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RESUMO

Ao reconhecer que a Avaliacao € peca fundamental e indissociavel do ensino e da
aprendizagem escolar, o objetivo deste trabalho € investigar problemas de ordem
linguistica em provas de Matematica das edi¢gbes de junho e dezembro de 2023 da
Avaliagdo Municipal da Aprendizagens (AMA) aplicadas a alunos do 5° ano do
municipio de Muana-PA, sob a hip6tese de que problemas relacionados a linguagem
prejudicam o desempenho dos alunos nas provas da AMA. Nesse sentido, os
resultados repercutem no planejamento e organizagdo do ensino nesse municipio,
visto que tais avaliagbes possuem carater diagnostico. A pesquisa € de cunho
qualitativo e documental e busca responder a seguinte questdo: que obstaculos de
ordem linguistica existem em provas de Matematica da Avaliagdo Municipal das
Aprendizagens (AMA) de escolas publicas do municipio de Muana-PA? Como
resultado, a investigagao demonstra que ha problemas linguisticos na forma como as
questdes matematicas sao formuladas aos alunos, apresentando uso inadequado da
linguagem natural, direcionando a erros, mal-entendidos e ambiguidades que podem
influenciar nas respostas e nos baixos desempenhos nas provas, conforme
demonstrado nos relatorios gerais das escolas do municipio. Concluimos que o uso
adequado da linguagem natural em provas escritas e testes que servem para aferir as
aprendizagens matematicas dos alunos precisam ser desenvolvidas com mais
atencao, pois se a avaliagdo serve para diagnosticar o que os alunos aprendem em
um ciclo de estudos, as perguntas precisam estar bem elaboradas para auxiliar o
aluno a como proceder durante o exame, visto que seus resultados serao utilizados
para realizar o planejamento que visa ao ajustamento de todo ensino e aprendizagem

da rede municipal.

Palavras-chave: avaliacdo; educacdo matematica; obstaculos linguisticos; linguagem

natural e matematica.



ABSTRACT

By recognising that Assessment is a fundamental and inseparable part of teaching and
learning in schools, the aim of this work is to investigate linguistic problems in
Mathematics exams from the editions of June and December 2023 of the Municipal
Assessment of Learning (AMA) administered to 5th year students in the municipality
of Muana-PA, under the hypothesis that language-related issues could be hindering
student performance in the AMA exams, and having results that could impact the way
teaching is planned and organised in this municipality, given that such assessments
have a diagnostic nature. The research is qualitative and documentary in nature and
seeks to answer the following question: what linguistic obstacles exist in Mathematics
exams of the Municipal Assessment of Learning (AMA) from public schools in the
municipality of Muana-PA? As a result, the investigation demonstrates that language
issues can be observed in the way mathematical questions are presented to the
students, exhibiting inappropriate use of natural language, leading to errors,
misunderstandings and ambiguities that can influence responses and low performance
in exams, as shown in the general reports of the schools in the municipality. We
conclude that the correct use of natural language in written exams and tests that aim
to assess students' mathematical learning needs to be looked at with more attention,
as the assessment serves to diagnose what students learn in a study cycle, it needs
to be well designed to assist the student in how to proceed during the examination,
given that their results will be used to inform the planning aimed at adjusting the entire

teaching and learning process in the municipal network.

Keywords: evaluation; mathematics education; language obstacles; natural language

and mathematics.
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1 INTRODUGAO

O interesse pelo tema da pesquisa surgiu durante minha participagdo como
residente do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e
Linguagens da Universidade Federal do Para (UFPA), no subprojeto "Ensino de
matematica no 6° ano do Ensino Fundamental: experiéncias formativas por meio
da residéncia pedagogica”, proposto no ambito do componente curricular
Matematica em escolas publicas do municipio de Belém, Para.

Esse subprojeto foi aprovado pelo Edital 06/2018 Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que instituiu o Programa
Residéncia Pedagogica, uma das ag¢des da Politica Nacional de Formacao de
Professores, com o objetivo de induzir o aperfeicoamento da formacéao pratica nos
cursos de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na educacéao basica,
a partir da segunda metade de seu curso.

As acgdes tiveram duragcdo de 18 meses e continham atividades na
universidade e na escola-campo, onde os residentes ficavam sob a orientacdo de
um professor de Matematica. A atuacdo em sala de aula envolvia observacdes,
auxilio aos alunos e regéncias, onde tivemos oportunidade de adquirir diversas
experiéncias.

Em algumas ocasides, participamos de aulas de reforgo em turmas aleatorias,
depois, ficamos até o final do programa em dois sextos anos (601 e 602), onde
percebiamos uma barreira de entendimento que se interpunha entre a linguagem
matematica e a linguagem natural, principalmente na aprendizagem de regras de
definicbes matematicas e nos comandos dos professores. Havia um distanciamento
na comunicagao que os confundia, tanto professores quanto alunos, fator que
colaborava para que a matematica ndo fosse bem quista, bem como interferia
negativamente nos resultados nos exames, 0 que acabava se tornando uma das suas
maiores preocupacoes.

Na conclusdo do programa académico, mesmo a escola tendo promovido a
culminancia de um projeto que envolvia jogos e brincadeiras para incentivar os alunos
do Ensino Fundamental a gostarem e aprenderem Matematica, permaneci com a
sensagao de que deveria me dedicar com mais afinco nas questdes mencionadas
acima. Lembrei que em 2017 fui convidada pela professora Dra. Marisa Rosani da

Silveira (falecida em 2020) a fazer parte de um grupo da UFPA que estudava os
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problemas acerca da linguagem Matematica e, ao procura-la, passamos a conversar
sobre a possibilidade de escrevermos um texto sobre a filosofia da linguagem na
perspectiva do filésofo Wittgenstein, sobre o qual se debrugavam as pesquisas dessa
professora e de seu grupo, o GELIM (Grupo de Estudos em Linguagem Matematica).

A partir dos encontros no GELIM passei ao entendimento de que a linguagem
matematica é formada por simbologias e cédigos e comporta certa objetividade, sendo
utilizada principalmente para descrever problemas cientificos. Nesse contexto, no que
diz respeito aos textos matematicos, a interpretacdo sé é possivel quando sao
compreendidas as regras de usos dos simbolos, assim, a sintaxe (referente a ordem
das palavras em uma frase) e a semantica (referente ao significado e sentido) em um
texto precisam ser conhecidas, para que o aluno consiga ler, interpretar e produzir
textos que expressam conceitos matematicos, conforme Smolle (2001).

Ha também que se levar em conta que ha uma tradugéo entre a linguagem
Matematica (simbdlica e sem oralidade) e a linguagem natural (que possui oralidade
e pode levar a varias interpretagdes) que, caso nao seja compreendida, pode causar
dificuldades na apreenséo dos conceitos matematicos, admoesta Silveira (2013). Das
dificuldades observadas durante a residéncia, pude verificar que um dos maiores
temores dos alunos de todo o ensino fundamental eram as avaliagdes da disciplina de
Matematica, observacdo que me levou a buscar informacgdes sobre o desempenho
dos estudantes brasileiros nos ultimos anos.

Em minhas pesquisas, pude constatar que, de acordo com os resultados das
avaliacoes do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), edi¢des
de 2015 e 2017, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), na ultima década, os estudantes brasileiros
matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental possuiam em média o nivel 4
(desempenho maior ou igual a 200 e menor que 225), em uma escala que vai de 0
(desempenho menor que 125) a 10 (desempenho maior ou igual a 350) de proficiéncia
em Matematica. Esse nivel apresentou uma sensivel melhora em 2019 (Brasil, 2019)
e um declinio em 2021, devido ao fechamento de escolas por causa da pandemia de

Covid-19 e a mudanca para aulas remotas (Brasil, 2021).
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Figura 1 - Grafico mostrando a evolugéo das proficiéncias médias no SAEB

Proficiéncia Média
NN

Edigho do Saeb

GRAFICO 44

EVOLUCAO DAS PROFICIENCIAS MEDIAS, NO SAEB, EM MATEMATICA
NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - BRASIL - 2011 A 2021

Fonte: Brasil (2021, p. 151)

O Saeb é uma avaliagao externa e de larga escala, sua ultima edigdo foi em
2023. De acordo com o site do INEP, a prova foi aplicada em todas as unidades da
federacdo, contando com a participagcao de 8,4 milhdes de alunos, dentre 384 mil
turmas de 190 mil escolas do Brasil. De acordo com os resultados, os alunos
brasileiros do 5° ano obtiveram a nota 219,49 pontos, o que ainda os deixa no nivel
basico (200-224 pontos) na disciplina de Matematica (BRASIL, INEP, 2023).

Ao analisar os dados, percebo a realidade dos alunos préxima a minha, porque
resido no municipio de Muana e tenho um olhar voltado para educacéo do municipio,
pois dele fago parte como educadora e pesquisadora. Refletimos,
entdo, acerca da possibilidade de conhecermos como nossos alunos estdo se
desenvolvendo em avaliagdes internas, pois compartilhamos da concepcao de que a
avaliagdo € uma etapa essencial no ensino e na aprendizagem escolar, porque é
através dela que podemos ter um feedback efetivo de como é realizado o trabalho
pedagogico no municipio, como esta o desempenho dos alunos e dos professores em
determinada etapa ou ano/sérieedo que precisam melhorar, corrigir e/ou
adequar na organizagao dos estudos.

A avaliagdo tem um valor além do didatico e pedagogico, pois envolve os
fatores culturais e sociais, respondendo n&o apenas aos alunos e professores, mas

as familias e & toda comunidade escolar. E somente pela avaliacdo que se pode
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desenvolver todo um trabalho para direcionar as agdes futuras de professores,
gestores, colaboradores e agentes educativos (Borralho, 2021, p. 17). A avaliagao e
seus instrumentos, por serem de grande importancia, precisam ser cuidadosamente
planejados e elaborados de modo que fique claro o que se espera e requer do aluno
em uma determinada tarefa ou exercicio.

Nesse sentido, esta pesquisa se propde a investigar problemas de ordem
linguistica, em provas de Matematica das edi¢cdes de junho e dezembro de 2023 da
Avaliagdo Municipal das Aprendizagens-AMA do municipio de Muana-Pa.
Acreditamos que uma das dificuldades dos alunos com as questbes matematicas
pode estar relacionada a problemas da linguagem, que servem de barreira aos seus
entendimentos na hora de resolver um exercicio ou utilizar uma definicdo matematica.
Para tanto, é necessario verificar a forma/metodologia que o professor/avaliador utiliza
para apresentar o conteudo ao estudante.

A AMA comecou a ser implementada nas escolas de Ensino Fundamental de
Muana somente no ano de 2022, sendo aplicada nos meses de junho e dezembro, ou
seja, finais de ciclos escolares. A analise das edigdes de junho e dezembro de 2023
se deu em virtude de alguns fatores: estas edigdes nos foram totalmente
disponibilizadas junto de seus relatérios gerais e resultados; ndo conseguimos obter
acesso as edigdes de 2022, pois o técnico responsavel pela prova perdeu todas as
informacdes em um problema de formatagcdo em seu notebook. Em relacéo as edigdes
de 2024, ainda estavam em tramites de aplicacdo e sistematizagao dos resultados
durante esta pesquisa e, portanto, incompletas para analise.

Desse feito, observaremos as questdes de Matematica da prova AMA e
analisaremos os resultados gerais dos relatérios das avaliagbes de matematica das
escolas publicas do municipio de Muana com a perspectiva de responder as seguintes
questdes: Os baixos desempenhos matematicos dos alunos podem estar atrelados a
problemas de comunicacdo nas ordens e entendimentos escritos nestas avaliacbes?
Estariam estes relacionados as caracteristicas da linguagem matematica e/ou da
linguagem natural?

O trabalho segue a linha de estudos da Linguagem e das Praticas Docentes e
vamos analisar edi¢des da Avaliagdo Municipal das Aprendizagens (AMA) do
municipio de Muana para responder ao seguinte problema de pesquisa: quais
obstaculos de ordem linguistica existem em provas de Matematica da Avaliagao

Municipal das Aprendizagens-AMA de escolas publicas do municipio de Muana-
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PA? Nossa hipétese € a de que problemas relacionados a linguagem podem
prejudicar o desempenho dos alunos nas provas da AMA e seus resultados podem
repercutir na forma de planejar e organizar o ensino no municipio, tendo em vista que
sdo avaliagdes que podem ser tomadas com um carater diagndstico.

A respeito dos obstaculos linguisticos a serem identificados tomamos por
inspiracao os estudos do fildsofo francés Gaston Bachelard (1996). O autor trata de
obstaculos epistemologicos, que podem ser entendidos como problemas que
impedem a construgdo, desenvolvimento ou busca do verdadeiro conhecimento
(cientifico), os quais podem vir de varias fontes ou situacdes cotidianas.

Para Carvalho (2007, p. 65), a concepgao bachelardiana era a seguinte:

[..] O progresso cientifico significa a superacdo de obstaculos
epistemologicos, no continuo processo de retificacdo de erros. Entre
experiéncia cotidiana e verdades cientificas, deve-se necessariamente
instaurar uma ruptura epistemoldgica - visando a superag¢ao dos obstaculos
representados por opinides, habitos e dogmas, que influenciam o cientista na
pesquisa, apresentando-se como preconceitos, emog¢des ou habitos
culturais.

Mesmo n&o tendo sua obra voltada para a educacéo escolar, Bachelard nos
motiva a pensar que, muitas vezes, o que impede o progresso e o alcance do
verdadeiro conhecimento parte de situagdes geradas durante o ensino que se tornam
habitos, influenciando o estudante e se tornando obstaculos dificeis de serem
superados, rompidos. Em nossa concepgao, um destes obstaculos pode estar na
linguagem utilizada em sala de aula e nas avaliagdes escolares.

Para Gaston Bachelard (1996, p.23),

[...] o adolescente entra na aula de fisica com conhecimentos empiricos ja
constituidos: ndo se trata, portanto, de adquirir uma cultura experimental, mas
sim de mudar de cultura experimental, de derrubar os obstaculos ja
sedimentados pela vida cotidiana.

Tomando o contexto escolar, o rompimento de uma forma sedimentada de
cultura pode ser tomado também com o rompimento de habitos linguisticos que o
professor se utiliza ou experimenta na sala de aula, ja que a linguagem é cultural.
Logo, é necessario mudar a forma de se comunicar com os alunos, seja de forma oral
ou escrita, pois esta pode se tornar em obstaculos linguisticos.

Portanto, como objetivo geral, pretendemos investigar problemas de ordem
linguistica em provas de matematica das edi¢cdes de junho e dezembro da Avaliagao
Municipal das Aprendizagens (AMA) do municipio de Muana-PA. Como obijetivos

especificos, elencamos: i) verificar o uso da linguagem natural e da linguagem
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matematica em provas da avaliagdo da matematica da AMA; ii) identificar os
problemas linguisticos percebidos nas provas; iii) analisar os problemas linguisticos
identificados.

Assim, a pesquisa toma por base a analise documental, tem carater qualitativo
e se justifica pela possibilidade de identificarmos a existéncia de problemas
linguisticos nessas avaliagdes, que implicam indices baixos na disciplina de
Matematica e que podem repercutir no planejamento e organizacdo do ensino do
municipio, tendo em vista que tais avaliagdes possuem carater diagndstico.

Para a constituicao deste estudo, no Capitulo 1 apresentaremos os referenciais
tedricos considerando a linguagem Matematica em sala de aula e alguns fatores
intervenientes. No Capitulo 2, traremos um pouco do percurso da Avaliagao,
comentando tipos, modalidades e o que os documentos oficiais trazem para a
avaliagao escolar. No Capitulo 3, apresentaremos a Avaliacdo Municipal das
Aprendizagens (AMA) de Muana, comentando sobre o municipio, as visitas a duas
escolas de Ensino Fundamental, o surgimento e objetivos da prova AMA.

No Capitulo 4, traremos os procedimentos metodolégicos da pesquisa
explicitando algumas questdes de Matematica da prova que tenderam a problemas
de linguagem nas edi¢cdes de junho e dezembro de 2023. Traremos os relatorios
gerais das escolas de Muana nessas edigdes, bem como a analise dos relatorios
individuas de turmas do 5° ano de duas escolas. No Capitulo 5, faremos nossos

resultados e discussdes e encerraremos com as nossas consideracoes finais.

2 A LINGUAGEM MATEMATICA EM SALA DE AULA

2.1 O professor que ensina matematica
Durante a Residéncia Pedagogica (2018 a 2019), notavamos as dificuldades
dos alunos na compreensao das ordens, assim como as do professor no repasse das
informacgdes matematicas. Isso gerava distanciamentos que se tornavam barreiras e
contribuiam para que os alunos ndo gostassem da disciplina e obtivessem baixos
resultados nos exames. Entendemos que a boa comunicacido precisa ser clara e
transparente o suficiente para que nao se crie ambientes de duvidas durante as aulas

de Matematica, pois estas podem vir a tona no dia da prova dos alunos. Para que isso
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nao ocorra, o professor precisa utilizar palavras, gestos, entonacdes e expressdes que
auxiliem o aluno em seu entendimento.

Realizamos uma revisao bibliografica no Banco de Teses e Dissertagées-BDTD
da Capes, a fim de buscarmos na literatura existente trabalhos que apontem para os
conhecimentos que se esperam do professor de matematica para a qualidade das
suas aulas e, consequentemente, para a avaliagao dos seus alunos. Nossa busca
teve descritores como “professor de matematica’, “anos iniciais”, “ensino e
aprendizagem?”, “avaliagdo matematica”, ainda, estipulamos o periodo de 2013 a 2023,
selecionando entre teses e dissertacdes apenas os trabalhos que mantinham relagao
com nosso tema.

Inicialmente, o trabalho de Lima (2018) afirma existir uma complexa relacéao
entre “o dominio consciente do conhecimento especializado por parte dos formadores
e as estratégias e praticas de formacéo inicial ou continuada” (Lima, 2018, p. 7). O
estudo considera que o conhecimento que o professor necessita para ensinar a

matematica em sala de aula,

ndo pode ser prescritivo, mas um conhecimento que ganha visibilidade e
compreensao, a partir de problematizagbes da pratica de ensinar aprender,
seja da pratica pedagdgica do professor em servigo, seja na exploragéo dos
processos e conceitos pretéritos mobilizados e adquiridos [...] e trazidos para
o contexto da formag&o inicial (idem. 2018, p. 170).

Prosser e Trigwell (2000) afirmam que “o ensino de qualidade ndo consiste na
utilizagado de modelos e técnicas infaliveis de ensino, na medida em que cada situacao
de ensino e aprendizagem é singular e irrepetivel”. Ainda, Carvalho (2020, p. 105) fala
da importancia do uso da metodologia da resolu¢ao de problemas como possibilidade
de desenvolver os alunos levando-os a se sentirem desafiados e motivados a se
apropriarem do conhecimento matematico de modo democratico e interacionista.

Silva (2019, p. 137) inferiu que “faz-se necessario trabalhar com problemas
convencionais e ndo convencionais, ou seja, problemas em que a solugédo nao se
apresenta de forma evidente e que exijam dos alunos uma tomada de decisao”. Séao
necessarias “praticas em que os alunos possam conversar entre si. Trabalhar sozinho
na resolucao de problemas e demais atividades pode se configurar em um obstaculo
no processo de ensino-aprendizagem” (Silva, 2019, p. 137).

Para Rosa (2019), a forma como o professor conduz suas aulas pode ser de
grande importancia no sucesso ou fracasso de seus alunos e a questdo deve ser

olhada desde o inicio da formagao do professor. Para ela, o ensino tradicional de
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matematica pode ser inovado com o uso de tecnologias méveis. Pillati (2021) frisa a
necessidade de uma boa formagado ao profissional da educagao, pois sera ele o

responsavel a identificar o momento e a metodologia adequada a ser utilizada.

E necessario que tenhamos um conhecimento muito além daquilo que é
repassado aos alunos, para que possamos fazer este tipo de filtragem e
selecdo da forma como sera construida uma informagdo matematica em
relacdo ao publico em questdo e o respeito a formalidade dos conceitos
matematicos (Pillati, 2021, p. 48).

Camili (2021) corrobora a necessidade de investimentos no campo da
formacéao profissional docente, pois “mesmo ciente de que nao é o unico fator, [...] a
mola propulsora para a melhoria na educagao esta intrinsecamente ligada a melhoria
da pratica docente, seja nos aspectos conceitual, metodoldgico e/ou pedagdgico”
(Camili, 2021, p. 109).

Fontes (2019), ao considerar os processos de ensino e as dificuldades de
alunos e professores na compreensao de conceitos matematicos, concluiu que “tais
compreensdes ainda estdo pautadas no ensino tradicional, o qual € gerador de
formagao do pensamento empirico”. Para Silveira (2022), a constru¢ao e transmissao
dos saberes matematicos ainda se limitam devido a dificuldade de uma
contextualizagdo adequada e um distanciamento da matematica cotidiana da
formalizada, sendo necessario repensar metodologias, estratégias e recursos, além
de formagao especifica para professores pedagogos.

Luna (2017), apoiando-se no estudo das concepgdes e das crengas do sujeito
— professor de matematica dos anos iniciais — afirmou que estas sado capazes de
influenciar em seu ensino restringindo-o a ensinar conceitos matematicos como o da
multiplicagdo e divisdo a uma determinada etapa ou segmento, ou utilizar apenas a
forma linear de ensino. Salienta que tais crencgas trazidas da época em que muitos
professores eram alunos, atingem também o seu aprofundamento em teorias a
respeito do campo conceitual multiplicativo e de outros campos envolvendo a
matematica, se tornando um desafio a ser superado. Essas palavras vao ao encontro

do que descreve Silva (2017),

as lacunas acumuladas na aprendizagem da Matematica durante toda vida
escolar ndo sao supridas no curso superior e consequentemente refletem nas
futuras praticas de ensino da maioria dos professores que ensinam
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, gerando um ciclo que
nao pode ser atribuido somente a formagéo na Graduagdo em Pedagogia
nem somente aos sujeitos, € um cenario que precisa ser modificado a curto,
médio e longo prazo (Silva, 2017, p. 136-137).
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A busca por estes trabalhos e suas contribuigdes para o ensino e aprendizagem
matematica em sala de aula nos leva também a pensar em uma nuance essencial ao
processo educativo e que precisa ser destacada, a avaliagao, a qual trataremos com

maior cuidado no proximo capitulo.

O desenvolvimento curricular, entendido como o agir do pedagoégico do
professor, conhecido de forma mais comum como processo de ensino e
aprendizagem, compreende trés dimensdes interligadas entre si: o
planejamento da acdo pedagdgica; o modo como desenvolve as diversas
tarefas promotoras da aprendizagem; e a avaliagdo do que os alunos
aprenderam ou néo, relativamente ao que foi planejado (Pinto, 2019, p. 22).

Essas trés dimensdes (ensino, aprendizagem e avaliagdo) estao intimamente
interligadas e se influenciam mutuamente, por essa razdo, o agir do professor na
construcdo de conhecimento matematico em sala de aula deve ser o mais
compreensivel possivel, pois vai repercutir ndo s6 no modo em como o aluno sera
capaz de atribuir sentido e significado as informagdes recebidas, como também em
como sera capaz de utiliza-las em tarefas e exercicios avaliativos.

Para Silva (2014), a producdo de problemas e a busca de uma pratica
constante de resolugao pelos proprios alunos em aulas de matematica podem ampliar
a aprendizagem tornando-a mais elaborada e estruturada, além de leva-los a perceber
a relagao entre lingua natural e linguagem matematica, eles ainda podem utilizar a
leitura e a escrita e as suas reflexdes para ampliar seu raciocinio e aprendizagens
dessa disciplina.

Ponciano (2022) afirma que trabalhar a interpretagdo dos enunciados (que
envolve a linguagem natural e a linguagem matematica) para compreender o
significados das palavras através de leituras individuais e coletivas das situagdes
problemas, organizar um plano de resolugao, propor situagdes que levem o aluno a
refletir e explicar suas respostas, abrangendo as questdes conceituais, além das
situagdes didaticas na proposi¢cao dessas situagdes diversificadas de resolugao de
problemas podem favorecer a constru¢gao do campo conceitual dos alunos.

A questéo do significado das palavras dentro desse campo a que o aluno é
submetido é algo que pode ter grande influéncia nos exercicios propostos em sala de
aula, pois se o0 aluno nao for capaz de interpretar os enunciados de forma ajustada ao
que lhe é solicitado durante uma tarefa, ele também nao sera capaz de resolvé-lo, ou
sentira extrema dificuldade ao ser avaliado futuramente durante os exames/ provas

de fim de curso, tendo assim prejuizos em seu rendimento escolar.
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Na concepcao do filosofo Wittgenstein (1999), as palavras podem ter diferentes
funcdes e podem ser trabalhadas em virtude do seu uso dentro de um contexto
especifico para o qual ela é solicitada. Assim, ele comenta “chamarei também de
‘jogos de linguagem’ o conjunto da linguagem e das atividades com as quais esta
entrelagada” (1999, p. 30).

Na visao do pensador, cada atividade a que o ser humano é exposto ao longo
de sua vida envolve uma pratica linguistica que Ihe é peculiar e a ela esta intimamente
associada, isso requer, por consequéncia, o dominio de seus empregos. Falando

sobre essas atividades, Silva (2011) nos da alguns exemplos:
Ha inumeras possibilidades de atividades nas quais empregamos a
linguagem. Podemos usa-la para comandar, descrever, relatar, conjecturar,
contar histérias, representar teatro, ler, contar piadas, cantar, pedir,
agradecer, maldizer, saudar, orar etc. (IF, §23) e cada atividade, cada
contexto possui técnicas de aplicagéo diferentes (Silva, 2011, p. 27).

Para compreendermos melhor essa relagdo entre a linguagem e as diversas
atividades que a ela podem ser associadas em nosso cotidiano, em seu Tractatus
Logico-Philosophicus, o filosofo traz uma analogia contextualizando uma situagao
comum de um trabalhador bragal (talvez um carpinteiro, um mecanico, um pedreiro,
um encanador etc.) para propor uma reflexao que direciona o uso da linguagem a uma
pratica simples e corriqueira, portanto, algo que pode vir a tornar-se sem grandes

segredos ou dificuldades.

Pense nas ferramentas em sua caixa apropriada: la estdo um martelo, uma
tenaz, uma serra, uma chave de fenda, um metro, um vidro de cola, cola,
pregos e parafusos. — Assim como s&o diferentes as fungbes desses objetos,
assim sao diferentes as fun¢des das palavras (E ha semelhancgas aqui e ali)
(Wittgenstein, 1999, p. 31).

No processo que envolve o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo em sala de
aula, o professor deve apoiar o aluno (Pinto, 2019) e delinear todo o seu percurso.
Ele, como um trabalhador habilidoso, precisara conhecer e distinguir os diferentes
usos de cada ferramenta de seu trabalho usando-as com criatividade e perspicacia
para alcangar o efeito desejado. Ao professor sera necessario, além do conhecimento
de metodologias, didaticas, estratégias, recursos, tecnologias, o conhecimento
linguistico que envolve as diferentes fun¢des das palavras.

E através dele que se pode vencer os distanciamentos causados por falhas de
entendimentos e de comunicagao que se tornam barreiras nas ordens e no repasse

de informagdes que fazem com que os alunos ndao gostem da matematica e obtenham
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baixos resultados nos exames. O uso adequado das palavras orais ou escritas durante
uma atividade, que pode ser tanto uma tarefa ou um exercicio, pode criar um ambiente

de segurancga, repercutindo nos resultados das avaliagdes dos alunos.

2.2 Linguagem matematica e os obstaculos para a aprendizagem

De acordo com Pimm (2003, p.30): “se temos que considerar as matematicas
como uma linguagem, a competéncia comunicativa se converte em uma questao
importante e a comunicacao significativa em uma preocupacao fundamental”. Assim,
a competéncia comunicativa requer do educador o dominio de algumas capacidades
linguisticas muito importantes, como “atribuir sentido ao que se escuta ou ao que se
|€, transmitir as proprias intengdes através de canais falados ou escritos”. Acrescenta,
que tal capacidade também “supde saber como utilizar e compreender os estilos de
linguagem adequados a determinadas circunstancias sociais” (Pimm, 2003, p. 27-28).

Machado (2011) enfatiza que alguns problemas de compreensado podem estar
relacionados com as linguagens envolvidas no ensino desse conhecimento, desse
modo, voltaremos nossa atengdo para a linguagem matematica e seu papel na
aquisicao e desenvolvimento do conhecimento matematico. Nesse sentido, em muitas
salas de aula de matematica, as divergéncias de ordens e entendimentos entre
professores e alunos podem causar problemas de comunicagdo que devem ser
resolvidos por meio do uso consciente e direcionado da linguagem, tanto escrita
quanto falada.

Com base em Thom (1973), Pimm afirma que “o problema fundamental do
ensino das matematicas consiste na construcao do significado, mas que na questao
do rigor” (Pimm, 2003, p.32). Quando o professor da uma ordem e o aluno nao capta
o seu sentido, é nitida a necessidade de reflexdo acerca das palavras que utilizou para
se fazer compreender. E necessario, ent&o, construir esse significado junto com o

aluno. O autor reforga que,

podemos fazer uma pergunta semelhante no que diz respeito a aprendizagem
da comunicagéo e da obtencado de significado através da linguagem falada
ou escrita, incluindo as palavras componentes e a informagéo codificada (por
exemplo, em relagcdo a ordem das palavras (Pimm, 2003, p.32).

O autor explica que essas confusdes em aulas de matematica pertencem ao
nivel das interpretacdes das palavras, pois as criangcas sdo como os adultos e tentam

dar sentido a tudo que ouvem ou leem e, nessa situagao de buscar os significados,
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muitas vezes chegam a conclusdes incomuns. Ainda para Pimm (2003), encontrar
palavras em dicionarios € uma forma para discutir o seu significado. Outra maneira de
verificar se houve entendimento das palavras utilizadas é pedir as criangcas que a
definam formalmente ou por meio de uma parafrase. E nessa ocasido que o professor
precisara intervir e atentar para os detalhes que cercam a comunicagao oral, gestual
e suas conotacgdes expressivas, pois “se o ouvinte nao tiver consciéncia desse uso
diferente e atribuir o significado comum ao meio matematico, podemos supor que
ocorrerao diversas dificuldades de compreenséo” (Pimm, 2003, p.33).

Logo, no decorrer do ensino, aprendizagem e avaliagdo matematica podem
surgir, ou serem criadas, variadas situacbes (escritas, faladas, sinalizadas,
insinuadas) que contribuam para o nao entendimento do conteudo estudado e para
problemas de comunicacdo que se tornam empecilhos a construgdo e ao
desenvolvimento do saber matematico entre professores e alunos. Uma dessas
situagcbes pode estar relacionada as caracteristicas da linguagem matematica que
cercam o seu texto, conhecé-las ajuda na compreensdo dos problemas e na
apropriacido de seus conceitos.

A Matematica € uma constru¢do humana formada por sistemas de ideias e
pensamentos tedricos e inter-tedricos que tém sido desenvolvidos desde o inicio da
historia. "A matematica € um saber-fazer que se estende sobre milénios é construido
sobre o esforgo dos seres humanos e nada além disso (Mlika, 2007, apud Silveira,

2020, p. 03). Nesse mesmo sentido, temos ainda que,

a universalidade da Matematica € uma universalidade da linguagem e de
praticas desenvolvidas com saberes matematicos. A Matematica € uma
atividade de passagem de um conceito a outro formando uma rede
conceitual, em que um conceito depende de outro. A necessidade inter-
tedrica de formagdo de conceitos que estrutura a Matematica, que
encontramos em todas as culturas, testemunha sua objetividade como tal, e
sua independéncia do mundo empirico concorda com a possibilidade de
variantes (Caveing, 2004, apud Silveira, 2020, p. 03).

Na perspectiva enquanto uma ciéncia, até certo ponto independente do mundo
empirico, a matematica passa a utilizar sistemas de representagdes proprios e, devido
nao possuir oralidade para se fazer compreender, precisa tomar emprestado da
linguagem natural os seus termos. Estes, por sua vez, tém usos especificos e muitas
vezes se tornam de dificil compreensao.

Para Carrasco (2000), o que impede muitas pessoas de compreenderem o

conteudo matematico descrito e de dizerem ou mesmo fazerem matematica é
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justamente essa dificuldade encontrada na propria linguagem matematica, na sua
leitura e escrita abundante de simbolos. Para a autora, as dificuldades dos alunos
podem surgir porque a linguagem matematica € uma linguagem atrelada a
significagdes univocas. Portanto, ler e entender esses cddigos ndo séo tarefas
realizadas a primeira vista, ja que, como em qualquer sistema de linguagem, requer
tempo, estudo, treino e aprimoramento.

De acordo com Simdes (2008 apud Silveira, 2020) os problemas de origens
filosoficas que envolvem a linguagem podem ser resolvidos a partir de sua
compreensao e isso envolve nao apenas o entendimento da gramatica das palavras
e do uso de suas regras, mas ter uma visao maior de todas as suas aplicagdes
buscando livrar-se de analogias enganadoras que sao alimentadas por um so tipo de
exemplo e de seu mau uso. Logo, é de suma necessidade conhecer a linguagem
matematica, bem como entender que toda a sua gramatica precisa fazer sentido para
o aluno para que ele consiga compreender seus termos.

A gramatica da linguagem matematica é rica em simbolos que substituem os
seus conceitos, palavras, ideias, axiomas, formulados etc. Estes simbolos podem ser
formados por letras, algarismos e outros sinais. Para Floréngo Junior (2014, p.31) “o
uso dos simbolos permite maior complexidade ao raciocinio humano. Com eles é
possivel atingir um elevado grau de abstragcdo de forma extremamente mais facil”.
Corroborando, Moura e Sousa (2005, p. 23) afirmam que usar simbolos na linguagem
matematica permite ao aluno “raciocinar sem muito esforgco, ao colocar os caracteres
no lugar das coisas para desimpedir a imaginagao”.

Falando diretamente aos educadores sobre os simbolos em aulas de
matematica, Zuchi (2004, p. 51) é enfatica ao dizer que “quando abusamos do uso de
simbolos e ndo nos preocupamos em trabalhar a compreensdo dos mesmos,
clareando o seu significado conseguimos o efeito contrario: dificultamos o processo
de aprendizagem da matematica”. Assim, n&o € em si os simbolos que podem causar
a dificuldade no entendimento dos conceitos, mas a auséncia de um trabalho
pedagogico que auxilie o aluno na compreensao dos significados expressos no texto
matematico. Acreditamos que esse trabalho podera ser realizado se o profissional da
educacéo utilizar uma abordagem linguistica focada nas estruturas que d&o sentido e
significado as palavras, frases e textos.

Smole e Diniz (2001) corroboram a respeito de alguns obstaculos linguisticos

que podem ocorrer para que haja a compreensao dos problemas matematicos, citam
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o estilo de escrita, a falta de compreensao de um conceito envolvido e o uso de termos
especificos que s6 sao utilizados dentro da matematica e que, portanto, ndo fazem
parte do cotidiano do aluno ou possuem significados diferentes fora deste.

Ao lidar com a introduc&o de conceitos matematicos, o professor precisa ter a
preocupacao de se certificar de que o aluno esta entendendo o sentido que esta sendo
atribuido naquela situagao, pois a linguagem matematica, com seu estilo peculiar e
seus termos especificos, muitas vezes nao encontra equivaléncia na linguagem
natural, de onde empresta seu vocabulario. Tal fator resulta em um desafio ao ensino,
pois o0s significados ambiguos e polissémicos podem ressoar para variadas
interpretagdes indesejadas. E necessario dar ao aluno a chance de verbalizar o seu
raciocinio expressando exatamente o que esta pensando e como esta pensando, isso
ele fara na sua propria linguagem materna se lhe for dado chances e oportunidades.
2.3 A lingua natural e a utilizagao de contextos

Quando falamos sobre a linguagem natural é interessante abordarmos a
questao das suas caracteristicas, pois a forma como aprendemos uma lingua torna-

se fator essencial para o exercicio do seu uso.

A linguagem falada é apenas uma série de gritos. A capacidade dos humanos
de dar sentido a esses ruidos indica, no entanto, que ha muito mais do que
isso. Entre os atributos gerais mais ébvios que nos permite usar a lingua com
fluéncia estdo a compreensao auditiva e a fala, por um lado, e a leitura e a
escrita, por outro, o conhecimento de ortografia, pronuncia, sintaxes e a
posse de vocabulario. Num nivel mais sutil, parte do conhecimento da lingua
consiste precisamente na capacidade de decompor um fluxo continuo de som
em palavras individuais (Pimm, 2003, p. 26-27).

De acordo com o autor, para termos a compreensao de uma lingua precisamos
de certas capacidades que incluem a compreenséao auditiva, ou seja, conseguir dividir
uma corrente continua de sons em palavras ao ponto de reconhecé-las. Também
precisamos do conhecimento da ortografia, da pronuncia, da sintaxe, bem como ter a
posse de determinado vocabulario. Esse tipo de aprendizado costuma ser demorado
e requer uma imersao na proépria cultura do individuo.

Em um estudo, o autor buscou explorar determinados aspectos da linguagem
matematica de sala de aula, ele da exemplos de situagdes que demonstram
problemas de comunicacido entre professores e alunos durante as aulas e aponta
falhas envolvendo ordens e comandos que envolvem os diferentes contextos. Para

exemplificar, trazemos os seguintes episodios: “Na pergunta: "qual é a diferenga entre
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24 e 9?", uma crianga de nove anos respondeu: "um é par e o outro impar", enquanto
outra respondeu: "um tem dois numeros e o outro um" (Pimm, 2003, p. 33).

De acordo com o autor, as respostas dos alunos demonstram falhas na
compreensao do termo “diferenca”, que naquele contexto estava sendo utilizado em
sentido matematico implicando na nog¢ao de subtragao. As respostas dos alunos nao
estavam erradas, pois cada um teve a sua propria percepgdo do que lhes fazia
sentido, assim, ressaltando, elas s6 ndo estavam adequadas ao que estava sendo
solicitado naquele contexto de uso.

Outro episodio € trazido pelo autor: “em uma entrevista com um aluno de 12
anos a respeito da multiplicagdo de decimais, Swan (1982) gravou a seguinte

conversa (os comentarios do aluno aparecem em italico):
6.23 x 0.48

* O que vocé pode me dizer sobre a resposta para isso? Que tipo de resposta
€ apropriada?

* Por volta de oito. Sim, nao vai ser muito mais do que isso. Sera um pouco
maior que 6,23, mas considerando que nao é um numero inteiro, ndo pode

ser tdo grande, por volta de oito.

* Citamos a seguir outra entrevista realizada por Swan (1981) com um
menino de 14 anos em relagao ao mesmo problema:

* O que vocé pode me dizer sobre isso?

*6,23 x0,48

Qual vocé acha que é a resposta correta?

* Hummm. Por volta de doze. Sim.

* Como vocé chegou a essa conclusdo?

* E perto da metade de um numero inteiro. Seis dividido em metades dé doze.
* Nesse caso, a resposta é doze. Vocé dividiu, mas a resposta dada é maior.
O que acontece se vocé multiplicar? A resposta sera menor?

* N&o, ndo fica menor.

* O que vocé quer que dé? (Entrega uma calculadora para ele).

* (Risadas).

* O que acontece?

* E menor. D& 2,9904.

* Entdo, como vocé pode explicar isso?

* Né&o sei. Pensei que talvez se vocé... Oh, é um daqueles nimeros curiosos?

Mas a multiplicacdo ainda o torna maior (Pimm, 2003, p. 34).
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O autor explica da seguinte forma esse episddio: basicamente quando se pensa
em multiplicar, a tendéncia que o aluno seguira € a de que o numero dado seja
aumentado de valor e isso seria uma generalizagdo do conceito de multiplicagao

levada a cabo por numeros inteiros, porém,

Quando se amplia a nogao e se aplicam as mesmas palavras e simbolos de
forma metaférica a nova situagado (tanto as fragdes como aos numeros
negativos, por exemplo), esta observacédo tem sentido, mas deixa de ser
certa. A falta de generalizagao valida, generalizagdo que concorde com as
conotagbes cotidianas da palavra multiplicar, pode provir da falta de
percep¢ao do novo uso dado as palavras (Pimm, 2003, p. 34).

Para o autor, a auséncia de generalizagdes que concordem com 0s varios
sentidos de uma mesma palavra pode levar a uma falta de percepcéo dos novos usos
diarios que se dao a estas. Explica que este e outros conceitos s6 serdo ampliados a
medida que o aluno vai progredindo em seus estudos e adquirindo capacidades

linguisticas que o fardo distinguir as diversas aplicagdes.

E provéavel que, em algum momento, os alunos ougam a proposigéo seguinte
todos os numeros séo pares ou impares. Em outros momentos receberao a
informagédo de que as fragdes sdo numeros. A combinacdo de ambos os
elementos de informagao exige dar algum sentido a proposigéao relativa a que
uma fragdo seja par ou impar. A combinacdo de ambos os elementos de
informagéo exige dar algum sentido a proposic¢ao relativa a que uma fragao
seja par ou impar (Pimm, 2003, p. 34).

Pimm (2003) segue apresentando mais um didlogo com base em Harvey (1983,
pag. 28) em que dois alunos D(David) e R(Roberto) séo interrogados por (RH) sobre

uma situacdo matematica;

D.: Quinze é impar e metade é par.

R.H.: Quinze é impar e metade & par? E verdade?

D.: Sim.

R.H.: Por que metade é par?

D.: Porque, mmm, um quarto é impar e um meio deve ser par.
R.H.: Por que um quarto é impar?

D.: Porque sdo apenas trés.

R.H.: O que é apenas trés?

D.: Um quarto.

R.H.: Um quarto é apenas trés?

D.: E isso que eu recebo na minha diviséo.
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R: Sim, ha trés partes em uma sala, como em um relégio. Marque cinco, dez,
quinze.

R.H.: Ah, entendo.

R.: Tem apenas trés partes (Pimm, 2003, p. 33-34).

Muitas vezes, durante as aulas de matematica, diante de certas palavras ou
expressbes, os alunos acabam por demonstrar confusdes de entendimentos,
apresentando dificuldades de raciocinios em associagcdes/construcdes corretas dos
conceitos matematicos. Quando isso acontece, eles recorrem a uma “légica” e
acabam encontrado uma maneira de dar significado matematico ao que Ihes esta
sendo apresentado buscando conciliar o que ja sabem com o que estado assimilando
naquela nova situacdo. Suas expectativas sao atendidas quando elas adquirem
consisténcia. Por exemplo, no trecho citado acima, o autor explica que os dois alunos

recorrem a “um conhecimento matematico de base” (Pimm, 2003, p. 35).

David pode estar usando o fato de que a soma de dois numeros impares é
sempre par quando ele diz: "um quarto é impar e a metade deve ser par".
N&o esta claro como o professor deve proceder para convencer ou persuadir
David a aceitar a visdo mais convencional da inadequagéo de estender as
nogdes de paridade e estranheza as fragdes (Pimm, 2003, p. 33-34).

Analisando os excertos, podemos concluir que a matematica como forma de
linguagem requer o conhecimento da lingua natural que se lhe empresta seus
conceitos e significados sendo necessario, assim, o aprendizado de tudo o que a
envolva, nisso esta incluido o uso de metaforas e diferengas de usos cotidianos que
cercam as palavras e expressoes. Se aluno e professor ndo conhecem a propria
lingua natural ou materna, ndo poderdo fazer usos adequados da linguagem
matematica e, assim, poderao se criar uma série de sentidos polissémicos e dubios
que irao confundi-los.

E na tentativa de auxiliar os alunos a superarem o problema da interpretagdo
de textos matematicos que muitos educadores costumam trazé-los para um universo
mais proximo, o do seu proéprio contexto. A finalidade dessa metodologia é familiarizar
os alunos ao assunto, fazendo-os “enxergar” a situagéo descrita. Existe, porém, um
grande perigo entre confrontar situagées reais, vivenciadas no cotidiano, e situagdes
imaginarias, retiradas do contexto matematico, porque sédo contextos diferentes.

Um exemplo disso foi citado por Silveira (2013, p. 133) que diz que um dos

motivos pelos quais os alunos encontram dificuldades de operar com o zero e com
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pequenas e grandes cifras € devido ao fato de “estas quantidades estarem fora do
seu campo de visdo”, nao conseguindo relacionar o que ndo é possivel ver com as
operacdes de calculos que envolvem tais quantias. Nesses casos, para resolver
calculos que envolvam o zero, cifras muito grandes ou muito pequenas, aos quais nao
apresentam nenhuma forma visual, é requerido que o aluno desenvolva um nivel de
abstragao elevado que, diversas vezes, nao consegue atingir naquela série.

Pensando nisso, acreditamos que o professor, ao fazer usos de exemplos de
situacdes cotidianas, precisa ter o cuidado com os termos utilizados na linguagem
natural, a fim de evitar duplos sentidos e interpretacbes indesejaveis. Logo, se isso
acontece, em vez de ajudar o aluno, ele causara mais duvidas, mal-entendidos e
confusoes.

Bicudo (2001) ao falar sobre a linguagem materna nos lembra que esta nao
envolve apenas a parte escrita e a oralidade, pois vai além e acaba forgando uma
vinculagdo que deveria ser natural entre conteudo e forma, interferindo, assim, nas
pretensdes formais e tendo sua gramatica definida pela I6gica. Dessa maneira, no
trabalho com a linguagem matematica e a lingua natural, apesar da existéncia de um
certo paralelismo nas funcdes que ambas desempenham, poderemos fazer apenas
aproximacgoes utilizando-nos da légica do aluno e do professor, porém por se tratar de

dominios diferentes n&o se permitem tradugdes exatas e fiéis.

Entre a Matematica e a Lingua Materna existe uma relagao de impregnagao
mutua. Ao considerarem-se estes dois temas enquanto componentes
curriculares, tal impregnacdo se revela através de um paralelismo nas
fungdes que desempenham, uma complementaridade nas metas que
perseguem, uma imbricacdo nas questdes basicas relativas ao ensino de
ambas. E necessario reconhecer a essencialidade dessa impregnacéo e té-
la como fundamento para a proposi¢do de agdes que visem a superagao das
dificuldades com o ensino de Matematica (Machado, 2011, p. 10).

Assim, no trabalho com a matematica e com a lingua materna ha de se tomar
sempre o cuidado de reconhecer e saber lidar com as diferengas dessa impregnacgéo
que ambas apresentam, como também identificar os limites dos dominios de seus
significados para prover agdes de ensino que irdo ajudar os alunos a saberem
identifica-los. Devemos, também, levar em consideracgao o fato de que a significagao
nao se acha estampada, pelo contrario, ela € atribuida pelo intérprete e depende de
cada momento e de cada situacado estudada.

O filésofo Wittgenstein nas Investigacbes Filosoficas (obra publicada

postumamente) fala da linguagem como um jogo (Wittgenstein, 1999), ou seja, como
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um conjunto de convengdes acertadas ou ajustadas por um grupo de pessoas em um
determinado tempo e contexto historico. Essa linguagem, como um jogo, possui
regras que a regem e que passam a ser conhecidas por todos pelo seu uso social

continuo, ou seja, por toda aquela comunidade na sua pratica linguistica cotidiana.

Aprender o significado de uma palavra pode consistir na aquisicdo de uma
regra, ou um conjunto de regras, que governa seu uso dentro de um ou mais
jogos de linguagem. Uma das consequéncias dessa ideia para a educagao é
que nao ha sentido em ensinar um significado essencial de uma palavra
independente de seus diversos usos. Uma palavra sé adquire significado
quando se opera com ela, ou seja, seguindo uma regra em um determinado
contexto linguistico (Gottschalk, 2004, p. 321).

Além de conhecer diferentes usos e contextos que ira utilizar dentro de sala de
aula para explicitar uma determinada regra matematica, o professor precisa estar
ciente também de que os alunos “irdo perceber o objeto de aprendizagem” de acordo
com sua proépria logica, dando diferentes sentidos ao analisado (Silveira, 2013, p.
140). Pensando a esse respeito, Bicudo (2001, p. 56), ao falar a respeito dos textos
matematicos e de suas conformidades, alerta sobre a necessidade de conhecermos
os “meandros que o cercam, das teias que o produzem e da racionalidade que envolve
a sua gramatica”. Para ele, a comunidade matematica possui exigéncias que se
insinuam nos textos didaticos e que precisam ser atendidas.

E de se concordar que o texto matematico esta escrito em conformidade com
a logica matematica e a logica do aluno muitas vezes ndo capta as regras
subentendidas nos enunciados. Ora, € preciso que as palavras que compdem o
enunciado fagam sentido, ndo apenas as palavras ou simbolos, mas aquilo que
querem exprimir, pois “na linguagem temos diferentes espécies de palavras [...] mas
a maneira pela qual reunimos as palavras, conforme as espécies, dependera da
finalidade da reparticdo e da nossa inclinagao” (Wittgenstein,1999, p. 32).

E necessario que o aluno, antes de aplicar as regras matematicas, conhega
bem o contexto de seu uso para nao errar no significado a ser empregado, assim como
que o professor o acompanhe na corregao das atividades e intervenha através de uma
pratica que instigue, provoque, fornega pistas que o leve a perceber as mudancas de
contexto e de uso desta ou daquela palavra que utiliza para ensinar uma regra
matematica, possibilitando seu desenvolvimento operacional e sua habilidade em
resolver problemas, superar medos e bloqueios, dando-lhe seguranga e promovendo

aos poucos a construgao do seu proprio pensamento matematico e de sua autonomia.



29

De acordo com Gottschalk (2022), cabe ao professor ndo apenas apresentar
os conteudos matematicos aos seus alunos, mas ensinar-lhes técnicas elementares
de uso desses conhecimentos que estdo sendo adquiridos da melhor forma até que

obtenham as certezas necessarias para opera-los autonomamente.

O processo de conhecimento € complexo, os sentidos de um enunciado ou o
significado de uma palavra ndo se da de modo imediato. Uma palavra s6
adquire significado quando se opera com ela, ou seja, seguindo uma regra.
Esse processo de organizagdo do mundo empirico pelos jogos de linguagem
matematica pressupde técnicas diversas, mas também todo um trabalho de
persuasao do professor (Gottschalk, 2022, p. 48).

A ndo compreensdo da linguagem matematica, de sua gramatica e dos
diferentes contextos em que deve ser aplicada determinada regra, pode estar
corroborando para as dificuldades na interpretacdo de textos matematicos, fazendo
com que os alunos se confundam na resolugdo dos problemas e tenham baixos
desempenhos na disciplina cabendo ao professor persuadi-lo durante seus primeiros
contatos e, assim, por meio de certo treinamento fornecer-lhe a confianga necessaria
para a sua proxima agao.

Esse treinamento € o ensino de determinadas regras e conceitos matematicos
€ que nao € obviamente aprendido nem internalizado de uma hora para outra ou de
uma unica vez. Envolve tempo e é preciso de varias aplicagdes até que se torne tao
natural que o aluno consiga operar por si s6 diante de circunstancias matematicas que

requeiram sua interpretacao. A esse respeito, Wittgenstein faz a seguinte assertiva,

0 que denominamos “seguir a regra” é algo que apenas um homem poderia
fazer apenas uma vez na vida? - Trata-se, naturalmente, de uma observagéo
para a gramatica da expresséo “seguir a regra”. Nao é possivel um unico
homem ter seguido uma regra uma unica vez. Ndo é possivel uma unica
comunicacgao ter sido feita, uma Unica ordem ter sido dada ou entendida uma
Unica vez etc. — Seguir uma regra, fazer uma comunicagéo, dar uma ordem,
jogar uma partida de xadrez, sdo habitos (usos, instituicbes); compreender
uma frase significa compreender uma lingua. Compreender uma lingua
significa dominar uma técnica (Wittgenstein, 1999, p. 92).

Nesse sentido, o professor em sua acao, precisa conduzir o aluno ao dominio
de técnicas de aplicagéo das regras utilizadas neste ou naquele contexto e isso deve
ser ensinado por ele através de uma abordagem adequada e intencionada. Isso ocorre
porque todo aprendizado se constitui de habitos que requerem usos continuos e
repetitivos para serem internalizados até que estejam naturalmente apreendidos e
consolidados.

Sobre habitos repetitivos, Silva e Barros (2024) ao realizarem um estudo sobre

os diversos pontos de vista que educadores apresentam sobre o treino ou treinamento
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matematico em sala de aula, constataram que muitas pesquisas de educacéao
matematica apresentam concepgdes negativas a seu respeito. Nessa logica, a ideia
de ‘treino’ geralmente esta associada a “algo que vai contra a liberdade dos discentes,
como inimigo da verdadeira compreensdo, sendo associado a um ensino “frio”,
desmotivador, como instrumento de poder e controle, associado a um ensino
chamado de tradicional” (Silva e Barros, 2024, p. 45-46).

Para os autores, o treinamento em matematica geralmente € tido como
sinbnimo de “mera memorizacdo de procedimentos, por meio de extensas listas de
exercicios de fixagdo” (Silva e Barros, 2024, p. 46), fator que acaba comprometendo
seu verdadeiro objetivo. Dessa forma, eles apresentam o treino ou treinamento sob
uma perspectiva diferente e positiva que pode ser benéfica se trabalhado através da
linguagem e de suas diversas praticas de usos.

Ao considerarem o ponto de vista Wittgensteiniano concordam que “o treino
esta intimamente relacionado com a compreensao e, por essa razao, pode colaborar
para nossas aulas, inclusive prevenindo confusdes, o treino é condicdo necessaria
para a compreensdo em matematica, vista aqui como habilidade de aplicar regras em

diferentes contextos” (Silva e Barros, 2024, p. 46-49).

Aprender matematica é ser introduzido a um novo jogo de linguagem, é
aprender uma nova linguagem, bem como suas regras, desenvolvendo
habilidades de uso correto das regras matematicas convencionadas pela
comunidade dos matematicos, em diferentes contextos, sejam situagdes
matematicas ou empiricas. Essas habilidades ou capacidades sao
desenvolvidas, por meio do treino, uma vez que a linguagem matematica néo
estd dada de antem&o. Sendo assim, “compreender algo, portanto,
pressupde o dominio destas regras, o que envolve um certo treino, pois, estas
regras sdo aprendidas, ndo s&o extraidas do empirico e tampouco s&o inatas”
(Silva e Barros, 2024, p. 46).

Conforme os autores, o treino é parte essencial de uma introdugéo do iniciante
em um novo jogo de linguagem, que o possibilitara conhecer e aprender a dominar
suas regras, apropriando-se delas gradualmente. A habilidade de usar corretamente
as regras matematicas, seja em situagcbes matematicas — como nos calculos ou
resolucdes de problemas — seja em situagdes empiricas do cotidiano, estdo
relacionadas ao seu dominio que s6 pode ser obtido através do treino nesses

diferentes contextos. Logo, o treino esta intimamente relacionado a compreenséo.

Quem compreende algo tem uma habilidade, é capaz de fazer certas coisas,
como resolver um problema matematico, tocar violdo, empregar uma palavra
em diferentes contextos. Dessa forma, a compreensao se mostra no uso das
regras quando o sujeito age conforme o esperado naquele contexto (Silva e
Barros, 2024, p. 44).
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Acreditamos que o treinamento sob uma perspectiva linguistica podera ajudar
os alunos na compreensao da matematica, de sua gramatica e dos diferentes
contextos em que deve ser aplicada determinada regra, podendo auxilia-los na
interpretacdo de textos matematicos escritos em linguagem natural. Tal habilidade
podera ser ‘treinada’ pelo professor em sala de aula em situagdes tanto de ensino-

aprendizagem, quanto na prépria avaliagao.

3 O QUE E AVALIAR?
3.1 Percurso da Avaliagao

A palavra ‘avaliagdo’ escolar nem sempre foi entendida da forma como
compreendemos contemporaneamente. Fernandes (2004) com base em Guba e
Lincoln (1989) afirma que a avaliagdo sofreu evolugdes e esteve sempre atrelada a
propositos, contextos historicos e sociais e convicgdes filoséficas, tornando-se ao
longo do tempo mais complexa e sofisticada. O autor explica que existiram quatro
geracoes de avaliagao: 1. Avaliagdo como medida; 2. Avaliagdo como descrigao; 3.
Avaliacdo como juizo de valor; 4. Avaliagcdo como negociagao e construgao.

Na avaliagdo como medida prevalecia a ideia de que a inteligéncia e as
aprendizagens dos alunos poderiam ser quantificadas com rigor por meio de testes
bem elaborados, uma visao técnica que foi herdada das teorias dos testes de aptidoes
e coeficiente de inteligéncia (Q.1) de Alfred Binet do inicio do século XX. Na avaliagao
como descricdo ha um pequeno avango em relacdo a anterior, no sentido de que a
medida n&o € mais seu unico objetivo, mas passa a ser um dos seus instrumentos.
Entende-se, entédo, que a avaliagdo pode descrever até que ponto o aluno é capaz de
atingir os objetivos definidos demonstrando padrées de seus pontos fortes e fracos.

A avaliagdo como juizo de valor — ou terceira geragéo, cujo nascimento vem da
necessidade de superar falhas das anteriores — tem como propésito permitir que os
avaliadores mantenham as suas fungbes técnicas e descritivas, podendo
desempenhar o papel de juizes do objeto da avaliagdo. A quarta e ultima avaliagao é
a avaliacdo como negociagédo e construgdo, esta — de principios construtivistas —
surge como proposta alternativa as anteriores, rompendo com muitos de seus
principios por n&o terem conseguido responder as atuais necessidades da avaliagao

escolar. Enquanto as demais focavam em principios reprodutivistas dos processos,
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na quarta geragao, a avaliagcdo tem como caracteristica ser respondente, ndo se
enquadrar, mas buscar estabelecer seus parametros através da negociagao e da
interacdo com os envolvidos no processo. (Fernandes, 2004).

De acordo com Pinto (2019, p. 19), a maneira de avaliar relacionado a “uma
técnica de medida” ndo levava em consideracéo as “pessoas” ou os “contextos”, era
uma pratica usada apenas para revelar resultados “individuais” ou “institucionais” e
que julgava os méritos, ou da falta deles, levando muitas vezes a uma situacao de
‘exclusao” de criangas comprometendo, assim, o seu proprio futuro educacional.

Ainda de acordo com Pinto (2019), esse modo de entender a avaliagao
permaneceu inalterado até aproximadamente 1960. Nesse periodo, a avaliagcéao
acabava confundindo-se com seus proprios instrumentos como os testes e exames
dos quais eram contabilizados em notas e realizados pontualmente em situagdes
formais onde se procurava qualificar ou quantificar a transmissao e a recep¢ao do
saber, ou seja, do ensino-aprendizagem entre alunos e professores. Era um processo
totalmente a parte e de “pouca validade e fiabilidade”, assumindo apenas o “papel de
um instrumento de gestdo administrativa” (Pinto, 2019, p. 22).

Muitas foram as correntes tedricas que impactaram a forma como a avaliagao
foi sendo encarada no decorrer dos séculos XX e XXI, que contribuiram para seu
desenvolvimento e mudanca de paradigma a partir da década de 1970, mais
propriamente nos anos 80 e 90 do século passado, com as reformas curriculares. As
revolugdes e os estudos da psicologia e psicanalise afetaram o modo de conceber a
aprendizagem e abriram novas janelas para versbées de como o aluno aprende
criando, assim, modalidades de avaliagao.

Outras razdes para mudar a concepc¢ao de avaliagdo como medida, conhecida
também como psicométrica, para uma avaliagado contextualizada sé&o descritas por
Fernandes (2004). Dentre elas, a visdo da aprendizagem enquanto processo
complexo, néo linear, que difere de pessoa a pessoa, ndo obedecendo padrdes
regulares, envolvendo aspectos metacognitivos e socioafetivos. Ainda, considera as
alteragdes que o curriculo recebe na busca de alcangar os objetivos e as demandas
de uma sociedade cada vez mais exigente, instavel, competitiva e multifacetada.

Por fim, a questdo da democracia, que busca a inclusdo e a equidade de
oportunidades para todas as criancas. Essa nova maneira de conceber a avaliagao
vai ter impacto direto nas disciplinas, principalmente na avaliagao das aprendizagens

em matematica.
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Ensinar ndo é mais visto como sobretudo a transmissdo rigorosa de
informagéo, mas é primordialmente a construgao de situagdes em que o aluno
se possa envolver de forma a desenvolver a sua competéncia matematica
(Santos, 2005, p. 2).

Por todas essas e outras razbes é imperiosa a necessidade de se repensar a
avaliacdo enquanto processo intrinseco que tem como principal objetivo o
aprimoramento e a busca da melhoria da qualidade das aprendizagens dos alunos,
em particular a de matematica, tornando-a uma promotora de inclusdo em vez de
exclusao.

Ja é consenso considerar que na atual sociedade a forma como o professor ou
0 gestor organiza e executa a avaliagao pode ter grande impacto na maneira como o
aluno a recebe e a encara. Na verdade, ela pode “motivar ou desmotivar os alunos,
podem construir importantes alavancas para superar obstaculos, [...] podem ajudar os
alunos a estudarem e a compreender bem as suas limitacdes e potencialidades ou,
muito simplesmente, desinteressa-los” (Fernandes, 2004, p. 9). Sobre a importancia

da avaliacédo, este autor tem a seguinte opinido:

[avaliagdo]...Componente indissociavel do ciclo constituido pelo ensino e pela
aprendizagem, constitui um elemento essencial de desenvolvimento dos
sistemas educativos porque é através dela que, por exemplo, as escolas
podem em empobrecer ou enriquecer o curriculo, os professores podem
organizar o ensino com maior ou menor énfase na experimentagéo ou na
resolugao de problemas , os alunos podem estudar com maior ou menor
motivagdo, os pais e encarregados da educagado podem acompanhar a vida
escolar dos seus filhos ou educandos com maior ou menor interesse, a
sociedade em geral pode estar mais ou menos satisfeita com o que os jovens
estdo a aprender ou o que os governos podem, ou nao, decidir afectar
recursos a um dado projeto, a uma dada escola ou a um conjunto de escolas
(Fernandes, 2004, p. 3).

Na visdo do autor, a avaliagcdo é elemento essencial por tornar-se fator
indispensavel para a organizagao, planejamento, acompanhamento e para a tomada
de decisbes dos sistemas de ensino e de tudo o que o envolve ou a ele esta direta ou
indiretamente relacionado. Ela €& elemento indissociavel do ciclo do ensino e
aprendizado, sendo tao importante quanto eles e, por meio dela, s&o geridas as varias

nuances do sistema educativo, uma vez que,

da educacao infantil a universidade, criangas e jovens s&o constantemente
sentenciados por seus comportamentos e tarefas. Formal ou informalmente,
cada vez que a crianga brinca, fala, responde ou faz tarefas, esta sendo
observada e julgada por seus professores. A isto denomina-se avaliagéo
(Hoffmann, 2003, p. 58).
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Diante do exposto, € certo afirmar que a avaliagao se torna um ato natural e
sua existéncia e significancia acompanham todos os alunos, cruzando e intercruzando
suas experiéncias, fazendo parte de seus processos de desenvolvimento social,
cultural e educativo. Assim, “o ato de avaliar ndo é um ato impositivo, mas sim um ato

dialégico, amoroso e construtivo” (Luckesi, 2000, p. 08).

3.2 Tipos e modalidades da avaliagao

Existem dois tipos de avaliagdo escolar, a interna e a externa. A avaliagao
interna esta no ambito da propria escola e normalmente é planejada, elaborada e
executada pelos professores e gestores escolares, nesse meio incluimos o

coordenador pedagdgico, pedagogos, psicopedagogos etc.

A sua principal fungdo é fornecer informagbes, tdo detalhadas quanto
possivel, sobre evolugdo das aprendizagens dos alunos para clarificar os
préprios, os professores, gestores escolares e encarregados de educacao,
com a intengédo de que todos estes agentes educativos possam contribuir
para que os alunos aprendam melhor de forma contextualizada (Borralho,
2021, p. 17).

Para o autor, a principal funcédo da avaliacio interna € acompanhar a evolugao
das aprendizagens dos alunos através de informagdes detalhadas que seréo
fornecidas aos agentes educativos contribuindo para que os alunos aprendam mais e
melhor, por esse motivo € usualmente chamada de avaliagado pedagogica.

Para Lucena, Dias e Borralho (2018), a depender do que o sujeito concebe por
avaliacdo, esta pode ganhar significados e gerar praticas avaliativas variadas. Na
concepgao dos autores, a avaliagdo das aprendizagens pode ter percepgdes como a
avaliacdo vista como medida, como diagndstico e como regulagéo, sendo que existem
diferencas com grande relevancia em cada uma delas dentro das praticas escolares
cotidianas.

A avaliacdo das aprendizagens esta mais relacionada a ideia de medida,
classificagao, diagnostico, acontecendo em momentos especificos e pontuais com a
utilizagcao de instrumentos proprios, como testes e provas cujo objetivo é o resultado.
Ja as avaliagbes para as aprendizagens estdo mais proximas ao conceito de
acompanhamento do aluno, a uma avaliagdo continua que nao precisa ter um tempo
determinado, mas acontece no cotidiano das salas de aula com caracteristicas

formativas e foco no processo.

Avaliar as aprendizagens ndo é o mesmo que avaliar para as aprendizagens.
Avaliar para que um estudante aprenda mais e melhor € eminentemente um
trabalho interno das salas de aula, sob a medi¢ao do professor e colaboracao
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intensa entre os demais estudantes. Neste tipo de avaliagédo, o ensino e a
aprendizagem sao construidos conjuntamente. Nao ha um momento especial
para que a avaliagao ocorra, pois ela pertence ao processo, isto €, ao instante
da aula (Leahy, et al, 2005 apud Lucena, Dias e Borralho, 2018, p. 258).

Subsequentemente, é apresentado o Quadro 1, que apresenta de modo mais

claro as concepgdes de autores que se debrucam nos estudos acerca do conceito de

avaliacao e de suas perspectivas sobre as suas diferengas.

1 - Quadro com trés tipos de avaliacao

AVALIAGAO DIAGNOSTICA

AVALIACAO FORMATIVA

AVALIACAO SOMATIVA

Acontece geralmente no
comego do ano letivo antes do
planejamento, onde o professor
verifica 0s  conhecimentos
prévios dos alunos, o que eles
sabem e 0 que nao sabem
sobre os conteudos. Nao tem a
finalidade de atribuir notas
(Camargo, 2010, p.14).

E principalmente através da
avaliagao formativa que o aluno
conhece seus erros e acertos e
encontra estimulo para um
estudo  sistematico. Essa
modalidade de avaliacdo é
basicamente orientadora, pois
orienta tanto o estudo do aluno
como o trabalho do professor
(Haydt, 2008, p.17).

A avaliagdo somativa com
fungdo classificatéria, realiza-
se ao final de um curso, periodo
letivo ou unidade de ensino, e
consiste em classificar os
alunos de acordo com niveis de
aproveitamento  previamente
estabelecidos, geralmente
tendo em vista sua promogao
de uma série para outra ou de
um grau para outro (Haydt,
2008, p.18).

Visa determinar a presenga ou
auséncia de conhecimentos e
habilidades, inclusive buscando

detectar pré-requisitos para
novas experiéncias de
aprendizagem. Permite
averiguar as causas de
repetidas  dificuldades de
aprendizagem (Sant’ Anna,
1995, p.33).

A avaliagdo formativa esta
vinculada a melhorias das
aprendizagens de todos os
alunos e diretamente
relacionada para o cotidiano
das aulas, ou seja, integrada
nos processos de ensino e de
aprendizagem o que significa
que tem que ser realizada
quando os professores estdo a
ensinar e os alunos estdo a
aprender (Borralho, 2021, p.
18).

A afericdo da aprendizagem
escolar é utilizada, na quase
totalidade das vezes, para
classificar os alunos em
aprovados ou reprovados € nas
ocasides em que se possibilita
uma revisao dos conteudos, em
si, ndo é para proceder a uma

aprendizagem  ainda nao
realizada ou ao
aprofundamento de

determinada aprendizagem,
mas sim para “melhorar” a nota
do educando e, com isso,
aprova-lo (Luckesi, 1998, p.91-
92).

O diagnostico se constitui por
uma sondagem, projecdo e
retrospecgdo da situagdo do
desenvolvimento do  aluno
dando elementos para verificar
0 que aprendeu e como
aprendeu. E uma etapa do
processo educacional que tem
por objetivo verificar em que
medida o0s conhecimentos
anteriores ocorreram e o que se
faz necessario planejar para
selecionar dificuldades
encontradas (Sant'’Anna,1995,
p.33).

A dindmica da avaliagao
formativa pode ser uma grande
aliada no aprimoramento da
pratica pedagdgica,
favorecendo ao professor e
aluno refletirem sobre suas
posturas/tarefas com uso de
feedback, ajustando o]
planejamento ao
desenvolvimento de
aprendizagens matematicas
(Borralho e Brayner, 2023, p.
46).

Estd mais centrada nos
resultados das aprendizagens
dos alunos uma vez que é
realizada, sobretudo, apdés uma
sequéncia de ensino. [...]. O
grande objetivo [..] é fazer
balangos, em determinados
momentos, do que o aluno
aprendeu e é capaz de fazer
com essa aprendizagem
(Borralho, 2021, p.18-19).

[...] assim como €& constitutivo
do diagndstico médico estar

Os erros da aprendizagem, que
emergem a partir de um padréo

sumativa tem
fungdes

A avaliagéo
essencialmente
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preocupado com a melhoria da
saude do cliente, também ¢é
constitutivo da avaliagdo da
aprendizagem estar
atentamente preocupada com o

de conduta cognitivo ou pratico
ja estabelecido pela ciéncia ou
pela tecnologia, servem
positivamente de ponto de
partida para o avango, na

crescimento do educando. | medida em que sao

Caso contrario, nunca sera | identificados e compreendidos,

diagnéstica  (Luckesi, 2003, | e sua compreensdo € 0 passo

p.82). fundamental para a sua
superagao (Luckesi, 2003,
p.57).

administrativas, enquanto a
formativa apresenta fungdes de
natureza pedagoégica (Weiss,
1996 apud Pinto, 2019, p.24).

O objetivo de diagnosticar a
situagcdo de aprendizagem do
educando, € que ela é inclusiva,
na medida em que nao
seleciona 0s educandos
melhores dos piores, mas sim
subsidia a busca pelo qual
todos possam aprender aquilo
que € necessario para seu
préprio desenvolvimento
(Luckesi, 2002, p.40).

A avaliacdo formativa é uma
parte integrante do processo
ensino-aprendizagem e,
quando bem realizada,
assegura que a maioria dos
alunos alcance o objetivo
desejado” (Haydt, 2008, p.18).

Tradicionalmente, na escola, o
teste/prova era visto como
principal instrumento de
avaliagdo somativa no final de
uma etapal/processo  para
classificagao (Borralho e
Brayner, 2023, p, 48).

Fonte: Elaborado pela autora a partir das referéncias mencionadas

Assim, existem modalidades e tipos de avaliagao e, nelas, podemos perceber

algumas variagbes em seus objetivos e praticas, porém todas devem obedecer a

alguns principios basilares:

¢ A avaliagdo é um processo continuo e sistematico. Portanto, ela ndo pode
ser esporadica nem improvisada, mas, ao contrario, deve ser constante e
planejada. Nessa perspectiva, a avaliagdo faz parte de um sistema mais
amplo que é o processo ensino-aprendizagem, nele se integrando. [...]

¢ A avaliacéo é funcional, porque se realiza em fungéo de objetivos. Avaliar o
processo ensino-aprendizagem consiste em verificarem que medida os
alunos estdo atingindo os objetivos previstos. Por isso, os objetivos
constituem o elemento norteador da avaliagao.

¢ Avaliacao é orientadora, pois “nao visa eliminar alunos, mas orientar o seu
processo de aprendizagem para que possam atingir os objetivos previstos”.

[..]

o Avaliagdo é integral, pois analisa e julga todas as dimensbes do
comportamento, considerando o aluno como um todo. [...] (Haydt, 2008, p.13-

14).

Com relacéo as avaliagdes externas, também conhecidas como avaliagcdes em

larga escala, geralmente sao realizadas por entidades fora da escola como instituicbes

e programas do governo.

A nivel

de hierarquia,

podemos comegar

mencionando o Programa

Internacional de Avaliagdo dos Alunos (PISA) composto por especialistas da

Educacdo do mundo inteiro, cuja avaliacdo afere os conhecimentos a nivel
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internacional dos alunos da faixa etaria dos 15 anos, selecionados aleatoriamente,
nas habilidades e conhecimentos de Leitura, Matematica e Ciéncias. A participagao
de cada pais na prova nao € obrigatéria e em caso de participagdo tem as escolas
selecionadas por critérios rigorosos. No Brasil esta vinculado ao Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

A nivel nacional temos a Prova Brasil que € uma avaliagdo que serve para
verificar os conhecimentos e habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica dos
alunos brasileiros do 5° ano (final do primeiro ciclo) e do 9° ano (final do segundo ciclo)
do Ensino Fundamental das escolas publicas. Assim, sdo fornecidas informacdes
sobre o desempenho desses alunos que servirao para alimentar o sistema
educacional do pais.

Outro exemplo é a Avaliagdo Nacional do Ensino Médio (ENEM) que é
direcionada a afericdo das aprendizagens dos estudantes concluintes ou que ja
concluiram o ensino médio. E realizada uma vez por ano e a nota serve para o
ingresso em universidades publicas e para a concessao de bolsas integrais ou parciais
em Programas do governo como o PROUNI (Programa Universidade para Todos),
FIES (Fundo de Financiamento Estudantil) e SISU (Sistema de Sele¢ao Unificada).

Ha também a Avaliagdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB) que é uma
avaliagdo aplicada a cada dois anos com alunos do 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio. Esta avaliacdo afere os conhecimentos
sobre Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias e abrange escolas publicas e
privadas, urbanas e rurais de todo Brasil.

A Avaliacao Nacional de Alfabetizacdo (ANA) também é um exemplo de
avaliacdo cujas provas sao parte do Sistema Nacional de Avaliagdo Basica (Saeb).
Sendo de larga escala, ocorre anualmente e é direcionada a alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental das zonas rurais e urbanas e seus conteudos sao sobre Lingua
Portuguesa e Matematica. Esta prova tem por objetivo avaliar como se encontra o
processo de alfabetizacdo dos alunos das escolas publicas.

Seguindo alguns destes exemplos, trazemos para nossa pesquisa a Avaliagao
Municipal das Aprendizagens (AMA), que é aplicada semestralmente a alunos do
Ensino Fundamental do municipio de Muana-PA, enquadra-se como uma avaliagcao
interna e sera melhor explicada subsequentemente. Para Borralho (2021), apesar de
as avaliacdes internas ou externas terem definidas suas perspectivas, abrangéncias

e limites, elas se complementam e devem obedecer ao mesmo propaosito, a melhoria
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do ensino e das aprendizagens dos alunos envolvendo conhecimentos, habilidades,

competéncias e atitudes.

3.3 A avaliagao nos documentos oficiais
A respeito da Avaliagao escolar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional-LDBEN, n° 9394/96, traz as seguintes orientagdes aos estabelecimentos de

ensino:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-d0 de: | - participar da elaboracao da
proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; Il - elaborar e cumprir
plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino; lll - zelar pela aprendizagem dos alunos; 11 IV - estabelecer
estratégias de recuperagao para os alunos de menor rendimento; V - ministrar
os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagao e ao desenvolvimento
profissional; VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.

Art. 24. A educacéo bésica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada
de acordo com as seguintes regras comuns: [...] V - a verificacdo do
rendimento escolar observara os seguintes critérios: a) avaliagdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas finais; b) possibilidade de acelera¢do de estudos para
alunos com atraso escolar; c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries
mediante verificagdo do aprendizado; d) aproveitamento de estudos
concluidos com éxito; e) obrigatoriedade de estudos de recuperagao, de
preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus
regimentos.

De acordo com os artigos, € fungédo do professor, dentre outros, participar da
elaboragdo da proposta pedagogica do seu estabelecimento de ensino, zelar pela
aprendizagem do aluno estabelecendo estratégias para a recuperagdo dos que
obtiverem baixos rendimentos e, para isso, precisa estar presente e envolver-se no
planejamento do que concerne a avaliagédo, que devera ser continua e cumulativa com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. A respeito do

conhecimento matematico, a Base Nacional Comum Curricular-BNCC, diz o seguinte,

0 conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educagao
Basica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade contemporanea, seja
pelas suas potencialidades na formacgao de cidadaos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais (Brasil, 2018, p. 265).

A BNCC é um documento de carater normativo que estabelece as
aprendizagens comuns que todos os estudantes brasileiros da educacgado basica
(educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio) devem alcangar. O documento

esta em conformidade com outros documentos oficiais como a LDB e o Plano Nacional
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de Educacao-PNE, ambos regidos pela Constituicdo Federal de 1988 que assegura

acesso livre e gratuito a educagao a todos os que habitam o territorio nacional.

A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (Brasil, 1988).

A Base Nacional apresenta 10 Competéncias Gerais para a educagao basica
e define o que deve ser trabalhado em nivel de conteudos e habilidades em cada
ano/série e em todas as suas etapas e modalidades. O ensino fundamental é a etapa
mais longa, esta dividido em Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e Finais (6° ao 9° ano),
atendendo criangas e adolescentes em fase de desenvolvimento fisico, emocional e
cognitivo. Nela, a crianga esta se descobrindo e descobrindo o mundo a sua volta; o
eu, os outros, a comunidade e as relagdes sociais e familiares acabam repercutindo e
impactando na formagao de sua prépria identidade.

Por isso, € uma fase que deve ser cuidadosamente compreendida e trabalhada,
espera-se sempre a cooperagao da familia e o apoio da sociedade para que seja
possivel o pleno desenvolvimento dos alunos, pois ao avangarem para 0 ensino
médio, os adolescentes precisardo ter uma bagagem de conhecimentos, vivéncias e
experiéncias que os tornarao aptos.

Nossa pesquisa buscou investigar a avaliagao do conhecimento matematico no
5° ano, visto que essa fase encerra os anos iniciais e € um periodo em que se espera
que os alunos ja tenham definidas e consolidadas determinadas habilidades. E
também no 5° ano que avaliacbes externas como a prova do Saeb e a Prova Brasil
sao aplicadas, portanto, se trata de um ano/série decisivo e muito importante para
avaliar o ritmo, o desenvolvimento dos alunos. Ainda, é necessario direcionar as
agdes, ajustando pendéncias. Logo, o 5° ano pode ser um espelho de tudo o que o
aluno aprendeu nos anos/séries anteriores e fortalecer seu contato com o mundo

letrado, com as varias linguagens (dentre elas a matematica) e suas representagdes.

A BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em Matematica
esta intrinsecamente relacionada a compreensao, ou seja, a apreenséo de
significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas aplicagbes.
Os significados desses objetos resultam das conexdes que os alunos
estabelecem entre eles e os demais componentes, entre eles e seu cotidiano
e entre os diferentes temas matematicos (Brasil, 2018, p.276).

No 5° ano sdo trabalhadas as seguintes unidades tematicas: Numeros;

Algebra; Geometria; Grandezas e Medidas; Probabilidade e Estatistica. Cada unidade
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tematica promove seus proprios objetos de conhecimentos. Além das habilidades, a
BNCC apresenta, na area de Matematica, oito competéncias especificas para o
ensino fundamental que levam em conta os seus varios campos e diversas formas de

aplicagdes. Dentre estas, destacamos:

e Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e para
alicergar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

o Fazer observagoes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar
informagdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes.

e Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens
(gréficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados) (Brasil, 2017,
p.267).

A BNCC orienta que os estudantes do ensino fundamental devem estar
habilitados a enfrentar situagdes-problemas em multiplos contextos matematicos e
que saibam utilizar diferentes tipos de registros e linguagens e isso inclui textos
escritos na propria lingua materna. Nota-se também a preocupacg&o com as diferentes
culturas, momentos historicos, praticas sociais e culturais em que o aluno se insere
no modo como se deve organizar, representar e comunicar o0 conhecimento
matematico que deve levar o aluno ao que €, de fato, relevante para sua interpretagao
e avaliacéo.

Sobre a avaliagdo pedagogica, a BNCC age em complemento aos curriculos

dos estabelecimentos de ensino e orienta novamente que estes devem estar aptos a:

Construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da
escola, dos professores e dos alunos (Brasil, 2017, p. 17).

Ao indicar que se adotem procedimentos na perspectiva da avaliacdo formativa
depreende-se que a maior preocupagao do professor seja com a formagcao de
qualidade do aluno, isso implica em pensar praticas que o auxiliem em seu
entendimento, adotar uma postura de cuidado diante do planejamento de suas agbes
e execugdes, “conseguir que os alunos aprendam melhor, com compreenséo,
utilizando e desenvolvendo suas competéncias, nomeadamente as do dominio

cognitivo e metacognitivo” (Fernandes, 2009, p. 59).
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4 A AVALIAGAO MUNICIPAL DAS APRENDIZAGENS (AMA) DE MUANA

Antes de abordarmos a avaliagdo das aprendizagens de Muana, torna-se
interessante e necessario situar o leitor(a) acerca de algumas informacdes
contextualizadas e pertinentes sobre este municipio marajoara onde realizamos a

nossa pesquisa.

4.1 Apresentando o municipio de Muana

Muana esta localizado no estado do Para, sendo um dos dezesseis municipios
que fazem parte do arquipélago do Maraj6. Na categoria de cidade, foi oficialmente
fundada no ano de 1895 e completou 129 anos em 2024. Em seu ultimo censo, o
municipio contava com uma populacdo de 45.368 habitantes, de acordo com
informacgdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE (2022). Situa-se

a uma distancia de 79,60 km em linha reta da capital do estado, Belém.

O municipio de Muana teve a sua fundagdo como Freguesia de Sao
Francisco de Paula no ano de 1757. No inicio da colonizagdo do Brasil
abastecia de carne bovina a colénia do Gréo-Para. Como também foi palco
de grandes movimentos libertarios destacando-se como a primeira cidade da
Amazlnia a aderir a independéncia do Brasil, em 28 de maio de 1823 e a
cabanagem a partir do ano de 1836. A data 28 de maio de 1823 tornou-se a
mais importante, sendo comemorada todos os anos. Muana foi elevado a
categoria de vila por uma Resolugéo do Conselho do Governo, em 17 de maio
do ano 1833, a condigéo de cidade e sede do municipio lhe foi outorgada pela
lei estadual n° 324, de 06 de junho de 1895 (PME, Muana, 2015, p. 9).

A cidade é chamada de “Flor do Marajo” e possui tradigbes, lendas e folclores
que enchem o imaginario popular. E conhecida por sua religiosidade, pontos turisticos
(ilhas, praias e igarapés), artesanato, culinaria e festas culturais como o Festival do
Camarao, que acontece anualmente no més de junho atraindo muitos turistas.

Além do festival, a populacdo celebra o 28 de maio, que comemora o
aniversario de adesao de Muana a Independéncia do Brasil. Esta data tornou-se muito
importante para os municipes por Muana ser o primeiro municipio do Grao-Para a
aderir a Independéncia, por isso € costume comemora-la com grandes desfiles
escolares tematicos onde a populagdo se concentra em frente a prefeitura municipal

em comemoragodes junto as autoridades locais.
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Fonte: Semed (2024)

Na imagem, alunos de escola publica ribeirinha durante desfile de 28 de maio
na praga central da cidade fazem um gesto simbdlico em referéncia ao grito de adesao

do municipio de Muana a Independéncia do Brasil.

Figuragpresentagées no desfile escolar no dia 28 de maio

Fonte: Semed (2024)
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Figura 4 - Apresentacgdes no desfile escolar no dia 28 de maio

.

Fonte: Semed (2024)

Nas imagens acima, alunos desfilam com trajes tipicos e homenageiam o
municipio de Muana durante o 28 de maio. Além dos aspectos culturais, a educacéao
em Muana é bastante incentivada, fato que levou atualmente o municipio a dispor de
24 (vinte e quatro) escolas publicas de ensino fundamental, distribuidas na zona rural
e urbana.

A escolha desta cidade para aplicarmos nossa pesquisa se deu pela
possiblidade de contribuir com a educacéo desta populagao, visto que me insiro no
contexto da cidade como professora e pesquisadora e conhegco um pouco de realidade
do municipio. Logo, investigar problemas que comprometem o avango do ensino,
aprendizado e da avaliagdo em seu municipio se tornou causa importante.

Moraes e Galiazzi (2006), inferem que o pesquisador € o sujeito que ao longo
de toda a atividade “é desafiado a reconstruir seus entendimentos de ciéncia e de
pesquisa, no mesmo movimento em que reconstréi e torna mais complexas suas
compreensdes dos fendmenos que investiga”, é preciso “mergulhar em seu objeto de
pesquisa. Nesse movimento hermenéutico sédo solicitadas constantes retomadas do
concretizado, visando a permanente qualificagdo dos resultados” (Moraes e Galiazzi,
2006, p. 122, 126).

4.2 Visita as escolas de Ensino Fundamental de Muana

Das vinte e quatro escolas de ensino fundamental, estivemos na “Doutor José

Malcher” e na “Paula Frassinetti” que recebem alunos do 1° ao 5° ano. Em conversa

com a diregdo, ambas informaram que seguiam o plano de ensino encaminhado pela
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Secretaria Municipal de Educagao-SEMEC (agora SEMED), do municipio. Este plano
€ entregue para ser cumprido pelas escolas durante o periodo letivo e baseia-se nos
resultados da Avaliagcdo Municipal das Aprendizagens — AMA, que tem como
instrumento uma prova diagnostica que desde 2022 é aplicada a todos os alunos nos
meses de junho e dezembro.

A respeito do desempenho dos alunos do 5° ano, foco desta pesquisa, a
diretora da EMEC Paula Frassinetti, informou que estavam muito atrasados no
aspecto da leitura e isso era um impedimento a compreensdo dos comandos das
questdes matematicas propostas, sendo este um grande desafio a ser enfrentado, o
que foi corroborado pela escola Dr. José Malcher. Nas escolas, fomos informados da
existéncia de um relatério detalhado por turma do 1° ao 5° ano e uma planilha com as
meédias de erros e acertos e resultados da ultima edicdo da AMA. Com base nisso, é
que elaborado o plano de ensino coletivo para tentar recuperar os alunos atrasados
de forma que todos fossem alcangados com equidade.

Intrigada para conhecer essa avaliagdo que orienta o plano de ensino, fui até a
SEMED e, em conversa com um dos técnicos pedagogicos e idealizadores da
avaliagao, Professor Claudio Brasil, fui informada que a AMA foi adotada no municipio
devido as baixas meédias alcangadas em geral pelos alunos do municipio poés-
pandemia de Covid-19. Essa avaliagao serve para verificagdo da situacédo atual de
ensino e aprendizagem dos alunos e professores da rede publica e direciona as agdes
da SEMED.

De acordo com Fernandes (2019),

avaliar com o propésito de melhorar tem profundas implicagbes pedagdgicas
que obrigam a reconfigurar de forma mais ou menos profunda aspectos tais
como: a) os papéis de professores e alunos; b) as dinamicas de trabalho nas
salas de aula; c) as praticas de ensino; d) as tarefas propostas aos alunos; e
e) a participagdao dos alunos nos processos de ensino, avaliagédo e
aprendizagem (Fernandes, 2019, p. 647).

A SEMED possui uma equipe de cerca de nove técnicos pedagogicos que ficam
divididos em duas equipes. A primeira, € responsavel em elaborar o plano de ensino
do 1° ao 5° ano, a segunda é responsavel pelo plano de ensino dos alunos do 6° ao
9° ano.

4.3 A prova AMA de Muana
A AMA utiliza uma prova contendo 20 questdes de Lingua Portuguesa e 20

questdbes de Matematica que levam em conta as habilidades que devem ser
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contempladas em cada ano/série e tem como base os documentos oficiais como a

Base Nacional Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais.

A implementacgéo da Avaliacdo Municipal das Aprendizagens — AMA, desde
o ano de 2022 na rede ensino basico de Muana, deve essencialmente ser
entendida como uma estratégia para sistematizar o rendimento e/ou
desempenho escolar dos/das estudantes, mas que também pode direcionar
para dados relacionados, a infraestrutura, a(s) gestdo(des) escolar(es),
metodologia(s), analise(s) de plano(s) de ensino(s), plano(s) de aula(s) e
consequentemente das agbes propostas pela Secretaria Municipal de
Educagédo — SEMEC (Semec, 2023, p. 01).

Essa avaliagado, de carater diagnostico, € uma tentativa conjunta de esforgos
para recuperar os baixos indices escolares apresentados pelos alunos do ensino
fundamental da rede publica que sofreram dificuldades durante a pandemia e ficaram

atrasados em varios aspectos e ndo conseguiram avangar nos seus estudos.

Desse modo, a AMA é uma agao assertiva para que os/as estudantes da rede
ensino basico de Muana participem mais efetivamente das avaliagoes
externas. Uma avaliagdo pensada para detectar, catalogar, analisar e
consequentemente intervir na(s) dificuldade(s) de cada estudante, turma,
escola, da rede como todo e a partir dai, debater com a rede de ensino, propor
recontextualizacdes e eventuais descontinuidades nos processos de ensino
e aprendizagem (Semec, 2023, p. 01).

E com base nos resultados desse documento de avaliagdo pedagdgica que a
SEMED atua acompanhando, idealizando e criando condicbes assertivas para
resolver as dificuldades dos alunos e professores da rede. Ter um instrumento de
avaliacdo pedagodgica em uma secretaria de ensino € de suma importancia.

Borralho (2021) infere que,

a avaliagdo pedagogica é todo o processo avaliativo, articulado com o ensino
e a aprendizagem, que ocorre nas salas de aula. Efetivamente, pode-se
afirmar que se trata de praticas avaliativas que tém como principal objetivo
melhorar o ensino e as aprendizagens dos alunos. Dai a razdo de se afirmar
que avaliar € um processo, eminentemente, pedagdgico. Nesta perspectiva,
a avaliagdo pedagodgica sera o que comumente, em muitos paises,
denominam de avaliagao interna e que é da responsabilidade dos professores
e das escolas. A sua principal fungao é fornecer informacoes, tdo detalhadas
quanto possivel, sobre evolugéo das aprendizagens dos alunos para clarificar
os proprios, os professores, gestores escolares e encarregados de educagéo,
com a intengdo de que todos estes agentes educativos possam contribuir
para que os alunos aprendam melhor de forma contextualizada (Borralho,
2021, p.05).

A AMA torna-se um documento auxiliar e norteador nos proximos anos e pode
embasar as agdes educativas do municipio pelo seu carater diagnostico uma vez
realizada a cada inicio ou fim de ciclo letivo, geralmente acontece em Muana nos
meses de junho e dezembro, ela faz um balango das aprendizagens que os alunos

obtiveram ou precisam desenvolver.
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[...] Assim como é constitutivo do diagnéstico médico estar preocupado com
a melhoria da saude do cliente, também é constitutivo da avaliacdo da
aprendizagem estar atentamente preocupada com o crescimento do
educando. Caso contrario, nunca sera diagnostica (Luckesi, 2003, p.82).

Assim, ela tem a possibilidade de agir de acordo com o contexto de sua
populacdo e de acordo com o seu publico-alvo reconhecendo suas fraquezas,
necessidades, realidades diversas e peculiares, bem como identificar os entraves que
sobrevém a cada uma delas dando retorno e possibilidades de uma reorganizagéo do

ensino e da propria escola.

De facto, inerente a qualquer processo avaliativo centrado nas aprendizagens
dos alunos estda a ideia de que este contribua para melhorar as
aprendizagens, melhorar o ensino, melhorar a educagédo e, ndo de menor
importancia, melhorar o proprio processo de avaliagao (Borralho, 2021, p. 10).

Dessa forma, entre seus preceitos da Avaliagcao que é utilizada nas escolas do
municipio de Muana estao os seguintes:

. Nao tem como foco desconfigurar o protagonismo do trabalho escolar,
muito menos busca promover a supressdo da autonomia desses
estabelecimentos educacionais, uma vez que, as escolas nao devem ser
meras executoras, sdo estabelecimentos/mecanismos vivos/diversos e essas
caracteristicas devem ser respeitadas.

. Como instrumento sistémico e pedagdgico mergulha nas fontes do
trabalho colaborativo e da complementaridade de saberes que sdo missao e
visdo da SEMEC.

° N&do é um instrumento punitivo para estudantes, professores/as,
gestores/as!

. N&o é um treinamento para respostas padronizadas!

. Nao esta direcionada a desvalorizagdo profissional de docentes e
gestores/as!

° E uma atividade natural com a premissa do respeito as diferencas, a
valorizagdo dos conhecimentos, vivéncias e experiéncias dos atores
envolvidos.

. Zela pela aprendizagem dos/das estudantes.

. Esta em constante processo de ajustes, justamente pela ciéncia das

eventualidades e necessidades dos processos de ensino e aprendizagem
diante das realidades educacionais existentes na rede de ensino de Muana
SEMEC (2023, p. 02).

Sabe-se que baixos desempenhos escolares ndo sao casos isolados e
incomuns em escolas publicas do Brasil, porém, agbes como esta, geradas em
municipios pequenos como Muana, sao essenciais para haver propostas a
reorganizagao do ensino e das aprendizagens, principalmente em séries do Ensino
Fundamental onde geralmente ha baixos indices nas avaliagbes externas.

Para a recuperacdo desses baixos desempenhos, torna-se necessario um

esforco conjunto entre as avaliagbes externas e internas, pois uma vai sempre
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influenciar na outra e ambas precisam ser observadas cuidadosamente, pois 0 que
esta em jogo, ou deveria estar, € a equidade nas oportunidades e o alcance por
melhorias na qualidade da educacéo dos alunos. Nesse sentido, a “articulagao entre
os resultados das avaliagdes internas e externas deverao ser aprofundadas tendo em
conta que € através das avaliacdes internas que os alunos podem aprender com mais
significado e profundidade” (Fernandes, 2019, p. 655).

No caso de Muana, ha o empenho nessa articulagao por parte da Secretaria de
Educacdo e de toda sua rede de técnicos e educadores ao formularem esse

importante documento.

Esse documento tem como uma de suas intencionalidades fomentar
reflexdes no ambito da transformacao/analise de dados quantitativos para
dados qualitativos da rede de ensino basico de Muana, provocar debates,
analises, proposicdes de intervencbes de enfrentamento das desigualdades
educacionais pautados nas nossas realidades. Nao tem a perspectiva de
encerrar o debate, defende a necessaria continuidade do enfrentamento das
dificuldades de aprendizagens ja detectadas e que foram agravadas com a
pandemia da Covid-19, assim como as grandes pandemias do passado
deixaram cicatrizes profundas e provocaram significativas transformagbes
sociais a Covid-19 trilhou e ainda trilha a mesma trajetéria, um exemplo sao
os orfaos da pandemia de 2019 (Semec, 2023, p. 02-03).

Apesar de nao ter forca de lei, a utilizagao dos resultados da AMA, através de
debates e reflexdes pertinentes envolvendo pais, professores, gestores e técnicos da
Secretaria Municipal de Educacao-SEMED (termo utilizado a partir de 2024), pode
repercutir em resultados educativos favoraveis, promovendo uma politica de
melhorias para a qualidade do ensino, da aprendizagem e da prépria avaliagdo nas
escolas do municipio contribuindo para o enfrentamento dos problemas locais, ja que
baseia-se no contexto das situagdes educativas, sociais e culturais de sua populagéo,
“a avaliacdo diagndstica ndo se propde e nem existe de uma forma solta e isolada. E
condicdo de sua existéncia a articulagdo com uma concepgdo pedagogica
progressista” (Luckesi, 2003, p.82).

Nesse sentido, Borralho e Brayner ressaltam que

a avaliagdo das aprendizagens, por se caracterizar como um processo
complexo que envolve as subjetividades dos sujeitos, reflete um conjunto de
teorias e praticas subjacentes ao curriculo, ao ensino, a aprendizagem, a
formacdo dos professores, entre outros, e precisa constar na agenda da
educagdo como mecanismo que apoia as reflexdes/discussdes sobre a
qualidade da educacéo e o trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas,
bem como inovagdes tecnolégicas e intencionalidades politicas e
educacionais no contexto local e mundial (Borralho; Brayner, 2023, p. 47).
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Apesar de abranger apenas duas disciplinas (Lingua Portuguesa e
Matematica), os resultados dessas avaliagdes podem langar luz para o enfrentamento
dos problemas de gestdo, organizagdo e dinamica dos agentes educativos do
municipio. Embora este n&o ainda ndo seja o suficiente e o ideal, ja demonstra ser um

passo para o avango da sua educacgao. Borralho; Brayner (2023) inferem ainda que,

diante dos dilemas atuais de uma sociedade em permanente mudanga, com
utiizacdo de ferramentas tecnoldgicas e exigéncias dos contextos
educacional e curricular para o ensino da matematica, torna-se evidente a
necessidade de formulagéo de planejamentos escolares e praticas letivas que
propiciem a articulagdo de informagdes e dados da avaliagdo com ensino e
as aprendizagens dos alunos, objetivando assim conceber o ato de avaliar
como uma construgéo social, que promove a melhoria das aprendizagens dos
alunos (Borralho; Brayner, 2023, p. 46).

No ambito da avaliacéo, torna-se interessante conhecermos como as questdes
de matematica estdo sendo elaboradas pelos formuladores das provas para
verificarmos se existem nelas possiveis problemas envolvendo a linguagem
matematica e a linguagem natural que possam estar contribuindo para o nao
entendimento das questdes e influenciando nos seus resultados. Logo, passaremos a
apresentar algumas questdes da prova AMA de Muana (que podera ser consultada
integralmente nos anexos deste trabalho), elaborada e aplicada no 1° semestre de
2023, do conteudo de matematica. Lembramos que a AMA teve novas edigcdes em
junho e dezembro de 2024, das quais tivemos acesso apenas a prova de dezembro

(62 edigao), seus resultados estao disponibilizados na plataforma Herby'.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Conforme ja mencionado, esta pesquisa tem carater qualitativo e toma por base
a analise de documentos. Para fornecimento dos dados, iremos analisar as provas da
AMA e os relatorios das escolas com os resultados oficiais, 0 que os torna fontes de
informagao primarias.

O estudo qualitativo “preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que
nao podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicacdo da dindmica
das relagdes sociais” (Gerhardt e Silveira, 2009, p. 31). De acordo com Kripka, Sheller
e Banotto (2015), nesse tipo de estudo a busca € pela compreensdo de como ocorre
o fenbmeno em seu ambiente natural e o investigador se torna o principal instrumento

sendo responsavel pelas informagdes captadas.

! https://hby.app/?i=RsecmhddJNyv
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Num estudo qualitativo a busca por dados na investigagao leva o pesquisador
a percorrer caminhos diversos, isto é, utiliza uma variedade de procedimentos
e instrumentos de constituicdo e andlise de dados. Os instrumentos para
constituigdo de dados geralmente utilizados sao: questionarios, entrevistas,
observagéo, grupos focais e analise documental (Kripka, Sheller e Banotto,
2015, p. 243).

Dentre a variedade de instrumentos para constituicdo dos dados de uma
investigacdo, temos a analise documental que é uma técnica “que utiliza, em sua
esséncia: documentos que n&o sofreram tratamento analitico, ou seja, que ndo foram
analisados ou sistematizados”. Logo, o pesquisador tem como grande desafio a
selegao, o tratamento e a interpretagao dessas informacgdes, o seu interesse deve ser
mais no processo do que no produto e “quando isso acontece ha um incremento de
detalhes a pesquisa e os dados coletados tornam-se mais significativos” (Kripka,
Sheller e Banotto, 2015, p. 243). Nesse sentido, esta pesquisa objetiva através do

exame,

de diversos materiais que ainda nao sofreram nenhum trabalho de analise,
ou que podem ser reexaminados, buscando-se outras interpretacbes ou
informagdes complementares [...] extrair informacgdes neles contidas, a fim de
compreender um fendmeno (Kripka, Sheller e Banotto, 2015, p. 244).

Assim, a luz de autores que se debrugam sobre os estudos da linguagem e das
praticas docentes como Gottschalk (2004; 2022); Machado (2011); Pimm (2003);
Silveira (2013); Zuchi (2004); Wittgenstein (2000) e outros, os materiais aqui
analisados sao as provas de Matematica dos alunos do 5° ano de escolas publicas do
Municipio de Muana-Pa, que foram aplicadas nos meses de junho e dezembro de
2023. Ressaltamos que nestas edi¢des vinte e quatro escolas participaram da prova
AMA.

No geral, nosso material inclui as provas de Matematica do 5° ano de junho e
dezembro de 2023, os relatérios gerais do 5° ano da edigao de junho e dezembro de
2023 das vinte e quatro escolas do municipio e os relatérios individuais da edicdo de
dezembro das turmas do 5° ano de duas escolas de Ensino Fundamental. O porqué
da analise apenas deste material se deu pelo motivo de estarem completos e de n&o
termos tido acesso as demais edigdes e de seus resultados na sua integra.

Como destacado, a AMA é composta de quarenta questbes (20 de Lingua
Portuguesa e 20 de Matematica) das quais selecionamos apenas as de Matematica
que apresentavam ou tinham um potencial de apresentar problemas relacionados a
linguagem. Assim, para nossa pesquisa, ndo se tornou interessante e necessario a

exploracdo de cada uma das vinte questdes, mas apenas daquelas que se
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destacaram nos aspectos: possibilidades de apresentar ambuiguidades, polissemias/
duplos sentidos, contextualizagdes inadequadas apoiadas por meio de imagens e
auséncia de rigor matematico nos comandos.

A partir de agora, faremos a apresentacao de algumas questdes de Matematica
da edicdo de junho e dezembro de 2023 analisando-as com base em pressupostos
tedricos. A seguir, faremos a analise dos relatorios gerais das vinte e quatro escolas
de Ensino Fundamental de Muana referentes as edi¢cdes de junho e dezembro de
2023, a fim de verificar o desempenho dos alunos do 5° ano na disciplina de
Matematica e buscar comparagdes entre ambos os resultados e uma possivel relacéao
com os problemas linguisticos identificados nas provas.

Por fim, voltaremo-nos para os relatérios que apresentam os resultados
individuais de turmas de 5° ano de duas escolas muanenses nestas edicdes. Nesses
relatorios, nosso objetivo € verificar dados referentes a quantidade de alunos por
turma, quantidade de alunos que realizaram a prova da AMA, média de acertos por
turma na disciplina de Matematica e classificacdo quanto ao nivel da turma
(insuficiente, basico, proficiente) a fim de verificar como esta o desempenho dos

alunos muanenses.

5.1 Apresentagcao e analise de questoes de Matematica da prova AMA (edigao
de junho de 2023)

Ao observarmos de modo geral como foram postas as informagdes na edigéo
da AMA de junho de 2023 para os alunos do 5° ano, inferimos que as vinte questdes
gerais da prova de matematica sao referentes aos assuntos: porcentagem, geometria,
grandezas e medidas, analise combinatdria, sequéncia numérica, fragado, divisao e
multiplicagdo. Esses assuntos estao de acordo com o que € solicitado pela BNCC para
0 5° ano do ensino fundamental.

Ao prosseguirmos e revermos as questdes mais de perto, notamos que
algumas apresentam problemas em sua elaboracéo e que podem induzir ao erro a
partir do seu comando escrito, da imagem utilizada ou na produgéo dos contextos. Em
nossa opinido, essa falta de rigor matematico pode gerar varias interpretacdes e
confusdes relacionadas a linguagem matematica e natural. Para ilustrar, passaremos

a comentar alguns exemplos a seguir.
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Figura 5 - Questao 1 da prova AMA edi¢do de junho de 2023

QUESTAO 1: Um time de futebol de salfo é composto por cinco jogadores titulares.

O clube “Craques da Bola" vai organizar um campeonato de futebol de saldo com oito times
Quantos sdo os jogadores titulares que participardo desse campeonato?

(A) 55
(B) 45
(C) 65
(D) 75

Fonte: Semec (2023)
Percebemos que a questao envolve o uso da multiplicagao e, para resolvé-la,

o aluno precisaria fazer um calculo multiplicativo que envolveria os seguintes fatores,
quantidade de times versus quantidade de jogadores titulares, multiplicando ambos
acharia o seu produto. Ora, se cada time € composto por 5 jogadores titulares e o
campeonato € formado por 8 times, logo 5 x 8 ou 8 x 5= 40, ou seja, se cada um dos
times é composto por cinco jogadores titulares, para organizar um campeonato com
oito times, os jogadores titulares que participardo do campeonato s&o ao todo
quarenta.

Consequentemente, ndo existe resposta correta entre as opgdes. Obviamente
ao marcar qualquer uma das alternativas, o aluno vai “errar” a questao e, assim, perder
pontos na prova e apresentar baixo rendimento na disciplina.

Outra questao na prova que nos chamou atencéao foi a de numero 4.
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Figura 6 - Questao 4 da prova AMA edigao de junho de 2023

QUESTAO 4: Joaquim pretende abrir uma escola de canoagem, mas, para isso, ele precis:
comprar quatro cascos. Entao, ele foi a uma loja, na qual havia o seguinte cartaz promocional:

PROMOCAO

QUATRO CASCOS

POR RS 960.00
L muAwAPAmA

Para comprar os quatro cascos, Joaquim vai precisar de:
A) R$1 820,00
B) R$ 192000
Q) R% 3 640,00

D) RS 3 8400
Fonte: Semec (2023)

A questao envolve o uso da multiplicacao e esta mal formulada, pois apresenta
problemas de linguagem. Embora o equivoco possa ter sido ocasionado por mero erro
de digitagdo, pode também indicar falta de dominio dos conteudos matematicos por
parte do professor que elaborou a questdo. Sobre os possiveis equivocos na
elaboracao de provas escritas, Camili (2021) traz a necessidade de investimentos no
campo da formagao profissional docente relacionada “a melhoria da pratica docente,
seja nos aspectos conceitual, metodolégico e/ou pedagdgico” (Camili, 2021, p. 109).

Os aspectos conceitual, metodolégico e pedagdgico estao relacionados ao
conhecimento do conteudo e conceitos matematicos e a forma ou maneira como estes
serdo apresentados aos alunos. Na questdo, notamos uma certa disparidade entre
essas informagdes por que, ora, se sdo 4 cascos por R$ 960,00, isso nos leva a
entender que os quatro cascos saem a preco de R$ 960,00, e ndo cada um a R$

960,00, o que automaticamente nos levaria a marcar a alternativa ‘D’. Do ponto de
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vista da matematica, ao anunciar 4 cascos por R$ 960,00, podemos interpretar que
Joaquim precisa apenas de R$ 960,00 reais para comprar os quatro cascos e abrir
sua escola de canoagem.

Olhando pelo ponto de vista da linguagem natural, a imagem no cartaz que
anuncia uma “promogdo imperdivel” pode nos levar a seguinte interpretagao:
promogao € uma propaganda de venda de algo a baixo custo e para os ribeirinhos
que moram no municipio de Muana isso pode ser reforgado pela imagem do ‘casco’
que € um meio de transporte fluvial muito conhecido, utilizado e de uso comum. Ora,
ele ndo € uma mercadoria que seja desconhecida, inacessivel ou inédita, por essa
razao nao deveria sair mais cara que o normal no mercado de vendas. Concluimos
dessa forma que, dentre as opgdes, ndo ha resposta correta.

A proxima questdo que nos chamou a atengédo foi a de numero sete, a qual vem

descrita da seguinte forma:
Figura 7 - Questao 7 da prova AMA edigdo de junho de 2023

QUESTAO 7: Clara comprou um pacote de arroz por RS 28,35, um pacote de café por RS 8,98, e
uma embalagem com coador de cafe por RS 4,70, Se Clara pagou a compra com uma cédula de

RS 100,00, quanto ela recebeu de troco?

(A) RS 75,00
(B) R$38 98
(C) R$42,00
(D) RS57,97

Fonte: Semec (2023)

Ao analisarmos a questao esbarramos na contextualizagdo do problema. O uso
da contextualizagdo € uma pratica muito utilizada pois tem a possibilidade de ajustar

0s sujeitos cognitivamente a uma nova situagao, conforme Maioli (2012):

Em uma situagao de interagdo como a aula de matematica, cada participante
traz consigo uma bagagem cognitiva, que ja € um contexto que vai sendo
ampliado a cada momento de interag&o. Isso obriga a cada participante a se
ajustar aos novos contextos que se vao originando sucessivamente. A nosso
ver, essa é uma das formas que podemos entender a contextualizagdo: como
ajustes sucessivos no contexto cognitivo dos sujeitos que interagem (Maioli,
2012, p. 80).
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Nesse sentido, trazer situagdes matematicas para um cenario mais proximo ao
do cotidiano do aluno pode ser de enorme beneficio e praticidade sendo prevista pelos

Parametros Curriculares Nacionais.

O tratamento contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola tem
para retirar o aluno da condicdo de espectador passivo. Se bem trabalhado
permite que, ao longo da transposi¢cao didatica, o conteiudo do ensino
provoque aprendizagens significativas que mobilizem o aluno e estabelecam
entre ele e o objeto do conhecimento uma relacdo de reciprocidade. A
contextualizagao evoca por isso, areas, ambitos ou dimensdes presentes na
vida pessoal, social e cultural, e mobiliza competéncias cognitivas ja
adquiridas. As dimensdes de vida ou contextos valorizados explicitamente
pela LDB sdo o trabalho e a cidadania. As competéncias estdo indicadas
quando a lei prevé um ensino que facilite a ponte entre a teoria e a pratica
(BRASIL, 20004, p.78).

Esta pratica, porém, precisa ser bem trabalhada para nao apresentar
imprecisoes. Por exemplo, ao colocar o pacote de arroz ao preco de vinte e oito reais,
o elaborador n&o foi muito feliz pois provavelmente nao se atualizou do valor ou néo
teve a preocupacéo de verificar a média de prego deste produto no mercado, haja
vista que para o aluno do 5° ano (faixa etaria de 11-14 anos) que observa a compra
de seus pais ou mesmo que ja faz algum tipo de compra no mercadinho do seu bairro,
esse preco elevado pode soar estranho e tal comparagao de precos pode confundi-lo
em seus calculos matematicos tornando-se uma barreira na sua compreensao.

Ora, o preco atual do pacote do arroz varia entre R$ 7,00 a RS 8,00 nos
mercadinhos locais da cidade de Muana. Logo, ao colocar o pacote de arroz a R$
28,35 o professor foge a realidade e ao contexto do aluno. Esta situacdo vai ao
encontro do que alerta Silveira (2022) sobre a construgao e transmissao dos saberes
matematicos ainda se limitarem devido a dificuldade de uma contextualizacéo
adequada e um distanciamento da matematica cotidiana da formalizada, sendo
necessario repensar metodologias, estratégias e recursos, além de formacao
especifica para professores pedagogos, muitos dos quais sado 0s proprios

elaboradores das provas.
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Figura 8 - Questéao 9 da prova AMA edigao de junho de 2023

QUESTAO 9: Uma escola do Atud, recebeu a doacao de 3 caixas de 1 000 livros, mais 8

caixas de 100 livros,mais 5 pacotes de 10 livros, mais 9 livros. Esta escola recebeu:

(A) 3589 livros.
(B) 3859 livros.
(C) 30 859 livros.
(D) 38 590 livros.

Fonte: Semec (2023)

Novamente podemos observar a questdo do ponto de vista da linguagem
natural ao que se refere a contextualizacdo da questdo. Lembramos, entdo, a

importancia de aprender matematica de forma contextualizada.

Aprender Matematica de uma forma contextualizada, integrada e relacionada
a outros conhecimentos traz em si o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que sdo essencialmente formadoras, a medida que
instrumentalizam e estruturam o pensamento do aluno, capacitando-o para
compreender e interpretar situagdes, para se apropriar de linguagens
especificas, argumentar, analisar e avaliar, tirar conclusbdes proprias, tomar
decisdes, generalizar e para muitas outras agdes necessarias a sua formagao
(BRASIL, 2002, p 111).

Porém, o elaborador ao falar de uma “escola do Atua” esta automaticamente
supondo que todos os alunos do 5° ano ja sabem o que é o “Atua”, ou que vivem ou
foram criados a vida toda no municipio de Muana e ja conhecem todos os seus locais.
Além disso, o comando também abre margem para que a crianga possa interpretar o
“‘Atua@” de varias formas, uma pessoa, um bairro, um pais etc., dando a ela uma
infinidade de interpretacoes.

Isso nao seria possivel se o elaborador acrescentasse a informagao de que o
Atua se trata de ‘um dos rios do municipio de Muand’, ou seja, ela ficaria mais
compreensivel se a frase ficasse “uma escola localizada as margens do rio Atua”.
Essa questao torna a nos lembrar o que alertou Gottschalk (2022) ao tratar dos jogos
de linguagem e dos varios sentidos e significados que podem apresentar uma palavra

dentro de um enunciado.

O processo de conhecimento é complexo, os sentidos de um enunciado ou o
significado de uma palavra ndo se da de modo imediato. Uma palavra sé
adquire significado quando se opera com ela, ou seja, seguindo uma regra.
Esse processo de organizagdo do mundo empirico pelos jogos de linguagem
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matematica pressupde técnicas diversas, mas também todo um trabalho de
persuasao do professor (Gottschalk, 2022, p. 48).

Devemos lembrar também que Pimm afirma que “o problema fundamental do
ensino das matematicas consiste na construgdo do significado, mas que na questao
do rigor’ (Pimm, 2003, p.32). Quando o professor da uma ordem, é nitida a
necessidade de reflexdo acerca das palavras que utilizou para se fazer compreender.
Como ja mencionamos anteriormente, € necessario construir esse significado junto

com o aluno, o autor reforga que,

podemos fazer uma pergunta semelhante no que diz respeito a aprendizagem
da comunicacdo e da obtencado de significado através da linguagem falada
ou escrita, incluindo as palavras componentes e a informacgao codificada (por
exemplo, em relagéo a ordem das palavras (Pimm, 2003, p.32).

Voltamos a lembrar que as criangas sdo como os adultos e tentam dar sentido
a tudo que ouvem ou leem e, nessa situagéo de buscar os significados, muitas vezes
chegam a conclusdes incomuns. Fazer perguntas e ouvir 0 que as criangas pensam

a respeito de uma informacéao podera ser util na construgao do significado almejado.
Figura 9 - Questédo 10 da prova AMA edi¢ao de junho de 2023

QUESTAO 10: A Adriana vai fazer esta subtracao 679 — 380 em uma conta que precisa usar na

compra de alimentos para sua casa . O resultado dessa operacao sera?

(A) 299
(B) 399
(C) 631
(D) 641

Fonte: Semec (2023)

Observando o comando da questdo, percebemos novamente um erro de
digitagdo, que apesar de sutil, pode ter sido resultado de uma falta de atengao, por
uma confusao por parte do elaborador ou por outros problemas que nao poderemos
apontar, mas que estejam de alguma forma influenciando em sua pratica pedagdgica,

neste caso, repercutindo na avaliagao.

O que nao se pode negar é que as crengas, as concepgoes, os saberes e
conhecimentos dos professores, bem como a reflexdo que eles fazem de
todos estes elementos nos momentos de formagéo inicial e/ou continuada e
no desenvolvimento da pratica pedagdgica, influenciam e determinam, de
forma positiva ou negativa, o modo como eles refletem sobre a Matematica,
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ensinam, avaliam e compreendem a aprendizagem do aluno (Silva,2009, p.
36).

Na questdo, o aluno precisa fazer uma operagao de subtragdo, porém, pela
forma como a questao esta posta, o desafio pode surgir quando o aluno ficar na duvida
se a subtracdo € entre os numeros 679-38 ou 679-380. A dificuldade se deve em
virtude de haver a letra “6” maiusculo (O) ao lado do numero 38. O que talvez fosse o
lugar do zero (0). Ora, vamos supor que, se o aluno interpretar como “6¢” maiusculo,
levando em conta que ali n&o € seu lugar e que a letra esta sobrando no enunciado,
ele vai chegar a um resultado 679-38=641. Por outro lado, se o aluno interpretar como
o zero (0), ele fara a seguinte subtragdo: 679-380=299, também chegando a um
resultado. O fato é que, para ambos os resultados (641 ou 299) as respostas estao
entre as opgoes (A e D).

Ao opinar entre qualquer das alternativas, o aluno podera errar ou acertar a
questao se sua resposta for diferente daquela requerida pelo elaborador no gabarito
da prova, pois as interpretagdes diferem ja que os sentidos mudam com as palavras.
Dessa forma, constatamos assim que uma mudanca em uma letra, algoritmo ou
numero pode fazer toda diferenga no sentido pretendido tornando isso um obstaculo
ao aluno e ao proéprio avaliador da questao.

Isso esta diretamente relacionado ao que Machado (2011) enfatiza quando
afirma que alguns problemas de compreensdo podem estar relacionados com as
linguagens (natural e matematica) envolvidas no ensino do conhecimento matematico.
A questdo de numero doze também nos chamou a atenc¢do. Ela traz a seguinte

situacgao.
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Figura 10 - Questédo 12 da prova AMA edi¢ao de junho de 2023

QUESTAO 12: Das formas geométricas a seguir, marque a alternativa que possui somente solidos
geometricos:

(A) cilindro, circulo, cone

(B) esfera, quadrado, triangulo

(C) piramide, cone, prisma

(D) circunferéncia, prisma, piramide

Fonte: Semec (2023)

Na questdo 12, o comando fala sobre formas geométricas e pede que se
marque a alternativa que possui ‘somente’ sélidos geométricos. Embora tenhamos
uma alternativa correta, letra (c), que apresenta a piramide, cone e prisma, o comando
da atividade pode gerar alguma confusao, pois sugere escolher a alternativa que
apresenta apenas solidos geométricos a partir da imagem fornecida tendo a mesma
como suporte visual. Dessa forma, o enunciado da a entender que ha figuras, nas
imagens, que nao sao solidos, o que nao € o caso. Tal deslize pode ser apenas de
um enunciado pouco claro ou pode indicar falta de dominio do saber matematico. De
todo modo, sendo a AMA um instrumento que visa subsidiar o planejamento escolar
em Muana, este planejamento pode estar prejudicado com questdes com possiveis

problemas que gerem algum tipo de conflito interno ou duvida no aluno.

N&o se pode acreditar que a aprendizagem escolar seja natural, espontanea
€ prazerosa, se a escola ndo pode atender as peculiaridades de cada
individuo em termos de conhecimentos prévios, campo conceitual, motivacao
para aprender, nivel cognitivo adequado, so para citar algumas das variaveis
que permeiam o processo de ensinar/aprender (Silva, 2009, p. 27).

De acordo com o autor, existem muitas variaveis que acabam influenciando no
entendimento e desempenho dos alunos e a escola precisa estar atenta para elas,
pois ninguém aprende de modo igual, facil e pratico. Existem, e sempre existirao,
peculiaridades inerentes a cada ser humano. A proxima questdo também é bem

interessante e passaremos a explana-la abaixo.
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Figura 11 - Questédo 20 da prova AMA edi¢ao de junho de 2023

QUESTAO 20: Joana tem uma plantagao de macas. Para registrar a colheita de janeiro a abril, ela
elaborou um grafico.

Colheita de magas

Legenda:

©

‘ é ‘=350
® % @

o % % @

laneiro  Fevereiro Marco Abril

De acordo com esse grafico, a colheita do més de marco superou a colheita do més de janeiro em:

(A) 2 macas.

(B) 4 macas.

(C) 700 magas.
(D) 1 400 macas.

Fonte: Semec (2023)

Ao observarmos a figura acima, notamos o titulo do grafico “colheita de macgas”,
no eixo das abcissas (horizontal) os meses de janeiro a abril e no eixo das ordenadas
(vertical) nada ha especificado para auxiliar o aluno em sua compreensdo. Notamos
também que o grafico ndo possui uma fonte para as informag¢des e que ha uma
legenda com um simbolo de uma maga, um sinal de igualdade e o numero 350.

Sem maiores explicagdes, a questao quer saber “de acordo com esse grafico”,
em quanto a colheita do més de margo superou a colheita do més de janeiro. Nesse
sentido, a questao direciona o aluno a observar o grafico, e o aluno ao fazé-lo podera
responder da seguinte forma: se em janeiro a colheita foram duas magéas e no més de
margo quatro macas, logo, a resposta sera duas macgas e o raciocinio do aluno nao
estara errado.

Por outro lado, se o avaliador espera receber como resposta setecentas macas,
ele deveria ter a preocupacéao de construir o sentido junto do aluno, facilitando o seu
significado através de palavras que o direcionassem. A questao poderia ficar mais
clara se em vez de apenas dizer “de acordo com esse grafico”, o elaborador
escrevesse “de acordo com esse grafico e observando atentamente a sua legenda ao

lado” responda a questao que se segue.
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Novamente temos em mente as palavras de Floréngo Junior (2014, p.31) “o
uso dos simbolos permite maior complexidade ao raciocinio humano. Com eles é
possivel atingir um elevado grau de abstragcdo de forma extremamente mais facil”.
Lembramos também que Moura e Sousa (2005), apontam que usar simbolos na
linguagem matematica permite ao aluno “raciocinar sem muito esforgo, ao colocar os
caracteres no lugar das coisas para desimpedir a imaginag¢ao” (Moura; Sousa, 2005).

Falando diretamente aos educadores sobre a questdo dos simbolos em aulas
de matematica, Zuchi (2004, p. 51) é enfatica ao dizer que “quando abusamos do uso
de simbolos e ndo nos preocupamos em trabalhar a compreensdo dos mesmos,
clareando o seu significado conseguimos o efeito contrario: dificultamos o processo
de aprendizagem da matematica”. Assim, a questao pode ser um exemplo de que nao
€ em si os simbolos (por exemplo, a maga) que podem causar a dificuldade no
entendimento dos conceitos, mas a auséncia de um trabalho pedagdgico que auxilie
o aluno na compreensao dos significados expressos no texto matematico.

5.2 Apresentacgao e analise de questoes de Matematica da prova AMA (edigao de
dezembro de 2023)

Na sequéncia, apresentaremos duas questdes de matematica da prova AMA
realizada em dezembro de 2023 que nos chamaram atengao por sinalizarem para
problemas envolvendo a linguagem e que podem ter se tornado obstaculos a
interpretacédo dos alunos na hora da realizagao do exame. Lembramos que a prova foi
composta de vinte (20) questdes, mas nem em todas foi-nos nitido ou perceptivel
dificuldades relacionadas a linguagem e que pudessem comprometé-la.

Por isso, passaremos a apresentar apenas aquelas que se destacaram, porém
as vinte questbes de matematica desta edicdo podem ser consultadas na sua integra
nos Anexos deste trabalho. Dessa forma, analisamos a leitura e a interpretagdo da
questao de numero 28 (vinte e oito) e a questao de numero 29 (vinte e nove), as quais
indicam problemas de linguagem que sobressaltaram aos nossos olhos enquanto

pesquisadores.
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Figura 12 - Questao 28 da prova AMA edicao de dezembro de 2023

Observe o grafico a seguir que esta representando a quantidade de agal coletado na semana de
segunda a sexta

QUANTIDADE DE ACAI

F

25

DIAS DA SEMANA

QUESTAO 28. NIVEL BASICO (EFOSMADT) (PROF NAYSON) - Apds a analise do grafico sobra
a coleta de Aacal na semana, marque a altermnativa gue contanha a quantidade de latas de acal
coletadas de segunda-feira até sexta-feira?

A) 145 latas
B) 175 latas
C) 180 Iatas
D) 90 tatas

Fonte: Semec (2023)

Graficos sado elementos geralmente utilizados para representar informacdes
numéricas a respeito de algo determinado e deve conter alguns elementos, por
exemplo, titulo do grafico, titulo dos eixos, fonte e outros elementos de forma que o
seu interpretante consiga localizar suas informag¢des de modo pratico e preciso. Ao
olharmos o grafico acima, direcionado a alunos do 5° ano, notamos primeiramente
que nao possui um titulo e nem uma fonte. O eixo com as informagdes das ordenadas
(vertical) fala em “quantidade de acgai” e o das abcissas (horizontal) em “dias da
semana”. Assim, a questao 28 pede que o aluno marque a quantidade de “latas” de
agai coletadas, porém em nenhum dos titulos dos eixos (horizontal e vertical) existe
mencao as “latas” solicitadas no comando.

De fato, a pratica da venda de agai no municipio de Muana, e em outras regides
do Para, acontece quando os donos de agaizais utilizam geralmente uma lata
especifica para colocar o fruto. Apds a apanha, uma ‘lata’, dependendo da grossura
do acai, rende em média entre 3 e 10 litros. Ha, porém, um grande perigo em supor
que todas as criangcas conhegam essa pratica e entendam o que € uma ‘lata’ de acai,
lembramos aqui o que o fildsofo Wittgenstein nas Investigagdes Filoséficas (obra

publicada postumamente) fala da linguagem como um jogo (Wittgenstein, 2000, p.
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23), ou seja, como um conjunto de convengdes acertadas ou ajustadas por um grupo
de pessoas em um determinado tempo e contexto histérico. Essa linguagem, como
um jogo, possui regras que a regem e que passam a ser conhecidas por todos pelo
seu uso social continuo, ou seja, por toda aquela comunidade na sua pratica
linguistica cotidiana.

Aprender o significado de uma palavra pode consistir na aquisicdo de uma
regra, ou um conjunto de regras, que governa seu uso dentro de um ou mais
jogos de linguagem. Uma das consequéncias dessa ideia para a educagao é
que nao ha sentido em ensinar um significado essencial de uma palavra
independente de seus diversos usos. Uma palavra s6 adquire significado
quando se opera com ela, ou seja, seguindo uma regra em um determinado
contexto linguistico (Gottschalk, 2004, p. 321).

Além de conhecer diferentes usos e contextos que utilizara dentro de sala de
aula para explicitar uma determinada regra matematica, o professor precisa estar
ciente também de que os alunos “irdo perceber o objeto de aprendizagem” de acordo
com sua propria logica, dando diferentes sentidos ao analisado (Silveira, 2013, p.
140).

A questao prossegue pedindo a quantidade de latas coletadas de segunda a
sexta-feira. Ora, em nosso ver, essa questdo possui ambiguidades e pode ser
interpretada de muitas formas: se a crianga olhar para as imagens das colunas ela vai
tentar achar um valor em numeros correspondendo exatamente aos numeros que
constam no eixo das ordenadas e que simplesmente ndo aparecem levando-as a
imaginarem qualquer um mais préximo dos que sédo apresentados. Por exemplo, na
segunda feira, a coluna direciona ao numero 40, mas ultrapassa deste e pode ser que
esteja entre 41, 42 ou 43, da mesma forma as outras colunas e assim ele podera
chegar a varios resultados.

Por outro lado, o aluno pode interpretar que os numeros que constam dentro
do circulo (01, 02, 03, 04, 05) em cada dia da semana, podem ser a resposta correta
e assim ele tera dois caminhos: na sexta-feira o numero de latas podera ser 05 ou 15,
se ele decidir somar todos os numeros dados em cada dia da semana de segunda a
sexta-feira. Ou seja, a imagem do grafico podera induzir ao erro por permitir diversas
interpretacdes, pois cada aluno ira usar uma logica diferente e dar sentido a ela
conforme sua prépria interpretacdo que podera ser diferente da do professor, dos
colegas e da prépria prova. Nao ha como saber como cada aluno desenvolvera o seu

pensamento na hora de responder a questao, pois as légicas diferem.
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Aqui cabe o pensamento de Bicudo (2001), mencionado anteriormente, ao falar
a respeito dos textos matematicos e de suas conformidades ao alertar sobre a
necessidade de conhecermos 0s meandros que o cercam, das teias que o produzem
e da racionalidade que envolve a sua gramatica, pois o texto matematico esta escrito
em conformidade com a légica matematica e a légica do aluno, muitas vezes, nao
capta as regras subentendidas nos enunciados. Ora, € preciso que as palavras que
compdem o enunciado fagam sentido, ndo apenas as palavras ou simbolos, mas
aquilo que no seu conjunto querem exprimir, nesse caso o grafico como um todo.

Entendemos que “quando os jogos de linguagem mudam, ha uma modificagao
nos conceitos e, com as mudangas nos conceitos, os significados das palavras
mudam também” (Wittgenstein, § 65). Outra questdo que nos chamou a atengao foi a

de numero 29 (vinte e nove), vamos ao seu exame.
Figura 13 - Questéo 29 da prova AMA, edi¢cao de dezembro de 2023

QUESTAO 29. NIVEL BASICO. (EF05MA08) (PROF NAYSON) - Sabendo que entre segunda-
feira e terga-feira foram coletadas um total de 70 latas de agai. Imagina que os peconheiros
coletem o triplo de latas citada acima entre quinta e sexta. Qual seria o total coletado?

A) 120 latas
B) 210 latas
C) 220 latas
D) 97 latas

Fonte: Semec (2023)

Do ponto de vista da linguagem, esta questdo pode direcionar a varias
interpretacdes. Por exemplo, se o aluno levar em conta a leitura do comando,
pressupondo que ele € nascido e criado no estado do Para e ja saiba o que € um
‘peconheiro’ (pessoa que sobe nas arvores com a peconha, utensilio em forma de
cordao entrelagcado geralmente de folhas do prdprio agaizeiro ou de sacos, que serve
para auxiliar na subida das arvores de agai a fim de apanhar o seu fruto), ele pode ter
0 seguinte raciocinio: as latas da coleta de segunda e terga-feira foram 70 latas,
somados ao que foi coletado entre quinta e sexta, o triplo de 70=210 latas daria um
total de 280 latas.

Logo, ndo haveria resposta. Se o aluno se basear na leitura do grafico, ele
podera interpretar da seguinte forma: o comando pede o “total” entre quinta e sexta-
feira e pode confundir o aluno que podera recorrer a leitura do grafico, pois no periodo

de quinta a sexta-feira, a coleta total foi 80 latas, ja que é mostrado 30 latas na quinta-
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feira e 50 latas na sexta-feira. O aluno podera ter também outra interpretagdo com
base na leitura do grafico e responder 4+5=9 latas. Novamente, a questdo podera
esbarrar nas diversas l6gicas atribuidas pelo aluno e permitidas pelo comando que,
dessa forma, se mostra como ambiguo.
5.3 Relatério com os resultados gerais da prova AMA, edicao de junho de 2023
Voltamo-nos para os resultados gerais do desempenho dos alunos do 5° ano
na edigcdo da AMA de junho de 2023 e, nessa perspectiva, verificamos que os dados
apontam para a seguinte estatistica: na disciplina de Matematica a média geral de
acertos nas vinte questdes foi de 6,5, um total de apenas 30% do exame, o que pode
indicar que tais resultados podem ter sido influenciados pelos obstaculos linguisticos
presentes na prova, alguns dos quais foram demonstrados durante a analise.
Lembramos que a avaliagdo atingiu todas as séries do ensino fundamental
anos iniciais e finais e as disciplinas de lingua portuguesa e matematica. Neste estudo,
apresentaremos apenas os resultados do 5° ano na disciplina de matematica. Para
tanto, traremos a seguir uma planilha com o nome das escolas de ensino fundamental
do municipio contendo a média de acertos dos alunos do 5° ano e o total em
porcentagem. Utilizamos na planilha as siglas (Z.U) para Zona Urbana e (Z.R) para
Zona Rural para diferenciar a localizagdo das escolas, lembramos que das vinte e

quatro escolas, apenas quatro estdo na zona urbana.

Tabela 1 - Resultados gerais da AMA nas escolas publicas do ensino fundamental do municipio de
Muana na disciplina de Matematica dos alunos do 5° ano - Edigdo-Junho de 2023

; TOTAL DE

ESCOLAS MATEMATICA | PERCENTUAL QUESTOES
SANTO ANDRE 11,4 57% 20
HIPOLITO BRITO 9,9 50% 20
SAID RAUDA KALIF 10,2 51% 20
SANTA RITA 9,4 47% 20
IDELFONSO SOSINHO 8,2 1% 20
OSVALDO B. DE CARVALHO 6,7 34% 20
SANTO INACIO (Z.U) 7,5 38% 20
TENENTE TURIANO | 7,3 37% 20
VICENTE CARDOSO 7,3 37% 20
MANOEL HERMELINDO 6,6 33% 20
AYRTON SENNA 6,3 32% 20
CIPRIANO SANTOS 6,4 32% 20
BOA ESPERANCA 6,2 31% 20
CLAUDIO FIGUEIREDO 538 29% 20
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SAO TOME 6,7 34% 20

PAULA FRASSINETI (Z.U.) 6,1 31% 20
LUDOVICO HERMOGENES 6,9 35% 20
JOSE PACHECO 5,7 29% 20
JOAO CANCIO BRABO (Z.U) 5,9 30% 20
SAO MARCOS 7,3 37% 20
MANOEL ASSUNGCAO 6,5 33% 20
DR. JOSE MALCHER (Z.U) 4,2 21% 20
CAP. TURIANO SILVA 5,4 27% 20
JOSE BELO 4,5 23% 20

Fonte: Semec - Muana (2024)

Ao verificarmos quais escolas obtiveram os maiores e menores indices de
acertos em matematica nesta edi¢ao, inferimos que a escola com maior pontuacgao foi
a escola Santo André, com 11,4 acertos, totalizando um percentual de 57%. A escola
com menor numero de acertos foi a escola Dr. José Malcher com 4,2, totalizando um
percentual de 21% da prova.

Diante desses resultados, passamos a nos questionar quais fatores podem ter
contribuido para que nossos alunos tenham obtido baixos scores. Para isso,
passaremos a examinar a prova de matematica para identificar nela possiveis
problemas relacionados ao uso da linguagem e que nos direcione as respostas.

5.4 Relatério com os resultados gerais da prova AMA, edigdo de dezembro de
2023

Apos a analise dos resultados da edigdo da AMA de junho de 2023 e da analise
das questdes da prova de matematica, verificamos e apontamos problemas
linguisticos presentes no comando de algumas questbes envolvendo a
contextualizagdo, o uso de imagens e os erros graficos. A partir de agora, voltamo-
nos para a analise dos resultados do relatério geral do desempenho dos alunos do 5°
ano na 42 edigdo da AMA, realizada em dezembro de 2023, a fim de verificar se houve
alguma mudanga (progresso ou retrocesso) nos resultados das vinte e quatro escolas

de ensino fundamental das zonas rural e urbana de Muana.
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Tabela 2 - Resultados gerais da AMA das escolas publicas do ensino fundamental do municipio de
Muana na disciplina de Matematica dos alunos do 5° ano - Edigdo-dezembro de 2023

, TOTAL DE
ESCOLAS MATEMATICA |PERCENTUAL |QUESTOES
SAID RAUDA 15 75% 20
JOAO CANCIO BRABO 11,9 60% 20
CIPRIANO SANTOS 12,9 65% 20
BOA ESPERANCA 11,7 59% 20
IDELFONSO SOSINHO 10,8 54% 20
JOSE PACHECO 9,1 46% 20
VICENTE CARDOSO 9 45% 20
AYRTON SENNA 9,5 48% 20
CLAUDIO FIGUEIREDO 7,8 39% 20
OSVALDO BRABO 8,9 45% 20
SANTO INACIO 8,8 44% 20
DR. JOSE MALCHER 8,5 43% 20
PAULA FRASSINETI 8,3 42% 20
TENENTE TURIANO 8,2 41% 20
MANOEL HERMELINDO 8,6 43% 20
SAO MARCOS 7.9 40% 20
SANTA RITA 7,8 39% 20
SAO TOME 7,8 39% 20
MANOEL ASSUNCAO 9,2 46% 20
LUDOVICO HERMOGENES 7,4 37% 20
HIPOLITO BRITO 6,6 33% 20
SANTO ANDRE 5,8 29% 20
JOSE BELO 5,6 28% 20

Fonte: Semec-Muana (2024)

Conforme a tabela, das vinte questdes propostas em Matematica nesta edigao,

os alunos do 5° ano do municipio obtiveram uma média de 8,9 acertos, ou seja, uma

média de 45% da prova. Isso demonstra que houve uma pequena melhora em relagéao

ao primeiro semestre de 2023, no qual o indice de acertos foi de 30%.

Em relagdo as escolas que obtiveram o maior e o menor indice de acertos na

disciplina de matematica, constatamos que a escola com maior indice foi a escola

Said Rauda Kalif com 15 acertos de um total de 20 questdes, logo um indice de 75%.

Ja a escola com menor indice foi a escola José Belo, com uma pontuacao de 5,6
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acertos, ou seja, nesta escola os alunos acertaram apenas 28% das questdes
matematicas.

Pela tabela, ao analisarmos os desempenhos das escolas José Malcher e
Santo André, que obtiveram, respectivamente, o menor e o maior score de acertos em
matematica na edi¢do de junho da AMA, tivemos os seguintes resultados: a escola
Dr. José Malcher obteve 8,5 acertos, totalizando um percentual de 43%. E a escola

Santo André obteve 5,8 acertos, totalizando um percentual de 29%.

2 - Quadro comparativo das diferengas entre duas escolas

RESULTADO ACERTOS EM ACERTOS EM MATEMATICA
GERAL - ESCOLA MATEMATICA / DEZEMBRO / 2023
JUNHO 2023
Dr. José Malcher 42 8,5
Santo André 11,4 5,8

Fonte: Elaborado pela autora com base nos relatérios gerais da AMA

Analisando o quadro 2, comparativo com as diferengas entre as duas escolas,
percebemos que em relagdo ao desempenho dos alunos da escola Dr. José Malcher,
houve uma melhora de mais de 20% nos seus resultados. Ja a escola Santo André,
notamos que aconteceu o contrario, houve uma queda de mais de 25% nos seus
resultados.

Diante das estatisticas, questionamo-nos quais particularidades estariam
contribuindo para haver essa instabilidade no desempenho dos alunos dessas escolas
das redes de ensino das zonas rurais e urbana do municipio de Muana. Ainda,
avaliamos quais obstaculos estariam associados a cada realidade, tema para nossas
futuras pesquisas.

5.5 Anadlise de relatérios individuais de turmas do 5° ano de duas escolas de
Ensino Fundamental de Muana na edi¢ao de dezembro de 2023

Frente aos resultados gerais obtidos e demonstrados nas planilhas das edi¢des
de junho e dezembro da AMA e da impossibilidade de analisarmos individualmente, e
com proveito, os resultados de cada uma das vinte e quatro escolas, devido ao pouco
tempo que dispomos neste projeto de mestrado, decidimos analisar apenas duas

escolas com a pretensdo de realizar um trabalho completo. Isso ocorre porque
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estamos cientes da grande importancia e utilidade desta pesquisa, assim como de
sua complexidade por envolver temas que podem ultrapassar nosso entendimento.

A escolha dessas duas escolas para nossas analises se deu por serem ambas
localizadas na sede do municipio, permitindo facilidade de acesso em termos de
locomogdo e comunicagdo. Lembramos que das vinte e quatro escolas de Ensino
Fundamental de Muana, apenas quatro estao localizadas na zona urbana e as demais
se encontram em comunidades ribeirinhas, muitas de dificil acesso.

As duas escolas selecionadas sdo as maiores em termos de estrutura fisica,
sdo também as mais antigas e referenciadas por possuirem uma longa histéria.
Ambas atendem a maior porcentagem de alunos de toda rede de ensino do municipio,
possibilitando maior publico para nossa pesquisa. A seguir, apresentaremos as duas
escolas e traremos comentarios dos resultados de seus relatérios em participacdes
na edicao da AMA de dezembro de 2023. Esclarecemos que néo tivemos acesso aos

relatérios da edicédo de junho de 2023 para nossas analises.

5.5.1 Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. José Malcher

A escola Dr. José Malcher esta localizada na Avenida Coronel Rodrigo Lopes
de Azevedo, 284, em frente a praga do Camarao, no bairro Centro no municipio de
Muana. Esta é a mais antiga escola de ensino fundamental em funcionamento e ja
passou por algumas reformas, sendo a sua mais recente no ano de 2023 com

ampliacéo e climatizagao parcial do local.

Figura 14 - Fachada da escola Dr. José Malcher

E.M.E.F.
Dr JOSEMALCHER

TSR ARCEII NPT IINTR Oijana

Fonte: Semec (2024)
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A escola teve seu inicio no ano de 1937 através do Decreto n°® 2.421 de
18/01/1937, recebendo o nome de “Grupo Escolar Estadual de Ensino Primario Dr.
José Malcher”. Nessa época, o prefeito de Muana era o Doutor Rodrigo Lopes de
Azevedo. A escola ganhou seu nome como homenagem ao entdo Governador do
Estado do Para, o também Dr. José Carneiro da Gama Malcher. Por muitos anos, a
escola era mais conhecida como “Grupo” pela maioria dos seus municipes.
Atualmente, ela atende apenas criangas dos anos iniciais, funciona em dois turnos
(manha e tarde), tem aproximadamente 600 alunos e 78 funcionarios e possui cinco
turmas de 5° ano.

Abaixo, trazemos alguns relatorios contendo os resultados do desempenho dos
alunos da escola Dr. José Malcher em sua participagao na 42 edicdo da AMA, aplicada
em dezembro de 2023 aos alunos do 5° ano. O exame desses relatorios pode nos dar
nogcao de como se encontra a sistematizacao das informagdes dos resultados da
prova AMA, que irdo servir de base para as futuras organizagdes dos planejamentos
de ensino dos alunos pela SEMED. Eles contribuem fornecendo dados que
espelhardo as agdes educativas referentes aos alunos desta escola, por isso, tais

informagdes precisam ser muito bem catalogadas e precisas.
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Figura 15 - Relatdrio da AMA para o 5° ano da escola Dr. José Malcher
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Fonte: Semec (2024)

O primeiro relatério traz algumas informag¢des norteadoras sobre a prova de
matematica da AMA, como o total de questdes de lingua portuguesa e matematica.
Também explica como se dao os niveis de aprendizados dos alunos classificando-os
de acordo com os numeros de acertos em insuficiente, basico, proficiente e avangado.
Essa parte do relatorio apresenta outras informag¢des que nos levam a inferir que
dentre todas as cinco turmas de 5° ano desta escola, apenas 2 estudantes acertaram
25 questdes, dentre as 40 do total da prova.

Algumas informacdes n&o estdo muito claras, como a que fala sobre o numero
de estudantes que fizeram a prova. Quando fala sobre a turma, ndo sabemos
precisamente qual turma essa parte do relatério faz mengao, ja que nessa escola as

turmas sdo nomeadas por A, B, C,D e E.
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Figura 16 - Planilha com os resultados da turma do 5° ano A e parte do B
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Fonte: Semec (2024)

N&o foi explicado quantos alunos, no total, possui 0 5° ano A, mas pelos dados
presentes na imagem, que se referem aos indices de porcentagens, foi possivel
verificar que em torno de 21 alunos fizeram a prova. Destes, a maioria se encontra no
nivel basico (6 a 10 acertos), representado por 57,2 % da turma. Logo, isso significa
que nesta turma os estudantes apresentam dominio minimo dos objetos de
conhecimentos e das habilidades do ano em que estdo. A imagem também aponta
dados nao muito claros sobre o 5° ano B, deste, apenas 21 alunos fizeram a prova. A
turma teve uma taxa de acertos de 46% da prova (18 acertos dentre as 40 questdes).
Sobre os niveis de acertos na disciplina de matematica, a maioria da turma (61%)

ainda se encontra no nivel basico.
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Figura 17 - Planilha com os resultados do 5° ano B e parte do C

@ T—

MUANA

M PREFEITURA DE &

DA SO ESTADO DO PARA )
PREFEITURA MUNICIPAL DE MUANA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO - SEMEC

Imagem 50 - Planilha Ama 5° ano B - Escola Dr. José Malcher

X 0,0% pos % eo
MATEMATICA 0,0% TR00% 5 9,5% ,
0,0% 1. 5 o 9.5%
0 ° 5 00%
0,0%
23,8%
14,3%
9
0.0% 4%
18
9,5%
10
4,8%
0,0% 11
17
9,5%
12
0,0%

; 4,8%
0,0% %

15

0,0%
14

Em conformidade com os resultados apresentados no grafico do componente de Matemitica ¢ possivel

mferir que:
19,1% da turma esta no nivel proficiente, representado pelos estudantes 8,17.19.21.
61% da turma esta no nivel bésico, repr do pelos estud 1,2,3.4,5,6,7.9.11,12.13,15.18.

19% da turma esta no nivel insuficiente. representado pelos estudantes 10.14,16.20.

SANOC
Total de estudantes que fizeram a prova: 21
Taxa de acerto da turma: 59%
Media de acertos em Lingua Portuguesa: 12,33%
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Fonte: Semec (2024)

Na imagem, o relatério apresenta os resultados das turmas B e C, acima ja
explicamos os resultados do B. Sobre a turma do 5° ano C, destacamos que também
21 alunos fizeram a prova e a turma teve uma taxa de acertos de 59% da prova. Esta
turma parece estar mais avancada na disciplina de matematica, pois conforme a
leitura, a turma esta no nivel proficiente (11 a 15 acertos) em matematica, com 66,7%

dos seus estudantes, conforme a imagem abaixo.
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Figura 18 - Planilha dos resultados do 5° ano C e parte do D
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Em conformidade com os resultados apresentados no grifico do componente de Matenitica ¢ possivel
inferir que:

66,7% da turma esta no nivel proficiente, representado pelos estudantes.
1.2.34.9.11,12,13.15.16.17,18,19.21.

33,3% da turma esta no nivel basico, representado pelos estudantes 5,6,7,8.10,14.2.
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Taxa de acerto da turma: 37%
Média de acertos em Lingua Portuguesa: 7,66%
Méedia de acertos em Matematica: 7,17%
Média de acertos da turma: 14,77%
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Fonte: Semec (2024)

De acordo com a imagem, no 5° ano D, 30 alunos realizaram a prova. A turma
teve uma taxa de acertos de 37% do total. Quanto a componente de matematica, a
maioria da turma (aproximadamente 60%), ainda se encontra no nivel basico,

conforme o relatério que consta na imagem a seguir.
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Figura 19 - Planilha com os resultados do 5° ano D e parte do E
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Em conformidade com os resultados apresentados no grafico do componente de Matematica & possivel
inferir que:

10% da turma esta no nivel proficiente, representado pelos estudantes 7,21.25.

59.9% da turma esta no nivel basico, representado pelos estudantes
1.2.3.4,89.10,11,12,13,15.19,20,22,24,27,28.30.

30% da turma esta no nivel insuficiente, representado pelos estudantes 5,6,16.17,18,23.26.29.
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Fonte: Semec (2024)

A imagem acima, apresenta os resultados do 5° ano D e E, ja explicamos um
pouco do 5° ano D. Sobre o 5° E, é possivel verificar que participaram da prova 26
alunos e a taxa de acertos foi de 54%. Devido as informag¢des nao estarem
devidamente organizadas, parte das informagdes ficaram na imagem a seguir que

passaremos a descrever.
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Figura 20 - Planilha com os resultados do 5° ano E
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Em conformidade com os resultados apresentados no grafico do componente de Matemitica ¢ possivel
inferir que:

38,3% da turma csta no nivel insuficiente, representado pelos estudantes 1,2.6,16,17.18.21,23.26.
53.8% da turma estd no nivel basico, representado pelos estudantes
3.4.5.8.9.10.11.12,20,22,24,27,28,29.

7,7% da turma esta no nivel insuficiente, representado pelos estudantes 13,14,

Prefeitura Municipal de Muana
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Fonte: Semec (2024)

Conforme a imagem, a maioria dos alunos da turma do 5° ano E ainda esta no
nivel basico na disciplina de matematica (53,8 %). Logo, das analises dos resultados
das cinco turmas do 5° ano da escola Dr. José Malcher, chegamos a concluséo de
que na disciplina de matematica, com exce¢do de uma turma que estd no nivel
proficiente, as demais estao no nivel basico (6 a 10 acertos), apresentando, portanto,
dominio minimo dos objetos e habilidades propostas no ano que estdo. Estes alunos
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estdo longe de alcancar o nivel proficiente e o avangado, onde o numero de acertos
seria de 16 a 20.

5.5.2 Escola Municipal de Ensino Fundamental Paula Frassinetti

Esta escola esta localizada na praca 28 de Maio, na sede do municipio de
Muana. E uma escola de grande porte, sendo uma das mais antigas e conceituadas
de nossa cidade, junto a escola Dr. José Malcher sédo referéncias no ensino
fundamental publico muanense. A escola ja chegou a atender o publico da Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA), mas, atualmente, atende apenas criangas dos anos
iniciais. Nos turnos manha e tarde possui 620 alunos, 93 funcionarios e nela funcionam
sete turmas de 5° ano.

Foi inaugurada com o nome de Escola Regime de Convénio Santa Paula
Frassinetti, no dia 14 de abril de 1963, por freiras da Congregacdo das irméas
Dorotéias, sendo considerada uma escola catdlica, pertencente a paréquia de Sao
Francisco de Paula. O nome da escola € uma homenagem a fundadora dessa
congregacao, a grande educadora Santa Paula Frassinetti. No ano de 2021, a escola
passou por uma reforma geral em seu prédio, foi revitalizada, ampliada e parcialmente

climatizada, dando mais conforto e seguranga aos seus alunos e comunidade escolar.

Figura 21 - Patio interno da EMEF Paula Frassinetti

Fonte: Gazeta, Para (2024)
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Figura 22 - Fachada da EMEF Paula Frassinetti

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

Figura 23 - Fachada da EMEF Paula Frassinetti

>

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

A EMEF Paula Frassinetti possui sete turmas de 5° ano divididas em 501, 502,
503, 504, 505, 506 e 507. Abaixo traremos relatérios contendo os resultados do
desempenho dos alunos desta escola em sua participagao na 42 edicdo da AMA,

aplicada em dezembro de 2023 aos alunos do 5° ano e faremos alguns comentarios.
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Figura 24 - Planilha com os resultados do 5° ano, turma 501
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Fonte: Semec (2024)

De acordo com a imagem, quinze alunos fizeram a prova na turma 501. A turma
teve uma média de acertos de 30% da prova. Na disciplina de matematica, a média
foi de 4,06 acertos de 20. Mas, de acordo com o grafico, 72,3% da turma esta nos
niveis proficiente e avangado (representada por oito alunos); 16,7% no nivel basico
(seis alunos) e 11,2% no insuficiente (dois alunos), totalizando 16 alunos na turma, e
nao 15.
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Figura 25 - Planilha com os resultados do 5° ano, turma 502
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De scordo com os resultados apresentados no grifico do componente de Matemitica & possivel afirmar
que:
25% da turma csta entre os nivels proficicnte ¢ avangado, distribuidos da seguinte forma:
v Olaestudante 17 esta no nivel avangado,
¥" Os/as estudontes 2,13,15 ¢ 19 cstio no nivel proficiente
40% da turma esta no nivel basico, representados pelos/pelas estudantes 3,589, 10,1112, ¢ 14,
35% da turma esta no nivel insuficiente, representados pelos/pelas estudante 1,4,6,7,16 ¢ 20,

Fonte: Semec (2024)

De acordo com a imagem, notamos que, por coincidéncia ou n&o, a turma 502
possui os mesmos dados que a turma 501 no que se refere ao total de alunos que
participaram da prova, taxa de acertos da turma, média de acertos em lingua
portuguesa, média de acertos em matematica e a média de acertos da turma. Porém,
de acordo com o grafico que apresenta o indice de acertos nas vinte questdes de

matematica propostas, a turma foi distribuida da seguinte forma: 40% dos alunos (oito)
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estdo no nivel basico; 25% (cinco alunos) no proficiente e avangado e 35% (seis

alunos) no insuficiente. Logo, um total de 19 alunos, e nao 15.
Figura 26 - Planilha com os resultados do 5° ano, turma 503
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De acordo com os resultados apresentadoes no grifico do componente deé possivel afirmar que:
60,8% da turma ¢sta no nivel proficiente, representados pelos/pelas estudantes 2,6,9.10,15.20 ¢ 22
34,8% do turma esta no nivel basico, representados pelos/pelas estudantes 1,2,7.9,10 ¢ 13

4.3% da turma estd no nivel insuficiente, representados pelos/pelas estudante 6 e I8

Fonte: Semec (2024)

Pela imagem, participaram da prova 23 alunos na turma 503, com taxa de

acertos de 49%. A média de acertos em matematica foi de 8,48 de 20. Pelo grafico, a

turma possui 60,8% dos alunos no nivel proficiente (sete alunos); 34,8% no nivel

basico (seis alunos, com repeticdo dos alunos 2, 9 e 10 que aparecem no nivel

proficiente) e 4,3% esta no nivel insuficiente (dois alunos). Por esse critério, temos ao

total 12 alunos que fizeram a prova, nao 23.
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Figura 27 - Planilha com os resultados do 5° ano, turma 504
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De acordo com os resultados apresentados po grifico do companente de Matemitics ¢ possivel afirmar
que:

18,9% da turma esta no nivel proficiente, representados pelos/pelas estudantes 1,3,10

62,6% dn turma esti no nivel bisico, representados pelos/pelas estudantes 2.4,6,7.9,11,12,13 ¢ 15,
18.8% du turma esta no nivel insuficiente, representados pelos/pelas estudante 5.8 ¢ 14,

Fonte: Semec (2024)

A imagem acima aponta as seguintes informagdes sobre a turma 504: o numero
de alunos que fizeram a prova foi de 17(dezessete), com taxa de acertos de 45% entre
lingua portuguesa e matematica. Nesta, a média de acertos foi de 8,25 de 20
questdes. Assim, olhando os resultados do grafico, 62,6% dos alunos estdo no nivel
basico (nove estudantes), 18,9% (trés estudantes) no proficiente e 18,8% (trés
estudantes) no nivel insuficiente. Somando estes alunos temos um total de 15

estudantes, ndo 17.
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Figura 28 - Planilha com os resultados do 5° ano, turma 505
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De acordo com os resultados apresentados no grifico do componente de Matemitica ¢ possivel afirmar

Gue
58,3% da turma esta no nivel proficiente, representados pelos/’pelas estudantes 1,3,10

33,3% da turma esti no nivel basico, representados pelos/pelas estudantes 2,4.6,7,9.11,12,13 ¢ 15
8,3% da turma esta no nivel insuficiente, representados pelos/pelas estudante 5.8 ¢ 14,

Fonte: Semec (2024)

Na turma 505 é possivel afirmar que novamente se repetem as informacdes da
turma 504 em relacdo ao numero alunos que realizaram a prova, a taxa de acertos da
turma, a média de acertos em lingua portuguesa e matematica e a média de acertos
da turma. Porém, pelos resultados do grafico, notamos que 58,3% da turma esta no
nivel proficiente (trés alunos); 33,3% (nove alunos) no nivel basico e 8,3% (trés

alunos) no nivel insuficiente.
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Novamente, notamos uma certa disparidade nesses resultados ja que apenas
trés alunos representaram ao mesmo tempo o nivel proficiente e o nivel insuficiente.

Estariam esses dados devidamente organizados e representados?

Figura 29 - Planilha com os resultados do 5° ano, turma 506
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Fonte: Semec (2024)

Na turma 506 é possivel afirmar novamente se repetem as informacbes das
turmas 504 e 505 em relacdo ao numero de alunos que realizaram a prova, a taxa de
acertos da turma, a média de acertos em lingua portuguesa e matematica e a média
de acertos da turma. Porém, pelos resultados do grafico, notamos que12,6% da turma
esta no nivel proficiente (dois alunos); 75,1% no nivel basico (onze alunos) e 12,6%

no nivel insuficiente (dois alunos).
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Figura 30 - Planilha com os resultados do 5° ano, turma 507
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De acordo com os resultados apresentados no grafico do componente de Matematica ¢ possivel nfirmar
que:

5,6% da turma st no nivel proficiente, representado pelo/pela estudante 14

668% da turma csta no nivel bédsico, representados pelos/pelas estudantes 2.3, 4589101113, 17 ¢ 18,
27,9% da wrma estd no nivel insuficiente, representados pelos/pelas estudante 1,6,7.12 ¢ 135,

Fonte: Semec (2024)

Pela imagem, percebemos que 18 estudantes fizeram a prova da AMA na turma
507. A taxa de acertos da turma foi de 35%. Em matemética, os alunos tiveram uma
média de acertos de 6,44%. Ja de acordo com o resultado do gréafico, temos as
seguintes informacgdes: 66,8% da turma esta no nivel basico (onze alunos), 27,9% da
turma estd no insuficiente (cinco alunos) e apenas 1(um) aluno estd no nivel

proficiente (5,6%).
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nao tivemos acesso aos relatorios individuais da AMA da edigdo de junho de
2023, mas ao analisarmos os relatérios da edicdo de dezembro das duas escolas
comentadas, com um total de doze turmas de 5° ano, percebemos uma certa
fragilidade nas avaliagdes de matematica que estdo sendo elaboradas para os alunos
do 5° ano. A constatagao de deslizes linguisticos nas provas de ambas as edi¢des
pode ter tido repercussdes nos relatorios gerais.

Lembramos que na edicdo da AMA de junho de 2023, das 20 (vinte) questdes
de matematica, os alunos do 5° ano da escola Doutor José Malcher obtiveram apenas
4,2 acertos, o que equivale a 21% da prova. Na analise da prova desta edicao,
apontamos 7 (sete) questdes com problemas envolvendo a linguagem, isso significa
que 35% da prova continha questdes mal elaboradas e que permitiam interpretacdes
diversas, podendo ter influenciado os alunos em suas respostas. Ja os alunos da
escola Paula Frassinetti conseguiram acertar 6,1 das 20 (vinte) questbes de
matematica, logo, 34% do total. A média geral de acertos dos 5° anos das vinte e
quatro escolas foi de 6,5 questdes de matematica.

Na analise da prova da edicdo de dezembro identificamos menor quantidade
de questdes com problemas envolvendo a linguagem e isto pode ter repercutido no
resultado geral, ja que os alunos das vinte e quatro escolas do municipio aumentaram
a média de 6,5 para 8,9 acertos nas questdes de matematica. Por exemplo, na escola
Dr. José Malcher os alunos acertaram 8,5 (43%) da prova e na Paula Frassinetti 8,3
(42%), um resultado diferente da edigcdo anterior, 4,2 (21%) e 6,1(34%),
respectivamente.

Erros linguisticos, que a primeira vista podem nem ser percebidos, ou até
ignorados sob a desculpa de ndo serem relevantes, alertam para a necessidade de
haver um olhar mais sensivel e apurado para a questao da importancia e da influéncia
da linguagem na elaboracdo de provas e testes diagnosticos. Nesse sentido,
entendemos que sO “dissipa-se a névoa quando estudamos os fendmenos da
linguagem em espécies primitivas de seu emprego, nos quais pode-se abranger
claramente a finalidade e o funcionamento das palavras” (Wittgenstein, 1999, p. 29).

E claro que aqui ndo pretendemos mostrar a forma correta de descrever
problemas matematicos por meio da linguagem natural, se € que € possivel, mas
trazer uma perspectiva a mais, a perspectiva linguistica, para se pensar a respeito de

fatores que podem se constituir em verdadeiras barreiras ao entendimento
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matematico do aluno e leva-lo por caminhos que o fardo temer a disciplina e duvidar
de sua propria capacidade e do poder de sua logica. Também é necessario tirar esse
estigma de que as provas de matematicas sdo as mais complicadas de serem

elaboradas ou as mais evitadas.

A dificuldade encontrada na disciplina de Matematica pelos alunos, quando
tem de estuda-la, e por professores da disciplina, quando tém de ensina-la,
aparece na midia impressa para que se perpetue o discurso pré-construido
que diz que a Matematica é dificil e que a Matematica é para poucos [...]Jas
vozes repetem o ja dito e, ao repetirem, mostram a presenga do outro em
suas reformulagdes (Silveira, 2015, p. 49).

Os resultados do desempenho matematico dos alunos investigados sinalizam
também para a formacao dos professores responsaveis pela elaboragéo da prova, ou
seja, uma formagédo no contexto da avaliacéo. Isso leva a pensar formas de haver
capacitagdes a esses profissionais que levem em consideragao os objetivos, os tipos,
as caracteristicas e as finalidades da avaliagao escolar pretendida, buscando também
alcancar o curriculo em sua parte diversificada para inserir o seu publico-alvo em

situagdes que sejam realmente significativas e pertinentes para aquele contexto.

Como qualquer percurso, também o processo de aprendizagem se localiza
num certo espago, tempo e regras, que podem facilitar ou inibir a escolha de
processos de ensino e a aprendizagem. A este propdsito, o papel que a
avaliagdo tem e o modo como desenvolve pode ter fortes repercussdes nas
praticas de ensino e aprendizagem adotadas pelos professores (Pinto, 2019,
p. 21).

Esse fato nos leva a pensar sobre os profissionais que elaboram as provas da
AMA do municipio de Muana. Segundo informacdes da propria secretaria, no ano de
2023 havia uma equipe de nove técnicos pedagogicos, professores graduados, que
atuavam na SEMED e que eram os responsaveis pela organizagdo, formulagao e
corregaéo das provas AMA, ja que o municipio ndo dispée de um banco de dados.

Infere-se que:

Os professores, no contato diario com os alunos, estdo em melhores
condigdes para emitirem uma narrativa acerca do que os alunos sabem e sao
capazes de fazer, uma vez que poderdo desenvolver uma avaliagdo
eminentemente continua, ajustada ao ensino e a aprendizagem e onde o
feedback de qualidade a cada um dos seus alunos possa ser um elemento
crucial das suas praticas avaliativas para a apoiar as aprendizagens
(Borralho, 2021, p. 10).

Portanto, verificamos a importancia da participacdo do professor para
estabelecer a comunicagdo, organizando a forma de pensar do aluno,
estabelecendo conexdes entre o raciocinio do aluno e o conteudo que deseja
ensinar, até que a confusédo inicial apresentada pelo aluno se desfaga e ele
possa retomar o seu raciocinio de forma coerente (Araujo e Borralho, 2023,
p. 16).
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Ndo ha como questionar que ter uma equipe de professores com a
responsabilidade de elaborar ou formular questbes de provas que terdo um grande
peso no futuro educativo do municipio € algo satisfatorio. Entretanto, a grande questao
€ que, nas provas que estdo sendo elaboradas para a AMA do 5° ano, parece haver
pouco dominio da linguagem matematica e natural. Foi demonstrado que a prova
contém erros, questdes ambiguas, sem respostas ou com multiplas op¢des que
podem ser consideradas corretas, o que nos leva a também pensar que muitos desses
elaboradores estdo atuando em salas de aula e lecionando nas escolas do municipio.
Questionamo-nos, assim, sobre a qualidade do ensino que nossos alunos estao
recebendo desses educadores.

Outro ponto a refletir € se a AMA serve para nortear o planejamento escolar do
municipio. Talvez este se veja prejudicado, uma vez que se pode gerar duvida se
realmente é possivel confiar em seus resultados e se estes estdo sendo devidamente

catalogados com o maximo de clareza e preciséo.

Qualquer processo de avaliagdo tem que ser transparente. Os objetivos, as
aprendizagens a desenvolver e todos os processos de avaliagdo devem ser
claramente expressos e devem estar sempre disponiveis para quem a eles
quiser ter acesso (Fernandes, 2004, p. 19).

Assim, a boa comunicacédo em testes/provas de matematica se torna essencial
no municipio de Muana nao apenas durante o periodo das Avaliacbées Municipais das
Aprendizagens (AMA) dos alunos, realizadas nos meses de junho e dezembro de
cada ano, mas no contato diario entre professores, alunos, agentes educativos,
comunidade. E preciso ndo esquecer que a linguagem matematica utiliza a linguagem
natural para existir e se fazer representar, fato que requer observagdo minuciosa das
palavras que estao sendo utilizadas na sua tradugéo e no jogo de linguagem que se
encontra no ensino, na aprendizagem e na avaliagdo do conhecimento matematico.

Se nao forem claras o suficiente pode levar a equivocos e confusdes dando
margem para dubiedades de expressdes e entendimentos. Ainda, compreendemos
que “para que a comunicagao aconteca nas aulas de matematica, € necessario que
professores e alunos estejam familiarizados com a linguagem que esta sendo
utilizada” (Araujo e Borralho, 2023, p. 15), e isso serve também para os instrumentos
avaliativos desse processo. A esse respeito estdo relacionados a selecéo de tarefas

a serem apresentadas aos alunos nas provas e testes e nas demais atividades.
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A selegado de tarefas é fundamental porque é através das atividades que
suscitam quer aos professores quer aos alunos que pode residir a esséncia
de um processo de ensino orientado para a resolugao de problemas, para o
desenvolvimento dos processos mais complexos de pensamento ou, numa
palavra, para o desenvolvimento de um amplo espectro de aprendizagem que
vao dos conhecimentos de conteludos especificos da disciplina até aos
aspectos de natureza mais transversal (e.g.sécio-afectivos, resolugdo de
problemas, relagdo com os outros). E também através de tarefas
adequadamente selecionadas que se podem desenvolver processos de
avaliagdo mais contextualizados, mais elaborados, mais interactivos e mais
diretamente relacionados com a aprendizagem. De facto, as tarefas ao utilizar
podem facilitar a desejavel articulagdo entre o ensino, a aprendizagem e a
avaliagdo ou podem dificultar, ou mesmo impedir essa articulagdo. Ou seja,
sempre que possivel, as tarefas devem ter uma tripla fungéo: integrar as
estratégias de ensino do professor; ser meios privilegiados de aprendizagem
e ter associado um qualquer processo de avaliagdo (Fernandes, 2004, p. 16-
17).

Santos (2005) ao estudar a respeito das dificuldades que muitos professores

relatam em relagao a falta de conhecimentos sobre como avaliar os alunos, fala sobre

a importancia de haver uma formagao em avaliagao.

Em nosso entender, esta formagéo ndo deve dirigir-se tanto a aquisicéo de
conhecimentos, pois qualquer profissional tem a capacidade de ir aprendendo
novos saberes ao longo da vida, mas sobretudo a reflexdo sobre questbes
em torno da avaliagdo, podendo o conflito cognitivo ser frutuoso das
concepgdes dos professores, na procura de resposta as questdes que se
colocam aos professores na sua pratica e no desenvolvimento da
autoconfianga essencial para uma mudanga de praticas continuada e com
sucesso. Esta formacao é de responsabilidade das instancias superiores, das
escolas e dos proprios professores. Tal como acontece com os alunos, os
professores s6 aprendem e se desenvolvem quando se predispde a fazé-lo,
quando sentem que tal é pertinente e com significado para si (SANTOS, 2005,
p.20-21).

Dessa forma, é necessario a reflexao sobre estas e outras questdes em torno
da avaliacdo que a envolvem e dela fazem partem. Em nossa concepg¢ao, uma delas
€ a linguagem natural e a linguagem matematica que s&o utilizadas nos exames e
testes que avaliam os alunos. Nesse sentido, concordamos que ha necessidade de
uma formagao aos professores a respeito da avaliacdo envolvendo os seus tipos,
métodos, objetivos, instrumentos e modalidades. Ha também a necessidade de haver
uma predisposicao a fazé-la, o que s6 acontecera quando os proprios professores que
elaboram as avaliagdes escolares entenderem que isso lhes é pertinente, conforme
citado por Santos (2005).

Por fim, os resultados dos relatérios das escolas apontam ainda para a
necessidade de mais pesquisas a respeito de outros fatores que estdo contribuindo
para que alunos da cidade e do interior estejam com essas dificuldades de sair do

nivel basico. Ainda, verificamos que pode haver certa disparidade entre os numeros
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apresentados, as porcentagens de alunos e acertos nas avaliagdes permitindo

algumas duvidas sobre suas representagdes e nivel de confiabilidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na conclusao desta pesquisa, cuja intengdo foi destacar a importancia da
avaliagao no contexto de ensino e aprendizagem escolar, tivemos como questao de
pesquisa a existéncia de problemas de ordem linguistica nas provas de matematica
das edigbes de junho e dezembro de 2023 da Avaliagdo Municipal das Aprendizagens
(AMA) dos alunos do 5° ano de escolas publicas do municipio de Muana-PA. Nosso
objetivo geral foi investigar tais problemas tendo por hipétese que poderiam se
constituir em obstaculos ao desempenho dos alunos e seus resultados poderiam
repercutir no planejamento e na organizagéo do ensino no municipio.

Nos nossos objetivos especificos verificamos o uso da linguagem natural e
matematica em duas edi¢gdes da prova diagndstica AMA de Matematica de Muana-
PA, identificando os problemas linguisticos percebidos e analisados com base teorica.
A analise dos dados trazidos pelos resultados de relatérios gerais das vinte e quatro
escolas de Ensino Fundamental de Muana e, em especifico de um total de doze
turmas das duas maiores escolas, Dr. José Malcher e Paula Frassinetti, nos
possibilitaram constatar que a maioria dos estudantes se encontra no nivel basico de
desempenho na disciplina de matematica, tendo o dominio minimo das habilidades e
conteudos esperados para o 5° ano.

Logo, os alunos apresentam dificuldades na apreensdo dos conhecimentos
basicos da disciplina de matematica confirmando a nossa hipdtese, o que foi
constatado pelos baixos rendimentos apresentados. O acesso as provas de
Matematica das duas edi¢des da AMA (junho e dezembro) nos permitiu verificar os
usos da linguagem natural e matematica e identificar problemas linguisticos e analisa-
los com base teodrica.

Assim, ao final desta pesquisa, temos embasamentos suficientes da existéncia
de obstaculos de ordem linguistica nas provas que avaliam o desempenho da
matematica em alunos dos anos iniciais, isso ficou demonstrado na forma como
comandos matematicos sdo propostos nas avaliacbes da AMA, pois observamos
questdbes ambiguas, mal elaboradas, com mais de uma resposta ou mesmo sem

respostas. Tais problemas estdo relacionados com questdes ligadas a linguagem
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natural, causados por confusdes e duplos sentidos. Estao relacionados também a falta
de rigor matematico e atencdo por parte do elaborador das provas sugerindo a
necessidade de formacao e capacitagao dos profissionais.

Quanto a possibilidade de os baixos desempenhos dos alunos estarem
atrelados a problemas de comunicagao nas ordens e entendimentos escritos na prova
da AMA, identificamos e explicitamos questdes que tinham a capacidade de induzir
ao erro. Percebemos também no relatério de junho que a média de acertos foi de
apenas 6,5 questdes, ou seja, 30% da prova de matematica. Na edicdo de dezembro,
mesmo com uma sensivel melhora, os alunos ainda néo conseguiram atingir 50% de
acertos, conseguindo um desempenho de 45%, ou seja, pouco mais de oito das vinte
questodes.

Pelas razbdes explicitadas, concluimos que a avaliagdo e suas praticas
necessitam ser repensadas e atualizadas para acompanhar as mudancas sociais
pelas quais passamos constantemente e isso envolve aspectos culturais e politicos.
Por essa razao, a prova nao pode ser relegada a segundo plano, nem permitir falhas
de comunicagéo e entendimentos. Existe a necessidade de maior atengdo ndo sé em
ensinar de modo eficaz, ou de levar o aluno a aprender, mas de observar em como
estdo sendo formuladas e elaboras as questbes que visam aferir esses
conhecimentos, “as sociedades tornaram-se muito mais multiculturais, muito mais
competitivas, muito mais exigentes a todos os niveis” (Fernandes, 2004, p. 7).

Ha necessidade de uma melhor sistematizacdo dos resultados dos relatérios,
visto que foi possivel identificar determinadas disparidades nas informacgdes basicas
referentes a quantidades de alunos e percentagem de erros e acertos por turma. E
essencial que as questdes estejam de acordo com o que o curriculo e os documentos
oficiais pedem enquanto habilidades e capacidades. Para isso, € necessario se
certificar de que esta sendo atribuido sentido ou significado ao comando e ao uso
correto da linguagem matematica, da linguagem natural e de seus termos, da
contextualizagdo, das imagens utilizadas e das normas gramaticais empregadas nas
provas. Devemos lembrar que nos foi relatado por duas diretoras de escolas que os
alunos do 5° ano estavam muito atrasados no aspecto da leitura e isso era um
impedimento a compreensao dos comandos das questdes matematicas propostas.

Por fim, concluimos que os resultados n&do desejaveis das avaliagbes, em
especial das duas escolas descritas, podem estar relacionados a varios fatores como

por exemplo: livros didaticos utilizados, especificidades exigidas no curriculo, praticas
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e formacao dos professores, condi¢des das escolas e salas de aulas, escolaridade
dos pais/responsaveis que auxiliam nas tarefas de casa e outros fatores, sendo a
linguagem apenas um deles. Porém, mesmo nao sendo fator restrito, entendemos que
seu uso correto em testes precisa ser olhado com mais atengao, pois se a avaliagao
serve para diagnosticar o que os alunos aprendem em um determinado ciclo de
estudos, ela precisa estar adequadamente elaborada para direciona-los a como
proceder durante o exame, visto que seus resultados seréo utilizados para realizar o
planejamento e o ajustamento de todo ensino e aprendizagem dos alunos do
municipio.

Nossas limitagdes foram no acesso as edigdes de 2022 da AMA. Segundo o
técnico responsavel, devido a problemas de formatacdo no notebook, ele teve estas
informagdes perdidas, mas, gentilmente, nos cedeu a 42 edigédo (aplicada em 2023) e
as provas da 62 edi¢ao (aplicada em dezembro de 2024), cujos resultados ainda estéo
sendo organizados pela Secretaria de Educacdo do municipio e poderdo ser
estudados em pesquisas futuras.

Assim, deixamos como sugestdes para os proximos estudos o
acompanhamento e as analises das edicbes da AMA que estao por vir e sugerimos
que a exploracao se dé nao apenas nas turmas do 5° ano, mas em todas as demais
do ensino fundamental, bem como abranjam as provas do bloco de lingua portuguesa.
Atualmente, a SEMED, através de um projeto piloto, esta utilizando uma nova
plataforma chamada Herby para organizar e disponibilizar o acompanhamento dos
dados da AMA, conforme mencionado anteriormente. Acreditamos que ha uma
abundancia de material a serem explorados e investigados sob todas as perspectivas,
oticas e correntes tedricas.

Queremos mencionar que apesar dos problemas linguisticos identificados, o
IDEB de Muana esta, atualmente, em 11° lugar entre os 144 municipios do Para. Os
anos iniciais dessa populagao ficou em primeiro lugar de todo o Marajo, dando ao
municipio o Selo Ouro em fevereiro de 2025. Isso tudo demonstra que a educacéao
tem prosperado em termos de quantidade e qualidade. Mas pelas lentes de um bom
pesquisador, devemos sempre nos lembrar das palavras de Palheta; Lucena e
Tavares (2021), que falam que mesmo que o IDEB de uma escola revele algum tipo
de desenvolvimento, muitas vezes isso ndo é o suficiente para garantir que em uma
instituicado de ensino estejam de fato sendo abrangidas todas as demais formas de

desenvolvimento.
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Para os autores, o desenvolvimento ndo esta relacionado apenas ao alcance
de metas, pois vai além disso e envolve muitas outras dimensdes. Por isso, devemos
pensar em fatores muitas vezes esquecidos ou deixados de lado, como os que foram
apontados neste trabalho a respeito do desenvolvimento linguistico nas avaliagdes de
matematica dos alunos. Destarte, foi constatado que ha uma necessidade de maior
atencdo no aspecto da linguagem presente nas avaliagbes das aprendizagens
municipais e isso pode se prolongar as demais avaliagcées que se fazem presentes no

cotidiano das salas de aulas dos alunos do municipio.
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ANEXO A - AS VINTE QUESTOES DE MATEMATICA DA AMA DO MUNICIPIO
DE MUANA APLICADA AOS ALUNOS DO 5° ANO, EDIGAO DE JUNHO DE 2023

. AVALIACAO MUNICIPAL DAS APRENDIZAGENS

Fonte: Semec (2023)



QUESTAO 1: Um twe de lutebol de sallo & corr S PO CINeo jogadornes titubares.

O chutve “Cragues de Bola®™ val organizar um campeonato de Rtebaol de salllo com ol tirmes
CQuantos 530 os jogadores tituiares que PaTIcipardc desse campeonato?

(A) 55
(8) 45
(<) on
(D) 75

QUESTAO 2: Cristianc partiu uma macl ao melo. Depois, ele escolheu uma dos partes obtidas o
®» dividiu so meio novarmenis, no loosl indicasdo e magem @ segusr. Ento, comeu wum desses
pedacon

A fragdo da magd que Cristiano comeu &

Ay 0
2
™
3
(S|
3
oy 1
[3

QUESTAO 3: Josué dividiu igusiments & barra de chocolate abaixo enire os trés nelos

Qual ¢ a fragdo desse chocolate que cada um dos netas de Josué ganhou
A

~

o 2
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QUESTAO 4: Joaquim pretende abrir uma escola de canoagem, mas, para isso, ele precisara
comprar quatro cascos. Entdo, ele foi a uma loja, na qual havia o seguinte cartaz promocional:

PROMOCAO
VS N

.l

PORRS 960,00
o wawked

Para comprar os qualro cascos, Joaquim vai precisar de;
A) RS 182000
B) RS 192000
Q) RS 3 640,00

D) RS 38400

QUESTAO 5: Na reta numérica a seguir, o ponto P representa o nimero 960 e o ponto U representa
o namero 1010.

P Q R S T U

960 1010

Em qual ponto esta localizado o nimero 990, sabendo que a diferencga entre o valor de um ponto @ o
vaior de outro ponto consecutivo é de 10 unidades?

A)Q
B)R
©s
oy

QUESTAO 6: Marque 05 nimeros por exienso que que represente os algarismos 83 749

(A) Oitenta & trés mil, setecentos & quarenta & nove
(B) Sessenta e um mil e trés

(C) Cento e doze mil @ cem

(D) Oitenta e seis, quatrocentos ¢ setenta ¢ nove

QUESTAO 7: Clara comprou um pacote de arroz por R$ 28,35, um pacote de café por RS 8,98, e
uma embalagem com coador de café por R$ 4,70, Se Clara pagou a compra com uma cédula de
R$ 100,00, quanto ela recebeu de troco?
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(A) RS 75,00
(B) R$38.98
(C) R$42,00
(D) R357.97

QUESTAO 8: No & . havia 25 p Na parada, am 15 p © ndo subiu
ninguém. Quantas passcas Hicaren Ho Onibus?

(A) 10 pessoas
(B8) 13 pessoas
(C) 15 pessoas
(D) 18 pessoas

QUESTAO 9: Uma escola o Alud, recebeu & ¢oacho ¢a 3 calxas de 1 000 liviow, mais 8
caixas de 100 Hvros, moaes & pacotes de 10 livros, mais 8 livros. Esta escola recebeu:

(A) 3589 Wwros
(B) 3859 livros,
{C) 30 BS59 lvros.
(D) 38 590 livros.

QUESTAO 10: A Adriana vai fazer ests sublraglo 679 - 380 em uma conta que preciss usar na
compra de alimentos para sua casa | O resultado dessa operagBo sera?

(A) 299
(8) 399
{C) 831
(D} 641
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QUESTAO 11: Um stlido geomélrico sera construido com as pecas de papel®o a sequir.

O sdlido que sera construido &:
. UA

QUESTAO 12: Das formas geomélricas o seguir, marque a alamativa gue possul somenie solidos

IAI

(A) clindra, ciroulo, cone

(B) esfera, quadrado, tndngulo

(C) pirAmide. cone. prsma

(D) circuntarancia, pesma, pirimics
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QUESTAD 13: Na gualdade absom, o
v

T e

[ 40+8= ¥x4 J

Para gue essa iguak sea @ nimen pelo coraglo tem de ser:

QUESTAD 14: Ctserve 3 segqudneia numirica abala

w0 w1 om0 M |

Marue & rogrn ulicads cara » fonmacso da sequinga

(Ay~40
(B} + 40
(€)-30
D) —40

QUESTAD 15: Usuaimente. considors-4e que Lms cranga watai febrl quirdo we nmparsdan
utrapassa 37 8°C. Sabendo ds30. veja oo resuhados das ce 2 segUT

Crvar e O taarnde et et .

Quem esta febri”?

(A} Apenas Lais

(8) Apenas Jaquating.

(C) Apenas Jagueine e Lals.
(O) As trés criancas.

QUESTAD 16: Quando Maria colocou um bolo para assar, o relégio marcavs

0 bok Scou pronto e 30 minutos. Que hoednio o reldgio estave marcando Gguando o bolo fcou
pronin?

(A) 11 horas S0 minutos
(B) 12horas

(C) 12 horas 5 minutcs
(D) 12 horas 10 minutos



105

Questdo 17: A parte deslacada na maka quadriculada abaixo rapresenta uma figura na bandeira
da sscola de Jodo. Cada lado oo quadratinha mede 1 metro, Quantos metros de fita serso
necessarks para contornar essa figura?

A)4
‘)6
ic)8
{0) 10

QUESTAQ 18: Femanda tem, no seu caofrinho, cinco moedas de RS 0,05, ofto moedas de R$ 0,10
© rés moedas de RS 0,25 Que guantia Femando tem no coffinho?

(A} R$155
(B) RS 180
(C) R$205
(D) RS4,05

QUESTAO 19: Em Lma pesquisa do Ministério da Satde fol perguntado a poputsgo; Em sua
opinido, guem ndo tomar a vauna contra 8 COVID e depols adoecer deve ou ndo pagar pelo
propria tratamento?

TOMAR VACINAS

AQora marque & opgio coemata: Quil 3 POManagom oo Peasos QUe 550 Que Seve DIgar seu
tratamento se ndO thmar 3 ¥aona © ddoecer?

A} 75% Davo
B] Z7% Deve
C) 75% Deve
D) 2% Nio deve

QUESTAOD 20: Joara em uma plantagdo de maqds. Par registar a cobeta de janeso a abnl ola
waboroy um grfica

D ncordo oom eanss grfico, & colheita So mds de Margo sUperoi & cothata Ao mdes de aneiio em

(A) 7 gl
(B) 4 maghs
(C) 700 magas,
(D) 1 400 magas

Fonte: Semec-Muana
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ANEXO B- AS VINTE QUESTOES DE MATEMATICA DA AMA DO MUNICIPIO DE
MUANA APLICADA AOS ALUNOS DO 5° ANO, EDICAO DE DEZEMBRO DE
2023

PREFEITURA MUNICIPAL DE MUANA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MUANA -
SEMEC

ESCOLA



LEIA AS INSTRUCOES ABAIXO
COM ATENCAO ANTES DE
INICIAR A AVALIACAO.

Prezado(a) estudante, sua participacdo nessa Avaliacdo é muito importante para
avancarmos na qualidade da educacdo de nosso municipio. Responda com calma,
procurando ndo deixar nenhuma questiao em branco.

CONTAMOS COM SEU EMPENHO E DEDICAGAO!

Este CADERNO é composto por 40 questdes distribuidas entre: 20 de LINGUA PORTUGUESA e 20 de
MATEMATICA.

. Apos a conferéncia deste caderno, escreva seu nome nos espagos proprios com caneta de tinta
AZUL ou PRETA.

Para responder o bloco de Lingua Portuguesa vocé tera 0Th30min. Apés esse tempo, voceé tera 20
minutos para preencher o bloco 1do cartao-reposta.

.Para responder o bloco de Matematica vocé tera 01Th30min. Apds esse tempo, vocé tera 20
minutos para preencher o bloco 2 do cartao-reposta.

. NAO DOBRE, NAO AMASSE e NAO RASURE o caderno de questdes e o cartio resposta.
. O tempo para realizacdo desta Avaliacdo sera de 4h (quatro horas).

. Caso julgue necessario, solicite ao/a professor/a uma folha para utilizar como rascunho.
. Para cada uma das questoes objetivas sao apresentadas 4 opgoes

. MARQUE APENAS UMA OPGAO COMO CORRETA:; se vocé assinalar mais de uma opgio ou
deixar todos os campos em branco sua questao sera anulada.

. O/A estudante sé podera deixar a sala de aula para ir ao banheiro com a permissio do/a
professor/a

Y5
/o~
SEMEC

SECRETAINA MUNICIPAL DE EDUCACAD
OF MUANA
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MATEMATICA
QUESTAO 21. NIVEL BASICO (D27) (EF05MA24) (ALMEIDA, 2023)

Em todas as turmas de uma escola foi realizada uma pesquisa para saber se os alunos gostaram
da festa junina do ano de 2019. Todos os alunos responderam a pesquisa e os resultados dessa

pesquisa estao na tabela a seguir.

Gostou da festa?
Turma Sim Nao
A 12 1
B 10 3
Cc 15 0
D 12 3
E 9 2
F 15 1
G 1 5

Com base nos dados da tabela, a diretoria da escola percebeu que

(a) nenhum aluno da turma A gostou da festa.

(b) 10 alunos da turma B nao gostaram da festa.
(c) todos os alunos da turma C gostaram da festa.
(d) todos os alunos da turma D gostaram da festa.

QUESTAO 22. NIVEL PROFICIENTE (D17) (EFO3MA0B) (ALMEIDA, 2023)

Fernando tem um pacote com 67 bombons e ganhou mais um pacote com 58 bombons de sua tia.
Quantos bombons ele tem agora? Resolva a situagao proposta e assinale a resposta correta.

(a) 58.
(b) 67.
(c) 115.
(d) 125.

Disponivel em: hitps://www.chocolatesplatanos.com.briproduto/bombons! Acesso em 24 de maio de 2023.

108



109

QUESTAO 23. NIVEL AVANGCADO (D1) (EFO5MA14) (REUNA, 2021)

O mapa do Brasil representado no plano cartesiano.

OZIr-"IOMMON®>

Qual é a localizagao do Estado do Rio de Janeiro (RJ)?

(a) A7.
(b) 16.
(c)17.
(d) J7.

QUESTAO 24. NIVEL BASICO. (EFO5MA14) (CMM, 2022)

A professora de Pablo desenhou uma malha quadriculada no patio de sua escola. Ela pediu que
cada aluno se posicionasse em uma localizagao. As criangas se posicionaram da seguinte forma:

4 <

© 1 2 3 ES s 3 7

Dispanivel em: hitps//www. vecteezycomivectar-art/556 211-hand-drwing-carican-children Acessa em: 20 set. 2022

Pablo esta na coordenada horizontal 2 e na coordenada vertical 5. Marque a alternativa que
mostra a imagem de Pablo.
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QUESTAO 25. NIVEL PROFICIENTE D13 (EFO5MA01) (ROCHA, 2023).
No jogo que Artur joga, a cada 1000 pontos o personagem muda de fase. O jogo inicia na fase 0 e
Artur ja tem 5230 pontos. Qual a fase que Artur esta?

(a) Fase 2.

(b) Fase 3.

(c) Fase 5.

(d) Fase 52.

QUESTAO 26. NIVEL BASICO. (EFO5MA08) (BERNOULLI, 2021)

0 Que vock
FAZ QUANDO
ESTA TRISTE?

g
i
El
il
<

Disponivel em: https /ibr.pinterest.com. Acesso em: 25 de jan. de 2023,

Durante uma festa em um domingo, sentindo-se feliz, o personagem preto e branco comeu o dobro
do numero de docinhos que seu amigo comeu. Juntos, eles comeram 54 docinhos.

Calcule o numero de docinhos que o amigo do personagem preto e branco comeu nesse domingo:
a)9
b) 18

c) 27
d) 36
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QUESTAO 27. NIVEL (PROFICIENTE) (D2) (EF03MA14 — EFO4MA17 — EFO5MA16) (ROCHA,
2023).

Breno montou a caixa abaixo usando uma planificagao.

Disponieal em: nops: rwww Yo pi comil) ok whie-box 3502652 haw; Cuto %2 Doalesd poation= 1G4 dawssaathBlrack=ais ACesda am: 10 da jurmo. oo 2023,

Qual das planificagdes a seguir ele usou?

T H e O

PLANIFICACAO1 PLANIFICAGAO2 PLANIFICAGAO3 PLANIFICAGAO 4

(a) Planificagao 1.
(b) Planificagao 2.
(c) Planificagao 3.
(d) Planificagao 4.

Observe o grafico a seguir que esta representando a quantidade de agai coletado na semana de
segunda a sexta
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QUESTAO 28. NIVEL BASICO. (EFO5MA07) (PROF NAYSON) - Apds a analise do grafico sobre
a coleta de agai na semana, marque a alternativa que contenha a quantidade de latas de acai
coletadas de segunda-feira até sexta-feira?

A) 145 latas
B) 175 latas
C) 180 latas
D) 90 latas

QUESTAO 29. NIVEL BASICO. (EF05MA08) (PROF NAYSON) - Sabendo que entre segunda-
feira e terga-feira foram coletadas um total de 70 latas de agai. Imagina que os peconheiros
coletem o triplo de latas citada acima entre quinta e sexta. Qual seria o total coletado?

A) 120 latas
B) 210 latas
C) 220 latas
D) 97 latas
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QUESTAO 30. NIVEL PROFICIENTE D17 (EFO04MAO03, EFOSMAO7), (ROCHA, 2023).

Qual numero foi apagado?

(Rocha,2023)

(a) 1
(b)3
(c)5
(d)8

QUESTAO 31. NIVEL (AVANCADO) (D13) (EFO5MAO1) (ROCHA, 2023).

Quantas dezenas ha no numero:

7459

(a) 5 dezenas.
(b) 45 dezenas.
(c) 59 dezenas.
(d) 745 dezenas.

QUESTAO 32. NIVEL PROFICIENTE D20 (EFO4MA06B, EFO5MA12) (ROCHA, 2023).

Para uma receita de brigadeiro vou precisar dos seguintes ingredientes:

® 1 lata de leite condensado

® 1 colher de margarina

4 de chocolate
em

Preciso fazer 4 receitas de brigadeiro. Qual a quantidade de chocolate em po necessaria para

fazer todos os brigadeiros de que preciso?

(a) 4 colheres de chocolate em po.
(b) 8 colheres de chocolate em po.

(=) 12 colheres de chocolate em poS
(d) 156 colheres de chocolate em po.
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QUESTAO 33. NIVEL AVANGCADO D1 (EF04MA16) (ROCHA, 2023).
Para chegar ac meu destino preciso andar por uma rua paralela a2 Avenida Raposa. Por qual
Avenida devo seguir?

Av, Ledo Av. Tigre Av. Onga

Av. Lobo

—
Bise
Lwvrana

Av. Raposa

Disgonivel em: hips: 0t Mo api. comMatones S mumanc-0o-odade- 4u o GOS0 -0- 05 D560 U hoSa-po o8-
alkos v artesios 00 d-Legdo- 49 S5 ol 08 23800 COroetes Seladin-auRAr- 46 o0 asis
2% ZaNEca g B Sauiry ool pro i M0ud pi S2aflaen e coOn AR s g acasso an B35 de juho Se
2023 (amtapeado)

at

(a) Avenida Leao.
(b) Avenida Tigre.
(c) Avenida Lobo.
(d) Avenida Onga.

QUESTAO 34. NIVEL PROFICIENTE (D20) (EF04MA06) (ALMEIDA, 2023)

A professora Regina organizou uma confraternizagao na escola e servira pizza aos seus alunos.
Se o prego de uma pizza grande custa R$28,00, quanto Regina pagara pela compra de quatro
pizzas do mesmo tamanho e sabor?

(a) R$ 28,00.
(b) R$ 68,00.
(c) R$ 82,00.
(d) R$ 112.,00.



QUESTAO 35. NIVEL BASICO D12 (EF04MA21) (ROCHA, 2023).

Considere que cada quadro colorido - tenha 1 unidade de area para resolver a questao
abaixo.

A figura a seguir possui quantas unidades de area?

(a) 12 unidades de area.
(b) 16 unidades de area.

(c) 24 unidades de area.

(d) 36 unidades de area.

Imagem acono de Rocha, 2023
QUESTAO 36. NIVEL PROFICIENTE (D23) (EF04MA25) (ALMEIDA, 2023)

Michael trabalha revendendo produtos online. Seu fornecedor paga a ele 60% do valor de cada
produto que vende. No més de junho, Michael teve um lucro de R$ 960,00 com suas vendas.
Sabendo que, cada produto vendido por ele tem prego igual a R$ 200,00, a quantidade de produtos
que Michael vendeu foi de

(a) 5.
(b) 6.
(c) 8.
(d) 12.

QUESTAO 37. NIVEL AVANCADO (D20) (EFO5MA08) (ALMEIDA, 2023)

Um grupo de 47 criangas vai de Van para uma colonia de férias. Em cada Van cabem 6 criangas.

Para levar todas as criangas para esta colonia de férias, serao necessarias:

(a) 06 Vans.
(b) 07 Vans.
(c) 08 Vans.
(d) 09 Vans

QUESTAO 38. NIVEL PROFICIENTE (EF05MA19) (CETEC, 2022)

Nos postos de salude sao distribuidas colheres dosadoras que podem ser usadas para a
preparagao do soro caseiro em caso de desidratagao, por exemplo. Para preparar, em um 1 copo
cheio de agua (200 mL) devem ser colocadas, usando a colher, 1 uma medida rasa de sal e 2
medidas rasas de aglicar.
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1 MEDIDA [ EM1COPO | 2 MEDIDAS
RASA DE CHEIO DE RASAS DE
SAL | AcuA_ | AcUcar

Disponivel em: https.//www.abc.med.br/p/ 12664 18/scro+caseiro*como+fazer+como+ele+age.htm Acesso em: 21 fev. 2022,

Com base nas informagdes apresentadas, a colher dosadora e o copo podem ser usados para a
medicao de:

(a) Tempo e massa.
(b) Massa e capacidade.
(c) Temperatura e capacidade.

(d) Capacidade e comprimento.

QUESTAO 39. NIVEL BASICO (EFO3MAQ5) (ALMEIDA, 2023)

Vovo Zinha assou 12 paezinhos para o lanche com seus netos. Fred, o seu neto mais novo, chegou
com muita fome e comeu 7 paezinhos. Quantos paezinhos sobraram para os outros netos de Vovo
Zinha lancharem?

Responda:
Quantos paezinhos sobraram para os outros netos de Vové Zinha lancharem?

A) 5
B) 6
c)7
D) 8

QUESTAO 40. NIVEL BASICO. (EFO3MAO05) (ALMEIDA, 2023)

Larissa quer muito comprar um conjunto de canetas que custa 20 reais. Entao, ela resolveu tirar o
dinheiro que possuia em seu cofrinho. Larissa contou todo o seu dinheiro e percebeu que s6 tem
12 reais. Quanto falta para Larissa comprar o conjunto de canetas que ela tanto quer?

A) 5
B) 6
c)7
D) 8
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