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RESUMO

Esta tese, inserida na Linha de Pesquisa Comunicacao, Cultura e Socialidades na Amazonia,
tem como foco investigar as representagdes sociais da surdez, com o objetivo de compreender
como os discentes surdos da rede pablica de ensino de Belém constroem as representacdes de
si e da escola. A questdo central que orienta a pesquisa é: Quais sdo as representacdes sociais
dos discentes surdos sobre a escola e as implicacGes no processo comunicativo sobre si? A base
tedrica e metodoldgica do estudo estd ancorada na Teoria das Representagdes Sociais (TRS),
de Moscovici (2015) e Jodelet (1998), articulada com os estudos da comunicacéo e da cultura
surda (Sodré, 1984; Sacks, 2010; Strobel, 2008; Perlin, 2003; Skliar, 2013). O fendbmeno
investigado é compreendido como parte do processo social que envolve a comunicagédo e 0
discurso nas diversas instancias de interacdo social e cultural, nas institui¢cbes, nas praticas
sociais e nas comunicacdes interpessoais e coletivas. As representacdes sociais emergem dessas
interacfes, marcadas pelas subjetividades dos/das sujeitos/sujeitas envolvidos, sendo
construidas pelos discentes surdos (sujeito), a partir de sua relacdo com a surdez (objeto). A
pesquisa é de natureza qualitativa, com metodologia de pesquisa de campo, que inclui
observacdo direta e entrevistas em profundidade com inspiracdo narrativa, utilizando-se a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) na comunicagdo com os/as interlocutores. O estudo foi
realizado no Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE) e na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Gabriel Lage da Silva. Participaram cinco
discentes surdos, com idades entre 10 e 17 anos, matriculados na rede municipal de ensino,
além de uma professora regente e uma técnica do CRIE, ambas funcionarias publicas
concursadas. Os resultados indicam que as representacdes sociais dos/das discentes surdos,
sobre si mesmos e a escola, séo influenciadas por discursos e falas preconceituosas,
relacionadas a surdez, presentes no ambiente escolar e para além dele. Essas representacdes
estdo ancoradas em processos de segregacao e exclusdo, de modo a refletir imagens sustentadas
pelo senso comum e caracterizadas por conflitos, falta de comunicacgéo e obscurantismo. Esses
fatores impactam a autocompreensao dos discentes surdos e sua percepcdo sobre a escola. No
entanto, o estudo revela que, apesar das experiéncias discriminatorias, a escola é vista, pelos
discentes, como importante espaco de socializacdo e comunicacao. Eles mantém a esperanca
em um futuro melhor, ao superar desafios diarios, com perspectivas e planos futuros,
demonstrando que, mesmo diante das representacdes negativas, a escola continua a se revelar
um espaco de critica e de desenvolvimento da consciéncia de si.

PALVRAS-CHAVE: Comunicacdo; Discentes surdos; Educacdo Municipal; Belém;

Representacdes Sociais.



ABSTRACT

This thesis, which is part of the Communication, Culture and Socialities in the Amazon research
line, focuses on investigating the social representations of deafness, with the aim of
understanding how deaf students in Belém’s public school system construct their
representations of themselves and of the school. The central question guiding the research is:
what meanings do deaf students construct about themselves based on social representations of
the school? The theoretical and methodological basis of the study is anchored in the Social
Representations Theory (SRT) of Moscovici (2015) and Jodelet (1998, 2001), articulated with
studies of communication and deaf culture (Sodré, 1984; Sacks, 2010; Strobel, 2008; 2014;
2018; Perlin, 2003; Skliar, 1997; 2001; 2013). The phenomenon under investigation is
understood as part of the social process that involves communication and discourse in the
various instances of social and cultural interaction, in institutions, in social practices and in
interpersonal and collective communications. Social representations emerge from these
interactions, marked by the subjectivities of the subjects involved, and are constructed by deaf
students (subject) from their relationship with deafness (object). The research is qualitative in
nature, with a field research methodology that includes direct observation and narrative-
inspired in-depth interviews, using the Brazilian Sign Language (LIBRAS) to communicate
with the deaf subjects. The study was carried out at the Gabriel Lima Mendes Reference Center
for Educational Inclusion (CRIE) and the Prof. Gabriel Lage da Silva Municipal Elementary
School. The participants were five deaf students, aged between 10 and 17, enrolled in the
municipal school system, as well as a teacher and a CRIE technician, both civil servants. The
results indicate that deaf students' social representations of themselves and the school are
influenced by prejudiced discourses and speeches related to deafness, present in the school
environment and beyond. These representations are anchored in processes of segregation and
exclusion, reflecting images supported by common sense and characterized by conflicts, lack
of communication and obscurantism. These factors have an impact on deaf students' self-
understanding and their perception of school. However, the study reveals that, despite these
discriminatory experiences, the school is seen by the students as an important space for
socialization and communication. They maintain hope for a better future, overcoming daily
challenges, with prospects and future plans, demonstrating that, even in the face of negative
representations, school remains a space for criticism and the development of self-awareness.

KEYWORDS: Communication; Deaf students; Municipal Education; Belém; Social
Representations.



RESUMEN

Esta tesis, inserta en la Linea de Investigacion Comunicacion, Cultura y Socialidades en la
Amazonia, se centra en investigar las representaciones sociales de la sordera, con el objetivo de
comprender como los estudiantes sordos de la red publica de ensefianza de Belém construyen
sus representaciones de si mismos y de la escuela. La cuestion central que orienta la
investigacion es: ¢qué significados construyen los estudiantes sordos sobre si mismos, a partir
de las representaciones sociales de la escuela? La base tedrica y metodoldgica del estudio esta
anclada en la Teoria de las Representaciones Sociales (TRS), de Moscovici (2015) y Jodelet
(1998, 2001), articulada con los estudios de la comunicacion y la cultura sorda (Sodré, 1984;
Sacks, 2010; Strobel, 2008; 2014; 2018; Perlin, 2003; Skliar, 1997; 2001; 2013). EI fenémeno
investigado se comprende como parte del proceso social que involucra la comunicacion y el
discurso en las diversas instancias de interaccion social y cultural, en las instituciones, en las
practicas sociales y en las comunicaciones interpersonales y colectivas. Las representaciones
sociales emergen de estas interacciones, marcadas por las subjetividades de los sujetos
involucrados, siendo construidas por los estudiantes sordos (sujeto), a partir de su relacién con
la sordera (objeto). La investigacion es de naturaleza cualitativa, con metodologia de
investigacion de campo, que incluye observacion directa y entrevistas en profundidad con
inspiracion narrativa, utilizando la Lengua Brasilefia de Sefias (LIBRAS) en la comunicacion
con los sujetos sordos. El estudio se llevd a cabo en el Centro de Referencia en Inclusién
Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE) y en la Escuela Municipal de Educacién
Fundamental Prof. Gabriel Lage da Silva. Participaron cinco estudiantes sordos, con edades
entre 10 y 17 afios, matriculados en la red municipal de ensefianza, ademas de una profesora y
una técnica del CRIE, ambas funcionarias publicas concursadas. Los resultados indican que las
representaciones sociales de los estudiantes sordos, sobre si mismos y la escuela, estan
influenciadas por discursos y comentarios prejuiciosos, relacionados con la sordera, presentes
en el ambiente escolar y mas alla de él. Estas representaciones estan ancladas en procesos de
segregacion y exclusion, de modo que reflejan imagenes sostenidas por el sentido comdn y
caracterizadas por conflictos, falta de comunicacion y oscurantismo. Estos factores impactan la
autocomprension de los estudiantes sordos y su percepcion sobre la escuela. Sin embargo, el
estudio revela que, a pesar de las experiencias discriminatorias, la escuela es vista por los
estudiantes como un espacio importante de socializacion y comunicacion. Mantienen la
esperanza en un futuro mejor, al superar desafios diarios, con perspectivas y planes futuros,
demostrando que, incluso ante las representaciones negativas, la escuela continda siendo un
espacio de critica y desarrollo de la conciencia de si.

PALABRAS CLAVE: Comunicacion; estudiantes sordos; educacion municipal; Belém;
representaciones sociales.
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APRESENTACAO

Bem, ndo posso negar que essa historia comegou, mais precisamente, na década de 1970,
no século XX, quando nasci, no dia 24/04/1971. Por conta de um parto muito dificil, segundo
relatos de minha mée e de todos os que estavam presentes naquele momento. Ja cheguei ao
mundo com complicacbes no ouvido, e, com sete dias de vida, ainda internada no hospital, o
médico pediatra que acompanhava o caso chamou meu pai e disse que ndo tinha muito mais o
que fazer. Ele me daria alta e meu pai deveria me levar a uma igreja, com urgéncia, para ser
batizada e ndo morrer paga (tudo isso, segundo relatos de pessoas que viveram aqueles dias
junto a meu pai e minha mée).

Homem incansavel, portugués trabalhador, meu pai chegou aqui, em Belém, sozinho,
aos 14 anos de idade, no ano de 1944, em meio a segunda Guerra Mundial, e venceu. Foi 0
fundador de uma das primeiras empresas de seguros do Para. Meu pai era um homem de fé
inabalavel, e, hoje, conhecendo minha historia, acredito que ndo seria o laudo de um médico
que desanimaria aquele portugués falador, que acreditava na vida, como, até hoje, jamais
conheci alguém.

Assim, ele realmente saiu comigo e com minha mée do hospital. Foram direto a uma
igreja, e encontraram a Catedral, no bairro da Cidade Velha, onde fui batizada. Como vocés
podem notar, ndo morri, e, assim, comec¢ou minha saga, desde bebé, com infeccdes bilaterais
no ouvido, seguidas de convulsdes. Naquela época, os médicos diziam que eu nédo teria um
desenvolvimento cerebral normal, pois as convulsdes danificavam meu sistema neurolégico.

Porém, meu pai, meu herdi, nunca deu ouvidos a essas falas. Aquele homem saia todos
os dias, cedo, para o trabalho, e, quando retornava, recebia, inimeras vezes, a noticia de que “a
Carla esta daquele jeito”. Ele ia direto ao meu quarto, ajoelhava-se e me perguntava: “Esta
doendo muito?”. Algumas vezes, eu nao tinha nem condicdes de responder, mas ele nunca
desistiu de mim. Pegava-me no colo e, sozinhos, iamos atras do finado Dr. Bernardo Santos,
para que meu pai pudesse lhe pedir: “Dr., salve minha filha”.

Minha infancia inteira foi entre hospitais, remédios e injecfes etc. Naqueles dias
dificeis, meu pai me olhava com ternura, com a certeza de que eu tinha algum valor, de uma
forma como, até hoje, ninguém me olhou novamente. Todavia, as infeccdes e convulsdes!
progrediam, e as outras pessoas que conviviam comigo ndo perceberam que eu perdia o sentido
da audicdo — por vezes, sobretudo, quando minha mae, ou mesmo a senhora que criou minha
mde, & qual fui ensinada a chamar de “vové”, me chamava ou falava comigo, mas eu ndo
conseguia responder, ou mesmo compreender o que falavam. Entéo, eu apanhava. Diziam que
eu tinha espirito mal, que era mal-ouvida, e deveria apanhar muito, para que o espirito ruim
saisse de mim. Meu pai, no entanto, jamais concordou com aquilo, e, quando estava em casa,
evitava, com todas as forcas, as surras acontecessem. Nem todas as vezes, porém, pode impedi-
las.

Na escola, eu tinha muita dificuldade, visto que, a época, 0 processo de ensino-
aprendizagem era extremamente reprodutor e tradicional. De fato, ndo ha como negar, ndo fui
alfabetizada na escola, uma vez que nao conseguia compreender os comandos das atividades.
No ditado, ndo conseguia entender as palavras proferidas pela professora. Logo, ndo tinha boa
avaliacdo. Diziam que minha falta de atencdo e compreenséao se dava em funcdo de um tipo de
retardo mental. Ainda assim, meu pai, 0 Unico, ndo me julgava. Engragado, mesmo sem ter o
laudo de surdez, ele sempre falou comigo, olhando nos meus olhos, pausadamente, bem

! Nas crises convulsivas, o corpo sofre contraces musculares intensas e involuntarias. A pessoa se debate, pode
ficar arroxeada, os labios e dentes ficam cerrados e ha salivacéo excessiva. Na maioria das vezes, ocorre perda de
consciéncia. Disponivel em:<https://www.tjdft.jus.br>pro-vida>. Acesso em 18 fev. de 2024.
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préoximo. Ele nunca falava distante de mim. N&o tenho como afirmar, mas acredito que ja sabia
que eu estava ficando surda.

Em contexto tdo complicado, ndo sei a data correta, mas o ano era 1977, periodo de
festas juninas... Entre uma convulsdo e outra, meu pai estava me limpando, apos forte crise
convulsiva. Com os olhos cheios de lagrimas, ele me disse assim: “Levante a cabega. Ta
doendo? Mas vai passar, ndo tenha medo das pessoas. Olhe nos olhos delas e diga: eu sou capaz.
Nao desista nunca dos seus sonhos”. Confesso que ndo compreendi muito bem o que aquelas
palavras significavam, mas guardei em minha memdria e em meu coracao. E, por incrivel que
pareca, no més seguinte, no final das férias de julho, meu her6i foi internado, no hospital
Universitario Jodo de Barros Barreto (HUJBB), com o laudo de tuberculose. No dia 05/09/1977,
por volta das 17h, meu pai veio a 6bito. Na verdade, meu herdi estava com cancer no pulmao.

Lembro-me de que, a época, as pessoas ndo sabiam informacdes sobre essa doenca, e
pensavam que era contagiosa. A senhora a quem eu chamava de vovo nos proibiu de falar o
nome da doenca que levou meu pai a falecer. Ela nos chamou no quarto e falou assim: “Se
alguém perguntar o nome da doenga do pai de vocés, vocés irdo dizer que foi tuberculose”. E
assim o fizemos.

Meu Deus, se a situagéo estava ruim, piorou, principalmente para mim. Com meu pai
vivo, estudavamos numa grande instituicdo escolar particular, uma das maiores e mais
importantes, até hoje, reconhecida como escola da elite paraense. Em raz&o de sua morte, nossa
condicdo financeira despencou. Apareceram inumeras dividas, entre elas, a da mensalidade da
respectiva escola.

Enquanto meu pai estava vivo, ele pedia a professora que me deixasse sentar bem a
frente, bem préximo a ela. Assim, eu conseguiria acompanhar e compreender alguns comandos.
Todavia, com sua morte, tudo mudou. Quando se espalhou pela escola a causa da morte de meu
pai, foi uma mudanga radical na forma como as pessoas nos olhavam e comegaram a nos tratar.

De imediato, minha professora me colocou na Ultima carteira, na Gltima fila, bem
afastada dos colegas de minha sala de aula. Por consequéncia, ndo conseguia acompanhar quase
nada. Como mencionei acima, o que era dificil transformou-se em quase impossivel. E eu s
tinha cinco anos de idade.

A época, quando minha professora me perguntava alguma coisa, eu dificilmente
conseguia entender o que ela falava. Entdo, normalmente, ndo respondia. Eu a olhava, tentando
entender o que aquela senhora me dizia. Com o0 passar dos dias, a professora comecou a se
irritar comigo, e chegou a me por de joelhos, de frente para a parede, sem que eu pudesse
entender o que acontecia. Recordo-me que, algumas vezes, pensei: se meu pai estivesse aqui,
iSS0 n&o ocorreria comigo.

A situacdo so piorava. Um dia, tive necessidade de ir ao banheiro. Muito timidamente,
fui até a professora e solicitei sua autorizacdo. Contudo, aquela senhora se virou para mim e
respondeu da seguinte maneira: “Agora, tu sabes falar comigo? N&o vai para o banheiro coisa
nenhuma, vai para o teu lugar e fica la quieta, como tu sempre ficas. Vai, volta logo para o teu
lugar”.

Fiquei desesperada, pois estava com muita necessidade de ir ao banheiro. Como leitores,
vocés devem reconhecer que uma crianga, com cinco anos de idade, ainda ndo tem controle
total de suas necessidades fisiologicas. Alguns minutos depois, 0 mal cheiro se espalhou pela
sala. Entdo, foi uma gritaria. Todos identificaram de onde vinha aquele odor, e foi uma das
experiéncias mais tenebrosas que ja vivi. Logo, foi chamada uma inspetora, a fim de auxiliar
na realizagdo da minha higiene.

Nesse interim, tocou o sinal do término da aula. Quando regressei, acompanhada pela
inspetora, minha mée j& estava na porta de minha sala de aula. Quando me viu, saiu em minha
direcdo, me pegou pelo bragco, me sacudiu como nunca e, gritando na frente de todos que ali
estavam, falou: “Carla, por que tu fazes isso? Carla, por que tu €s assim?”.
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Reconhego que minha mée ainda estava sob o impacto da morte do meu pai, assim como
eu. Recordo-me que gritei o mais alto que pude: “Eu nao ougo”. Nossa, imperou um siléncio.
Minha mae olhou diretamente nos meus olhos e falou: “Isso é verdade?”. Eu comecei a chorar,
pois 0s gritos ainda ecoavam na minha cabeca. Entdo, confirmei. Na sequéncia, ela, também
chorando, disse: “Eu vou te levar no médico. Se tu estiveres mentindo, vou te dar uma surra
como tu nunca levou”.

Foi-nos indicado um especialista, em Belém, onde fiz os primeiros exames. A primeira
confirmacéo chegou. Aquilo que, aos olhos de alguns, era considerado como falta de atencéo,
malcriacdo, ou, até mesmo, retardo mental, foi diagnosticado como “surdez profunda no ouvido
direito” e “surdez leve no ouvido esquerdo” (atualmente, a surdez no lado esquerdo teve um
avanco, e progrediu para moderada).

No decorrer dos anos, fiz trés cirurgias no ouvido direito e uma no ouvido esquerdo,
sem nenhum sucesso. Naquele momento, ndo tinha recursos financeiros para adquirir um
aparelho auditivo. Entdo, minha mée me ensinou que ndo deveria, sob hipotese alguma, dizer a
ninguem que tinha deficiéncia auditiva. Jamais! Nem dentro de casa, comentava-se algo acerca
do assunto. Era como se ndo existisse qualquer dificuldade. Ademais, também foi ensinado que,
se alguém me perguntasse alguma coisa que eu ndo compreendesse, eu deveria, simplesmente,
confirmar. S6 isso. (Tal atitude, pelo habito, ainda repito de vez em quando.) Fui ensinada a
negar minha propria deficiéncia, mas ndo posso negar que as surras, pelos motivos
anteriormente citados, gracas a Deus, diminuiram.

Isto posto, cresci e aprendi a lidar com inimeras situa¢des. Aprendi muito no siléncio.
Em sala de aula, sentava-me o0 mais proximo possivel do professor. Esforcei-me para
desenvolver a leitura. Reconheco que foi 0 ponto crucial para superar os inimeros obstaculos
impostos pela surdez a um surdo em um mundo ouvinte. Quando ndo compreendia algo em sala
de aula, em casa, recorria aos livros, e lia tudo o que podia acerca do respectivo assunto. Com
essa postura, passei de péssima aluna a estudante muito esforcada e obediente.

Os anos passaram, certas feridas cicatrizaram, mas as marcas ficaram. Conclui duas
graduacdes (Licenciatura Plena em Pedagogia e em Letras, com habilitacdo em Lingua
Portuguesa e Inglesa), duas especializagdes e um Mestrado, com aprovagdo em dois concursos
publicos, ambos pela Prefeitura Municipal de Belém (Coordenadora Pedagdgica e Professora,
onde atuo na sala de leitura). Sou obrigada a confessar que meu processo de aceitagéo foi tardio,
e muito dificil. Acredito que em funcdo do tipo de criagdo que recebi. Reconheco que, no
passado, tinha raiva de ser surda. Ainda que fosse muito bem oralizada, abominava a LIBRAS.

Aprendi a lingua de sinais na pratica, com um grupo de surdos integrantes do CAS
(Centro de Atendimento ao Surdo, em Belém), instituicdo da qual fago parte. De fato, quando
aprendi a me reconhecer e a me aceitar como surda, a LIBRAS aflorou. Parece que minhas
méos ja tinham toda a habilidade necessaria para estabelecer a comunicacdo com meus pares.
Contudo, ndo vou negar, ha uma luta interna, por conta do receio da discriminacdo. Ja tive
varios pesadelos, e tenho dificuldade de falar usando a LIBRAS entre ouvintes. E como se algo
travasse minha mao. No entanto, entre os surdos, sinto liberdade total. Comunico-me com
tranquilidade, falo, conto piadas, ministro aulas. Sinto-me plena, em meio a comunidade surda.

Todavia, foi no inicio do ano de 2013 que, recém-aprovada no segundo concurso
publico, em meio a discentes ouvintes, chegaram meus primeiros discentes surdos.
Desenrodilhei os fios de minha memoaria e fui direto ao meu passado. Notei, imediatamente, a
grande dificuldade daqueles discentes, e todo seu processo cognitivo ignorado. Naquele
momento, decidi: ndo permitiria, de maneira alguma, que os discentes surdos passassem o que
passei.

Falo do ch&o; ndo é porque ouvi falar ou presenciei. Eu vivi, chorei em siléncio (muito).
Todavia, nunca aceitei a piedade de ninguém. Tive que lutar muito para chegar e conquistar
meu lugar, pois, além de surda, sou mulher, o que complica ainda mais. Em minha vida familiar
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e académica, nunca senti, efetivamente, o significado da palavra inclusdo. A verdadeira inclusdo
é algo ainda muito distante da vida das pessoas com algum tipo de necessidade especial.

Tive que superar corpulentos limites para poder compreender que sou uma mulher
surda, e tenho muito valor. Neste contexto, comecei a trabalhar de forma diferenciada com os
discentes surdos regularmente matriculados em minha escola. No inicio, eram dois; depois,
chegaram mais, e 0 nimero cresceu. Porém, sempre, busquei na literatura infantil (contos e
fabulas), o arcabouco necessario a desenvolver todas as minhas atividades, sobretudo, a leitura
e a escrita em Lingua Portuguesa, como L2.

Afinal, é, justamente, o desenvolvimento da leitura que poderéa inserir o discente surdo
no mundo ouvinte, em pé de igualdade. Importante enfatizar que os surdos sao sujeitos normais,
tém lingua, cultura e forma de se comunicar préprias. A surdez ndo é algo que impede a
compreensdo, a percep¢do ou mesmo o desenvolvimento cognitivo. Todavia, ressaltamos que
se faz necessario dar oportunidade a pessoa surda. Com essa certeza, desenvolvo e trabalho com
meus discentes surdos.

Com toda certeza, posso afirmar que meu pai foi um professor nato. Ele sempre viu, em
mim, uma aprendiz em potencial, sempre pronta a aprender. Com cinco anos de idade, ele me
ensinou que eu podia ser 0 que quisesse, ainda que o mundo tentasse, incessantemente,
desqualificar minha existéncia. Ele acreditava e sabia que eu seria capaz de aprender, de exercer
meu direito de ser cidadd. Hoje, posso falar de minha identidade sem medo: mulher surda,
professora, militante pela causa surda, residente na regido Amazonica.

Para inaugurar esta pesquisa, inicio minha escrita a partir de meu olhar de mulher surda,
em que tive que lutar para esquecer gigantescos juizos que erudiram a aceitar a respeito do ser
surdo. Sobretudo, apds ter vivenciado as mesmas dificuldades pelas quais meus discentes
surdos passam, mesmo depois de anos de minha formacéo, determinadas pela audiologia e pela
medicina.

No decorrer de minha vida académica e profissional, desde 0 momento de minha
autoaceitacdo como mulher surda, aprendi que falar da identidade e da cultura surdas é muito
importante. NOs, os surdos, podemos e devemos falar por nds, por nossa comunidade e por
nossa cultura. Reconhego a relevancia de diversos estudiosos ouvintes, que podem dar
visibilidade a normalizacéo da cultura e da identidade surdas, que ndo se fundamentam no uso
da oralidade.

Sendo assim, resolvi estudar as representag0es sociais da surdez e compreender suas
consequéncias e diversificacdes. De que modo ela impacta a concretizagdo dos sonhos, no dia
adia, e as realizac0es e a busca dos surdos por seus direitos? Nesta posicéo, lanco-me a escrever
a presente pesquisa alicercada na corrente pos-estruturalista, compreendendo o sujeito surdo
sem mitos e suposicdes. Confesso que nédo é facil contestar representacBes sociais escritas, ou
mesmo faladas, por sujeitos ouvintes. Entretanto, por ser surda, consigo perceber o poder
ouvinte sobre o surdo, e como o paradigma ouvinte produz “verdades” nocivas aos discentes
surdos pertencentes a minorias.

A cultura surda atravessa minha vida pessoal e profissional. Dai ser impossivel ignorar
as afetacOes das representacdes sociais no dia a dia de nossas vidas. Esta pesquisa se configura
como um desafio, por fim, e como a possibilidade de superacdo de questdes que ainda
assombram minha realidade.
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1 INTRODUCAO

1.1 Panorama Reflexivo

A partir da apresentacdo acima, esta pesquisa comeca a ser delineada e justificada,
tracando, primeiro, um panorama reflexivo geral sobre as condi¢des das pessoas surdas na
sociedade. Em seguida, levamos em conta a imprescindibilidade de ampliar o debate e
desenvolver discussBes locais proprias, a respeito das representacGes sociais de discentes
surdos/surdas, tendo, como axioma, 0S processos comunicacionais da instituicdo escola; como
recorte, 0 municipio de Belém, com a finalidade de fazer reverberar, para além dos espagos
educacionais, pesquisas em outros campos de conhecimento — como, aqui, o da Ciéncia da
Comunicagédo —, contra uma cultura de excluséo e silenciamento de cidaddos em suas condi¢Ges
comunicativas cotidianas, e nos espagos institucionais.

Destacamos que, na metade do século XX, surgiram diversos grupos culturais
coordenados por movimentos de afirmacdo identitaria, com a premissa de refletir a respeito do
ser humano e sua condigdo no mundo. O aparecimento de movimentos pds-modernistas, pos-
estruturalistas e pds-colonialistas, estabelecidos no pds-guerra do século XX (Silva, 2009),
estimularam a vida dos sujeitos, no que se refere as diversidades culturais, como ser social,
anico e, sincronicamente, desigual. Assim, demarca-se a condi¢cdo da diversidade em nivel
global e as perspectivas dos delineamentos culturais no mundo contemporaneo.

Contudo, é igualmente antagbnico que essa diversidade ainda coexista com
manifestacdes e expressdes culturais de homogeneizacdo (Silva, 2009). Melhor dizendo,
mesmo com o enfrentamento pelo respeito as diferencas, diversos sujeitos ainda esbarram com
comportamentos e procedimentos emanados de um paradigma da normalidade, ou de
normalizacdo forcada pela sociedade hegemonica. A presenca desse paradigma, no caso das
pessoas surdas, encontra-se diretamente incorporado pela cultura hegemdnica ouvinte.

Os movimentos acima mencionados assenhoreavam-se como proposito essencial da luta
por ideais socioculturais, que escapuliam dos instituidos pela sociedade. No meio, os mais
expressivos se sobressaiam, a exemplo dos movimentos feminista, queer, negro e de afirmacéo
de culturas linguisticas — entre os quais, podemos incorporar aqueles da Cultura Surda. Todos
esses grupos foram fundamentais para desmontar o reflexionado em relagdo aos grupos

tradicionalmente excluidos.
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Logo, compreendemos que a concepcdo de exclusdo esta associada ao indeferimento do
direito do outro, confirmado a partir de diversos esteredtipos. Dentre esses esteredtipos
corriqueiros, estdo os de incapacidade, cor da pele, deficiéncia, orientacdo sexual, condicao
econbmica ou religiosa, dentre tantos outros. Assim, excluir é semelhante a anular, invalidar,
cancelar, abolir a protecdo dos mesmos direitos da maioria. A exclusdo por grupos majoritarios
reptou representacGes sem precedentes para aqueles que dela experimentaram (Lulkin, 2001;
Silva, 2009; Skliar, 2001; 2013; Oliveira, 2007; Sacks, 2005). No Brasil, segundo dados do
CEDIM, da UNESCO e do IBGE, temos mais grupos excluidos do que incluidos.

Nesse contexto de exclusdo, a educacdo, por intermédio das instituicbes escolares,
representou um instrumento de manutencdo das regras hegemonicas. Essa reproducdo,
destacada por Bourdieu (2007), ao abordar a violéncia da distin¢do, implica que a intimidacéo
e a coibicdo servem de instrumentos a concordancia dos mecanismos sociais e culturais
hegemonicos, ao retirar os fatores econdmicos do ponto central das anélises da sociedade, uma
vez que submete as praticas culturais a uma analise relacional do curriculo.

Neste sentido, desmistificar concepcbes e compreender o papel da escola, como
instituicdo educacional de socializacdo, compartilhamento de informacdes e conhecimento, é
fundamental a construcdo de uma cultura de respeito aos direitos do ser humano em sua
esséncia, respeitando diferencgas culturais e trabalhando-as, de modo implicito, no curriculo.
Trata-se de ato fundamental para que as andlises distingam a maneira de pensar e de proceder
com o outro. As praticas de vociferacdo das diferencas e das novas identidades culturais
ganharam relevo, no inicio da década de 1990, com o regulamento da “Declaragdo Mundial de
Educagao para Todos”, executada em Jomtien, na Tailandia.

Ao estabelecer tal declaracdo, todos os sujeitos com deficiéncia, negros, mulheres,
pessoas de minorias linguisticas (surdos, indigenas, estrangeiros) e de vulnerabilidade social,
sacrificados por diversos tipos de exclusdo durante séculos, passaram a fazer parte das agendas
das politicas internacionais e nacionais, em defesa dos direitos universais, amparados pela
Declaragdo Universal do Homem e do Cidadé&o, cuja 22 edic¢do foi promulgada em 1948.

Nesse sentido, incluir implica a acep¢do de asseverar os direitos ao acesso e a
permanéncia de grupos, antes excluidos, em todos os niveis e categorias de ensino nas escolas,
e, igualmente, no mercado de trabalho, salde e transporte, dentre outros. A exclusdo e a
discriminacdo podem impossibilitar um sonho, selar um destino, negar o acesso ao mercado de
trabalho, assim como a outros planos de vida, provocando, na maioria das situacoes,

dificuldades no dia a dia, e, mais ainda, a morte do sujeito. A morte a qual nos referimos é
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simbdlica, e se processa na imposicdo desenfreada de padrfes implicitos de normalidade,
suprimindo as forcas deste sujeito excluido, causando-lhe uma morte lenta e silenciosa, visto
gue ndo consegue mais sonhar, porque ndo acredita mais em si proprio. Os dias sdo todos iguais,
marcados pela indiferenga, a vida ndo tem mais sentido; neste momento, ele se sente morto,
como se fosse um pedaco de carne sem valor.

Diante desse contexto, ndo se pode negar que, no final do século XX, ocorreu um
direcionamento politico maior para as praticas inclusivas, dentre as quais, as intervencdes
afirmativas, para responder a variadas culturas e esferas sociais do Brasil. Porém, ndo foram
suficientes para aperfeicoar o quadro de pessoas excluidas e a constitui¢do das identidades de
cada grupo. Mas esses pequenos avangos ndo significaram uma reverberacdo substancial na
incluséo de surdos no sistema educacional.

Primeiro, o sistema ainda ndo esta preparado para receber esses sujeitos, nas instituicdes
de ensino, no mercado de trabalho, nos postos de saude, tanto da perspectiva de equipamentos
quanto de profissionais qualificados para atendé-los com alta qualidade. O Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)? reuniu dados sobre esse publico.
As estatisticas foram coletadas no Censo Escolar de 2022, ultima edigdo da pesquisa com
resultados publicados nos informa que 35.974 participantes contaram com atendimento
especializado. Interessante ressaltar que toda a pesquisa se encontra direcionada ao atendimento
nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Todavia, ndo foi encontrada, na literatura, bem como no respectivo artigo, dados que
possam esclarecer, ou mesmo oferecer um panorama real de atendimentos no dia a dia nas
escolas publicas estaduais ou municipais, em postos de salde e delegacias de policia. N&do
encontramos dados claros acerca do quantitativo de profissionais aptos a atender tais publicos,
ou lotados nas diversas salas de aulas e nos demais espacgos publicos, como se surdos/surdas,
cegos/cegas ou pessoas com diversas necessidades ndo existissem no dia a dia.

Neste sentido, é necessario que reflitamos fundamentados numa mudanga social na
prépria concep¢do de entendimento sobre as pessoas surdas. Os/as sujeitos/sujeitas surdos/as
tém cultura e lingua proprias, e se comunicam. Sua lingua natural € a LIBRAS; seus olhos
captam as mensagens que maos e expressdes faciais transmitem perfeitamente, e a sociedade

precisa compreender que ‘a surdez ndo impede esses sujeitos de pensar, entender e compreender

2 https: //lwww.gov.br>censo-escolar.
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o0 mundo. Eles ndo sdo individuos doentes ou incapacitados, mas, apenas, diferentes daqueles
que tém a lingua oral como linguagem natural.

Nesse sentido, inimeras acdes e construcdes identitarias sdo determinadas no processo
de escolarizacdo, posto que a escola € uma das instituicdes com maior fluxo de diversificacdo
de grupos sociais, culturais e étnicos. Trata-se, também, do espaco onde, por vezes, identifica-
se auséncia de relacdo comunicativa, que se estabelece em funcdo da convivéncia de pessoas
com diversos valores e compreensdes acerca do outro, 0 que, por consequéncia, produz
interagOes e ambientes mediados por processos de exclusao.

A auséncia de comunicacdo e interacdo, quase sempre, ocasiona a exclusdo e a
discriminacdo de outrem, alicercadas nas representacdes negativas da sociedade acerca dos
diferentes, de suas singularidades fisicas, historicas e culturais, gerando um impacto na
autoaceitagdo e na forma como o sujeito trata seus semelhantes. Esse comportamento
proporciona estigmas sociais, que alimentam estere6tipos e ideologias nos espagos
educacionais. O preconceito e a discriminacao se perpetuam por séculos, e a propria sociedade
é responsavel pelo processo de transmissdo e pelo que é comandado, na maioria das vezes, por
grupos majoritarios (Bourdieu, 1998b; Sacks, 2005; Skliar, 2001; Strobel, 2018).

Assim, identificamos que a cultura surda &, histdrica e culturalmente, excluida,
sobretudo na instituigdo escolar, um dos espacgos onde se erguem outras relacdes, que induzem
a novos processos identitarios. A educacao de pessoas surdas foi quase sempre dominada pelos
ouvintes, e, por essa razdo, a instituicdo escolar foi criada e pensada para a cultura ouvinte
(Strobel, 2007, 2008; Soares, 1999; Skiliar, 2001, 2013). Assim sendo, a surdez demanda
politicas publicas de saude e orientagdo proativas como também reativas. Ou seja, a
comunidade surda necessita ser reconhecida, e observada nas suas necessidades, sobretudo, em
relacdo a comunicacéo e ao desenvolvimento de seus valores sociais.

Aqui, destacamos aqueles que sdo qualificados como surdos, pessoas sem nenhum
residuo auditivo. Todavia, nesta pesquisa, para compreendermos as representagdes sociais que
reverberam no senso comum, usamos a nomenclatura “surdo” para todo sujeito ou sujeita que
possua qualquer tipo de perda auditiva, ndo importando o grau.

No Brasil, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)?, de

2022, ha expressivo nimero de pessoas surdas. Cerca de 2,3 milhGes de pessoas tem algum

3 BRASILIA. INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Brasil tem mais de 10 milhdes
de pessoas surdas, segundo o IBGE. 2022. Disponivel em<: https://agenciabrasil.ebc.com.br>. Acesso em 18 de
julho de 2024.
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grau de surdez no pais. Segundo a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS), no planeta, 1,5 bilhdo
de pessoas possui algum grau de surdez. No Estado do Pard, sdo 11.248 surdos, 60.066 pessoas
com grande dificuldade para ouvir e outros 297.723 habitantes com alguma dificuldade auditiva
(IBGE, 2022). Se observado o que manda a Lei 12.303, hospitais e maternidades sdo obrigados
a realizar, gratuitamente, o teste da orelhinha em todos os recém-nascidos. Considerado este
numero, faz-se necessario campanhas de conscientizacdo praticas e um reconhecimento maior
das necessidades dessa populacdo, assim como o cumprimento da lei acima mencionada e de
politicas publicas que garantam a realizacéo do teste auditivo logo apds o nascimento, para que,
dessa forma, seja possivel maior conscientizacdo, para que sejam recebidos de forma adequada.

A prépria comunidade surda tem exigido seu espaco e sua representacdao fundamentada
na cultura surda. Importante destacar que a comunidade surda regulamente matriculada na
educacao basica, no ensino médio e nas universidades, aumenta a cada ano, sobretudo, em
funcdo das politicas de educacdo para surdos, no Brasil, terem sido concretizadas. A comegar,
em 2002, com a Lei n° 10.436. De modo mais especifico, acreditamos que discutir a falta de
conscientizacao sobre as duas leis acima citadas e o processo comunicativo surdo, nas diversas
instituicdes, € de extrema relevancia para tal comunidade.

Esta pesquisa foi toda organizada e desenvolvida dentro de duas instituicdes ligadas a
rede municipal de ensino (o Centro de Referéncia em Inclusdo Gabriel Lima Mendes e,
simultaneamente, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Gabriel Lage da Silva), em
que buscamos compreender as representacdes sociais da surdez reverberadas em diversos
discursos e narrativas, e como essas praticas comunicativas influenciam a compreensdo que o
discente surdo faz de si, e como elas impactam em seu dia a dia.

Importante compreender que a pessoa surda conta com uma forma particular de
compreender o mundo, sendo que, no decorrer de nossa pesquisa, ficara bem claro que a surdez
ndo impede o desenvolvimento cognitivo e intelectual do sujeito/sujeita surdo/a. Suas
experiéncias se realizam atraves de percep¢Oes visuais, com a influéncia da Lingua de Sinais
(LIBRAS) e das vibragdes sonoras. Os/as discentes surdos sentem e solidificam suas
experiéncias, assim como sao capazes de proporcionar um mundo repleto de conhecimentos, o
qual muitos ouvintes ndo conhecem ou nédo fazem questéo de conhecer.

Neste contexto, a presente pesquisa parte desse processo de exclusdo vivido pelos
alunos/alunas no processo de escolarizagdo, considerando, ainda, as representagdes negativas
que vigoram sobre eles/elas, imputados e enclausurados dentro da l6gica do capacitismo. Nessa

perspectiva, nossa proposta se ampara na Teoria das RepresentacGes Sociais como abordagem
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processual, uma vez que nos permitiu refletir e analisar, com base nos processos formativos
(objetivacédo e ancoragem), 0 acesso a concep¢oes para representacdes ou ideias concretas, bem
como 0 processo que estabelece a rede de significados para os alunos surdos, pertinentes a
valores e praticas sociais (Moscovici, 2015), delineados e fundamentados em conhecimentos
socialmente dispostos.

Do mesmo modo, nossa pesquisa reflete sobre a tentativa de uniformizacao que submete
os individuos, em suas diferencas, a uma totalidade. Aqui, dialogamos com Levinas (1997) e
sua critica a filosofia ocidental, em que a diferenca se perde na unificacdo do todo. Ou seja,
para o0 autor, quando passamos a reconhecer o Outro, em todas as suas necessidades, é possivel

termos uma visdo mais ampla do que seja, de fato, o verdadeiro significado da humanidade.

1.2 Questdo investigativa

Assim, considerando as mudancas na sociedade contemporanea, garantidas pela Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, disponibiliza-se o status de Lingua a LIBRAS, reputada como
simbolo poderoso em dire¢do ao progresso e ao reconhecimento para a comunidade surda. O
Decreto n° 5.626, de 2005, normatiza a imprescindibilidade de transformar a LIBRAS em
disciplina em cursos de graduacdo, tais como Fonoaudiologia, Formacdo de Professores,
Educacao Especial, e, também como disciplina no Ensino Normal no Ensino Médio.

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, estabelece a criagdo do Espago para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), direcionado ao atendimento de pessoas
especiais em instituicdes regulares de ensino, e, no caso dos discentes surdos, a educagéo
bilingue. A Lei n® 12.319, de 1° de setembro de 2010, legitima a profissdo de intérprete de
LIBRAS, acdo determinante a efetivagdo da comunicacdo e do conhecimento no ensino
bilingue. Assim como a expansao de politicas publicas de acesso e permanéncia nas escolas
publicas municipais de Belém, nossa pesquisa tem a intencdo de responder ao seguinte
guestionamento: “Quais sdo as representacdes sociais dos/das discentes surdos/surdas
sobre a escola e as implica¢Ges no processo comunicativo sobre si?”.

Essa indagacdo norteia nosso olhar para as acOes que incidem sobre a inclusdo
comunicacional, educacional, politica e sociocultural dos discentes surdos, e como essas acdes
interferem na formacdo das representacdes sociais que tais sujeitos constroem sobre a escola e
sobre si, tendo como base as orientacGes do Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional

Gabriel Lima Mendes (CRIE), unidade ligada a Secretaria Municipal de Educacdo de Belém
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(SEMEC), e as praticas desenvolvidas na Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.
Gabriel Lage da Silva.

Destacamos, como hipotese desta pesquisa, que o processo de inclusdo comunicacional,
politico e sociocultural é afetado pela influéncia das diversas representacGes sociais negativas
sobre a cultura surda, em especifico, as reproducgdes que reverberam no espago escolar. Sendo
assim, o presente estudo preconiza uma nova interpretacdo nos debates da linha de pesquisa
“Comunicac¢do, Cultura ¢ Socialidades na Amazo6nia”, do Programa de Pds-graduacdo em
Comunicacdo, Cultura e Amazbnia da Universidade Federal do Pard, na tentativa de
compreender e cooperar com 0s debates da Cultura Surda. Isso é fundamental para o
acolhimento e a participacao social dos surdos/surdas, tanto entre si quanto com o restante da
populacdo. Da mesma forma, € essencial para que o0s/as sujeitos/sujeitas surdos/as ndo se sintam
distantes ou apartados da sociedade.

A partir da questdo e da hipotese, e da relagdo entre discentes surdos, comunicagéo e
cultura, estabelecemos os seguintes objetivos:

Geral:

Analisar as representacOes sociais dos discentes surdos sobre a Escola e as implicacfes
NO Processo comunicativo sobre si.

Especificos:

a) analisar as representa¢Ges sociais enquanto processo comunicativo relacional,
considerando os fendmenos produzidos pelas construcdes particulares da realidade social; b)
identificar os processos comunicativos da cultura surda dentro das Escolas; c¢) investigar a
presenca de profissionais surdos na construcdo dos processos comunicacionais e sua influéncia
nas praticas educacionais produzidas e orientadas pelo CRIE; d) refletir sobre como sdo
mediadas as intera¢cbes comunicacionais entre 0 CRIE, os docentes e discentes surdos nas

escolas municipais de Belém (PA).

1.3 Apresentacdo metodoldgica

A presente pesquisa tem como orientacdo tedrico-metodoldgica o estudo da Teoria das
Representacdes Sociais e as suas implicacdes alicercadas na interpretacdo assinalada por
Moscovici (2015) e Jodelet (2001). No que se refere a esséncia, o estudo se relaciona aos
estudos culturais e a cultura dos Surdos (Muniz Sodré, 1984; Sacks, 2010; Strobel, 2008, 2014,
2018; Perlin, 2003, Skiliar, 1997, 2001, 2013). A trajetdria metodoldgica empregada nesta
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pesquisa € de carater qualitativo, alicergada na pesquisa de campo, sendo formada por trés
principais etapas: revisdo bibliografica; pesquisa de campo com uso de observacdo direta, e
entrevistas em profundidade, com inspiracdo narrativa (e uso da LIBRAS com os discentes
surdos).

Nosso corpus de investigacdo é formado por 5 (cinco) discentes surdos, regularmente
matriculados no ensino fundamental e na EJAI, nos anos de 2022 e 2023, na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Prof. Gabriel Lage da Silva, 1 (um) professor regente, lotado na
respectiva escola, e 1(um) técnico formador pertencente ao grupo responsavel pelo trabalho
com discentes surdos lotados no CRIE.

A metodologia recebeu a seguinte triangulacéo:
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Dessa forma, acreditamos ser importante deixar bem claro que as representacgdes sociais
formam um conjunto de explicacfes, de crencas e ideias partilhadas e aceitas coletivamente,
numa determinada sociedade, sendo produto das intera¢Ges sociais. Sinteticamente, uma
representacdo social € um saber comum a um grupo, e, frequentemente, aparece associada ao
conhecimento do senso comum. Esse saber comum da realidade é um regulador de
comportamentos.

Nessa perspectiva, o didlogo tedrico e metodoldgico foi delineado segundo a perspectiva
das Representacdes Sociais, interligadas & Comunicacdo, a Cultura e a Amaz6nia. Neste
sentido, a comunicagéo se fundamenta nas interagdes entre os sujeitos participantes, tendo como
ponto fulcral os saberes partilhados, consensuados e transformados em representacdes sociais
sobre o discente surdo. Analisamos as representacdes sociais difundidas mediante interacdes
comunicacionais, em observacao as trocas e ao uso dos arquivos ja construidos, como forma de
pensar, agir e sentir, convertidos, anteriormente, em representa¢des sociais que orientaram as

acdes dos sujeitos desta tese: discentes surdos, técnico e professora regente.



28

1.4 Os capitulos

No primeiro capitulo, apresentamos o delineamento dos contornos da questdo
norteadora da tese, 0s componentes que contextualizaram o problema e os limites de analises
relacionadas aos seus objetivos. Neste capitulo, igualmente, desenvolvemos as justificativas
que confirmam este estudo, com as Ciéncias da Comunicacdo. A partir de nossa histdria de
vida, iniciamos um percurso que atravessa a combinacédo de sentidos dos termos discriminacéo,
exclusdo e segregacdo. Tracamos um panorama das pessoas surdas na sociedade. Por um
percurso de muitos caminhos, iniciamos um caminhar que perpassa a mescla da exclusdo
associada ao indeferimento do outro. Para tal afirmacéo, buscamos respaldo e didlogo com
Lulkim (2001), Silva (2009), Skliar (2001, 2013), Oliveira (2007) e Sacks (2005).

No segundo capitulo, procuramos fundamentar os contornos da pesquisa, apresentamos
e discutimos conceitos alicercados em tedricos empreendidos nas Representacfes Sociais.
Dentro de um enfoque histérico-cultural, discutimos concepgdes de objetificagdo e ancoragem
guardados na memoria, consolidados em Moscovici (2015) e Jodelet (2001), bem como
explicitamos as concepcOes da fundamentacao teérico- metodoldgica da pesquisa, 0s caminhos
e 0s percursos realizados.

Neste capitulo, identificamos o tipo de pesquisa, a abordagem, o lécus, 0s sujeitos, as
técnicas e seus instrumentos e o tipo de analise. Desse modo, nossos caminhos foram
alicercados pela pesquisa qualitativa e suas multiplas possibilidades metodoldgicas, com o uso
da técnica da observacdo direta e da entrevista em profundidade, com aspiracdo narrativa, a
cada passo e milimetricamente, sustentada por Trivinos (1987), Duarte (2005) e Gil (2011).
Ressaltamos que a pesquisa de campo possui orientagdo fundamentada no estudo analitico,
interpelada nas Representacdes Sociais, numa interpretacdo processual assentada em Jodelet
(2001), que debate as questbes orientadoras? quem sabe e de onde sabe?; O que sabe?; Sobre o
que sabe e com que efeito?.

No terceiro capitulo, analisamos a surdez alicercada em dois tipos de interpretacdo
distintas: a primeira se baseia na perspectiva clinico-patoldgica, que entende o sujeito surdo
reputado como pessoa deficiente; assim sendo, necessita comunicar-se oralmente, para que,
desse modo, possa se comunicar e satisfazer as necessidades e as deliberacdes de sujeitos
ouvintes. Nesta perspectiva, a surdez é entendida como anomalia a ser corrigida pela medicina;

a segunda interpretacdo apoia-se na perspectiva socioantropoldgica, em que a surdez é
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apreendida como diferenca antropologica, social e politica, que necessita ser reconhecida, e,
também, uma experiéncia visual (Skiliar, 2001).

Neste mesmo capitulo, tracamos um contexto histérico dos/das sujeitos/sujeitas
surdos/as, com o objetivo de cooperar com a compreensdo sobre 0S processos comunicacionais
existentes e exercidos por estes sujeitos dentro dos diversos tipos de instituicOes, entre elas, a
escola. Desse modo, direcionamos nosso olhar ao passado, considerando a histéria destes
sujeitos e o historico de criacdo de politicas educacionais direcionadas ao ensino dos surdos no
Brasil, de maneira a verificar as diversas dificuldades encontradas pela comunidade surda na
evolugéo de seu tratamento pelo governo e pela sociedade.

No quarto capitulo, refletimos acerca da Institui¢cdo Escolar como organizacao de poder,
assentada na perspectiva da Comunicacdo reverberada na sociedade. Aqui, abordamos a
Instituicdo Escolar e suas relagdes de poder dentro das comunidades onde estéo inseridas, tendo,
como referencial tedrico, os principios discutidos em Foucault (1986, 2003). Para o autor, a
escola se configura-se como ambiente parecido a uma prisao, devido a disposicao fisica, aos
mecanismos de disciplinarizacdo, a organizacéo hierarquica, e a vigilancia constante. Ja Pierre
Bourdieu (1992, 1998b, 1998c) traz a tona a discussdo da escola como espaco de reproducao
de estruturas sociais e de transferéncia de capitais de uma geragdo a outra. E nela que o legado
econémico da familia se transforma em capital cultural. Ja Paulo Freire (1968, 1975, 1991)
afirma que a escola deve ser um lugar de ensino e aprendizagem. Um lugar onde a convivéncia
permita estar continuamente se superando, visto que se trata de espago privilegiado para pensar.

No quinto capitulo, retomamos as discussdes tedricas e metodoldgicas acerca das
Representacdes Sociais, por meio da relagdo entre a Cultura Surda e o campo da
educomunicacdo, partindo do principio de que as Representacdes Sociais sdo0 maneiras
especificas de compreender e comunicar 0 que ja sabemos. Buscamos pensar perspectivas
tedricas para compreender e argumentar RepresentacGes Sociais, Cultura e sujeitos
comunicantes surdos e ouvintes. Ainda neste capitulo, abordamos a relevancia da Cidadania
Comunicativa, a qual é pensada numa perspectiva aberta a conexdes com a educomunicacao,
em que reivindicamos a participacdo politica nos diversos ambitos, com énfase na justica,
associada a ideia de pertenca. Como elemento dessa construcdo, problematizamos a
invisibilidade desses cidaddos comunicantes surdos.

No sexto capitulo, o qual nomeamos “Vivendo e dialogando no campo”, fazemos um
apanhado de nossas visitas e experiéncias de convivéncia com discentes surdos, docentes e

técnicos, tanto no CRIE quanto na Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Gabriel Lage
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da Silva. Este capitulo retrata nossas insercdes, na pesquisa, de observacdo participante
fundamentada no arcabouco tedrico de Trivinos (1987), Duarte (2005) e Gil (2011).

No sétimo capitulo, identificado como “Construcéo de si e a relagdo com 0 outro e 0
mundo”, empreendemaos a reescrita dos discursos e narrativas dos entrevistados. Seguidamente,
organizamos as analises a fim de responder aos objetivos da tese. As narrativas foram ouvidas
e minuciosamente marcadas pelo sentimento de compreensdo, a fim de interpretar,
racionalmente, como as Representacdes Sociais influenciam a percepcéo dos discentes surdos
em relagéo a escola, e como elas se reverberam no processo comunicativo sobre si, consolidados
nos preceitos tedricos de Moscovici (2015) e Jodelet (2001).

Finalmente, ap6s a explanacdo dos capitulos descritos, salientamos que, na
“Conclusao”, trilhamos um caminho novo, alicer¢ado na educomunicacao, desejando responder
a questdo que motivou a investigacdo, sistematizando as descobertas e perspectivas abertas pela
pesquisa.

Os caminhos que percorremos no processo de construcédo desta pesquisa foram movidos
pelo interesse em compreender os sentidos construidos, pelos discentes surdos, sobre si, a partir
das representacOes sociais da escola. Reforcamos a vocé, leitor, que percorreu esta apresentacdo
introdutdria da tese, o convite a prosseguir, pois s6 a partir do conhecimento de todo o seu

conteldo sera possivel dimensionar 0s processos e 0s resultados da pesquisa.
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2 TESSITURAS TEORICAS E METODOLOGICAS DA PESQUISA

O presente capitulo tem a finalidade de apresentar os caminhos trilhados na tessitura desta
pesquisa, ao abordar os didlogos conceituais e tedricos empreendidos, assim como 0s
procedimentos metodoldgicos e a selecdo do método na materializacdo da pesquisa e a escuta
dos sujeitos envolvidos em nossas analises. Afirmamos, porém, que nossos caminhos sao
alicercados pela pesquisa qualitativa e suas maultiplas possibilidades metodoldgicas, com a
aplicacdo de um conjunto de ac¢des, das representacdes sociais a observacao direta e participante
e as entrevistas em profundidade com inspiracéo narrativa.

Nossas tessituras comegcam com nossas experiéncias pessoais ja& mencionadas na
apresentacdo, primeiramente, como portadora de surdez, e, depois, como docente de estudantes
surdos de uma escola municipal de Belém, capital do estado do Para. Segundo Duarte (2002, p.
140), “uma pesquisa ¢ sempre, de alguma forma, um relato de longa viagem empreendida por
um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja visitados”, mas, por outro lado, o
pesquisador lanca um olhar diferente e um novo pensar sobre determinada realidade, “a partir
de uma experiéncia e de uma apropriagdo do conhecimento que sdo, ai sim, bastante pessoais”.

Nessa perspectiva, guardadas as diferengas, nossa realidade se cruza com a realidade
dos sujeitos da pesquisa, considerando a vivéncia com a cultura surda desde a infancia.

Um primeiro apontamento que fazemos diz respeito ao didlogo que sustenta nossa
pesquisa, qual seja, o da Teoria das Representagdes Sociais (TRS), na perspectiva do campo de
conhecimento da Comunicacdo, que é a base da tese, tendo a compreensdao de que a
comunicacdo é o vetor de transmissdo da linguagem, que, a0 mesmo tempo, € portadora de
representacdes. Assim sendo, a comunicacao reflete sobre processos sustentadores e formais do
pensamento social, a proporcao que relaciona e engaja. Desse modo, discutimos, nesse dialogo,
o0 papel e a influéncia da comunicacgéo no processo de representacdo, e como tal representacédo
torna-se senso comum na sociedade.

E relevante demarcarmos que as representacdes sociais integram nosso cotidiano — e, a
partir delas, conversamos com nossos familiares, amigos e colegas —, assim como circulam na
midia a que acessamos diariamente. De acordo com Duveen (2011, p. 8), “as representagdes
sustentadas pelas influéncias sociais da comunicacao constituem as realidades de nossas vidas
cotidianas e servem como o principal meio para estabelecer as associa¢cdes com as quais nos

nos ligamos uns aos outros”.
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A representacdo € configurada como um conhecimento pratico, que conecta um sujeito
a um objeto, mas, segundo Jodelet (2001, p. 43-44, grifo da autora), “quantificar esse
conhecimento como ‘pratico’, refere-se a experiéncia a partir da qual ele é produzido, aos
referenciais e condi¢Ges em que ele é produzido e, sobretudo, ao fato de que a representacéo é
empregada para agir no mundo e nos outros”.

A autora, em debate com Moscovici, argumenta que as representacdes sdo sempre um
produto da interacdo e da comunicacao, e se formam como processos de influéncia social.

Moscovici define uma representacdo social como:

Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla fungdo: primeiro,
estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas orientar-se em seu mundo
material e social e controla-lo. E, em segundo lugar, possibilitar que a
comunicagdo seja possivel entre os membros de uma comunidade, fornecendo-
Ihes um codigo para nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos
de seu mundo e da sua historia individual e social (Moscovici, 2011, p. 21).

Isto posto, compreendemos que uma representacdo social ndo consegue ser criada
sozinha, em um lugar onde a conex&o entre 0 humano e a sociedade ndo exista. Ressaltamos
que é indispensavel perceber que os sujeitos e 0s grupos sociais analisam e refletem as diversas
praticas sociais, bem como as organizacGes e as sociedades formam categorias pensantes.
Destarte, 0s sujeitos ndo devem ser reputados com base numa perspectiva limitada, ou melhor,
como se 0 humano somente exercesse a funcdo de receptor e processador das informacoes
distribuidas; de outro modo, os homens sdo igualmente “construtores de significados e (...)
teorizam a realidade social” (Vala, 2000, p. 457).

Por um longo periodo, essas indagagGes foram instrumento de preocupagdo da
Psicologia Social, com a finalidade de compreender o que as pessoas pensam, a forma como
pensam e o0 que pensam, além do que as motiva a pensar dessa forma? Portanto, as
representagfes sociais estdo sempre relacionadas a uma perspectiva da Psicologia Social,
quando abrange pessoas que se formam mediante as informacgdes repassadas desde seu
nascimento, e como sao elaborados 0s seus pensamentos, sem desconsiderar as circunstancias
que envolvem a sociedade em continuo movimento. Desse modo, o “como pensam’” transforma-
se em base fundamental de conhecimento das representagdes, uma vez que autoriza 0s
processos psicoldgicos e sociais, que tém o potencial de produzir a génese do assunto do que a
outra pessoa deseja saber.

Em relacdo a natureza de representacdo social que Moscovici aborda no estudo TRS:
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As representacdes sociais de que me ocupo ndo sdo das sociedades primitivas, nem o
que delas resta no subsolo da nossa cultura. S&o as da nossa sociedade atual, do nosso
solo politico, cientifico e humano, e que nem sempre tiveram o tempo suficiente para
permitir a sedimentacdo que as tornariam tradi¢cGes imutével (Moscovici, 2011, p.
181).

Moscovici nos chama a atengdo para a Representacdo Social que ele aborda em seu
estudo, que advém da sociedade hodierna, entretanto, sem ignorar a razdo cuja representacado é
consequéncia de modificagcOes sociais retransmitidas por geragdes, intercaladas com base no
modo como agimos no dia a dia. Essas modificacGes acontecem por intermédio da comunicagéo
oral, escrita, visual ou gestual, e, acrescentamos, digital. Sdo elas, em conformidade com Vala
(2000, p. 458), que ‘“qualificam o tipo de representacdo” estudado “pelo conceito de
representacao social”.

Para Vala (2000, p. 460), as representacdes sociais sdo principios “produtores de
realidade, com repercussdes na forma como interpretamos 0 que nos acontece e acontece a
nossa volta, bem como sobre as respostas que encontramos para fazer o que julgamos ter
acontecido”. Nessa perspectiva, a representagdo social sempre se movimenta em dire¢do a
representacdo de algo ou alguma coisa, considerada por sujeitos culturalmente implicados com
0 mundo social.

A Teoria das Representagfes Sociais se diferencia segundo quatro correntes de
pensamento. A primeira ¢ evocada como “processual ou culturalista”, coordenada por Denise
Jodelet, tendo enfoque historico-cultural; a segunda, chamada de “Estrutural”, € coordenada
por Jean-Claude Abric, e tem enfoque na compreensdo das representacdes; a terceira,
“Societal”, de Willem Doise, € de concepgio socioldgica; por fim, a “Dialdgica” se legitima

por Markova. Nesta pesquisa, adotaremos somente o enfoque processual.

2.1 Abordagem processual com enfoque histérico-cultural de Denise Jodelet

Uma vez que a cultura é plurivoca, a cada nova interrelacdo do sujeito com o corpo social
contemporaneo, este pode produzir novos contextos consensuais, capazes de transformar a
cultura de alguma forma. Moscovici (2015), ao salientar as Representacbes Sociais nos
conjuntos das mudancas culturais nas sociedades, apoia sua discussdo nos estudos de Waxwell,
o0 qual enunciou que aquilo que seria abstrato a uma geragdo poderia se converter em concreto
a geracdo seguinte. Desse modo, afirmamos que o estranho € incognoscivel para uma geracgao,

ou grupo social pode se transformar em cognoscivel para a outra.
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Assim, ressalta Moscovici, ndo ha uma cultura sui generis e reservada. Pois,
exemplificando a partir do espelho, em que pode separar a aparéncia da realidade, “separar o
que € visto do que realmente existe e do que o representa sem mediagédo, na forma de uma
aparéncia visivel de um objeto ou pessoa, a0 mesmo tempo que nos possibilita avaliar um objeto
Ou uma pessoa, ou seu préprio eu (Moscovici, 2015, p. 77).”

Por isso optamos em abordar esta pesquisa pelo enfoque historico-cultural, considerando
as Representacfes Sociais com base nos processos de ancoragem e objetivacdo, com destaque
aos instrumentos associados a cultura, aos processos comunicativos e a sociedade, aplicados a
concepcdo de identidade e diferenca de comunidades historicamente excluidas e segregadas.

Lembramos ainda, por exemplo, os fundamentos dos estudos culturais, que compreendem
como importante o estudo da cultura, de sujeitos e comunidades minoritarias, que revelam
historias cerceadas por discriminacdes, eliminacdes e estigmas decursivos e de silenciamentos
pela sociedade (indigenas, pessoas com deficiéncia, negros e minorias linguisticas). Ou seja,
guase sempre um conhecimento de alguém (sujeito ou grupo sociocultural) sobre alguma coisa
(objeto social).

Assim, enfatiza Moscovici (2015), da importancia de ndo universalizarmos aquilo que
nos foi ensinado no dia a dia, alicercando em nossos comportamentos, agdes e concepgdes no
que diz respeito ao outro, uma vez que a sociedade é dinamica e 0s conhecimentos e
representacfes estdo em continua transformacdo de concepcBes. Moscovici (2015, p. 55)
aconselha-nos a aceitar e compreender o que é familiar, crescer acostumado a isso e construir
um habito a partir disso é uma coisa, apesar de ser “outra coisa completamente diferente preferir
isso como um padrdo de referéncia e medir tudo o que acontece e tudo o que é percebido em
relagdo a isso”.

Nos paradigmas de generalizagdes, incluimos os sujeitos surdos, 0s quais, ainda que
tenha havido uma intensificacdo dos debates a respeito do bilinguismo e da ““cultura linguistica
diferenciada”, por intermédio dos Estudos Surdos, sdo representados de modo estereotipado,
principalmente, com base na concepg¢do da medicina, que considera a surdez somente como
“deficiéncia”, “doenga” ou “realidade” de sujeitos incapazes em relacao aos ouvintes.

Importante destacar que hd grupos de tedricos que ndo reconhecem que exista uma
cultura surda enquanto outros grupos de tedricos reconhecem a existéncia de uma cultura surda
responsavel pela linguagem, formas de compreender as relacdes, de pensar, agir e sentir.
Cultura surda entendida como um modo de vida que engloba os aspectos da vida de pessoas

surdas, além de incluir pessoas ouvintes que militam pela causa.
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Acerca dessa concepgdo, Moscovici (2015) argumenta que ndo podemos aceitar que
todos os humanos que possuem alguma diferenca em relacdo a cultura hegemonica possam ser
considerados como “sem cultura”, “insensiveis”, “selvagens” ou “alogicos”, simplesmente por
nos “aborrecerem” com seus comportamentos, sua comunicagdo e suas condutas serem
diferentes.

Moscovici (2015) fortalece a concepcdo de que as representacGes sociais que nés
produzimos, sejam elas procedentes de teoria cientifica, sejam de culturas ou de algum
instrumento, sdo, em geral, produto da energia continua que o sujeito estabelece, com o objetivo
de converter o normal e a realidade em algo incomum.

Na mesma linha de discussdo, caminha Jodelet (2001), para quem as representacdes
sociais sdo fenébmenos intricados, que surgem em associa¢cdo com 0s comportamentos
experienciados no dia a dia, que podem ser de natureza elucidativa, como concep¢oes, valores,
regras e pontos de vista, sentidos e compreensdes. Todavia, esses componentes ‘“‘sdo
organizados sempre sob a aparéncia de um saber que diz algo sobre o estado da realidade”
(Jodelet, 2001, p. 21). Por isso, as representacdes sociais sdo assim compreendidas:

E uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo
pratico e que contribui para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto
social. Igualmente designada como saber do senso comum ou ainda saber ingénuo,

natural, esta forma de conhecimento é diferenciada, entre outras, do conhecimento
cientifico (Jodelet, 2011, p. 22).

As representacfes sociais procedem de uma compreensao pratica, do senso comum, e
isso ndo interdita sua legalidade na efetivacdo cognitiva e no cotidiano social, pois direcionam
e igualmente ordenam as comunicagdes sociais correntes no cotidiano dos sujeitos, a0 mesmo
tempo em que sujeitos modificam o corpo social com base em suas atitudes, condutas,
convicgdes e representacdes sobre determinado acontecimento.

A autora destaca que o estudo das representacfes sociais compreende um aporte de
extrema significdncia para a “abordagem da vida mental, individual e coletiva” e “sdo
abordadas concomitantemente como produto de processo de uma atividade de apropriacdo do
contexto real externo das ideias e de construcdo psicologica e social desse respectivo
contexto” (Jodelet, 2001, p. 22, grifo nosso).

Tal pensamento é comungado por Spink (1995), para quem as representa¢des sociais
direcionam os comportamentos dos sujeitos, baseados em seus preceitos e interlocucdes, 0 que

demonstra que se delineiam em principios pragmaticos presentes no dia a dia. Sua natureza
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pragmaética é produzida por intermédio das rela¢fes sociais, com a finalidade de compreender
e agir em direcdo a realidade social que cada pessoa vive ou com a qual conviveu.

Segundo Jodelet (2001), as representacGes sociais sdo de natureza interdisciplinar,
transdisciplinar e multidimensional, com emprego por varias &reas de conhecimento.
Destacamos as Ciéncias Humanas, em que a aplicagéo da respectiva teoria se encontra mais
assidua nas areas de Educacdo, Comunicacao, Saude, Antropologia, Sociologia, Psicologia,
Histdria e Ciéncias politicas. Entretanto, Jodelet chama a atencdo para a seguinte questdo: os
estudos que, regularmente, usam essa teoria terdo uma representacdo de alguém (sujeito) acerca

de alguma coisa (objeto). Desse modo:

A Representacdo Social tem com seu objeto uma relacdo de simbolizacdo
(substituindo-o) e de interpretacéo (conferindo-lhe significacdes). Estas significacdes
resultam de uma atividade que faz da representacdo uma construcao e uma expressao
do sujeitol...];

Forma de saber: a representacdo sera apresentada como uma modelizagédo do objeto
diretamente legivel em (ou inferida de) diversos suportes linguisticos,
comportamentais e materiais, pois, [...] ela € uma forma de conhecimento;

Qualificar esse saber de pratico se refere a experiéncia a partir da qual ele o é e,
sobretudo, ao fato de que a representacao serve para agir sobre o mundo e o outro, 0
que desemboca em suas fungdes e eficacia sociais (Jodelet, 2001, p. 27-28).

Por isso, afirma Jodelet, a elaboracdo de uma pesquisa na abordagem processual com
enfoque historico-cultural deve responder as seguintes questdes: “Quem sabe?” (0 sujeito); “De
onde sabe?” (lugar do sujeito e sua conexdao de pertencimento); “Sobre o que sabe?”
(representacgdes sociais); e “Com que efeitos?” (mudanca social).

Por outro lado, e a0 mesmo tempo, Moscovici (2015) salienta que as representacdes
sociais se estruturam em dois grandes processos: a objetivacdo e a ancoragem, ambos,
reconhecidamente, processos sociocognitivos que se complementam. Todavia, para
compreendé-los, € indispensavel entender as representagbes de familiaridade e néo-
familiaridade. Isso porque a finalidade de qualquer representacdo social é transformar o
“familiar” em algo que “nédo é familiar” para o sujeito.

Segundo o autor, o ndo-familiar é qualquer coisa que, aos nossos olhos, parece-nos
esquisito ou mesmo diferente, perigoso, desagradavel ao sujeito, visto tratar-se da existéncia de
algo que se acha inexistente e incompreensivel a um objeto. Por conseguinte, uma representacao
social produzida sobre determinado objeto ndo-familiar se transforma na luta continua em
“tornar comum e real algo que ¢ incomum” (Moscovici, 2015, p. 58). Essa luta se torna
importante para transformar o objeto nao-familiar em familiar, no contexto de vida de cada

sujeito.
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Para compreendermos melhor as noc¢des de familiar e ndo-familiar, citemos Moscovici
(2015):

O que eu quero dizer é que 0s universos consensuais sao locais onde todos querem
sentir-se em casa, a salvo de qualquer risco, atrito ou conflito. Tudo o que é dito ou
feito ali apenas confirma as crengas e as interpretacdes adquiridas, corrobora, mas do
que contradiz a tradi¢do. Espera-se que sempre acontecam sempre de novo, as mesmas
situacdes, gestos, ideias. A mudancga como tal somente é percebida e aceita desde que
ela apresente um tipo de vivéncia e evite o murchar do dialogo, sob o peso da
repeti¢do. Em seu todo, a dindmica das rela¢des é uma dindmica de familiarizacdo
(Moscovici, 2015, p. 54).

Por meio do continuo processo de procura de proximidade, o sujeito consegue suplantar
o que lhe é diferente. O objeto, em vista disso, passa a participar da totalidade de conceitos e
sentidos vigentes em nossas consciéncias. Desse modo, 0 que era imaterial (ndo-familiar) se
transforma em algo material (familiar), o que consolida o sentimento de contiguidade em um
grupo estipulado. Em tal caso, a acdo continua € a de converter o ndo-familiar em algo familiar.
Apos a sequéncia de aplicacdes e ajustes, 0 que estava distante para o sujeito apresenta-se
compreensivel e proximo a sua realidade, a ponto de se chegar as ideias de intimidade e
familiaridade. No decurso desse processo continuo, 0s conceitos e representagdes para
apreensdo do anormal nos conduzem, somente, ao que j& é familiar para nos, devido a nossa
proximidade — isto é, trata-se de “algo ja visto (déja vu) e ja conhecido (déja connu)”
(Moscovici, 2015, p. 59)

Fundamentada na teoria das representacGes sociais, a familiarizacdo possibilitara o
processo constante e fecundo de ancoragem e objetivacdo. Por conseguinte, cada ideia original,
que esteja proxima do familiar, estilando a sensacdo de ndo-familiar ou anormal, passa a ser
norteada e apoiada na consciéncia do sujeito a procura de um ambiente que Ihe traga a sensacédo
de familiaridade na vida social.

Esse debate é relevante porque possibilita compreender o que as pessoas sabem e como
sabem, visto que é a partir do que sabem que produzem suas relagdes comunicativas e seu

conhecimento sobre o mundo.

2.2 Aconcepcéo de objetivacédo e ancoragem

Os termos “objetivacdo” e “ancoragem” surgiram nos estudos de Moscovici, em seu
estudo intitulado “A Psicanalise: sua imagem e seu publico”, de 1961. Na subdivisdo “ideias

modificadas em objetos do senso comum”, Moscovici (2015, p. 100) declara que uma
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“Representagdo Social ¢ elaborada a partir de dois processos fundamentais: a objetivagéo e a
ancoragem’.

Jodelet (2005) salienta que os processos identificados como objetivacdo e ancoragem tém
ligacdo direta com a construcédo e a aplicabilidade da representacdo social, desenvolvidas por
intermédio de sua circunstancia de aparecimento e de movimento, consequéncia das interacdes
sociais — embora sejam dois conceitos que se complementam, mas tém especificacGes
diferenciadas.

Com a objetivacao, segundo Moscovici (2015, p. 60-61), ha o empenho em transformar
algo incomum em algo comum, ou seja, tensiona-se objetiva-los. Assim sendo, busca-se
modificar o que se localiza na consciéncia (imagens) de algum objeto que se ache no mundo
fisico. No segundo processo, de ancoragem, como o proprio nome revela, empenha-se em
ancorar as concepcOes ou imagens diferentes, para diminuir as classes e imagens correntes e
posiciond-las em uma situagdo familiar. Desse modo, “ancoramos o desconhecido em
representacOes ja existentes e concebidas como processo cognitivo intra-individual” (Spink,
1993, p. 306).

Ao elucidar o procedimento da objetivacdo, Moscovici (2015, p. 100) afirma que é ele
que “permite tornar real um esquema conceitual e substituir uma imagem por sua contrapartida
material, resultando inicialmente um alcance cognitivo”. I1sso quer dizer que o sujeito detém
reservas de sinais consideraveis, produtos de sua relacdo com o outro social, com a
possibilidade de se transformar em algo farto. Ao buscar reduzir essa reserva, e, igualmente,
reduzir o distanciamento entre as expressoes que envolvem o objeto, os “signos linguisticos sao
acoplados a estruturas materiais” (Moscovici, 2015, p. 100). Trata-se da agdo de procurar unir
o0 vocabulo ao objeto, de modo planejado. Desse modo, objetivar denota solucionar o montante
de conceitos, pela materializagio* alicercada no intervalo, no que concerne a elas. Assim,

constata Moscovici (2015, p. 102) que

quando objetivamos o contetdo cientifico da Psicanalise, a sociedade deixa de se
situar em relacdo a Psicanalise e aos psicanalistas e o faz em relagdo a uma série
fendmenos que trata como bem entende. A confirmacéo dos homens se transforma na
confirmag&o dos sentidos, o universo desconhecido se torna familiar a todos [...] passa
da relacdo com o outro para a relagdo com o objeto, e essa apropriacdo indireta do
poder é um ato gerador de cultura (Moscovici, 2015, p. 102).

4 Segundo Moscovici (2015), a materializacdo de uma abstragdo é uma das caracteristicas mais misteriosas do
pensamento e da fala, que tem a fung&o de transformar uma representacéo na realidade da representacéo; busca-
se transformar a palavra que substitui a coisa na coisa que substitui a palavra (p. 71).



39

Nessa perspectiva, a objetivacao se transforma em um procedimento mais dinamico do
gue a ancoragem, pois a préatica de racionalizar e relacionar algo sdo os procedimentos mais
importantes da objetivacao, dando a entender que a primeira transforma a representacéo real, e
a segunda concede, a realidade, uma atmosfera metaférica no contexto geral, conforme o
complexo de informagdes que o corpo social determina (Moscovici, 2015), sendo capaz de estar
em continua transformacéo, em conformidade com a cinesia da sociedade.

Nessa logica, Moscovici (2015) enfatiza que a objetivacdo apresenta, como funcao,
unificar o conceito de ndo-familiar com a realidade, o que n&o sé a transforma como legitima a
esséncia da realidade. Destarte, objetivar ¢ “descobrir a qualidade iconica de uma ideia, ou ser,
impreciso; € reproduzir um conceito em uma imagem” (Moscovici, 2015, p. 71).

Todavia, Moscovici (2015) declara que nem todos os vocabulos que possuimos em nosso
arcabouco da memoria podem ter sua representacdo elaborada em um icone, em funcédo de sua
ndo existéncia, uma vez que se transformaram em tabus para o sujeito; j& aquelas que
constituem uma parcela em nosso arcabouco de representacao, e foram escolhidas, caracterizam

o Nucleo Figurativo.

Uma vez que a uma sociedade tenha aceito tal paradigma, ou nicleo figurativo, ela
acha fécil falar sobre tudo o que se relacione com esse paradigma e devido a essa
facilidade as palavras que se referem ao paradigma sdo usadas mais frequentemente.
Surgem entéo, férmulas e clichés que o sintetizam e imagens que eram antes distintas,
aglomeram-se ao seu redor (Moscovici, 2015, p. 73).

Logo, a objetivacdo em uma soma de representacGes denota o carater e a conduta do
sujeito, o que passa a modificar sua representacdo pessoal. Consequentemente, a “imagem do
conceito deixa de ser um signo e se torna a réplica da realidade” (Moscovici, 2015, p. 74).

Em conformidade com Jodelet (2005), a objetivacdo compreende a representagdo como
uma elaboragdo rigorosa, com estrutura organizada, racionalizada, evidenciando que sua
concepgdo esta diretamente relacionada a “um conjunto cognitivo que retém entre as
informacgdes do mundo exterior, um numero limitado de elementos ligados por relagdes, que
fazem dele uma estrutura que organiza o campo de representacao e recebe status de realidade
objetiva” (Jodelet, 2005, p. 48).

Nessa perspectiva, a autora enfatiza que a terminologia “estrutural” ndo se refere,
impreterivelmente, ao protétipo empirista e mecanicista da técnica informativa, como é
apresentado pela psicologia cognitiva, mas, principalmente, as comunicacdes sociais,

compreendidas, evocadas e fundamentadas em seu &mbito sociocultural.
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Os movimentos da objetivacdo, nos estudos de Moscovici, realizam, em sintese, um
caminho dividido em trés periodos, conforme caracterizados por Vala (2000): a construcéo

seletiva, a esquematizacéo e a naturalizagéo:

a) a construcdo seletiva ocorre baseada na ocasido em que 0 sujeito compreende
conhecimentos, concepcGes e imagens sobre determinado objeto simbolizado, e,
simultaneamente, experimenta o processo de separacdo. Esta 16gica subentende que “apenas
uma parte da informagao disponivel acerca do objeto seja util” (Vala, 2000, p. 466).

b) a esquematizacdo é a sistematizacdo dos componentes numa estrutura organizada ou
simbolica. Esse segundo periodo da objetivacdo se acha ordenada por forma. Ao
exemplificar, Moscovici (2015) demonstra, em seu estudo, a estrutura da representacao da
Psicanalise, na qual ressalta quatro palavras-chave: consciente, inconsciente, recalcamento
e complexo. Moscovici, igualmente, evidencia que, na representagdo simbolica, encontra-
se a perspectiva imagética ou figurativa, o que indica que “a cada elemento de sentido
corresponde uma imagem, o que permite a materializagdo de um conceito ou de uma teoria”
(Vala, 2000, p. 466).

c) em seguida, temos a naturalizacdo. Esse periodo é analisado como uma inovacéo da teoria
moscoviciana. Moscovoci (2015) anuncia as concepcdes, as quais foram fixadas na
representacdo simbdlica: suas ligacOes realizam-se como classes especificas. Assim sendo,
o imaterial se transforma em material, alicercado nas expressdes em conceitos e imagens.
O que era captado se transforma em real. Assim, “a cada palavra corresponde um objeto e
cada imagem tem a sua contrapartida na realidade” (Vala, 2000, p. 467).

Isto posto, Moscovici enfatiza que investigar 0s processos de objetivacdo equivale a
reconhecer os componentes capazes de dar significado a um objeto estipulado, fundamentado
na triagem que sera realizada a partir de uma reunido de concepcdes e imagens, entre as quais,
as associagdes, de modo a originar a restauragdo de um sistema, como também a figuracdo e as
propriedades que concordam e tornam comum.

Com esse ponto de vista, Vala (2000, p. 468) elucida que “estudar as relagdes entre os
elementos de uma representagdo ¢ estudar a sua objetivacdo”. AS nomenclaturas que
relacionamos, e, em seguida, tornamos comuns, com a finalidade de promover uma
configuracdo de abstracdo aos acontecimentos reais e profundos, transformam-se, para

Moscovici (2015), em elementos do fenémeno.
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Nessa orientacdo, ao acrescentar a objetivagdo do objeto social, a ancoragem é o processo
que apresenta, como finalidade, tornar algo que provoca espanto e produz a sensacao de
incdmodo em nossa organizacgéo particular de classes, de modo a confronta-lo com o protétipo
de uma classe que reconhecemos como adequada.

A proporcdo de cada objeto € equiparada ao protétipo de determinada classe. Ela, entdo, é
adequada, para que os sujeitos possam nela se inserir. Dessa maneira, se a classificacdo €
consentida, qualquer ponto de vista que tiver proximidade com a classe podera, no que lhe diz
respeito, aproximar-se, igualmente, do objeto. Logo, ancorar, para Moscovici (2015), é
“classificar e dar nome a alguma coisa. Coisas que ndo sdo classificadas e que ndo possuem
nome s&o estranhas, ndo existentes e a0 mesmo tempo ameagadoras” (Moscovici, 2015, p. 61).

Em conformidade com o autor, em ocorréncias diferentes, é essencial que a primeira
postura para a ultrapassagem seja incluir o objeto, ou as pessoas, a determinada classe, de modo
a classificd-la a um nome familiar. Dessa maneira, realiza-se a acomodacdo, ou, melhor
dizendo, reapresenta-se 0 objeto, ou conceito, dentro de nossa realidade familiar. Para
Moscovici (2015, p. 62), a “representagao ¢ fundamentalmente um sistema de classificagao de
denotagdo, de alocagdo de categorias e nomes”. Por isso, Moscovici orienta que a
imparcialidade n&o deve ser aceita.

No que concerne a classificar e nomear, em seu estudo acerca da Psicanalise, Moscovici
salienta que o cerne de uma representacao social racionalizada deve, ainda, ser determinada no
interior dos comportamentos proprios, classificando-os, para que existam conforme o cerne.
Assim, é exequivel assinalar quais se mostram correntes e quais estdo afastados e necessitam
representar em determinado espaco, visto que necessitam, dai em diante, converter-se em

categorias de linguagem, ou categorias sociais.

Cada termo, a medida que é utilizado e admitido pelo grupo, é estabilizado como
instrumento natural de compreensédo. A classificagdo permite atingir varios objetivos
que s&o necessarios para que nos orientemos em nossas relagdes com o outro e com o
ambiente: a) indicamos entre varios sistemas de categorias, e indicamos assim as
preferéncias [...]; b) a definicdo de caracteristicas comuns permite estabelecer a
equivaléncia ou a diferenca entre os individuos [...]; ¢) atribuimos a cada um dos
comportamentos uma significacdo e lhes damos um nome (Moscovici, 2015, p. 118).

Com a finalidade de compreender melhor a prética de nomear e classificar, no processo
de ancoragem, Moscovici (2015 p. 68) afirma que “classificar e dar nomes sdo dois aspectos
dessa ancoragem das representagdes”. Ou seja, classificar algo d4 a entender que o sujeito o
separa a um conjunto de condutas e normas, que estabelecem o que é e, igualmente, o0 que nédo

é compreensivel, no que se refere a todos os que estdo incluidos em determinada categoria.
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Por conseguinte, categorizar alguma coisa, ou alguém, “significa escolher um dos
paradigmas em nossa memoria e estabelecer uma relagao positiva ou negativa com ele”
(Moscovici, 2015, p. 63). De acordo com Jodelet (2005), a ancoragem € a implementacédo do
processo de compreensdo em que € conferido um significado. A autora esclarece a maneira
como 0s novos conhecimentos se complementam e se modificam, na reunido de praticas,
determinadas por convencdes sociais e pelo entrecruzamento de conceitos socialmente abertos
para elucidar a realidade, e, em seguida, converté-las em classes.

Em sintese, a ancoragem e a objetivacdo sdo modos de tratar com a nossa memoria.
Nesse sentido, afirmamos que a ancoragem conta com a tarefa de preservar a memoria em acao,
e esta, por seu turno, permanece posicionando e recolhendo pessoas, objetos, ocorréncias que
sdo, seguidamente, considerados conforme um nome (uma categoria). A objetivacdo é mais
exterior, pois retira, da memoria, concepgdes e representacdes, e, em seguida, conecta e pde em
pratica, com o propdsito de desenvolver comportamentos e pensamentos comuns & sociedade.

Desse modo, a relevancia em analisar e procurar compreender a Teoria das
Representacdes Sociais consiste em reconhecer o que argumenta Jodelet (2011, p. 36), de que
0 humano das representagdes sociais é um ser “inscrito numa situagao social e cultura definida,
tendo uma histdria pessoal e social”. Jodelet alega, além disso, que as representacfes sociais
devem ser aprofundadas e analisadas, considerando-se as relagfes humanas sociais, afetivas,
mentais, a comunicacao e a linguagem, atravessadas pelas relac@es sociais, que influenciam a
realidade de cada homem.

Em resumo, nossa pesquisa, conforme mencionado anteriormente, é desenvolvida no
campo da Comunicag&o, entrelacando-se a Teoria das Representag¢fes Sociais, com 0 prop6sito
de fornecer o referencial interpretativo tanto para tornar as representacées visiveis quanto para

torna-las inteligiveis, como formas de prética social.

2.3 As etapas da pesquisa

Apos a revisdo bibliografica e a leitura sobre os sentidos conceituais e epistemologicos
das representacOes sociais, para compreender a materializacdo de sua concepgdo na
comunicacdo, comegamos as etapas de concretizacao da pesquisa.

O primeiro passo foi fazer o estado da arte de pesquisas que trabalhem a cultura surda, a
escola, as representacfes sociais e a comunicacdo. O estado de arte foi realizado nos dias 18,
19, 20 e 21 de maio de 2023, por meio do levantamento de Dissertagdes de Mestrado e de Teses
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de Doutorado defendidas no periodo correspondente aos anos de 2016 a 2022, a partir das quais
foi viavel realizar a intersecdo da tematica fundamentada nos descritores acima citados.

Identificamos que as discussdes no campo da Comunicacédo, correlacionadas a Teoria
das Representagdes Sociais e a Comunicacdo, sdo discutidas com maiores indica¢des na regido
Sudeste do pais. Os descritores mais citados relacionam-se as Representac@es Sociais de
ouvintes, em especial, em relacdo as pessoas ouvintes negras.

Todavia, ja no campo da Educacao, identificamos maior nimero de pesquisas, no que
concerne a intersecdo entre Representacdes Sociais e Surdez, em pesquisas com diversificados
objetos. Porém, parte das pesquisas encontradas se orienta para questdes que envolvem a surdez
com o mercado de trabalho, as condutas de assisténcia ao discente surdo dentro de uma
perspectiva inclusiva em instituicGes escolares. Encontramos, ainda, pesquisas que investigam
a relacdo de professores e discentes surdos, alicercados em reflexfes sobre padrdes ideais para
o0 desenvolvimento da educagédo formal.

A anélise da Teoria das RepresentacBes Sociais que mais observamos nas pesquisas foi
a processual, na area da Psicologia Social. Constatamos que, em relacdo a coleta de dados, o
método mais usado € a técnica da entrevista, seguida de analise de contetdo.

Verificamos, com base nos achados no estado da arte, que ndo ha distancia no que diz
respeito aos debates referentes a surdez ou aos surdos quando fazemos o elo com as categorias,
ampliando-se a conexdo discente surdo/sujeito surdo; e, em grau superior, para a ligacdo
surdo/educacao. Na regido Norte, mais precisamente, no Estado do Para, encontramos poucas
pesquisas que discutem a comunicacéo, cultura surda, representacédo social. Todavia, existem
outras pesquisas como a Tese de Doutorado da professora Arlete Marinho Gongalves, de 2016,
cujo tema é “Sinais de escolarizacdo e as repercussdes nos projetos de vida: representagdes
sociais de universitarios surdos”. A respectiva tese versa sobre as representacdes sociais de
surdos universitarios, os processos de escolarizacdo e as repercussdes em seus projetos de vida.
A metodologia adotada € de cunho descritivo e analitico, e a pesquisa possui abordagem quanti-
qualitativa do tipo multimétodo.

Diante dos resultados, o estudo aborda as representacdes sociais dos universitarios sobre
seus processos de escolarizacdo, ancoradas em sinais de exclusdo, emoc0es e esperancas. A tese
também ratifica a importancia da LIBRAS nos espacos educacionais, num futuro préximo, para
que os estudantes se sintam parte da mudanca no interior das instituices escolares.

Encontramos, também, duas Dissertacdes de Mestrado do Programa de Pos-Graduacao

em Linguagens e Saberes na Amazonia da UFPA (campus Braganca). De 2019, ha a dissertacdo
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de Vera Lucia de Cristo Lobato, “As Representagdes Sociais de um adolescente surdo
quilombola: afirmacgfes e étnicas, conflitos culturais, paradigmas educativos e estratégias
dialdgicas”. A pesquisa analisa as Representagcdes Sociais de um adolescente negro surdo do
quilombo Boa Esperanca, em Cameta/Para. O objetivo geral da pesquisa é evidenciar que
Representacdes Sociais um adolescente negro surdo quilombola tem sobre seu processo
formativo cotidiano e cultural, considerando a surdez, a negritude, a educacao social escolar e
as relagdes intersubjetivas dialogadas.

De 2022, encontramos a Dissertacdo de Mestrado de Thayse Maria Alvdo Corréa, “A
Escola na Representagdo Social do sujeito surdo na Amazonia”. A pesquisa debate os processos
psicossociais nos quais a realidade passa a ser apresentada aos atores sociais, € como isso
interfere na forma de atribuir sentidos, nas acfes a serem efetuadas, como, também, nas formas
de reconstrucdes e modificacdes de sentidos das realidades por esses sujeitos. O objetivo geral
da pesquisa é analisar as representacdes sociais de surdos acerca dos processos de
escolarizac6es que idealizam a Amazonia Bragantina.

Ressaltamos que as pesquisas acima mencionadas sao producdes de extrema relevancia,
porém, todas na area da Educacéo, realizadas na Educacdo Basica e no Ensino Superior, ndo
abrangem o que foi tencionado nesta tese.

Nos programas de Pds-Graduacdo em Comunicagao, 0s processos comunicativos surdos
sdo um tema novo e pouco discutido nas pesquisas. No tocante a regido Norte, ndo encontramos
pesquisas com esse direcionamento. Nesse sentido, a tematica proporciona a oportunidade de
ampliar a discussao a respeito das representacdes sociais. Além disso, no contexto do foco de
lutas constantes por mudancas, o estudo sobre as representagc0es sociais da surdez nas escolas
publicas municipais de Belém — tendo, como principio, a compreensédo da forca dos discursos
e das narrativas de professores, técnicos do CRIE e de colegas ouvintes sobre o discente surdo,
e como tais estudantes sdo atravessados por praticas comunicativas — é uma contribuicdo valiosa
para a literatura.

A natureza desta pesquisa é de cunho qualitativo, com a intengéo de encontrar feedbacks
para problemas ou fenémenos, por meio do uso de processos cientificos, 0s quais autorizam o
alcance de novos conhecimentos no campo da realidade social. Conforme as revisoes
bibliograficas, a abordagem qualitativa € uma perspectiva metodoldgica mais aplicada a area
das Ciéncias Sociais, sobretudo nos campos da Comunicagéo e da Educacao.

O pesquisador Trivinos (1987) chama a atencdo para 0 que vem a ser a pesquisa

qualitativa, que possui acdo investigativa propria, configurada por delineamentos comuns, 0s
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quais sdo interpretados de modo muito mais extenso, com o objetivo de entender as
particularidades dos fendmenos a serem investigados. Na tessitura dessa metodologia,
compreende-se a importancia dessa natureza de estudo, a luz da assimilacéo, porquanto, solicita
acdo investigativa com base nas acfes e nos modos de vida, sendo esses principios
fundamentais para estabelecer a compreensao significativa dos sujeitos e os sentidos de suas

experiéncias e praticas desenvolvidas no dia a dia.

A pesquisa qualitativa ¢ conhecida também como “estudo de campo”, estudo
qualitativo”, “interacionismo simbolico”, “perspectiva interna”, “interpretativa”,

EEINNT3 LR I3 CEINNT3

“etnometodologia”, “ecoldgica”, “descritiva”, “observagdo participante”, “entrevista

LEENTS LERNTS CLENNT3

qualitativa”, “abordagem de estudo de caso”, “pesquisa participante”, “pesquisa
fenomenologica”, “pesquisa-acdo”, “pesquisa naturalista”, “entrevista em

CEINT3

profundidade”, “pesquisa qualitativa e fenomenologica” e outra [...]. Sob esses nomes,
em geral, ndo obstante, devemos estar alertas em relagéo, pelo menos, a dois aspectos.
Alguns desses enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista quantitativo
na pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, os suportes tedricos sobre
0s quais elaboram seus postulados interpretativos da realidade (Trivinos, 1987, p. 124
— grifos do autor).

A pesquisa qualitativa reflete os sujeitos como componente indispensavel do fazer
cientifico. Assim sendo, para conseguir alcancar nossos objetivos, dentre as inumeras
metodologias que o conhecimento cientifico institui para compreender a realidade, elegemos o
respectivo método de pesquisa a fim de compreendermos de forma mais profunda aspectos
subjetivos como comportamentos, ideias, conceitos, sentimentos, motivacoes, em relacdo a

surdez e a pessoa surda entre outros.

2.3.1 Locus da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Gabriel Lage
da Silva (ver Imagem 1), no municipio de Belém/PA, onde cinto (5) discentes surdos estdo
regularmente matriculados e integrados ao Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional
Gabriel Lima Mendes (CRIE), 6rgao da Prefeitura de Belém responsavel por realizar a inclusao
dos discentes com deficiéncia na rede regular de ensino. Importante destacar que as duas
instituicOes interligadas sdo mediadas por representagdes de varios grupos. Contudo, as
representacdes sociais hegemdonicas que se encontram, respectivamente, na Escola Municipal
Prof. Gabriel Lage da Silva e no Centro de Inclusdo Gabriel Lima Mendes, estdo imersas nos
pensamentos, sentimentos e agdes institucionalizadas nas relagdes, modalizando e classificando

os discentes surdos e determinando a dindmica da escola.
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Gabriel Lage da Silva, localizada no
Conjunto Residencial Parque da Unido, Quadra L, a rua Irmd Adelaide s/n, foi criada pelo
decreto de n° 24.233/92, de 15 de abril de 1992, na administracdo do entdo prefeito Augusto
Rezende.

Imagem 1 — E.M.E.L.F Prof. Gabriel Lage da Silva

Fonte: arl G ia (2022)

Os/as alunos/alunas da referida escola municipal sdo criancas, jovens, adultos e idosos,
cuja situacdo socioeconémica e cultural esta ligada a familias de baixa renda. Ou seja, trata-se
de trabalhadores e estudantes que atuam no mercado formal e informal da economia vigente,
como, também, apresentam baixo nivel de escolaridade.

Atualmente, a Escola possui 135 professores Licenciados Plenos, e 54 funcionarios
(assistentes administrativos e operacionais), funcionando em 4 (quatro) turnos (manha,
intermediério, tarde e noite), nos horérios de 7h as 10h45; 11h as 14h45; 15h as 18h45; e 19h
as 22h30. No total, ha 2.119 (dois mil cento e dezenove) discentes atendidos nos niveis de
ensino Fundamental 1, Ensino Fundamental Il e Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, sendo
que o Ensino Fundamental se encontra em “ciclos”, de acordo com a resolucdo n° 2/2022 do
C.M.E®

Os profissionais que compdem o quadro administrativo, pedagdgico e de apoio se
distribuem da seguinte maneira: dire¢cdo escolar, coordenadores pedagdgicos, professores

devidamente habilitados, assistentes administrativos e apoio operacional.

5> Resolugdo n° 2/2022 — Aprova as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, Ciclos de Formagcio |, II,
111 e IV e Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos — 1°, 2°, 3° e 4° — Totalidades na Rede Municipal de Ensino de
Belém/PA.
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As dependéncias estdo estruturadas em trés blocos: “administrativo”, abrangendo
diretoria, secretaria, sala de professores, biblioteca, coordenacdo pedagogica, deposito do
material de educacdo fisica, deposito de material de limpeza, banheiro masculino e feminino de
funcionérios; “bloco pedag6gico”, com 11 (onze) salas de aula, 1 (um) laboratério de
informatica, 1 (uma) sala de Recursos Multifuncional; e o “bloquinho”, com 4 (quatro) salas de
aula. Ainda ha auditorio, refeitorio coberto, copa, depésito da merenda escolar, quadra de
esportes coberta, arquivo morto, sala do apoio, banheiros masculino e feminino e um pétio de
convivéncia descoberto.

A escola esta localizada no bairro do Tapand, na comunidade Parque Unido, bairro que
apresenta alto nimero de pessoas em condi¢des de pobreza e de desigualdade social, com
ocupacdes irregulares e moradias precarias, a conviver, lado a lado, com condominios de classe
média alta. As contradigdes sdo gritantes e escancaradas. O bairro ¢ “cortado” pela Bacia do
Mata-Fome, ao longo da qual diversas palafitas abrigam centenas de familias. Em seu entorno,
estdo os bairros do Coqueiro, Parque Verde, Val de Cées e Tenoné, constituindo importante via
alternativa de acesso ao centro da cidade, pelas rodovias do Tapana, Arthur Bernardes e Padre
Bruno Sechi (antiga rua Yamada).

A especulacdo imobiliaria, no contexto da expansdo da chamada “nova Belém”, e a
articulacdo dos proprios habitantes desenvolveram significativa estrutura socioecondémica no
bairro. Contudo, a maior parte da populacédo ainda padece com a falta de saneamento bésico, o
acumulo de lixo, a falta de manutencao de algumas vias, alagamentos e violéncia (Santos, 2022,
p. 4).

O Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE) (ver
Imagem 2) foi fundado em 2013 e implementado em 2015. Trata-s-e de unidade da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMEC). O CRIE esta localizado a Avenida Gentil Bittencourt, 694,
no bairro Batista Campos.

Imagem 2 — Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE)

Fonte: http://criebelem.blogspot.com/
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O CRIE dedica-se a proporcionar e desenvolver a inclusdo de discentes com deficiéncia,
altas habilidades/superdotacdo e Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) na rede de ensino
municipal de Belém. O acompanhamento educacional especializado (AEE) é empreendido por
intermédio de Nucleos, Programas e Projetos que compreendem os discentes e suas familias. A
unidade viabiliza, ainda, a formacéao dos profissionais da rede que atuam no AEE e nas salas de
trabalho da respectiva unidade, trabalho direcionado pela politica educacional empregada pela
Prefeitura de Belém, por meio da SEMEC, tendo como objetivo principal a formacgédo de uma
cidade educadora, alfabetizada, inclusiva e leitora.

A rede municipal de ensino de Belém recebe criancas, adolescentes, adultos e idosos na
educacdo basica, que vai da educacdo infantil ao ensino fundamental, promovendo e
consolidando a educacdo especial e inclusiva no municipio, em conformidade com a Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa com deficiéncia (LBI), n® 13.146/15.

Na rede municipal de ensino, ha 68 salas de recursos multifuncionais (SRMs), para
atuacdo de professores especializados, com auxilio de estagiarios, contratados por meio de
colaboracdo entre as Secretarias Municipais de Administracdo (SEMAD) e Educacdo
(SEMEC).

Ressaltamos que, em 2021, por meio de parcerias entre a SEMEC e o Instituto Euvaldo
Lodi, foram contratados 50 (cinquenta) estagiarios, que receberam formacéo especifica para
trabalhar junto aos mais de 1900 (mil e novecentos) discentes com diferentes deficiéncias, entre
as quais: intelectuais, auditiva, visual, motoras, fisicas; associadas a sindromes genéticas, como
Rett®, Dowm’ e Usher® e caos de Transtorno do Espectro Autista (TEA); além de
superdotacdo/altas habilidades. Entretanto, destacamos que o CRIE abriu novo PSS, a fim de
contratar mais profissionais para atender as necessidades da Rede Municipal de Ensino.

O acompanhamento educacional oferecido pelo CRIE € realizado por meio de
acompanhamento individualizado especializado, com base nas necessidades especificas de cada
discente. O CRIE possui equipe multiprofissional, composta por pedagogos, psicopedagogos,
psicologo, fisioterapeuta, fonoaudidlogo, assistente social, arte educador e profissionais

especializados na area da educacao especial e inclusiva. Entretanto, ndo ha como negar, existem

¢ Sindrome de Rett: mutacdo genética rara, que afeta o desenvolvimento do cérebro em meninas. Apesar de ser
causada por mutacdo genética, a sindrome raramente € hereditaria.

" Sindrome de Dowm: condigdo genética causada pela presenca de trés cromossomos 21 nas células dos individuos,
em vez de dois. Por isso, também é conhecida como trissomia do cromossomo 21.

8 Sindrome de Usher: doenca hereditaria caracterizada por perda auditiva e dificuldade visual progressiva, devido
a Retinose Pigmentar. A perda auditiva ocorre por um defeito nas células sensitivas cocleares, responsaveis pela
transmissdo do som até o cérebro, e pode variar de leve a profunda.
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diversas lacunas, as quais necessitam ser consideradas, principalmente, no que se refere ao
atendimento de melhor qualidade, com maior presenca nas escolas, por meio do
acompanhamento do desenvolvimento, compreendendo-se e atendendo-se as reais necessidades
dos discentes com necessidades.

No decorrer de nossa pesquisa, percebemos que a Educacdo Inclusiva de Belém se
esforca, porém ndo consegue cumprir 0 que estabelece a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, decretada em 1948, na Assembleia Geral da Organizacao das Na¢6es Unidas (ONU),
a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, aprovada em 1975, a Declaragdo de Jomtien,
da Conferéncia Mundial sobre Educacao para todos, de 1990, a Declaracdo de Salamanca, de
1994, a Convencdo de Guatemala, de 1990, e a Declaracdo Internacional de Montreal sobre
Inclusdo, de 2001, que proporcionou o direito a liberdade, a uma vida digna, a educacao
fundamental, a promocéo pessoal e social e a livre atuagdo na comunidade.

Ademais, o que estabelece a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, em seu artigo 206,
inciso I, determina “a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”, cCOmo um
principio. J& no artigo 208, destaca-se que é dever do Estado oferecer o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), preferencialmente, na rede regular de ensino. Contudo,
ainda had um longo percurso a ser desenvolvido para efetivacdo de uma Educacdo Inclusiva em
Belém.

Com relacdo a nossa pesquisa, foi tomada uma série de medidas éticas, quais sejam:
registro e aprovacéo da pesquisa no Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal do
Para (CEP/UFPA) de CAAE: 66475022.2.0000.0018 (ANEXO D), de modo a cumprir com
todos os protocolos éticos para realizagdo de estudos com pessoas. Do mesmo modo, entregou-
se oficio institucional a Secretaria Municipal de Educacdo (ANEXO B), ao Centro de
Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes (ANEXO A), e a Escola Municipal
de Ensino Fundamental Gabriel Lage da Silva, em 14/09/2022, com o prop0sito de se conseguir
acesso aos participantes da pesquisa. Podemos constatar a apresentacdo e entrega do TCLE a
Técnica do CRIE e a professora regente da escola no (APENDICE D), aos pais e responsaveis
dos discentes surdos (menores) (APENDICE E), e aos discentes surdos participantes da
pesquisa (APENDICE C), informando da finalidade e da metodologia da pesquisa, ocorreu apds
0 primeiro encontro explicativo, realizado no dia 20/10/2022, ocasido em que todos foram

convidados a fazer parte da pesquisa.



50

2.3.2 Instrumentos

A trajetdria metodologica foi elaborada e alicercada na Pesquisa de Campo, formada por
trés principais etapas: a) revisdo bibliografica; b) pesquisa de campo, com uso de observacédo
direta e participante; c) entrevista em profundidade, com uso da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), com os discentes surdos, a professora regente e a técnica de referéncia do CRIE.
Inicialmente, os estudos bibliograficos se fundamentaram em livros, Teses, Dissertagdes,
revistas, artigos e sites sobre o respectivo tema.

Segundo André (2005), a pesquisa de campo, por sua natureza exploratéria e
investigativa, € essencial para a compreensdo dos estudos na area das Ciéncias Sociais, a
exemplo da Comunicacdo, da Educacéo etc. Trata-se de areas que analisam o comportamento
das pessoas em diferentes dominios e esclarecem diversos posicionamentos, de forma a
contribuir com a sugestdo de caminhos e tomadas de resolucdes pertinentes a respeito de algum
problema.

Neste contexto, as representacfes sociais dos discentes surdos sobre a escola e as
implicagcBes no processo comunicativo sobre si tém, como principio de investigacdo, as
interacbes comunicativas com 0 outro, nas suas experiéncias concretas como sujeitos
comunicantes, na compreensdo de si enquanto cidad&os, tendo como premissa a concepg¢ao de
democracia social, ou seja, a inclusdo comunicativa, no contato com as diferengas, com
reverberacdo por meio do processo da comunicagao, e os sistemas simbdlicos usados para esse

fim.

2.3.3 Técnicas e instrumentos de pesquisa

Para a coleta de dados, usamos 0s seguintes instrumentos:

a) camera e gravador de um celular MOTO G31 e tripé, para filmar e registrar os
momentos de observacao direta e participativa;

b) reunides com os discentes surdos, a docente e a técnica formadora do CRIE, com o
objetivo de esclarecer todas as possiveis duvidas em relacdo a pesquisa;

c) diario de Campo, para sistematizar datas, horarios, pessoas presentes, informacgdes
importantes, falas e contetdos importantes, que possam contribuir para a analise dos dados,
com pareceres emitidos pela professora e pela técnica do CRIE;
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d) entrevista em profundidade, com os discentes surdos, a professora e a técnica de
referéncia, com o propdsito de compreender concepcdes, sentidos, juizos e praticas, e como
esse arcabouco interfere na formagéo das representacGes sociais dos discentes surdos sobre a
escola e as implica¢des no processo comunicativo sobre si.

Em data antecipadamente definida com os participantes, realizamos a observacao direta
e participativa e a entrevista em profundidade com inspiracdo narrativa, tendo, como ambiente,
0 CRIE e a Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Gabriel Lage da Silva.

A pesquisa foi desenvolvida com o uso de filmagem, de forma individualizada, posto
gue os sujeitos estdo regularmente matriculados na rede municipal de ensino. O ambiente da
biblioteca foi escolhido para escuta dos discentes surdos e da professora lotados na E.M.E.F
Prof. Escola Gabriel Lage da Silva, por ser uma sala pouco frequentada e sem ruidos, a fim de
que o audio e as imagens das gravacdes fossem nitidos. Recorremos a LIBRAS para 0 ato
comunicativo nas entrevistas, com os discentes surdos, e a Lingua Portuguesa com a professora
e a técnica; ja no, CRIE foi usada a sala de reunido bilingue.

No que diz respeito as técnicas, o encontro com cada um dos sujeitos exigiu o
envolvimento da pesquisadora, que possui dominio de LIBRAS, como recurso humano, pois
tal fator revela-se extremamente significativo, no sentido de assegurar a compreensdo e a
confiabilidade das respostas.

As visitas desta pesquisadora para coleta de dados foram sempre marcadas com
antecedéncia, de maneira a respeitar o melhor horario para cada participante, ndo interferindo,
de modo algum, na rotina de trabalho e de estudo dos sujeitos. A sistematizacdo dos dados foi
feita por meio do registro escrito, da transcri¢cdo das entrevistas e da consulta aos registros dos
sujeitos participantes da pesquisa.

Na técnica da observacéo direta, destaca Trivinos (1987):

Observar, naturalmente ndo é simplesmente olhar. Observar é destacar de um
conjunto (objetos, pessoas, animais etc.) algo especificamente, prestando, por
exemplo, atengdo em suas caracteristicas (cor, tamanho etc.). Observar em
“fendmeno social” significa, em primeiro lugar, que determinado evento
social, simples ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu
contexto para que, em sua dimensdo singular, seja estudado em seus atos,
atividades, significados, relages etc. Individualizam-se ou agrupam-se 0s
fendmenos dentro de uma realidade que € invisivel, essencialmente para
descobrir seus aspectos aparenciais e mais profundos, até captar, se for
possivel, sua esséncia numa perspectiva especifica e ampla, a0 mesmo tempo,
de contradices, dinamismo, de relac@es etc. (Trivinos, 1987, p. 153).
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Entendemos a observacgéo direta fundamentada em um tipo de observagdo na qual se
busca a compreensdo de determinadas particularidades da realidade. Esse tipo de observacédo
ndo se limita a ouvir ou a ver, mas busca investigar situacdes, comportamentos, ou mesmo
fendmenos que se pretende estudar. Na construcdo da metodologia, reiteramos que esta técnica,
dentro da pesquisa qualitativa, possibilitou a obtencdo de provas que corroboraram nossos
objetivos e possibilitaram o contato com a realidade da pesquisa.

Ressaltamos que também foi usada a técnica da observacdo participante, visto que se
trata de técnica bastante recorrente em pesquisas com abordagem qualitativa, calcada na
inclusédo, no grupo observado, do pesquisador, que se transforma em parte dele, relacionando-
se com 0s sujeitos e procurando participar de seu dia a dia, com a finalidade de experienciar as
mesmas vivéncias. Assim, o pesquisador desfruta da possibilidade de conectar o objeto ao seu
contexto, opondo-se ao preceito de afastamento no qual fomos constituidos.

Consideramos, neste sentido, a afirmagdo de Marconi & Lakatos (2010, p. 177), para
quem a observacao participante ¢ a “tentativa de colocar o observador e o observado do mesmo
lado, tornando-se o observador um membro do grupo de molde a vivenciar o que eles
vivenciaram e trabalhar dentro do sistema de referéncia deles”. Com a colaboracdao da
observacao participante, depreendemos a realidade social que nos envolve, compreendemos 0s
confrontos e tensdes presentes e reconhecemos grupos sociais que tém, em si, a sensibilidade e
0 encorajamento para as mudancas imprescindiveis.

Aliada a observacdo direta e participativa, combinamos dois outros métodos: a
entrevista em profundidade e a entrevista narrativa. No que diz respeito a entrevista em
profundidade, consideramos 0s aspectos em que o entrevistado € responsavel pela construgdo
do conteudo que deseja expressar. Tal técnica possibilitou, simultaneamente, a liberdade de
expressdo do entrevistado e a conservacdo da esséncia da pesquisa pelo entrevistador (Gil,
2011, p. 137). Em conformidade com Duarte (2005, p. 62), a entrevista em profundidade ¢ “um
recurso metodoldgico que busca, com bases em teorias e pressupostos definidos pelo
investigador, recolher respostas a partir da experiéncia subjetiva de uma fonte, selecionada por
deter informacdes que se deseja conhecer”.

A entrevista em profundidade estd alicercada em roteiro flexivel, com perguntas
especificas para os cinco discentes surdos (APENDICE A), as quais possuiam, como tematica,
a compreensdo dos estudantes acerca de suas experiéncias na escola, e sobre como tais
vivéncias interferem na formacé&o de si como cidadaos. Da mesma forma, o roteiro de perguntas

direcionado & professora regente e & Técnica de Referéncia do CRIE (APENDICE B), tinham,
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como temaética, as representacdes sociais da surdez, relacionadas a suas compreensdes, suas
vivéncias e seus sentidos acerca da surdez, ndo como deficiéncia, e, sim, como realidade de
sujeitos que pertencem a uma comunidade detentora de uma cultura, com lingua, forma de
viver e processos de comunicacgdo proprios, que se diferem da cultura hegeménica ouvinte.
As respectivas perguntas abertas tiveram, como proposito fundamental, o incentivo ao
discurso dos entrevistados acerca de pontos relevantes da tematica da pesquisa. A versatilidade
da entrevista tenciona a livre expressdo do entrevistado, de modo que possa possibilitar o
surgimento de questdes ndo previstas, mas, outrossim, importantes a compreensdo do
fenbmeno. Enfatiza-se, ainda, a natureza intersubjetiva e ndo-diretiva da entrevista em
profundidade, que deve ser organizada com a naturalidade de um dialogo. Nesta técnica, o

pesquisador comporta-se como facilitador e incentivador do processo.

2.3.4 Corpus de escuta

Nesta pesquisa, selecionamos, para escuta, 0s seguintes sujeitos: 5 (cinco) discentes
surdos, regularmente matriculados no ensino fundamental e na EJAI, na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professor Gabriel Lage da Silva, reputados como grupo social, cultural e
linguistico individualizado; 1 (uma) professora regente lotada na respectiva escola; e 1 (uma)
Técnica do CRIE, pertencente ao grupo responsavel pelo trabalho com discentes surdos lotados.
Importante ressaltar que, ao final deste tdpico, hd uma tabela que descreve os principais dados
dos participantes da pesquisa.

Neste contexto, acreditamos na imprescindibilidade da sistematizacdo de um enfoque
metodoldgico associada a imposi¢do em alcancar a aproximagdo com sujeitos que desvendem
a natureza de suas vivéncias e experiéncias, de modo a assegurarmos a apreensao das
concepcdes dos participantes, e a procurarmos compreendé-los em sua real integridade.

Os sujeitos surdos selecionados, além de formar uma comunidade social e cultural,
encontram-se no mesmo nivel de aprendizagem (Ensino Fundamental). Eles s&o moradores do
bairro do Tapana®, ou, mais precisamente, da “Comunidade Parque Unido”, area periférica do
municipio de Belém. Todavia, isso ndo os impossibilita de pertencerem a um grupo, uma vez
que, para Jodelet (2007), a comunidade de pertencimento esta associada ao lugar material de

vida em que cada sujeito se inclui na sociedade. Destacamos que tal comunidade ndo esta

%Bairro da capital paraense localizado entre a avenida Augusto Montenegro e a avenida Arthur Bernardes, ligadas
pela rua do Tapand. No passado, a regido era uma fazenda, que foi invadida pelos sem-terra no fim do século XIX.
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associada ao lugar onde o sujeito reside, ou mesmo onde 0 sujeito se encontra matriculado: o

que importa, aqui, é que todos pertencem ao mesmo grupo cultural: a “Comunidade Surda”.

2.3.5 Discentes surdos usuarios da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

Esclarecemos que esta pesquisa, em momento algum, tem a intencéo de fazer qualquer
tipo de nivelamento entre sujeitos. Fundamentado em reflexdes, o estudo busca, sim,
compreender 0s processos comunicativos dos sujeitos, e como esses processos reverberam e
influenciam a vida de cada discente surdo, em concordancia com os objetivos apresentados
nesta pesquisa. Lembramos, conforme Jodelet (2007), que a formacdo das representacdes
sociais € analisada em sujeitos e comunidades especificas, em ambientes reais do dia a dia, 0

que implica declarar que o0s sujeitos ndo sdo pessoas isoladas. Trata-se, afinal, de:

Atores sociais ativos e caracterizados por sua inser¢do social que remete a dois
aspectos da vida cotidiana, que se desenvolve sempre em um contexto social.
De um lado, a participagdo em uma rede de interagBes com 0s outros, atraves
da comunicacdo social. Por outro lado, a pertenca social, ao nivel da inser¢do
nos grupos sociais e culturais que definem a identidade e ao nivel do entorno
social, onde se desenvolvem as relagBes sociais [...] que contribuem para
estabelecimento das representacdes partilhadas. [...] compreende também, os
modos de pensar e atuar (eidos e ethos), as normas e valores que caracterizam
uma cultura, tanto como mentalidades, como préticas coletivas e a identidade
coletiva (Jodelet, 2007, p. 63-64).

Assim sendo, é importante compreendé-los nos ambientes cotidianos vivenciados no dia
a dia. N&o quer dizer que necessitam estar no mesmo lugar, visto que as representacdes sociais
sdo produzidas, socialmente, em consequéncia dos processos de comunicagdo humana, de
comportamentos e da cultura de pertencimento — no caso, conforme também acontece nas
Comunidades Surdas (ou grupos de surdos).

Ressaltamos que todos os discentes surdos envolvidos na pesquisa sd&o menores de
idade. Portanto, o Termo Livre e Esclarecido de Consentimento®® foi assinado por seus
respectivos responsaveis. A respeito desse assunto, Flick (2009) declara que, quando uma
pesquisa envolve seres humanos, como colaboradores da pesquisa, existe a obrigacédo de se ter

medidas éticas. O autor assinala alguns dos preceitos fundamentais para essa solidificacéo:

e O consentimento informado, 0 que significa que ninguém deve se envolver
na pesquisa sem saber e sem ter oportunidade de se recusar;

10 Apéndice E.
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e Deve-se evitar enganar os participantes da pesquisa;

e A privacidade dos participantes deve ser respeitada e sua confidencialidade
garantida e mantida;

e A precisdo dos dados e sua interpretacdo devem ser principios orientadores,
o0 que significa que ndo deve ocorrer qualquer omissdo ou fraude com a coleta
e andlise de dados na préatica da pesquisa (Flick, 2009, p. 96).

Todos os discentes selecionados sdo membros de familias que lutam pela sobrevivéncia.
Seus pais e responsaveis, em geral, sdo profissionais liberais, diaristas, feirantes etc.
Enfatizamos, também, que, em decorréncia da surdez, essas familias recebem beneficio do
INSS (um salario minimo), que contribui para o sustento de todos. No Grafico 1, apresentamos

a renda per capita familiar dos respectivos discentes surdos.
Gréfico 1 — Renda per capita/Sexo

Contagem de Renda

5
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Feminino = Feminino Masculino Feminino Masculino
11/2 1 Salério 2 Salarios
Salario

Fonte: Carla Georgia (2022)

Os discentes surdos selecionados tém laudos com CID, e, igualmente, reconhecem-se
como surdos, usuérios da Lingua Brasileira de Sinais como forma de comunicacdo. Esses
discentes estdo na faixa etaria de 10 a 17 anos, em concordancia com o que determina o Estatuto
da Juventude, Lei n° 12.852, de 5 de agosto de 2013, artigo 1°, paragrafo 1°. Enfatizamos que
nossos entrevistados (discentes surdos; professora regente; e a Técnica do CRIE) foram
identificados por sistema de codificacdo alfa numérico (Discentel, Discente2, Discente3,
Discente4, Discente5). Abaixo, apresentamos a Tabela 1, com dados considerados relevantes.
Contudo, a identidade de cada sujeito/sujeita foi preservada, tendo em conta as medidas éticas

gue a pesquisa representa.
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Tabela 1 — Dados Sociodemograficos

Cadigo Idade Sexo Escolaridade| Renda
Em média,
Técnica do Superior 6 salarios
CRIE 39 Feminino | completo minimos
Em média,
Professora Superior 4 salarios
Regente 42 Feminino | completo minimos
Discentel 10 Masculino | E. Fund. 2 Saléarios
Discente2 13 Feminino E. Fund. 1 Saléario
Discente3 11 Feminino E. Fund. 1 Salario

11/2

Discente4 11 Feminino E. Fund. Salario

Discenteb 17 Masculino E. Fund. 1 Salério

Fonte: Carla Georgia (2022)

2.3.6 Organizagéo dos dados

De acordo com Jodelet (2007, p. 51), o reconhecimento das representacdes sociais esta
direcionado ao “conhecimento do cotidiano e a experiéncia vivida que devem ser estudadas
através de seu contexto de producao e de circulacao”. Em vista disso, a autora declara que seu
desenvolvimento tedrico pode ser auferido gragas “as pesquisas aplicadas, voltadas as situagdes
concretas, e que levem em conta 0s contextos culturais, sociais, junto com elementos envolvidos

na interagdo e nas praticas discursivas” (Jodelet, 2007, p. 51). Destarte,

Os dados levantados servem para os modelos tedricos de analise, resultantes dos
produtos sociais do tipo mental e simbélico que sdo RS [...] assim, os pesquisadores
tratam os estudos das RS ndo somente como uma ferramenta de compreensédo de suas
realidades, mas também como uma via de agéo sobre elas (Jodelet, 2007, p. 52).

Alicercada nessas observagoes, em face da analise dos dados, ponderamos o modelo de
organizacéo e estruturacdo do corpus da pesquisa. Por conseguinte, a reunido de conhecimentos
e produtos das técnicas realizadas foi incorporada em perspectivas que respondem aos objetivos
desta pesquisa. Na estrutura metodologica, ressaltamos que as informacdes serdo examinadas
por intermédio de trés tipos de analises de campo: observacao direta, participante e entrevista
em profundidade.

Todo o planejamento foi organizado com a finalidade de compreensdo fundamentada o
estudo analitico, abordadas nas RS por meio de interpretacdo processual e assentadas por

Jodelet (2001, p. 28), que debatem as seguintes questdes orientadoras:

1) “Quem sabe e de onde sabem?”;
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2) “O que sabem?”;

3) “Sobre o que sabem e com que efeito?”.

Essas trés grandes compreensdes orientaram a constituicdo das analises do corpus desta
tese, como pode ser constatada na Imagem 3.

Imagem 3 — Organizacao das analises

EU SEl QUE MUITOS PENSAM
Delineamenta QUE SOU DOIDA, MAS 50 NAO

Sociod nomi - =g - Frofess
Sociascanamica OUCO": ressignificacdes das reqentes O que pensam?
Drizcants - P - -
) % —— representacdes sociais de discentes —— T
Delinszments Surdos : formadores O que
Historico = surdos/surdas na escola e nos il O que falam?
thrico = do CRIE
Cognitivo processos comunicativos de si em
Belém.

Representacdes
CObjetificacao
Ancoragem RS

Sociais da

Surdez

Fonte: Carla Georgia (2024)

Dois campos essenciais abordados por Jodelet (2001) sdao “Quem sabe?” e “De onde
sabe?”, fomentam, no pesquisador, a necessidade de investigar o perfil dos grupos estudados,
fundamentado na Teoria das Representacdes Sociais. A essencialidade desse campo esta
associada ao estudo das premissas de concep¢do e difusdo das Representagbes Sociais da
Surdez, as quais podem ser apresentadas em trés condicdes: sociedade, comunicacéo e cultura.

“Quem sabe e de onde sabem?”: tal indagacgdo busca, como principio, compreender 0s
discentes do lugar de surdos e; 0 que sabem sobre a escola e suas escolarizagdes; os efeitos: sdo
as implicacOes desses saberes sobre a comunicagdes de si a partir do que vivenciam na escola
E, como concepcdes, falas e crencas afetam 0s seus processos histérico-cognitivo e
socioemocional. As questbes que orientam este estudo fundamentam-se na seguinte missao:
analisar as representacdes sociais enquanto processo comunicativo relacional, considerando os
fendmenos produzidos pelas construgdes particulares da realidade social.

Relacionada a essa orientacdo, esta a construcdo das representacdes sociais reveladas
nos principios, padrdes e constantes culturais; no institucional; na comunicag&o interindividual
e de massa; nas conex@es histdrica e ideologica; na integracdo social dos sujeitos; no

funcionamento das instituicdes em que sdo introduzidos, enquanto grupo a que pertencem (S4,
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1998) — conteldos esses que permeiam 0s sujeitos surdos e viabilizam as representacdes sociais
desses discentes a respeito de algo (objeto).

O segundo campo, “O que sabem?”, refere-se aos procedimentos e contextos em que se
consolidam as Representagfes Sociais. Aqui, a pesquisadora analisou 0s discursos,
pensamentos, crengas, 0 comportamento dos discentes surdos, dos professores e da Técnica do
CRIE. Com direcionamento especifico as falas e aos sentidos, na vida, desse discente surdo.
Trata-se da tematica extremamente importante da secdo analitica. Esse campo é alicercado na
seguinte missdo: identificar os processos comunicativos da cultura surda dentro das Escolas.

Com a finalidade de desenvolver os dados conseguidos desse campo, foi realizada,
igualmente, a conexdo entre a comunicacdo e 0s sentidos construidos na vida dos discentes
surdos. Neste sentido, o objetivo foi acrescentar, a pesquisa, por meio das respostas das
entrevistas em profundidade, uma intersecdo organizada, que abrange as falas dos participantes
do respectivo estudo, suas praticas e experiéncias vividas. Lembramos, em conformidade com
Jodelet (2001), que “as Representagdes Sociais nascem e se manifestam das relagdes
comunicativas, das produgdes e experi€ncias vividas pelos sujeitos ou grupos de pertenga”
(Jodelet, 2001, p. 27).

A respeito “do que sabem e com que efeito?”, destacamos que essas questdes se
relacionam ao terceiro campo de analise de Jodelet (2001), e possibilitam delinear o fundamento
simbolico e imagético das Representacdes Sociais observadas nas reflexdes, por intermédio das
objetivagdes (imagens) e das ancoragens (sentidos). Essas questdes foram analisadas a partir
das falas da Técnica do CRIE, da professora regente, e de como suas concepcdes, ideias,
memorias (vivéncias) e seus desejos contribuem com a formacao da representacdo social dos
discentes surdos sobre suas vidas, seu direito de ser surdo e seu processo de escolarizacao.
Buscou-se compreender, por fim, 0 modo como esse arcabouco de conhecimentos se reverbera
na vida e nos planos futuros desses discentes surdos.

Essas questdes também buscaram atender os dois ultimos objetivos norteadores desta
pesquisa, 0s quais sdo: investigar a presenca de profissionais surdos na construgdo dos
processos comunicacionais e sua influéncia nas praticas educacionais produzidas e orientadas
pelo CRIE; e, concomitantemente, refletir sobre como sdo mediadas as interacOes
comunicacionais entre 0 CRIE, os docentes e os discentes surdos nas escolas municipais de
Belém.

Neste sentido, os resultados direcionam a pesquisadora a pensar a respeito do

estabelecimento gnosioldgico das Representacfes Sociais, compreendidas por esse discente
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surdo, apontando, consequentemente, para a concepg¢do de transformacgdo social. Contudo,
chamamos a atengdo para as conexdes que determinadas representacfes conservam com a
ciéncia e a realidade, “remetendo para a pesquisa das relacdes entre 0 pensamento natural ou
do senso comum e o pensamento cientifico, da difusdo dos conhecimentos e a transformacéo

de um tipo de ser em outro” (S4, 1998, p. 33).

2.3.7 Realizacéo da visita e observacdo

No dia 26 de outubro 2022, j& com a devida autorizacdo concedida pela Secretaria de
Educacdo do Municipio de Belém, realizamos as primeiras visitas ao CRIE e a Escola
Municipal Prof. Gabriel Lage da Silva. No primeiro momento, tivemos o interesse de observar:
a) o perfil das identidades culturais e dos ethos (praticas, normas, comportamentos) do CRIE e
da Escola Municipal Gabriel Lage da Silva; b) o perfil dos sujeitos comunicantes do CRIE e da
escola municipal (quem séo esses sujeitos?; o que pensam e falam acerca da surdez?); c) os
dispositivos presentes no espaco das respectivas instituicGes pesquisadas; d) as praticas
realizadas (cursos, atividades desenvolvidas, envolvimentos com os discentes surdos); e) as
praticas socio-comunicacionais (internas e externas), as acles, as apreensfes e 0S
comportamentos.

Em continuidade ao processo de pesquisa, tivemos contato inicial com a Técnica do
CRIE, responsavel pelo grupo bilingue (que atende aos discentes surdos regularmente
matriculados nas escolas municipais de Belém). Nesse momento, explicamos os objetivos
norteadores do projeto de pesquisa a ser desenvolvido na respectiva instituicdo, detalhando
todos os aspectos envolvidos na realizacdo da proposta. A referida profissional se colocou a
disposicao, para participar da pesquisa, e ainda nos convidou a conhecer o trabalho ali
produzido.

Esse encontro foi importante, pois, no CRIE, tivemos a oportunidade de conhecer
diversos trabalhos realizados pela respectiva instituicdo. No espago, com técnicos ouvintes,
foram esclarecidos aspectos importantes do trabalho desenvolvido pela instituicdo, sobretudo,
a necessidade de compreender, de maneira geral, a realidade das familias dos discentes surdos
matriculados na rede municipal de ensino de Belém (Skliar, 2016).

Nosso trabalho inicial, norteado pelo carater de conhecimento dos campos de
investigacdo, possibilitou inumeras visitas, ao longo dos trés ultimos meses do ano de 2022 e

dos meses iniciais de 2023, tanto no CRIE como na Escola Municipal Prof. Gabriel Lage da
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Silva, com o propésito de explorarmos e de nos aproximarmos da realidade e das experiéncias
dos sujeitos participantes.

Nesses encontros, realizamos observacgdes de modo informal, sem anotacGes e registros,
pois nossa preocupacdo foi entender o funcionamento, por dentro, dessas institui¢oes.
Participamos de aulas do curso de LIBRAS, da confraternizacgéo de final de ano, assim como
nos integramos aos respectivos espacos de pesquisa. Essas visitas proporcionaram o
amadurecimento das questdes iniciais de investigacdo, e, até mesmo, a consolidacdo de um
olhar mais solidario com todos aqueles que comp&em esses ambientes, assim como da execugdo
das atividades e dos trabalhos para discentes e familiares. Presenciamos a oferta de um curso
de Libras, com reconhecimento para discentes surdos, parentes e comunidade em geral.

A partir dessas visitas, tivemos a oportunidade de observar aulas do respectivo curso de
Libras. Identificamos uma dindmica interativa de ensinar, envolvendo o professor e 0s
participantes do curso, caracterizando uma forma dindmica, de base construtivista (Sanchis e
Mahfoud, 2017). Destarte, neste respectivo espaco, observamos a presenca da pedagogia
centrada no diadlogo e nao bancéaria (Freire, 2000). Trata-se de metodologia de ensino que
empreende uma pratica educativa direcionada ao desenvolvimento do conhecimento,
fundamentado em comportamento dialdgico, acessivel, questionador, ndo passivo (enquanto
fala ou enquanto ouve).

As aulas, ministradas por um docente ouvinte bilingue, possibilitaram vivenciar
situacdes e contextos (na condi¢do de surda ou ouvinte), a fim de que o/a estudante possa
experimentar momentos e praticas comunicativas e produzir saberes. Foi autorizado o registro

desse ambiente de interacdo educacional (ver Imagem 4).

~Imagem 4 — Curso de LIBRAS

e, e
Fonte: Carla Georgia (2022)
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Buscamos guiar essa primeira etapa de conhecimento fundamentada em processos
diferenciados, naqueles atravessamentos e inter-relaces epistemoldgicas procedentes de
diferentes campos do conhecimento. Ou seja, conforme Trivinos (1987), a concepcao da
observacdo direta em uma pesquisa qualitativa tem, como primazia, a compreensao de
determinadas particularidades da realidade. A técnica da observacao direta e participativa usada
nesta pesquisa ndo se resumiu a ouvir ou a ver. Ao contrario, ressaltamos que nosso propdésito
foi perceber, concretamente, o fendmeno das representacdes sociais da surdez reverberadas em
suas nuances, singularidades, situagdes, comportamentos e pensamentos exteriorizados, por
intermédio do processo comunicacional.

Nesta conexdo, fundamentada nas consideracGes de Paulo Freire, aprofundadas nos
registros da obra Pedagogia da indignacdo, a composi¢do que buscamos nessa construcéo é de
natureza pos-estruturalista, em prol da vida, das multiplas identidades, das préaticas discursivas,
das praticas sociais e culturais, da convivéncia com o diferente, e ndo com sua negacéo,
procurando reduzir a desigualdade, sobretudo, entre o que dizemos e o que fazemos (Freire,
2000).

Nesse contexto, Sacks (2010) assinala que, numa sociedade excludente, as pessoas

tendem a reputar a cegueira mais grave do que a surdez. Isto é:

E ser deficiente na linguagem, para um ser humano, é uma das calamidades mais
terriveis, porque é apenas por meio da lingua que entramos plenamente em nosso
estado e cultura humanos, que nos comunicamos livremente com nossos semelhantes,
adquirimos e compartilhamos informagdes (Sacks, 2010, p.19).

Com base nas fundamentacGes e orientagcdes de Strobel (2018), em “As imagens do
outro sobre a cultura surda”, a respeito da cultura, afirmamos que o dialogo é um dispositivo de
mudanca, de compreensdo, capaz de mudar a forma de observar o incomum, ndo mais apoiada
na homogeneidade, mas, sim, na diversidade humana, nas diversas formas de existéncia, para
gue possamos nos desenvolver, assimilar e entender.

Reputamos que, para a formacdo de uma sociedade inclusiva, é imprescindivel
compreender a surdez como uma diferenca cultural, e ndo somente como um problema
patoldgico. Por conseguinte, com apoio em Rosa (2011), compreendemos que a particularidade
essencial da comunidade surda ndo é a auséncia do som, mas, sim, a forma de comunicacao que
se faz, por intermédio da lingua de sinais, dispositivo cultural dos surdos que compde suas
identidades.



62

[...] ao descobrir-se como parte de uma cultura, o surdo se manifesta, e movimenta o
que existir ao seu redor e no seu interior. A historia de um surdo € a historia de muitos.
E a historia de uma comunidade que luta desde sempre pela queda do muro que
segrega e impede que os ventos da valorizagdo penetrem nos campos que habitam. E
uma historia de luta pela valorizacdo linguistica, lutando contra as amarras da
opresséo & lingua de sinais, e contra a imposicédo da lingua oral (Rosa, 2011, p. 149).

De certa forma, com a técnica de observacdo direta e participativa, conseguimos
assinalar os principais procedimentos nos trabalhos efetuados nas institui¢Ges participantes da
pesquisa, constatando e entendendo as diversas compreensdes da cultura surda nos respectivos
espacos de pesquisa.

No segundo momento das visitas, passamos a usar um diario de campo, importante
ferramenta de anotagéo do trabalho de observacdo, designado como “Meu diario de bordo”, em
que registramos todas as atividades e acdes desenvolvidas nos ambientes da pesquisa.

Esses foram nossos trajetos percorridos, com a finalidade de tecer os caminhos da
pesquisa. Primeiramente, apontando os aspectos gerais do didlogo teorico, isto é, as
representacOes sociais, e, depois, revelando os métodos selecionados, assim como 0s sujeitos

escutados.
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3 A CONSTRUCAO DA SURDEZ NO CONTEXTOS HISTORICO-
SOCIAL

Iniciamos nosso dialogo aludindo o conceito de surdez com base em duas orientacOes
distintas. A primeira interpretacdo assinala o significado da surdez, alicercada na perspectiva
clinico-patologica. A segunda interpretacdo, usada nesta pesquisa, encontra-se alicercada na
perspectiva socioantropolégica e entende a surdez fundamentada em sua diferenca linguistica,
na diversidade social e na cultura surda.

Em concordancia com a Declaracdo das Nagdes Unidas dos Direitos das Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, a expressdo deficiente!! significa “toda pessoa em estado de
incapacidade de prover, por si mesma, as necessidades de sua vida pessoal ou social, em
decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou ndo, de suas faculdades mentais ou fisicas”
(Organizacdo das Nagdes Unidas, 1975). A surdez, na perspectiva clinico-patoldgica, situa-se
no campo das deficiéncias, no qual também se encontram as deficiéncias visual, fisica, a
intelectual e maltipla.

Em harmonia com Skliar (2001a, 2001b), a concepcdo de surdez encontra-se
fundamentada em duas interpretagdes. A primeira discute o sujeito surdo mediante a
compreensdo clinico-patoldgica, em que os surdos sdo compreendidos a partir da concepc¢éo de
pessoas deficientes, e, portanto, devem ser tratados, para que possuam fala e, assim, possam se
comunicar como 0s sujeitos ouvintes. A esséncia da surdez, na compreensdo acima
mencionada, é caracterizada pelos déficits auditivos, com o propdsito de produzir diagnosticos
e disponibilizar procedimentos terapéuticos que conduzam ao restabelecimento da audicdo dos
sujeitos avaliados. Essas praxis sdo desenvolvidas, geralmente, por diversas areas de
conhecimento, tais como Medicina, Fonoaudiologia, Pedagogia, Psicologia e Terapia
Ocupacional, em que diagndsticos, procedimentos e recomendagfes estabelecem limites nas
identidades surdas, com base na diferenca sujeito surdo/diferente/incapacitado, em comparagao
com ouvinte/falante/normal (Lulkin, 2001).

Nessa perspectiva, esbarra-os em dois relevantes conceitos. O primeiro, aqui
reconhecido como o ouvintismo, aborda as diversas representagfes dos ouvintes acerca da
surdez, “a partir do qual o surdo estd obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte”
(Skliar, 20014, p. 15). Esta compreensao, alicercada nos padrdes dos ouvintes, ainda se encontra

presente e é incorporada na compreensao da surdez como doenca, e, assim, é tratada por

11 Expressdo usada pelo citado documento.
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intermédios de procedimentos médicos. Outrossim, h& outra concepgdo muito prestigiada na
perspectiva clinico-patolégica, a qual chamamaos de oralismo, que € o modelo reconhecido do
ouvintismo. O oralismo é composto por técnicas marcadas por procedimentos que forgam os
surdos a desenvolver a fala semelhante aos ouvintes. No decorrer da histdria dos surdos, o
ouvintismo e o oralismo, como praticas ideoldgicas solidificadas, estabeleceram-se; nelas, o
sujeito ouvinte é considerado superior, com autoridade para compelir o sujeito surdo a usar a
linguagem oral como meio Unico para a formacéo e a construcao de conhecimentos.

Esta compreensdo clinico-patolégica qualifica a surdez como mal desenvolvimento da
audicdo, o que causa modificagdes no processo comunicativo. Em harmonia com a ideologia
determinada pela American National Standards Institute (1989), “a deficiéncia auditiva ¢é
considerada como a diferenca entre o desempenho do individuo e a habilidade normal para a
deteccdo sonora™?.

Conforme as informacOes dispostas pelo respectivo Instituto, a perda auditiva pode

oscilar em graus e niveis. Vejamos:

a) perda de 25 a 40 decibéis (db) — surdez leve;

b) perda de 41 a 55 decibéis (db) — surdez moderada;
c) perda de 56 a 70 decibéis (db) — surdez acentuada;
d) perda de 71 a 90 decibéis (db) — surdez severa;

e) perda acima de 91 (db) — surdez profunda;

f) perda anacusia.

Neste contexto, os deficientes auditivos sdo aqueles que possuem perdas auditivas nos
graus leves, moderados, severas ou profundas. Os sujeitos qualificados como surdos séo aqueles
que nao tém nenhum residuo auditivo. Todavia, neste estudo, para compreendermos as
representagdes sociais que reverberam no senso comum, usamos a nomenclatura “surdo” para
todo sujeito que possua qualquer tipo de perda auditiva, ndo importando o grau. O autor Melo

(2004) chama a atencédo para 0s varios tipos de surdez:

12 Disponivel em< www.ansi.org.> Acesso em 6 de setembro de 2021.
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a) condutiva, que se apresenta como alteracdo no som que vai do conduto auditivo
até a coclea, ndo produzindo vibracdo sonora. Este tipo de surdez pode ser
reparado por meio de cirurgia (Implante Coclear);

b) sensorioneural, que conhecemos como surdez irreversivel; neste caso, as células
da coclea ou do nervo auditivo foram afetadas, ndo havendo recepgdo do som;

c) mista, compreendida pela deformacdo na mobilidade do som, até o 6rgdo
sensorial, provocada, sobretudo, por danos no 6rgdo sensorial ou no nervo
+auditivo;

d) central, caracterizada por graus diferenciados de distor¢cdes na compreensao das
informacdes sonoras. Ocorre em funcdo de deformacédo nos procedimentos de

compreensdo das informacdes sonoras no tronco cerebral (sistema nervoso).

Portanto, alicercada na perspectiva clinico-patoldgica, a surdez é entendida como
anomalia auditiva, a ser corrigida pela Medicina. Em contrapartida, a perspectiva
socioantropoldgica apresenta outra interpretacdo em relacdo a surdez e ao surdo. Nesta
perspectiva, a surdez é entendida como uma diferenca antropoldgica, social e politica. E, com
base na perspectiva socioantropologica, a surdez ¢ compreendida como “uma diferenca a ser
politicamente reconhecida e (...) uma experiéncia visual” (Skliar, 2001a, p. 11).

Dessa forma, na perspectiva socioantropoldgica, a heterogeneidade produzida pela
surdez ndo é compreendida como uma deficiéncia, e, sim, como um processamento historico e
social. Skliar (2001a) afirma que a concepcao de surdez, com base nessa perspectiva, leva em
conta a ideia de diversidade e das conexdes entre os saberes e as relagdes de poder presentes
entre a comunidade ouvinte e a comunidade surda. Neste contexto, Skliar chama a atencéo para
a importancia da lingua de sinais como L1 (lingua materna) dos surdos, proporcionando outras
representacdes, afastadas daquelas fundamentadas na cultura da comunidade ouvinte. Assim, a
andlise alicercada na perspectiva socioantropoldgica, acerca da surdez, alcanga os aportes do
bilinguismo, importante orientacdo para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem de surdos.

Identificamos, assim, a compreensdo de que os surdos vivem imersos no bilinguismo;
eles possuem a sua lingua propria, a LIBRAS, essencial a comunidade surda, e a lingua oral,
representativa da cultura ouvinte.

Assim, a analise, a partir da perspectiva socioantropologica, com rela¢do a surdez, ganha

os subsidios do bilinguismo, uma orientacao para a educacéo de surdos alimentada no principio
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de que, em seu dia a dia, os surdos coabitam uma conjuntura bilingual: a lingua de sinais
(LIBRAS), pertencente a comunidade surda, e a lingua oral, peculiar da cultura ouvinte. Ao
usar as duas linguas desde beb&, o sujeito surdo desenvolve possibilidades reais de
comunicagéo, inclusdo sociocultural e modelos de identificagdo com as comunidades surdas e
ouvintes (Lima, 2004).

Fundamentada na perspectiva socioantropol6gica, compreendemos a surdez tendo em
conta os surdos com direito intrinseco de se comunicar com o mundo, considerando suas
diferencas culturais em referéncia a cultura ouvinte. A auséncia da audicdo no ser humano
obriga a construcdo do conhecimento de mundo por intermédio do duo viso-gestual. Ou seja,
os dispositivos de compreensdo, bem como as diversas formas de assimilacdo, sdo produzidos
a partir das experiéncias visual e gestual. De tal forma que o desenvolvimento e a educacéo dos
sujeitos surdos necessitam ser coordenadas pela LIBRAS (Souza, 1998; Silva & Pereira, 2003;
Gesueli, 2006). Desde 1984, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) reconheceram a LIBRAS e a legitimou como a lingua dos surdos no Brasil.

A perspectiva socioantropoldgica, aplicada nesta pesquisa, ndo tem, como finalidade,
compreender a surdez isolada, mas o dominio hegemdnico das representagcdes ouvintistas
reverberadas nas identidades surdas, a LIBRAS, a surdez e os surdos. Isso posto, ndo é o
objetivo desta pesquisa apresentar a surdez como patologia a ser curada, ou como deficiéncia.
Ao contrario, apresentamos a surdez com base na concepcao hibrida, visto que existem
heterogéneas identidades surdas em constru¢cdo. Em conformidade com Thomas (2001), a
inferéncia é fundamentada nas diferencas linguistica e cultural, e ndo na deficiéncia auditiva,
como prescrito pela perspectiva clinico-patoldgica. A perspectiva socioantropoldgica considera
o surdo como sujeito eficiente, inteligente e com diversas habilidades, tal qual o sujeito ouvinte.

A definicéo de surdez, em vista disso, modifica-se de acordo com a area, uma vez que,
conforme a dimensdo da implicacdo bioldgica, as exigéncias do ambiente e a capacidade de
estimulagdo, determinam-se graus leves, moderados ou severos de comprometimento. J& a
surdez na perspectiva socioantropoldgica é vista como diferenga cultural e linguistica, sem
diferenciacdo por grau.

Vygotsky (1920; 1995), em seu Tratado de defectolologia, destaca que nem todas as
deficiéncias sdo formas de incapacidade, posto que ha chances reais de incentivar dispositivos
compensatérios, por meio de processos comunicativos sociais. Em conformidade com o autor,

a deficiéncia biologica produz problemas severos no campo da socializacao, dificultando as
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interacBes sociais. Por consequéncia, a auséncia de interacdo e socializacdo fortalece os
problemas sensoriais.

Asseguramos, em conformidade com Vygotsky (1920, 1995), que o determinismo
bioldgico sempre esteve impregnado na histdria dos surdos. Por um longo periodo, os surdos
foram percebidos como pessoas amaldi¢oadas, aberragfes ou monstros. Nesse periodo,
determinado por um poderoso processo de exclusdo, os surdos, bem como pessoas com outras
necessidades especiais, eram tradicionalmente aprisionadas em asilos e hospitais. O “periodo
biologicista”, no século XIX, ou, mais precisamente, a partir de 1855, sinalizou o chamado
“periodo da integracéo”.

Ao sujeito surdo, ofereciam-se procedimentos terapéuticos, com a finalidade de
desenvolver a fala e de transforma-lo, forcadamente, em sujeito ouvinte. Contemporaneamente,
néo se pode negar a relevancia dos movimentos sociais na conquista da inclusdo: as interagdes
sociais sdo assistidas em seu valor, no que se refere ao desenvolvimento humano, e, sobretudo,

em relacdo ao desenvolvimento atipico (Sassaki, 1997).

3.1 O contexto histdrico do processo educacional surdo

Aqui, fazemos um apanhado historico, com a finalidade de demarcar as principais
ocorréncias sucedidas na histéria dos surdos e de sua educacao. Apontamos aspectos essenciais,
que levam a “rotulacdo” desses sujeitos como inferiores ou incapazes, em decorréncia da
deficiéncia, que os colocou em situacdo de marginalizagdo. Observamos, porém, que a historia
dos surdos é marcada por um contexto de lutas, assim como a de todos os sujeitos com
necessidades especiais.

No decorrer dessa histéria, igualmente, os outros sujeitos reputados como “deficientes”
foram classificados e expostos como aberragdes, ou, por vezes, como “amaldigoados”. Na
antiguidade, era comum cercar-se de conceitos misticos, praticas de excluséo, enclausuramento
e/ou de distanciamentos submersos nas organizagdes que promoviam a exclusdo. Todavia, as
particularidades da surdez foram alicercadas em uma histdria sui generis'®, que diagnosticava
esses sujeitos como loucos ou doentes mentais. As perspectivas clinico-patolégicas e
socioantropoldgicas sempre permearam a historia dos surdos, produzidas, sobretudo, por

ouvintes, ora destacando a superioridade da lingua oral e com determinacdes expressas em

13 Sui generes: sem semelhanga com nenhum outro, Unico no seu género; original, peculiar, singular.
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igualar com os sujeitos ouvintes, ora buscando avaliar as especificidades e as competéncias dos

surdos.

3.1.1 Uma histéria de excluséo

Observamos que as dinamicas de exclusdo ndo foram criadas na contemporaneidade,
mas se instituiram desde a Antiguidade, quando os surdos eram classificados como
desqualificados e inaptos, um ultraje verdadeiro ao padrao de perfeicdo e exceléncia fisica do
periodo. Na Roma e na Grécia antigas, 0s recém-nascidos com “defeitos fisicos”, ou qualquer
deficiéncia, eram subordinados a um tribunal, o qual deliberava sua morte ou a aquiescéncia a
vida. Em Esparta, deficientes eram jogados do alto de penhascos.

Oliveira (2007) revela que, independentemente da veneracdo a beleza e a vitalidade
fisica, romanos e gregos apresentavam problemas em identificar, no inicio, a surdez. Dessa
forma, conforme o autor, Rémulo, fundador de Roma, por volta do ano 753 a.C., decretou uma
lei estabelecendo que toda crianca que, aos olhos do Estado, representasse inconveniente, por
conta de sua deficiéncia, deveria ser morta, no maximo, até a idade de trés anos. Os sujeitos
surdos que sobreviviam a essa lei tinham como destino viver aprisionados em calaboucos,
depdsitos, ou se tornavam escravos.

No século VI, o Codigo Justiniano afirmava que os nascidos surdos eram semelhantes
aos sujeitos com deficiéncia mental. Por conseguinte, eram considerados absolutamente inaptos
para desenvolver qualquer tipo de oficio, administrar suas vidas ou seus bens. Destacamos que
havia uma excecdo: os sujeitos que adquirissem a surdez em consequéncia de acidente, depois
de terem sidos regularmente educados, assim como o0s nascidos surdos em familias abastadas,
precisavam de um tutor (Sacks, 2005). Ainda assim, eram proibidos de desempenhar seus
direitos de cidaddo, assim como de ter direito as herangas.

Com o surgimento do Cristianismo, sujeitos com algum tipo deficiéncia foram
reputados como filhos do mesmo Deus-Pai. Contudo, a implementacdo do Cristianismo néo
mudou a realidade desses sujeitos, que continuavam a ser tratados como os filhos menos
afortunados de Deus. No mais, o Clero e a prépria sociedade julgavam que esses sujeitos
representavam um castigo divino as familias.

Foi no Renascentismo (século XV até fins do século XV1), periodo conhecido como a
“era das luzes” e do surgimento da ciéncia, que localizamos os primeiros ensaios para

concretizacao da educacdo de surdos. O lluminismo, de acordo com o humanismo e a razéo,
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inaugurou uma perspectiva modernizada, no que tange a surdez. Cessaram 0S pensamentos
baseados no castigo divino, e se criou nova perspectiva, que defendia a correcdo e a
desmutizacgdo, provocada pela surdez, por meio da educagdo. Uma nova era surgia, baseada na
compreensdo de que 0s sujeitos surdos eram capazes de se instruir, por intermédio da lingua de
sinais (nesse periodo, a LIBRAS ainda ndo possuia status de lingua, nem era reconhecida como
tal) e da linguagem oral. Bartollo Della Marca D" Ancona, advogado e escritor que viveu no
século X1V, instituiu inovacgdes em relacdo a educacéo de surdos (Batista Junior, 2008).

Ainda no século XVI, o médico Girolano Cardano possuia um filho surdo, e, a partir
desse fato, resolveu pesquisar doencas que envolviam o ouvido e o cérebro. Ele pressupunha
que os surdos tinham possibilidade de se desenvolver cognitivamente. Nesse mesmo periodo,
0 monge e pedagogo espanhol Pedro Ponce de Leodn (1520-1584), conhecido, historicamente,
como o primeiro educador de surdos, trabalhou com quatro jovens surdos da nobreza, e a eles
ensinou diversas linguas, tais como latim, grego e italiano, além de desenvolver conhecimentos
basicos, envolvendo as disciplinas de Fisica e Astrologia. Dessa maneira, Le6n chama a atencao
da sociedade para a real possibilidade de educar sujeitos surdos.

Ressaltamos que, nesse periodo, a educacéo de sujeitos surdos tinha, como fundamento,
o treino da fala. Todavia, havia o uso da lingua de sinais, mas ndo a legitimacao de lingua. No
século XVII, Pablo Bonet reduziu o alfabeto manual, usado por Pedro Ponce de Léon. Bonet
era sectario de técnicas que tinham como principio o ensino da fala, da leitura e da escrita por
intermédio da representacdo manual do alfabeto. Observamos que Bonet era terminantemente
contrario ao uso da lingua de sinais, pois era adepto do oralismo, dado que apoiava e fazia uso
da lingua oral, em desfavor da Lingua de Sinais. Bonet publicou livros e fundamentos de
fonética, a fim de serem empregados na educacdo de sujeitos ouvintes, os quais foram
profusamente empregados na educacao de sujeitos surdos (Oliveira, 2007).

Em conformidade com Oliveira (2007), em 1644, contradizendo os preceitos pregados
por Bonet, John Bulwer escreveu o primeiro livro a respeito da Lingua de Sinais. Bulwer
declarava que a lingua de sinais era eficiente no desenvolvimento da comunicacdo de sujeitos
surdos. Por conseguinte, a educacgdo de sujeitos surdos deveria ser desenvolvida, com primazia,
no processo de aprendizagem da leitura e da escrita, e, posteriormente, no desenvolvimento da
fala, com o intuito de possibilitar a construcéo da capacidade de realizar a leitura labial.

Com uma visdo ainda mais avancada em relagdo aos surdos no século XVII, citamos
George Dalgarmo (1626-1687), para quem os surdos tinham condi¢Ges de se igualar aos

ouvintes, caso lhes fossem oferecida uma formacéo apropriada.
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O século XVIII trouxe novas perspectivas, ultrapassando compreensdes procedentes a
1750, quando as circunstancias de vida dos sujeitos surdos eram destinadas ao perecimento. Em
conformidade com Sacks (2010), os sujeitos surdos eram compreendidos como pessoas inaptas
a desenvolver a comunicagdo, bem como a fala. Possuiam, somente, fundamentos de sinais e
gestos limitados, julgados desqualificados para exercer qualquer ocupacdo especializada. O
autor afirma que esse periodo na histdria dos surdos simboliza

I

Um periodo (século XV1I1) que agora se afigura como uma espécie de era dourada na
histéria dos surdos e marcou o rapido estabelecimento de escolas para surdos,
geralmente mantidas por professores surdos, em todo o mundo civilizado, a
emergéncia dos surdos da obscuridade e da negligéncia, sua emancipacao e aquisicdo
da cidadania, e seu rapido surgimento em posic¢des de importancia e responsabilidade,
escritores surdos, engenheiros surdos, filésofos surdos, intelectuais surdos (Sacks,
2010, p. 34).

Na tessitura dessa narrativa, no continente europeu e nos Estados Unidos, os surdos
festejam o nascimento da comunidade surda no encontro do Abade de I’Epée, ou Abée de
I’Epée, com duas surdas em uma rua de Paris, aproximadamente, no ano de 1760. Este encontro
foi positivo para fortalecer a curiosidade em relagdo a lingua de sinais, visto que Abée de I’Epée
admitia que a linguagem mimica, mesmo que inabil, era a Unica que possuia condicdes de
expressar 0 pensamento dos sujeitos surdos com possibilidade de se comunicar
verdadeiramente. Nesse momento, surge a ideia de criar a primeira escola publica para sujeitos
surdos, alicercada, metodologicamente, na lingua de sinais (Pimenta, 2008).

A primeira Instituicdo Escolar Imperial, formada em 1760, transformou-se no Instituto
Nacional dos Jovens Surdos de Paris (INJS), que propagou os principios metodoldgicos
inerentes a educacdo de surdos nos diversos paises (Mottez, 1992; Levy & Simonetti, 1999).
Abée de I’Epee, precursor da escola de Paris, despertou o interesse de toda a Europa e dos
Estados Unidos para a importancia desta lingua, ao usa-la como instrumento de comunicacao.
Nesse momento, a sociedade direcionara sua atencdo a construcdo de escolas formadas por
religiosos, professores surdos e ouvintes, empregando uma lingua de sinais nacional, e usando
diversos instrumentos visuais, com desenvolvimento de um curriculo organizado, com base na
religido, na moral, no desenvolvimento profissional e na aprendizagem da lingua nacional.

Neste contexto historico, citamos, também, o médico francés Gaspard Itard, discipulo
do médico Pinel (século XIX). Segundo Pimenta (2008), foi o primeiro médico a se empenhar
no restabelecimento da audi¢cdo em sujeitos surdos. O médico considerava que somente por
meio do desenvolvimento da fala é que o sujeito surdo poderia alcangar, de forma significativa,

0 processo de aprendizagem. Seu trabalho tinha como premissa eliminar a surdez. Com esse
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fim, desenvolvia procedimentos invasivos, submetia o0s sujeitos surdos a constantes sessoes de
descargas elétricas, a sangramentos, com uso de sanguessugas, e a perfuracdes nas membranas
dos timpanos. Depois de inUmeras experiéncias fracassadas de reabilitacdo de surdos, Itard
chegou a conclusdo de que a Medicina ndo possuia técnicas eficientes para reestabelecer a
audicdo em sujeitos surdos.

Até o século X1X, ndo havia escolas para surdos nos Estados Unidos. Thomas Hopkins
Gallaudet foi o primeiro americano a se dedicar a educacgéo de surdos. Sua primeira experiéncia
pedagdgica foi com uma vizinha surda. Enfatizamos que, em todas as escolas publicas dos
Estados Unidos, a escolariza¢ao de surdos era desenvolvida mediante o emprego da “American
Sign Language (ASL, “Lingua de Sinais Americana”), simultaneamente, com inglés sinalizado.
Em 1894, Gallaudet, filho de Thomas Gallaudet, inaugurou o Gallaudet College, o qual, anos
mais tarde, tornou-se a Gallaudet University (Sacks, 2010).

As primeiras préteses auditivas foram criadas no Estados Unidos, ainda no século XIX,
e reativaram debates a volta da aquisicdo da fala por sujeito surdos. Naquele momento,
reacendeu a discussdo em relacdo a eficacia do método oral na educacéo de sujeitos surdos, e a
lingua de sinais foi impugnada nas escolas para surdos. Segundo Sacks (2010, p. 37), isso
significou que, nesse periodo, “em vinte anos se desfez o trabalho de um século”. Diante desses
fatos, observamos um direcionamento politico inflexivel com os surdos e a cultura surda.

Segundo Sacks (2010), a partir desses acontecimentos, na Franca, foi criado o
movimento de integracao, atingindo o auge na decada de 1960, salvaguardando a concepcao de
que todos os sujeitos com necessidades especiais necessitavam ser incluidos na sociedade, por
meio de politicas compensatdrias, com a premissa de garantir seus direitos. Assim, a esses
sujeitos, somente eram concedidas as deliberagcbes ofertadas por meio de sucursais de educacao,
¢ a “recuperagao”, com a finalidade de chegar mais proximo do padréo de normalidade.

Por meio desse movimento, evidenciamos o surgimento de sérios problemas, os quais,
até entdo, ndo tinham sido debatidos, os quais transitavam em redor dos beneficios da integracdo
de criangas com necessidades especiais em escolas regulares. Solucionado o problema e
elucidados os pros dessa integracdo, as discussdes prosseguiram, no sentido de como deveria
ser realizada a integracdo dessas criangas. Fundamentado no axioma médico/terapéutico,
alicercou-se a indispensabilidade de assisténcia nas escolas especiais, até que a crianca
alcancasse “condicdes” de se desenvolver, cognitivamente, em uma escola regular.

Lembramos, no decurso da histdria, de diversos movimentos com concepgles

pertinentes a educacdo de sujeitos surdos. Alguns sob perspectivas extremamente negativas e
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outros capazes de pensar nesses sujeitos como portadores de direitos. No decorrer de dois
séculos, persistiu, entre educadores, pais de criancas surdas e alguns estudiosos, a salvaguarda
de que a finalidade da educacdo de surdos seria sua recuperacdo por meio da fala,
esclarecimento procedente da perspectiva oralista. Também houve outra corrente, instaurada
por Abée de I’Epée, em resisténcia a primeira, que defendia o uso da lingua de sinais, e foi
disseminada, na década de 1870, com imenso éxito nos asilos de surdos. As adversidades
produzidas nesses periodos perduram até hoje.

Na década de 1870, justamente, surgem as principais demandas representativas, que
obtém forca e prosseguem ainda um século depois. De acordo com Pimenta (2008), a crucial
justificativa dos oralistas era que, ao aplicar a lingua de sinais na educacdo de surdos, ela
proporcionaria a displicéncia no aprendizado da lingua oral. Tal posicionamento de
desconsideracdo da importancia da lingua de sinais, determinando-a como instrumento
complicador na integragéo social de surdos, foi empregado por Vygotsky (1920, 1995), em seu
Tratado de defectologia (1989), redigido anos mais tarde.

Para Vygotsky (1920; 1995), a privacdo da linguagem oral posicionava o sujeito surdo
em nivel desvantajoso em relagédo a seu desenvolvimento cognitivo, além de produzir a privagédo
social. Portanto, a primeira dificuldade da surdo-pedagogia seria habilitar sujeitos surdos a
falar, com a finalidade de humanizé-los. O autor admitia que o oralismo era um dispositivo que
divergia da esséncia do desenvolvimento de sujeitos surdos, mas, em sua visdo, ndo havia modo
mais apropriado para inclui-lo a sociedade.

Um dos mais importantes defensores da corrente do oralismo nos Estados Unidos foi
Alexander Graham Bell, criador do telefone. Sua familia tinha, por heranca, por meio de seu
pai e de sua avo, o ensino e a retificacdo dos problemas na fala. Enfatizamos que seu trabalho
foi reconhecido, mundialmente, ndo apenas no campo da tecnologia, mas, também, na educacéo
de surdos, quando, em 1880, Graham Bell participa do Congresso de Mildo, na companhia de
mais de 170 professores ouvintes, e faz intervencdes proficientes em favor do oralismo na
educacéo de surdos.

Segundo Skliar (2001a, 2001b), a partir do Congresso de Milao, até o final da década
de 1970, o uso da lingua de sinais foi oficialmente proibido em sua representacao fisica, uma
vez que o alcance da lingua oral era prioridade. Posteriormente, discutiram-se questdes
metodoldgicas para o desenvolvimento da lingua escrita, a aprendizagem de contetidos e a

inclusdo dos surdos.
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Destacamos que o evento de Mildo foi marcado por uma visdo idealizada de
nivelamento do mundo tedrico ao mundo fisico (em que se estabeleceriam, concomitantemente,
gestos e palavras). No respectivo congresso, a representacdo da comunidade surda ocorreu por
meio da participacdo de apenas um sujeito surdo, e, 14, chegou-se a conclusdo de que “a
linguagem mimica exalta os sentidos e provoca, demasiadamente, a fantasia e a imaginacao”
(Lulkin, 2001, p. 37). As direcbes debatidas no congresso impulsionaram a proibicdo, nas
escolas, de os surdos se comunicarem por meios dos gestos produzidos pelas suas médos. E mais:
eles deveriam sentar-se sobre elas. Logo ap0s esse evento, a proibi¢do foi implementada por
todo o mundo, e praxis pedagégicas foram direcionadas segundo as contribui¢cdes da abordagem
do oralismo.

Em relacdo a educacdo de surdos/surdas, a referida abordagem nédo obteve o éxito
desejado. A maior parte de pessoas com surdez profunda ndo conseguiu fomentar a fala
socialmente adequada. Regularmente, a fala era desenvolvida deforma arrastada e pesada, em
relacdo a fala dos sujeitos ouvintes, determinando procrastina¢do no desenvolvimento geral do
surdo. Além disso, os sujeitos surdos demonstravam sérios problemas na aprendizagem da

lingua escrita (Oliveira, 2007).

3.2  Educagéo pela comunicacéo

As transformagfes comecaram a surgir no final do seculo XX, em Washington, nos
Estados Unidos, quando a Gallaudet University Library, primeira e Unica universidade do
mundo para surdos, passou a ser coordenada por surdos, depois de inimeros protestos e da
retaliacdo a indicacdo de uma diretora ouvinte. Nessa universidade, usou-se 0 método da
comunicacdo total. Ou seja, seus seguidores advogavam o0 uso de todos os instrumentos
linguisticos, concomitantemente, orais e visuais, a exemplo do alfabeto digital, das expressdes
facial e corporal, dos gestos naturais, da lingua de sinais, da fala, dos aparelhos auditivos e da
conexao entre vocabulario e conceitos.

No decorrer da década de 1970, ressurgiram os debates que reconheciam a importancia
da lingua de sinais na educacao de surdos, porém, com 0 acrescimo de outros aspectos. As
orientacOes, a partir daquele momento, direcionavam-se a um planejamento fundamentado no
bilinguismo, em que as inferéncias certificam a equidade de status linguistico para a lingua oral
e a lingua de sinais. Os pioneiros do bilinguismo ndo concordavam com as perspectivas clinico-

patoldgicas da surdez, e apresentaram uma compreensdo socioantropologica. Compreensao
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essa que admite a exequibilidade de o sujeito surdo produzir conhecimento e fortalecer sua
identidade por meio do contato com sua comunidade linguistica. A lingua de sinais, portanto,
foi anunciada e reconhecida como L1, ou lingua natural, dos surdos. E, nas decadas de 1980 e

1990, o bilinguismo obteve reconhecimento e forga em outros continentes.

3.2.1 Educacao de surdos no Brasil: entre avancos e retrocessos

Os avancos na educacao de surdos no Brasil compreenderam as mesmas orientacdes dos
outros paises. Destacamos que, em 1857, chegou ao Brasil, a convite do Imperador D. Pedro 11,
o professor francés Hermes Huet, precursor da Lingua Brasileira de Sinais, para conhecer o
Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos-Mudos (INES), no Rio de Janeiro. Naquele
momento historico, inicia-se a formacgdo da educacdo sistematizada de surdos no Brasil.
Segundo Oliveira (2007), o trabalho desenvolvido por Hermes Huet ndo acatou as orientacoes
discutidas no congresso de Mildo, e sua proposta pedagdgica, desenvolvida no INES, legitimou
oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), formada com base na lingua de sinais
francesa e com procedimentos de comunicacgéo ja aplicados pelos sujeitos surdos nas mais
diferentes regides do Brasil.

No século XX, formaram-se institui¢des direcionadas a educacéo de surdos no Brasil,
entre as quais: Instituto Santa Terezinha para meninas surdas, em 1929, em Sao Paulo; Escola
Especial da Concordia, em 1966, em Porto Alegre; e Centro de Audicdo e Linguagem
“Ludovico Pavoni” — CEAL/LP, em 1973, em Brasilia. Todas essas instituicbes desenvolveram
atividades alicercadas no Método Oralista, assim como o INES, seguindo a orientacdo mundial
do oralismo de 1911. Assim, foi coibida a comunicacédo por intermédio da lingua de sinais entre
alunos mais velhos de alunos mais novos, com a finalidade de impedir o uso da lingua de sinais.
No ano de 1957, baniu-se a lingua de sinais de todas as instituicfes escolares nacionais que
ofertavam assisténcia a educacao de sujeitos surdos (Pimenta, 2008).

A consolidacdo da Lei n° 3.071, de 1° de janeiro de 1916, do Codigo Civil, repercutiu
no fortalecimento da perspectiva clinico-patoldgica, que promovia a hegemonia ouvintista e
oralista. A respectiva lei afirmava, em seu Art. 5°;: “sdo absolutamente incapazes de exercer
pessoalmente os atos da vida civil os surdos-mudos, que ndo puderem exprimir sua vontade”.
Outra referéncia na educacdo de surdos significativa foi a Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de
1961, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e garantia aos excepcionais

(termo usado a época) o direito a educacéo.
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Em 1970, constituiu-se a primeira Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo do
Deficiente Auditivo (FENEIDA), inicialmente administrada por sujeitos ouvintes. Contudo, em
1983, a comunidade surda local ndo aceitou mais que a respectiva instituicdo estivesse sob o
dominio ouvintista, e efetivou um movimento de resisténcia, com a finalidade de que os surdos
pudessem tomar parte das deliberagdes da Federacdo. De imediato, houve negativa da
solicitacdo, de forma que os sujeitos surdos criaram uma chapa, com o objetivo de se candidatar
a diretoria da entidade. Essa foi uma das primeiras vitorias da comunidade surda. Eles
reorganizaram o regimento e criaram um novo movimento, visando a administracdo e a
coordenacdo da Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdao dos Surdos (FENEIS).

Esses movimentos representaram uma transformacéo no cenario educacional surdo, por
meio da coparticipacdo eficiente dos surdos em sua prépria historia. Neste contexto, houve a
substituicdo da terminologia “Deficiente Auditivos”, da obsoleta sigla FENEIDA, para
“Surdos”, compreendida na nova sigla FENEIS, representando a rejei¢ao aquilo que reputavam
como um estere6tipo: a situacdo de serem expostos como deficientes.

No ano de 1994, representantes de 92 paises e de 25 organizacGes ndo-governamentais
(ONGsS) se reuniram em Salamanca, na Espanha, com a finalidade de debater novas orientagdes
para a criacdo de uma educacdo de boa qualidade e acolhedora, para atender ndo somente aos
surdos, mas, também, aqueles com todas as particularidades humanas. O evento originou a
Declaracdo de Salamanca, importante documento, que baliza a educacdo inclusiva, conforme
reflete Silveira (2004). Na declaracéo, é reiterada a garantia do direito a educagdo a todos,
sobretudo, a criancgas, jovens e adultos com necessidades especiais.

Assim, exige-se a implementacdo da educacdo inclusiva nas escolas regulares, em
oposicao as escolas especiais. Para tal, os paises necessitariam desenvolver a¢6es diversas, tais
como: oferecer capacitacdo de professores; conscientizar familias, para que colaborassem, por
intermédio de habilidades escolares; e reorganizar programas educacionais, com o propoésito de
modificar os pilares da escola, transformando-a em um espaco onde as diferengas humanas
fossem respeitadas e valorizadas.

Com efeito, a ideia embrionaria do documento da Declaracdo de Salamanca atingiu a
educacéo de surdos. Apesar de argumentar pela indispensabilidade da escolarizagdo de surdos
em escolas especiais, ou em salas especiais, dentro das instituicdes regulares de ensino,
considerando suas particularidades linguisticas, 0 pensamento inclusivo asseverou a orientacéo
do reconhecimento da lingua de sinais como conduta para se harmonizar as especificidades do

desenvolvimento surdo. Naquele momento, instalou-se, no Brasil, 0 método bilinguista, que,



76

em conformidade com o historico acima, declara a lingua de sinais como a lingua natural dos

surdos.

3.2.2 A educacdo bilingue

E importante apontarmos que a corrente bilingue, para o desenvolvimento educacional
de sujeitos surdos, surge no Brasil a partir de inimeras reivindica¢des lideradas por jovens e
professores surdos, com o objetivo de cessar o uso do modelo oralista na educacdo de tais
sujeitos. Fundamentada nessas organizacOes, em 1993, a entdo senadora Benedita da Silva (PT-
RJ) formulou um Projeto de Lei com a colaboragdo do MEC-SEESP e da Federacdo Nacional
de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), que, depois de nove anos de acentuadas
discussbes com esse corpo social, efetivou-se na legalizacdo da Lingua Brasileira de Sinais,
realizada por meio da Lei Federal n° 10.436, de 24 de abril de 2002, denominada,
ordinariamente, como a Lei de LIBRAS (BRASIL, 2002).

Essa lei disponibiliza o status de Lingua & LIBRAS e é reputada como o simbolo mais
poderoso em direcdo ao progresso e ao reconhecimento para a comunidade surda. A LIBRAS
¢ o meio de comunicagdo e linguagem “em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (Brasil, 2002).

O reconhecimento da Lingua de Sinais derruba a concepcdo de que era meramente
composta por sinais, gesticulages ou cddigos icasticos. Destarte, a linguagem nominada de
gestualismo alcanca, oficialmente, o status de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a partir
daquela data.

A responsabilidade e a legitimidade da aplicacdo da lingua de sinais proporcionaram
transformacOes relevantes, ndo somente no comportamento social, na organizacdo e na
administracdo da sociedade brasileira, bem como na maneira como a LIBRAS ¢ elaborada. Em
outros termos, evidencia-se a transformacéo de paradigma em relacdo a LIBRAS, que deixa de
ser assimilada como modelo indcuo de comunicacao, que produziria procrastinacdo intelectual.
Como consequéncia, passa a ser registrada nos documentos legais, como lingua que necessita
ter sua aplicacao assegurada em varias instituicdes sociais (Souza, 1998).

A lei da LIBRAS foi regimentada pelo Decreto n° 5.626, de 2005, em que sobrevém a
indispensabilidade de seu uso para sujeitos surdos, e, similarmente, para os docentes que

recebem, em suas salas de aula, esses sujeitos, observando a necessidade de regularizar a
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existéncia do Intérprete de LIBRAS. O decreto admite que 0s sujeitos surdos tém uma cultura
diferenciada dos ouvintes, quando reconhece que este sujeito ¢ “aquele que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais” (Brasil, 2005).

Neste decreto, normatiza-se a imprescindibilidade de transformar a LIBRAS em
disciplina curricular em cursos de graduacdo de Fonoaudiologia e Formacao de Professores, 0s
quais compreendem todas as Licenciaturas, alem dos cursos de Pedagogia e Educacao Especial.
Determina, também, a implantacdo dessa disciplina no Ensino Normal do Ensino Médio.

A fim de conseguir oferecer assisténcia e efetividade na comunicacao as pessoas surdas,
o0 Brasil outorgou a Politica Nacional de Educacédo Especial, na compreensdo da inclusédo, no
ano de 2008. Com base nela, consolida-se o direito a educacdo com boa qualidade, para os
sujeitos surdos, e, também, para 0s outros, que sdo grupo-alvo dessa categoria de ensino e,
igualmente, sdo favorecidos com as politicas contemporaneas.

Paralelamente, homologou-se o Decreto Federal n°® 6.571, de 11 de setembro de 2008,
com a criacdo do espaco para 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE), determinando
que o trabalho desenvolvido no respectivo espaco deve ser realizado em institui¢Ges regulares
de ensino. Fundamentado neste pardmetro, sancionou-se a Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de
2009, que implementa efetivas orientacGes para essa assisténcia na Educacdo Bésica, na

categoria Educacao Especial. Em seu artigo 5°, a lei determina que esse atendimento seja

[...] realizado, prioritariamente , na sala de recursos multifuncionais da propria escola
ou em outra escola de ensino regular , no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado , também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicBes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou érgdo equivalente dos Estados, Distritos Federal ou dos
Municipios (Brasil, 2009).

Em continuidade a garantia de direitos, no ano de 2011, o Decreto n° 7. 611, de 17 de
novembro de 2011, anula o Decreto n® 6.571, de 11 de setembro de 2008, e disponibiliza outras
orientagdes e o prolongamento desse servigo. A partir daquele momento, criam-se novas
deliberacdes em relacdo ao funcionamento do espaco do AEE, com a finalidade de melhor
atender a cada necessidade especifica, entre os quais, dos sujeitos surdos e da “prerrogativa” da
educacdo bilingue. O decreto-lei sistematiza a educacdo especial e o suporte instrutivo
pedagogico especializado, assim como determina outras deliberagdes.

Constata-se, assim, no art. 5°, § 2°, inciso Ill, que o Decreto-Lei concede visibilidade a

imprescindibilidade da formacao continuada aos docentes, igualmente para o prosseguimento
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da educacdo bilingue para discentes surdos ou com deficiéncia. Ademais, orienta esse suporte
instrutivo ao Ensino Superior, em seu artigo 5°, paragrafo 2°, inciso VII e paragrafo 5°, ao
determinar a formacdo dos intitulados centros de acessibilidade nas entidades federais de
educacao superior, com o propo6sito de suprimir dificuldades na comunicacao e consideracoes
que impossibilitam o absoluto progresso cognitivo académico e social dos discentes (Brasil,
2011).

O decreto determina, ainda, que os nucleos se comprometam a aprovisionar e repartir
0s recursos educacionais, a fim de que seja assegurada a acessibilidade e o desenvolvimento
cognitivo dos discentes com deficiéncia, contemplando os discentes surdos. Além disso, é
preciso organizar instrumentos com procedimentos didaticos e paradidaticos em “[...] Lingua
Brasileira de Sinais [...], softwares para comunicacgdo alternativa e outras ajudas técnicas que
possibilitem o acesso ao curriculo” (Brasil, 2011).

As orientacdes disponibilizadas pelo MEC, para os espacos de AEE da Educacdo
Basica, determinados pelo Decreto-Lei n° 7.611 de 2011, definiu que esses locais devessem
possuir fundamentos integrantes ou adicionais, efetuados no contraturno, aos discentes da
Educacao Especial, sendo possivel que o discente possuisse dupla matricula. Apos autorizacao
pelo MEC, devem ser concedidos recursos materiais para as Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), com alicerce da legislacdo em vigor, com beneficios de verbas do Fundo Nacional de
Manutencdo da Educacdo Basica (FUNDEB), para garantia dos espacgos organizados.

Consequentemente, nessas salas, deve haver a possibilidade de desenvolver um trabalho
direcionado aos discentes surdos, com uso da Lingua Brasileira de Sinais como L1, e a
especificidade da escrita alicergada na Lingua Portuguesa, como L2, medida que possibilita, ao
discente surdo, o reconhecimento de ser bilingue/bicultural, assegurado pelo Decreto n°
5.626/2005. Contudo, observamos que a maior dificuldade em assegurar essa garantia € a
auséncia de capacitacdo dos profissionais para trabalhar com os sujeitos surdos, conforme
determina o decreto, no caso da existéncia de AEE, com o0 objetivo de esses discentes
desenvolverem suas habilidades, por intermédio da LIBRAS, desde a Educagdo Infantil.

Segundo o artigo 14, devem ser assegurados o direito a comunicacdo desses sujeitos. Ou seja,

[...] obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso & comunicagdo, & informacéo e a
educagdo nos processos seletivos, nas atividades e nos contelidos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a
educacdo infantil até a superior (Brasil, 2005).
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Outra regra que também reforga a assisténcia aos sujeitos surdos é a Lei n°® 12.319, de
1° de setembro de 2010, que legitima a profissdo de Intérprete de LIBRAS, especialista
determinante na efetivacdo da comunicacdo e do conhecimento no ensino bilingue, nas
inimeras instituicdes sociais, bem como nos diversos ambientes publicos, que podem oferecer,

como competéncia:

| — Efetuar comunicacédo entre os surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da LIBRAS para a Lingua oral e vice-versa,
além de interpretar em LIBRAS/Lingua Portuguesa as atividades didatico-
pedagodgicas e culturais desenvolvidas nas instituicGes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteddos
curriculares (Brasil, 2010).

Assim, a metodologia de ensino bilingue assevera, aos espacos do AEE, a legitimacéo
do acompanhamento do tradutor e intérprete de LIBRAS/LP2, e se mostra essencial ao
desenvolvimento cognitivo e a habilidade nas duas linguas, sendo a LIBRAS a primeira lingua,
e a Lingua Portuguesa escrita, a segunda lingua, para os sujeitos surdos. As respectivas leis e
os decretos evidenciam e fortalecem as diretrizes para pessoas surdas em todas as jurisdi¢des
sociais e culturais.

Assim, o bilinguismo se configura como ferramenta imprescindivel ao desenvolvimento
das realizagOes que determinam transformacdes profundas na vida dos sujeitos surdos e das
instituicdes sociais. Dissolve, igual e abruptamente, os principios classicos dos paradigmas
oralistas, experienciados pelos discentes surdos por mais de 200 anos. Por conseguinte, é
imprescindivel compreendermos que a abordagem bilinguista é fundamental ao processo de
comunicacéo do sujeito surdo.

Em conformidade com Sa (2011), a lingua natural dos sujeitos surdos é a LIBRAS, que
se consolida nos meios linguisticos apropriados a essa aquisicdo. Amparado em principios
educacionais, o bilinguismo assegura a fluéncia em duas linguas, sendo a LIBRAS como lingua
natural dos surdos, e, como segunda lingua, a oficial do pais onde mora — no caso do Brasil, a
Lingua Portuguesa escrita.

O reconhecimento da surdez, pelo préprio sujeito surdo, é essencial a concepcao
bilingue, visto que a Lingua de Sinais necessita ser identicamente apropriada e assimilada na
configuragdo dos processos comunicacionais. Em concordancia com Goldfeld (2002), a
caracteristica mais relevante dessa concepcdo é desenvolver, no sujeito surdo, o sentimento de
pertencimento a um grupo que faz parte de uma comunidade, com cultura e lingua proprias.

Isto posto:
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A nocédo de que o Surdo deve, a todo custo, tentar aprender a modalidade oral da
lingua para poder se aproximar o maximo possivel do padrdo de normalidade é
rejeitada por esta filosofia. Isto ndo significa que a aprendizagem em lingua oral nao
seja importante para o Surdo, ao contrario, este aprendizado é bastante desejado, mas
ndo é percebido como Unico objetivo educacional do Surdo, nem como possibilidade
de minimizar as diferencas causadas pela surdez (Goldfeld, 2002, p. 43).

Ressaltamos que essa concepc¢do produz importante compreenséo da surdez, do sujeito
surdo e da forma como ele se percebe, tendo em conta que se caracteriza por ser uma pessoa
diferente, decorrente de uma cultura que lhe € prépria, a Cultura Surda. Nessa perspectiva, 0
oralismo fundamentado nessa concepgdo apresentou-se como estratégia inservivel para o
desenvolvimento cognitivo, referéncia intitulada, por Skiliar (2013), de modelo clinico-
terapéutico, ou médico-patolégico, da surdez, em que o cerne se encontra na recapacitacdo do
sujeito, ou, melhor dizendo, na adestracdo da fala, a oralizagéo.

Segundo o autor, essa compreensdo da surdez ou do surdo, relacionada ao déficit
bioldgico no ouvido, é extremamente nociva, pois promove posturas em que os docentes se
restringem a orientar o sujeito, regrados por procedimentos com especificidades retificadoras.
Consequentemente, na concepg¢do da lingua oral, a habilidade linguistica da crianca surda se
restringe, de modo a prejudicar o desenvolvimento em outras areas do conhecimento.

Nessa perspectiva, a principal proposta curricular da instituicdo escolar assentada nessa
concepcdo é oferecer o que lhe escasseia: a linguagem oral e a audicdo. Assim sendo, a
ideologia formada dos surdos é a de que cles “sdo doentes reabilitaveis [...] cujo fim, ¢é
unicamente, a ortopedia da fala” (Skiliar, 2013, p. 105). A concepgao de que o sujeito surdo
alcanca seu desenvolvimento e seu poder de reflexdo com a pratica da comunicacdo oral é a
sintese dessa idealizacdo. Logo, tal concep¢do ocasionou sequelas na vida de muitos sujeitos

surdos.

Bastaria oferecer dados informacionais sobre o estado psicolégico de milhares de
Surdos que sofreram isolamentos comunicativos e verdadeiras provagdes sociais em
sua primeira infancia, que foram obrigados a falar e violentados em sua intimidade, e
foram proibidos de usar a lingua de sinais (Skliar, 2013, p. 104).

Trata-se de acontecimentos que jamais devem ser menosprezados e ignorados, uma vez
que tais sofrimentos assinalaram a existéncia socioafetiva e cultural dos sujeitos surdos ao longo
da histdria. O ciclo oralista para sujeitos surdos foi reputado como uma época histérica, que
assinala a mais implacavel brutalidade em relacdo a essa comunidade. Lembramos que, ao

longo de anos, diversos sujeitos surdos morreram em mesas de laboratorios, vitimas de
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experiéncias, sacrificados por médicos que desejavam encontrar explicagcGes para a surdez
(Lane, 1992), com énfase nos métodos de Itard.

O bilinguismo assinala a contemporaneidade do momento historico para esse corpo
social. Desse modo, alicercados na concepgao socioantropolégica da surdez, afirmamos que o
bilinguismo surge na contramao da perspectiva clinico-patoldgica, ja que possui, como guia, 0
prototipo socioantropologico da surdez. Essa designacao é resultante dos estudos de Skiliar, o
qual alude a transformacéo implementada na década de 1960, que comecou a ser analisada com
base na dtica da antropologia, da sociologia e da linguistica, em contraste com a perspectiva
clinico-patologica.

Com base nos estudos dessas areas de conhecimento, constatamos que os filhos surdos
de pais surdos demonstravam habilidades cognitivas superiores com o emprego da Lingua de
Sinais, em relacdo ao uso da lingua oral. Destarte, os surdos filhos de pais surdos tém melhor
dominio da LIBRAS, em virtude do contato com sua lingua materna desde 0s anos iniciais de
sua formacdo, em comparacdo aos surdos filhos de pais ouvintes, que ndo tém a mesma
frequéncia de contato inicial: “os surdos formam uma comunidade linguistica minoritaria
caracterizada por compartilhar uma Lingua de Sinais e valores culturais, habitos e modos de
socializagdo proprios” (Skliar, 2013, p. 133). Nessa perspectiva, 0 autor afirma que a Lingua
de Sinais se torna essencial na formacgdo da identidade surda, ou seja, € pela linguagem,
sobretudo, por intermédio da Lingua de Sinais, que o sujeito surdo passa a se compreender
como membro da comunidade cultural surda.

Segundo Skiliar (2013), a referéncia socioantropoldgica da surdez observa essa
comunidade como uma associagdo que apresenta um comportamento antagonico e rejeita a
concepcao de déficit ou de auséncia de audicdo. Isso € um processo, ou seja, ele ndo se apoia
nos diversos graus da perda auditiva, e a atuacdo na comunidade se consolida pelo emprego da
“Lingua de Sinais, pelos sentimentos de identidade grupal, o autorreconhecimento e
identificacdo como surdo, o reconhecer-se como diferente e ndo como deficiente” (Skiliar,
2013, p. 134). Nessa perspectiva, a comunicacdo se realiza por intermédio da Lingua de Sinais,
suprimindo a concepcao de deficiéncia.

Assim, a educacéo bilingue passa a ser responsavel pela recognicdo conclusiva dessa
lingua e de sua comunidade linguistica, que sé é possivel ser reconhecida quando a Lingua de
Sinais for assumida e realizada dentro das orientagdes do bilinguismo. Essa realizacdo alcangara

soberania somente se for transmitida e orientada, no interior das instituicbes escolares, com



82

docentes surdos ou docentes ouvintes bilingues, e com suporte do profissional tradutor e
intérprete de LIBRAS.

Em 2005, mudancas foram implementadas. As leis brasileiras que abordam a
escolarizacdo e a assisténcia as pessoas surdas mencionam e solidificam a importancia da
educacdo bilingue, assim como implementam a necessidade do profissional intérprete de
LIBRAS no suporte pedagodgico. Da mesma forma, assegura o direito de optar pela
escolarizacéo, compreendendo a orientacdo oralista. Este é o teor do Decreto n°5.626, de 2005.
Seu artigo 16 determina que a orientacdo oralista da Lingua Portuguesa ndo foi desfeita no
processo de aprendizagem do sujeito surdo. Todavia, ela passa a ser um direito amparado da
familia, ou exclusivo do discente surdo, em escolher ser ensinado nessa modalidade de ensino.

O decreto salienta que:

A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na Educagdo Basica deve ser ofertada aos
alunos Surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da
escolarizacdo, por meio de acgles integradas entre as &reas da salde e da educacao,
resguardando o direito de opgao da familia ou do préprio aluno por essa modalidade
(Brasil, 2005).

Neste sentido, ratifica-se que ha familias de discentes surdos, que desejam desenvolver
a modalidade oral da Lingua Portuguesa, sendo esta, uma possibilidade na Educacdo Basica,
visto que, no ensino fundamental, é de substancial relevancia priorizar a mais acertada forma
de assimilar e desenvolver uma lingua e se comunicar, embora as leis ofere¢cam soberania ao
bilinguismo e o0 uso da LIBRAS. A instituicdo escolar, nessa perspectiva, ndo pode impedir a
prerrogativa do discente surdo de desenvolver suas habilidades cognitivas fundamentadas na
lingua oral, caso seja esta sua escolha.

No que se refere as institui¢oes escolares bilingues, a Lei n° 5. 626, de 2005, assegura a
inclusdo a educacdo de sujeitos surdos, ou com deficiéncia auditiva, em uma das dessas

possibilidades:

1. Escolas e classe de educacio bilingue®*, abertas a alunos Surdos e ouvintes, com
professores bilingues na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

2. Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
Surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento,

14 530 denominadas escolas ou classes de educaco bilingue aquelas em que a LIBRAS e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa sao linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo (BRASIL,
2005).
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cientes da singularidade linguistica dos alunos Surdos, bem como da presenca de
tradutores e intérpretes de LIBRAS-Lingua Portuguesa (Brasil, 2005).

Reforcamos que os discentes surdos regularmente matriculados em institui¢oes oficiais
de ensino possuem o direito ao servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
periodo distinto, e tera como propoésito essencial o aperfeicoamento curricular e 0 apoio
pedagdgico para o discente surdo. Ademais, a sala do AEE deve ser reforcada com
equipamentos tecnoldgicos e didaticos assistivos. A ndo utilizacdo dessa configuracdo de
escola, para o acolhimento desses discentes, provoca a “formalizac¢do, pelos pais e pelos
proprios alunos, de sua opg¢ao ou preferéncia sem o uso de LIBRAS” (Brasil, 2005, p. 312).

O direito a escolarizacdo bilingue para sujeitos surdos, previsto no Decreto N° 7. 611,
de 17 de novembro de 2011, determina o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (Plano Viver Sem Limites), que também legitima, no art. 3°, I, a cobertura de uma
organizacdo educacional inclusiva. Eis mais um assunto de pleito na educacgdo desses sujeitos:
sua inclusdo no sistema regular de ensino. A atual configuracdo, até agora, ndo responde as
reivindicag0es da Comunidade Surda.

As reivindicac@es de tal comunidade seriam verdadeiramente atendidas se, nas escolas,
acontecessem, de fato, as classes bilingues, direcionadas a discentes surdos (S&, 2011), com
docentes bilingues ou ouvintes fluentes em Lingua de Sinais, preceptores ou tradutores e
intérpretes em LIBRAS, implementando e respeitando a comunicagdo surda. Sem essa

orientacdo, a inclusédo bilingue é, na realidade, simples ficgdo para os sujeitos surdos.

3.3 Educacao do/da discente surdo/surda: a realidade no Estado do Para

Na Amazonia, incluindo o estado do Paré, o trabalho com sujeitos surdos teve inicio no
ano de 1946, com a chegada do missionario e padre Eugenio Oates, vindo dos Estados Unidos
(Campello, 1983). Esse padre foi um apregoador da comunicagéo sinalizada, e se fez presente,
por vezes, a Escola “Astério de Campos”. Ao longo de sua permanéncia na regido, encantou-se
pela proposta educativa e pela aprendizagem da lingua dos surdos sinalizadores, e buscou,
insistentemente, comunicar-se com eles. Depois de passar pela Amazonia, percorreu outros
territorios brasileiros.

Nesse dialogo com sujeitos/sujeitas surdos/as brasileiros/as, identificamos que, em cada
localidade, eles usavam sinais distintos; a época, esses sinais eram conhecidos como mimica,

conforme retratada na obra Linguagem das méos (Oates, 1983). Assim sendo, 0 padre constatou
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que, em razdo dessas diferengas, era muito complicado que um sujeito surdo da regido Norte
pudesse estabelecer a comunicacdo com outro/a sujeito/a surdo/a residente em outras regides
do Brasil, a exemplo da regido Sul (Campello, 1983).

A prética pedagdgica para sujeitos/sujeitas surdos/surdas entdo desenvolvida tinha como
sustentaculo a lingua oral, conforme doutrina ja empregada, neste periodo, no INES. Porém,
percebeu-se a imprescindibilidade de estimular alguma forma de comunicacdo mais
uniformizada, e, por essa razao, foi produzido o “dicionario de mimica” para sujeitos surdos,
em 1983 (Campello, 1983).

Em conformidade com Burnier (1983), o complexo de mimicas determinadas foi aquele
que satisfizera e contemplara as necessidades comunicativas dos sujeitos surdos, e 0 que mais
se assemelhava nas diversas regides que ele visitou. Ademais, o padre solicitava o apoio dos
professores, que conheciam e compreendiam a lingua de sinais, e dos proprios surdos. O
dicionario de mimica foi um produto do estudo desenvolvido por Oates, em todo territério
brasileiro, que acabou categorizado como o dicionario precursor de Lingua de Sinais no Brasil.

Na introducéo, da obra, o padre Eugénio Oates acentua:

A linguagem dos gestos, de mimica, € basicamente, uma linguagem natural e
universal. E o primeiro idioma que aprendemos nos bragos de nossa mée. Durante
toda a vida usamos as méos fazendo gestos e sinais para expressar nossas ideias com
mais énfase e clareza e tal habito é tdo natural como chorar e rir [...] a beleza da
linguagem mimica depende do movimento ritmico das mdos e da maneira de
expressar as ideias (Oates, 1983, p. 10).

Assim, constatamos que Oates, até aquele momento, ndo qualificava a lingua de sinais
com o status de lingua, e, sim, como uma forma encontrada por sujeitos surdos para se
comunicar, sendo um instrumento de pesquisa no campo da Comunicacao Total. Em harmonia
com Bentes (2010), o estado do Para, por meio de seu Departamento de Educacdo Especial,
implementou o primeiro curso de Comunicagdo Total, mais precisamente, no ano de 1980,
desenvolvendo, por meio de praticas comunicativas, a comunicabilidade com a comunidade
surda paraense.

A partir dessa realizagdo, os docentes tiveram a primeira formacdo, sobretudo, os de
Belém. Tudo comegou com o uso da lingua de sinais, planejada em conjunto com a Lingua
Portuguesa, tornando-se uma espécie de portugués sinalizado. A presenca dessa formacdo em
Belém lancou nova direcdo ao processo, para que conhecimentos e praticas entre docentes e
discentes surdos fossem transformados em experiéncias, e permutados com outras regides

brasileiras. N&o se pode negar a relevante participacdo das igrejas evangélicas na propagacao
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da Lingua de Sinais no estado do Par4, pois “os pastores e intérpretes utilizam-se da Lingua de
Sinais e Lingua Portuguesa oral, para esta difusao” (Bentes, 2010, p. 82).

De acordo com Bentes (2010), somente em 1990 é que a lingua de sinais alcancou
visibilidade e status de Lingua no Pard, ainda que, nas escolas, ou, mais precisamente, em salas
de aula, ainda persista a Lingua Portuguesa sinalizada. Isto €, essa época é caracterizada como
a fase de transformacéo para consolidacdo e uso da Lingua de Sinais.

Ressaltamos que, até a metade da década de 1990, as instituicGes escolares eram
mediadas pelo modelo de educagdo integradora, ou, melhor dizendo, 0s sujeitos surdos eram
matriculados nas conhecidas “salas especiais”, junto a discentes com outros tipos de
deficiéncias. As “salas especiais” eram assim conhecidas, €, nelas, eram colocados todos 0s
discentes com necessidades educacionais especiais, destituidos de qualquer tipo de assisténcia,
a fim de atender a suas respectivas necessidades, em distintos processos de aprendizagem.

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional n® 9394/96, de 1996, foi
apresentada a necessidade de os diretores das escolas especializadas em educacéo de surdos de
Belém/PA conhecerem a metodologia do INES, com a intencdo de ampliar a visdo em relacéo
a educacdo de discentes surdos, segundo a maxima “uma escola para todos a partir das
diferencas” (Bentes, 2010, p. 83).

Essa transformacdo de concepgéo foi essencial para se concretizar o modelo inclusivo
na area da Educacdo Especial. O modelo de integracdo tornou-se instrumento de estudos
alicercados nos principios da inclusdo. Destarte, os discentes seriam incluidos nas salas
regulares, sem embargo de suas particularidades. Neste processo, ja em 2003, tinham sido
destituidas todas as salas e classes especiais (Bentes, 2010).

De acordo com Bentes, em 1996, o bilinguismo entra na pauta das discussdes, em nivel
politico e educacional, no estado do Para, inspirado, sobretudo, na palestra realizada no Instituto
Felipe Smaldone, acerca da tematica “Bilinguismo no processo educacional do surdo”, com a
professora Lucinda Ferreira Brito. Naquele ano, com o intuito de buscar mais formacéao e
conhecimentos relacionados a educagdo de surdos e a importancia do ensino da Lingua de
Sinais como L1. para os discentes surdos. um grupo de surdos e ouvintes foi ao Rio de Janeiro.

Essas viagens foram essenciais para que, no Estado do Para, se iniciasse 0
fortalecimento do processo de desenvolvimento da Lingua de Sinais, o que possibilitou,
igualmente, a reorganizacdo da Associacdo de Surdos do Estado do Para, bem como o
enfrentamento e a consolidagdo da educagdo bilingue na instituicdo escolar, com a presenca de

tradutores e intérpretes da Lingua de Sinais. O Instituto Fellipe Smaldone também contribuiu
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com a aprendizagem de surdos. Empregando inicialmente o ouvintismo e o oralismo, todavia
posteriormente adotou a LIBRAS para trabalhar com os discentes surdos regularmente
matriculados nessa instituicdo de ensino

Atualmente, o processo educacional de sujeitos surdos no Para acontece, no Ensino
Fundamental, em duas escolas especializadas ao acolhimento dessa comunidade, assim como
nas escolas de ensino regular que contam com assisténcia especializada. Observamos que,
nessas instituicdes escolares, em sua maioria, ndo ha o atendimento com tradutores e intérpretes,
e a justificativa se resume a caréncia de profissionais no mercado.

Identificamos, ainda, que, no Para, ha importantes trabalhos desenvolvidos por
instituicdes que oferecem assisténcia a formacdo, ao ensino e a pesquisa para sujeitos surdos e
ouvintes, entre as quais: Instituto Fellipe Smaldone, Centro de Apoio ao Surdo (CAS);
associacao de Tradutores e intérpretes de Lingua de Sinais do Para (ASTILP); Associacdo dos
Surdos do Pard; Universidade Federal do Para (UFPA), com o curso de graduacdo em Letras —
LIBRAS/LP- L2; Universidade do Estado do Para (UEPA), que disponibiliza os cursos de
Letras — LIBRAS e a pos-graduacdo em Traducdo e Interpretacdo em LIBRAS/LP. Incluimos,
também, inumeros cursos de LIBRAS, organizados por sujeitos surdos e Intérpretes de
LIBRAS, em diferentes municipios do Para. Esse trabalho se configura como fundamental, pois
a LIBRAS torna-se essencial a efetivagdo da comunicacdo com o sujeito surdo.

Esses sdo alguns achados sobre a educacdo de surdos no Para, mas acreditamos que, a
partir de nossas entrevistas com discentes, docentes e técnicos, identificaremos outros
importantes elementos a permear a efetivacdo dessa inclusdo nas escolas municipais.

A seguir, passamos a discutir a instituicdo escolar como entidade de poder, em dialogo

com Michel Foucault, Pierre Bourdieu e Paulo Freire.
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4 COMUNICACAO, ESCOLA E AS RELACOES DE PODER

Neste capitulo, abordamos a Instituicdo Escolar e suas relacdes de Poder dentro das
comunidades onde estdo inseridas, assim como a formacdo dos processos comunicativos e
culturais. Para Foucault (1986), o sujeito € um ser assujeitado, eivado pelos discursos e pelas
narrativas proximas. Nesta compreensao, cada sujeito possui um discurso proprio, pensado com
base nos poderes que se concretizam proximos a ele, e que o proprio pratica, até mesmo, ao
responsabilizar-se por tal discurso.

Nessa perspectiva, 0 sujeito é formado pelo social, materializando-o em organizacfes
discursivas, as quais sdo propagadas e fundamentadas nas instituicdes que introduzem normas
de restricGes. Referimo-nos, aqui, & instituicdo escolar, examinada com perspicécia, por

Foucault, no percurso deste capitulo.
4.1 As relagdes de poder e as reverberagdes na sociedade

Em consonancia com Foucault, a compreensdo de sujeito pode ser mediada como alguma
coisa preparada, conforme as responsabilidades que postas em cima do proprio sujeito, em
comunicagdo com outros sujeitos, organiza¢des e comunidades. Logo, o sujeito se coloca nos
discursos e nas narrativas, uma vez que, neles, percebe oportunidades de concretizacdo de sua
identidade, de sua subjetividade. Ao se colocar em um discurso, o individuo determina a ordem
de tal discurso, mediado por funcdes discursivas especificas, segundo as inclinagdes de grupos
e individuos, as ordens dos assujeitamentos e das conexfes de poder, assim como da
importancia em que estes se incluem. A vista disso, para Foucault (1986), 0 sujeito s6 se
encontraria na realidade do discurso, que, por seu turno, acha-se arraigado em formacdes
discursivas.

Assim, o sujeito € constrangido, fisica e ideologicamente, a se transformar em um sujeito
social, quando é inserido em categorias, por meio de manifestacdes de convencdes e discursos,
que terminam por formar individuos concretos. Por conseguinte, o poder, praticado nas relacdes
sociais implementam, no homem, o mais significativo produto, visto que o poder cria um sujeito
fundamentado com base nas préticas discursivas. Segundo Foucault (1986), a materializacao
do poder consegue ser comprovada de duas formas: nas politicas publicas orientadas a
coletividade e nos procedimentos disciplinares que alcangam os corpos (poder disciplinar),

convertendo-os em corpos obedientes. Desse modo, 0s costumes dos sujeitos sdo delimitados
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no funcionamento social, destarte, a manipulacdo do corpo social manifesta-se no controle do

sujeito. Logo,

Trata-se de alguma maneira de uma microfisica do poder posta em jogo pelos
aparelhos e instituicdes, mas cujo campo de validade se coloca de algum modo entre
esses grandes funcionamentos e 0s préprios corpos com sua materialidade e suas
forgas. Ora, 0 estudo desta microfisica supde que o poder nela exercido ndo seja
concebido como uma propriedade, mas como uma estratégia, que seus efeitos de
dominagédo ndo sejam atribuidos a uma “apropriagdo”, mas a disposi¢des, a manobras
taticas, a técnicas, a funcionamentos; que se desvende nele antes uma rede de relagdes
sempre tensas, sempre em atividade (Foucault, 1986, p. 28).

Nessa situacdo, conhecidos o0s procedimentos de subjetivacdo em Foucault,
compreendemos o sujeito fundamentado em uma definida categoria de conhecimento, ou seja,
dentro da conex&o sujeito-objeto. Os procedimentos de objetivacdo sdo, de fato, procedimentos
integrantes, que se associam por intermédio do que Foucault decidiu autodenominar de jogos
de verdade, vistos como comportamentos com os discursos que ganham o potencial de se tornar
reais, ou ndo, em conformidade com as situagdes em que sdo expostos e com as associacOes de
poder implicadas. Sem negar as relacdes de poder da escola, é imprescindivel direcionar as
consideracdes ao estudo da politica e suas ligagdes. O poder reverbera nas instituigdes, por meio
das relac@es sociais intermediadas pelas relagbes de poder

Importante destacar que onde ha relagbes de poder, ha politica. E a politica reverbera
nas véarias formas de poder, e pode ser interpretada de dois modos: no sentido restrito, quando
se relaciona-se a politica pertinente ao Estado; e no sentido amplo, quando se reputa a outros
aspectos da vida social considerados relevantes.

Independentemente das reflexbes a respeito da dimensdo das relagcdes sociais,
circunscrever o poder a um espaco préprio torna-se grande equivoco, posto que ha relagdes de
poder em diversos espacos, e ndo somente no aparelho estatal. Assim sendo, reconhecer as
relacbes de poder referentes somente ao campo institucional do estado é reduzir sua

grandiosidade.

Se somos todos, como ja enfatizei, fatores de poder e, além do mais, se 0 poder ndo
se resume tdo somente ao poder estatal, todos aqueles que se integram a luta pela
democratizacdo da sociedade e das relagdes autoritarias de poder que se expressam
tanto a nivel de Estado como no cotidiano da vida social e afetiva. Volto a repetir que
as relacbes de poder sdo multiformes, apresentam mil e uma faces e ndo escolhem
lugares para se manifestarem (Paranhos, 2000, p. 58).

Em conformidade com Paranhos (2000), ndo negamos o poder do Estado. Todavia, o
Estado ndo é a Unica alusdo de poder. O poder deve ser compreendido, igualmente, nas diversas
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relacdes que se expressam no dia a dia da vida social e afetiva dos homens. Sendo assim, as
relacdes de poder sdo multiformes, e se manifestam de varias maneiras, ao usar rostos diferentes

e, portanto, ao nao preferir lugares para se exteriorizar. Nas palavras de Foucault (2003):

Quero dizer que em uma sociedade como a nossa, mas no fundo em qualquer
sociedade, existem relagcbes de poder mdltiplas que atravessam, caracterizam e
constituem o corpo social e que estas relagcBes de poder ndo podem se dissociar, se
estabelecer nem funcionar sem uma produgdo, uma acumulacdo, uma circulagdo e um
funcionamento do discurso (Foucault, 2003, p. 179).

Importante compreender que todos sdo sujeitos e objetos de poder. Ele atua sobre nos,
mas, também, é exercido por nos nas relacées, “o que nos coloca simultancamente na condi¢do
de sujeitos e objeto do exercicio do poder (Paranhos, 2000, p. 56). E bom esclarecer que o poder
ndo é alguma coisa tocavel, ndo podemos comprar, nem, tdo pouco, retomar, mas se exerce. SG
existe poder em agdo, pois ele ¢ “acima de tudo uma relagdo de for¢a” (Foucault, 2003, p. 175).
Lembra o autor que as relacGes de poder sdo formadas nas relagfes sociais, e 0s sujeitos sdo o
que ele considera como transmissores, e 0 poder prossegue tornando-se “efeitos de poder”.

Assim, declara Foucault:

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que s6
funciona em cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esta nas méos de alguns,
nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se exerce em
rede. Nas suas malhas os individuos s6 circulam, mas estdo sempre em posicéo de
exercer este poder, sdo sempre centros de sua transmissdo (Foucault, 2003, p. 183).

Nessa tessitura, constatamos que, para Foucault (2003), o poder também se aprofunda
para além das relacOes estatais, no cerne do dia a dia, formando uma categoria que ele identifica
como “micropoder”. Assim, considera que esses “micropoderes” dispdem de uma narrativa
caracteristica, e se conectam com o poder existente no aparelho do Estado, e ndo sdo subjugados
ao poder estatal. Eles se interceptam, entretanto, ndo sdo interdependentes, nos diversos graus
das relac@es sociais.

Frequentemente, o poder se relaciona ao controle. Aqueles que detém o poder controlam
outros sujeitos, que, por sua vez, ttm menor poder e controle. Reconhecer a dominagéo e o
poder, em suas diversas nuances, ndo é algo tdo complicado. Contudo, é fundamental observar
que, nem sempre, toda relacdo de poder é cerceada pela dominagdo. Logo, € um equivoco
reputar que “toda relagdo politica envolve necessariamente uma relagdo de dominacao”
(Paranhos, 2000, p. 59). Refletir o poder associado a dominagdo implica considera-lo como

algo cruel e negativo. Por isso, afirma Foucault é necessario:
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deixar de descrever sempre os efeitos de poder em termos negativos: ele ‘exclui’,
“reprime’, ‘recalca’, ‘censura’, ‘abstrai’, ‘mascara’, ‘esconde’. Na verdade, o poder
produz; ele produz realidade, produz campos de objetos e rituais da verdade. O
individuo e o conhecimento que dele se pode ter se originam nessa producao
(Foucault, 1986, p. 172 — grifos do autor).

Neste entendimento, o poder ndo é somente uma pratica de dominacao, mas, também,
producdo de contextos e realidades. Nessas relagdes, a realidade é formada. Assim sendo,
percebemos que as relagdes de poder sdo claramente perceptiveis nos diversos &mbitos: na vida
social, na escola, na familia, na igreja, no trabalho, nos hospitais, nos relacionamentos, no
Estado etc. Foucault salienta que o poder se encontra, sobretudo, na disciplina, na organizacao
historica das diversas instituicdes acima mencionadas. Do mesmo modo, para Kruppa: “o poder
e 0 saber produzido pelas normas disciplinares sdo fundamentais para a organizagéo
burocréatica. Em uma sociedade de institui¢des burocratizadas como a nossa, o poder disciplinar
se desenvolve em todo tecido social” (Kruppa, 1994, p. 102).

Em relacdo a esse poder disciplinador, voltado, principalmente para a escola,
observamos, nitidamente, a influéncia de dispositivos de vigilancia (disciplinadores) em torno
da formacdo e do desenvolvimento cognitivo educacional. A instituicdo Escolar é posta,

portanto, sob vigilancia.

4.2 A Escola em Michel Foucault, Pierre Bourdieu e Paulo Freire

Apesar de todos os avancos e de todas as reflexdes, reafirmamos que ainda identificamos,
na instituicdo escolar, o poder disciplinador de Foucault, considerando as diversas regras
exigentes, que ainda tolhem as pessoas em suas a¢des. E o poder disciplinador da instituicéo
escolar que nos interessa de perto, pois é precisamente a partir dele que se formam dispositivos
que implementam a disciplinarizacdo nos sujeitos que integram a escola. Os dispositivos,
segundo Foucault (1986, p. 126), “permitem o controle minucioso de operagdes do corpo, que
realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relagdo de docilidade, utilidade
e sdao o que podemos chamar as ‘disciplinas’”.

Disciplinas essas, segundo Foucault, que fabricam corpos “doceis” e aumentam as forcgas
do corpo (em termos econdmicos, de utilidade) e diminuem essas mesmas forgas (em termos
politicos, de obediéncia). Ademais, afirma Foucault (2003, p. 182), devemos “captar o poder
em suas extremidades, em suas ultimas ramificaces. La onde se torna capilar, captar o poder

nas suas formas e instituigdes mais regionais e locais (...)".
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Considerando os aspectos levantados pelo autor, observamos a escola como um espaco
em que o poder disciplinar forma um saber e, solidificando-o, é aprovado e aplicado por todos
os integrantes da Instituicdo Escolar, tendo, como premissa, uma solida estrutura hierarquica.
Ou seja, passamos a compreender a Escola como um aparelho reprodutor que atua por meio de
controle coercitivo e rigido, a fim de que os discentes se tornem obedientes a regras, dentro de
um sistema punitivo, com aplicabilidade regulamentadora.

O espaco escolar é definido como um espaco Util e pratico. A instituicdo escolar necessita
ser fragmentada por intermédio das salas de aula e por niveis de aprendizagem. Assim,
concretiza-se o objetivo de diferenciar os discentes por meio de sua organizacdo em fila, o que
favorece a vigilancia continua e o dominio. O docente observa os discentes, uma vez que cada
um se determina pela sua localizagdo na sala de aula. Logo, “a sala de aula formaria um grande
quadro Unico, com entradas multiplas, sob o olhar cuidadosamente classificador’ do professor”
(Foucault, 1986, p. 135).

Essa imposicdo da organizacdo da sala de aula em filas, com discentes estruturados e
usando um unico modelo de indumentaria possui, como proposito, salvaguardar a submissao
dos discentes, e um absoluto controle do tempo. Assim como ao produzir ambientes conectados
¢ hierarquicos, “(...) trata-se de organizar o multiplo, de se obter um instrumento para percorré-
lo e dominéa-lo, trata-se de lhe impor uma ‘ordem’” (Foucault, 1986, p. 135).

Por outro lado, e ao mesmo tempo, a semelhanca dos espacos fisicos escolares publicos,
em sua maioria, e as penitenciarias, com grades, muros altos, portas, refeitorios comunitarios
com horarios rigidos, opera sem nenhuma comunicacao, e 0s portdes impedem a visualizacao
com o ambiente externo a escola. Considera-se, inclusive, a ineficiéncia do Estado em conter
as diversas violéncias cometidas contra as escolas, instituicdo que passa a adotar medidas
protetivas similares a prisoes.

Seus prédios, em geral, seguem, aproximadamente, todos esses padrbes, e com
consideravel particularidade: a localizagdo da direcdo proporciona a visibilidade absoluta de
todo o prédio, um “olhar pandptico”, em edificacdo que se assemelha ao Panoptico de
Bentham®. N&o desejamos dizer que o panoptismo é uma qualidade inerente aos presidios,

contudo, indubitavelmente, encontra-se ostentada na instituicdo escolar.

15O Panoptico de Bentham é a figura arquitetural dessa composicgédo. O principio é conhecido: na periferia, uma
construcdo em anel; no centro, uma torre, vazada de largas janelas, que se abrem sobre a face interna do anel; a
construcéo periférica é dividida em celas, cada qual atravessando toda a espessura da construgdo. Basta por um
vigia na torre central, e, em cada cela, trancar um louco, um doente, um condenado, um presidiario ou um escolar
(Foucault, 1986, p. 177).



92

Ainda que ndo manifeste todas as caracteristicas relacionadas, a finalidade da localizacéo
da sala da Equipe Diretiva €, certamente, a vigilancia legitimada no poder. Nas escolas, as
condutas infratoras sdo “anotadas” em formato de “ocorréncias”*®. Tais documentos narram os
comportamentos dos discentes e dos docentes que, subsequentemente, sdo examinados,
discutidos e, dependendo das avaliagOes realizadas pelos membros da respectiva equipe
diretiva, podem ou ndo ser desconsiderados. Destacamos que essas “ocorréncias” tém o poder
de punir, ou, até mesmo, de afastar os sujeitos (docentes podem ser suspensos, demitidos ou
exonerados), de acordo com a seriedade do acontecido.

Consequentemente, a instituicdo escolar transforma-se em “um espago fechado,
recortado, vigiado em todos os seus pontos, onde os individuos estdo inseridos num lugar fisico
onde 0s menores movimentos sao controlados, onde todos 0s acontecimentos sao registrados
(...)” (1986, p. 174). Essa matriz de vigilancia possibilita que a equipe diretiva detenha amplo
dominio, no que concerne as a¢Oes na escola, a exemplo da circulacdo em ambientes externos
da sala de aula, das “insubordinagdes” e das conversas, dentre outros comportamentos
considerados fora dos padrées de controle da escola.

O poder disciplinar, praticado pela equipe diretiva, em cima do docente e do discente, por
intermédio da “visdo pandptica”, comprova, de modo fervoroso, como a disciplina se realiza e
se efetiva, ao “funcionar o espago escolar como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar,
de hierarquizar, de recompensar” (Foucault, 1986, p. 134).

Nas reunides entre equipe diretiva e docentes, 0s assuntos mais abordados e exigidos séo:
fazer cumprir a programacéo anual; fortalecer mais as disciplinas, sobretudo, entre os discentes;
cumprir todo o horario de aula; desenvolver os trabalhos docentes, pois tais profissionais sdo
empregados e, como tal, devem, de maneira hierarquica, coagir os discentes a se enquadrar
nessa organizacao. As individualidades de todo o corpo social sdo precisamente centradas nas
diversas obriga¢des de se incorporar a uma utilidade “organica”, isto ¢, de trabalhar como um
corpo com tarefas e ocupagOes controladas e codificadas.

Identificamos essas tarefas, nas palavras de Foucault (1986, p. 141), como “o corpo, do
qual se requer que seja docil até em suas minimas operac@es, opde e mostra as condi¢Bes de
funcionamento proprio a um organismo. O poder disciplinar tem por correlato uma

normatizac¢ao nao s6 analitica e ‘celular’, mas também natural e ‘organica”.

16 Sdo documentos redigidos pela diretoria e, obrigatoriamente assinado pelo transgressor, como uma forma de
confissdo de suas ac¢des.
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Chamamos a atencdo, também, para a questdo do horario fatigado e exaustivo, tanto
para docentes quanto para discentes. Trata-se de solido e rigido instrumento de controle e
disciplina. Destacamos que esse controle ndo se limita ao acatamento do cumprimento do
horério, por docentes e discentes: “procura-se também garantir a qualidade do tempo
empregado: controle ininterrupto, pressdo dos fiscais, anulagdo de tudo que possa perturbar,
distrair; trata-se de constituir um tempo integralmente util (...)” (Foucault, 1986, p. 137).

A equipe diretiva tem o poder de supervisionar o trabalho do docente, no que se refere
a seu desempenho nas atividades em sala de aula, e, especialmente, ao controle sobre o discente,
a fim de que ele realize todas as tarefas exigidas pela instituicdo escolar.

Ha uma logica de vigilancia na escola, que se legitima com a existéncia da equipe diretiva,
dos docentes, e, por ultimo, dos discentes. O que nos faz lembrar as afirmacdes de Foucault
(1977, p. 155-156), quando o autor afirma, que o “edificio da Escola devia ser um aparelho de
vigiar (...), mas esse aparelho necessita para a eficicia da disciplina de uma vigilancia
hierarquica, ““(...) o olhar disciplinar teve de fato, necessidade de escala (...). E preciso decompor
suas instancias, mas para aumentar sua funcdo produtora. Especificar a vigilancia e torna-la
funcional”.

Essa organizacdo hierarquica sustenta um dominio, “um poder que, em vez de se
apropriar e de retirar, tem como fungdo maior ‘adestrar’; ou sem divida adestrar para retirar e
se apropriar ainda mais e melhor” (Foucault, 1977, p. 153). Logo, essa organizagao disciplinar
busca impedir as inteligéncias diferentes, tendo, como objetivo maior, o cerceamento de
energias, com a finalidade de regra-las e emprega-las conforme sua vontade. Sua solidificacdo
opera alicercada nessa organizagdo hierarquica e em outros expedientes coercitivos de
repreensao.

A fiscalizacdo na escola se ratifica de diversas maneiras, por meio, por exemplo, do
uniforme padronizado, exigido no acesso dos discentes ao prédio da respectiva instituicdo.
Certas escolas adotam uma “carteirinha”, como documento a ser entregue, pelos discentes, na
entrada. Quando termina o horario de aula, recebem-no, para identificagdo e controle da
presenca. Nesta circunstancia, a saida dos discentes da sala de aula, ou do prédio da Instituicdo
Escolar, é vigiada e disciplinada, por meio do documento, a ser mantido em méos. Ressaltamos
que esse dominio severo, associado a outras normatizacGes, produz uma estrutura punitiva.
Este complexo disciplinar, responsavel por regras comuns da educagdo, € severo com oS erros,

cuja diminuicdo e ordenada pelo uso de:
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micropenalidades do tempo (atrasos, auséncias, interrupc@es das tarefas), da atividade
(desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseira, desobediéncia),
dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes incorretas, gestos nao
conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia) (Foucault, 1986, p. 159).

Infelizmente, ainda sdo incontaveis 0s casos que se inserem nesses preceitos. Na rotina
escolar, tais acontecimentos atravessam a maior parte dos vinculos. Ao detectar-se a infracdo

ao regulamento, a punicdo € resultado da racionalidade:

trata-se a0 mesmo tempo de tornar penalizaveis as fracdes mais ténues da conduta, e
de dar uma funcéo punitiva aos elementos aparentemente indiferentes do aparelho
disciplinar: levando ao extremo, que tudo possa servir para punir a minima coisa; que
cada individuo se encontre preso numa universalidade punivel-punidora (Foucault,
1986, p. 159).

O temor dos discentes, em relacdo as punicdes que recebem, na hipltese de
desobediéncia as regras, comprova o poder ainda vigente dos corretivos, e a performance do
mecanismo do processo punitivo. Essas correcdes sdo desenvolvidas por meio do afastamento
do discente das aulas, de reunido com os pais, da troca de sala de aula, da expulséo, e, conforme
a seriedade do acontecimento, do boletim de ocorréncia. As punic¢des sdo fragmentos de uma
organizacdo dupla, na qual Foucault identifica a “gratificacio-sancdo™!’. Essa organizacio se
fundamenta na transformacdo dos discentes, no que se refere aos relacionamentos efetivados
em sala de aula. O docente disponibiliza mais recompensas do que puni¢des, porquanto, 0s
transgressores serdo estimulados a buscar mais compensacgoes, e, por outro lado, haverdo de se
distanciar dos corretivos e de se esforgar por mais recompensas e reconhecimento.

Foucault (1986) afirma que o poder disciplinar emprega, como guisa de coercdo, uma
conexao que estabelece relacdes de semelhanca entre os excelentes e 0s péssimos discentes,
formando, sobretudo, uma associacdo hierdrquica de qualidades. Essa hierarquizacdo ndo se
refere, exclusivamente, aos discentes dentro da sala de aula; ela se encontra entre as classes. Na
escola, ha uma separagio entre as classes “com discentes bons e obedientes” e classes “ruins,
com discentes desobedientes”, isto €, as classes sdo consideradas dessa maneira porque 0s
discentes que a compdem apresentam essas designagdes. Na conversdo das classes, quando o
estudante busca distanciar-se da colocagdo “vexaminosa”, para uma colocacao “dignificante”,
fortalece-se, mais ainda, o poder disciplinar da Instituicdo Escolar.

Outro instrumento revelador de poder disciplinar nas escolas séo as célebres avaliagdes.

Por intervencdo delas, o docente identifica, julga, normaliza e equipara os discentes. “O exame

17 Ver Vigiar e punir, especialmente, a pagina 161.
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combina as técnicas de hierarquia que vigia e a sansdo que normaliza. E um controle
normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir” (Foucault, 1986, p.
164).

Nas Instituicdes Escolares, as avaliagdes compreendem uma complexa prética, que vai
da organizacdo de sua estética ao comportamento do discente etc. As avaliagfes, normalmente,
sdo realizadas nas respectivas salas de aula, em periodo e tempo determinados pela equipe
diretiva. A presenca dos discentes torna-se obrigatoria (exceto, em casos especificos), com
inimeras proibicdes, tais como conversas e contatos fisicos. Todo esse processo é realizado de
modo disciplinado e pratico. Esse padrdo avaliativo fortalece e regulamenta o poder, assevera
a pujanca da disciplina na rotina escolar. Todo esse processo avaliativo imp8e uma relacéo
injusta de semelhanca, legitimando procedimentos indevidos, de comparacao entre discentes e,
inevitavelmente, aprovando-os ou reprovando-os.

Por intermédio deste processo avaliativo, conseguem-se informacdes que, nem sempre,
sdo verdadeiras, a respeito de determinado discente, sobretudo, do discente surdo, que, em sua
grande maioria, € compreendido como sujeito inferior, incapaz de participar da vida social, de
aprender, amar, cuidar, trabalhar e ser um cidaddo, como qualquer pessoa ouvinte. Neste
contexto, o discente surdo, principalmente, descendente da classe popular, ndo é percebido por
suas competéncias. Todavia, suas limita¢6es auditivas determinam seus progressos ou falhas e,
simultaneamente, seus conhecimentos. O processo avaliativo infere “(...) um mecanismo que
liga um certo tipo de formacao de saber a uma certa forma de exercicio do poder” (Foucault,
1986, p. 166).

Sem pormenorizar, podemos asseverar que, na escola, o poder disciplinador faz-se
natural e legitimo, principalmente, quando ha, em sala de aula, uma voz de comando, que nédo
proporciona — em especial, ao discente surdo — a sensacao do espaco escolar como experiéncia
possivel e enriquecedora, com direito a exercer a comunicacgdo, respeitando sua lingua materna.
Trata-se, ainda, de experiéncia que possibilite e ampare o estudante na construcdo de um
ambiente de trocas simbdlicas, que tenha fim em si mesmo. Neste sentido, ratificamos a
formacéo do conhecimento valorativo na educacdo, com realizacdes e projetos pedagogicos —
sobretudo, para uma comunidade hegemonica — que ditam regras e padrdes aplicados, por meio
da natureza disciplinar, nas instituicdes escolares, e ndo por intermédio do respeito as
diferencas.

Outro importante didlogo sobre o papel da instituicdo escolar na sociedade é discutido

por Pierre Bourdieu, que fortalece a analise da educacdo proxima ao marxismo, ao interpretar
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que as praticas desenvolvidas na escola sdo inferidas a partir do poder econémico da classe
dominante. Interessante destacar que o trabalho na escola, em relacao a cultura, € mediado com
base nas imagens do poder econdmico, segundo Silva (2012).

Na concepc¢do de Bourdieu (1992), a escola ndo desempenha a funcdo que lhe fora
referenciada, de instancia transformadora e democratizadora das sociedades. Ao contrério, ela
é uma das principais instituicdes que mantém e legitimam os privilégios sociais. Ao longo de
seu pensamento, e do aperfeicoamento de seus pressupostos, o socidlogo permiti-nos a
expansdo das consideracfes sobre o sistema de ensino, para além de repeticdes, em
conformidade com modernos acontecimentos sociais e pedagdgicos, abrangendo, em suas
questdes, a compreensdo de acOes realizadas pelas condutas escolares, com relacdo as
subjetividades, e, do mesmo modo, em relacdo as formacoes identitarias dos sujeitos.

Bourdieu correlaciona a reproducdo cultural na instituicdo escolar em consonancia a
reproducdo social. Desse modo, o autor entende que a cultura reconhecida pela escola e os
conhecimentos desenvolvidos no curriculo escolar sdo produtos da cultura dominante.
Consequentemente, os discentes oriundos da classe dominante convivem com seus simbolos
culturais e escolares com certo conforto. Ja os discentes provenientes das classes populares ndo
possuem o patrimonio cultural das classes dominantes, muito menos, as praticas desse grupo

social. De acordo com Bourdieu (1992),

Na medida em que opera através de uma relagdo de comunicacdo, a agdo pedagogica
visando inculcar a cultura dominante nao pode furtar-se (mesmo parcialmente) as leis
gerais da transmissdo cultural segundo as quais a apropriacéo da cultura proposta (e
em consequéncia, o éxito do empreendimento de aprendizagem sancionado por titulos
escolares) depende da posse prévia dos instrumentos indispensaveis ao éxito da
comunicagao aos quais, € uma sociedade dividida em classes sdo distribuidos de forma
bastante desigual entre as criancas das diferentes classes sociais (Bourdieu, 1992, p.
306).

Relevante salientar que a escola ndo observa a reproducdo cultural como propositiva de
diferencas. Longe disso, ela as camufla, utilizando-se da “imparcialidade” quanto a cultura
disseminada. A instituicdo escolar se apoia na suposi¢do de que todos os discentes tém uma
Unica realidade social, e que suas dificuldades e habilidades escolares sdo produtos de sua
competéncia individual, subscritas em suas particularidades naturais como ser humano,
fundamentando-se por intermédio da metafora da “dadiva”. Por conseguinte, ao tratar “todos
os educandos como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é levado a dar sua sancao as

desigualdades iniciais diante da cultura” (Bourdieu, 1998b, p. 53).
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Sem duvida, a escola possibilita, alicercada em suas préticas, a reproducéo e a legalidade
da divisdo da sociedade em classes, sobretudo, quando as transforma em hierarquias escolares,

especialmente, na conservacao da estrutura social vigente.

A escola atua, portanto, no nivel do dominio simbélico. Os valores, os habitos e 0s
costumes assumidos na cultura escolar sdo também os da cultura dominante. Outros
valores e habitos de outras classes sdo qualquer outra coisa que nao a cultura. Outras
manifestacbes que ndo a cultura, ndo tém valor no sistema escolar, ndo sendo
reconhecidas (Silva, 2009, p. 34).

Os/as discentes com menos condi¢cBes econdmicas sdo obrigados a espinhosa
responsabilidade de se apoderar das praticas e dos costumes da classe dominante, o que
Bourdieu (2007) chama de “boa-vontade cultural”, com o objetivo de asseverar 0 “dominio” do
capital cultural que lhe outorga a cognigdo da linguagem, os principios e as informacdes
disseminadas pela escola. Nessa perspectiva, podemos afirmar que a escola do século XXI,
onisciente em uma cultura homogénea, ainda ndo percebe seus alunos com olhar da diferenca,
mas, sim, por meio da hipdcrita “diversidade”, buscando descobrir formas adaptativas e
recursos para padronizar, recebendo, em especial, o discente surdo na escola. Todavia, ndo
respeitando suas especificidades, desconsiderando sua cultura e ndo proporcionando a
oportunidade de ele se desenvolver em padrdo de igualdade com os discentes ouvintes, e em
conex@o com todos. N&o é preciso que se faca metéstase, mas que se faca transformacéo
(Skiliar, 2013).

O importante é assinalar a “diferenca”, ndo para classificar o “diferente”, mas com o
propdsito de identificar o outro em sua subjetividade, sem a finalidade de uniformizar os
sujeitos posicionando todos em mesmo molde ou padréo. A diversidade acolhida, e respeitada,
incentiva viver a propria identidade, a ser reconhecido e respeitado em sua cultura, na cultura
de um corpo social, de um povo, que, a sua maneira de ser e viver, compreende 0 mundo

Sendo assim, 0s grupos sociais ou familiares, que tém o capital cultural e escolar,
dispdem de absoluto favoritismo com o conhecimento de suas particularidades e o
aperfeicoamento do respectivo grupo. Em outras palavras, as classes que se favorecem do
capital econdmico, no que Ihe diz respeito, vao conceder importancia aos procedimentos que
fortalecem a condicdo de exclusividade na organizacdo econémica do corpo social,
empregando-os, subsidiariamente, no comércio escolar.

Os grupos sociais que ndo estdo dentro desta categoria dominante, por vezes, buscam

recursos para alcancar a sonhada promocdo social. Recursos esses que, reiteradamente,
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proporcionam a reproducdo de artimanhas matrimoniais, artimanhas de fecundidade,
artimanhas na area educacional e ideoldgica (Bourdieu, 1998c).

Em vista disso, a relevancia apresentada pelo grupo social familiar dominante, detentor
do capital cultural, em relacdo a educacdo de seus filhos, solidifica-se na possibilidade de
oferecer uma educagdo de boa qualidade, em geral, oferecida nas escolas mais modernas e
equipadas. Dessa forma, seus filhos tém mais oportunidades de se desenvolver, com potencial
para asseverar a manutencdo de seus status, por intermédio de profissdes que detenham maior
destaque social e econémico.

No esforgo de se distanciar da reproducdo das desigualdades sociais, por meio da
alienacdo cultural produzida pela escola, Bourdieu sugere um sistema educacional coerente.
Nessa perspectiva, Bourdieu (1998c) fortalece a ideia de que a escola necessitaria propiciar
situacdes igualitarias de desenvolvimento cognitivo, em direcdo ao dominio do capital cultural
da classe dominante, as quais ja sdo experimentadas pelos filhos de certa classe, e aos discentes
filhos de outros grupos sociais, que, de “posse” desse capital cultural dominante, consigam
prosperar e se desenvolver, para alcancar estagios mais importantes da estrutura social.

Alicercados nas releituras de Paulo Freire, compreendemos que a escola & um espaco de
aprendizagem, educagdo e trabalho. Um ambiente onde a convivéncia possibilita,
constantemente, ultrapassar barreiras, visto que a escola é, reconhecidamente, um espaco de
reflexdo. Salientamos que, em toda sua obra, o educador sempre destacou a competéncia
criativa das pessoas e, raciocinando dessa maneira, identifica a escola como uma esfera da
sociedade.

Freire afirma que “ndo ¢ a educag¢do que forma a sociedade de uma determinada
maneira, sendo que esta, tendo-se formado a si mesma de uma certa forma, estabelece a
educagao que esta de acordo com os valores que guiam essa sociedade” (Freire, 1975, p. 30).
Percebemos, na citacdo de Freire, a existéncia de uma dominagédo da educacdo pela cultura
dominante vigente, nos moldes de Bourdieu, de forma ndo condizente com a realidade
encontrada na maioria das escolas. O autor acredita que a instituicdo escolar deve ser importante
espaco de conquista da libertagdo dos grupos oprimidos, a fim de alcancarmos, por meio do

manifesto popular, abjugar todos os homens. Em suas reflexdes:

Vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a educacdo néo é a chave
das transformacgdes do mundo, mas sabemos também que as mudangas do mundo séo
um que fazer educativo em si mesmas. Sabemos que a educacdo nao pode tudo, mas
pode alguma coisa. Sua forca reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds por sua
forga a servico de nossos sonhos. (Freire, 1991, p. 126).
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Sabemos da importancia da escola para as pessoas, compreendendo, igualmente, que
ndo € a Unica atividade encarregada de mudancas na sociedade, mas, porquanto ainda esta
sistematicamente direcionada a preservacgao das estruturas sociais dominantes, impossibilitando
sua propria mudanca. Nessa perspectiva, Freire destaca que “a transformacao da educagio nao
pode antecipar-se a transformagao da sociedade, mas esta transformacao necessita da educagiao”
(Freire, 1991, p. 84).

Esta certificacdo guia a acdo de uma praxis pedagdgica, ndo somente na categoria de
instituicdo escolar, mas, do mesmo modo, da comunidade como espaco dos sujeitos. Logo, o
conhecimento do dia a dia, como matriz de transformacéo, habilita a se responsabilizar pelas
suas obrigacdes, nas importantes particularidades culturais, consequéncia da realidade do corpo
social. Desse modo, a escola é interpretada como dispositivo responsavel pela democratizacéo,
favorecendo as experiéncias dos grupos sociais, na comunicacdo, no respeito as diversas
culturas, a fim de produzir sujeitos participativos.

Assim sendo, Freire pensa a escola como espaco que favorece a libertagdo, uma vez que
é, precisamente, pelo debate, pelo didlogo e pela argumentacdo que se chegara ao entendimento
a respeito da realidade, e, do mesmo modo, sera possivel escrever a historia das transformacdes
e das mudangas.

Na escola, ha a necessidade de dialogo e a necessidade de refletir a praxis como ato de
reorganizar suas estruturas internas. Disponibiliza-se uma leitura do exercicio como a¢édo
meticulosa, habil em abjugar. Nas palavras de Freire. “ninguém liberta ninguém, ninguém se
liberta sozinho: os homens se libertam em comunhado” (Freire, 1968, p. 52). Em conformidade
com essa perspectiva, a leitura de mundo precede a leitura da palavra, o que resulta da
habilidade de compreendé-lo e interpreta-lo, e é de tal forma que a historia é apresentada e
reapresentada no progresso do ser humano, para cria¢do da escrita, com énfase na indispensavel
conexdo, ligada e consciente, de transformar a escola em um dispositivo que assegure a
democracia, por meio da participacao e do dialogo com a sociedade.

Nas leituras fundamentadas no educador brasileiro, compreendemos que a escola é um
espaco onde a comunidade apresenta um mundo rico de vivéncias e saberes, transformando a
escola “como um espaco de ensino-aprendizagem, (...) [como] um centro de debates de ideias,
solucdes, reflexdes, onde a organizagdo popular vai sistematizando sua propria experiéncia”
(Freire, 1991, p. 16 — grifos nossos).

Destarte, uma escola democréatica, que conta, em seu cerne, com 0s principios da

transformacéo e da humanizacao deve estar sempre conectada as necessidades da comunidade
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a que pertence, nos debates de ideias, nas respostas e nas consideracbes manifestadas da
organizacdo, para e com essa mesma comunidade, consequéncia de pensamentos provenientes
da realizacdo da propria experiéncia. Nas consideracdes de Freire, contrario ao modelo de
educacdo atual, vivenciado pela pesquisadora, é na escola que se implementa a imaginacao
criadora, que se persegue a liberdade, a coragem para criar, que se combate a exclusdo,
ultrapassando os impedimentos de compreensdo, para legitimar a esperanca de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Segundo tal entendimento, uma escola democratica é aquela na qual se
pratica a pedagogia da pergunta, “em que se ensine ¢ se aprenda com seriedade, mas em que a
seriedade jamais vire sisudez. Uma escola em que, ao se ensinarem necessariamente 0s
conteudos, se ensine também a pensar certo” (Freire, 1991, p. 24).

Desse modo, em Freire, € necessario pensar a escola fundamentada na valorizacao das
diversas experiéncias dos discentes, em seu vocabulario, em sua competéncia linguistica,
reconhecendo e valorizando as experiéncias das pessoas e de suas condic¢des. A valorizagéo e
0 reconhecimento nado estdo permeados somente pelo dominio da linguagem escrita. Isto posto,
a escola ¢ um ambiente de encontro, de conhecimento, de compreensdes de vida de discentes e
docentes, de todos. Ela, escola, responsabiliza a todos pela tarefa de concentrar os
conhecimentos, os contetdos, para além da educacdo bancéria, objetivando desenvolver
praticas significativas, relacionando-as aos conhecimentos acumulados e ligados a dimensao
politica e social.

Assim, Freire concebe a escola como espago de formacéo de sentidos, de emocdes e
desejo. A instituicdo escolar necessita estar conectada com seu tempo, comprometida com a
comunidade onde se encontra inserida. Além disso, o trabalho nela desenvolvido deve ser
orientado para educar, fundamentada na participacdo, na formacdo para a criatividade e a
esperanca.

Nas reflexdes e contribuicdes de Foucault, Bourdieu e Freire, compreendemos que a
instituicdo escolar ainda representa um sistema disciplinar que outorga e legitima o poder da
classe dominante. Nesse sentido, o conhecimento, dessas situag0es correntes na escola ratificam
que, com base nela, as relacdes de poder se renovam e se fortalecem, alcancando seu padréo.
Ou seja, em determinadas circunstancias, a escola ¢ um aparelho da classe dominante, e 0
conhecimento e seus componentes sdo instrumentos de fiscalizagdo continua, por parte de um
pequeno grupo. Nessa relacdo de controle, hé a vigilancia que se fortalece na disciplina, por

meio da qual os sujeitos sdo sutilmente pressionados a se sujeitar ao poder disciplinador.
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As relacOes de poder criadas na instituicdo escolar impulsionam a reproducdo das
desigualdades sociais, por meio da transmissdo da cultura dominante, e, por vezes, da
dificuldade do discente de condi¢6es menos favorecidas em compreender os codigos da classe
dominante, os quais responsabilizam os proprios alunos pelo fracasso escolar. A escola, assim,
revela-se como produtora e reprodutora das desigualdades. Porém, destacamos que ela (escola)
pode modificar essa realidade, ao cumprir seu papel de estimular a libertacéo, a criticidade e a
formacéo de pessoas mais conscientes de suas realidades e do sistema que regem 0s interesses
em sociedade.

Na secdo a seguir mobilizamos reflexdes sobre as relagdes de poder na escola e os

processos comunicativos e culturais.

4.3 A formacéo dos processos comunicativos e culturais

Nossas reflexdes tedricas e metodoldgicas dialogam com as Representacdes Sociais e
sua relagdo com o contexto da cultura surda, partindo do principio de que essas representagdes
sociais sdo maneiras especificas de compreender e comunicar o que ja sabemos. Segundo
Moscovici (2015, p. 46), as representagdes sociais se ocupam em “abstrair sentido do mundo e
introduzir nele ordem e percepcdes, que reproduzam o mundo de uma forma significativa”. E
relevante destacarmos que as vidas individuais, conforme aponta o autor, sé tomam forma e se
constroem em relacdo a uma realidade social.

Ou seja, € preciso compreender aspectos centrais da Teoria das Representacdes Sociais
(TRS), entre os quais: a relacdo entre sujeito e sociedade, pois € nessa relagdo que se constroi
tanto a visdo de mundo quanto a visdo de si proprio, assim como os desafios e as
transformac0es; a construgdo de saberes sociais que envolve a cognicdo e os afetos. “O carater
simbolico e imaginativo desses saberes traz a tona a dimensdo dos afetos, porque quando
sujeitos sociais empenham-se em entender e dar sentido ao mundo, eles também o fazem com
emocao, com sentimento e com paixao” (Moscovici, 2011, p. 19). A luz dos fatos acima citados,

compreenderemos a comunicacao a partir da Gtica freireana.

4.3.1A Comunicacédo na concepgéo freireana

Trabalhamos na interconexdo tedrica entre Comunicacdo e Educagdo. Nesse pilar,
entendemos a comunicacdo e a educacdo como lugares de praticas sociais, profundamente

interligadas. Nessa articulagdo, as concepgdes de Paulo Freire, inspiradas pelo Marxismo, séo
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definitivamente marcantes, pois varios dos seus escritos apresentam o antagonismo existente
na sociedade capitalista. O educador sempre teve a preocupacdo de revelar os problemas
gerados pelo abuso de poder existente quando ha um opressor/oprimido e, igualmente, criticas
aos comportamentos unidirecionais na sociedade capitalista.

De uma perspectiva fenomenoldgica, Freire enfrentou e resistiu a ideologia empirista e
racionalista, que, de certa forma, tenta separar o homem do mundo, enfatizando a intima relacédo
entre as coisas, 0 mundo e o sujeito, entre objeto e consciéncia. Com base no existencialismo,
0 educador reputa 0 homem como um ser cognoscente, como ator do processo, um ser
realizador, ativo, livre e autbnomo.

Sua compreensdo de mundo é mediada no didlogo com diversos tedricos, entre 0s quais,
Karl Marx (1818-1883), Jean-Paul Sartre (1905-1980), Frantz Fanon (1925-19610), Antonio
Gramsci (1891-1937) e Amilcar Cabral (1924-1973), dentre outros. A producdo de Freire é
composta por um conjunto de praticas e principios filoséficos complexos. Seu pensamento é
compreendido, com maior profundidade, quando associado a uma composi¢do pratica-
pedagdgica-comunicativa abrangente, em que as concepg¢des ndo representam um idealismo
ficticio, mas, ao contrario, sdo objetos de mediacdo constante, coerente e organizada,
desenvolvida com base numa praxis social. Essas praxis, estabelece, do mesmo modo,
fundamentos para o campo da educomunicagao.

E bom que se ressalte, porém, que esses fundamentos s6 adquirem significado quando
correlacionados e postos em acéo, por meio de procedimentos criticos e dialetizados, ndo se
restringindo a um objetivo a ser auferido, mas se compdem de conhecimentos que produzem
segmentos da contemporaneidade e da praxis pedagégica presente (Freire, 2003). Ou seja, a
realidade, em Freire, € refletida entre a educacdo e a comunicacao. Constatamos que seu pensar
e seu manifestar demonstram certa resisténcia a modelos regulamentérios e politicos, num estilo
suave, inspirador e estimulador, que rompe com paradigmas, contra direcionamentos e normas
estabelecidas pelo dominador.

A habilidade com a qual Freire desenvolveu sua praxis pedagdgica conecta
conhecimentos para producdo de teorias e politicas de comunicagdo. Esse reconhecimento
deixa compreender o quao importante é a dimensdo da obra, em sua concep¢do emancipatoria
do homem e da mulher (Alves, 2006). O pesquisador compreende todos 0s sujeitos
historicamente condicionados, mas ndo definidos numa realidade social pré-estabelecida. Ao
contrario, devemos e podemos redirecionar nossa historia, a medida que mudamos a nds

mesmos como seres humanos.
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O desenvolvimento da produgdo tedrica de Freire, por exemplo, na obra Extensédo ou
comunicacdo” (1968), apresenta a comunicagdo humana em seu sentido complexo e
abrangente, por meio da construcéo de proficuas consideracdes acerca das praticas de dimensao
rural.

No estudo “Sobre educacdo: didlogos”, o autor declara que, embora nao aborde,
essencialmente, os conhecidos meios de comunicacao, analisa-0s “dentro do horizonte geral da
teoria do conhecimento”, e explica e expande seus trabalhos direcionados a educacéo (Freire,
2003, p. 54). Desse modo, compreende suas investigagdes com base na natureza socioldgica,
fundamentada numa teoria da comunicagao.

Na relacdo da comunicacdo com a esfera educacional, o autor faz o exercicio de pensar
0s meios de comunicacdo coligados a instituicdo escolar e a urgente necessidade de se
transformar, com o objetivo de se inserir no universo tecnoldgico, inovador e produtivo desses
meios. Destaca, porém, a importancia de o sujeito usar 0s meios de comunicacdo como
instrumento de informacgédo, ao mesmo tempo em que enfatiza a necessidade de o sujeito ser
critico acerca das informacdes transmitidas.

Freire ndo compreende 0s meios de comunicacdo como vildes em si, mas como
representacdo do desenvolvimento, da tecnologia e da ciéncia, como dispositivo aplicado ao
processo de aprendizagem e cognigdo. Contudo, o autor reflete as questbes politicas de poder
que emana de tais meios (Freire, 2003, p. 25). As “politicas”, neste caso, sdo vistas sob a
perspectiva de transformacao da sociedade, e ndo de subserviéncia. Por outro lado, e a0 mesmo
tempo, a comunicacdo € precedida de compreensdo relacional, com 0s sujeitos em interacdo na
instituicdo escolar e com a sociedade.

O autor aponta que a instituicdo escolar € um importante lugar para concretizacdo de
comunicabilidade e interacdo social. Contudo, alerta para a necessidade de observar, com
cuidado, as inferéncias politicas e de poder estabelecidas neste ambiente. Freire reconhece que
0s meios de comunicacédo sdo excelentes dispositivos de esclarecimento, e tém poténcia para o
desenvolvimento de dialogos, conseguindo ser extraordinarios colaboradores no
desenvolvimento da aprendizagem, da capacitacdo e da cientificacao (Freire, 2003, p. 37).

Nessa perspectiva, entendemos que a obra de Paulo Freire demonstra a consciéncia de
que a educacdo é uma acao dialdgica. Apesar de reconhecer que o desenvolvimento de técnicas
permite que os sujeitos se comuniquem e coexistam de modo democratico e sociavel uns com

0s outros e com 0 meio ambiente, o autor preconiza a predominancia do dialogo, que também
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se revela como instrumento de informacg&o, mas, fundamentalmente, é necessario estabelecer a
comunicacdo verdadeira, a de relacéo, e ndo sé focar na transmissdo de informacdes.

Segundo Freire (3003, p. 26), “na verdade, o que se esta fazendo, em grande parte, com
0s meios de comunicacdo, &€ comunicado! Em lugar de haver comunicacédo real, o que esta
havendo é transferéncia de dados, que sdo ideoldgicos e que partem muito bem vestidos”. O ato
de comunicacédo ndo é objeto de analise, contudo. Essa reflexdo remete a época de Platdo, que
distingue “comunicagdo verdadeira” e “comunicagdo enganosa”’, debate presente nos estudos
de Sodré (2001, p. 16).

Nesse sentido, compreendemos que o dominio e a influéncia sdo particularidades
antidialdgicas. Ou seja, tais elementos sdo fortalecidos por intermédio de mitos legalizados em
paradigmas burgueses de influéncia. Esses mitos sdo internalizados pelas classes populares
reprimidas, tendo, como anunciadores, 0s meios de comunicagdo de massa, na qual ndo existe
comunicacao, e, sim repositorio de comunicados (Freire, 2006a, p. 160). Na constituicdo dessa
narrativa, e, especificamente, no espago escolar, 0s meios de comunicacdo necessitam ser
pensados e dialogados com cautela. Caso contrario, c¢les podem operar como uma “escola
paralela”, transmitindo ndo s6 informacgdes, mas um conjunto de valores, crengas, impressoes,
sentimentos, isto é, visdes de mundo que podem tanto formar quanto deformar.

Assim, a comunicac¢do € substituida, o comunicador executa “comunicados”, e essa
interpretagdo “bancéaria” da comunicacdo, como repositério e entrega de informacgdo,
impulsiona a ignorancia, e ndo a conscientizacdo, afirma Freire (2006a, p. 66). Para o autor, 0

dialogo é a dire¢do pela qual os sujeitos alcangcam a consciéncia. Isto é:

Se 0 objeto do pensamento fosse um puro comunicado, ndo seria um significado
significante mediador dos sujeitos. Se o sujeito “A” ndo pode ter no objeto o termo de
seu pensamento, uma vez que este ¢ a mediagdo entre ele e o sujeito “B”, em
comunicagdo, ndo pode igualmente transformar o sujeito “B” em incidéncia
depositaria do contetdo do objeto sobre o qual pensa. Se assim fosse, e quando assim
é, ndo haveria nem h&a comunicagdo. Simplesmente, um sujeito estaria (ou estd)
transformando o outro em paciente de seus comunicados. A comunicagdo, pelo
contrario, implica numa reciprocidade que ndo pode ser rompida. Por isto, ndo é
possivel compreender o pensamento fora dessa dupla fungdo: cognoscitiva e
comunicativa (...). Na comunicacdo ndo h& sujeitos passivos. Os sujeitos
cointencionados ao objeto de seu pensar se comunicam seu conteudo (Freire, 20064,
p. 67).

A partir dessas premissas, entendemos que a comunicacdo se realiza em sua
cumplicidade e reflexdo. A comunicacdo se realiza por intermédio da reflexdo critica, e nao

pela mera transmisséo de informacdes (Freire, 2006a, p. 71).
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Quando um sujeito leva a outro um conhecimento (este deixando assim de ser sujeito),
ocorre a agao extensiva. (...) A tendéncia do extensionismo € cair facilmente no uso
de técnicas de propaganda, de persuasdo, no vasto setor que se vem chamando “meios
de comunica¢do de massa”. Em tltima analise, meios de comunicados as massas,
através de cujas técnicas as massas sao conduzidas e manipuladas, e, por isto mesmo,
ndo se encontram comprometidas num processo educativo-libertador (Freire, 20064,
p. 72).

O proceder do individuo se fundamenta na acdo e na reflexdo: é préatica, e é a
reorganizacdo do mundo. Sua construcao necessita se basear em fundamentos tedricos que o
inspirem e o orientem. A auténtica insurrei¢cdo tem que estabelecer o didlogo perseverante e
aguerrido com as classes populares dominadas.

Nesse contexto, entendemos que, no dialogo, existem imposi¢cdes cumpridas, por meio
de sujeitos e sujeitas, que nao toleram estar afastados da verdadeira acep¢do de comunicacéo.
“Obstaculizar a comunicacao ¢ transforma-los em quase ‘coisa’, e isto € tarefa e objetivo dos
opressores, nao dos revolucionarios” (Freire, 2006b, p. 141-145).

Na comunicacao, sdo fundamentais a informacdo e a reflexao critica, com o propdsito
de promover conscientizacdo, esclarecimento e compreensao, e que, nas assercoes de Freire,
ndo insistam “na transmissao de comunicados, na extensdo de conteudos (...)”, pois ndo podem
“esconder sua face desumanista” (Freire, 2006a, p. 91). A comunicacdo direcionada a
verdadeira mudanca precisa, antes de tudo, acreditar na populagdo, nos/nas sujeitos/sujeitas
simples, em sua diversidade, humanidade e habilidade de refletir e produzir uma sociedade com
mais equidade e criticidade.

A guisa de compreensio, a efetiva materialidade da comunicagio esta, sobretudo, na
capacidade de compartilhar experiéncias, universalizar conhecimentos, saberes, contrariamente
a producdo de comunicados tendenciosos, em que sujeitos sdo passivos no dominio dialogico.
No tocante a condicdo ontoldgica do homem, a comunicacao é, sem sombra de duvidas, a
sintonia entre o didlogo e a comunhao de sujeitos. Para Freire, a comunicagao ndo é neutra, pois
necessita ser blindada no carater humanista, isto €, nasceu para a praxis da liberdade, ja que a
pessoa possui, de verdade, uma realidade permeada de conhecimento: todos sdo autores de
conhecimento. A comunicacdo, pois, deve possuir, como praxis, o didlogo, de forma a

contribuir com a transformacéo da realidade do ser humano.

4.4 A cultura surda e a representacdo social da surdez

A divisdo de grupos sociais acontece socialmente, bem como sua inclusdo, uma vez que

toda matriz de discriminacdo produzida pelo humano encontra-se dominada pela cultura que os
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produz e consolida (Sacks, 1998). As normas sociais sdo responsaveis por essa divisao, assim
como as regras que ordenam a sociedade, a linguagem e os modos de agir no mundo. A maneira
como a surdez vem sendo compreendida esta ideologicamente associada a essas normas, assim
como o enfrentamento politico por normas contemporaneas.

Neste entrecruzamento de formacéo tedrica, Muniz Sodré (1984) esclarece que a nogéo
de cultura desponta da exigéncia etnoantropologica de uma singularidade tedrica para as varias
concepcdes das inimeras comunidades. Esta exigéncia foi criada pelos filésofos e viajantes,
devido a situages especificas, como a autodenominada ideia etnocéntrica europeia surgida no
século XVIII. Na tessitura dessa narrativa, Muniz Sodré (1984, p. 119), compreende a cultura
como “conjunto das relagdes de sentido (atualizadas em comportamentos, normas, valores)
presentes em todas as instancias de uma formagao social”. Nessa perspectiva, consideramos
que a cultura se estrutura em meio aos procedimentos de dialogos e, contemporaneamente, nas
conexdes determinadas com as midias.

Em Strobel (2018, p. 21), ha a compreensédo de que existem multiplas culturas atuando
de maneira intensa em sua esséncia, em um cruzamento de percepcdo da autoidentidade, em
lugar de se diluirem em identidades diversas, visto que cada sujeito possui um encadeamento
extenso de acepcBes importantes, com os quais pode se reconhecer por intermédio de uma
variedade de compreensdes de existéncia e de viver. Ao meditar a respeito dessas inumeras
particularidades dos sujeitos apresentadas, entendemos que a diversidade de procedimentos e
organizagOes materializadas nas culturas presentes disponibilizam um “peculiar colorido”, em
algumas areas, de acepcdes a vida em sociedade.

No século XVIII, reconhecido como “Século das luzes”, periodo do registro da
modernidade europeia, 0 mundo contemplou o corpo humano, entdo manipulado, dissecado,
avaliado em laboratdrios pelas ciéncias da saude; na busca incessante pela compreensao do
homem, a mente (ou a alma) humana, da mesma forma, foi estudada pelas Ciéncias Humanas.
Filésofos como Condillac (1715- 1780) e Diderot (1713- 1784) manifestaram compreensdes
sensiveis em relacdo a surdez. No entendimento académico filosofico daquele periodo, a
apreensdo relativa aos sujeitos surdos direcionava-se a interrogac@es do tipo “Pode haver um
ser humano sem uma linguagem?” (Lulkin, 2000).

Em referéncia a essas interrogacdes, e a incerteza entre a natureza da comunicacao
humana dos sujeitos surdos, destituidos de alma ou ndo, detentores de linguagem
desconsiderada pelo entendimento académico filoséfico daquele periodo, mencionamos citacdo

marcante que expressa as inquietacfes e ideias impulsionadoras da compreensao relativa a
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cultura surda: “a concepg¢do de que palavras sdo os meios mais bem adaptados a significagdo
de conceitos. Portanto, um homem que, por ter nascido surdo, permanece surdo, sem fala,
jamais podera atingir uma analogia da razao” (Kant, XXX).

Tradicionalmente, os/as sujeitos/sujeitas surdos eram escondidos, pois representavam
uma desonra e um constrangimento para suas familias, devido a sua deficiéncia, tendo
dificuldade de se expressar oralmente. Simultaneamente, em negacéo as determinacdes acerca
do que é considerado “normal” (segunda metade do século XVI11), ocorreu uma atrofia®® silente
na ideologia da formagé&o da cultura surda, que interviu, verdadeiramente, na compreenséao da
surdez apresentada (ainda que de modo primario).

Cortina (2005) revela que uma das primeiras dificuldades para refletir a cidadania ligada
a cultura €, primeiramente, definir o que é cultura. Nessa perspectiva, com o objetivo de
suplantar determinados problemas em relacdo a determinadas representacfes conceituais,
depreende-se que a cultura é “o conjunto de modelos de pensamento ¢ de conduta que dirigem
e organizam as atividades e produg¢bes materiais e mentais de um povo, em sua tentativa de
adaptar o meio em que vive as suas necessidades, e que pode diferencia-lo de qualquer outro”
(Cortina, 2005, p. 148). Com fundamento neste parecer, compreende-se que a cultura rege
determinados comportamentos, concepcdes, valores e organizagdes de certas comunidades.
Trata-se de ideia em conformidade com Perlin e Strobel (2014), que, igualmente, analisam a o
conceito de cultura em Historia dos surdos: desafio contemporaneo, que contribui em nossa

construgéo:

Os diferentes conceitos de cultura estdo ai para se compreenderem as diferentes
posicOes de cultura. H& conceitos unitarios de cultura; conceitos de alta cultura e baixa
cultura; conceitos referentes a multiplas culturas. H& algumas posicoes mais radicais
diante das culturas, por exemplo, de grupos que compartilham da afirmago de uma
cultura universal onde legitimam a dominacdo de outras culturas. [...] Na
temporalidade pds-moderna, perdemos o ‘conforto’ de pensar a cultura como algo
global, Unico em conceitos de diferentes culturas ou mudltiplas culturas. O que
significa a cultura no espago poés-moderno presente, na temporalidade em que
vivemos? O conceito pds-moderno coloca o problema como sempre: diferencas
culturais; multiplas culturas. O conceito de cultura igualmente muda e mesmo pode
oscilar, sendo entendido dentro de novas tramas epistemolégicas. Entramos, portanto,
na presenca de diferencas culturais, diferentes culturas, cada uma com sua
emergéncia, sua histéria, seus usos, suas particularidades (Perlin, Strobel, 2014, p.
24).

A cultura, da mesma forma, pode ser entendida como espaco de conflitos em redor de

sentidos sociais. Portanto, compreendemos que a cultura surda também é um espaco de

18 0 termo “atrofia”, aqui, infere a ideia de degeneragdo muscular, na qual os musculos, deteriorados, s&o
gradativamente enfraquecidos.
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contestacdo e de formacdo de identidades e heterogeneidades que regulam a existéncia de
sujeitos e comunidades. Ja Garcéz (2015) salienta que o dialogo representa a compreensdo de
cultura como um campo de lutas acerca da relevancia social, como acontece nos didlogos e
debates que buscam demandas, em redes sociais, tais como o Facebook: “Somos Surdos”,
“Surdos & Surdas Brasil” e “Pais de surdos e Codas”. No instagram: “@pravida_dos_surdos”,
“Surdos pela Democracia”. Ressaltamos que, nesses espagos, a comunicacdo das redes sociais
reverbera ideias e pensamentos, auxiliando a resolucdo de conflitos e a construcdo de
reconhecimento dos direitos sociais, ligados a temas como direito a educacéo, ao trabalho justo,
a salde e a uma vida tranquila. Direitos esses efetivamente encadeados nesses espacos, de modo
a preconizar um futuro estimulador das lutas sociais dos surdos.

Nesse sentido, Claudio (2016) se refere a cultura com base na perspectiva do/da
sujeito/sujeita como ator social, como fruto de seres humanos responsaveis por sua historia,
escrita por intermédio da cultura. Esse homem reflete a propria identidade, ao identificar seus

valores, lingua, crencas, direitos e costumes. Nesta Idgica, o autor argumenta:

podemos dizer que a cultura é a base sobre a qual a subjetividade do individuo esta
defendida, em primeiro lugar, pelo reconhecimento na prdpria pessoa. Isso quer dizer
que 0s sujeitos comunicantes surdos, nos grupos sociais, podem possuir interesses
diferentes, por exemplo, lutas e direitos em comum e buscam sua identificacdo no
pertencimento a comunidade surda (Claudio, 2016, p. 91).

Assim, a interpretacdo de Strobel (2018), em relacédo a cultura surda é um aceno ao

entendimento e ao reexame das concepcdes e dos sentidos que produzimos sobre os surdos:

Cultura surda é o jeito de o sujeito entender 0 mundo e de modifica-lo a fim de torna-
lo acessivel e habitavel, ajustando-o com suas percepgfes visuais, que contribuem
para a defini¢do das identidades surdas ¢ das ‘almas’ das comunidades surdas. Isto
significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes e 0s habitos do povo
surdo (Strobel, 2018, p. 29).

Dessa mesma linha de reflexdo, comungam Karnopp, Klein e Lunardi-Lazzarin (2011),
para quem o entendimento de cultura — em refutacdo a concepgdo criada pela hegemonia
ouvinte relativa & comunidade surda e ao sujeito surdo no decurso da histdria — impede-lhes
oportunidades de escreverem e viverem suas narrativas como um grupo cultural, néo

reconhecendo os sentidos criados e baseados em suas praticas e conhecimentos comuns.

A partir da estreita relagdo que o contexto histdrico pode estabelecer com o
movimento surdo, gostariamos de ressaltar que, ao percorrermos alguns fragmentos
da histéria do movimento surdo, percebemos também essa ligacdo. Em outras
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palavras, enquanto a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) néo era reconhecida ou
enquanto era proibida de ser usada nas escolas e em diferentes espagos sociais,
também ndo existiam publicacdes ou o reconhecimento de cultura surda. O ensino
priorizava o aprendizado da fala e da lingua portuguesa. Nas escolas, ndo havia espago
nem aceitacdo para as producdes culturais em sinais. No entanto, entre os surdos
circulavam histdrias sinalizadas, piadas, poemas, histérias de vida, mas em espagos
que ficavam longe do controle daqueles que desprestigiam a lingua de sinais.
Especificamente no panorama brasileiro, é possivel constatar ainda que para muitas
pessoas torna-se irrelevante e, para outras, decisivamente incbmoda, a referéncia a
uma cultura surda (Karnopp, Klein, Lunardi, Lazzarin; 2011, p. 18).

O pesquisador Skliar (1997; 2019) busca promover a reflexdo do conceito de cultura
surda, que se realiza em um reconhecimento multicultural, com intrinseca historicidade, além
de criacdes, composicdes e procedimentos, alicergados, principalmente, em uma pratica ética
de reconhecimento do outro como cidad&os de direitos, individuos comunicantes surdos.

Ressaltamos que a expressdo “surdo” relaciona-se as pessoas que apresentam baixo ou
nenhum acesso a qualquer experiéncia sonora, de qualquer natureza. Ndo falamos de simples
particularidade do corpo humano, mas de um sentido necessario a plena realizacdo
psicossomatica de individuos sui generis (Luz, 2017, p. 18). Assim, por meio do dominio dessa
necessidade de compreenséo, 0s sujeitos surdos necessitam experienciar sua singular presenca.

Desse modo, de acordo com Renato Luz:

Aparicdo é, no seu grau maximo, assumir-se entre outros como alguém que é a
singularizacdo de toda a humanidade, a realizacdo plena e criativa de si no mundo
comum a partir da experiéncia sensorial, afetiva, linguistica e cultural ofertada pela
presenca de um outro responsavel por mim enquanto rosto. (Luz, 2017, p. 37)

Constatamos, na citagdo acima, a profundidade da fraseologia “sujeitos surdos”,
“alguém” e “singularizacdo”, que caracterizam referéncias esclarecedoras acerca das
compreensoes éticas, imateriais e ducteis.

A compreensdo ética procura compatibilidade ao declarar que alguém, um ser humano,
transcende as funcgdes organicas e de sua corporeidade. Trata-se de um ser humano, como
afirmado acima, sui generis, integrante de si mesmo, com uma cultura singular, requerente de
recognicdo ética em nome das pessoas, para, assim, compreendé-las, simplesmente, em sua
diferencga. “O ético € o reconhecimento que transcende as caracteristicas objetivas de uma
pessoa” (Luz, 2017, p. 35). Por isso, numa concepcdo humana direcionada a existir
considerando a existéncia do “outro”, no dominio fisico ou mesmo virtual, encontram-se as
alteridades, compromissos fundamentais para formacao das subjetividades, compreendidas na

propria ética que se reverbera, intrinsecamente, no interior da subjetividade humana.
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A compreensdo situacional considera os acontecimentos em determinado periodo da
histdria, do tempo e do lugar. Por conseguinte, torna-se uma compreensao politico-cultural,
intimamente conectada as perspectivas socioldgicas existentes na condi¢do humana, a formar o
sujeito comunicante. Essa compreensdo é impactante na constituicdo da comunicagdo. A
auséncia de uma lingua, ou sua desconsideracdo, provoca Serios prejuizos na execucdo do
processo comunicativo. Assim sendo, Sacks (2010, p. 24) contribui com essas consideracoes,
ao alegar que: “uma das calamidades mais terriveis, porque ¢ apenas por meio da lingua que
entramos plenamente em nosso estado e cultura humanos, que nos comunicamos livremente
com nossos semelhantes, adquirimos e compartilhamos informagdes”. Sendo assim,
compreendemos 0s sujeitos comunicantes (agentes sociais) como componentes presentes nos
processos comunicacionais, identificados como comunicadores socioculturais.

Dessa forma, as representagdes sociais sobre a surdez passam por niveis de compreensdo
e de representacdo em que a surdez, na instituicao escolar, em especifico na instituicdo que esta
pesquisa se desenvolve, é compreendida como elemento de diferenciacéo, tanto para a criacédo
de estratégias culturais inclusivas quanto para formacédo de estere6tipos, que enfraguecem o
desenvolvimento cognitivo e subordinam a relagdo de “eu-isso”, nos moldes de Buber (2001),
ou seja, de objetificacdo dos sujeitos. Assim sendo, 0s sujeitos surdos ndo sao objetivados como
sujeitos ativos, aptos a escrever sua propria historia, mas como individuos a serem amparados,
ou, melhor dizendo, sustentados pela cultura hegemonica ouvinte.

A discrepancia entre surdo/ouvinte, sobretudo na instituicdo escolar, é ressignificada
quando a surdez é entendida como um componente que o representa quanto a uma diferenca
bioldgica, proporcionando, da mesma forma, aproximacdes, produgdes e intera¢des sociais, nas
quais as praticas culturais sdo compartilhadas e promovem novas possibilidades de construcédo
de um sujeito social ativo na sociedade.

A representacdo social da surdez ainda se encontra submersa em meio a conflitos,
negacdes, conhecimentos e potencialidades culturais comunicativas. Sendo assim, a
comunidade surda luta, incansavelmente, pelo processo emancipatério e dialdgico, que
atravessa saberes e autonomias.

A Libras e os gestos, quando se tornam dialogaveis e compreensiveis pelo sujeito surdo
e pelo sujeito ouvinte, aumentam as chances de compreensdo de mundo, e de inclusdo social,
para além da deficiéncia. Neste sentido, a importancia do processo comunicativo compreende

uma orientacdo mais eficiente em relacdo a incluséo social, nas praticas culturais e relacionais
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nas diversas instituices sociais, oportunizando mudangas, acOes e fluxos de conhecimentos,
que atravessam obstaculos da desigualdade.

Na contemporaneidade, ha inimeras politicas direcionadas ao respeito as minorias, mas
ainda é necessario realizar um trabalho de conscientizacdo mais amplo. Até o0 momento, as
pessoas surdas sdo colocadas em papel submisso e, muitas vezes, inferior.

A compreensdo e 0 reconhecimento da cultura surda sdo fundamentais para o
acolhimento e a participacdo social dos surdos, tanto entre si quanto com o restante da
sociedade. Na atualidade, o reconhecimento da cultura surda se mostra urgente no processo de
ruptura de discriminacdes, e, do mesmo modo, luta pelo respeito com a comunidade das pessoas
que apresentam algum grau de deficiéncia. Compreender que a cultura surda existe e se
encontra na comunidade surda € um ponto importante e uma de suas maiores lutas, pois diz
respeito a inclusdo dos surdos na sociedade. Sua legitimacdo estimula empresas e instituicdes
a implementarem acdes inclusivas, visando a melhora da qualidade de vida dos sujeitos surdos.
Por consequéncia, pode-se melhorar seu bem-estar e ampliar a aceitacdo da deficiéncia.

Com base nessas analises, afirmamos que os/as sujeitos/sujeitas surdos sdo cidaddos
sociais reais e repletos de conhecimentos e praticas significativas em contextos multiplos, com
numerosos dominios, em diferentes aspectos do dia a dia. Destarte, as diversas linguas de sinais
sdo instrumentos de comunicagdo, valorizacdo e respeito no convivio das diferentes culturas.
Compreendemos que, por intermédio da comunicacdo, 0s surdos podem lutar pelo
reconhecimento e pela ressignificagdo da surdez como diferenca cultural, e ndo como anomalia.
Além disso, a comunidade surda possui rica cultura, repleta de significados. A seguir,

discutiremos a representacdo social da surdez, tendo como vies a cidadania comunicativa.

4.5 Cidadania comunicativa, interacao e instituicdo escolar

O direito & comunicagdo ndo é somente um instrumento de salvaguarda da liberdade de
expressdo e da informacdo plural e heterogénea, que proporcione a énfase para os distintos
comportamentos e concep¢bes de mundo. Ele também reivindica a recognicdo dos
interlocutores como cidadaos no processo comunicacional (Costa Filho, 2019). Para tanto, é
indispensavel aprofundar o alcance democratico e o apoderamento amplo, alicercado a
educacdo critica, para a participacdo concreta da comunidade surda em todos os espagos

institucionais. Assim sendo, buscamos compreender a ideia de cidadania comunicativa na
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caracterizagdo pela busca do direito & comunicacao, alicercada no reconhecimento desse sujeito
como um ser juridico e social.

A fundamentacdo tedrica € compreendida na qualidade primordial ao direito a
comunicacdo. A contribui¢do dos sujeitos surdos abrange inimeros sentidos, que reivindicam
imprescindiveis entendimentos éticos, socioldgicos, politicos e psicoldgicos. Neste contexto, 0
movimento transdisciplinar € fundamental, pois orienta as numerosas percepces da
contribuicdo da comunidade surda. Contudo, simultaneamente, é responsavel por determinar
balizas entre o envolvimento e as conexdes verticais e antidemocraticas que a contestam. Logo,
subentende-se que todo o conhecimento é formado por analises consolidadas por um
pensamento politico de existéncia social, nesta situacao, direcionada a protecdo da igualdade e
da justica social.

A participacdo dos/das sujeitos/sujeitas surdos é compreendida com base em inclusdo
social, interacdo, reconhecimento e atendimento de suas necessidades. S&0 componentes
inseparaveis da representacdo universal da importancia da atuacdo das minorias nas diversas
instituicdes sociais. Em uma compreensdo estruturada, incluir socialmente representa introduzir
e integrar sujeitos ou grupos em uma sociedade. Refere-se a um procedimento essencial, a fim
de transforma-los em sujeitos participativos.

Esse exercicio, na interpretacdo da teoria do reconhecimento (Honneth, 2009), dispbe de
duas situacdes: a primeira representa a luta pelo direito a comunicacdo, em que a competicdo
se orienta a volta da obtencdo de uma normatizacdo igualitaria, que assevere a admisséo
universal, a evidéncia da pluralidade e a plena atuacdo social nas diversas instituicdes publicas
e privadas; a segunda especificidade da representacdo social da surdez, nesta pesquisa, é 0
reconhecimento social, que reivindica principios capazes de proporcionar a consideracéo e o
respeito de um sujeito ou grupo em uma sociedade. Essa exigéncia decorre da necessidade de
reconhecimento do outro como participante social. A solidariedade determina ndo s6 a negacéao,
a discriminacdo, a intolerancia, a segregagdo e a marginalizagdo, mas também consegue se
estruturar na pratica de a¢des pertinentes.

Estar incluso revela, nesta perspectiva, ser acolhido, respeitado, reconhecido e, de fato
incluido nas demandas coletivas de uma sociedade, de modo a poder desenvolver suas
habilidades e fazer aprendizagens daquilo que deseja. A recognicdo social, portanto, é uma
intensificagdo das compreensdes em relagdo a tolerancia e a harmonia para a solidariedade
(Wolton, 2019). Na cidadania comunicativa, a recogni¢ao social deve produzir a “isegoria”,

que significa igualdade de direito, sobretudo, a garantia de que todos, inclusive os sujeitos



113

surdos, possam manifestar seus pensamentos em publico, assim como acompanhar os debates,
as concordancias e as contestacoes a respeito deles (Valente, 2013). Esse principio ultrapassa a
simples enunciacdo, uma vez que se processa por intermedio do irrefutavel reconhecimento
publico.

Nesse contexto, a identificagdo social estimula 0o engajamento e promove praticas de
reconhecimento social, constituindo o direito de ser reputado de modo igualitario. A negacéo
de reconhecimento do outro, em contrapartida, € uma das matrizes mais perversas de exclusdo
social (Martin-Barbero, 1998). N&o se trata, simplesmente, do indeferimento ao acesso a bens
materiais, mas, sim, do impedimento de alcance a suas necessidades reveladas. Para tanto, o
direito a comunicacdo precisa asseverar a identificacdo dos inUmeros grupos sociais,
especialmente, os mais excluidos e suscetiveis.

Consequentemente, a inclusao social reivindica a formacao de elos de harmonizacgéo entre
0s componentes de uma sociedade. As identidades, determinadas por intensa diversidade e
controvérsia, sdo uma instigacdo, para que cada grupo ndo sO se distinga dos outros, mas,
também, frequentemente, se separe em ilhas epistémicas produtoras de ideias e informacoes,
fortalecidas pela comunicacao.

Essa estruturagdo auxilia a consolidagdo da compreensdo de mundo de cada grupo social,
de modo que dificulta cansativos e infindaveis conflitos. Destarte, o sentido de cidadania refere-
se a formacdo de pertenca social imprescindivel ao comprometimento com o existir coletivo, a
despeito das diferencas entre os diversos grupos sociais (Cortina, 2005). Para tal fim,
salientamos a importancia da autoconsciéncia da necessidade do coletivo como oportunidade
que assevere a independéncia individual e social (Castoriadis, 2006). O reconhecimento dos
diversos grupos, entre 0s quais, 0s surdos, encontra-se atrelado a garantia de que suas
necessidades ndo sejam suprimidas pela cultura ouvinte, isto é, subordinadas a formacéo da
politica estabelecida e executada nas negociacGes desta cultura (Mouffe, 1996). Entdo, a
consciéncia responsavel pelo lugar publico da urbe é fundamental a inclusdo que fomenta a
participacao.

Por conseguinte, cidadania se transforma, outrossim, num ininterrupto procedimento de
criacdo politica que ndo recusa, de forma alguma, o compartilhamento de processos cognitivos.
Ser incluido consiste em alcancar e compartilhar o conhecimento produzido socialmente e
cooperar com essa produgdo. Por meio da percepcdo da realidade social e das garantias
individuais e coletivas, € legitimo implementar a cidadania comunicativa que reivindica, para

tanto, praticas educacionais equitativas. A educacao € organizada, nessa perspectiva, na atencdo
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aos diversificados saberes e na anélise do conhecimento, relacionado a palavra acéo (Freire,
1968).

Desse modo, a inclusdo da comunidade surda, sobretudo no espaco escolar, representa o
reconhecimento social e juridico formado por intermédio do desenvolvimento educativo e
dialdgico. Na compreensdo de cidadania comunicativa, as conexdes que produzem isegoria
necessitam ter o dominio das interagcfes dialdgicas. Isso quer dizer que os intermediarios que
se comunicam necessitam procurar permutas de informacdes, pensamentos, pontos de vista e
alegacdes, considerando-se mutuamente. Por essa razdo, Freire (1968) acredita que o
fundamento do dialogo é a seguranca no outro. Somente dessa maneira torna-se viavel
determinar interagdes de “um encontro em que os homens se tornam sujeitos de dentincia no
mundo para sua transformacao” (Lima, 2004, p. 78).

A comunicacgdo revela, no dialogo, a disposicdo da cumplicidade e a parceria entre
individuos surdos e ouvintes na acdo de relacionar-se, de recusar a mera informagéo e alcancar
a democratizacdo da vida social. Destarte, podemos inferir que robustecer a cidadania
comunicativa € indispensavel para melhorar as relacGes interpessoais entre 0s sujeitos e, no
ambito da instituicdo escolar, estimular uma pratica de transformacéo que luta pelo alcance do

reconhecimento e do exercicio do direito a comunicacao.
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5 VIVENDO E DIALOGANDO NO CAMPO DAS OBSERVACOES

No presente capitulo, fazemos um apanhado de nossas visitas e experiéncias de
convivéncia com discentes, docentes e técnicos, tanto no CRIE quanto na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Prof. Gabriel Lage da Silva. Trata-se de nossas inser¢des na pesquisa de
observacdo direta e participante.

Enquanto pesquisadora e membro participante e atuante na comunidade surda, onde se
desenvolve a pesquisa, e por estar sempre muito proxima dos/das sujeitos/sujeitas do estudo,
os/as discentes surdos, participamos de algumas atividades, com o objetivo de “ganhar” a
confianca, principalmente, dos professores e técnicos do CRIE, em busca de respostas.
Esclarecemos que, por vezes, foi solicitada nossa cooperacdo, principalmente, na transcricao
da Lingua Portuguesa para a LIBRAS, e, também para a Lingua Portuguesa. Entretanto, em
nenhum momento, houve influéncia sobre a dindmica do grupo. Lembramos que realizamos
uma descri¢do sobre nosso percurso metodoldgico no inicio da tese.

Acreditamos ser interessante tracar breve descricdo dos espacos onde foi realizada a
pesquisa. No CRIE, constatamos que a sala bilingue conta com uma mesa grande, com seis
cadeiras, um pequeno armario de metal, com pastas nomeadas por escolas. Ali, encontram-se
0s registros dos discentes surdos regularmente matriculados na rede municipal de ensino, e
atendidos pelo respectivo grupo. Ha, também, pequena mesa, com uma cadeira proxima a
janela. Neste espaco, ndo ha computador disponivel para a equipe.

Outro espaco de pesquisa, conforme mencionado acima, foi a Escola Municipal Prof.
Gabriel Lage da Silva, considerada uma das maiores escolas da rede publica municipal de
Belém, tanto em ndmero de alunos quanto de funcionarios. Porém, igualmente, parte das
escolas puablicas também conta com limitagcGes, no papel de instituicdo escolar publica,
sobretudo, no que se refere a recursos materiais. Entretanto, o respectivo espago escolar, para
aquela comunidade, configura-se como um dos ambientes de integragcéo. Nos fins de semana,

aescola, por vezes, transforma-se em espagco comunitario, para atender a diversas necessidades.

5.1 Descricdo das visitas
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5.1.1 Dia 26/10/2022

Na primeira visita ao CRIE, realizada no dia 26 de outubro de 2022, por volta das 9h,
direcionamo-nos a sala bilingue. Nesse primeiro encontro, fomos apresentadas a coordenadora,
professora Tania, e aos demais membros do grupo. Constatamos o comparecimento de 3
técnicas, integrantes do grupo bilingue. Nesse dia, verificamos que as discussdes efetuadas
foram rotineiras, uma vez que o restante do grupo nao se encontrava, pois estava em visita a
diversas escolas, que possuem sala do AEE, com o objetivo de contribuir com os trabalhos dos
professores lotados neste espaco.

Contudo, registramos que, por intermédio das falas proferidas naquela sala, foi revelada
a preocupacdo no que se refere a aquisicdo da lingua de sinais (LIBRAS) pelos discentes surdos
da rede municipal de ensino, posto ter sido mencionado que, em sua grande maioria, 0S
discentes surdos ndo tém contato com sua lingua natural, a LIBRAS. Observamos que, nas
discussoes feitas nesse ambiente, eles atribuem a falta de reconhecimento do status da LIBRAS
como lingua materna, por parte das familias desses discentes, a auséncia de acesso ao idioma.

No periodo da tarde, iniciamos os trabalhos na Escola Gabriel Lage da Silva, e, de
imediato, procuramos compreender o trabalho da sala do AEE da escola. Observamos um
atendimento realizado ao Discente 3, pelo docente surdo contratado pelo CRIE, em que ele
dialogava com o discente e o ensinava em LIBRAS.

E importante esclarecermos que nenhum dos/das discentes surdos participantes desta
pesquisa dominava a lingua de sinais (LIBRAS), antes de frequentarem a escola. Todos, sem
excecao, usavam, e ainda usam, sinais domesticos (com menos frequéncia), como forma de se
comunicar com os familiares. Todavia, na escola, estdo tendo contato com a LIBRAS, por meio
do trabalho do professor surdo lotado na sala do AEE, e da professora da sala de leitura (que
possui conhecimento de LIBRAS).

5.1.2 Dia27/10/2022

Regressamos ao CRIE, as 9h. Nesse dia, a diretora do centro participou das demandas
do grupo bilingue, no qual foram discutidas as acdes desenvolvidas no curso de LIBRAS,
ofertado pelo CRIE. Do mesmo modo, ressaltou-se a necessidade de ampliar o curso, pois a
procura tinha sido grande no segundo semestre de 2022. No debate, foi ventilada a possibilidade
de continuidade do curso em 2023, contudo, em modulos.
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Destacamos, de acordo com informag6es dos técnicos, a partir das fichas de matriculas,
no curso oferecido, que ndo foram identificados os responsaveis ou parentes de discentes surdos
regularmente matriculados na rede municipal de ensino de Belém. Naquele instante,
percebemos certo constrangimento na sala, mas a Técnica 1 declarou que a procura maior s&o
de profissionais como professores, médicos e fonoaudiélogos. De todo modo, trés maes e dois
pais de criancas surdas, nenhum deles com criangas matriculadas na rede municipal de ensino,
mostraram interesse em fazer o curso.

A diretora do CRIE, presente na reunido, insistiu no assunto, chamando a atencéo para
a forma de divulgacdo do curso nas comunidades, no entorno das escolas, e sugeriu ir
diretamente as residéncias dos/das discentes surdos. A auséncia de comunicacao direta entre a
escola e os professores, segundo a diretora, tem sido a responsavel para a pouca participacao
dos responsaveis e dos discentes surdos no curso de LIBRAS. Naquela ocasido, observamos
outro constrangimento, quando das respostas dos técnicos, que afirmaram que a divulgacéo foi
realizada nas diversas redes sociais da respectiva instituicdo, e declararam que entraram em
contato, por telefone, com as diretoras das escolas, para repassar as informagoes.

Neste mesmo dia, na Escola Municipal, no periodo vespertino, procuramos 0s registros
da informacéo do curso de LIBRAS, ministrado pelo CRIE. No entanto, ndo foi encontrado
nenhum registro no livro de ocorréncia da escola. Perguntamos a professora participante da
pesquisa se ela havia sido informada do respectivo curso. A resposta foi “ndo”.

Na sequéncia, percorremos as salas onde estdo matriculados os/as discentes surdos
envolvidos na pesquisa, com o propésito de observar o processo comunicacional realizado entre
os/as discentes surdos, os professores regentes e 0s colegas ouvintes de sala. Nesse dia, em
resposta a esse momento de observacdo, ndo identificamos nenhuma troca de sinais entre os
discentes surdos e os professores regentes. Em contrapartida, observamos indmeros sinais
trocados entre os discentes surdos e 0s ouvintes.

Descrever esta situacdo é algo bastante complicado. N&do podemos afirmar a situacéo
acima descrita como um boicote. Acreditamos, mais, na real falta de conhecimento em relacao
a comunicacdo e a cultura surda e suas premissas. Porém, a auséncia de informacéo prevalece
fomentando pré-nocdes, ideias preconcebidas, e, sobretudo, idealizadas em relagcdo a surdez
como uma deficiéncia incapacitante ou, de modo igual, ao sujeito/sujeita surdo como um ser
incompleto — 0 que representa uma violéncia ndo sé fisica, mas, também, simbdlica.

Além disso, constatamos a auséncia de compreensdo da importancia da comunicagao

para 0 desenvolvimento sociocognitivo do discente surdo, assim como a total auséncia de
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politicas publicas que possam cooperar com a promogdo do reconhecimento do status da
LIBRAS como lingua natural dos surdos. Nessa perspectiva, nota-se que algumas instituicdes
educacionais que fazem parte do sistema escolar brasileiro, historicamente, até este momento
continua a excluir os surdos, e a insistir, silenciosamente, na aquisicao da linguagem oral para
os surdos nas salas de ensino regular, acrescentando que os professores aceitam a perpetuacéo
dessa situacdo, ndo procurando desenvolver a LIBRAS, pela inexisténcia do conhecimento de
que a comunicacdo é fundamental a qualquer pessoa, sendo ela ouvinte ou surda,
independentemente do estagio da vida.

Infere-se que alguns sujeitos, inclusive, os profissionais da educagdo, entendem a
comunicacdo como um processo linear, em que ha um emissor, um receptor e uma mensagem,
mas a comunicacdo ndo € mera divulgacdo de noticias. Trata-se de processo circular,
permanente, de troca de informagGes, sendo essencial, no compartilhamento de ideias,
sentimentos e pensamentos sobre diversos assuntos, que fagam parte das rela¢6es socioculturais
e politico-econémicas. Também é fundamental a construcdo de relagdes sociais, tanto para 0s

surdos quanto para 0s ouvintes.

5.1.3 Dia 28/10/2022

Retornamos ao CRIE um pouco atrasadas, pois ja passava das 10h. Ao adentrarmos a
sala do grupo bilingue, constatamos que eles estavam em reunido, repassando o
desenvolvimento dos trabalhos realizados nas escolas que contam com o espaco do AEE.
Percebemos diversas dificuldades enfrentadas, sobretudo, em relagdo ao ensino da LIBRAS
para alunos surdos. O uso da LIBRAS se constitui como essencial, segundo fala dos técnicos
de referéncia, no atendimento aos discentes surdos. Todavia, por intermédio da observacao
direta, constatamos que ndo havia um relatério claro e preciso com as atividades realizadas, 0s
avangos, 0s acontecimentos e os registros das atividades em conexdo com os professores
regentes.

No mesmo dia, no periodo vespertino, chegamos a Escola Municipal Gabriel Lage da
Silva, e logo fomos ao encontro dos discentes surdos, em suas respectivas salas de aulas. Nesse
dia, observamos o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico envolvente, mas, também,
observamos a Discente 3 olhando para todos os colegas, e para o quadro branco. Entéo, a
Professora 1 veio até a pesquisadora solicitar auxilio, com a finalidade de orientar a Discente 3
a resolver as atividades de Lingua Portuguesa escritas no quadro. De pé, em frente a Discente
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3, estabeleceu-se a comunicagdo, por meio da lingua de sinais, e, com gestualidades corporais,
a fim de explicar o contetdo discutido. Naguele instante, a Professora 1 ficou observando, um
pouco desconfortavel, mas se justificou, pois ndo dominava a lingua de sinais e tinha certa
dificuldade em se comunicar com a respectiva discente.

Entretanto, a Professora 1 afirmou que se esforgava para se comunicar, por intermédio
de gestos, contudo a mesma ndo dominava a LIBRAS. Nesse contexto, Strobel (2018) salienta
que os gestos e as gestualidades corporais contribuem e podem ser consideradas uma espécie

de estratégia comunicacional entre ouvintes e surdos.

5.1.4 Dia4/11/2022

Por volta das 9h, a pesquisadora chegou ao CRIE. Nesse dia, estavam presentes, na sala
do grupo bilingue em reunido, os técnicos e dois professores da sala do AEE de determinada
escola. Nesse meio tempo, um dos relatos dos professores chamou a nossa aten¢do: uma mae
ouvinte foi a escola porque sua filha é surda profunda. Apesar de a mée, de acordo com o relato,
afirmar veementemente a aceitacdo plena da surdez da filha, persistia na ideia de que fosse
trabalhada a oralidade com ela, pois acreditava que era o melhor para a crianca. Segundo o
relato dos professores, esta mae afirmava que ja tinha conversado com diversos fonoaudiélogos,
que afirmavam a necessidade de desenvolver a oralidade da filha. Ainda por cima, ela s6 se
comunicava, em sua casa, por meio da linguagem oral. A mae insistia para que a filha fosse
orientada, na respectiva escola, com base na lingua oral.

Nesse dia, constata-se o esforco da coordenadora do grupo bilingue em alicercar os
respectivos profissionais lotados na sala do AEE, com arcabouco teérico riquissimo, com o
propdsito de esclarecer a mée a importancia e a imprescindibilidade de sua filha apreender a
lingua de sinais, e, da mesma forma, que a mde também aprendesse, para que, verdadeiramente,
pudesse estabelecer lagos comunicativos com a filha.

Foi apresentado, na respectiva reunido, pela coordenadora do grupo bilingue, a
relevancia de aquela mée reconhecer o direito de sua filha de se comunicar por intermédio da
lingua materna (lingua de sinais), e, severamente, chamou a atencéo dos professores em relacéo
a passividade destes acerca do direito daquela discente, mencionando o fato de as pessoas
surdas, em pleno século XXI, continuarem sendo subtraidas do direito de se comunicar, em sua

lingua, em sua completude cidada. Em contrapartida, reconheceu o esforco dos respectivos
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técnicos e professores, lotados no CRIE e na sala do AEE, que contribuem, pacientemente, com

as interacGes comunicativas com discentes surdos e com o desenvolvimento da LIBRAS.

5.1.5 Dia7/11/2022

A pesquisadora chegou a Escola Municipal e seguiu em diregao as salas de aulas, onde
encontravam-se os discentes surdos participantes da pesquisa. Percebeu-se, naquela instituigdo
de ensino, verdadeiras interacdes comunicativas e afetivas entre os discentes surdos e alguns
discentes ouvintes (sobretudo, entre os mais novos). Nesse dia, a hora do intervalo,
presenciamos o desejo de exercer uma das mais importantes necessidades da raca humana: a
comunicacéo por intermédio de sinais caseiros e de mimicas. Observaram-se, tambem, didlogos
processados. Observamos que aquelas criangas ndo estavam preocupadas com 0 uso correto ou
incorreto da LIBRAS. Havia interacdo entre surdos e ouvintes.

Naquele momento, consolidou-se a certeza de que ninguém nasce preconceituoso,
excludente, com ideias pré-concebidas, mas tende a agir com o ambiente no qual foi inserido.
As criancas ndo costumam se encaixar em estereotipos ou outros tipos de preconceitos, podendo
levar anos até para construi-los. Entendemos que, em geral, as criancas ndo crescem com a
concepcao de um mundo dividido entre tipos de pessoas; logo, percebemos a importancia de
uma escola inclusiva, que desenvolva debates acerca da diversidade. Registramos, naquela
oportunidade, uma observagio realizada pela Professora 1: “E perceptivel que os discentes
ouvintes mais velhos ndo possuem o mesmo nivel de interacdo comunicativa e afetiva com os

discentes surdos”.

5.1.6 Dia08/11/2022

A pesquisadora retornou a Escola Prof. Gabriel Lage da Silva, por volta das 8h, com a
finalidade de dar continuidade a pesquisa, sendo informada de que a turma das Discentes 3 e 4
estava na quadra de esportes da escola. Ao chegar a quadra, identificamos que os discentes
realizavam uma brincadeira conhecida como ‘“cabra cega”, marcada por muitos risos e
gargalhadas. Entretanto, as duas Discentes estavam sentadas na arquibancada, sem participar
da brincadeira. Neste cenario, enfatizamos que, para o/a surdo, a visdo e 0 tato sdo
integrantes/sentidos que compreendem uma importancia extraordinaria, assim como destaca
Medeiros (2018):
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Para os surdos, a visdo e o tato adquirem um significado especial, tornando-se l16cus
privilegiado de sua relagdo com o mundo, j& que o predominio de modos
visuais/gestuais de comunicacao (entre os quais a linguagem de sinais) faz com que
construam uma forte identidade cultural, alicercada nessas sensibilidades e
experiéncias partilhadas (Medeiros, 2018, p. 49).

5.1.7 Dia11/11/2022

As 9h30, a pesquisadora retorna ao CRIE. Registramos que, nesse dia, todo o grupo
bilingue estava presente: técnicos lotados no CRIE, professores surdos e intérpretes de
LIBRAS. A principal demanda daquele dia centrava-se no planejamento e na organizagéo da
Festa de Natal do CRIE. Observamos a participacdo ativa dos professores surdos na organizacéo
da programacéo, envolvendo os discentes surdos atendidos pelo CRIE nas diversas escolas
municipais.

As principais discussdes a nortear a reunido foram: como se daria o acesso dos discentes
surdos a0 CRIE no dia da festa; a organizagdo do coral natalino em LIBRAS; o
acompanhamento de professores surdos e intérpretes de LIBRAS, regularmente lotados em
algumas escolas que possuem a sala do AEE; e as diversas atividades interativas, as quais

seriam disponibilizadas nos diversos espagos do CRIE.

Imagem 5 — Reunido sobre a festa de natal do CRIE

5.1.8 Dia17/11/2022

Em continuidade as observac6es na Escola Prof. Gabriel Lage da Silva, a pesquisadora
chegou a escola por volta das 7h15, e a direcionou as salas de aula, onde se encontravam,
enturmados, os/as discentes surdos participantes da pesquisa. Com a finalidade de dar
continuidade a pesquisa, foi solicitada licenca a Professora 1, para poder entrar em sua sala de
aula, o que foi autorizado. Naquele momento, verificamos que a Professora 1 realiza a acolhida
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dos discentes, com a oracdo do Pai Nosso. Observamos que as Discentes 3 e 4 néo
acompanharam a ora¢ao com os colegas, e estavam de maos dadas como os colegas, mas apenas
olhando para os colegas ouvintes.

Na sequéncia, a Professora 1 iniciou as atividades direcionadas ao livro de Lingua
Portuguesa. Registramos que, em nenhum momento, percebemos alguma orientacéo acerca das
atividades direcionadas as discentes surdas. Novamente, houve um pedido, a pesquisadora, para
ajudar a traduzir, em LIBRAS, as atividades propostas para aquele dia. Sentamo-nos em frente
as discentes e as orientamos, usando a LIBRAS e sinais domésticos. Dessa forma, as Discentes
3 e 4 conseguiram realizar todas as atividades propostas.

A Professora 1 se aproximou da pesquisadora e comentou que reconhece gque 0 processo
cognitivo das Discentes 3 e 4 encontra-se procrastinado, em relacdo aos discentes ouvintes. Da
mesma forma, salientou a importancia de ser garantida a presenca de um profissional intérprete
de LIBRAS, visto que, somente com o uso da lingua de sinais, as discentes em questdo
conseguiriam realizar todas as atividades programadas.

Ressaltamos que a Professora 1 observou e, simultaneamente, comentou as expressoes
de espanto e de alegria das respectivas discentes, ao concluir cada atividade programada para
aquele dia. Percebemos, ainda, que as discentes compreendiam 0s comandos e realizavam as
atividades. Ao final do dia, registramos que a Professora 1, novamente, comentou com a
pesquisadora que o dominio da LIBRAS seria de suma importancia, como instrumento de

interacdo e comunicacdo, afirmacéo essa que leva a pensar na declaracdo de Sacks (2010:

A lingua de sinais ainda preserva, e enfatiza, suas duas faces a-iconica e a abstrata,
igualmente, de um modo complementar e assim, embora seja capaz de elevar-se as
proposicBes mais abstratas, a mais generalizada reflexdo sobre a realidade, também
pode simultaneamente evocar a qualidade concreta, vivida, real, animada que as
linguas faladas, se alguma vez tiveram, ha muito tempo abandonaram (Sacks, 2010,
p. 104-105).

Durante esse periodo de observacdo, constatamos o0 reconhecimento da

imprescindibilidade da LIBRAS no processo comunicativo com o sujeito surdo.
Dia 21/11/2022
As 15h30h, na Escola Municipal Prof. Gabriel Lage da Silva, a pesquisadora se dirigiu

a sala onde o Discente 1 encontrava-se regularmente matriculado. No entanto, ao chegar na sala

de aula, nos comunicaram que o referido discente estava presente na escola, contudo néo quis
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entrar em sala. Sem interrupcdo, também nos informaram que ele se encontrava na sala do AEE.
Percorremos a escola e constatamos que o Discente 1 conversava, com o professor surdo lotado
na sala do AEE, utilizando a LIBRAS e alguns sinais domésticos, sobre o motivo de sua
auséncia da sala de aula. O Discente 1 afirmava que “ndo queria mais participar das aulas, pois
ndo conseguia compreender as coisas. Ele era uma vergonha para sua familia e s6 prestava para
dar problemas a todos, e estava decidido a ir trabalhar na feira, como carregador”.

O professor surdo demonstrou perplexidade diante daquelas palavras, assim como em
relagdo a tristeza e a revolta do discente. Imediatamente, o professor surdo convidou o discente
a ir a biblioteca, a fim de conversar a s6s. Ele aceitou. Passadas algumas horas, o professor
surdo procurou a pesquisadora, solicitando sua ajuda, no sentido de traduzir, em Lingua
Portuguesa, a Coordenacdo Pedagdgica da respectiva escola, a situacdo enfrentada pelo
Discente 1.

Registramos que, naquela ocasido, foram revelados, para a Coordenagdo Pedagogica,
diversos problemas emocionais enfrentados pelo Discente 1, em rela¢do a sua convivéncia com
seus familiares, sobretudo, os irméos, e, de imediato, foi mencionado que a familia do discente
ja tinha sido chamada alguma vezes. No entanto, a resposta da Coordenacdo Pedagogica no que
se refere a situacdo exposta pelo Discente 1, pasmem, era que nao havia muito o que fazer, pois
a escola n&o iria se envolver em problemas particulares. Importante salientar que filhos surdos
de pais ouvintes e irmdos ouvintes nem sempre sao aceitos ou respeitados em seu direito de ser
surdo.

Na tessitura dessa observacdo, analisamos a rejeicdo da familia, como mencionado
acima, atravessados pela negacdo do outro e pela invisibilidade do respectivo discente surdo.
Aquele jovem ¢, para a familia, o estranho, que, aos seus olhos, simboliza o ndo familiar, o
anormal etc. O anormal alarma e aterroriza, e, diante daquilo que para eles é estranho, forgca-os
a sair de seus padrbes de normalidade. Uma vez mais, diante das observacgoes, recorremos a
Moscovici (2015), e a representacdo social da surdez, nos sentidos permeados pela objetivacéo
atravessada na reproducdo da imagem da surdez relativa as ideias de incapacidade e invalidez,
acompanhada pela ancoragem e pelos processos de que se trata de algo estranho e perturbador,

no insistente sistema de categorizacdo de normalidade.

Dia 23/11/2022
No CRIE, na sala do grupo bilingue, assinalamos a presenca das Técnicas 2 e 4

conversando com uma professora surda, fazendo uso do celular, por meio de uma chamada de
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video IMO?®. Neste contexto, constatamos a relevancia dos diversos recursos tecnoldgicos
como possibilidade comunicacional, sobretudo, do uso da tecnologia no desenvolvimento da

comunicacdo e nos processos inclusivos.
Dia 29/11/2022

Na Escola Municipal, por volta das 15h, fomos em direcdo a sala da Discente 5.
Importante ressaltarmos que a presenca da pesquisadora na sala de aula foi autorizada pela
professora regente, com o objetivo de dar continuidade ao processo de observagédo direta.
Registramos que, logo em seguida, tocou o sinal do intervalo para o lanche. A pesquisadora,
como de costume, foi em direcdo ao refeitdrio, para observar a interacdo entre os discentes
surdos e ouvintes.

Nesse dia, em uma mesa interativa e comunicacional, se fazia presente o Discente 5, e
outros trés discentes ouvintes, que se sentaram para jogar UNO. Naquele momento, observamos
a alegria contagiante externada no sorriso do Discente 5, quando ele venceu o jogo. Ademais,
torna-se oportuno registrar que, em nenhum momento, os discentes ouvintes facilitaram as
jogadas para o colega Discente 5. Em determinado momento, o Discente 5 iniciou uma
discuss@o com outro discente ouvinte, que estava no mesmo grupo. O motivo era uma carta
indevidamente jogada. Houve necessidade da intervencdo de colegas para pacificar os animos.

Apontamos que a expressdo facial do Discente 5 era de revolta, no que se refere ao
ocorrido. ele batia no peito e na mesa, com as maos, com a intencdo de fazer sinais rapidos e,
ao mesmo tempo, manifestava sons altos, a fim de chamar a atencéo dos colegas para a jogada.
Esse momento foi registrado como tenso, mas, aos poucos, a situacéo foi pacificada, e o jogo
continuou, até o sinal tocar, indicando a necessidade de retornar para a sala de aula. Nessa
direcdo, podemos enfatizar que a linguagem corporal do Discente 5 foi usada para demonstrar
suas emoc0es e sua percep¢do em relagdo a jogada erronea.

Para Stuart Hall (1997), a cultura estabelece uma forma de compreender, de questionar,
de existir, de elucidar o mundo. O existir e 0 comungar das experiéncias em sociedade € o que
viabiliza a (re)invencdo e o desenvolvimento da cultura surda. A cultura surda é formada por

expressdes faciais, habitos, codigos e pela lingua de sinais. Todos esses artefatos culturais sao

19 IMO é um mensageiro para celular Android, Iphone (I0S) e PCs com Windows. O cerne do aplicativo sdo as
mensagens de video, mas o IMO, igualmente, possibilita conversar via texto, imagens e ligacdes de voz.
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regularmente aplicados pelos sujeitos surdos, sendo uma das muitas formas de manifestar suas
identidades culturais.

Por conseguinte, o Discente 5, assim como a comunidade surda, luta contra o
esmagamento de sua cultura. Eles se esforcam para manter sua identidade viva, empregam sua
lingua nos momentos de encontro, nos intervalos de recreio, nas idas ao bebedouro, nos acordos
as escondidas. Por meio dessas mobilidades de resisténcia, constata-se uma oportunidade de
experimentar a identidade de uma comunidade minoritaria, atravessada pela formacdo de

sujeitos hibridos.
Dia 16/12/2022

As 9h, no CRIE, participamos da festa de Natal, com a presenca de representantes de
escolas da rede municipal de ensino, bem como de alguns discentes atendidos pelo CRIE, de
professores e assistentes lotados nas salas do AEE, assim como de alguns pais e responsaveis.
Nesse dia, observamos uma manhd de muita diversdo, brincadeiras e mensagens de confianca.
Foi assim a festa de Natal que o CRIE realizou para as criangas especiais, regularmente
matriculadas na rede municipal de ensino. Houve apresentacdo de um coral em LIBRAS,
coordenado por um professor lotado na sala do AEE, de determinada escola municipal. Esse
professor estava caracterizado de palhaco Pirulito, e orientava o coral.

O palhago Pirulito (ver Imagem 5) comandou a festa com brincadeiras, abragou muitas
criancas que ali se encontravam, tirou fotos e distribuiu bombons de chocolate. Apos a
apresentacéo do coral, as criangas foram direcionadas a diversas salas, onde estavam preparadas
atividades pedagdgicas para os discentes, como pinturas, colagens de micangas e outras
brincadeiras. Ao final, as criancas receberam o lanche e retornaram para suas escolas de origem,
em transporte fornecido pela Prefeitura Municipal de Belém. Tudo foi registrado, em fotografia,

pela pesquisadora, com a camera digital do Celular MOTO G.31.
Imagem 6 — Festa de natgl CRIE

' RS

Fonte: Carla Georgia (2022)
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5.2 Analise das observacdes diretas

A andlise em questao esta associada as observacdes e narrativas realizadas, como parte
metodoldgica desta pesquisa, ao considerar as observacdes que se alongam nas representacoes
sociais, que evidenciam como determinadas instituicbes compreendem o sujeito surdo, e
fundamentadas nos referenciais tedricos de Moscovici (2015). Essas representacGes se
distinguem em diversos momentos, pois ora os determinam como sujeitos patoldgicos
incapazes, entendendo a surdez como doenca, ora como sujeitos participantes de um grupo
minoritario, os quais possuem particularidades linguisticas que necessitam ser respeitadas e
reconhecidas. Ou seja, € preciso investir na compreensao da surdez como diferenca.

Nas observagdes realizadas, verificamos articulagcbes com imagens fixas da surdez, em
que as representacdes sociais, conforme Moscovici (2015, p. 24), organizam uma “formacao de
um outro tipo de conhecimento adaptado a outras necessidades, obedecendo a outros critérios,
num contexto social preciso”. Dessa forma, percebemos que as representacdes sociais da surdez
se estruturam, sobretudo, quando os discentes surdos sdo revelados na instituicido escolar.
Entretanto, averiguamos que a heranca historico-cultural da comunidade surda ndo possui o
mesmo reconhecimento do que a heranca cultural ouvinte.

Evidenciamos, também, o senso comum em relacdo a surdez, em diversos aspectos:
aceita-se, com leniéncia, a auséncia do processo comunicativo com os discentes surdos; a
cultura surda ndo é valorizada, e, de forma bastante discreta, hd profundo esforco em
transformar o ndo familiar em familiar; o saber cotidiano de profissionais envolvidos neste
estudo, a respeito da surdez, é reputado e aceito como verdadeiro, mas percebemos, claramente,
que o conhecimento cientifico, com relacdo a surdez, ainda precisa ser aprofundado, sobretudo,
na instituicéo escolar.

Depreendemos que o conhecimento em relacdo a surdez, em alguns profissionais
envolvidos na pesquisa, ainda se encontra associado a explica¢fes produzidas na vida cotidiana,
e, particularmente, por meio da comunicacdo interindividual, formando, assim, uma versao
contemporanea do senso comum. Ou seja, conforme Jochelovitch (1997, p. 42), as
representacdes sociais se constituem em uma estratégia fortalecida por atores sociais “para
enfrentar a adversidade e a mobilidade de um mundo que, embora pertenca a todos, transcende
a cada um individualmente”.

A técnica da observacdo direta, associada a observagdo participante, possibilitou-nos

conectar diferentes situagcdes em tempo restrito, mas nos trouxe informagdes que nos fizeram
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compreender que os discentes surdos enfrentam dificuldades, principalmente, em relagdo a
compreensdo de sua linguistica, que se distingue pelo processo comunicacional realizado por
intermédio da LIBRAS, sua lingua natural. No entanto, como falar em processo comunicacional
se, na respectiva escola, ndo ha um intérprete de LIBRAS, e nenhum dos professores regentes,
com discentes surdos regularmente matriculados em sua sala de aula, dominam a lingua de
sinais? Lembrando que a lingua é o instrumento com o qual o discente realiza a leitura de
mundo. A linguagem humaniza e, como ja mencionado, é por intermédio dela que os seres
humanos expressam sentimentos, constroem pensamentos, interagem com o ambiente e com 0s
outros.

Nas observac@es, percebemos que a representacdo social da surdez, para alguns sujeitos
envolvidos nesta pesquisa, se marca pela diferenca entre discentes surdos e ouvintes, em que a
falta do sentido da audicdo torna-se um empecilho ao desenvolvimento global do discente
surdo, pois o parametro usado nas institui¢cfes sociais, frequentemente, é o modelo ouvinte
criado pelo construto clinico-terapéutico.

Nestes primeiros encontros no campo de pesquisa, constatamos auséncia de
conhecimento da surdez, possibilitando diversas situacdes em que a representacdo social da
surdez é identificada como deficiéncia e incapacidade, pois se destaca a crenca de que em
nenhum momento é possivel a comunicagéo correta com os surdos. Por conseguinte, consolida-
se a ideia de que os discentes surdos ndo pensam, ou ndo tém o que dizer. Ou mesmo a
compreensdo equivocada do que seria a comunicacdo, ndo como relacional, mas como
transmissdao Unica, em que um fala e, necessariamente, o outro deve entender ou receber
passivamente.

Assim, ha insisténcia numa representacdo estereotipada dos surdos. Nas palavras de
Dorziat (2011):

No decorrer da histéria, os surdos tém visto suas identidades serem construidas por
meio de discursos recheados de estereotipias, nos quais a deficiéncia auditiva surge
como um aspecto definidor de todas as suas (im)possibilidades. As infinitas
capacidades humanas de estabelecer contatos, relacdes e de construir caminhos
multiplos sdo ignoradas, ratificando-se o bindbmio normal/deficiente, como
possibilidades opostas (Dorziat, 2011, p. 8).

Presenciamos momentos como os relatados acima, em que as particularidades dos
discentes surdos sdo desprezadas. Identificamos a necessidade de um diélogo claro, a fim de
esclarecer a surdez alicercada numa construcdo histérica e social, resultado de confrontos

sociais, respaldados em mecanismos de significacdo e de representacdes compartilhadas entre
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os surdos (Skliar, 2001). Isso evidencia a relevancia de compreender que a surdez é uma
maneira de ser e estar no mundo, e ndo uma enfermidade, que impossibilita o sujeito surdo de
pensar, agir e, principalmente, de se comunicar.

Notadamente, na Escola Municipal Prof. Gabriel Lage da Silva, percebemos que certas
praticas forcam o discente surdo ao padrdo de “normalidade”, sobretudo, na necessidade da
oralidade, para estabelecer a comunicagdo entre a professora regente e o respectivo surdo.
Assim, da-se “a superagdo da condi¢do da surdez, através do aprendizado da lingua oral, da
medicalizagdo da surdez”, a fim de que sejam aceitos e incluidos socialmente, e, dessa forma,
adquiram “valores e padroes culturais dos que ouvem e falam” (Thoma, 1998, p. 127).

Na tessitura dessa sintese, o imaginario social, no que se refere aos discentes surdos, é
fortalecido por modelos estereotipados de sua cultura e sua lingua. Por essa razéo, ha a crenca
de que os discentes surdos sdo naturalmente manuseados e confundidos, simplesmente, pela
caracteristica surda, numa asser¢do do senso comum usual de que os sujeitos surdos ndo tém
uma cultura e uma lingua.

Levando em conta as analises e discussdes acerca dos dados produzidos pela técnica da
observacdo direta e participativa, que orientaram a compreensao desta tese, fundamentada na
teoria das representacdes sociais, quando os discentes surdos sao chamados de “deficientes”,
concretiza-se a categoria da classificagdo, de modo a determinar uma associagdo negativa, no
que diz respeito a eles, de segregacdo, por ndo estarem delimitados em padrdes ou modelos que
considerados apropriados e reputados socialmente.

Entendemos a necessidade de desconstruir narrativas a respeito dos surdos, que se
“cristalizam” em representacdes que determinam e impossibilitam a acdo desses sujeitos, e
conduzi-las por uma nova concepcdo, que possa, por certo, anular os modelos de deficiéncia e
de doenca, de modo a se encaminhar, por conseguinte, a outros dispositivos de representacdes
que reconhecam e deem importancia as diferencas identitarias, linguisticas, e aos processos

culturais dos surdos, ou melhor, a representacdes socioantropoldgicas.

5.3 Segunda etapa: as entrevistas

Refletimos que estas observacGes possibilitaram a analise do contexto dos surdos numa
escola contemporénea, e, sobretudo, as representacfes usadas nas instituicdes sociais, que
induzem a compreensdes negativas sobre os respectivos discentes. Contudo, igualmente, que

possam colaborar nas transformacg6es necessarias e na formacao de novas representacées, que
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impulsionem o reconhecimento e o respeito a sua diferenca, a recogni¢do de sua cultura e, de
modo igual, a sua lingua, de modo a liberta-los de qualquer forma de ouvintismo.

As interpretacGes e as narrativas de sociabilidades ponderadas e efetuadas no CRIE e na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Gabriel Lage da Silva podem ser consideradas
como componentes que auxiliam a observacdo de particularidades da representacéo social da
surdez. As conexdes determinadas nessa etapa metodoldgica, por intermédio das observacdes
diretas e participantes, cooperaram com a concretizacao fértil da etapa seguinte, de realizacao
das entrevistas com os discentes surdos, a professora regente e a técnica do CRIE.

O Centro de Referéncia em Inclusdo Gabriel Lima Mendes (CRIE) e a Escola Municipal
Prof. Gabriel Lage da Silva sdo os espacos de investigacdo desta pesquisa. Importante ressaltar
gque ambos ndo sdo espacos desconhecidos pela pesquisadora. Na realizacdo das entrevistas,
percebemos, de modo irrefutavel, o quao salutar foram as observagdes nos respectivos espacos.
Por entre inimeras peregrinacdes, experiéncias e empecilhos, facilitaram-nos uma proximidade
maior com 0s sujeitos envolvidos, compreendendo suas vivéncias e Sseus universos de
interesses, 0 que foi importante para conseguirmos responder aos objetivos tracados nesta
pesquisa.

Necessario relembrar que os primeiros contatos com os componentes deste estudo foram
realizados por meio de reunido, a fim de esclarecer a importancia da pesquisa, 0s seus objetivos
e como o estudo poderia elucidar e colaborar com as nossas compreensdes a respeito da
representacdo social da surdez. Contamos com a participacdo de 7 (sete) sujeitos, sendo dois
ouvintes e cinco surdos.

A técnica para coleta de dados selecionada para realizacdo desta fase foi a entrevista em
profundidade. Considerada uma acepcao abrangente de comunicagao entre as partes, e reduzida
como método de coleta de informacGes a respeito de determinada tematica cientifica, a
entrevista em profundidade ¢ um dos procedimentos mais usados no processo de construcao de
um trabalho de campo. Entendemos, aqui, a entrevista em profundidade, essencialmente, como
interlocucdo com dois ou mais interlocutores, a todo momento, com o proposito direcionado a
formacéo de dados apropriados a pesquisa (Minayo, 2016).

Essa técnica de escolha foi determinada com base nas particularidades comunicativas
do grupo participante (surdos/ouvintes) da pesquisa. Logo, no processo de execucdo das
entrevistas, o uso da LIBRAS, nas entrevistas com os discentes surdos, e da lingua oral, com a
técnica do CRIE e a professora regente, foram fundamentais para estabelecer o processo

comunicativo.
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No CRIE, as entrevistas foram realizadas na sala bilingue, e, na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Prof. Gabriel Lage da Silva, na sala da biblioteca. Ambas as salas eram
climatizadas. Ali, realizaram-se as apresentagdes e informacdes relacionadas aos objetivos e as
inferéncias da participacdo na pesquisa, as respostas diante das interrogacdes e a assinatura do
TCLE (Apéndices C,D e E). As entrevistas foram estruturadas por script, com padréo
semiestruturado?’, formadas por dois roteiros diferentes, um direcionado aos discentes surdos,
com dez perguntas abertas, e o segundo direcionado a técnica do CRIE e a professora regente,
com nove perguntas abertas, que objetivavam reunir elucidacbes sobre: processos
comunicativos desenvolvidos entre 0 CRIE e a Escola Prof. Gabriel Lage da Silva, e como estes
atravessam a construcdo da representacdo social da surdez, afetando o reconhecimento da
cultura surda; comportamentos, acdes e praticas inclusivas direcionadas aos discentes surdos;
processo comunicativo entre a técnica do CRIE, a professora regente e os discentes surdos;
vinculos comunicativos entre a familia dos discentes surdos, a escola e o CRIE.

Demarcamos que o ato de realizar entrevistas se reveste de interacdo profunda,
considerando que ndo se trata, apenas, de perguntar e responder, mas de compreender o
contexto sociocultural do participante da entrevista (Costa et al., 2024). O método tem a
intencdo de proporcionar oportunidades de didlogo, em momentos formais ou informais, de
modo a promover uma intercomunicacgéo, que, a0 mesmo tempo, estabeleca confianca entre
pesquisado e pesquisador, e contemple os objetivos da pesquisa, de forma responsavel e
compromissada com a realidade. Evidente que esses principios sobre a entrevista séo reputados
como procedimentos de comunicacdo que oportunizam um dialogo possivel entre entrevistador
e entrevistado. Esta decisdo esta permeada de conexdes movimentadas por sinais e palavras. A
situacéo reivindicava consideracOes sobre como interpelar e realizar as entrevistas. Ndo que
sinais e palavras ndo estivessem presentes, pois eram presentes e reais, mas havia algo maior:
a presenca de um relacionamento de natureza viva, dindmica e incitante, movido por aspectos
reais, expressos no cotidiano.

Nesse contexto, reconhecemos a relevancia de dominar a LIBRAS no desenvolvimento
de todas as etapas desta pesquisa, sobretudo, nos diversos momentos e aproximacdes com 0s
discentes surdos. Cada sinal, gesto facial descrito ou palavra anotada nas entrevistas

representaram um significado, uma relacdo com alguma situacdo importante, pois a “palavra

20 A entrevista semiestruturada é uma reunio de perguntas fechadas e abertas, na perspectiva de dissertar sobre o
que concerne ao tema determinado, sem me aprisionar a ordem estabelecida ou as questdes ipis litteris. Ainda
assim, sem fugir do assunto/concep¢ao nuclear dos questionamentos.
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revela-se, no momento de sua expressdo, como o produto da interagao viva das forgas sociais”
(Bakhtin, 2004, p. 66). Procuramos, entdo, orientar os relatos correspondentes as concepcdes
apresentadas como acao comunicativa que nao se limita a uma conceituacdo simbdlica, com
interpretacédo finalizada e particular, e, sim, levando em conta as compreensoes relacionadas a
uma realidade precisa, real, em circunstancias, outrossim, concretas de comunicagéo discursiva
(Bakhtin, 2003).

Ressaltamos que, nas entrevistas com os discentes surdos, as perguntas foram traduzidas
para Libras (lingua de sinais). O entrevistado surdo respondia em Libras, ou, por vezes, com
uso de sinais caseiros. Com 0s sujeitos ouvintes, usamos a lingua portuguesa oral. E, dessa
forma, demos sequéncia a ordem do discurso, da formacao das concepces e das narrativas dos
sujeitos comunicantes surdos e ouvintes.

As entrevistas foram todas registradas, reforcando que, antes de qualquer gravacéo,
houve a solicitacdo de autorizagcdo expressa para 0s entrevistados, os discentes surdos — sendo
que todos os responsaveis assinaram documentos autorizando a gravacdo de imagem —, com
gravador com voz digital e cAmera do celular MOTO G31.

Destacamos, ainda, que, conforme os entrevistados respondiam as questdes, a
entrevistadora anotava as respostas, em relagdo aos discentes surdos, identificando todas as
gestualidades na camera do celular e no roteiro de entrevista. Previamente ao inicio das
entrevistas, a pesquisadora buscava momentos de reflexdo e concentracdo, a fim de evitar
perder alguma troca de olhar, qualquer sinal ligeiro, ou, ainda, um leve movimento com a
cabeca, que revelasse determinada situacéo, decepcéo vivida ou lembranca.

A vista disso, a entrevista em profundidade se revelou uma técnica interessante e
envolvente, transformando-se em momentos deleitosos e abundantes em relatos de incertezas,
aflicbes e duvidas, experiéncias vividas e orientadas pelas perguntas antecipadamente
elaboradas e analisadas, revelando, por fim, a compreens&o de todos os participantes.

Todas as entrevistas foram marcadas antecipadamente, pela manha, nos horérios entre
80h as 12h, e, a tarde, de 14h as 17h. Determinamos a realiza¢cdo de uma entrevista por dia.
Procuramos, dessa maneira, oferecer absoluta concentracao para cada entrevistado, e para 0s
registros que auxiliariam construcao de uma proficua narrativa.

Nesse cenario da pesquisa e do encontro, depreendemos a profundidade ndo a
incapacidade, mais, sim, a dificuldade de ultrapassar os obstaculos de carater comunicacional,

cultural, social e politico. Tais obstaculos estdo em todos os ambientes, no dia a dia,
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reverberando-se, de modo acentuado e hegemoénico, na vida dos discentes surdos, e
influenciando a construcao de si, nos relatos aqui mostrados.

Na proxima secdo, valemo-nos dos relatos dos/das entrevistados/entrevistadas para
analisar a construcdo narrativa dos discentes surdos, da professora e da técnica, em relagéo a si,

aos fatos, a realidade e a cultura surda.
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6 CONSTRUCAO DE SI E ARELACAO COM O OUTRO E O MUNDO

Mesmo que nossa pesquisa ndo tenha enveredado pelo caminho da hermenéutica de Paul
Ricoeur, ela atravessa, a partir da interpretacdo e da significacdo dada por discentes surdos,
técnicos e professores, uma compreensao profunda da realidade desses sujeitos no mundo. Fa-
zemos tal registro, considerando que a linha de pesquisa do Programa se alinha numa herme-
néutica comunicativa, em particular, as analises tedricas e metodolédgicas de minha orientadora,
fundamentadas nessa concepcdo. Por isso, sentimos necessidade de demarcar que nossa pes-
quisa foi atravessada pela identidade narrativa ricoeuriana, quando o filésofo sugere que a
compreensdo de n6s mesmos (nossa identidade) é construida através das historias que contamos

sobre nossas vidas (Ricoeur, 2010, 2014).

6.1 As narrativas dos entrevistados

Neste momento, iniciamos a reescrita das narrativas dos/das entrevistados, destacando
que as entrevistas com discentes surdos foram traduzidas pela pesquisadora, que possuli
conhecimento da lingua de sinais. Organizamos as analises, a fim de responder aos objetivos
da tese. Acreditamos na imperiosa necessidade de escuta das narrativas dos/das sujeitos
participantes da pesquisa, uma vez que eles tém legitimidade para falar de si. Assim,
conseguimos ouvi-los, respeitando e compreendendo suas representacdes sociais, Seus
sentimentos, suas afetacdes, suas particularidades, seus comportamentos, suas concepgdes e
seus valores, por intermédio de linguagem oral ou sinalizada, a respeito do que lhes foi
perguntado.

A transcricdo das narrativas se configurou, para n6s, como uma grande
responsabilidade, considerando o compromisso com a compreensdo daquilo que sujeitos e
sujeitas relatam sobre suas realidades. Amparamo-nos, ainda, em Bardin, a fim de fortalecer

nossas praticas investigativas:

Qualquer pessoa que faga entrevistas conhece a riqueza desta fala, a sua singularidade
individual, mas também a aparéncia por vezes tortuosa, contraditoria, “com buracos”,
com digressGes incompreensiveis, negagdes incomodas, recuos, atalhos, saidas
fugazes ou clarezas enganadoras. Discurso marcado pela multidimensionalidade das
significacbes exprimidas, pela sobredeterminacdo de algumas palavras ou fins de
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frases. Uma entrevista é, em muitos casos, polifonica®® (Bardin, 2010, p. 90 — grifos
da autora).

Ao realizarmos as entrevistas com cada um dos respondentes, procuramos seguir a

identificacdo mediada por questdes norteadoras a técnica do CRIE e a professora regente, e um

segundo roteiro de perguntas direcionadas aos discentes surdos. Na sucessao de cada narrativa,

caracterizamos as contribuicdes de cada participante surdo ou ouvinte nas entrevistas. Nossas

perguntas alicercaram-se em um roteiro de perguntas abertas, conforme descrito abaixo (0

roteiro completo pode ser encontrado no Apéndice C).

1) Roteiro 1 — Perguntas para a técnica do CRIE e para a docente

a)
b)

c)
d)

e)
f)

9)

h)

Como vocé compreende ou representa a surdez?

Qual sua concepcao sobre a cultura surda?

Como vocé percebe a relacdo entre a escola e os/as discentes surdos/as?

Como percebe e desenvolve a comunicacdo com os/as discentes surdos/as
regulamente matriculados na Escola Prof. Gabriel Lage da Silva?

Quiais habilidades comunicativas vocé trabalha com os/as discentes surdos/as?
Quais séo as orientacdes usadas por vocé para se comunicar com os/as discentes
surdos/as?

Na sua concepcdo, a representacdo social da surdez coopera ou dificulta a
consciéncia de cidadania?

Vocé acredita que a influéncia da representacéo social da surdez contribui com
a promog&o de comportamentos e praticas inclusivas?

De acordo com seu planejamento, ha& orientagdes tracadas para o
desenvolvimento de acdes direcionadas aos surdos, ou suas a¢des sdo Unicas

para os/as surdos/as e ouvintes?

2) Roteiro 2 — Perguntas para os discentes surdos

a)
b)

O que representa a escola para vocé?

H& comunicagdo entre a escola e vocés?

21 Considera-se polifonica na acepgéo outorgada por Mikhail Bakhtin (2003), em sendo a presenca de outros textos
dentro de um texto.
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c) Sua familia participa das atividades na escola?

d) Como vocé interage com os outros discentes?

e) Como é a comunicagdo com os/as professores/as?

f) Vocé gosta de conversar com os/as professores/as e colegas na sua escola?

g) Como vocé compreende a cultura surda?

h) Vocé sabe o que representa 0 CRIE? E como é o relacionamento com os técnicos
do CRIE?

i) Vocé se sente incluido no espago escolar?

j) O que vocé gostaria de falar a todos, quando percebe que as pessoas proximas

nao sabem sobre vocé?

Apos descrever as técnicas usadas para realizacdo da entrevista, esclarecemos que
optamos, primeiramente, por iniciar as narragdes com as funcionarias ligadas ao sistema de
ensino (técnica e professora regente), e, na sequéncia, a narracdo dos discentes surdos. A
escolha foi intencional, com a finalidade de compreensdo da acéo institucional em relacédo a
politica de atendimento aos discentes surdos. Ou seja, buscou-se analisar a acdo escolar e sua
atuacdo no processo de inclusdo ou exclusdo discente.

Esclarecemos, ainda, conforme indicado anteriormente, que nossa entrevista teve
inspiracdo na entrevista narrativa (Jovchelovitch, 2002), buscando capturar as experiéncias e
percepcdes dos participantes de forma mais livre, assim como permitindo que eles narrassem
suas experiéncias com base em suas vivéncias.

Do mesmo modo, nossa escrita segue o critério de narragdo das entrevistas, apresentada
em forma de narrativa corrida, sem recuos. Essa escolha tem como objetivo valorizar as falas
dos sujeitos entrevistados, preservando a fluidez e suas falas. Ao adotar esse formato, buscamos
destacar a experiéncia e a perspectiva de cada individuo, permitindo que suas narrativas ganhem
centralidade no processo de analise, sem a interrupcdo de interpretacbes ou comentarios
intermediarios, realizados somente quando necessarios. A abordagem respeitou, também, o
ritmo proprio de cada depoimento, o que oferece uma imersdo direta nas reflexdes dos
participantes.

Ressaltamos, segundo Jovchelovitch (2002), que a entrevista narrativa possibilita ao
entrevistado contar sua historia, com a valorizacdo da subjetividade nas interpretacGes pessoais.
Esse método qualitativo permite que o participante organize suas falas numa sequéncia

temporal, ou logica, que faca sentido para ele. Logo, permite, ao pesquisador, compreender o
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modo como os individuos organizam suas experiéncias, € como essas narrativas revelam
elementos culturais, sociais ou pessoais.

Destacamos, aqui, que as entrevistas realizadas vao ao encontro do primeiro campo de
estudo de Jodelet (2001), qual seja: reconhecer o sujeito historico e social quando se relaciona
com a abordagem processual, visto que possibilita a responder a questdo “Quem sabe e de
onde sabem?”.

Nossa primeira entrevista foi com a técnica do CRIE. Ela em 39 anos, € funcionaria
publica concursada pela Prefeitura Municipal de Belém e atua, ha mais ou menos trés anos, no
grupo Bilingue do CRIE. A entrevistada se autodeclara mulher branca, ouvinte, casada, mae de
dois filhos. Possui nivel superior completo em Licenciatura Plena em Pedagogia, com
Especializacdo Lato Sensu em Psicopedagogia. Atualmente, € participante do curso de
LIBRAS, oferecido pelo CAS.

A referida técnica inicia a narracao apresentando sua ideia e compreensao sobre o sujeito
surdo, declarando e reconhecendo como uma patologia, quando reivindica o CID. Relata a
técnica: “Bem, a surdez, a meu ver, € uma deficiéncia, ndo vamos romantizar. Possui um CID,
ndo ha como negar. Agora, pela minha experiéncia profissional, reconheco que os surdos séo
pessoas como eu, como Vvocé, eles se comunicam. Afirmo que o siléncio os torna mais
perceptivos do que muitos ouvintes. O/a surdo fala com as méos e ouve com os olhos. Nao vou
negar: em relacdo a cultura surda, acredito que necessita ser amplamente divulgada. O que sei
da cultura surda aprendi em alguns livros, e na convivéncia com alguns surdos. Alguns
principios norteadores que sdo imprescindiveis para quem trabalha com surdos, tipo: nunca
falar de costa com um/uma surdo/surda, sempre falar de frente e, se possivel, préximo, porém,
na minha concepcdo, a lingua de sinais € o elemento mais importante da cultura surda. Utilizo
a LIBRAS para me comunicar com os/as surdos, porém, acredito que a grande dificuldade esta
na relacédo do dia a dia na escola, pois nossos docentes, em sua grande maioria, ndo possuem o
dominio da LIBRAS. Isso é um complicador. Estamos em uma luta &rdua para contratar
intérpretes de LIBRAS, para as escolas que possuem discentes surdos. No entanto, o trabalho
desse profissional € oneroso, necessita todo um cuidado com o teto do orcamento destinado
para a educagdo municipal”, relata.

Continua sua narragéo, falando do pouco que compreende sobre a representacao social da
surdez: “Novamente, repito, ndo vamos romantizar. Tenho certeza, a sociedade brasileira ndo
compreende a surdez somente como uma diferenga, uma forma de entender a vida. Constato,

diariamente, nas escolas das quais faco visitas, preconceito, sentimento de piedade, ndo sé para
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com os surdos, mas, também, com tudo o que € diferente. A propria familia entende dessa
maneira: aquela crianga ou jovem € um incapacitado, inatil. J& tive dendncias
complicadissimas, envolvendo familias que trancam seus filhos surdos em casa, e a escola é,
apenas, para garantir o beneficio no final do més. O CRIE, como vocé sabe, tenta intervir
sempre, como pode. Buscamos sempre orientar, por meio de formagdes, os docentes, em relacéo
as praticas e aos comportamentos inclusivos. Tentamos auxiliar os professores na construcao
de um planejamento que atenda as diversas necessidades de uma turma heterogénea. Entretanto,
ndo é facil. Ha ‘profissionais e profissionais’ na educacdo, e nosso campo de atuacdo ainda é
muito restrito. Temos uma certa dificuldade em acompanhar as atividades nas escolas. Nosso
trabalho é mais direcionado para os relatorios das salas do AEE. A cidadania para todos € uma
utopia, bem distante da realidade, principalmente, para as pessoas surdas das classes populares.
Tudo que escapa do tradicional é assustador”, relata a técnica.

Identificamos, na fala da técnica, a existéncia de preconceitos quanto a participacdo de
pessoas com deficiéncia surda. Ela demonstra maior preocupa¢do com sua atividade técnica do
que com a possibilidade de realizar uma comunicacéo relacional mais efetiva, e afetiva, com os
discentes. A responsabilidade parece ser um ente distante de si, pois estaria na escola, e ndo
entre todos, dentro da sociedade e da escola.

Apbs a escuta da técnica, realizamos a entrevista com a professora regente. Lotada ha
treze anos na Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Gabriel Lage da Silva, ela tem 42
anos de idade, é funcionaria publica concursada pela Prefeitura Municipal de Belém. A
professora se autodeclara mulher branca, ouvinte, divorciada, mae de trés filhos, com nivel
superior completo em Licenciatura Plena em Pedagogia, Especializacdo Lato Sensu em
Docéncia do Ensino Superior.

Nos mesmos moldes da narracdo da técnica, compreende a surdez como um fator de
conflito na sociedade: “Compreendo a surdez como uma deficiéncia. A auséncia de audi¢do em
determinadas pessoas carrega consigo inimeras dificuldades, ou seja, o fato de ndo ouvir é um
complicador na vida do surdo, como também das pessoas que o cercam. Veja: quando falo de
complicador, penso ndo so6 na dificuldade da pessoa surda. Falo em nome das pessoas que lidam
com este surdo; ndo é facil. Vou explicar melhor: no meu caso, tenho uma turma com 35 alunos
ouvintes, que se comunicam através da lingua oral portuguesa, e tenho trés alunos surdos, que
ndo conseguem se comunicar em lingua oral portuguesa, e ainda estdo aprendendo a lingua de

sinais. Eu fico sem saber o que fazer com os discentes surdos”, relata.
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Constatamos que a professora ndo esta preparada para receber discentes com surdez, e,
inclusive, acredita na impossibilidade de comunicacdo entre surdo e ouvinte. Em relacdo a
cultura surda, a professora regente revela confusdo de compreensdo sobre o que entende ou
significa cultura, uma vez que declara perceber que ndo ha diferencas entre cultura surda e
cultura ouvinte: “Acredito que 0 que importa é a nossa cultura paraense, nossos costumes,
musicas, nossa alimentacdo”, sentencia. Ou seja, a professora entende a cultura como algo
homogéneo e padronizado. Ela continua: “Dai, eu pergunto: a cultura surda tem comida
diferente? Ha cantigas diferentes para os surdos? Ha dancas especificas para os surdos? A
cultura que importa é a nossa cultura paraense, nao acredito em tipos de cultura. A lingua de
sinais é a Unica especificidade, a meu ver. Como professora regente, percebo que a escola
sempre tenta trabalhar com os nossos discentes surdos, assim como com qualquer crianca
especial. Porém, observo que os discentes surdos ndo gostam de se relacionar com 0s outros
alunos. Eles sempre ficam isolados, nunca se manifestam. Nas atividades extracurriculares, eles
nunca participam. A escola bem que tenta, mas ndo ha muita receptividade”, narra. Observamos
que a professora regente impde a culpa aos préprios sujeitos surdos pela sua condicao, sem
perceber a propria exclusao feita pelo sistema e pela escola, inclusive por ela mesma.

Quando indagada sobre a relagdo comunicativa estabelecida com os discentes, a
professora afirma que néo faz esforgo para estreitar ou melhorar essa relagdo comunicativa. Ela
comega assim o relato: “Em relagdo a comunicagdo, ndo vou mentir, ndo domino a lingua de
sinais, ndo consigo compreender os gestos que eles fazem. Acho muito complicado. Ja pensei
em fazer um curso de LIBRAS. No entanto, ndo tenho tempo. Trabalho o dia inteiro, chego em
casa, e ainda tenho que organizar aulas e minha vida pessoal. Assim sendo, ndo tenho
condic¢Bes. Sem falar que investir em cursos é algo caro, e nosso salario encontra-se defasado.
Né&o tenho condicdes. Entédo, vou tentando fazer o que eu posso, no que se refere a estabelecer
uma comunicacdo efetiva com os meus discentes surdos. Geralmente, quando posso, copio
algumas atividades no caderno deles, ou trago algumas atividades impressas, entrego para o
responsavel, que vem buscar, e peco para eles ajudarem a fazer em casa. Por vezes, 0s proprios
colegas se esforcam em falar com eles, explicar as atividades. Acho isso muito bacana da parte
deles”, relata a professora. Constatamos, assim, que a professora se exime de responsabilidade
na realizacdo das tarefas: “Considero que um intérprete de LIBRAS é essencial, mas ja cobrei,
ja reclamei, e, até agora, s6 promessas. Enquanto isso, eu tenho que dar conta de tudo. Néao é

facil”.
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Com relacdo a representacdo social negativa da surdez, a professora acha que ha certo
exagero da sociedade. Para ela, pelo contrério, acredita que ha protecdo quando comparada com
outras realidades: “Considero que ha um certo exagero. Vejo que, nas escolas, bem como em
muitos espacos, h&d uma espécie de superprotecdo as pessoas com necessidades especiais. Vou
explicar melhor: ndo consigo ver como a surdez impede a pessoa de ter seus direitos garantidos
como cidaddo. Todos os meus alunos surdos recebem o beneficio do governo, que equivale,
salvo melhor juizo, a um salario minimo. Sé por ser surdo, eles possuem direitos a diversas
gratuidades: 6nibus, cinema etc. Posso até estar falando uma tolice, mas, aqui, nesta area da
escola, a caréncia é geral; h4 familias que ndo possuem nenhum tipo de rendimento, ha criancas
que passam fome. A pobreza é para ouvintes e surdos, sem distincdo. Em relacdo a
representacdo social da surdez, ndo percebo que ela contribui na promocdo de praticas
inclusivas, ou mesmo em comportamentos inclusivos”, relata.

A professora relata, ainda, ter dificuldades de se relacionar com os discentes surdos, o
gue demonstra, claramente, um comportamento de exclusao, da propria profissional, com esses
sujeitos: “Minhas aulas sdo todas planejadas, mas, por conta da auséncia do profissional de
LIBRAS, como mencionado acima, tenho dificuldades em desenvolver atividades e interagir
com os discentes surdos lotados na minha sala de aula. E como falei acima: eu tento, mas tenho
dificuldade de me relacionar com eles. Ressalto que a escola possui um trabalho muito bom na
sala de leitura; 14, a professora domina a LIBRAS e trabalha diretamente com eles. O trabalho
é todo desenvolvido por intermédio da literatura infantil. Eles adoram, fazem muitas atividades
com esta profissional”, narra. A professora finaliza o relato a pesquisadora, ao deixar claro que
busca, constantemente, ajuda do CRIE, mas tais profissionais “ficam s6 em promessas, ¢ a
responsabilidade fica toda em nossas méos. Estou um pouco cansada, e, assim, vamos fazendo
0 que € possivel”.

Apos os dois relatos, tanto da técnica quanto da professora regente, realizamos a
descricdo das falas e analisamos as narragdes, com a finalidade de compreensédo das tematicas
abordadas e das manifestagcdes advindas de suas narragfes. Em seguida, de posse dos relatos
interpretativos da técnica e da professora regente, iniciamos as entrevistas com os discentes

surdos.
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6.2 Narrativas discentes

a) “Discente 1”: jovem de 10 anos, regularmente matriculado no CI, no 3° ano do
Ensino Fundamental, apresenta um quadro de surdez neurossensorial profunda e bilateral, de
causa desconhecida. A surdez foi diagnosticada quando tinha dois anos de idade. Mora com
seus pais, ouvintes, e mais cincos irmaos, todos ouvintes, sendo trés homens e duas mulheres.

Nossa terceira entrevista foi com o Discente 1, que iniciou seu relato falando da relacéo
com a escola. “Minha escola é muito boa e bonita. Gosto muito de estudar, e 14 consigo sonhar
com um mundo melhor para mim. Na realidade, é na escola que me sinto melhor. L4, eu brinco,
danco. Tem uma menina que estou gostando, mas acho que ela ndo sabe ainda. Na minha escola,
tenho merenda, e posso até repetir. Tenho um pouco de dificuldade para me comunicar com 0s
meus amigos, com os professores, mas em casa € pior. L4, ninguém tenta conversar comigo, e,
geralmente, fico isolado. Por isso, gosto muito de vir para a escola. Aqui, os professores fazem
gestos meio malucos para falar comigo. As vezes, meus amigos é que me ajudam a fazer as
tarefas que os professores pedem. Minha familia é muito complicada. Meu pai ndo gosta que
eu venha para escola. Ele briga muito com a minha mée. Ele quer que eu trabalhe com ele na
feira; minha mae ndo deixa. Meus irmé&os sdo mais inteligentes. Eles sabem ler, escrever. Meu
pai diz que meus irmdos tém um grande futuro; eu, ndo. Fico chateado, mas ja estou
acostumado. Quando chego aqui na escola, fico feliz, porque tenho, pelo menos, alguns amigos
para conversar. As vezes, jogar bola com meus amigos... Aqui, tudo posso fazer”, relata o
Discente 1.

Em seguida, o Discente 1 narra as dificuldades de comunicacdo com colegas e
professores: “Sempre tenho que buscar ajuda de um colega para conseguir falar com os
professores. Meus amigos, alguns, ja conhecem um pouco da lingua de sinais. Eles pesquisaram
na internet, sé para poder falar comigo. Fico muito feliz por isso”, narra o discente para a
pesquisadora. Segundo ele, ndo sabe muito bem o que é a “cultura surda”, assim como para que
serve o CRIE. “N4o sei direito o que é esse CRIE, e para que serve. Acho que veio aqui na
escola uma ou duas vezes, me chamaram em uma sala. A moca perguntou meu nome, e algumas
coisas chatas, tipo: se estou bem aqui na escola, se venho para a aula todos os dias, coisas desse
tipo. Que eu me lembre, s6 isso, mesmo. Depois disso, nunca mais, ninguém veio falar comigo,
pelo que eu lembro”.

Em sua narracéo, o Discente 1 expressa ser bem acolhido pela escola. “Sempre gosto de

participar de tudo aqui na escola, porém, nem tudo eu consigo participar. Ja participei de danca,
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jogo futebol, jogo ping-pong com meus amigos. Mas ha algo que me deixa um pouco triste: ndo
conseguir entender as matérias. Tenho dificuldade de compreender o que o professor esta
explicando. Ndo posso ficar, toda hora, pedindo ajuda ao meu colega que conhece um pouco de
LIBRAS. A mae dele ja disse para ele parar de me ajudar, porque ele pode se prejudicar” — tal
fato especifico é narrado com tristeza.

Em seguida, o Discente 1 relata o que gostaria de falar para todas as pessoas, e
“principalmente para minha familia”: “Eu sou uma pessoa, e eu sei muito bem que muitos
acham que eu ndo entendo nada, que sou burro. Gostaria de dizer que eu gosto do jeito que eu
sou. Me acho muito bonito, e s6 preciso de uma chance para aprender mais coisas. Eu ndo sou
burro. Gosto de estar no meio das pessoas, sorrir, dancar (ndo ou¢o a masica, mas eu imagino
na minha mente; ai, eu danco). Adoro jogar futebol e tenho um sonho ser jogador de futebol.

Quero trabalhar e casar e ter uma familia. Eu sei que posso”, finaliza®%.

b) “Discente 2”: jovem de 13 anos, discente regularmente matriculada no ClIlI, no
2° ano do Ensino Fundamental, apresenta quadro de surdez congénita, neurossensorial,
profunda e bilateral, em consequéncia de Sifilis materna, durante a gestagdo. Possui relativo
dominio da LIBRAS como primeira lingua, mas usa a comunicagdo alicercada nos “‘sinais
caseiros”. Seu Unico contato com 0 mundo externo se resume & instituicdo escolar, ndo
frequentando nenhuma instituicdo de apoio, como o Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacdo e Atendimento as pessoas com Surdez (CAS/COEES-SEDUC-PARA). Mora com
sua mée, ouvinte, e € filha Unica.

A Discente 2, nossa quarta entrevistada, também inicia seu relato falando da relacéo
com a escola, mas destaca a exclusdo que sofre. “Eu gosto da minha escola, mas gostaria de ter
outra escola para ir. Minha vontade é poder estudar em uma escola em que todos fossem iguais
a mim. Algumas vezes, me sinto muito sozinha. Quero conversar, brincar, mas nem sempre as
meninas deixam entrar na brincadeira com elas. 1sso me deixa muito triste. Minha méae é que
vem sempre aqui, na escola, para conversar com a minha professora. Minha professora nao fala
muito comigo. Tento me comunicar com ela, mas ela ndo entende e me manda sentar.
Geralmente, pede para alguma colega me ajudar a fazer as tarefas. Isso me deixa muito

chateada, ndo gosto”, relata.

22 Tradug&o: Carla Georgia T. T. Pinto, 2023.
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Em seguida, a Discente 2 fala de sua relagdo familiar. “Minha mae ¢é costureira. Ela
trabalha muito para poder comprar comida, pagar luz, comprar gas para cozinhar. Eu ajudo
muito a minha mée em casa: varro casa, lavo roupa, faco arroz, feijdo, sei fritar peixe. Mas teve
um dia que eu e minha mae choramos muito. Era festa junina. Pela primeira vez, eu fui colocada
para dancar com a minha turma. Minha mae fez um lindo vestido para eu dancar, mas, na hora
da dancga, meu par ndo aceitou dancar comigo. Minha mae e eu saimos da escola chorando, e
ninguém fez nada. Nesse dia, disse para minha mée que nunca mais iria retornar para a escola,
e nunca mais iria estudar. Minha mée conversou muito comigo. Ela disse que ndo podia ficar
fora da escola, pois ela poderia ser presa. Fiquei assustada, resolvi voltar para a escola. Nao
gosto muito de fazer amizades. Aqui, na escola, tenho duas amigas que sdo surdas como eu.
[Quanto as] outras meninas, dificilmente converso com elas”, relata.

Na sequéncia, a Discente 2 relata que ndo sabe muito bem o que é a cultura surda: “E a
dancga, comida? Nao sei bem o que ¢ isso”. Com relagao ao CRIE, mostra certo distanciamento
na relagao: “O CRIE é aquelas pessoas que ficam naquela sala ali [sala do AEE]? Ja fui 14, tinha
um professor igual a mim. Ele conversou muito comigo, me ensinou novos sinais, foi muito
bacana. Gostaria de ter ele como meu professor”, relata. E ressalta, em sua narracdo, que
gostaria de falar para todos que ¢ surda, mas nao doente. “Eu Sei que muitos colegas, aqui na
escola, e na minha rua, pensam que sou doida. Eu ndo sou doida, s6 ndo ougo. Mas gosto de
tudo o que vocés gostam. Minha mée diz que sou uma menina especial, e que, um dia, as pessoas

vdo gostar de mim. Sonho que, um dia, isso se transforme em realidade”?, finaliza.

C) “Discente 3”: jovem de 11 anos, regularmente matriculada no CII, no 2° ano do
Ensino Fundamental, apresenta quadro de surdez neurossensorial profunda e bilateral, de causa
desconhecida. A surdez foi diagnosticada aos quatro anos de idade. Mora com seus pais,
ouvintes, e uma irma, também ouvinte.

Nosso quinto encontro foi com a Discente 3, que expressa, em sua narra¢do, 0 amor a
escola. “Eu adoro a minha escola, pois, aqui, posso brincar, correr. Tem merenda muito gostosa.
Gosto da aula de Educacdo Fisica, gosto muito das aulas na sala de leitura. Aqui, na escola, ha
outras criangas como eu. Elas também ndo ouvem. Ndo me sinto sozinha. Até as meninas que
ouvem gostam de mim. Algumas, colegas estdo me ensinando LIBRAS através do celular delas,

é muito bacana. Alguns professores tentam conversar comigo, mas ainda ndo entendo o que

2 Traduc&o: Carla Georgia T. T. Pinto, 2023.
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eles falam. Na hora do recreio, sempre estou junto com as meninas. Geralmente, ficamos juntas.
Meu maior sonho é ter minha festa de quinze anos aqui na escola, poder convidar muitos
amigos, professores, a diretora. Na sala de aula, consigo copiar tudo do quadro, mas nao
compreendo o que é para ser feito. Algumas vezes, consigo entender, e fago, mas nem sempre
acerto. Minha professora tenta escrever para compreender os comandos das questfes, mas
também n&o sei ler direito. E um pouco dificil estudar”, narra a Discente 3.

A Discente 3 também néo sabe muito bem definir o que seria a cultura surda: “A cultura
surda, pelo que vi aqui na escola, outro dia, é o dia de Saci Pereré, Matinta Pereira, Cobra
Grande, da danca. Isso que é cultura?”, pergunta a discente a pesquisadora.

Quando indagada sobre como percebe sua relacdo com o CRIE, relata a Discente 3:
“Minha mae ja me levou la. Ja fui para uma Festa de Natal. Foi lindo. La, tem uma professora
muito legal. Ela falou comigo, e ja veio aqui, na escola, para conversar com a minha professora.
Eles sdo legais”, relata. Observamos que a Discente 3 tem uma relagdo de proximidade com o
CRIE, uma vez que os profissionais do setor tentaram uma relagcdo comunicativa com ela. Com
relacdo a se sentir incluida, ela afirma em seu relato: “Eu me sinto muito melhor aqui na escola
do que em minha casa. Aqui, consigo me sentir uma pessoa de verdade. Eu gostaria que todos
soubessem que eu sei fazer muitas coisas. Eu consigo sentir quando as pessoas ndo me querem
por perto. Fico magoada, mas a professora da sala de leitura me falou que todos somos iguais.
Eu achei estranho e perguntei a ela o que ela queria dizer com aquilo. Ela me disse que todas
as pessoas sdo iguais, independentemente do qudo diferentes sejam. Eu achei bonito e nunca

mais irei esquecer dessa frase?*”, finaliza seu relato.

d) “Discente 4”: jovem de 11 anos, regularmente matriculada no ClIl, no 2° ano do
Ensino Fundamental, apresenta quadro de surdez neurossensorial profunda e bilateral, em
consequéncia de uso excessivo de medicamentos ototoxicos logo apds o nascimento. A surdez
foi diagnostica no primeiro ano de vida. Atualmente, mora com a familia de sua tia ouvinte e
de suas duas primas ouvintes.

Nossa sexta entrevista foi com a Discente 4, que faz narrativa contagiante de sua relacdo
com a escola. “Minha escola ¢ como se fosse minha casa, porque s6 aqui consigo ter paz,
respeito e um pouco de alegria. E neste espago que posso sonhar com dias melhores para mim.

Estou aprendendo a escrever e a ler. Ja sei fazer algumas contas. Quando chego na escola,

24 Traducdo: Carla Georgia T. T. Pinto, 2023.
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sempre h& pessoas sorrindo para mim. VVou abracar alguns professores, mostro meus desenhos
para eles, e dizem que sou muito legal, e meus desenhos, também. Um dia, eu estava muito
triste, e fiz um desenho de uma menina chorando debaixo de uma arvore, e, também, fiz as
nuvens pretas chorando. Entdo, minha melhor amiga viu e ficou preocupada comigo, perguntou
0 que tinha acontecido. Eu ndo aguentei e contei tudo para ela. Nesse dia, percebi o quanto as
pessoas gostam de mim, na escola. Eu amo quando temos programacdes diferentes, pois
participo de jogos. Aprendi, agora, na semana da cultura, algumas coisas. Dancei com o boto e
outras coisas mais, foi muito legal. Quando é prova, vamos para a sala de leitura, para fazer a
prova com a professora de la. No recreio, gosto de passear com minhas amigas. Elas também
sdo surdas. Tenho algumas amigas ouvintes, ja até brincamos de maquiar. Foi muito legal.
Adoro estar com minhas amigas. Mas, na sala de aula, fico quietinha, ndo gosto de incomodar,
minha professora. Minha professora ndo conhece a lingua de sinais. Geralmente, ela escreve no
meu caderno. E eu tento resolver com a ajuda das minhas colegas, ou da professora da sala de
leitura”, afirma a Discente 4. Quanto ao CRIE, a Discente 4 disse desconhecer 0 que € ou 0 que
significa. Ela finaliza a narragdo dizendo “que nos, criancas surdas, Somos pessoas iguais a
qualquer um. Ficamos tristes quando nos machucam, quando somos esquecidos. Isso doi. Da
uma raiva, mas acredito que, quando eu crescer, vou ensinar para muitas pessoas. O importante

é ser feliz, e eu sou feliz?®, finaliza a Discente 4.

e) “Discente 5”: jovem de 17 anos, cursa a 32 etapa na modalidade EJAI,
diagnosticado com surdez congénita, neurossensorial, profunda e bilateral, em consequéncia de
meningite. Conseguiu ter contato com a LIBRAS, como primeira lingua, ainda na infancia, na
escola. Mora com a mée ouvinte e com dois irmaos (uma menina e um menino) ouvintes.

Nosso sétimo encontro interativo, ou entrevista, foi com o Discente 5, que também
expressou a importancia da escola em sua vida. “Minha escola é muito legal. Aqui, tenho muitos
amigos, tenho oportunidade de melhorar de vida. Os meus colegas, da minha turma, sempre
estdo prontos para me ajudar. Aqui, tem umas meninas muito bonitas. Meus amigos ja me
apresentaram para uma delas, ela se chama Roberta. Eu sempre converso com alguns colegas.
Eles sempre tentam se comunicar comigo. Hoje, aqui na escola, j& melhorou muito.
Antigamente, era bem mais dificil a convivéncia com 0s outros”, narra, com alegria.

Em seguida, relata a comunicagdo com os professores: “Para me comunicar com os

professores, colegas, e com alguns funcionarios, uso a lingua de sinais, e, também, alguns gestos

% Traduc&o: Carla Georgia T. T. Pinto, 2023.
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caseiros. No entanto, nem todos compreendem. As vezes, consigo entender algumas situagdes,
por meio da leitura labial. Poxa, acredito ser muito importante ter um intérprete de LIBRAS
aqui na escola. Como posso interagir com meus professores? Eles sdo muito ocupados. Entéo,
como eles ndo conhecem a lingua de sinais, fico na sala, tentando compreender o que esta se
passando. Meus colegas tentam me ajudar, mas ndo é fécil. Olhe, gosto muito de participar de
todas as atividades aqui na escola, mas nem sempre posso participar de tudo, principalmente,
quando é necessario comprar camisa ou roupa, como foi o caso dos jogos internos, da festa
junina. Por vezes, minha mée ndo tem dinheiro. Nossa fonte de renda é o meu beneficio, a venda
de chopp e gelo”.

O Discente 5 ressalta que sabe que ¢ diferente, mas ¢ inteligente. “Sabe, eu adoro
conversar. Eu sei que eu sou diferente, mas entendo as coisas, eu ndo sou burro. S6 preciso de
uma oportunidade para mostrar que também sou inteligente. Gosto muito de literatura. Eu ja sei
ler e escrever em lingua portuguesa. Aprendi aqui na escola. Algumas vezes, escrevo uma carta
para umas meninas. Elas dizem que sou muito legal”, relata.

Quanto a compreenséo da cultura surda, o Discente 5 afirma que, um dia, “a professora
da sala de leitura estava conversando sobre a cultura surda. Ela me disse que a cultura esta
relacionada a minha existéncia, e a como eu compartilhno minhas experiéncias com 0s outros.
Ela também falou outras coisas, mas ndo me lembro do resto”, expressa, COm contentamento.
Com relacdo ao CRIE, relata certo distanciamento do Centro com os discentes: “Quando eu
estudava durante o dia, até que, algumas vezes, vinham pessoas desse CRIE, para conversar
comigo, com 0s meus antigos professores. Mas, agora, que estudo a noite, nunca veio ninguém
para conversar, me perguntar como estdo me tratando aqui na escola. Nunca mais, mesmo”.

Ele compreende que ha um esforco para a inclusdo dos discentes surdos. “Acredito que
todos se esforcam para atender a todas as nossas necessidades, mas ainda precisa melhorar
muito. Em primeiro lugar, se meus professores e colegas conhecessem a lingua de sinais... Acho
que a LIBRAS deveria ser estudada, como a Lingua Portuguesa, aqui na escola, pois temos
grande nimero de discentes surdos. Isso seria muito bom”, narra o Discente 5. Ao finalizar sua
narracdo, o discente destaca como gostaria de se relacionar com as pessoas: “Gostaria de falar
a todos que nds, os surdos, ndo somos deficientes. Nossas experiéncias sdo associadas a nossa

visdo. Portanto, sempre que vocé quiser falar comigo, ou com qualquer surdo, ndo tenha medo,
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fale. Vou me esforcar para ser seu amigo. Para mim, essa é a verdadeira inclusdo. O resto €

mentira”?, finaliza o Discente 5.

6.3 Desvelando as interpretacoes

Apobs as transcricdes das narracdes dos discentes surdos, desvelamos as representacdes
sociais que estes sujeitos/sujeitas fazem de si a partir das relacdes entre escola e CRIE,
fundamentadas nas categorias levantadas, desenvolvidas e determinadas para a analise.

Lembramos que essa sistematizagdo, conforme explicado na identificagdo de nossos
entrevistados, correspondeu ao primeiro campo de estudo de Jodelet (2001), no reconhecimento
do sujeito historico e social na abordagem processual, ao responder a questdao “Quem sabe e
de onde sabem?”. Logo, as respostas dos entrevistados contribuiram para responder ao
primeiro objetivo especifico desta pesquisa, que se refere as “representacdes sociais enquanto
processo comunicativo relacional, considerando os fendmenos produzidos pelas construcoes
particulares da realidade social”, com énfase em praticas experienciadas, revelacdes, emocoes,

vivéncias de aprendizagem e das relagdes sociais.

6.3.1 Quem sdo?

Destacamos que essas duas situacdes tém o propdsito de identificar a comunidade a qual
pertence cada sujeito, e, a0 mesmo tempo, compreender que cada entrevistado conta com uma
concepgao resultante de suas experiéncias vividas, reveladas em suas narrativas. Retomamos,
novamente, que, para a identificagdo dos nossos entrevistados, usamos as seguintes
nomenclaturas: técnica do CRIE, professora regente e discentes surdos foram identificados por
um sistema de codificacdo alfa numérico (Discente 1, Discente 2, Discente 3, Discente 4,
Discente 5).

O perfil dos participantes da pesquisa indica a existéncia de sujeitos surdos e ouvintes,
sendo o género feminino em maior nimero, em relacdo ao género masculino. Ambos se
identificam como heterossexuais e tém faixa etaria heterogénea. O cotidiano de todos os
entrevistados é marcado por trabalho, como, também, por estudo, assim como pelo desejo de
garantir melhor qualidade de vida para si e para suas respectivas familias. Observamos que a
maioria dos entrevistados esforcam-se para vencer o0s obstaculos impostos pelo dia a dia. Todos

% Traduc&o: Carla Georgia T. T. Pinto, 2023.
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convivem com diversas situacdes, que exigem muita insisténcia para harmonizar conhecimento,

estudo, trabalho, e, subsequentemente, inclusdo social.

6.3.2 De onde falam?

A producdo e o funcionamento das representacdes sociais estdo intimamente
relacionados ao aprendizado. Como reflete Moscovici (2015, p. 46), “as representagdes sociais
devem ser vistas como uma maneira especifica de compreender e comunicar o que nés ja
sabemos”. Nesse sentido, € preciso entender que a representagdo social esta imersa nos sentidos
e conceitos, e que seu principal objetivo é abstrair sentido do mundo, e inserir, nele, regras e
ideias. Assim, € possivel a reapresentar o mundo de maneira significante, transformando uma
imagem numa ideia de significado, fortalecido por intermédio dos conhecimentos transmitidos,
principalmente, pela familia e pela escola, institui¢fes essenciais na sociedade. As instituicdes
escolares, religiosas, comunitarias e culturais experimentadas pelos sujeitos podem facilitar a
construcdo de determinadas representacbes e/ou representar limites a essas mesmas
representacoes.

As representagdes sociais de cada interlocutor/interlocutora revelam aspectos de sua
realidade familiar e profissional, surda ou ouvinte. No caso, tem-se em consideragao que todos
o0s entrevistados, ouvintes ou surdos, sdo descendentes de familias ouvintes, “espaco” onde se
instituem as primeiras relagdes e 0s primeiros processos comunicativos.

Neste sentido, observamos que cada sujeito/sujeita desta pesquisa possui distintas
compreensdes e concepcgdes de ser humano. Evidenciamos, em suas respostas, que o
conhecimento das coisas que o cercam, de sua propria existéncia corporal, de suas dificuldades,
incompreensoes, afetacdes, e das responsabilidades que o dominam, sdo tomadas por questdes
que os atingem e angustiam desde seu nascimento. Tudo isso lhes gera diversos
guestionamentos. Assim, depreendemos que as respostas de cada interlocutor/interlocutora
externa seus pensamentos reais, e ndo meros comportamentos. Neste contexto, nas palavras de
Frege (1977):

A influéncia de uma pessoa sobre outra acontece principalmente através do
pensamento. Alguém comunica um pensamento. Como acontece isso? Alguém causa
mudancas no mundo externo normal que, percebidas por outra pessoa, Sao
consideradas como induzindo-a a apreender um pensamento e aceita-lo como
verdadeiro. Poderiam os grandes acontecimentos do mundo terem se tornado
realidade sem a comunicagdo do pensamento? E apesar disso, estamos inclinados a
considerar os pensamentos como irreais, porque parecem ndo possuirem influéncia
sobre os acontecimentos, embora pensar, julgar, falar, compreender, sdo fatos da vida
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humana. Como um martelo parece muito mais real que um pensamento. Como é
diferente o processo de usar um martelo do de comunicar um pensamento (Frege,
1977, p. 38).

Neste sentido, é preciso entender a importancia dos pensamentos, uma vez que sdo eles
0s responsaveis por nossas falas, por nossos comportamentos, pelos impulsos de nosso corpo.
Logo, ao refletirmos sobre as respostas da técnica do CRIE e da professora regente, inferimos
que ambas compreendem a representacdo social da surdez ndo como diferenca, ou

particularidade, mas como deficiéncia.

“Bem, a surdez a meu ver é uma deficiéncia, ndo vamos romantizar, possui um CID,
ndo ha como negar”, narra a técnica do CRIE.

“Compreendo a surdez como uma deficiéncia, a auséncia de audigdo em determinadas
pessoas carrega consigo inimeras dificuldades”, narra a professora regente.

Como observado, as interlocutoras comunicam seu pensamento em relacdo a surdez. E
revelam suas crencas, isto &, aquilo que, para elas, representa a surdez. Tal concepcdo foi
produzida a partir da comunicacao, isto €, seus pensamentos estdo profundamente associados a
suas inter-relagfes sociais, e, também, aquilo que elas ouviram, na infancia, a partir de seus
pais, e de pessoas proximas, acerca da surdez. Destacamos que ndo estamos insinuando que as
interlocutoras sejam receptoras passivas. Pelo contrario, elas mobilizam intensas reflexdes e
pensamentos por si mesmas, realizam e comunicam suas proprias ideias e representacoes.

Entretanto, é consideravel refletir que a representacdo social da surdez, usualmente
caracterizada como deficiéncia, € uma concepcéo produzida por determinada classe social, pelo
estado, pela escola, e representa, exatamente, a ideia da surdez como doenga incapacitante.
Assim, constatamos a associacao da surdez como deficiéncia, que conta com forte arcabouco
no ambito da Audiologia, da Medicina, assim como aparece nos hospitais e nos laboratérios.

Porém, essas analises podem construir:

Filosofias espontaneas, ndo oficiais, que tém um impacto decisivo em suas relacdes
sociais, em suas escolhas, na maioria como elas educam seus filhos, como planejam
seu futuro, etc. Os acontecimentos, as ciéncias e as ideologias apenas Ihes fornecem
o “alimento” para o pensamento (Moscovici, 2015, p. 45 — grifos do autor).

Percebemos, entdo, que os mecanismos mentais mobilizados em relacdo a surdez,
expressos pela Técnica do CRIE e pela professora regente, reforcam a imagem de deficiéncia,
de incapacidade, criada por meio de uma interpretacdo, visivelmente distinta da perspectiva da

surdez como forma diferente de estar no mundo proposta pela concepg¢édo socioantropologica.
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Esses conceitos explicativos da surdez como deficiéncia incapacitante sdo realizados por meio
da linguagem, repletos de representacdes, e situados entre a linguagem da observacdo e a
linguagem da Idgica. A primeira comunica a existéncia e a veracidade de determinados fatos —
neste caso, da surdez como deficiéncia; a segunda comunica simbolos abstratos, por meio dos
quais a defini¢ao de deficiéncia foi “aprendida”.

Neste contexto, a definicdo se configura como uma das mais importantes, visto que se
encontra, precisamente, na relacdo entre linguagem e representacao. A tarefa de desconstrucéo
de determinadas representacfes é um processo conflituoso, uma vez que estas sdo externadas
por palavras, gestos e comportamentos, produzindo relevantes marcas no mundo e nos sujeitos
refletidos, e por elas refratadas. A tais representacdes, sao incorporados, progressivamente,
dados historicos, durante o processo de formacao cultural de algumas comunidades.

A deficiéncia reverberada pelas interlocutoras evidencia, ainda, que, na sociedade,
permanece a representacdo de que as pessoas surdas ndo estdo aptas a aprender, a se
desenvolver, a se relacionar, ou, at¢ mesmo, a viver em sociedade. Além disso, os/as
surdos/surdas necessitariam da benevoléncia dos ouvintes. Inversamente, Goldfeld (2002)
sustenta a perspectiva de que todos sdo capazes de aprender, incluindo as pessoas surdas. Elas
também podem desenvolver-se e trabalhar em beneficio da sua comunidade, de sua lingua e de
sua prépria cultura, com o intuito de incentivar e propagar a LIBRAS como lingua natural da
comunidade surda, revelando sua relevancia enquanto lingua.

Ressaltamos que a surdez ndo impede o desenvolvimento intelectual ou cognitivo das
pessoas, isto €, a instituicdo escolar necessita de adaptacdo para atender a diversidade cultural
e as necessidades dos diversos grupos que nela estdo inseridos. Neste sentido, a instituicdo
escolar precisa perscrutar orientagcbes metodologicas e adequacBes, a fim de propiciar
desenvolvimento com equidade de sujeitos surdos e ouvintes, respeitando suas diferencas, bem
como sua maneira de ser, sua lingua etc.

Ainda no que se refere as representac@es sociais dos discentes surdos, enquanto processo
comunicativo relacional, considerando os fendmenos produzidos pelas construgdes particulares
da realidade social, ratificamos a importancia da familia e da instituicdo escolar em fomentar a
socializagdo entre surdos e surdos, e entre surdos e ouvintes, e de estimular a convivéncia com
a comunidade surda, no momento em que descobrem a surdez, tendo em vista a presenca de
mundos distintos, impulsionando os sujeitos a ultrapassar as adversidades, compreendendo

costumes e fungdes, de modo a suplantar obstaculos, por meio das estratégias comunicacionais.
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No entanto, percebemos, nos relatos de alguns discentes surdos/surdas, a existéncia do
sentimento de descontentamento da familia de ter um filho(a) surdo(a) entre parentes ouvintes,
ou um discente surdo(a) numa sala de aula com discentes ouvintes. Alem disso, familiares e
professores manifestam relutancia em apreender a LIBRAS, essencialmente, por possuir a
representacdo social alicercada no senso comum: quem usa LIBRAS é percebido como
deficiente. Nesse sentido, destacamos o pensamento de Witkoski (2009), o qual fortalece nossa

compreensao:

Nesse sentido, é importante considerar que 95% das criangas surdas sdo filhos de pais
ouvintes e a forma como € descoberta a surdez por meio de exames audioldgicos e
imersos nos discursos clinicos-terapéuticos, constitui-se em um dos importantes
fatores da aceitacéo e perpetuacdo do rétulo estigmatizante do surdo como deficiente
(Witkoski, 2009, p. 06).

Nos relatos dos/das discentes surdos/surdas, cujos os pais e professores sdo ouvintes, a
compreensdo do mundo, do ser surdo, se manifesta por intervencédo de praticas excludentes, ndo
formadora de vinculos entre a comunidade ouvinte e surda, sobretudo com a sociedade de modo
geral. Em vista disso, para compreender a representacao social da surdez fundamentada em uma
concepcao de deficiéncia, trazemos a concepgdo embasada em Moscovici (2015):

Nenhuma mente esta livre dos efeitos de condicionamentos anteriores que Ihe sdo
impostos por suas representacdes, linguagem ou cultura. N6s pensamos através de
uma linguagem; n6s organizamos nossos pensamentos de acordo com um sistema que

estd condicionado, tanto por nossas representagBes, como por nossa cultura
(Moscovici, 2015, p. 35).

Ao refletirmos sobre a relevancia do processo comunicativo, consideramos que ele é
essencial ao desenvolvimento e as relagdes da pessoa surda. Por intervencdo da acessibilidade
comunicacional, compreendemos que a realidade humana e a comunicacdo representam e
asseguram sua sobrevivéncia, e se realiza na formacdo e na expressdo da realidade social deste
sujeito surdo.

Consequentemente, neste processo discursivo relacional, destacamos outro ponto
importante desta pesquisa: as interagcbes comunicacionais estabelecidas entre os discentes
surdos, a técnica do CRIE e a professora regente. Observamos que as respostas de nossos

entrevistados ratificam nossas observagoes, em traducdo desta pesquisadora (2024):

Agora, pela minha experiéncia profissional, reconhe¢o que 0s surdos sdo pessoas
como eu, como voceé. Eles se comunicam. [...] O surdo fala com as maos e ouve com
osolhos. [...] Utilizo a LIBRAS para me comunicar com os surdos (Técnica do CRIE).
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Em relacdo a comunicacdo, ndo vou mentir: ndo domino a Lingua de Sinais, ndo
consigo compreender os gestos que eles fazem, acho muito complicado. Ja pensei em
fazer um curso de LIBRAS. No entanto, ndo tenho tempo, trabalho o dia inteiro, chego
em casa, e ainda tenho que organizar aulas, minha vida pessoal (Professora regente).

Tenho um pouco de dificuldade para me comunicar com meus amigos, com 0s
professores, mas em casa é pior. L4, ninguém tenta conversar comigo; geralmente;
fico isolado. [...] Minha maior dificuldade, verdadeiramente, € ndo conseguir me
comunicar direito com meus colegas e com o0s professores. Sempre tenho que buscar
ajuda de um colega para conseguir falar com os professores [...] (Discente 1).

Minha professora ndo fala muito comigo. Tento me comunicar com ela, mas ela ndo
entende e me manda sentar (Discente 2).

Aqui na escola, ha outras criancas como eu. Elas também ndo ouvem. Nao me sinto
sozinha, até as meninas que ouvem gostam de mim. Algumas, colegas estdo me
ensinando LIBRAS por meio do celular delas. E muito bacana (Discente 3).

Quando chego na escola, sempre ha pessoas sorrindo para mim, vou abracar alguns
professores [...]. Um dia, eu estava muito triste, e fiz um desenho de uma menina
chorando debaixo de uma éarvore [...]. Entdo, minha melhor amiga viu e ficou
preocupada comigo, perguntou o que tinha acontecido [...]. Nesse dia, percebi o
quanto as pessoas gostam de mim, na escola (Discente 4).

Eu sempre converso com alguns colegas. Eles sempre tentam se comunicar comigo
[...]. Para me comunicar com os professores, colegas, e com alguns funcionarios,
utilizo a Lingua de Sinais, e também alguns gestos caseiros (Discente 5).

Os relatos dos/das interlocutores/interlocutoras surdos e ouvintes revelam dificuldades
no processo de comunicacdo, de aceitacdo, de inclusdo dos/das discentes surdos no ambito
escolar, e estdo profundamente relacionados a experiéncias de negacdes, desacolhimento,
solid&o e isolamento, eles ndo se encontram imersos na cultura surda, a comunicagéo visual ndo
é explorada. De modo contiguo, esses relatos demonstram embaragos e resisténcias nos
processos comunicacionais, tanto na instituicdo escolar quanto em algumas familias.

Assim, também ndo podemos ignorar os relatos dos Discentes 1 e 2, que denotam sinais
de descaso e abandono evidenciam a escolha do isolamento. Outrossim, hd a
incomunicabilidade escamoteada numa incluséo limitada. Como nos lembra Moscovici (2015),
a comunicacao, o dialogo e a conversa sdo componentes fundamentais a formacao das relacdes
sociais. E justamente por intermédio da comunicacéo (discursos, narrativas, conversas), que se
estruturam a estabilidade e a recorréncia, formando uma estrutura comum, de relevancia entre
0S sujeitos.

Com base nos relatos das entrevistas, observamos sentimentos significantes, como:
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Soliddo

Fonte: Carla Georgia (2023)

Nessa circunstancia, identificamos a primeira e gigantesca “barreira comunicacional”,
para o/a sujeito/sujeita surdo/a, no espaco da instituicdo escolar. Eis o0 motivo pelo qual muitos
recorrem a recursos como o isolamento, dentro do grupo social familiar ou do grupo social
escolar. E a solucdo usada pelos Discente 1 e 2, a fim de ndo causarem sofrimento para si. Trata-
se, enfim, de situagdes recorrentes a realidade de sujeitos/sujeitas surdos/as.

Neste contexto, inferimos que a falta de conhecimento da LIBRAS, como lingua natural
das pessoas surdas, no processo comunicacional, faz com que os discentes surdos procurem
formas para estabelecer a comunicacdo?’. Quando o ato comunicativo ndo é compreendido por
uma das partes, sobram o isolamento e o sentimento de desanimo.

A barreira comunicacional produzida na familia, bem como na institui¢&o escolar, ainda
que de forma inconsciente, por parte de determinados familiares, professores e colegas,
fortalece representagfes negativas em relagdo ao sujeito surdo, fomentando situacOes
excludentes, uma vez que se trata de sujeitos com lingua minoritaria, em meio a supremacia da
lingua oral na instituicdo escolar. Por conseguinte, ao refletirmos de forma empatica, dentro
dessa relacdo na instituicdo escolar, &€ completamente compreensivel que surjam
comportamentos que traduzem aborrecimento, desénimo e isolamento nos sujeitos surdos.

Nessa perspectiva, é importante compreender que a comunicacdo é responsavel pela
difusdo de conhecimentos, por ideias intimamente relacionadas ao senso comum e a realidade
de cada entrevistado, e que, simultaneamente, fomentam perspectivas na sociedade, em relacdo
a determinado sujeito ou a determinada comunidade.

Interessante destacar que os estudos de Goldfeld (2002, p. 73) declaram que “¢é com base
nas relagdes sociais que a crianga aprendera e para onde seu desenvolvimento seguird”, e que a

familia possui fundamental responsabilidade nesse processo de desenvolvimento. Com o

27 As formas de se comunicar sdo sinais caseiros e imitagges.
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objetivo de asseverar os estudos de Goldfeld (2002), Vygotsky (1989), em Os fundamentos da
defectologia, esclarece que os filhos surdos de pais surdos tém progresso e desenvolvimento
mais acelerados, precisamente, por se encontrarem com seus semelhantes na infancia. Portanto,
€ nos espacos sociais que as criangas sancionam as diversas interagdes sociais.

De modo consequente, asseguramos que a infancia é o periodo mais adequado para que
a crianca surda desenvolva a LIBRAS. Entretanto, é imprescindivel que a familia se comunique
por meio da respectiva lingua. De acordo com Quadros ¢ Cruz (2011, p. 15), “qualquer crianga
adquire uma lingua quando dispde das oportunidades naturais de aquisi¢ao”. Esse nao € o caso
dos discentes surdos entrevistados, como podemos observar, com exce¢do do Discente 5, que
conseguiu ter contato com a LIBRAS como primeira lingua ainda na infancia. Os outros
discentes surdos ainda estdo aprendendo a Lingua de Sinais como primeira lingua. Lembramos
gue, para se comunicar, nossos entrevistados surdos (exceto o Discente 5) usam, com mais
frequéncia, sinais caseiros?® e mimicas, bastante presentes na abordagem da Comunicagio
Total, como mencionamos, anteriormente, no capitulo que trata da histéria da educacéo de
pessoas surdas?®.

Nas representacfes dos/das discentes surdos/as, observamos que uma das maiores
dificuldades estd localizada na falta de comunicacdo, sobretudo, nos ambientes familiar e
escolar. Em geral, nesses ambientes, é normal que as pessoas desconhecam a LIBRAS, o que
transforma esses ambientes em espacos repletos de barreiras comunicacionais. Entretanto, nos
relatos acima, percebemos que é natural o uso de sinais caseiros e de mimicas para estabelecer
a comunicagao com os/as surdos.

Ao refletirmos sobre a importancia da realizacdo dos processos comunicacionais por
intermédio da LIBRAS, para os discentes surdos, é possivel destacar que a lingua de sinais,
além de proporcionar a salvaguarda da identidade surda, colabora para o reconhecimento e a
relevancia da cultura surda, que, por um longo periodo, foi subjugada a hegemonia da cultura
ouvinte.

Reforcamos o que nos diz Sa (2011, p. 57), de que ndo existe uma orientacdo que,
realmente, reconheca a lingua natural dos surdos: “o que tem sido oferecido aos surdos sdo
apenas propostas alternativas ou complementares e uma politica inclusiva”. Como mencionado,

a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo (2008), somada ao Decreto

2 Sinais caseiros sio o complexo gestual restrito e limitado, produzido pelo surdo para se comunicar com sua
familia e seus amigos ouvintes, algo muito comum onde as pessoas ndo conhecem a LIBRAS.

29 Arte de exprimir sentimentos sem o uso de palavras orais. E uma representagio que se configura por meio de
gestos, atitudes e mimica.
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n° 7.611/2011, determina que, para responder as imprescindibilidades de uma escola inclusiva,
€ necessario o Atendimento Educacional Especializado (AEE), pois este prevé os
procedimentos e as praticas que se responsabilizariam pelo provimento da comunicacédo, da
incluséo dos sujeitos surdos na Institui¢do Escolar.

Todavia, declara Sa (2011), os AEEs ndo conseguem, nem conseguiram, atender as
necessidades da comunidade surda, em relacéo aos processos comunicacionais. E preciso muito
mais. A autora acrescenta que isso sO sera exequivel quando as pessoas surdas se acharem
introduzidas numa comunidade sinalizadora.

Lembramos, em acordo com as visitas realizadas, que o espaco do AEE, na respectiva
escola municipal de Belém, ainda ndo apresenta proposta concreta para atendimento aos
discentes surdos. Os encontros acontecem de forma irregular, ocasionalmente, uma vez por
més, com duracdo de uma a duas horas de atividades com profissionais ligados ao CRIE. No
entanto, para esses discentes, que precisam aprender e praticar sua lingua, torna-se
indispensavel reconsiderar esse paradigma inclusivo, a fim de que os discentes surdos possam,
por meio de seu desenvolvimento cognitivo aprimorado na LIBRAS, desenvolver sua
identidade linguistica.

Com base nas narragdes dos/das discentes entrevistadas, constatamos que 0S
impedimentos sdo infinitos. Exceto com relagdo ao Discente 5, 0s outros ndo tiveram alcance a
LIBRAS na idade certa. Consequentemente, € comum, sobretudo na periferia da regido
Metropolitana da capital paraense, encontrarmos pessoas surdas que S0 conseguiram ter acesso
a LIBRAS na Pré-adolescéncia, principalmente, quando em contato com a escola. Na maior
parte dos casos, os relatos indicaram aprendizagem tardia da LIBRAS, assim como ha recusa e
objecBes a receptividade da Lingua de Sinais pelos ouvintes (professora e familiares).
Conforme sinaliza Strobel (2018), a sociedade, como um todo, e as institui¢cées, em particular,
precisam entender a importancia da LIBRAS para os sujeitos surdos, uma vez que ela estimula
0 sentimento de pertencimento a comunidade e a identidade.

Em atendimento ao primeiro objetivo desta pesquisa, identificamos, nos relatos dos
entrevistados, que a escola se configura como espaco presencial essencial para os/as discentes
surdos/as, uma vez que, mesmo com todas as dificuldades nas relacbes comunicativas, ela
estimula a dindmica da vida em comunidade, proporciona o debate critico sobre os preconceitos
e incentiva o respeito em relacdo as singularidades dos individuos. Porém, devemos destacar

que, ao analisarmos as representagdes sociais dos discentes surdos, enquanto processo
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comunicativo relacional, identificamos os fendmenos produzidos pelas construcdes particulares
da realidade social.

Ou seja, a imagem da surdez “escapa” do prototipo familiar estipulado por determinado
grupo, fazendo com que os discentes surdos ndo se enquadrem em determinada representacéo
consensual, uma vez que eles estdo “fora” do padrao estabelecido por uma hegemonia ouvinte.
Nessa perspectiva, observamos que determinados sujeitos sdo estimulados a encontrar
explicacOes, categorizar pessoas e coisas, ratificando paradigmas armazenados na memdria e
fomentando relagOes negativas acerca do sujeito surdo e da LIBRAS.

Por outro lado, e a0 mesmo tempo, a representagdo social da surdez como deficiéncia,
acrescida da desvalorizacdo da importancia da LIBRAS como lingua natural da comunidade
surda, afeta, negativamente, o reconhecimento da existéncia da identidade surda e sua cultura,

sua diferenca linguistica e, do mesmo modo, sua maneira de compreender a realidade social.

7.1.3. O que sabem?

Nessa subdivisdo, respondemos ao dominio das Representacdes Sociais de abordagem
processual: “O que sabem?”. As analises se abrem com base nos objetivos deste estudo,
direcionados ao objetivo de “identificar os processos comunicativos da cultura surda dentro das
Escolas”.

A estruturacdo dessa perscrutacao foi alicergada na anélise dos discursos, pensamentos,
crengas ou comportamentos dos/das discentes surdos/as, da técnica do CRIE e da professora
regente. A analise do conteido temético tem, como interesse, compreender como essas falas e
os sentidos afetam a vida desse discente surdo, sobretudo, em relagdo a sua cultura. Destacamos

as falas dos entrevistados em relacao a cultura surda, em traducao desta pesquisadora (2024).

N&o vou negar. Em relacéo a cultura surda, acredito que necessita ser amplamente
divulgada. O que sei da cultura surda aprendi em alguns livros e na convivéncia com
alguns surdos (Técnica do CRIE).

Em relagdo a cultura, percebo que ndo ha diferengas entre cultura surda e o que vocé
chama de cultura ouvinte. Acredito que o que importa € a nossa cultura paraense,
nossos costumes, musicas, nossa alimentagdo [...] (Professora regente).

A cultura surda, ndo sei muito bem o que € isso, ndo! (Discente 1).

Quanto a cultura surda, ndo ¢ a danga, comida? N&o sei bem o que é isso (Discente2).

A cultura surda, pelo que vi aqui na escola outro dia, é o dia de Saci Pereré, Matinta
Pereira, Cobra Grande, dangas. Isso que é cultura? (Discente 3).
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Aprendi agora, na semana da cultura, algumas coisas, dancei com o boto e outras
coisas mais. Foi muito legal (Discente 4).

Um dia, a professora da sala de leitura estava conversando sobre a cultura surda. Ela
me disse que a cultura estd relacionada com a minha existéncia, e como eu
compartilho minhas experiéncias com os outros [...]” (Discente 5).

Aqui, refletimos sobre o que os/as interlocutores/as pensam, sabem, e acerca de quem
falou a respeito e do que vem a ser a cultura surda. Observamos que ainda ha pessoas que se
surpreendem ao saber que os surdos possuem cultura prépria, e questionam se pode, mesmo,
existir uma cultura surda. Sera que os surdos gostam de musicas? No que diz respeito a esses
guestionamentos, Magnani (2007), enuncia que a experiéncia com os surdos era como a da
maioria das pessoas, a de alguma vez ter visto duas pessoas conversando por meio de sinais,
sem prestar maior atenc&o, o olhar ndo treinado ndo vai além do que o senso comum registra°.

Estas interrogacGes acontecem em razdo de que as pessoas, de maneira geral,
desconhecem a realidade e o mundo das pessoas surdas, e, por consequéncia, confundem e
realizam juizos equivocados a respeito da comunidade surda. Identificamos que, quando o
termo surdo é pronunciado, as imagens que surgem na memoria das pessoas sdo, justamente,
as de sujeitos que vivem afastados e que, para serem incluidos, necessitam interiorizar a cultura
ouvinte. Ou seja, para que eles possam existir dentro de uma “normalidade”, em conformidade
com os preceitos da sociedade ouvinte, é fundamental ouvir e falar.

Essas representacdes sociais tém base em pensamentos equivocados, pois, para alguns,
os/as surdos/as ndo possuem uma cultura propria, sdo incomunicaveis e gostam de viver
isolados. Esses equivocos sdo fortalecidos numa cultura hegemdnica ouvinte, que conserva,
historicamente, um discurso alicercado em um modelo clinico que corrobora com
procedimentos e comportamentos reparadores, 0s quais reputam a surdez como deficiéncia
incapacitante e doenga.

Constatamos, nos relatos da técnica do CRIE, da professora regente e dos/das
proprios/as discentes surdos/as, o desconhecimento da cultura surda. E isso é um fator
conflituoso e complicado, uma vez que o préprio sujeito surdo desconhece o significado de sua
cultura, como o afeta diretamente no sentimento de pertencimento ao seu grupo, e em seu
processo comunicativo intermediado pela LIBRAS, a lingua de sinais. Ressaltamos que o
reconhecimento da cultura surda contribui decisivamente para a formacgéo de sua identidade.

Destacamos a fala da técnica do CRIE, quando menciona a necessidade de a cultura surda ser

%0 Fonte: http//www.n-a-u.org.org/AntropologiaUrbanadesafiosmetropole.html.
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amplamente divulgada. Nesse sentido, observamos que a fala da respectiva técnica é relevante,
pois provoca pensar no reconhecimento da cultura surda como essencial a admissao e a atuacao
social dos/das sujeitos/sujeitas surdos/as, tanto entre si quanto com o restante da sociedade.

O reconhecimento dessa cultura surda é fundamental para que os/as sujeitos/as surdos/as
ndo experimentem a exclusdo na sociedade, e possam ter o direto de se descobrir numa
comunidade, conhecendo-se, identificando-se, e, especialmente, sentindo-se representados.
Destarte, essas estruturas colaboram, consideravelmente, para o bem-estar e a qualidade de vida
da pessoa surda.

Os elementos representativos deste processo de reconhecimento da cultura surda séo
marcados por total desconhecimento, como podemos perceber nas falas dos entrevistados.
Notamos que as crencas e os valores implementados na instituicdo escolar sdo alusivas,
somente, a cultura ouvinte.

Assim, as representacdes sociais negativas da surdez estdo inseridas e alimentadas nas
praticas discursivas e nos dispositivos pedagdgicos. Nessa perspectiva, a partir dos relatos
dos/das interlocutores/interlocutoras, constatamos a total falta de conhecimentos de todos, no
tocante as propriedades culturais, imprescindiveis para a formacéo de uma identidade surda.

Em primeiro lugar, destacamos a importancia do reconhecimento da Lingua como
artefato cultural de uma comunidade, e, igualmente, como patriménio social que preserva e
transmite conhecimentos culturais ao longo de geracdes. A lingua é um instrumento de luta,
uma poderosa ferramenta que o sujeito pode ter para lutar por seus direitos. Também é por
intermédio da lingua que um povo representa suas vivéncias. Nessa orientacdo, compreendemos
que as pessoas surdas usam a LIBRAS para se comunicar.

Entretanto, identificamos que apenas a técnica do CRIE e o Discente 5 tém relativo
dominio da LIBRAS. O restante ainda se encontra no processo de aquisi¢cdo da Lingua de
Sinais, como ja mencionado anteriormente. Consequentemente, percebemos, em alguns
discentes surdos, participantes da pesquisa, que a auséncia de conhecimento e didlogo em sua
lingua materna afeta diretamente a identificacdo com sua cultura, além de influenciar,
negativamente, sua autoestima.

Outro artefato cultural de suma importancia para a comunidade surda é o sinal
identificador. Nenhum dos/das discentes surdos/as tém seu sinal identificador, tampouco
conhecem esse artefato cultural surdo, o que os torna frageis diante da imposi¢cdo hegeménica
ouvinte. E 0 que vem a ser sinal identificador? Assim como na cultura ouvinte, em que

costumeiramente apelidos sdo criados, com base em caracteristicas fisicas ou individuais de
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personalidade, na cultura surda, € comum que as pessoas recebam um sinal de identificacdo,
que funciona como apelidos que os identificam. Esse sinal, normalmente, tem relacdo com
alguma caracteristica fisica. Esses sinais o representam e o diferenciam.

E relevante destacar, ainda, que, na cultura surda, existe vasta literatura, com historias,
pecas de teatro e outros componentes, que outorgam o reconhecimento da LIBRAS e o0 modo
de vida das pessoas surdas. A titulo de exemplo dessa cultura literaria e artistica, temos
Cinderela surda; Rapunzel surda, Patinho surdo, EcoPiratas (obra que discute tema de
relevancia, em relacdo ao meio ambiente), dentre outras obras. H&, também, mdsica para as
pessoas surdas, que pode ser sentida por meio das vibragfes sonoras, ou com auxilio do
intérprete de LIBRAS. Um exemplo, entre tantos, é a Banda Mdsica do Siléncio, composta
apenas por jovens surdos, que tocam diferentes tipos de instrumentos de percussdo. Eles ndo
podem ouvir a propria melodia reproduzida, mas experimentam a musica vibrar das maos e nos
pés. No teatro, temos grupos de surdos, em escolas bilingue, que produzem arte, a exemplo do
conhecido e premiado Grupo Teatral Signatores, que ja recebeu quatro prémios no
@offcinefestival, com o filme Romeo e Julieta”. Por fim, ha uso de instrumentos, que validam
politicamente a identidade surda. Porém, todo esse arcabouco artistico € desconhecido dos/das
interlocutores/interlocutoras.

Também sdo reputados como componentes da cultura surda a sensibilidade visual, a
visdo agucada e o uso utilizacdo de tecnologias, dentre outros. Dessa forma, observamos que
h& um patrimonio cultural social entre as pessoas surdas, e que o fato de ndo fazerem uso da
linguagem oral n&o pode ser motivo de exclusdo pelos ouvintes.

Nesse contexto, a importancia do reconhecimento da cultura surda é fundamental para
a compreensdo do que é no interior desta cultura que os sujeitos se identificam e sdo capazes
de empreender melhores mecanismos de comunicacdo e interagdo com outras pessoas.
Ademais, por usar a LIBRAS, os/as sujeitos/as surdos/as se comunicam com mais seguranca e
sem preconceitos no interior dessa comunidade.

Destacamos que o constante convivio com os/as surdos/as produz influéncia nos
processos de reflexdo e nos padrdes de comportamentos, contribuindo com a construcao social
e intelectual dos surdos. Isso permite mais visibilidade, representatividade e reconhecimento a
comunidade surda, até mesmo no universo ouvinte. Por conseguinte, descrever e entender a
cultura surda € intensificar o respeito e reduzir o preconceito acerca do modo de vida e das

relacBes sociais desse grupo. As politicas de acessibilidade comunicativa, realizadas nas
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diversas instituices, devem ser primordiais para que as pessoas surdas possam ser acolhidas e
consigam afirmar sua competéncia.

Vale ressaltar que, nesta pesquisa, ndo ha procura de culpados para a discriminacao e a
exclusdo dos/das sujeitos/as surdos/as. No entanto, nota-se que a ignorancia em relacdo a
habilidades, capacitacfes e particularidades dessa comunidade da-se pela falta de exploracao
de debates abertos, que envolvam tanto pessoas da comunidade surda quanto ouvintes, na busca
por minar a concep¢cdo que considera as pessoas surdas como pessoas desqualificadas,
incapacitadas e inaptas. Subsistem, hodiernamente, inimeras politicas direcionadas a formacéo
do respeito as minorias. Todavia, é imprescindivel desenvolver abrangente conscientizacéo
nessa orientacdo. Na contemporaneidade, em sua grande maioria, os/as sujeitos/as surdos/as
ainda sdo situados em fun¢des subalternas, e, frequentemente, se revelam inferiorizados.

Nessa perspectiva, a cultura surda emerge, com a finalidade de apoiar a ruptura de
representacfes sociais negativas em relacdo a pessoa surda e ao preconceito, e, do mesmo
modo, para ampliar o respeito em relacdo as pessoas que tém algum grau de deficiéncia
auditiva. Embora essa tematica seja pouco discutida nos distintos grupos sociais, € fundamental
que ela disponha de uma perspectiva em termos de compreensdo, e seja exaustivamente
analisada e debatida, até que, finalmente, a comunidade surda alcance visibilidade.

Observamos, com base nos relatos acima descritos, que alguns discentes sdo excluidos
desde a infancia, em razdo de ndo ouvir. No entanto, o reconhecimento e o contato com a cultura
surda, e com membros da comunidade surda, auxiliam a formagéo de uma representacéo social
positiva em relacdo a surdez, cooperando, igualmente, para a supressao do isolamento e o
acolhimento desses discentes.

Reiteramos que a conscientizacdo e a sensibilizacdo em relacdo ao reconhecimento da
cultura surda € uma forma de incluséo desses discentes na sociedade, e nas diversas instituicoes
sociais, evocando que as pessoas s6 acolhem e apoiam aquilo que conhecem. Por esse motivo,
sdo importantes o reconhecimento e 0 contato com essa cultura, com o propdésito de formar
representacfes positivas e legitimas da surdez, e, por intermédio delas, integrar os discentes
surdos a sociedade, respeitando e apoiando esses sujeitos/as e seus familiares, na plenitude do
seu desenvolvimento, e melhorar sua qualidade de vida. Por conseguinte, os/as discentes
surdos/as conseguirdo se sentir mais confortaveis e incluidos na instituicao escolar.

Para concluir e responder ao nosso segundo objetivo, constatamos, com base nas falas
de nossos/as interlocutores/interlocutoras, o desconhecimento da existéncia da cultura surda.

Percebemos, em seus discursos, a existéncia e a hegemonia da cultura ouvinte. Do mesmo
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modo, observamos a existéncia de diferencas entre as realidades, que impedem e evitam o
contato com os/as discentes surdos/as. A partir das narragdes, observamos a necessidade de ser
trabalhada a comunicacgéo inclusiva nas instituices escolares, com o suporte de intérpretes, que
operem como auxiliadores, intermediando esses processos comunicativos, nos quais o ouvinte
e o surdo sejam capazes de compartilhar experiéncias, conhecimentos, duvidas — e, juntos,
consigam encontrar feedbacks e melhorar o relacionamento entre eles, contra um sistema que
teima em excluir os discentes surdos.

Neste ponto, ratificamos a importancia da comunicacdo que inclui o dialogo entre
diferentes pessoas e gerages, interpretando o ndo-dito e o ndo-vivido (Paiva, 2003), e, também,
com o proposito de possibilitar a integracdo e os sentidos entre os diversos mundos: no caso

desta pesquisa, 0 mundo surdo e 0 mundo ouvinte.

7.1.4. A respeito do que sabem e com que efeito?

Nessa Ultima subdivisdo, apresentamos as analises oriundas do corpus do estudo,
decorrentes das entrevistas com a técnica do CRIE e a professora regente, identificando suas
concepcoes, ideias, memdrias (vivéncias) e desejos. Do mesmo modo, buscamos compreender
de que forma contribuem com a formacéo da representagédo social que os/as discentes surdos/as
tém sobre suas vidas, seu direito de ser surdo, e como isso afeta seu processo de escolarizagéo;
por fim, como esse arcabougo de conhecimentos reverbera na vida e nos planos futuros desses
discentes surdos.

Ressaltamos que a analise em questdo contribuiu com a compreensao e a resposta aos
dois ultimos objetivos norteadores desta pesquisa, quais sejam: investigar a presenca de
profissionais surdos/as na construcdo dos processos comunicacionais e sua influéncia nas
praticas educacionais produzidas e orientadas pelo CRIE; refletir como sdo mediadas as
interacOes comunicacionais entre o CRIE, os/as docentes e os/as discentes surdos/as nas escolas
municipais de Belém.

A respeito do que sabem e com que efeito? A questéo foi estruturada por intermedio de
apreensdes das representacdes sociais personificadas em discursos a respeito da surdez, dos
/das discentes surdos/as, da inclusdo e de como todo esse arcabouco é manifestado por meio
das objetivagcOes e ancoragens, fruto das significagOes trazidas sobre questdo investigada na

pesquisa. As representacdes sociais indicam comportamentos de excluséo, sensacGes de
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abandono, soliddo e desacolhimento. Ndo se pode negar que esses sentimentos influenciam,
diretamente, a formacéo da representacdo que o/a sujeito/a surdo/a constroi sobre si préprio.

A terceira divisdo abordadas nas configuracGes tematicas estdo alicercadas na
participacdo de profissionais surdos/as na constru¢do dos processos comunicacionais e nas
interagcbes comunicacionais entre o CRIE, a docente e os/as discentes surdos/as. Tais processos
sdo marcados pela falta de politicas publicas, pela falta de apoio (tanto para a docente como
para os discentes surdos), e pelas auséncias de metodologias adequadas. Nesse cenario,
afirmamos que as dificuldades identificadas refletem a realidade do sistema escolar de inimeras
escolas publicas brasileiras, e € comum encontrarmos relatos, falas, pensamentos e atitudes que
buscam justificar os confrontos no interior da instituicdo escolar. Esses confrontos sdo
materializados por preconceitos, dificuldades, prejulgamentos e estereGtipos. Os
enfrentamentos acontecidos tanto na sala de aula quanto na vida familiar, a principio, séo
atravessados por momentos de desconfortos, sobretudo, em relacdo a acessibilidade
comunicativa.

Constatamos que a comunicacgéo por intermédio da LIBRAS, no interior da sala de aula,
que deveria estabelecer a efetiva comunicacao entre a professora regente e o/a discente surdo/a,
é reputada como algo abstrato. J& a falta de conhecimento da LIBRAS ocasiona, na professora
regente, desinteresse em explicar os contetidos para este discente. A vista disso, entende-se que
ndo ha uso de metodologias apropriadas para estabelecer a comunicacdo com esses discentes
surdos/as, 0 que resulta na falta de interacdo entre a professora regente e os/as discentes
surdos/as, que tém mais dificuldades de acompanhar as atividades em sala de aula, conforme

nos destaques a seguit:

O CRIE, como vocé sabe, tenta intervir sempre como pode. Buscamos sempre
orientar, por meio de formacgdes, os docentes, em relagdo as préticas e aos
comportamentos inclusivos. Tentamos auxiliar os professores na construgdo de um
planejamento que atenda as diversidades de uma turma heterogénea. Entretanto, ndo
é facil (Técnica do CRIE).

Em relagcdo a comunicacdo, ndo vou mentir: ndo domino a Lingua de Sinais, ndo
consigo compreender os gestos que eles fazem, acho muito complicado. [...] J& pensei
em fazer um curso de LIBRAS, no entanto, ndo tenho tempo, trabalho o dia inteiro,
chego em casa, e ainda tenho que organizar aulas e minha vida pessoal. Assim sendo,
ndo tenho condi¢des, sem falar que investir em cursos é algo caro, e nosso salario
encontra-se defasado. N&o tenho condicfes (Professora regente).

Mas ha algo que me deixa um pouco triste: ndo conseguir entender as matérias. Tenho
dificuldade de compreender o que o professor esté explicando [...] (Discente 1).

Geralmente, peco para alguma colega me ajudar a fazer as tarefas. 1sso me deixa muito
chateada, ndo gosto (Discente 2).
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Na sala de aula, consigo copiar tudo do quadro, mas ndo compreendo o que € para ser
feito. Algumas vezes, consigo entender, e faco, mas nem sempre acerto (Discente 3).

Minha professora ndo conhece a Lingua de Sinais; geralmente, ela copia no meu
caderno, e eu tento resolver, com a ajuda das minhas colegas ou da professora da sala
da leitura (Discente 4).

Entdo, como eles ndo conhecem a Lingua de Sinais, eu fico na sala, tentando
compreender 0 que esta se passando. Meus colegas tentam me ajudar, mas néo é facil
[...] (Discente 5).

Ao refletirmos a importéncia de estabelecer a comunicacao, tanto para os/as surdos/as
guanto para os ouvintes, buscamos reforco, em Bakhtin (2012), com algumas compreensoes,
quando esclarece que a palavra é constituida como instrumento de linguagem interior e da
consciéncia. E, também, um componente especial da comunica¢ao no dia a dia, que compreende
toda a constituicdo ideoldgica existente em todas as praticas de percepcdo e compreensao.
Segundo o autor, a palavra, regularmente, possui um significado ideoldgico ou experiéncias,
conecta-se completamente com 0 contexto e transporta uma colegdo de conceitos que,
socialmente, foram ofertados a ela. A palavra €, igualmente, polissémica e plural. Trata-se de
existéncia real da historia, e abrange inUmeros segmentos ideoldgicos que a compdem.

Enfatizamos que a palavra, para a pessoa surda, € expressa por intermédio de sinais:
cada sinal, cada gesto e cada expressao facial representa uma palavra, e, neste contexto, um
sinal em LIBRAS. A enunciacdo € um acontecimento de carater social, que se define pela
circunstancia mais rapida, ou mesmo pelo ambiente social mais corpulento, e é justamente essa
interacdo entre surdos e ouvintes, mediada pela e através da linguagem, que contribui
diretamente com a formacédo deste sujeito enquanto ser humano, colaborando para que as
compreensibilidades e os pensamentos sejam divulgados e compartilhados.

Compreendemos que uma das maiores dificuldades enfrentadas pelos/as discentes
surdos/as esta no uso da linguagem oral. Ou seja, refere-se a um obstaculo, pois as pessoas
costumam usar a mesma comunicacgao dos ouvintes para os discentes surdos, conforme pode
ser identificada na fala da professora regente, que afirma que, para se comunicar com todos 0s
discentes, usa somente a lingua oral na sala de aula. E relevante destacarmos o quéo dificil &,
para o/a discente surdo/a, entender a linguagem oral, que possui, como principio de
compreensdo, a escuta, e ndo a visao. Goldfeld (2002, p. 38) enuncia que, “ao colocar o
aprendizado da lingua oral como objetivo principal na educacédo de alunos surdos, muitos outros
aspectos importantes para o desenvolvimento infantil sdo deixados de lado”, pois a crianga

amarga com “o atraso da linguagem e o bloqueio da comunicagao”.
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Com relagdo aos enfrentamentos da pessoa com deficiéncia, destacamos que a auséncia
do conhecimento da Lingua de Sinais no processo de comunicacdo e a falta de apoio e de
habilidades metodologicas diferenciadas para trabalhar com os discentes surdos se constituem
em fortes aspectos a reverberar na exclusdo. De modo especifico, destacamos, ainda, o cuidado,
no que concerne ao desenvolvimento apresentado pelos discentes surdos/as, em comparagéo ao
desenvolvimento dos ouvintes. E necessaria uma politica de sensibilizacdo, da instituicio
familiar a instituicdo escolar, para que 0s processos comunicativos sejam trabalhados para
acabar com a excluséo.

Neste contexto, a partir dos recortes das falas dos/das interlocutores/interlocutoras,
constatamos que ha auséncia de interacdo entre o CRIE, a professora regente e os discentes
surdos participantes desta pesquisa, inclusive, influindo nas atitudes que os discentes surdos
tomam, do desejo de abandonar a escola aos sentimentos diferentes, no sentido negativo do
termo. Percebemos que eles/elas interagem muito mais com alguns colegas de sala de aula,
buscando explicacbes acerca das atividades, trocando e compartilhando ideias com os
respectivos colegas ouvintes, do que com a técnica ou a professora regente.

De acordo com a narracdo dos/das discentes surdos/as, os professores sé usam a lingua
oral, e ndo compreendem e salientam: “Minha professora ndo fala muito comigo! [...] Alguns
professores tentam conversar comigo, mas ainda ndo entendo o que eles falam! [..] Minha
professora ndo conhece a Lingua de Sinais [...].” Assim, ha necessidade de formacdo e
habilitacdo dos docentes na aprendizagem da Lingua de Sinais. O que se depreende dessa
situacdo? Que as instituicdes escolares, que se reconhecem como escolas inclusivas, com
discentes surdos/as regularmente matriculados, praticam mais a exclusdo do que a inclusao.

Essa situacdo comprova a realidade da instituicdo escolar, ainda ndo preparada para
receber discentes surdos/as, especialmente no que tange aos processos comunicativos, em sua
forma de compreender o mundo, em seu direito de ser surdo. Em consonancia com Skliar (2013,
p. 16):

A visdo patoldgica da surdez desviou os objetivos e praticas educacionais nas quais
as ideias clinicas e terapéuticas de oralizagéo se instauraram, deteriorando o espago
educativo e, consequentemente, determinando o fracasso escolar de muitos,
comprometendo a natureza social, cultural, linguistica e cognitiva do surdo,
contribuindo para sua marginalizacéo (Skliar, 2013, p. 16).

Observamos que a realidade do dia a dia, na instituicdo escolar, é assinalada pelo
preconceito, no que se refere a pessoa surda, mesmo que alguns discentes ainda considerem o

espaco escolar como importante — uma vez que, nesse ambiente, tém a oportunidade de fazer
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amizades, conhecer outras realidades e, principalmente, participar de atividades fora do
ambiente familiar. Quando perguntamos sobre a comunicacdo com os/as professoras,
comprovaram-se padrdes discriminativos, particularmente, exclusdes em atividades escolares e
extracurriculares, apenas por se tratar de estudantes surdos/as.

A realidade da pessoa surda, nessas representacdes, de imediato, determina-se ao
preconceito, e, consequentemente, a exclusdo. A discente 2, ao realizar alusdo a esse assunto,

assim dialoga, em traducdo desta pesquisadora (2024):

[...] Erafesta junina. Pela primeira vez, eu fui colocada para dangar com minha turma.
Minha mée fez um lindo vestido para eu dangar, mas na hora da danga, meu par ndo
aceitou dancar comigo. Minha mée e eu saimos da escola chorando, e ninguém fez
nada, nesse dia. Disse para minha mde que nunca mais iria retornar para escola, e
nunca mais iria estudar (Discente 2).

As manifestacdes discriminativas em relacdo & pessoa surda tém sido reproduzidas ao
longo da histdria desses sujeitos/as, pois ha uma representacdo negativa da surdez, considerada
como questao patologica, o que faz com que as pessoas olhem essas pessoas como “desviante”,
“anormais”, e, por isso, sem possibilidades de convivéncia social. Ao mesmo tempo,
identificamos dificuldades no processo comunicativo, e um processo de escolarizacdo atrasado,
em desacordo a realidade desses sujeitos/as. Soma-se, as dificuldades nas relacGes familiares.
Afinal, se a sociedade reverbera um discurso negativo sobre a surdez, a familia, também, em
determinados segmentos sociais, tomara essa representacao como real, excluindo o/a filho/a de
participagdo nas diversas instancias sociais.

Por outro lado, percebemos a necessidade de o CRIE atuar com uma politica mais
incisiva nos cursos de formacdo continuada de professores, principalmente, em relacdo a
situacdo do professor regente, visto que, via de regra, este profissional trabalha, em média, 8
horas por dia, e, em determinados casos, mais de 12 horas, com um salério defasado.

Outro ponto importante a destacar, em relacdo ao intérprete de Libras, e, em especial, a
professora regente, é que esta ndo se sente habilitada para tal acdo educativa, e, de forma até
inconsciente, acredita que ndo € sua responsabilidade ensinar os/as discentes surdos/as. A
referida tarefa, a seu ver, deveria ser ministrada pela professora da sala de leitura, que possui
dominio da Lingua de Sinais, e pelo Intérprete de Libras enviado pelo CRIE, conforme pode

ser observado nos destaques a seguir, em traducéo desta pesquisadora (2024):

Considero que um intérprete de Libras é essencial, mas ja cobrei, j& reclamei, e, até
agora, s6 promessas. Enquanto isso, eu tenho que dar conta de tudo, ndo é facil. [...]
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Minhas aulas séo todas planejadas, mas, por conta da auséncia do profissional de
LIBRAS, como mencionado acima, tenho dificuldades em desenvolver atividades e a
interagir com os discentes surdos lotados na minha sala de aula. E como falei acima,
eu tento, mas tenho dificuldades de me relacionar com eles. [...]

Ressalto que a escola possui um trabalho muito bom na sala de leitura. L4, a professora
domina a LIBRAS e trabalha diretamente com eles. O trabalho é todo desenvolvido
por intermédio da literatura infantil. Eles adoram, fazem muitas atividades com esta
profissional (Professora regente).

Essa fala contraria a importancia de se ter conhecimento e saber se comunicar por
intermédio da Libras, pois isso é essencial para garantir a efetiva inclusdo dos/das discentes
surdos/as na instituicdo escolar, sobretudo, no Ensino Fundamental. Por institui¢do inclusiva,
entendemos ndo meras adaptacdes de espacos, como banheiro adaptado para PcD, que também
sdo importantes, mas a garantia de vagas para discentes com deficiéncia, a realizacdo de
atividades diferenciadas, as politicas que garantam a permanéncia, o aprendizado e a conclusao
dos estudos, com dignidade e respeito. Por isso, as escolas devem implementar politicas
publicas que garantam a comunicabilidade em todos o0s espacgos, entre 0s diversos grupos
sociais. Somado a isso, € preciso buscar metodologias apropriadas para responder as
necessidades, assim como as particularidades dos discentes surdos.

Em conformidade com a cartilha do Programa de Apoio de Surdos (Quadros, 2004),

cognominada “O tradutor e intérprete da Lingua de Sinais e Lingua portuguesa”:

O intérprete especialista para atuar na area da educacgao devera ter um perfil para
intermediar as relacdes entre os professores e 0s alunos, bem como, entre os colegas
surdos e os colegas ouvintes. No entanto, as competéncias e responsabilidades destes
profissionais ndo sdo téo faceis de serem determinadas. Ha varios problemas de ordem
ética que acabam surgindo em funcéo do tipo de intermediag&o que acaba acontecendo
em sala de aula. Muitas vezes, o papel do intérprete em sala de aula acaba sendo
confundido com o papel do professor. Os alunos dirigem questfes diretamente ao
intérprete, comentam e travam discussdes em relagdo aos topicos abordados com o
intérprete e ndo com o professor (Quadros, 2004, p. 60).

De acordo com esse documento, é incorreta a conduta de transferir a obrigagdo de
ensinar ao Intérprete de Libras. A professora ndo deve determinar que esse profissional exerca
sua responsabilidade, que é a de estimular e desenvolver as habilidades cognitivas do/da
discente surdo/a. Lembramos que nédo é responsabilidade do profissional de Libras ensinar,
muito menos, realizar, avaliacdes no ambito escolar. A funcdo deste profissional é intermediar
as interagdes comunicativas entre surdos/as e ouvintes. Mas a obrigacao se constitui de toda a

sociedade.
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Para compreensdo do papel deste profissional, recorremos ao cédigo de Etica dos
Intérpretes, que, no artigo 2, infere que esse ele deve “manter uma atitude imparcial durante o
transcurso da interpretacéo, evitando interferéncias e opinides proprias, salvo se for requerido
a fazer” (Brasil, 2010).

A Lein°12.319 de 2010, que normatiza a profissdo de Intérprete de Libras, determina,
em seu artigo 6°, incisos | e 11, que esse profissional, no desempenho de suas competéncias.

deve:

I-Efetuar comunicacao entre os surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos-cegos e
surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;
IlI-Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais- Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituices de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contelidos
curriculares (Brasil, 2010).

Portanto, ndo € funcdo deste profissional exercer a oficio de professor. Cabe a ele
interpretar e estabelecer a mediagcdo comunicativa entre surdos e ouvintes, contribuindo para o
desenvolvimento e a consolidagéo de sua lingua e e da cultura surda.

Com relacdo a situacdo dos/das cinco discentes surdos/as, identificamos que quatro
deles s6 conseguiram ter acesso a LIBRAS na escola, com o trabalho da professora de sala de
leitura, e, esporadicamente, na sala do AEE. Do mesmo modo, percebemos a necessidade da
presenca de intérpretes de Libras na sala de aula, com o objetivo de ser mediador das relagdes
comunicativas, e da aprendizagem efetiva da Lingua de Sinais, melhorando e fortalecendo as
interacOes entre os surdos e 0s ouvintes na sala de aula.

A Discente 2, por exemplo, declara que possui dificuldades em socializar com 0s
ouvintes, e que, por vezes, sente-se muito s6. Segunda ela: “Algumas vezes, me sinto muito
sozinha. Quero conversar, brincar, mas nem sempre as meninas me deixam entrar na brincadeira
com elas. Isso me deixa muito triste”. A discente externa o desejo de interagir, mas ¢ impedida,
devido a surdez. Percebe-se um desabafo e, a0 mesmo tempo, um pedido de socorro velado da
discente, uma vez que deseja ser incluida e participar do processo de aprendizagem e da vida
da escola.

Ainda com relagdo a exclusdo, observamos a auséncia de apoio e a falta de
procedimentos diferenciados no enfrentamento e na consolidacdo dos processos comunicativos
e de aprendizagem. Constatamos que nao € falta de empenho pessoal ou competéncia da
respectiva educadora. Contudo, hd um conjunto de fatores (auséncia de conhecimento de

metodologias adequadas; auséncia de orientacdes para suprir suas duvidas; falta de apoio



167

humano durante as aulas) que impBe uma pratica pedagdgica limitada, e com pouco
compromisso em estabelecer a interacdo comunicativa com os discentes surdos.

Ressaltamos que o CRIE tem conhecimento das dificuldades enfrentadas pela
educadora, mas pouco tem realizado para ampara-la, com acdes mais efetivas de apoio ao
trabalho que deve ser realizado. Nos encontros de observagéo participante, identificamos que
os educadores se sentem desorientados em relacdo a inclusdo, assim como a realizacdo de
processos de interacdo mais inclusiva com os/as discentes surdos/as. Nesses encontros, ainda
“vigoram” representacdes negativas sobre esses sujeitos/sujeitas, e certa imagem “cristalizada”
de pessoas deficientes, incapazes e com patologias. Logo, sdo tratadas segundo o viés do
capacitismo. Ou seja, pessoas como incomunicaveis, incapacitadas, ineducaveis, insociaveis.
Essa estrutura equivocada de sentimentos e percep¢des tem influenciado, nas acbes tomadas
pelo CRIE, que sdo insuficientes para atender as necessidades dos discentes, conforme pode ser
observado na fala da técnica do CRIE, segundo tradug&o desta pesquisadora (2024):

Estamos em uma luta ardua para contratar Intérpretes de Libras, para as escolas que
possuem discentes surdos. No entanto, o trabalho desse profissional é oneroso,
necessita todo um cuidado com o teto do orcamento destinado para a educacéo
municipal. [...] Na educacéo, 0 nosso campo de atuacao ainda é muito restrito. Temos
certa dificuldade em acompanhar as atividades nas escolas. Nosso trabalho é mais
direcionado para os relatérios das salas do AEE.

Observamos que ha o reconhecimento da necessidade do profissional de Libras, dentro
da instituicdo escolar, para estabelecer o elo comunicativo entre professores, discentes surdos e
ouvintes, e com toda a comunidade escolar, conforme direito garantido por lei. No entanto,
constatamos que, apesar da lei, no que se refere as necessidades das pessoas com deficiéncia,
hé& certo desinteresse e falta de compromisso dos governantes, no que se refere ao cumprimento
desses direitos.

A incluséo, nessa perspectiva, configura-se, nas instituicbes sociais, em especial, na
escolar, como medida paliativa para pequenos ajustes dos espacos, e ndo do espago como um
todo, 0 que se resume a rampas (quando as ha) e banheiros com acessibilidade. Essa realidade
é agravada quando o corpo técnico e docente reverbera reproducdes ou representagdes negativas
sobre a surdez, recusando-se a compreensdo do papel da escola nessa socializagdo, assim como
na construcdo do pensamento critico contra estereotipos e discriminagdes que impedem a
integracdo dos sujeitos em um convivio social saudavel.

Outro detalhe que nos chamou a atencdo na fala da técnica do CRIE, em relagdo ao

campo de atuacdo, foi o reconhecimento de que as a¢Ges da instituicdo sdo muito limitadas,
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focadas apenas no trabalho da sala de AEE. Isso significa que as interagOes sociais entre 0
CRIE, os professores regentes e os discentes (surdos e ouvintes) sdo minimas. Esse ponto é
evidenciado nos recortes das falas da professora regente e dos discentes surdos que participaram

da pesquisa, em tradugédo de Carla Georgia (2024):

Finalizando, quero deixar claro que buscamos, constantemente, ajuda do CRIE,
porém, ficam s6 em promessas, € a responsabilidade fica toda em nossas maos. Estou
um pouco cansada e, assim, vamos fazendo o que é possivel (Professora regente).

Néo sei direito o que € esse CRIE, e para que serve. Acho que veio, aqui na escola,
uma ou duas vezes. Me chamaram em uma sala, a moga perguntou meu nome, e
algumas coisas chatas, tipo: se estou bem aqui na escola, se venho para a aula todos
os dias, coisas desse tipo. Que eu me lembre, s6 isso, mesmo. Depois disso, nunca
mais. Ninguém veio falar comigo, pelo que eu me lembro (Discente 1).

O CRIE é aquelas pessoas que ficam naquela sala ali (sala do AEE)? Ja fui |4, tinha
um professor igual a mim. Ele conversou muito comigo, me ensinou novos sinais. Foi
muito bacana. Gostaria de ter ele como meu professor (Discente 2).

Em relacdo ao CRIE, minha mée ja me levou I4, ja fui para uma Festa de Natal. Foi
lindo. L4, tem uma professora muito legal. Ela falou comigo, e j& veio aqui na escola,
para conversar com minha professora. Eles sdo legais (Discente 3).

O CRIE, néo sei, 0 que € isso, ndo (Discente 4).

Quando eu estudava durante o dia, até que, algumas vezes, vinham pessoas desse
CRIE, para conversar comigo, com 0S meus amigos, professores, mas, agora que
estudo a noite, nunca veio ninguém para conversar, me perguntar como estdo me
tratando aqui na escola. Nunca mais, mesmo (Discente 5).

Testemunhamos minimas interagdes comunicativas entre a instituicdo CRIE,
professores e discentes surdos. Nao ha um dialogo entre as pessoas. O que constatamos foram
angustias na fala da professora regente, pois ela ndo sabe, de fato, como lidar com a situacéo,
devido a falta de apoio na relagdo com os discentes surdos, regularmente matriculados, e com
a falta do profissional Intérprete de Libras em sala, a fim de que consiga estabelecer o elo
comunicativo com os surdos, e, igualmente, fortalecer as intera¢cbes comunicativas entre surdos
e ouvintes.

A professora denota cansago com relacdo a situacdo, e, principalmente, o sentimento
individual de que sé ela é responsavel por resolver a interacdo com os discentes surdos. Ela
demonstra que a questdo da inclusdo é uma cobranca para o professor, € ndo uma
responsabilidade coletiva da escola e dos sujeitos envolvidos nesse processo. Ressaltamos que
0 processo inclusivo e o acolhimento dentro de uma instituicdo sdo obrigacdes de todos os
membros, e em todas as instancias, inclusive, com legislacdes prdprias, que tratam dos direitos

das pessoas com deficiéncia. Nem sempre, porém, as leis conseguem ser operacionalizadas,
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uma vez que continuam sendo letras mortas nos papéis, fora de sintonia com a realidade dos
sujeitos surdos, que continuam vivendo situacGes de exclusao.

Um aspecto que merece destaque, particularmente, nas falas dos discentes surdos, é o
exiguo contato do CRIE com esses sujeitos. Essa limitagdo no relacionamento com o0s
estudantes surdos aponta para a urgente necessidade de repensar o papel da instituigéo,
especialmente no que tange a escuta ativa de suas reais necessidades e dificuldades. Para que o
CRIE possa efetivamente atender a essa comunidade, € necessario o estabelecimento de um
didlogo continuo entre os sujeitos surdos, os professores e a equipe bilingue da instituicdo. Esse
intercambio é crucial para a compreensao das dificuldades enfrentadas por esses alunos e para
a garantia de que suas imprescindibilidades sejam atendidas, considerando que se trata de uma
minoria escolar, que luta tanto por seus direitos enquanto cidaddos quanto pelo direito de serem
surdos.

A auséncia de um didlogo adequado, assim como a falta de apoio e de procedimentos
diferenciados que atendam as especificidades dessa comunidade, também se configuram como
formas de exclusdo. Portanto, a criacdo de estratégias que promovam a inclusédo efetiva e o
respeito as particularidades dos sujeitos surdos deve ser uma prioridade institucional.

Nesse debate, € imprescindivel reiterar que os discentes surdos, como membros da
cultura surda, sdo plenamente capazes de se comunicar e expressar suas necessidades e
dificuldades. Eles tém aptidao para manifestar suas opinides, por meio de experiéncias visuais,
aprendendo da mesma forma que qualquer pessoa ouvinte. No entanto, é fundamental ressaltar
que sua relacdo com o mundo é predominantemente visual. Portanto, imagens e gestos sdo
elementos essenciais, tanto no processo comunicativo quanto em seu aprendizado, mesmo no
contexto do ensino fundamental.

Observamos que a professora regente, participante desta pesquisa, conduz suas aulas de
forma inadequada para o publico surdo. Ela escreve rapidamente no quadro e faz explicacdes,
exclusivamente, em lingua oral, acostumada a uma dindmica em que o0s alunos,
simultaneamente, ouvem e escrevem. A professora regente reconhece que sua formacéo foi
direcionada ao ensino de pessoas ouvintes, que usam a lingua oral como o principal meio de
comunicacdo. Ela admite nédo se sentir preparada, pois ndo recebeu formacéo consistente para
trabalhar com alunos surdos, o que evidencia uma lacuna importante na capacitacdo docente
para atender as necessidades dessa comunidade.

Atualmente, o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, tanto na Universidade Federal

do Para (UFPA) quanto na Universidade do Estado do Para (UEPA), assim como em algumas
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outras Instituicbes de Ensino Superior, oferecem a disciplina de Libras com carga horéria que
varia entre 34 e 60 horas. Embora seja um avanco, consideramos essa carga horaria insuficiente
para proporcionar um dominio adequado da Libras. E importante destacar que a Libras, como
qualquer outra lingua, possui particularidades e complexidades. Dessa forma, aprender uma
lingua em um periodo tdo curto é um desafio significativo. Nesse sentido, os profissionais
precisam buscar formacdes complementares, com cargas horarias mais extensas, a exemplo do
curso de Libras oferecido pelo CAS, em Belém, o que, as vezes, inviabiliza o trabalho desses
profissionais, em virtude da carga horaria disponibilizada para as escolas.

Nessa perspectiva, é essencial refletir sobre a ampliagdo da carga horéria dos cursos, e,
ao mesmo tempo, fortalecer a formacéo de professores que atuam no Ensino Fundamental. 1sso
é especialmente relevante quando se considera o constante aumento de discentes surdos que
ingressam nas escolas, confiando nessas instituicbes para seu desenvolvimento social,
cognitivo, fisico e mental.

Neste contexto, torna-se relevante ndo apenas o reconhecimento da Libras como L1
(primeira lingua) da comunidade surda, mas, também, sua popularizacdo. A Libras ndo deve
ser vista apenas como componente essencial ao processo comunicativo dos discentes surdos,
mas, também, como ferramenta capaz de desconstruir representacdes negativas, solidificadas,
ao longo dos anos, sobre essa lingua. Ao analisar as entrevistas, percebemos que as interacées
comunicativas entre os discentes surdos e os ouvintes, na Escola de Ensino Fundamental Prof.
Gabriel Lage da Silva, ocorrem, principalmente, com a professora da sala de leitura, com alguns
colegas de sala de aula e, esporadicamente, com o professor surdo da sala do AEE.

No entanto, € importante mencionar que esse professor surdo esta lotado no CRIE e atua
de maneira itinerante, percorrendo todas as salas do AEE da Rede Municipal de Ensino da
Prefeitura de Belém. Consequentemente, seu contato com os discentes surdos regularmente
matriculados na Rede de Ensino Municipal é esporadico. Durante o periodo de construgdo desta
pesquisa, esse profissional visitou a escola apenas trés vezes. Esses momentos de interagdo séo
fundamentais para os discentes surdos, pois funcionam como estimulo, para que continuem seus
estudos e frequentem, assiduamente, a instituicdo escolar, conforme destaque das falas a seguir,

em traducéo desta pesquisadora (2024):

Meus amigos, alguns, ja conhecem um pouco da Lingua de Sinais. Eles pesquisaram
na internet s para poder falar comigo. Fico muito feliz por isso (Discente 1).

Tenho algumas amigas ouvintes. J4 até brincamos de maquiar. Foi muito legal, adoro
estar com minhas amigas (Discente 3).
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Os meus colegas, minha turma, sempre estdo prontos para me ajudar (Discente 5).

Nesta situagdo, podemos inferir que as interagdes comunicativas entre os discentes
surdos, seus colegas de sala e a professora da sala de leitura desempenham um papel
significativo no bem-estar desses alunos. Alguns afirmam encontrar conforto, ajuda e
valorizacdo por meio dessas interacdes. Nesse sentido, € possivel reafirmar a importancia de
se contar com professores surdos, professores ouvintes fluentes na Lingua de Sinais, técnicos
pedagogicos capacitados ou, ainda, intérpretes de Libras em sala de aula e nos diversos espacos
sociais da escola. Essa medida seria essencial para mitigar o preconceito e o isolamento
vivenciado por esses discentes no ambiente escolar.

As entrevistas revelaram sinais de superacdo por parte dos discentes surdos,
notadamente, em seu esforco para interagir e participar de atividades extraclasse, como no
recreio e nas aulas de educacdo fisica. Ao considerar os comportamentos relacionados a
comunicacéo, fica evidente que tanto o dominio da Lingua de Sinais quanto a presenca de um
Intérprete de Libras sdo demandas constantes nas falas dos discentes surdos, da professora
regente e da técnica do CRIE. A presenca de intérpretes em sala de aula, e em outros espacos
da escola, € crucial para o desenvolvimento da comunicacdo entre surdos e ouvintes,
favorecendo uma participacdo mais eficiente dos alunos surdos e promovendo 0 progresso, a
motivacao e o entusiasmo pela interacao.

Com a presenga de intérpretes, os discentes surdos poderiam participar de maneira mais
ativa e se envolver mais nas aulas. A acessibilidade comunicativa, por meio da criagdo de
ambientes linguisticos naturais no Ensino Fundamental, é fundamental para o processo de
inclusdo, sendo de grande valor para o desenvolvimento das habilidades cognitivas desses
discentes. Observa-se que os alunos surdos exploram diversas formas de comunicagdo, como
a LIBRAS, os sinais caseiros, e, até mesmo, desenhos, para interagir com colegas e professores.
Essas interacdes, ainda que limitadas, sdo essenciais para garantir oS incentivos e as
contribuicdes necessarias dentro da sala de aula.

Fernandes e Correia (2010) destacam que o dominio da Lingua de Sinais é
imprescindivel para os surdos, pois promove a efetivacdo da comunicacdo, fortalecendo-os
social e cognitivamente. Além disso, esse dominio é crucial para o desenvolvimento
emocional, cognitivo e cultural dos surdos. No entanto, alguns discentes usam estratégias
alternativas para atenuar a falta de interagdo com professores e colegas, mas essas solucdes
temporarias ndo resolvem os desafios mais amplos, relacionados as representacdes sociais

negativas da surdez, que resultam em exclusdo e segregacao.
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Nesse sentido, observamos que certas posturas e falas da Técnica do CRIE e da
professora regente acabam por estimular, nos discentes surdos, a crenca de que € sua
responsabilidade adaptar seus comportamentos ou desconsiderar suas formas de compreender
e refletir, para obter pequena chance de participar mais ativamente nas atividades em sala de
aula e nas atividades extraclasse.

Concluimos, assim, que o respeito e a compreensdo da particularidade dos discentes
surdos ainda sdo dificeis de alcangar, uma vez que esses alunos, muitas vezes, precisam lutar
arduamente por seus direitos. Como evidenciado ao longo deste estudo, essa luta continua
sendo uma realidade constante.

Em sintese, as conexfes criadas por intermédio dos recortes das entrevistas e dos
questionarios dos componentes desta pesquisa indicaram que os entendimentos orientados para
a subjetividade da pessoa surda sdo poucos, ou nenhum, e, portanto, ao conservar as
representacdes sociais negativas da surdez, e as consequéncias que delas se formam, influencia-
se, de modo direto, na representacédo social que os discentes surdos fazem de si, assim como
sdo fundamentais em determinadas decisGes que tais estudantes tomam, com relacdo a suas
perspectivas e a seu futuro. Esses componentes foram compreendidos pelas objetivagdes e
ancoragens, como se podem examinar logo abaixo.

Moscovici (2015) considera que a acdo de representar provoca ressignificagdes dos
objetos e das ocorréncias ordenadas, por meio do uso de procedimentos mentais que contribuem
para uma contemporanea percepcdo das ideias anteriormente anunciadas, convertendo-se em
representacdo social, uma vez que, como declara o autor, o objetivo de todas as representagdes
é transformar algo ndo familiar em familiar, ou ao ja conhecido — de modo a localizéa-los, no
que se refere aos preceitos sociais, e a conceder-lhes coeréncia, o estatuto epistemoldgico®.

Além disso, Moscovici (2015) declara que as Representagfes Sociais, como teorias
socialmente formadas e ligadas, conectam-se a formacdo da realidade do dia a dia, com 0s
comportamentos, as condutas e as interlocucgdes que ali se concentram, e, do mesmo modo, com
a vida e as exterioridades das diversas comunidades, no cerne das quais elas sé@o concebidas e
experienciadas. Logo, as objetivacbes (imagens) e ancoragens (sentidos) trouxeram, nesta
pesquisa, a realidade, com a oportunidade para assimilarmos os recortes, com a intencéo de
auxiliar a nomear e classificar as inimeras situac@es vividas pelos discentes surdos em seu

processo comunicativo.

31 Esclarecimento dado por Jodelet (2001, p. 38) na obra Representagdes Sociais.
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Ressaltamos que tanto a ancoragem quanto a objetivacdo sdo procedimentos ligados, e
que direcionam as ideias, emocdes e vivéncias de diversas comunidades de modo consensual.
Esse procedimento é determinado por uma reunido de recortes, em um entrecruzamento de
conceitos e significados, que, no fim de contas, determinam as Representacdes Sociais. Assim
sendo, as RS formadas por meio das objetivacGes e ancoragens demostraram o que € consentido
aos discentes surdos, sobretudo, em relacdo aos seus processos comunicativos e aos resultados
disso para suas vidas.

Em resumo, as falas registradas na entrevista da Técnica do CRIE e, respectivamente,
da professora regente, nos fizeram compreender que as ancoragens estdo amparadas pelas
objetivacdes que estruturam, determinam, normatizam e regularizam as concepcdes a respeito
dos discentes surdos e suas habilidades e competéncias, e sdo constituidas por componentes
discursivos, alicercados em ideias, pensamentos e concepgdes sobre a surdez. Os componentes
formadores das interacOes sociais e comunicativas entre o CRIE, a professora regente e 0S
discentes surdos sdo assinalados por: imputacGes; enfrentamentos; negacionismo; lassidéo;
desanimo; os quais podem afetar, consideravelmente, possibilidades futuras para a vida dos
discentes surdos. Nesse sentido, as objetivacdes sdo direcionadas e guiadas aquilo que é familiar
acerca da surdez, como “doenca incapacitante”, podendo, as vezes, prejudicar
consideravelmente os processos comunicativos, cognitivo, social e emocional dos sujeitos
surdos.

Essa direcdo imagética (objetivacGes) deu significado as ancoragens, que, no caso, Sao
formadas nos discursos de uma cultura hegeménica ouvinte, ou, melhor dizendo, dos sentidos
do senso comum a respeito desse objeto social que demonstra o “enraizamento no sistema de
pensamento, e explica¢des pelas quais as informagdes novas sdo integradas e transformadas no
conjunto dos conhecimentos socialmente estabelecidos e na rede de significagdes socialmente
disponiveis para interpretar o real” (Jodelet, 2005, p. 48).

Os campos simbolico e imagético ressaltado nas falas da técnica do CRIE e da
professora regente, em cima do objeto (processos de comunicagao), nos permitiram perceber
diversas concepcdes transmitidas, por meio de discursos formados por uma seletividade de
ideias e pensamentos, que regularizam as concepg¢des comuns da comunidade ouvinte.

Assim, observamos as RS concebidas por intermédio das ancoragens: a segregacao é o
principal impedimento experienciado pelos discentes surdos no decorrer dos processos
comunicativos, tencionada por importantes adversidades, e, da mesma forma, confessada por

eles. Conforme ja mencionado acima, trata-se de segregacdo a partir de exclusdo, preconceito,
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falta de acessibilidade comunicativa, falta de apoio e auséncias de ambientes linguisticos
especificos para a aprendizagem de Libras.

As interagbes sociais, experiéncias, concepcdes e ideias, e 0s enfretamentos séo
fundamentados em representacdes excludentes. Essas representagcbes contribuem com a
formacédo de distanciamentos, comportamentos excludentes na instituigéo escolar, bem como
com a inexisténcia de qualificacdo dos profissionais, de metodologias adequadas para se
trabalhar com sujeitos surdos, e de suporte — conjunto que se transforma em sentimentos de
negacéo, isolamento, tristeza e revolta.

Uma das principais formas de segregacao é, precisamente, o indeferimento da Libras
(Lingua de Sinais), indicadora de um cruel processo aniquilador, que circunda uma cultura
dominante linguistica sobre outra, minoritaria, no espaco escolar. A institui¢do, que necessitaria
ser um ambiente onde se dissemina inclusdo, igualdade e consideracdo em relagdo as diferencas,
revela-se um ambiente representado por praxis eliminadoras, simbolizadas pela ‘“negagao
abstrata” do direito do discente surdo de estar e permanecer num ambiente onde necessitaria
aperceber-se incluido.

Em conformidade com Jodelet (2013), no espaco escolar, perfaz-se um impedimento
social, sobretudo, na comunicacao, pois todos 0s recursos se encerram. Sendo assim, solidifica-
se 0 mais danoso indicador de segregagdo. E a segregacdo ocorre, sobretudo, quando as
interacfes sociais entre as pessoas, e entre outros grupos sociais, ndo sdo consideradas e
respeitadas, estimulando a formacéo de pessoas prejudicadas, emocionalmente e socialmente.
Também ocorre devido a ideologia oralista, que ainda se conserva em diversas escolas,
sobretudo, nas Escolas de Ensino Fundamental, provocando o isolamento do discente surdo no
grupo social ouvinte, por intermédio, principalmente, de experiéncias oralistas (com
impedimentos comunicacionais).

As acbes e os comportamentos do CRIE e da professora regente fortalecem
procedimentos excludentes e impedimentos comunicacionais, tendo potencial de incentivar
barreiras na convivéncia, inspirados pela inexisténcia da compreensao da Libras pelos ouvintes,
e, além disso, pelo preconceito e pelos prejulgamentos resultantes dessas barreiras, que causam
o0 isolamento do sujeito surdo na instituicdo escolar. Botelho (2010) salienta que, na falta de
organizacao e de consciéncia da importancia do processo comunicativo entre sujeitos surdos e
ouvintes, fortalecem-se ndo s6 o isolamento, como, também, o afastamento entre ambos, visto

que o distanciamento é formado por praticas concretas de exclusdo, numa instituicdo que,
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supostamente, deveria primar pela inclusdo, e, principalmente, pela acessibilidade
comunicativa.

Sendo assim, o preconceito e a discrimina¢do podem provocar a falta de interesse em
estabelecer proximidade, levando a pessoa a segregacdo, no interior da instituicdo escolar, ou,
ainda, ao afastamento dela.

Apesar de as leis pertinentes a questdo da “inclusdo” no Brasil terem sido criadas, o
preconceito ainda é presente nas RepresentacGes Sociais de sujeitos e de grupos dominantes,
sobre grupos minoritarios, sobretudo, na Instituicdo Escolar. Em outras palavras, ela, até este
momento, € uma das instituicdes que mais alimenta condutas discriminativas.

Em consonancia com os dois ultimos objetivos, destacamos que a discriminacdo nas
instituices escolares se manifesta por meio do obscurantismo e da falta de reconhecimento da
importancia da diversidade e das diferencas. Essas praticas tornam-se frequentes quando a
escola age como se todos os discentes fossem idénticos, tratando-os de maneira homogénea.
Nesse contexto, podemos afirmar que o corpo social se revela obtuso, ao abordar pessoas
culturalmente heterogéneas, uma vez que muitas instituicfes ainda ndo compreendem que as
pessoas sdo diferentes, seja em funcao da raca, seja da lingua, da religido ou da deficiéncia.

Acreditamos que a presenca de um professor surdo efetivo nas Escolas de Ensino
Fundamental seria fundamental para a construcdo de narrativas em Lingua de Sinais, e para a
solidificacdo da identidade e da cultura da comunidade surda. Além disso, tal professor atuaria
como um elo importante entre o CRIE, a professora regente e os discentes surdos, contribuindo,
significativamente, para 0s processos comunicacionais na escola.

As atitudes e falas da técnica do CRIE, e da professora regente, na instituicdo escolar
em questdo, ainda sdo direcionadas a uma comunidade escolar homogénea, o que fomenta o
afastamento e a discriminacéo. Isso reforca a importancia de uma observancia cuidadosa dos
processos comunicativos, especialmente no contexto educacional, em busca de uma escola
menos discriminatdria, que leve em consideracdo as particularidades culturais, sociais e
linguisticas de todos o0s seus discentes.

Também nessa perspectiva, acreditamos ser relevante dialogarmos acerca do papel da
familia neste contexto, uma vez que ha relatos e narrativas de discentes surdos que revelam, em
diversos momentos, padrdes discriminativos em suas respectivas familias. Neste sentido,
detectamos que a surdez tem sido descrita como um obstéaculo social, que isola o discente surdo

em sua familia e na comunidade.
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No ambiente familiar, evidenciamos o sentimento de despreparo da maioria das familias
para lidar com a surdez. Ndo ha interesse em que os discentes surdos aprendam e realizem a
comunicacdo na Lingua de Sinais, bem como, ndo ha acolhimento. Isso interfere diretamente
em como eles se compreendem, reverberando-se, negativamente, em suas interagfes cognitivas,
afetivas e emocionais.

Reconhecemos que a principal dificuldade dos discentes surdos é a comunicacao.
Notoriamente, evidenciamos que os discentes surdos sofrem devido a problemas na
comunicacdo nos ambientes familiar e escolar, dificultando ndo s6 o acesso a uma boa
educacdo, mas, igualmente, o desenvolvimento humano do discente surdo, como ser social e
intelectual.

Relevante salientar a importancia de as familias perceberem seus filhos com mais
naturalidade. Para tanto, é preciso buscar informacdo a respeito da surdez. Somente dessa
maneira € que todos poderdo compreender, adaptar e facilitar o convivio social, tanto da familia
guanto da pessoa surda.

Para finalizar, concordamos que a circunstancia de ter um filho surdo pode ser
considerado algo novo, e, certamente, traz inseguranca. E natural que a familia se sinta um tanto
desorientada. Por isso, faz-se necessario ampliar conhecimentos; buscar informacdes nas leis
que amparam pais de surdos e o0s proprios surdos; e trocar informagfes com pais que passam
pela mesma situacdo, a fim de partilhar com eles sentimentos e esperancas.

Dessa forma, todos saberdo que outras familias passam pelas mesmas dificuldades, e
que tém duvidas em comum. Ao saber das dificuldades que outros enfrentam, fica mais facil
enfrentar, superar, €, por fim, encarar com naturalidade a “diferenga”. Assim, serd possivel
reconhecer a pessoa surda como um ser social, merecedora de respeito, e vé-la como alguém
que pode e deve exercer sua cidadania. Isso é fundamental, e tal exercicio deve comecar,

impreterivelmente, na infancia, durante o processo de educacao.
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7 CONCLUSAO

O doutorado foi o periodo que ficara registrado em nossa memaria, emoldurado pelos
quatros anos de estudos, superagdo, davidas, choros, angustias, mas, também, por grandes
descobertas, aprendizagens, pesquisas, e idas e vindas entre minha amada UFPA e minha casa,
sempre a refletir a respeito de cada aula, dos conhecimentos adquiridos em cada seminario do
qual participei, fosse como ouvinte, ou como apresentadora. No entanto, ainda persiste, em
mim, a sensacdo de incompletude, que acompanha minhas vivéncias, criando a
indispensabilidade de ouvir vozes que ndo sdo ouvidas, procurando essa completude nas vozes

que ecoam das estrelas e na sensibilidade transmitida pelo seu brilho.

Ora (direis) ouvir estrelas! Certo,

perdeste o senso! E eu vos direi, no entanto,
Que, para ouvi-las, muita vez desperto

E abro as janelas, palido de espanto...

E conversamos toda a noite, enquanto

A via lactea, como um paélio aberto,

Cintila. E, ao vir do sol, saudoso e em pranto,
Inda as procuro pelo céu deserto.

Direis agora: “Tresloucado amigo!”
Que conversas com elas? Que sentido.
Tem o que dizem, quando estdo contigo?

E eu vos direi: “Amai para entendé-las!
Pois s6 que ama pode ter ouvido.

Capaz de ouvir e de entender estrelas!”®?

Para compor a ultima etapa desta pesquisa, selecionamos estes versos de Bilac, ndo so
por sua qualidade poética, mas, também, pelo privilégio de poder conversar, comunicar-me com
pessoas surdas e ouvintes, trazer a tona a realidade dessas pessoas, nas instituicdes sociais, aqui,
no caso, a Instituicdo Escolar, onde tivemos que reviver experiéncias, aprendendo a separar
sofrimentos pessoais, ndo somente como pesquisadora surda, mas como mulher e professora
surda na regido da Amazonia. Nesse sentido, a comunicacao, nesta tese, estd intimamente ligada
a experiéncia da existéncia e da vida, tanto da pesquisadora quanto das pessoas surdas
entrevistadas.

Experiéncia que € indissocidvel da comunicacdo (Costa, 2022), uma vez que a

comunicagéo “(...) surge como um modo de ultrapassar ou de superar a soliddo fundamental de

32 Olavo Bilac, Soneto X111 — Via Léctea, 1888.
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cada ser humano (Ricoeur, 2019, p. 29-30). No que tange aos sentidos imagéticos do senso
comum, referentes as representacdes sociais dos/das discentes surdos/surdas, afloraram suas
particularidades culturais, sociais e linguisticas, que afetam, diretamente, 0 processo
comunicativo sobre si, e seu direito de serem surdos/as. Desse modo, esta pesquisa ndo trata
somente das particularidades linguisticas dos/das surdos/as, €, sim, da comunicacdo, das
relacdes, da socializacdo desses discentes, e de como essa € significada com a L1 da
comunidade ouvinte.

A comunicagdo estabelecida com esses discentes foi feita no desenrodilhar de suas
vivéncias, a partir de representacdes repletas de auséncias, tais como conexdes, a¢des, sobre-
elevacdes, transformacdes, movimentacdes, expectativas e a LIBRAS. Histdrias narradas a
partir de pequenas acOes e experimentacdes, para que pudéssemos perceber como a auséncia
do processo comunicativo, permeado pela respectiva lingua, afeta o decurso de suas vivéncias
na instituicdo escolar e para além dela.

Ao concluir essa pesquisa, defrontamo-nos com representacdes que assinalaram
diversas praticas e experiéncias de jovens surdos/as, de maneira negativa e positiva, por meio
de todo o histdrico familiar e escolar desses discentes. Estes falam de sonhos, desejos, da crenca
em uma vida melhor. Esses sentimentos, sdo fundamentais para que continuem seus estudos, e,
principalmente, para que possam garantir o direito a cidadania, ter acesso a todas as
informacdes, por meio da Lingua de Sinais, a lingua da comunidade surda, e o direito de serem
surdos/as.

Importante salientar que a comunicacdo é essencial a formacdo de suas histdrias e
experiéncias, assim como as interagfes sociais entre surdos/as e ouvintes. Todavia, essas
interacOes sdo assinaladas por inimeros confrontos e conflitos, resultantes de segregacéo e
exclusdo. Eles reconhecem e afirmam que suas experiéncias na Instituicdo Escolar poderiam
ser mais significativas se a escola fosse, de fato, mais inclusiva, menos ligada a paradigmas
excludentes.

Os/as discentes surdos/surdas admitem que séo diferentes, mas suas diferencas néo os
impedem de perceber, compreender e amar como qualquer pessoa ouvinte, seja em seu meio
familiar, seja na escola ou em outro espaco qualquer. Por vezes, o reconhecimento da diferenca
vem muito mais por uma imposicéo e pela reproducédo das representacdes sociais negativas,
impostas as suas condigdes, ao longo da historia de suas vidas. Esses sujeitos/sujeitas desejam
participar de um convivio social que tenha direitos e garantias, assim como sociabilidades que

0s permitam viver relacdes interativas inclusivas. Se, por um lado, sofrem por condicGes
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financeiras adversas, uma vez que quase todos os/as entrevistados/as participam de familias
com baixa renda, por outro, sofrem com as limita¢Ges das instituicdes, que deveriam garantir
suas permanéncias em seus ambientes, como forma de superar os obstaculos impostos a
condigéo desses sujeitos/sujeitas.

Observamos, por conseguinte, um grupo de pessoas surdas e ouvintes que almejam
transformacfes em suas vidas e em suas historias. As narracdes de cada participante, nesta
pesquisa, empreenderam importantes reflexdes acerca da comunicacdo como processo de
interacdo social entre as pessoas, e nos autorizaram a nos aprofundar em suas realidades,
experiéncias, aflicOes e angustias, mas, igualmente, em seus anseios e suas perspectivas.

A pesquisa nos possibilitou reviver e compreender um passado familiar e escolar,
comparando-nos e, simultaneamente, confrontando-nos com as vivéncias na escola, e nos
colocando no lugar de cada sujeito/sujeita participante, seja surdo/surda, seja ouvinte. Neste
estudo, levamos em consideracdo pensamentos, falas, comportamentos e concepg¢des que
contribuiram para a formacdo de representacdes sociais que a sociedade, bem como a escola,
faz desses discentes, e como tais representacfes influenciam nas decisdes e vivéncias.

Concluimos essa longa jornada de escrita com a convicgédo de que esta investigagao nos
permitiu realizar outras indagagdes, no que diz respeito aos dois grupos sociais investigados, e,
particularmente, a realidade da inclusdo nas instituigdes publicas municipais, as condi¢Bes
socioemocionais e materiais dos professores no Ensino Fundamental e as interacfes entre
surdos/surdas e ouvintes.

Retornamos a questao que, na realizacdo da pesquisa, nos orientou, estruturou e delineou
esta construcdo, qual seja: “Quais séo as representacfes sociais dos discentes surdos sobre a
escola e as implicacdes no processo comunicativo sobre si?” Chegamos a conclusao de que tém
sido perversas as representacdes contra os/as sujeitos/sujeitas surdas, uma vez que elas em
grande medida os categorizam, ainda, como pessoas incapazes, € com corpulentos obstaculos
aos processos educacionais, interacionais e sociais. Contudo, mesmo que a escola ainda trabalhe
um paradigma contrario a inclusao desses discentes, e apenas com agdes pontuais, identificamos
que ela se constitui, conforme narracao dos discentes, em importante instituicao, que oportuniza
0 viver desses mesmos discentes, pois, nesse ambiente, eles conseguem ter as interacdes
necessarias ao seu desenvolvimento social, intelectual e comunicativo.

Portanto, nossa pesquisa ndo se constitui uma critica pela critica, mas apresenta relatos
e dados que corroboram para apontar as lacunas ainda vividas por esses discentes numa

instituicdo escolar, e do mesmo modo, aponta para a importancia desse ambiente no
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desenvolvimento desses sujeitos e sujeitas. A escola, tanto quanto a familia, possui um papel
que desvela a identidade dos/das sujeitos e sujeitas, uma vez que oportuniza trabalhar a
comunicativa interativa entre as diversas pessoas que constituem essa instituicao e a sociedade,
assim como possibilita o reconhecimento de si e do outro nesse processo comunicativo.

A tese que responde ao questionamento inicial salienta que as Representagdes Sociais
dos/das discentes surdos/surdas, em relacdo a escola e ao modo como elas reverberam no
processo comunicativo sobre si, sdo estabelecidas por componentes ancorados em falas e
discursos em relacdo a surdez, presentes na Instituicdo Escolar, produtora de segregacao
e excluséo, congregadas em imagens relacionadas ao senso comum, alicergcadas na falta
de comunicacédo, em conflitos e no obscurantismo. Esses sentimentos afetam, em parte, a
compreensao que esses discentes surdos tém de si e da escola. Contudo, constatamos que,
mesmo com todo o processo segregativo e discriminatorio que eles ainda vivenciam no dia a
dia, que a Instituicdo Escolar representa um espaco de socializa¢do e de comunicagao, uma vez
que ha, nos/nas discentes surdos/as, a esperanca de um futuro melhor. Eles se superam a cada
dia, e carregam, internamente, grandes perspectivas e planos futuros. A escola permite a
reflexividade sobre suas condi¢bes ou mesmo com relagdo as interagcBes com 0S outros,
diferentes deles e delas.

As representacOes sociais acima reveladas, nas imprescindibilidades dos discentes, bem
como na dos professores — sobretudo, no que se refere a sua formacdo — impedem a realizacédo
de uma escola mais inclusiva, no sistema regular de ensino, especialmente, no Ensino
Fundamental, onde deveria ser ofertado o ensino bilingue, com qualidade digna para a
comunidade surda.

Por conseguinte, as formacdes de representacfes sociais equivocadas influenciam as
interacOes sociais e 0 processo comunicativo entre discentes surdos/as e ouvintes, fortalecendo
consideracdes equivocadas para a vida desses sujeitos e sujeitas, ancoradas em procedimentos
de exclusoes, e objetivadas por conflitos e discriminagdes, procedentes da segregacdo e do
preconceito. Além disso, sdo encorajadas pela auséncia de cursos de formagédo, que possam
proporcionar conhecimentos acerca da surdez, do dominio da LIBRAS, de intera¢des sociais,
e, em razdo disso, resultando em afastamentos entre surdos/as e ouvintes.

As formas de “furar” as bolhas das representacdes ou suplantar esses impedimentos séo
ancoradas na comunicagdo, que, quando ndo utilizadas, outorgam, aos discentes surdos/as, a
aceitacdo de suas condi¢bes. Neste contexto, as aceitagOes séo objetivadas pela formacdo de

procedimentos encontrados pelos proprios discentes surdos/as, e pela colaboracdo de alguns
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colegas ouvintes e da professora da sala de leitura. Nao obstante, no decurso das poucas
interacOes sociais entre surdos/as e ouvintes, consideramos licito registrar que as representacoes
dos/das discentes sdo ancoradas em concepgdes favoraveis a escola, e nas perspectivas de se
conquistar uma escola verdadeiramente inclusiva e acolhedora, que receba, com equidade, a
todos, independentemente de suas particularidades.

Uma dessas direcdes encontra-se fundamentada na imprescindibilidade de
transformacéo da propria escola, e na conduta desta institui¢do, sobretudo, na realizacdo de um
paradigma educacional contemporéneo, que seja capaz de contribuir com a formagdo do
sentimento de respeito as particularidades linguisticas e culturais da comunidade surda. Isto
posto, as falas em relacdo a suas vidas, e sobre si, encontram-se intimamente ancoradas nos
espacos da instituicdo escolar, que possui grande relevancia, visto que é neste espaco que 0s/as
discentes surdos/as afirmam conseguir momentos de lazer, amizade e aprendizagem,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento do dominio da LIBRAS como sua lingua
natural. Todos esses sentimentos em relacdo a escola também sdo motivados por expectativas
de uma vida melhor.

Essas observacdes procederam dos objetivos apresentados nesta pesquisa, que se
dedicaram a responder as questBes das representacdes sociais de abordagem processual que
alicercaram a pesquisa. Os questionamentos foram estruturados nos dominios do senso comum,
nos campos psicossocial, subentendidos nos campos gnosiolédgicos de Jodelet: “Quem sabe e
de onde sabem?” (o perfil de todos os/as sujeitos/sujeitas envolvidos/as na pesquisa e
similarmente de onde provém determinado conhecimento); “O que sabem?” (0 que sabem a
respeito da cultura surda e da surdez como uma forma de experienciar o mundo); e, por tltimo,
“Sobre o0 que sabem e com que efeito?” (analise das objetivacGes e ancoragens promovidas
pelos pensamentos e pelas falas da técnica do CRIE e da professora regente, e os efeitos que
estas produzem em suas vidas e na vida dos/das discentes surdos/as e, no seu direito de serem
surdos/as, e no processo de escolarizacdo). Com base nessas demandas, identificamos 0s
principais achados da pesquisa.

O perfil dos/das entrevistados/as foi composto por homens e mulheres surdos e ouvintes,
sendo duas mulheres maiores de idade, ouvintes, com nivel superior completo, funcionarias
publicas municipais, e por cinco jovens discentes surdos, entre os quais, dois do sexo masculino
e trés do sexo feminino, com idades entre 10 e 17 anos, todos no mesmo nivel de aprendizagem
(Ensino Fundamental), moradores do bairro do Tapand — mais precisamente, a “Comunidade

Parque Unido”, area periférica do municipio de Belém. Todos possuem o beneficio do governo,
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no valor de um salario minimo, e alguns também trabalham na feira do proprio bairro, como
feirantes.

A condicgdo socioecondmica das familias também se destacou em nossa anélise, pois
acreditamos que a auséncia de perspectivas profissionais, associada a fatores como desemprego,
violéncia, inseguranca alimentar e falta de acesso a servi¢os publicos de qualidade, afeta
diretamente a realidade dos/das discentes surdos/as. Essas condi¢des influenciam
significativamente suas escolhas, especialmente considerando que as oportunidades de avanco
oferecidas pela escola sdo precarias, principalmente, no que diz respeito ao desenvolvimento
de interagdes sociais entre surdos/as e ouvintes. Isso compromete o direito desses discentes se
desenvolverem, plenamente, nos campos cognitivo, cultural e social.

Nesse contexto, chamou nossa atencdo o paradigma comunicacional e educacional
oferecido a esses alunos, particularmente, aqueles que dependem das escolas publicas
municipais de Belém/PA, para aprender e ter contato mais aprofundado com a Lingua de Sinais.
Consideramos que essa situacao precisa ser transformada, de modo que as pessoas surdas sejam
efetivamente reconhecidas como cidadas, e que as escolas publicas de qualidade possam
garantir seus direitos fundamentais a vida, a liberdade e a igualdade.

Atualmente, o que encontramos é uma escola voltada a uma comunidade
majoritariamente ouvinte, que ndo valoriza a diversidade e deixa os/as discentes surdos/as com
menos oportunidades. Acreditamos que esse silenciamento ndo pode continuar. E fundamental
que esta pesquisa revele a sociedade a falta de atencdo dada a esses discentes. Como ja
mencionado, os/as surdos/as também sdo cidaddos de direito, com potencial e competéncias
que precisam ser reconhecidos, estimulados e fortalecidos. A surdez, como ja destacado, ndo €
uma doenca. O que se faz necessario € uma disposicdo maior, por parte da sociedade e dos
governos na elaboracgdo e politicas publicas mais inclusivas, para compreender e respeitar a
diversidade, bem como para garantir o respeito linguistico a comunidade surda.

Ao buscar transformacdes, acreditamos no poder dos meios de comunicagdo — como
jornais, televisdo e redes sociais — para esclarecer questdes sobre a comunidade surda e a
importancia da Lingua de Sinais, assim como para fortalecer a comunicacao e o aprendizado
dos/das surdos/surdas. Compreendemos que a base da comunicacéo esta no “fazer comum”, e
que a transformacao desse comum nédo depende, exclusivamente, da fala. Comunicar envolve,
antes de tudo, a organizagdo do sistema de linguagem, e € essa reorganizagdo que permite o
avango da incluséo e do respeito a diversidade linguistica. Do mesmo modo comunicar significa

compartilhar o mundo de forma igual.
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Na construcdo desta narrativa, € fundamental reconhecer que a comunicacdo esta
diretamente relacionada ao social e ao subjetivo, sendo perceptivel e essencial na constitui¢éo
da realidade. A reflexividade, nesse sentido, é estabelecida por um esquema de compreensdo
fundamentado na reproducdo ideoldgica das organizagBes sociais contemporaneas.
Determinados sinais ou palavras ndo apenas geram conhecimento, mas, também, séo eficazes
na formacdo da realidade em que os sujeitos sdo introduzidos por meio dos respectivos
discursos.

Assim, além da comunicacdo dialogal e presencial, os meios de comunica¢do, tém o
dever de promover a compreensdo da Libras como a lingua natural da comunidade surda. A
popularizacdo do conhecimento sobre a Lingua de Sinais contribuird para transformar a
sociedade, especialmente no que tange a realidade da comunidade surda, particularmente, em
escolas, hospitais e outras institui¢des. 1sso é essencial para que a comunicacao entre surdos/as
e ouvintes ndo seja mais vista como algo extraordinério, dificil, ou, até mesmo, um obstaculo a
interacdo entre essas duas culturas.

No que se refere aos nossos interlocutores e interlocutoras discentes, observamos que,
de um total de cinco, nenhum é oralizado, e nem todos possuem dominio pleno da Libras (com
excecdo do Discente 5). Além disso, é apenas na escola que eles tém a oportunidade de
desenvolver e ter acesso a sua lingua natural, uma vez que, no ambiente familiar, a
comunicacdo, quando ocorre, é feita por meio de sinais caseiros.

A interacéo entre surdos/as e ouvintes € marcada por sobretudo pela falta de informacéo,
esta, produz a discriminacao, segregacao e exclusao, principalmente, devido a compreensdo da
surdez com base no senso comum, que a associa a algo desconhecido e, muitas vezes,
assustador, em funcdo do desconhecimento sobre como lidar com essa diferenca. Por outro
lado, constatamos que alguns discentes surdos/surdas expressam sentimentos de tristeza,
isolamento e aborrecimento em relagdo a escola e a determinados colegas ouvintes. No entanto,
esses sentimentos ndo os impedem de lutar por suas vidas, pelo direito de existir e,
principalmente, pelo direito de serem surdos/surdas. A comunicagéo para eles e elas tem a ver
com o direito de se expressar, trocar experiéncias e se desenvolver, cognitivamente, com base
na Lingua de Sinais.

Nesse contexto, rejeitar a lingua natural da comunidade surda — ou, mais amplamente,
das pessoas que fazem parte da Cultura Surda — fortalece, inevitavelmente, as representacoes
negativas, que afetam a aceitacdo da identidade surda, suas diferencas linguisticas e, sobretudo,

o0 reconhecimento desse sujeito/sujeita como cidaddo/cidada pleno/a na sociedade.
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Com relagdo ao uso da comunicagdo na Lingua de Sinais na institui¢cdo escolar, os/as
sujeitos/sujeitas registram dificuldades em sua utilizacdo, precisamente, pela falta de
materializacéo das leis que garantem o profissional Intérprete de Libras, bem como de cursos
de LIBRAS. Os principais ambientes onde se estabelecem a comunicagdo por meio da Lingua
de Sinais sd@o, respectivamente, a sala de leitura, com a professora deste espaco, e,
eventualmente, a sala do AEE, com o professor surdo, ou em contato com discentes surdos/as
e ouvintes que buscam o dominio desta lingua com a ajuda da internet.

Identificamos uma aprendizagem da Lingua de Sinais tardia para esses discentes, pois
somente na escola é que eles terdo o primeiro contato. A familia, infelizmente, ndo participa
desse processo de aprendizagem, como ja relatado. Nessa perspectiva, acreditamos que a
familia também necessita de orientacéo, no que se refere a surdez, ndo como deficiéncia, e, sim,
como uma forma diferente de experienciar o mundo. Essa compreensao torna-se fundamental
ao entendimento da importancia da aprendizagem e ao dominio da LIBRAS, no processo de
comunicativo com os/as surdos/as, e contra o isolamento tanto na escola quanto no ambiente
familiar

Assim, 0s componentes que formam o processo comunicativo dos/das discentes
surdos/as sdo constituidos e marcados por atribuicbes de responsabilidades, conflitos,
suplantacGes, estratégias de sobrevivéncia, esperancas em um futuro melhor. E séo exatamente
esses componentes 0s responsaveis pelo engajamento no combate as representac@es sociais,
organizadas por intermédio das objetivacdes e das ancoragens, determinadas por segregacéo e
exclusoes.

A exclusdo e a segregacdo foram representacdes, identificadas nas narrativas e atitudes
da técnica do CRIE e da professora regente. Ou seja, mesmo a relevancia do papel desses
profissionais - que devem ser melhor preparados para atender a comunidade surda - observamos
breves interagdes comunicativas deles com os/as discentes. E, neste caso, essa relacdo é
determinante para superar 0s processos de exclusdo, mas o que se constata € uma intensificacao
dessa exclusdo, pois os profissionais ndo recebem o apoio necessario na instituicao, assim como
também ndo buscam compreender a situacdo dos discentes. As reduzidas interacdes entre o
CRIE, Instituicdo Escolar e a professora regente se reverberam no desenvolvimento social,
cognitivo e emocional dos/das discentes surdos/surdas, na auséncia de participagcdo nas
atividades curriculares e extracurriculares, nas interag0es entre surdos/as e ouvintes.

Logo, as representacdes sociais que os/as discentes surdos/surdas fazem sobre si e a

escola encontram-se organizadas nas poucas interacfes materializadas entre os/as proprios/as
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discentes surdos/as e alguns discentes ouvintes, e sdo responsaveis pelo fortalecimento da
autoestima desse sujeito/sujeita. A autoestima estd explicita nos recortes das entrevistas, que
evidenciam que eles acreditam neles mesmos, e em seu potencial. Essa afirmacéo é perceptivel
nos discursos enunciados por eles/elas, quando se consideram pessoas bonitas, inteligentes,
sadias e capacitadas. Sdo sujeitos/sujeitas que, embora parte da sociedade e da propria
Instituicdo Escolar ainda os considerem como incapacitados, compreendem-se cComo pessoas
felizes, que amam e desejam ser amadas, gostam de participar, ddo o seu melhor nas atividades
curriculares e extracurriculares e sonham com um futuro mais justo.

Por conseguinte, as representacdes sociais formadas em relagéo ao discente surdo/a e as
implicac6es do processo comunicativo gerado a partir delas, sobre si, ndo os impedem de buscar
esse futuro. Eles/elas reconhecem que a comunicacdo é fundamental e indispensavel para o ser
humano, e, da mesma forma, acdo essencial ao desenvolvimento das sociabilidades, na
compreensdo mutua das relagfes humanas, na identificacdo de sua cultura e na constituicdo de
um poderoso senso critico. Nessa orientacdo, constatamos o interesse desses/dessas discentes
em alcancar o dominio da LIBRAS, como sua lingua natural, o esforco em compreender e
desenvolver as atividades solicitadas tanto na sala de aula e na sala de leitura, e a importancia
que todos atribuem a escola, ainda que alguns familiares ndo acreditem em seu desenvolvimento
social e intelectual, tentando, por vezes, impedi-los de frequentar a escola, conforme observado
na narracdo do Discente 1.

Os resultados das representacOes sociais, por meio das reflexbes da exclusdo,
autorizaram esses/essas discentes a reconsiderar seus planos em relagdo a suas vidas, a fim de
reduzir as repercussdes desses padrdes e dessas rotinas eliminadoras. Acreditamos que a
socializacdo seja o pilar da comunicacdo. Assim sendo, entender esse paradigma pode
contribuir com a transformacao da escola, sobretudo, no desenvolvimento de um trabalho que
seja capaz de fomentar o respeito aos sujeitos/sujeitas que usam uma lingua diferenciada e,
destarte, tenham diferengas culturais.

A exclusdo proporciona reflexdes mais profundas, no que se refere a sua vida familiar,
bem como no ambito escolar. Todavia, ndo afirmamos que o/a discente surdo/a necessita passar
por esses problemas na escola para se desenvolver social e cognitivamente. Longe disso!
Revelamos, isso, sim, a realidade da inclusdo, tdo propagada pelo governo municipal, e,
igualmente, o desprezo com a Educacéo de surdos/surdas, uma vez que € imprescindivel que, a

todos, sejam garantidos direitos. Além disso, faz-se referéncia a politica de uma escola que
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esteja em consonancia com a realidade de seus/suas discentes, uma escola verdadeiramente
humana e sensibilizada com a cultura linguistica dessa comunidade.

Por fim, compreendemos que somente o reconhecimento e a visibilidade da pessoa surda
como pessoa que experiencia 0 mundo de forma diferente da pessoa ouvinte contribuirédo,
positivamente, com a formacdo de representacdes positivas, alicergcadas em conhecimentos
repletos de interesses, vontades e esperancas futuras para a Comunidade Surda, por meio de
escolas publicas bilingues, com acesso a comunicacdo e a informacdo, com formacéo
continuada destinada a profissionais de educagédo, que prepare os estudantes a compreender a
diversidade e a dominar a LIBRAS.

Em sintese, as Representacfes Sociais dos/das discentes surdos/surdas sobre a
escola e as implicacBes no processo comunicativo sobre si foram evidenciadas por RS
desenvolvidas por meio das ancoragens, que demonstram uma ligacdo explicita de causa e
efeito, por intermédio da exclusdo e da segregacdo. A exclusdo € preponderante no
impedimento encontrado pelos discentes no decorrer do processo comunicativo, além de
objetivada por gigantescas adversidades e fortalecida por discriminacao, segregacao, auséncia
de acessibilidade comunicativa, auséncia de suporte e auséncia de espacos linguisticos
especificos para os/as discentes surdos/as.

Desejamos que, em um futuro préximo, que as pessoas surdas nao necessitem mais
narrar essas experiéncias com representacGes excludentes vigentes na escola. Com esse
propdsito, € relevante que consigamos meditar acerca das praxis hoje desenvolvidas nas escolas,
principalmente, no Ensino Fundamental, ja que as representacdes sociais sO se transformam
quando os padrdes e as normas também se transformam no corpo social. Ndo ha como negar: é
na Educacdo Bésica que ha os maiores niveis de falta de entendimento e conhecimento da
surdez e de como lidar com criancas e adolescentes surdos. Nesse contexto, fortalecer
interacdes sociais entre surdos/surdas e ouvintes, ao usar a LIBRAS o mais cedo possivel, é de
grande importancia para a socializagdo da pessoa surda. Ressaltamos a relevancia da presenca
regular do professor surdo, ou mesmo do Intérprete de Libras, dentro da Instituicdo Escolar, a
fim de estabelecer esse contato direto com o/a discente, especialmente nos primeiros anos de
escolares.

Constatamos que todas essas experiéncias e esses sentimentos envolvendo a
comunicacgdo no espago escolar sdo essenciais a formagéo das RS e auxiliam os/as discentes
surdos/as a considerar, empreender encontros com significativas descobertas e refletir sobre

decis@es futuras. Mesmo assim, a Instituicdo Escolar foi assinalada pelos discentes surdos como
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um ambiente que possibilita a constru¢cdo de uma nova vida, com maiores perspectivas,
hodiernas informacdes, fortalecimento e reconhecimento de culturas heterogéneas elaboradas
por intervencao da comunicacao.

A Instituicdo Escolar, como representacdo para os discentes, € um ambiente a0 mesmo
tempo repleto de falhas, e, simultaneamente, de encontros e inspiragdes positivas e negativas.
Neste ambiente, sdo construidas diversas concepcdes, paradigmas em que 0s/as sujeitos/sujeitas
consolidam como verdades unicas. Todavia, concomitantemente, trata-se de espaco desafiador,
onde s&o incitadas novas descobertas, tanto de desenvolvimento de habilidades quanto de
superacdo. As habilidades conquistadas nesse espaco se concretizam, especialmente, gracas a
inesgotaveis experiéncias no campo da comunicacdo e a continuos aprendizados.

Assim sendo, as experiéncias nos espacos da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Prof. Gabriel Lage da Silva necessitam ser repensadas, a fim de que todos, dentro dessa
Instituicdo Escolar, possam reconhecer o valor da comunicagdo em suas vidas e na vida do
outro, e, paralelamente, identificar a importancia do reconhecimento da LIBRAS,
reconhecendo-a como lingua natural da comunidade surda. Observa-se, assim, a orientacao
correta, a fim de estabelecer a acessibilidade comunicativa e o respeito a particularidade
linguistica sinalizadora dos/das discentes surdos/surdas.

Nessa orientagdo, o professor regente ouvinte, ou surdo/surda, bem como o colega
ouvinte, tém grande influéncia nas escolhas futuras desse discente, particularmente, em suas
escolhas pessoais. Contudo, essas escolhas devem estar solidificadas e apoiadas na alteridade,
na importancia e no reconhecimento da comunidade de cultura surda. Outra questdo que
contribui para que os/as discentes surdos/surdas decidam por continuar estudando,
independentemente do que os outros pensem, ou mesmo dos impedimentos que, dia a dia,
eles/elas precisam ultrapassar, € a necessidade de externar, a sociedade, que eles sdo pessoas
inteligentes, com grande potencial, bastante perceptivos, que gostam de interagir com todos e,
principalmente, que tém o desejo de continuar estudando e de melhorar a sua vida e a de seus
familiares.

Essas representacfes, do mesmo modo, sdo responsaveis pela formacdo de impressdes
em relacdo aos discentes surdos/surdas, que estdo regularmente matriculados na Escola,
porquanto os desconfortos, a auséncia de familiaridade e de compreensao da surdez, como outra
forma de experimentar o mundo, afetam, de modo direto, as interagdes sociais entre surdos/as
e ouvintes, assim como o desenvolvimento cognitivo, e consolidam a produgdo de praticas

pedagogicas deficitarias.
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Em vista disso, torna-se essencial conhecer um pouco da realidade de tais
sujeitos/sujeitas, de suas experiéncias no cerne familiar, em outras escolas (quando o/a discente
surdo/a vem transferido de outra escola), dos grupos sociais dos quais participam. Somente
dessa forma seremos capazes de compreender as principais dificuldades que esse discente sente,
nem sempre externadas no dia a dia.

Compreender esta pesquisa é algo complexo, uma vez que algumas pessoas, ao lerem-
na, podem considerar que exageramos em nossas analises. Ou seja, trata-se de um alarde de
excessos e de construgdes do senso comum. Sua compreensao sé é possivel, verdadeiramente,
quando a pessoa compreender as relacdes de alteridade, independentemente de raga e crenga,
e, sobretudo, quando reconhecer as diferencas culturais nos diversos espacos, especialmente,
nas InstituicGes Escolares. Essa identificacdo ndo se resume a questdo linguistica, mas ao modo
como cada um se relaciona com o mundo.

Perceber isso € um gigantesco movimento, no sentido de buscarmos procedimentos
distintos e disponiveis a comunidade surda, que nos Gltimos anos, marca presenca em inimeros
espacos sociais, em busca de um futuro melhor, desenvolvendo-se cognitiva e socialmente, e,
a cada ano, adentrando, em maior numero, o sistema regular de ensino.

Desejamos que esta pesquisa auxilie a formacdo de pensamentos, crencas e
comportamentos, no que se refere as concepcles e préaticas pedagogicas de determinados
profissionais da educacdo, sobretudo, os que trabalhnam com discentes surdos/as no Ensino
Fundamental, no Ensino Médio, e, como néo pode ser diferente, também no Ensino Superior,
com o proposito de que essas préaticas se transformem em instrumento de acdo e reflexdo
continua de toda a acdo docente.

A Instituicdo Escolar é um espaco social e cultural, onde ha, por exceléncia, a difusdo
de conhecimentos, saberes e experiéncias vividas. Por ter essa responsabilidade, entendemos
que é por meio dela que as acdes se realizam para 0 grupo social e cultural da comunidade
surda.

Enquanto mulher surda e professora do Ensino Fundamental, e, mais precisamente, na
Amazonia, além de conhecedora dessa realidade, buscamos desenvolver um trabalho de
transformacdo com os/as discentes surdos/surdas, e, da mesma forma, no CRF (Centro
Reeducacdo Feminina), presidio feminino com uma detenta surda, utilizando, principalmente,
obras literarias (contos e fabulas), com a finalidade de auxiliar o reconhecimento e a sua

independéncia. Também procuramos cooperar com o desenvolvimento das interacfes sociais
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entre surdos/surdas e ouvintes, tendo a comunicagdo estabelecida, prioritariamente, por
intermédio da LIBRAS.

Posto isto, procuramos desenvolver praticas de leitura e escrita, e, por meio do
arcabouco necessario, avaliar as politicas publicas implementadas pelos nossos governantes, de
modo a compreender de que forma as ac¢des politicas contribuem com o desenvolvimento e a
construcdo da realidade das comunidades surdas, de modo ressignificar acdes reflexivas que,
verdadeiramente, estimulem a luta dos/das sujeitos/sujeitas por si e por sua comunidade.

Nessa orientacdo, os resultados desta pesquisa podem contribuir com as instituigdes
responsaveis pela inclusdo de pessoas surdas, a fim de que consigam desenvolver novas
propostas para estimular a comunicacao entre surdos/as e ouvintes, e, da mesma forma, o acesso
e a permanéncia desses discentes no sistema regular de ensino. Além disso, busca-se a
continuacdo, com boa qualidade, dos estudos desses discentes no Ensino Médio e no Ensino
Superior. Ademais, que a tese possa contribuir com a construcao de representacdes responsaveis
de nossos corpos, nas conexdes com outras pessoas, na equidade e na humanidade, processadas
da infancia a idade madura.

A guisa de conclus&o, esta pesquisa denota um pouco do que a sociedade compreende
acerca da surdez, e como ela é compreendida pela comunidade ouvinte. Assim, consideramos
relevante reconhecer que os fendmenos das representacfes sociais sdo de natureza historica, e
influenciam, diretamente, a formacdo de imagens e conceitos nascidos no seio familiar, no dia
a dia da escola, e na afluéncia de todas essas informacées, que contribuem, diretamente, com a
formacéo de concepcdes, crencas, comportamentos e pensamentos, por vezes, excludentes e
discriminatorios.

Precisamos fazer a diferenca, ao produzir pesquisas que possam contribuir com préaticas
comunicativas e educacionais que transformem a vida das pessoas que, desde o nascimento,
sentem-se excluidas do direito de ir e vir, em todas as instancias da sociedade, assim como do

direito & comunicacdo e a vida.
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APENDICE A — Roteiro da Entrevista Discentes

Roteiro de perguntas norteadoras aos discentes:
Codigo do Participante:
Idade:

1) Roteiro 2 — Perguntas para os discentes surdos

a) O que representa a escola para vocé?

b) Ha comunicacdo entre a escola e vocés?

¢) Sua familia participa das atividades na escola?

d) Como vocé interage com os outros discentes?

e) Como é a comunicacdo com os/as professores/as?

f) Vocé gosta de conversar com os/as professores/as e colegas na sua escola?

g) Como vocé compreende a cultura surda?

h) Vocé sabe o que representa 0 CRIE? E como ¢ o relacionamento com 0s
técnicos do CRIE?

i) Vocé se sente incluido no espaco escolar?

7)) O que vocé gostaria de falar a todos, quando percebe que as pessoas

proximas nao sabem sobre vocé?



APENDICE B - Roteiro da Entrevista Técnicos e Professores

Roteiro de perguntas norteadoras aos técnicos e professores regentes:

Codigo do Participante:

Idade:

Tempo de atuacio na Rede Publica Municipal:

1- Roteiro 1 — Perguntas para a técnica do CRIE e para a docente

9. P

e

Como vocé compreende ou representa a surdez?

Qual sua concepgao sobre a cultura surda?

Como vocé percebe a relac@o entre a escola e os/as discentes surdos/as?

Como percebe e desenvolve a comunicacdo com os/as discentes surdos/as
regulamente matriculados na Escola Prof. Gabriel Lage da Silva?

Quais habilidades comunicativas vocé trabalha com os/as discentes surdos/as?
Quais s@o as orientacdes usadas por vocé para se comunicar com os/as discentes
surdos/as?

Na sua concepcdo, a representacdo social da surdez coopera ou dificulta a
consciéncia de cidadania?

Vocé acredita que a influéncia da representagdo social da surdez contribui com
a promocao de comportamentos e praticas inclusivas?

De acordo com seu planejamento, hd orientagdes tragadas para o
desenvolvimento de acdes direcionadas aos surdos, ou suas agdes sao unicas

para os/as surdos/as e ouvintes?

203



APENDICE C —Termo De Assentimento Livre E Esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa POR ENTRE DISCURSOS, COMUNICAGAO

E REALIDADE COTIDIANA: ressignificagbes das representagdes de si dos discentes surdos e da escola.

Seus pais permitiram sua participacao.

Queremos entender: Asrepresentagdes sociais geradas pela interagao dos discentes surdos com seus

professores e formadores do CRIE

As criangas que irdo participar desta pesquisa sao discentes surdos com idades entre oito (08) a

dezesseis (16) anos deidade entre meninas e meninos ndoimportando 0sexo.

Vocé néo precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu e nao tera nenhum
problema se desistir.

A pesquisa sera feita nas Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Gabriel Lage da Silva da
SEMEC que tiverem discentes surdos matriculados regularmente, onde as criangas nao irdo sofrer nenhum
tipo de interferéncia por parte da pesquisadora, a metodologia adotada para essa pesquisa serd a
observacao participante e as entrevistas narrativas e nas aulas. Para isso, sera usado bloco de anotagdese
caneta. O usodo bloco de anotagdes e caneta é considerado seguro, porém, se alunoapresentar sintomas de
cansago ou mesmo apresente qualquer tipo de indisposigdo ou desconforto, este sera imediatamente
dispensado, se assim desejar. Casoacontecaalgo errado,vocé pode nos procurar pelos telefones (91) 98169-
7154 da pesquisadora Carla Georgia Travassos Teixeira Pinto.

Mas ha coisas boas que podem acontecer como contribuir de forma significativa noprocessode
aprendizagem dos alunos surdos tendocomofoco aquisi¢do daleiturae escrita.

Sua participagdo ndo sera remunerada, porém se vocé morar longe da Escola Municipal em que
ocorrer a pesquisa, nés daremos o auxilio a seus pais, quando necessario e/ousolicitado, para despesas com
transporte. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; nao falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informagdes que vocénos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas
sem identificar as criangas que participaram.

1) Beneficios: A participagao do menor neste projeto contribuira & academia por meio da literatura sobre a
tematica em questdo e ao avango no processo de leitura e escrita dos alunos surdos com déficit de
aprendizagem.

ll) Riscos: Os riscos da respectiva pesquisa sdao considerados minimos, ja que serdo extraidos de
observagao direta, no entanto, caso ocorra algum tipo de desconforto tais como: cansago, indisposi¢ao
ou constrangimento no momento de responder o questionario, o menor serdimediatamente dispensado
e caso necessario contamos com servigos de apoio psicolégico e pedagégico da SEMEC para que
possamos juntos ajudar o seu filho. Também como garantia, manteremos os nomes dos entrevistados
sob identificagdo em coédigos, por exemplo, o entrevistado primeiro receberd o codigo E1, assim
manteremos sua identidade preservada.

Quando terminarmos a pesquisa desejamos publicar em revista cientifica nacional e/ou
internacional.

Sevocétiver algumaduvida, vocé pode me perguntar. Eu escreviostelefones naparte decima deste
texto.
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CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu, aceito, de livre e espontanea vontade, participar
como voluntario(a) desta pesquisa POR ENTRE DISCURSOS, COMUNICAGCAO E REALIDADE
COTIDIANA: ressignificagdes das representagdes de si dos discentes surdos e da escola.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.
Entendique possodizer“sim”e participar, masque, aqualquer momento, possodizer‘nao” e desistir e

que ninguém vai ficar furioso.
Ospesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com osmeus responsaveis.Recebi uma
copia do termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Faca aqui seu desenho, concordando
em participar da pesquisa

~ ™

Belém, de de

Participante da Pesquisa Pesquisador Responsavel
Carla Georgia Travassos Teixeira Pinto
Email: carlageorgia24@yahoo.com.br
Numero: (91) 98169-7154

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Para
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Saide da Universidade Federal do Para
(CEP-ICS/UFPA) — Faculdade de Enfermagem/ ICS - Sala 13 - Campus Universitario do Guama, n° 01, Guama -
CEP: 66075-110 - Belém-Para. Tel./Fax. 3201-7735 E-mail: cepccs@ufpa.br
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APENDICE D - Termo De Consentimento Livre E Esclarecido Maior de Idade

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

POR ENTRE DISCURSOS, COMUNICACAO E REALIDADE COTIDIANA: ressignificagbes das
representagées de si dos discentes surdos e da escola
Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O documento
abaixo contém todas as informagdes necessdrias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua
colaboragao neste estudo sera de muita importancia para nés, mas se desistir a qualquer momento, isso
nao causara nenhum prejuizo a vocé.
O participante da pesquisa fica ciente:
Desejamos compreender como os alunos surdos da rede publica de ensino de Belém constroem as
representacdes de si e da escola, a partir das relagdes estabelecidas com o Centro de Referéncia em
Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE), unidade ligada a Secretaria Municipal de
Educagao de Belém (SEMEC). A metodologia aplicada sera de carater qualitativo com o emprego
combinado de alguns métodos, observagao participante, entrevista em profundidade e entrevista
narrativa, com os/as discentes surdos/surdas das escolas municipais de Belém; docentes das
respectivas escolas e técnicos da unidade CRIE. A pesquisa de campo sera na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Prof Gabriel Lage da Silva em Belém/PA e similarmente no Centro de Referéncia
em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE) no periodo de 15/10/2022 a 15/12/2023. Para
tal trabalho, serd necessario contarmos com cinco discentes surdos, meninas ou meninos nao
importando o sexo, com idades entre 08 anos e 16 anos, um professor regente e um técnico lotado no
Centro de Referéncia em Incluséo Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE).
) O participante ou voluntario da pesquisa ndo é obrigado a responder as perguntas contidas no
instrumento de coleta dos dados pesquisa;
Il) A participagdo neste projeto nao ird submeter vocé a nenhum tipo de tratamento, bem como nao
causara a vocé nenhum gasto com relagéo aos procedimentos da pesquisa.
) O participante ou voluntario da pesquisa tem a liberdade de desistir ou de interromper a colaboragao
neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo, sem penalizagcao
nenhuma e sem prejuizo a sua saide ou bem estar fisico;
IV) O participante ou voluntario ndo recebera remuneragdo e nenhum tipo de recompensa nesta
pesquisa, sendo sua participagao voluntaria;
V) Direito a Indenizagdo: em consonancia com a Resolugdo 510/16, garantimos a cobertura material
para reparagao a dano, causado pela pesquisa ao participante da pesquisa.
VI) Garantia de Ressarcimento: em consonancia com a Resolugdo 510/16, garantimos a compensagao
material, exclusivamente de despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessario, tais
como transporte e alimentagao.

VIl)  Beneficios: A participacdo do menor neste projeto contribuird a academia por meio da literatura
sobre a tematica em questao e ao avango no processo de leitura e escrita dos alunos surdos com déficit
de aprendizagem.

VIIl)  Riscos: Os riscos da respectiva pesquisa sdo considerados minimos, ja que serdo extraidos de
observagao direta, no entanto, caso ocorra algum tipo de desconforto tais como: cansago, indisposi¢cao
ou constrangimento no momento de responder o questionario, o menor seraimediatamente dispensado
e caso necessdario contamos com servigcos de apoio psicolégico e pedagédgico da SEMEC para que
possamos juntos ajudar o seu filho. Também como garantia, manteremos os nomes dos entrevistados
sob identificacdo em cédigos, por exemplo, o entrevistado primeiro recebera o cédigo E1, assim
manteremos sua identidade preservada.

IX)Embora, reconhecendo que nossa pesquisa ndo representa nenhum tipo de risco, ainda assim,

garantimos que caso vocé sinta-se incomodado com nossa presenca ou mesmo com qualquer tipo de
intervengdo em seu trabalho, prometemos retirar todas estas, sem qualquer tipo de dano a vocé ese

1



necessario for procuraremos ajudar com intermediagdes tais como: psicélogo, terapeuta e outros.

X) Os dados pessoais dos participantes da pesquisa serdao mantidos em sigilo pelos pesquisadores,
assegurando ao participante ou voluntéario a privacidade;

Xl) Os resultados poderao ser divulgados em publicagdes cientificas mantendo sigilo dos dados
pessoais;

Xll) Durante a realizagao da pesquisa, serao obtidas as assinaturas dos participantes da pesquisa e
do pesquisador, também, constarao em todas as paginas do TCLE as rubricas do pesquisador e do
participante da pesquisa;

Xlll) Garantir ao participante da pesquisa que este recebera uma via assinada e rubricada do TCLE.

XIV) Caso o participante da pesquisa desejar, podera pessoalmente, ou por meio de telefone, entrar em
contato com o pesquisador responsavel para tomar conhecimento dos resultados parciais e finais desta
pesquisa, contato: Pesquisadora Carla Georgia Travassos Teixeira Pinto, (91) 981697154, e-mail:
caralageorgia24@yahoo.com.br, Enderego: Instituto de Ciéncias da Educagéo, José da Silveira Netto,
Campus Profissional - Rua Augusto Corréa, n. 1 Cidade Universitaria - Guama, Belém - PA, 66075-110.

Declaro que obtive todas as informagdes necessarias, bem como todos os eventuais esclarecimentos
quanto as duvidas por mim apresentadas. Desta forma concordo de livre e espontdnea vontade em
participar como voluntario (a) do estudo acima descrito.

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

Belém, de de

Participante da Pesquisa Pesquisador Responsavel
CARLA GEORGIA TRAVASSOS TEIXEIRA PINTO
(carlageorgia24@yahoo.com.br)
(91) 98169-7154

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Para
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do
Paré (CEP-ICS/UFPA) — Faculdade de Enfermagem/ ICS - Sala 13 - Campus Universitario do Guama, n® 01, Guaméa
— CEP: 66075-110 - Belém-Para. Tel./Fax. 3201-7735 E-mail: cepccs@ufpa.br.
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APENDICE E - Termo De Consentimento Livre E Esclarecido Menor de Idade

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA: POR ENTRE DISCURSOS, COMUNICACAO E REALIDADE COTIDIANA:
ressignificacoes das representacoes de si dos discentes surdos e da escola

O seu filho ou o menor o qual vocé é responsavel, esta sendo convidado(a) a participar do
projeto de pesquisa acima citado. O documento abaixo contém todas as informagbes necessarias
sobre a pesquisa que estamos fazendo. A colaboragao do seu filho ou do menor neste estudo sera
de muita importancia para nés, mas caso o mesmo desista de participar a qualquer momento, isso
n&o causara nenhum prejuizo ao seu filho ou a vocé como responsavel.

O responsavel pelo menor fica ciente que:
1) Apresentagdo e objetivo da pesquisa: compreender como os alunos surdos da rede publica de
ensino de Belém constroem as representagcoes de si e da escola, a partir das relagdes estabelecidas
com o Centro de Referéncia em Inclusédo Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE)

Il) Participagdo do menor na pesquisa: Seu filho terd como participagdo na respectiva pesquisa: o
processo comunicativo observado diretamente e avaliado utilizando entrevistas e observagbes
participantes. A coleta de dados ocorrerd em uma Escola Municipal Belém (PA) no periodo de
15/10/2022 a 15/12/2023, instrumentos de coleta utilizados serdo a observagao participante, entrevista
em profundidade e entrevista narrativa; dados coletados serd: as falas e interpretagdes entre discentes,
professores e o CRIE;

) Critérios de inclusao e exclusao:

a) Inclusao: ser deficiente auditivo, meninas e meninos n&o importando o sexo, com idades entre oito
anos (08) e dezesseis anos (16), estar regularmente matriculado no ensino fundamental em uma
Escola Municipal em Belém (PA).

b) Exclusdo: Ser ouvinte.

IV)  Orgamento do projeto (informamos que a respectiva pesquisa nao possui nenhum tipo de
apoio financeiro)

V) O menor néo é obrigado a responder as perguntas realizadas no questionario de avaliagao;

VI) A participagcao neste projeto nao tem objetivo de submeter o menor a nenhum tipo de tratamento,
bem como néo causara nenhum gasto com relagdo aos procedimentos da pesquisa.

VII) O menor tem a liberdade de desistir ou de interromper a colaboragédo neste estudo no momento
em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo, sem penalizagdo nenhuma e sem nenhum
prejuizo a satde ou bem estar fisico do menor.

VIIl)  Informamos que a participagao de seu filho ou menor nao sera remunerada e ndo sera oferecida
nenhum tipo de recompensa, sua participagao sera voluntaria.

IX) Direito a Indenizagdo: Em consonancia com a Resolugdo 510/16, garantimos propiciar
assisténcia a eventuais danos materiais e imateriais, decorrentes da participagdo na pesquisa,
conforme o caso sempre e enquanto for necessario;

X) Garantia de Ressarcimento: Em conformidade com a resolucdo 510/16, garantimos propiciar
assisténcia financeira ou mesmo psicologica ao menor, caso a respectiva pesquisa traga algum tipode
prejuizo desta natureza.

XI) Beneficios: A participagdo do menor neste projeto contribuira a academia por meio da literatura
sobre a tematica em questdo e a compreensao da representacao social dos discentes.;

Xll) Riscos: Os riscos da respectiva pesquisa séo considerados minimos, ja que serdo extraidos de
observacgao participante, no entanto, caso ocorra algum tipo de desconforto tais como: cansago,
indisposicdo ou constrangimento no momento de responder o questionario, o menor sera
imediatamente dispensado e caso necessario contamos com servicos de apoio psicolégico e
pedagdgico da SEMEC para que possamos juntos ajudar o seu filho. Também como garantia,
manteremos os nomes dos entrevistados sob identificagdo em cédigos, por exemplo, o entrevistado
primeiro recebera o cédigo J 1, assim manteremos sua identidade preservada

Xlll) Confidencialidade: Os dados pessoais dos participantes da pesquisa serdo mantidos em sigilo
pelos pesquisadores, assegurando ao participante ou voluntério a privacidade. E os resultados poderdo
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ser divulgados em publicagdes cientificas mantendo sigilo dos dados pessoais;

XIV) Garantir uma via do TCLE, assinado e rubricado, em todas as paginas, pelos pesquisadores e
pelo responsavel legal pelo menor, apés leitura e consentimento;

XV) Consentimento do responsavel pela participagdo do menor na pesquisa e da divulgacao dos
resultados em publicagdes cientificas, desde que seus dados pessoais ndo sejam mencionados;

XVI) Caso o participante da pesquisa desejar, podera pessoalmente, ou por meio de telefone, entrar
em contato com o pesquisador responsavel para tomar conhecimento dos resultados parciais e finais
desta pesquisa, contato: Pesquisadora Carla Georgia Travassos Teixeira Pinto, (91) 981697154, e-mail:
caralageorgia24@yahoo.com.br, Endereco: Instituto de Ciéncias da Educacao, José da Silveira Netto,
Campus Profissional - Rua Augusto Corréa, n. 1 Cidade Universitaria - Guama4, Belém - PA, 66075-110.

Eu, , responsavel pelo menor ;
Declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter recebido respostas claras
sobre as duvidas por mim apresentadas a propdsito da participagdo do menor sob minha
responsabilidade direta na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a
natureza, os riscos e beneficios deste estudo. Desta forma autorizo a participagdo do menor na
referida pesquisa acima citada.

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

Belém, de de

Responsavel Legal Pesquisador Responsavel
CARLA GEORGIA TRAVASSOS TEIXEIRA PINTO

(carlageorgia24@yahoo.com.br)
(91) 98169-7154

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Para
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Satide da Universidade
Federal do Paré (CEP-ICS/UFPA) - Faculdade de Enfermagem/ ICS - Sala 13 - Campus Universitario do
Guama, n® 01, Guama — CEP: 66075-110 - Belém-Par4. Tel./Fax. 3201-7735 E-mail: cepccs@ufpa.br.



APENDICE F - Termo de Compromisso de Utiliza¢do de Dados

Termo de Compromisso de Utilizagdo de Dados (TCUD)

1. Identificaciio dos membros do grupo de pesquisa

Nome completo (sem abreviagiio) RG Assinatura

Carla Georgia Travassos Teixeira Pinto V
3656Y03 /rT faes

2. Identificacdio da pesquisa
a) Titulo do Projeto: ENTRE DISCURSOS, COMUN ICACAO E REALIDADE
COTIDIANA: os alunos surdos de Belém e as representagdes de si e da escola
b) Departamento/Faculdade/Curso: Universidade Federal do Paré / Instituto de Ciéncias da

Educagio / Programa de Pés-Graduagio em Comunicagdo, Cultura e Amazonia

¢) Pesquisador Responsavel: Carla Georgia Travassos Teixeira Pinto

Descri¢do dos Dados

Sio dados a serem coletados somente apds aprovagdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica
da Universidade Federal do Para (CEP-UFPA) e (comités de ética coparticipantes, se aplicavel):
Tendo como objetivo compreender a forma como as representagdes sociais dos discentes surdos sdo
afetadas pelo ambiente que o cerca registrados no periodo de: 15 de abril de 2023 a 15 de dezembro
de 2023.

Os dados obtidos na pesquisa somente serdo utilizados para o projeto vinculado. Para duvidas de
aspecto ético, pode ser contactado o Comité de Etica em Pesquisa da UFPA (CEP/UFPA):
Faculdade de Enfermageny ICS - Sala 13 - Campus Universitario do Guamé, n° 01, Guama — CEP:
66075-110 - Belém-Para. Tel./Fax. 3201-7735 E-mail: cepccs@ufpa.br .

3. Declaragio dos pesquisadores

Os pesquisadores envolvidos no projeto se comprometem a manter a confidencialidade sobre os
dados coletados nos arquivos do CRIE e da Escola Municipal Gabriel Lage da Silva, bem como

a privacidade de seus contetidos, como preconizam a Resolugdio 466/12, e suas complementares, do

Conselho Nacional de Satide.

Declaramos entender que a integridade das informagdes e a garantia da confidencialidade dos dados

e a privacidade dos individuos que terdo suas informagdes acessadas estdo sob nossa
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responsabilidade. Também declaramos que ndo repassaremos 0s dados coletados ou o banco de

dados em sua integra, ou parte dele, a pessoas ndo envolvidas na equipe da pesquisa.

Os dados obtidos na pesquisa somente serilo utilizados para este projeto. Todo e qualquer outro uso
que venha a ser planejado, seré objeto de novo projeto de pesquisa, que sera submetido a apreciagdo

do CEP UFPA.

Devido 4 impossibilidade de obtengéio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de todos os

sujeitos, assinaremos esse Termo de Consentimento de Uso de Banco de Dados, para a salvaguarda

dos direitos dos participantes.

Belém, 27 de JM&,“QW, de Jo2 /é
e

L&“W\W\m ‘L \//( )'-'L'

Mﬁwwhemm Ieue b
Pesquesadorz
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ANEXO A - Autorizagdo CRIE

s - PREFEITURA MUNICIPAL DE BELEM
e I
“iks l () Belém SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
= veteuins o morm
DIRETORIA DE EDUCAGAO
CENTRO DE REFERENCIA EM INCLUSAO EDUCACIONAL GABRIEL LIMA MENDES

r AUTORIZAGAO PARA REALIZAR PESQUISA |

A Secretaria Municipal de Educagdo (SEMEC) por meio do Centro de Inclusdo Educacional
Gabriel Lima Mendes (CRIE) informa que, no ano de 2022, esta retomando a parceria interinstitucional
com as Universidades para a realizagao de atividades académicas no campo da educagdo especial e
inclusiva da Rede Municipal de Ensino de Belém (RMEB).

A referida parceria podera ser desenvolvida nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) das
unidades escolares de educagéo infantil e ensino fundamental, nos Ndcleos e Programas do CRIE, bem
como nas salas de aulas regulares em que haja a matricula e a frequéncia dos (as) estudantes com
deficiéncia.

A natureza da parceria consiste na realizagado de pesquisa, ensino e extensdo referentes ao
atendimento dos (as) estudantes com deficiéncia na rotina inclusiva desenvolvida nas unidades escolares
da RMEB, de forma que possa enriquecer o conhecimento académico, as préficas escolares e as
aprendizagens dos profissionais nela envolvidos.

Diante do exposto e do cumprimento das exigéncias para a realizagéo da pesquisa cientifica,
autorizamos a doutoranda CARLA GEORGIA TRAVASSOS TEIXEIRA PINTO, orientanda da professora
ALDA CRISTINA DA SILVA COSTA, para realizagio de pesquisa de campo nas unidades escolares e
CRIE, referente ao projeto de doutoramento intitulado “Entre discursos e a realidade cotidiana:
reflexdes e representacoes dos alunos surdos em Belém - Para”, vinculado ao Programa de Pés
Graduagio em Comunicago, Cultura e Amazénia (PPGCOM), da Universidade Federal do Para (UFPA).

Declaramos que este CRIE esta de acordo com a realizagéo da pesquisa, conforme deliberagéo
superior do GAB's da Sra. Secretaria de Educagio de Belém (SEMEC), constante no processo n°
14924/2022 - SEMEC, de 14/09/2022. E recomendamos que a referida pesquisa ao ser concluida, seja
socializada pelo professor e pela discente no ambito do CRIE/DIED/SEMEC.

Certos de sua compreensdo e colaboragdo, aproveitamos o ensejo para manifestar nossos
agradecimentos e nos colocamos a disposicio para quaisquer  esclarecimentos
que se fizerem necessarios.

Belém, 19 de Outubro de 2022.

"‘@Z@W @»ékw Vonenghn Wyeow
ASSINATUIRA Tatiana (ristina Vasconcelos Maia

Coordenadora/CRIE
COGRBENARORA DR CRIG Mat.; 1982478010

AV. GENTIL BITTENCOURT, 694 - CEP: 66.035-340 - BELEM (PA)
E-MAIL: CRIE.SEMECPAGGMAIL.COM
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ANEXO B — Autorizacédo SEMEC
A L=

A
Sra. Secretaria de Educagdio: Dra. Mércia Mariana Bittencourt Brito,

Prezada Dra. Mércia Bittencourt, me chamo Carla Georgia Travassos Teixeira Pinto,
sou discente da Universidade Federal do Pard, do Curso de Pés-Graduagdo Comunicagéo,
Cultura ¢ Amazénia, nimero de matricula 202125180004, minha pesquisa possui como tema
“Entre discursos ¢ a realidade cotidiana: reflexdes e representagdes dos alunos surdos em
Belém-Para™, nosso objetivo encontra-se na reflexdo das representagdes sociais da surdez entre

a instituigdo escolar, o CRIE e os Discentes Surdos.

Nesse sentido, pego-lhe encarecidamente autorizago para realizar a referida pesquisa,
com o intuito de ouvir, refletir com os membros que trabalham com a temética da surdez.
Pretende-se ao final da pesquisa retornar com os dados como forma de contribui¢o no trabalho

com o respectivo tema (surdez) para as instituigdes envolvidas na pesquisa.
Na certeza de sua contribuigdo, desde de j agradego sua atengdo.

Assina: Carla Georgia Travassos Teixeira Pinto

Jﬁa 5,, .
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Detalhe AT et \J, https://gdoc.belem.pa.gov.br/gdocprocessos/imprimirdetalheproce...

GDOCPROCESSOS: IMPRIMIR MOVIMENTAGAO PROCESSO g

Processo: 14924/2022 - SEMEC DIGITAL
Tipo de Processo: SOLICITAGAO DE PESQUISA EM AMBIENTE ESCOLAR

iierassads: 3 Tipo do SOLICITAGAO DE PESQUISA EM
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA-UFPA Processo: AMBIENTE ESCOLAR
Situagao: ABERTO e
¢ Andamento: 0diats)
S SOLICITA AUTORIZAGAO DE PESQUISA A CARLA Data de il
Descricdo: GEORGIA TRAVASSOS TEIXEIRA PINTO Abertura: AV U

N° do documento de

Origem: SOLICITAGAO DE PESQUISA

¥

ENCAMINHAMENTOS

. Parao Setor/Entidade =~ PROTOCOLO GERAL/SEMEC

Data do Encaminhamento 19/10/2022 11:54:39

Encaminhado Por EVALDO FERREIRA RODRIGUES

Data do Recebimento

Recebido Por

Despacho

Encaminhamos o pleito em atendimento a deliberagao superior do GABS/SEMEC referente ao autorizo
para realizagdo de pesquisa de campo do projeto de doutoramento em tela. Solicitamos que os
interessados sejam comunicados a se dirigirem ao CRIE para receberem a carta de autorizagéo e
demais orientagdes. Att Coordenagéo.

e O TeT AT [YUIUEZ | Dald 8S TSTUICOSy CHVUIVIGAS la Desauiss,
" Scannod with
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[

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
POS-GRADUACAOQ COMUNICACAO, CULTURA E AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO N 37/2022 - PPGCOM (11.40.07)

N° do Protocolo: 23073.049751/2022-90
Belém-PA, 01 de setembro de 2022.

TERMO DE CONSENTIMENTO DA INSTITUICAO

Pelo presente termo e na qualidade de responsével por essa Instituicao, declaro que aceito a
realizago do projeto de pesquisa intitulado "Entre discursos e a realidade cotidiana: reflexoes
e representacoes dos alunos surdos em Belém-Para” por Carla Georgia Travassos Teixeira
Pinto, discente de doutorado do Programa de P6s-Graduagao em Comunicagao, Cultura e
Amazonia (PPGCOM) da Universidade Federal do Para (UFPA) regularmente matriculada sob
numero 202125180004, sob orientacao da Profa Dra Alda Cristina da Silva Costa.

Profa Dra Rosane Maria Albino Steinbrenner
Coordenadora do PPGCOM/UFPA

(Assinado digitalmente em 01/09/2022 16:16)
ROSANE MARIA ALBINO STEINBRENNER
COORDENADOR DE POS-GRADUAGAO - TITULAR
PPGCOM (11.40.07)

Matricula: #1434502

Para verificar a autenticidade deste documento entre em https://sipac.ufpa.br/public/documentos/index jsp informando seu nimero:
37, ano: 2022, tipo: TERMO DE CONSENTIMENTO, data de emisséo: 01/09/2022 ¢ o cédigo de verificacdo: 16192c723
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ANEXO C - Folha de Rosto

.('\Plob(fofm MINISTERIO DA SAUDE - Consetho Nacional de Sauda - Cumizs3n Nacional da Elica em Pesquisa - CONEP
Qf FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

216

1. Projeto de Pesquisa
ENTRE DISCURSOS E A REALIDADE COTIDIANA: reflexdes o rapresentagdes dos olunas surdos em Belém-Para

2. Nomero de Participanies da Pesquisa: 18

3. Area Temalica

4. Area do Conhecimento:
Grande Arca 6. Ciéncias Sociais Aplicadas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:
Carla Georgia Travassos Teixeira Pinlo
\ 6.CPF: 7. Endereco (Rua, n.%):
303374 612-87 AVENIDA PRINCIPAL PARQUE VERDE conjunto Orlando Lobato. Q- E BELEM PARA 66635135
i 8. Nacionahdade: 9. Telelone: 10. Outo Telefone: 11. Email:
#1 ' '|BRASILEIRO 91981697154 | carlageoryia24@yahoo.com.br
TR
L1, |TemodeC isso: Declaro qua conhego e cumprirel 0 itos da ¢30 CNS 466/12 e suas . C
b |utezaros iai edados Jusi le para 0s fins previstos no p lo e ap os d seiameles!avor:venswn;o i
Y Aceilo as pela condug3o cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projelo devidamente assinada
por lodos os dveis e fara parte integ dad tagdo do mesmo.

b wra

! Gty 12v83308 Teixeira Pinto
sa00r3

! INSTITUICAO PROPONENTE

3 112. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Org3o:

{ | | 'Universidade Federal do Pard 34.621.748/0001-23 PPGLLCoN? /L UFPA

i 9|1 1|15, Teletone: 16. Outro Telefone:

#h

" |vemo de Compromisso (do responsével pela instituig ): Dectaro qua conveo e cumprirel os requisitos da ¢30 CNS 466/12 e suas

C. e como esta instituic3o lem condigBes para o d imento deste projeto, autorizo sua execug3o.

i Loz, (ae. Siva o Seaes  or 129.209 092-43

U |
i1 [camomnsio: (0005226006 %0 ProLoM Jurin :

an-L,lZ/ZM.Z If

‘5“@‘“““0&\ ‘5(

Ly [Es (&,
| | |PATROCINADOR PRINCIPAL : d‘,’§ N2 )
[ | INsose spica. l =
iy 4 8% ; o
Loy -
¥ de pPis
.Cukum v"
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ANEXO D - Parecer Plataforma Brasil

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA Qm«m
UNIVERSIDADE ;EDERAI. DO
PAR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Thulo da Pesquisa: ENTRE DISCURSOS, COMUNICAGAO E REALIDADE COTIDIANA: 08 81unos surdos
do Boldm o a8 roprosontacoos do sl o da oscoln

Posquisador: Carla Georgla Travassos Tolxelra Pinto

Area Tematica:

Versho: 1

CAAE: (6475022.2.0000.0018

Instituigao Proponente: Universidade Federal do Pard

Patrocinador Principal: Financlamonto Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5,940,460

Apresentagdo do Projeto:

O presonto projeto segue o metodologla da pesquisa qualitativa utilizando a técnica do grupo focal, onde
$0rao usados a ontrevista e a observagdo

como matodo principal do colota do dados. A pesquisa serd realizada nas escolas pablicas municipals no
municiplo do Bolam/PA, em que tiverem

discentes surdos regularmento matriculados e similarmente no Centro de Referéncia em Inclusao
Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE), drgao

da Prefeltura do Belém que ¢ responsdvel por reallzar o Inclusao dos discentes com deficiéncia na rede
regular de onsino. Este ostudo terd como

participantes estudantes surdos regulamente matriculados no ensino fundamental, professores regentes e
das salas amblente e tecnicos

responsavels pelo atendimento da Surdez respactivamente lotados no CRIE, na rede municipal de ensino
de Beldm,

Objetivo da Pesquisa:

Compreondor os sentidos construldos palos discentos surdos sobre si a partir da relagao com a escola em
Bolem,

Avallagho dos Riscos o Beneficlos:

Riscos:

Enderego:  Rua Augusto Cotrén n® 01- Campus do Guama ,UFPA. Facuidndo de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2* and,

Balrro:  Guama CEP: 66.075.110
UF: PA Munkiplo: BELEM
Telofone: (01)3201.7736 Fax: (01)3201-0020 Esmall:  copces@ulpa.br

Pagina 0Y da 04
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UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA <) Plotaforma

UNIVERSIDADE FEDERALDO ¥\
PARA

Continuagao do Parecer: 5.940.460

Os riscos sao minimos, ja que serao extraldos de observagao direta e das técnicas de entrevista narrativa e
em profundidade.

Beneficios:

A pesquisa tem como beneficio contribuir & academia por meio da literatura sobre a temética em questao e
ao avango da compreensao de como a

Representagao Social e como ela se interfere na vida dos discentes surdos.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa atende aos requisitos do CEP.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:
Todos os termos necessarios foram anexados.

Recomendagdes:
A pesquisa estd de acordo com as regar do CEP e nao cabe recomendacoes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Diante do exposto somos pela aprovacao do protocolo. Este & nosso parecer, SMJ.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
A pesquisa esta de acordo com as regar do CEP.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 06/01/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2067876.pdf 12:31:36
Declaragao de Termo_Orientador.pdf 06/01/2023 | Carla Georgia Aceito
Pesquisadores 12:31:10 |Travassos Teixeira

LPinto
Outros Carta_de_encaminhamento_CEP.pdf 02/01/2023 |Carla Georgia Aceito
14:53:12 | Travassos Teixeira
Pinto
outros Declaracao_de_Isencao_de_Onus.pdf | 02/01/2023 |Carla Georgia Aceito
14:52:09 |Travassos Teixeira
Pinto
Projeto Detalhado / Projeto_de_Doutorado.pdf 27/12/2022 |Carla Georgia Aceito
Brochura 14:53:38 | Travassos Teixeira
igador | Pinto
Declaragao de Termo_de_Compromisso_do_Pesquisad 27/12/2022 | Carla Georgia Aceito
Pesquisadores or.pdf 14:52:00 |Travassos Teixeira
Pinto
Enderego: Rua Augusto Corréa n° 01- Campus do Guama ,UF PA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.
Balro; Guamé CEP: 66.075-110
UF: PA Municiplo: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mall: cepccs@ufpa.br
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UFPA - INSTITUTO DE

CIENCIAS DA SAUDE DA ) Plataforma
UNIVERSIDADE FEDERALDO ¥ ogrosi
PARA
Continuago do Parecer: 5.940.460
Or¢amento orcamento.pdf 27/12/2022 |Carla Georgia Aceito
14:51:40 |Travassos Teixeira
Pinto __
Declaracao de Declaracao_CRIE.pdf 2712/2022 |Carla Georgia Aceito
Instituicao e 14:51:29 |Travassos Teixeira
a Pinto
Cronograma CRONOGRAMA_doutorado.pdf 2712/2022 |Carla Georgia Aceito
14:50:05 |Travassos Teixeira
TCLE / Termos de | TCUD.pdf 2711212022 |Carla Georgia Aceito
Assentimento / 14:49:51 |Travassos Teixeira
Justificativa de Pinto
Auséncia
TCLE / Termos de | Termo_Autorizacao_Depoimento_Grava| 27/12/2022 |Carla Georgia Aceito
Assentimento / cao.pdf 14:49:42 |Travassos Teixeira
Justificativa de Pinto
Ausencia
TCLE/ Termos de | TALE.pdf 2711212022 | Carla Georgia Aceito
Assentimento / 14:49:30 | Travassos Teixeira
Justificativa de Pinto
|Ausencia__
TCLE / Termos de | TCLE_Menor_pais.pdf 27/12/2022 |Carla Georgia Aceito
Assentimento / 14:49:18 |Travassos Teixeira
Justificativa de Pinto
LAusencia
TCLE/ Termos de | TCLE_Maior.pdf 27/12/12022 |Carla Georgia Aceito
Assentimento / 14:49:09 |Travassos Teixeira
Justificativa de Pinto
| Ausencia
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 27112/2022 |Carla Georgia Aceito
14:48:58 |Travassos Teixeira
Pintg
Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Enderego: Rua Augusto Corréa n° 01- Campus do Guama JUFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.
CEP: 66.075-110

Balrro: Guamd

UF: PA Municiplo: BELEM

Telefone: (91)3201-7735

Fax: (91)3201-8028

E-mall: cepccs@ufpa.br
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UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA &) Plataforma
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ¥ gros#l
PARA

Continuagio do Parecer: 5.940.460

BELEM, 13 de Mar¢o de 2023

Assinado por:
Wallace Raimundo Araujo dos Santos
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Augusto Corréa n° 01- Campus do Guama ,UFPA. Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.

Balrro: Guam4 CEP: §6.075-110
UF: PA Municiplo: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mall: cepccs@ufpa.br
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