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“A atividade fundamental desenvolvida pela
escola para a formacao dos alunos ¢é a leitura.
E muito mais importante saber ler do que
saber escrever. O melhor que a escola pode
oferecer aos alunos deve estar voltado para a
leitura.”

(Luiz Carlos Cagliari)



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar os niveis de fluéncia em leitura oral de
alunos do Ensino Fundamental Maior (do 6° e do 9° ano) de uma escola publica
ribeirinha do municipio de Curralinho, no estado do Para, bem como identificar fatores
escolares e extraescolares que interferem no desenvolvimento dessa competéncia e
propor estratégias pedagodgicas de intervencdo. Fundamentada em concepcbes
sociointeracionistas de linguagem e leitura, ancoradas na Linguistica Textual de Koch
e Elias (2011), no dialogismo de Bakhtin/Voléchinov (2006) e nos estudos sobre
fluéncia leitora de LaBerge e Samuels (1974), Kuhn e Stahl (2003) e Machado (2018),
a investigacdo compreende a fluéncia como a unido de trés fatores fundamentais:
velocidade, precisdo e prosodia, intimamente relacionados a compreenséo textual.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualiquantitativa, de
natureza aplicada, desenvolvida por meio da pesquisa-acdo. Os dados foram
coletados a partir de testes de leitura em voz alta, questionario socioecondémico e
observacg0es sistematicas, permitindo a classificagdo dos niveis de fluéncia leitora dos
alunos (alto, médio e baixo). Os resultados evidenciam que uma parcela significativa
dos estudantes apresenta dificuldades acentuadas na decodificacdo automética e na
expressividade da leitura, o0 que compromete a compreensao textual; isso se evidencia
especialmente em contextos marcados por restricbes socioeconémicas, escassez de
materiais de leitura, reduzida prética leitora fora da escola e longos tempos de
deslocamento no transporte escolar. Em contrapartida, observou-se melhor
desempenho entre alunos que mantém praticas regulares de leitura em espacos
extraescolares, como grupos de estudos vinculados a instituicdes religiosas da
comunidade. A partir desses achados, é apresentada uma proposta de intervencéo
pedagdgica voltada ao fortalecimento da fluéncia em leitura oral, considerando as
especificidades do contexto ribeirinho. Conclui-se que o desenvolvimento sistematico
da fluéncia leitora nos anos finais do Ensino Fundamental constitui condicdo essencial
para a melhoria da compreenséo textual e do desempenho escolar, exigindo acdes
pedagogicas intencionais e contextualizadas.

Palavras-chave: Fluéncia leitora. Leitura em voz alta. Ensino Fundamental Maior.

Escola ribeirinha.



ABSTRACT

This study aims to analyze the levels of oral reading fluency of students in the final
years of Elementary Education (6th and 9th grades) at a public riverside school in the
municipality of Curralinho, in the state of Para, as well as to identify school and out-of-
school factors that interfere with the development of this competence and to propose
pedagogical intervention strategies. Grounded in socio-interactionist conceptions of
language and reading, based on Textual Linguistics as proposed by Koch and Elias
(2011), on the dialogism of Bakhtin/Volochinov (2006), and on studies of reading
fluency by LaBerge and Samuels (1974), Kuhn and Stahl (2003), and Machado (2018),
the investigation understands fluency as the combination of three fundamental factors:
speed, accuracy, and prosody, which are closely related to text comprehension.
Methodologically, this is a mixed-methods study with a qualitative and quantitative
approach, of an applied nature, developed through action research. Data were
collected through oral reading tests, a socioeconomic questionnaire, and systematic
observations, allowing for the classification of students’ reading fluency levels (high,
medium, and low). The results show that a significant portion of the students presents
marked difficulties in automatic decoding and reading expressiveness, which
compromises text comprehension; this is especially evident in contexts marked by
socioeconomic constraints, scarcity of reading materials, limited reading practice
outside school, and long commuting times on school transportation. On the other hand,
better performance was observed among students who maintain regular reading
practices in out-of-school spaces, such as study groups linked to community religious
institutions. Based on these findings, a proposal for pedagogical intervention is
presented, aimed at strengthening oral reading fluency while considering the
specificities of the riverside context. It is concluded that the systematic development of
reading fluency in the final years of Elementary Education is an essential condition for
improving text comprehension and academic performance, requiring intentional and
context-sensitive pedagogical actions.

Keywords: Reading fluency. Oral reading. Middle School. Riverside school.
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1 INTRODUCAO

A leitura € uma pratica essencial na vida das pessoas, pois € por meio dela que
adquirimos conhecimentos formais das mais diversas areas, com infinitas
possibilidades de aplicagédo no cotidiano. Ler € indispensavel para compreender uma
mensagem de bom dia recebida no celular, seguir corretamente a dosagem de um
medicamento, verificar dados bancarios antes de realizar uma transferéncia ou,
simplesmente, mergulhar em histérias de personagens ficticios, criados para nos
transportar a outros universos e proporcionar momentos de entretenimento. Essa
habilidade ndo apenas nos conecta ao mundo ao nosso redor, mas também amplia
nossa capacidade de imaginacéo e reflexao.

Além da aquisicdo de informagdo ou do entretenimento, a leitura ajuda a
expandir e a aprimorar o conhecimento, o que por sua vez contribui com 0 processo
de desenvolvimento da linguagem, da comunicacdo e da prépria ciéncia, elementos
indispensaveis para a vida em sociedade. Ao ler diferentes tipos de textos, as pessoas
entram em contato com diferentes estilos de escrita, enriquecem o vocabulario,
familiarizam-se com as estruturas gramaticais, o que contribui para a melhoria das
habilidades de escrita e expresséao oral.

A leitura € um poderoso instrumento de incluséo social, uma vez que a falta de
dominio dessa habilidade pode levar a marginalizacdo em um mundo profundamente
centrado na linguagem escrita. Além disso, em uma era cada vez mais dominada
pelas midias digitais, onde uma vasta quantidade de informagfes e servigos esta
disponivel em diversos suportes, a proficiéncia leitora torna-se essencial ndo apenas
para 0 acesso ao conhecimento, mas também para a capacidade de discernir e
proteger-se diante de conteldos enganosos ou prejudiciais.

Portanto, a leitura desempenha um papel fundamental na sociedade e sua
importancia ndo deve ser subestimada. E pensando em sociedade vale mencionar o
papel indispensavel que a escola tem na formacdo de cidadaos, principalmente a
escola publica, pois, € o espaco formal destinado a promocdo do ensino e da
aprendizagem de forma acessivel e de qualidade a todas as pessoas,

independentemente de suas origens socioecondmicas e/ou culturais.
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Uma vez que a escola publica possui a responsabilidade pelo ensino formal e
universalizado, pressupondo uma formacao critica e reflexiva perante os diversos
desafios da vida em sociedade, seria um contrassenso encontrar individuos que,
mesmo apos concluirem o ensino bésico obrigatdrio, ndo tenham desenvolvido
plenamente suas habilidades de leitura. No entanto, o analfabetismo funcional é uma
realidade vivenciada por muitos cidaddos espalhados por todo o pais.

Além disso, as avaliagcdes em larga escala, tanto internacionais como nacionais
— a exemplo do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) e do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), evidenciam o baixo desempenho
dos estudantes brasileiros em diversas areas, incluindo a leitura. Por exemplo, o
(PISA), coordenado pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), tem revelado um desempenho preocupante do Brasil em leitura.
Em 2022, o pais obteve 410 pontos, abaixo da média da OCDE, que foi de 476 (OCDE,
2023). Desde 2009, o Brasil tem apresentado uma estagnacao nesse campo, o que
evidencia falhas persistentes na qualidade da educacdo basica e nas praticas
escolares de leitura. A desigualdade social acentua ainda mais essa realidade, com
diferencas significativas entre os desempenhos de alunos de distintas origens
socioeconfmicas.

No ambito nacional, o SAEB mostra que em 2023 houve uma queda no
desempenho dos estudantes em todas as etapas de ensino em comparag¢ao com 2019
(dltimo periodo avaliado antes da pandemia de Covid-19). Por exemplo, nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, a nota padronizada caiu de 5,21 para 5,10, no periodo
mencionado. A proficiéncia média das escolas publicas brasileiras em Lingua
Portuguesa foi de 252,9 pontos, segundo dados recentes de avaliagdo educacional.
No entanto, o desempenho do estado do Para ficou abaixo da média nacional, com
uma pontuagdo de 241,1. A situagao se agrava ainda mais quando se observa o
recorte das escolas localizadas na zona rural paraense, cuja média foi de apenas
227,2 pontos (BRASIL, 2023). Esses dados evidenciam as desigualdades regionais e
territoriais na educacéo publica, especialmente no que se refere ao acesso a recursos
pedagdgicos e a qualidade do ensino em areas mais afastadas dos centros urbanos.

Evidentemente, como os resultados do SAEB nos mostram, ha diversos fatores

escolares e extraescolares que contribuem para os resultados indesejados em tais
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avaliagcbes, como o contexto socioecondmico dos estudantes, as condi¢des de saude
fisica e mental, 0 acesso a recursos educacionais tanto em casa quanto na escola,
bem como a participacéo da familia no processo de ensino e aprendizagem. Porém,
nesta pesquisa ressaltaremos 0s aspectos socioecondmico e 0 acesso a recursos
educacionais.

Ademais, o papel do professor como mediador do conhecimento é fundamental
para superar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes. A formacé&o inicial e
continuada dos educadores, assim como a valorizacdo da carreira docente, séo
aspectos determinantes para a qualidade do ensino. Professores bem preparados,
com acesso a metodologias atualizadas e recursos didaticos adequados, tém maior
probabilidade de promover o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita
nos alunos.

Diante disso, como professor de lingua portuguesa, carrego a responsabilidade
de possibilitar aos meus alunos o pleno desenvolvimento das habilidades referentes
ao campo das linguagens, das quais reafirmo a importancia da proficiéncia leitora, ou
seja, ler fluentemente e compreender o que foi lido, bem como relacionar suas leituras
com seu conhecimento de mundo numa interacdo dialdgica entre o leitor, texto, autor
e contexto. Mas para isso, cabe-me analisar e refletir sobre o contexto sociocultural
no qual estou inserido. Pensando nisso, considero importante fazer um breve relato
sobre minha trajetéria académica e profissional para depois direcionarmos a pesquisa

para seu publico-alvo.

1.1 TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

No ano de 2017, quando tomei posse como professor efetivo de Lingua
Portuguesa na escola Portugal, uma escola ribeirinha localizada no municipio de
Curralinho - situado na regido ocidental do Marajo, no estado do Parda, lembro-me
perfeitamente da conversa que tive com a professora que lecionava a disciplina
anteriormente. Sua fala, além de descrever alguns aspectos da escola e dos
estudantes, mencionou o descontentamento referente a pratica de leitura daqueles

adolescentes e jovens. Em seu relato, a professora afirmou que ndo sabia mais o que
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fazer, pois ja havia tentado de tudo e os alunos continuavam com as mesmas
dificuldades em leitura.

Ao iniciar minha carreira como docente, deparei-me com uma realidade que
superou minhas expectativas em relacdo as dificuldades do ensino no campo. Embora
estivesse consciente dos desafios inerentes a essa modalidade educacional. Isso,
devido a minha formacdo na UFPA — Campus Maraj6-Breves, uma instituicdo
comprometida em discutir as dindmicas do Maraj6 dos rios e das florestas, fui
confrontado com obstaculos que iam além do que imaginava. J4, durante minha
graduacdo, as dificuldades do exercicio docente, especialmente na regido rural do
Marajo, foram amplamente debatidas em aulas e eventos no campus. No entanto, a
pratica revelou desafios ainda mais complexos do que aqueles discutidos em minha
formacdo.

Por exemplo, eu ndo imaginava que teriamos alunos do sexto e sétimo anos
com extrema dificuldade em leitura, em alguns casos, 0 aluno nédo conseguia ler
absolutamente nada. Essa constatacao levou-me, por algum tempo, a pensar que este
problema era restrito as regides rurais do Maraj6, mas durante as aulas do Profletras,
colegas de outras regifes do estado também relataram esse problema, inclusive em
dissertacdes como a de Silva (2018, p. 16), a qual afirma que: “varios alunos chegam
ao 6° ano de escolaridade sem saber ler e escrever, outros apresentam sérias
dificuldades na producdo, compreensao e interpretacao de textos”.

Nesse contexto, jA sdo mais de nove anos ministrando aulas de lingua
portuguesa para alunos dos anos finais do ensino fundamental. Neste periodo,
destacamos que houve timidos avancos em relacao a estrutura fisica escolar, como
por exemplo a disponibilidade de energia elétrica por meio de painéis solares,
substituindo o sistema motor-gerador, o qual necessitava de muito combustivel e
causava grande poluigéo sonora. No entanto, problemas com o transporte escolar e a
alimentacdo regular e de qualidade ainda se fazem presentes no cotidiano da
comunidade escolar, a qual € composta pelos segmentos que compdem a Associacao
de Pais e Mestres (APM), que séo: alunos, pais ou responsaveis, moradores locais,
professores, gestao escolar, barqueiros e demais servidores da unidade escolar.

Contextualizando o ambiente profissional, a escola Portugal € uma unidade de

ensino regular situada a margem direita do rio Guajara, no municipio de Curralinho.
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Inaugurada em 2003, a unidade é resultado da politica de nucleacdo de escolas
menores ou multisseriadas e passou a atender a um conjunto de pequenas
comunidades que vivem nas suas proximidades. Atualmente a escola funciona em
dois turnos (matutino e vespertino) e atende alunos a partir do Jardim Il (Gltimo ano
da educacdao infantil, que corresponde a faixa etaria de 5 anos) até ao 9° do Ensino
Fundamental Maior. Os alunos acessam a escola por meio de pequenas
embarcacdes, operadas por barqueiros residentes da comunidade. Na Figura 1, a
seguir, podemos ver os barcos que fazem o transporte escolar, bem como algumas
rabetas (pequenas embarca¢cbes com motor de popa, chamados de rabudo) de

propriedade de professores e trabalhadores da escola.

Figura 1 — Barcos do transporte escolar ancorados no porto da escola Portugal.

Fonte: arquivo pessoal (2025).

Vale mencionar que, recentemente, a escola passou a ofertar o ensino medio

por meio do programa Sistema Educacional Interativo (SEI)?!, de responsabilidade do

1 O sistema Educacional Interativo (SEI) € uma metodologia de Ensino Médio Presencial com Mediacdo
Tecnoldgica por meio da qual a Secretaria do Estado de Educagéo do Para (Seduc-PA) disponibiliza Ensino Médio
Regular em comunidades rurais do Estado do Pard. Tem como seu maior proposito atender os alunos concluintes
do Ensino Fundamental em comunidades rurais em que néo ha oferta da rede estadual ou em que a demanda é
superior ao nimero de vagas oferecidas (PARA, 2017).
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Governo do Estado numa parceria com o Governo Municipal. Vale mencionar que o
SEI foi implantado inicialmente em regides que ndo eram atendidas pelo Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino (SOME), programa que leva o ensino medio
presencial a comunidades distantes das sedes municipais. Antes da implementacao
do programa, os concluintes do ensino fundamental que desejavam prosseguir com
seus estudos tinham como Unica possibilidade o deslocamento até um centro urbano
proximo. Os principais destinos eram as cidades de Breves, devido a sua proximidade
com as comunidades do rio Guajara, ou mesmo a sede do municipio, Curralinho.
Nessa necessidade, a maioria dos estudantes precisavam morar de favor na casa de
terceiros e trabalhar em servicos mal remunerados para custear suas necessidades
basicas. Tudo isso com o objetivo de concluir o ensino médio e, posteriormente,
ingressar no ensino universitario. Tais sujeitos, faziam este movimento de superacéo,
alimentando a esperanca de transformar sua realidade por meio da educacéo.

Durante esse periodo, tive a oportunidade de mergulhar nas peculiaridades da
comunidade escolar para além da sala de aula, aprendendo sobre seu estilo de vida
e sua integracdo com a natureza. Sao pessoas acolhedoras, humildes e educadas, o
gue me motiva ainda mais a desempenhar meu papel como educador da melhor forma
possivel. No entanto, constatei a veracidade da queixa levantada pela antiga
professora: uma parcela significativa dos alunos enfrenta dificuldades na leitura,
chegando ao ponto de ser comum encontrar estudantes do 6° e 7° ano incapazes de
ler qualquer texto escrito.

Diante das mdultiplas problematicas enfrentadas, cresceu em mim o desejo pela
formacéo continuada. Nesse contexto, o Mestrado Profissional em Letras — Profletras,
com suas linhas de pesquisa focadas no processo de ensino e aprendizagem na
Educacdo Basica, emerge como o programa ideal para minha evolucdo pessoal,
profissional e académica, especialmente para poder contribuir com uma pratica do
ensino da linguagem que dé conta de enfrentar tais desafios da realidade das escolas
do campo, onde atuo.

Diante desse cenario, o presente estudo propde investigar:

1. Quais séo os niveis de fluéncia em leitura dos alunos do Ensino Fundamental

Maior de uma escola publica do municipio de Curralinho/PA?
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2. Quais intervencgdes pedagogicas podem ser implementadas para melhorar a
fluéncia em leitura e, consequentemente, a compreensao leitora desses estudantes?

3. Como fatores externos, como 0 contexto socioeconémico e 0 ambiente
familiar, influenciam o desenvolvimento da fluéncia em leitura?

A partir desses questionamentos, esta pesquisa buscara contribuir para a
elaboracdo de praticas educacionais mais eficazes, visando ao aprimoramento da

fluéncia em leitura e ao sucesso escolar dos alunos do Ensino Fundamental Maior.

1.2 OBJETIVOS

A presente dissertacdo tem como objetivo geral analisar a fluéncia em leitura
de alunos do Ensino Fundamental Maior de uma escola publica do municipio de
Curralinho/PA, buscando compreender, nesse processo de aquisicdo e
desenvolvimento da competéncia leitora (especialmente no que diz respeito a leitura
em voz alta), a interferéncia de fatores externos como o contexto socioeconémico e 0
ambiente familiar, bem como procurando identificar possiveis estratégias didaticas e
pedagogicas que permitam o professor enfrentar, em sala de aula, as dificuldades de
seus alunos.

Como objetivos especificos, consideramos: a) Identificar fatores que
influenciam positivamente ou negativamente o desenvolvimento da proficiéncia leitora
dos alunos do Ensino Fundamental Maior; b) Diagnosticar, por meio de teste de
verificacdo da velocidade, precisdo e prosodia (Ver metodologia: parametros para
andlise da leitura em voz alta), a fluéncia em leitura oral dos alunos do Ensino
Fundamental Maior; ¢) Promover a reflexdo sobre praticas pedagoégicas que possam
ser adaptadas ao contexto local, visando ao fortalecimento das habilidades de leitura
dos estudantes; d) Criar, no ambiente da escola, condicbes favoraveis ao
desenvolvimento da expressividade e da fluéncia durante a leitura em voz alta dos
alunos, de forma a proporcionar, por meio de atividades didaticas e pedagdgicas,

eventos continuos de leitura em sala de aula.
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1.3 JUSTIFICATIVA

Apés alguns anos de docéncia na educacado basica foi possivel constatar que
uma das principais dificuldades apresentadas pelos alunos se refere ao fato de que
leem com dificuldade e geralmente ndo compreendem as informacgdes presentes nos
textos, mesmo que estes ndo apresentem linguagem ou temas complexos. Ao
relacionarmos as pesquisas citadas anteriormente com nossa pratica docente, é
possivel deduzir que os problemas de compreensao textual podem estar relacionados
a diversos fatores, entre eles a dificuldade de decodificagéo do texto escrito, uma vez
gue este processo antecede a compreensao.

Este problema impacta profundamente o processo de escolarizacdo, pois a
leitura € um dos principais meios de aquisi¢do e transmissdo do conhecimento, tanto
no ambiente escolar como fora dele. Além disso, percebemos que os alunos
costumam demonstrar resisténcia as atividades que envolvem leitura em voz alta ou
gue precisem se expressar oralmente em publico. Quando leem, notamos uma leitura
vagarosa e dificultosa, com pouca ou nenhuma expressividade. Apesar de a BNCC
(2017) prever que os alunos, do 3° ao 5° ano do ensino fundamental menor, leiam com
fluéncia e autonomia, conforme demonstra a habilidade EF35LP01, que diz: “Ler e
compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia,
textos curtos com nivel de textualidade adequado” (p. 113), os problemas de leitura
perduram e podem ser identificados em todas as séries do fundamental maior e, em
alguns casos, até no Ensino Médio também.

A revisdo de literatura apresentada na subsecéo 2.3 evidencia que a fluéncia
em leitura constitui um fator essencial para a compreensdo textual, pois a
automaticidade e a precisdo na decodificacdo permitem ao leitor direcionar mais
recursos cognitivos a interpretacdo e analise do contetdo. No entanto, observa-se
uma lacuna significativa na producdo académica relacionada a fluéncia no Ensino
Fundamental Maior. Os estudos disponiveis concentram-se majoritariamente no
Ensino Fundamental Menor — o que é compreensivel, dada a centralidade do
processo de alfabetizacdo nessa etapa —, mas negligenciam as fases posteriores da
escolarizacdo, talvez pela suposicdo de que tal habilidade ja fora adquirida em sua

plenitude na fase anterior. Tal lacuna € preocupante, considerando os relatos
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recorrentes de professores acerca das dificuldades de leitura apresentadas por alunos
do Ensino Fundamental Maior e até mesmo do Ensino Médio. Essas dificuldades,
muitas vezes vinculadas a auséncia de fluéncia, comprometem ndo apenas a
compreensao textual, mas também o desempenho escolar de modo mais amplo.

A pesquisa de Machado (2018), por exemplo, refor¢ca a importancia da fluéncia
ao demonstrar que a automaticidade na decodificacdo facilita a compreenséo textual.
Esse achado sugere que estudantes que ndo desenvolvem adequadamente a fluéncia
podem enfrentar desafios significativos em atividades que demandam leitura e
interpretacdo, impactando negativamente seu aprendizado em todas as disciplinas.
Além disso, estudos como os de Andrade, Celeste e Alves (2019) e Brito, Maia e
Seabra (2020) mostram que a fluéncia leitora evolui ao longo dos anos escolares, mas
ainda ha caréncia de instrumentos e estratégias especificas para avaliar e aprimorar
essa habilidade nos anos finais do Ensino Fundamental.

A escassez de pesquisas focadas no Ensino Fundamental Maior, como
destacado na revisdo, indica a necessidade de investigacbes mais aprofundadas
sobre como a fluéncia em leitura se desenvolve nessa fase e como ela pode ser
trabalhada de forma eficaz. Estudos como os de Forneck e Potrich (2022) e Brito et
al. (2022) demonstram que intervengdes direcionadas a fluéncia podem resultar em
melhorias significativas na velocidade e na compreensédo leitora, sugerindo que
estratégias pedagogicas especificas podem ser desenvolvidas para atender as
necessidades dos alunos dessa etapa.

Portanto, elencamos alguns pontos que justificam nossa investigacao acerca
da fluéncia em leitura oral no Ensino Fundamental Maior, dos quais podemos citar: o
impacto na compreensao textual; as lacunas na literatura académica; a necessidade
de instrumentos e estratégias de avaliacdo da fluéncia em leitura no Fundamental
Maior; a melhoria no desempenho escolar e a realizagdo de intervencdes eficazes
diante dos problemas de leitura.

A fluéncia em leitura se relaciona diretamente com a capacidade de
compreensao textual, conforme evidenciado por Machado (2018) e outros estudos. A
dificuldade na decodificagdo com automaticidade e velocidade, caracteristicas de um
leitor fluente, pode limitar o desempenho dos alunos em atividades que exigem leitura

e interpretagéo, afetando seu desempenho escolar.
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A maioria dos estudos sobre fluéncia em leitura concentra-se no Ensino
Fundamental Menor, deixando uma lacuna significativa em relacdo aos anos finais do
Ensino Fundamental. Investigar essa fase € essencial para entender como a fluéncia
se desenvolve e como pode ser aprimorada, bem como contribuir para o debate
cientifico a respeito do tema.

Diferentemente do Fundamental Menor, que ja conta com avaliacdo em larga
escala da fluéncia leitora, ha caréncia de instrumentos validados e estratégias
pedagdgicas especificas para avaliar e desenvolver a fluéncia leitora nos anos finais
do Ensino Fundamental, como foi apontado por Brito, Maia e Seabra (2020). Portanto,
esta pesquisa pode contribuir para a criacdo de ferramentas que possam ser utilizadas
na avaliacdo e monitoramento da fluéncia em escolares de séries mais avancadas.

Além disso, estudos como os de Andrade, Celeste e Alves (2019) mostram que
h&d uma correlacdo entre fluéncia leitora e desempenho académico. Investir no
desenvolvimento da fluéncia pode, portanto, ter um impacto positivo no aprendizado
geral dos estudantes. J4 a pesquisa de Forneck e Potrich (2022) demonstra que
intervencdes direcionadas a fluéncia podem resultar em melhorias significativas.

Portanto, podemos resumir que investigar a fluéncia em leitura no Ensino
Fundamental Maior, principalmente num programa de formag¢&o continuada como o
Profletras, € indispensavel para compreender e superar as dificuldades enfrentadas
pelos estudantes, contribuindo para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas
eficazes que promovam n&o apenas a fluéncia, mas também a compreensao textual

e o0 desenvolvimento integral dos alunos.

1.4 ESTRUTURA DO TRABALHO

Para melhor compreensdo, o trabalho estad estruturado em seis secoes, a
saber. a primeira secdo corresponde a Introducdo, na qual apresentamos a
contextualizacdo do estudo; a trajetoria académica e profissional do pesquisador; os
objetivos geral e especificos e a justificativa da pesquisa.

A secdo 2, Pressupostos Teoricos, constitui o alicerce conceitual do estudo,
articulando diferentes concepc¢fes de lingua e suas implicacdes para o ensino e a

aprendizagem da leitura. Neste capitulo, discutimos a fluéncia em leitura como
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componente essencial da competéncia leitora, enfatizando sua relacdo com a
compreensao textual. Analisamos, de modo sistematico, os pilares da fluéncia
(automaticidade, precisdo e prosodia), evidenciando como esses elementos
interagem no processo de leitura em voz alta e influenciam o desempenho leitor dos
estudantes. Além disso, fazemos um breve estudo sobre o estado da arte da fluéncia
leitora no Ensino Fundamental Maior, evidenciando que se trata de um tema pouco
explorado no campo da educacéao.

Na secdo 3, Metodologia, descrevemos detalhadamente o percurso
metodolégico adotado, caracterizando o tipo de pesquisa, o contexto investigado e os
participantes. Apresentamos, também, a composi¢ao do corpus, os procedimentos de
coleta de dados, as variaveis dependentes e independentes, bem como os critérios
de tratamento, sistematizacdo e analise dos dados. Além disso, descrevemos 0s
parametros utilizados para a avaliagdo da leitura em voz alta e a sele¢cdo dos textos,
assegurando a transparéncia e a validade dos procedimentos analiticos empregados.

Na secdo 4, Analise e Interpretacdo dos Dados, procedemos com a
apresentacao e discussdo dos resultados a luz do referencial tedrico adotado. A
andlise contempla o desempenho dos alunos quanto a velocidade, a precisao e a
prosddia da leitura oral, considerando recortes por série, sexo e género textual. Além
disso, realizamos a classificacdo dos niveis de fluéncia leitora e discutimos a influéncia
de fatores escolares e socioculturais no desenvolvimento da fluéncia leitora no Ensino
Fundamental Maior.

Na secdo 5, Proposta de Intervencdo, sistematizamos uma intervengao
pedagdgica fundamentada nos achados da pesquisa, visando ao desenvolvimento da
fluéncia leitora dos estudantes. A proposta articula principios teoricos e evidéncias
empiricas, apresentando encaminhamentos didatico-metodolégicos que podem
subsidiar praticas pedagdgicas voltadas ao aprimoramento da leitura em voz alta no
contexto escolar investigado.

Por fim, na secéo 6, fazemos as Consideracdes Finais, seguidas dos elementos
pos-textuais (Referéncias, Apéndices e Anexos), que complementam e auxiliam na

compreensao do estudo.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta secdo, nosso objetivo € explorar duas dimensdes tedricas centrais
relacionadas ao ato de ler. Na primeira parte abordaremos as concepcdes de lingua
e leitura, discutindo como diferentes perspectivas tedricas entendem esse processo,
desde visGes mais tradicionais até abordagens contemporaneas que enfatizam a
interacdo entre leitor, texto e contexto. Na segunda parte, o foco recai sobre os
componentes da fluéncia em leitura, analisando elementos como preciséo,
velocidade, prosddia, bem como suas relagbes com a compreensdo, que juntas

contribuem para uma leitura proficiente.

2.1 CONCEPCOES DE LINGUA E SUAS IMPLICACOES PARAA LEITURA

No trabalho com a leitura, faz-se necessario compreender o que € a leitura,
como esse tema vem sendo tratado ao longo do tempo, além de como a leitura deve
ser abordada nas situacOes de ensino e aprendizagem. Diante disso, conhecer as
concepcdes de leitura torna-se imprescindivel para o desenvolvimento desta
investigacao.

No livro "Ler e Compreender: Os Sentidos do Texto" de Koch e Elias (2011),
sao delineadas trés concepcoes distintas de lingua e suas correlacbes com o ato de
leitura. Notamos que cada concepcéo propde uma alteracdo no foco da leitura e no
papel do leitor diante do texto. Cada perspectiva apresentada revela detalhes que
impactam diretamente o comportamento do leitor, fornecendo percepc¢des valiosas
sobre as diferentes abordagens e compreensfes do processo de leitura propostos
pelos estudos linguisticos.

Por exemplo, quando o foco da leitura reside no autor, ou seja, é desenvolvida
numa perspectiva de captacdo das ideias do criador do texto, onde ndo ha espaco
para os conhecimentos prévios do leitor, cabendo a este apenas compreender aquela
representacdo mental da forma como foi idealizada pelo seu produtor, temos a
concepc¢ao, denominada por Koch e Elias (2011), de lingua como representacédo do

pensamento:
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Nessa concepcéo de lingua como representacdo do pensamento e de sujeito
como senhor absoluto de suas ag8es e de seu dizer, o texto é visto como um
produto — légico — do pensamento (representacdo mental) do autor, nada
mais cabendo ao leitor sendo “captar” essa representacado mental, juntamente
com as intenc¢des (psicolégicas) do produtor, exercendo, pois, um papel
passivo (Koch; Elias, 2011, p. 9-10).

A concepcao de lingua como estrutura, conforme apresentada por Koch e
Elias (2011), esta associada a no¢cdo de um sujeito determinado, que se encontra
"assujeitado" pelo sistema linguistico. Este sujeito é caracterizado por uma espécie
de "né&o consciéncia", sugerindo uma condicdo em que a consciéncia do individuo é
influenciada e moldada pelo proprio sistema linguistico. A énfase na palavra
"assujeitado" demonstra a subordinacdo do sujeito as regras e padrdes da lingua,
evidenciando a dindmica complexa entre o sujeito e a estrutura linguistica (p. 10,

grifos das autoras).

Nessa concepg¢do de lingua como codigo — portanto, como mero
instrumento de comunicacdo — e de sujeito como (pre) determinado pelo
sistema, o texto € visto como simples produto da codificacdo de um emissor
a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o
conhecimento do cdodigo utilizado (Koch; Elias, 2011, p. 10, grifo das
autoras).

s

A partir dessa ideia, a leitura é entendida como uma simples atividade de
decodificacéo, com foco inteiramente no texto e em sua linearidade, ndo cabendo ao
leitor extrapolar os sentidos das palavras e da estrutura do texto, uma vez que “tudo
esta dito no dito” (Koch; Elias, 2011, p. 10). Isto posto, notamos que, tanto na primeira
concepcao quanto na segunda, o leitor se torna um sujeito apatico e exerce apenas
uma fungéo de reconhecimento diante do texto.

Contrapondo-se as perspectivas anteriores, a leitura, fundamentada na
concepcao dialdgica da lingua, revela-se como uma atividade interativa de producéo
de sentidos altamente complexa. Nesse contexto, a compreensao do texto ndo se
restringe apenas aos elementos linguisticos e a sua organizacao formal. Pelo
contrario, a leitura demanda uma mobilizacdo intensa de um amplo conjunto de
saberes dentro do ato comunicativo. Koch e Elias (2011) destacam a natureza

dindmica e multifacetada desse processo, enfatizando a interacdo ativa entre o leitor
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e o texto, bem como a importancia de conhecimentos prévios e contextuais na
construcao significativa do sentido durante a leitura.

Portanto, para as pesquisadoras:

A leitura € uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e 0s
conhecimentos prévios do leitor; a leitura de um texto exige do leitor bem mais
gue o conhecimento do cédigo linguistico, uma vez que o texto néo é simples
produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado por um receptor
passivo (Koch; Elias, 2011, p. 11).

Corroborando com perspectiva dialégica, Bakhtin/Volochinov (2006, p. 127)
entendem que “Alingua vive e evolui historicamente na comunicacao verbal concreta,
ndo no sistema linglistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual
dos falantes”. Assim, a verdadeira esséncia da lingua é formada pelo fen6meno social
da interacao verbal, concretizado por meio da enunciacdo ou das enunciacfes. Essa
visdo ressalta a importancia do uso pratico da lingua na comunicacdo cotidiana,
enfatizando que sua evolugcédo ndo se da apenas nas estruturas linguisticas isoladas,
mas sim no contexto mais amplo das interagdes sociais e discursivas.

Angelo e Menegassi (2022) também nos apresentam um panorama sobre como
a visao de leitura estd atrelada ao préprio desenvolvimento da Linguistica como
ciéncia. Ou seja, a leitura pode ser descrita de diferentes Gticas, a partir das vertentes
gue surgiram da Linguistica Geral, como: o Estruturalismo, o Gerativismo, a
Linguistica Cognitiva, a Psicolinguistica, a Linguistica Textual, a Pragmatica, o
Funcionalismo, as Teorias da Enunciacéo e a Andlise do Discurso.

Temos, por exemplo, na visdo estruturalista, um pensamento convergente com
a segunda concepcao de lingua como estrutura descrita por Koch e Elias (2011), pois,
de acordo com Kato (1986) citada por Angelo e Menegassi (2022):

Pensa-se a leitura como decodificacdo, palavra que, na teoria da leitura,
significa passar do codigo escrito para o cédigo oral, isto é, ler na escrita a
palavra casa e produzir na fala a palavra [‘ka.za], com som de [z], a

considerar-se que se escreve com “s”, numa transposi¢cao da palavra escrita
para a palavra falada (Angelo; Menegassi, 2022, p. 14).
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Nesse sentido, ainda com base em Kato (1986), Angelo e Menegassi (2022)
afirmam que cabe ao leitor desempenhar um processo cognitivo que se inicia pela
identificacdo e compreenséao das partes menores, como palavras, sintagmas e frases,
a fim de construir o significado global do texto. Esse processo evidencia uma clara
énfase na materialidade linguistica, caracterizando-se por uma ascensao de
informacdes do texto para o leitor.

Conforme Angelo e Menegassi (2022), a abordagem gerativista, que se apoia
na geracdo de palavras, frases e sentencas pelos falantes de uma lingua, a partir de
mecanismos especificos de aquisicdo da linguagem, passaram a reconhecer a
importancia do contexto linguistico e textual na compreenséo da sentenca, exigindo
do leitor ndo apenas o conhecimento prévio das palavras, mas também a
consideracao do ambiente em que a sentenca é produzida. Essa perspectiva ressalta
a participagdo ativa do leitor e seus recursos cognitivos, como 0 conhecimento
enciclopédico e a capacidade de formular hip6teses, resultado de influéncias da
linguistica cognitivista, que explora aspectos mentais nha compreensao,
armazenamento e processamento da leitura.

Na perspectiva da psicolinguistica, Angelo e Menegassi (2022), ancorados em
Scliar-Cabral (1986), descrevem a leitura como um processo complexo composto por
varias etapas, incluindo decodificagcdo, compreensao, interpretacdo e retencdo, que
ocorrem de maneira simultanea e recursiva ao longo do processamento do texto.

Para a linguistica textual, Angelo e Menegassi (2022) abordam, com base em
Koch e Elias (2011), o conceito j& mencionado anteriormente de leitura como atividade
extremamente complexa de producdo de sentidos, pois, no ambito da Linguistica
Textual defendido pelas pesquisadoras, 0s processos cognitivos nao se limitam a
esfera individual. Para enfatizar a dimenséo sociointeracionista da linguagem, essa
perspectiva considera as acgOes verbais inseridas em contextos socioculturais,
permeadas por finalidades sociais e desempenhando papéis socialmente definidos.

Os estudos sobre leitura, de acordo com Angelo e Menegassi (2022), baseados
em llari (2000), foram expandidos a partir da Pragmatica, revelando que os
enunciados linguisticos sao parte de estratégias interacionais complexas,
influenciadas pelas representagfes que os falantes tém uns dos outros e pela

dindmica da comunicacdo em curso. Nesse sentido:
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O modo como o autor representa o leitor o leva, por exemplo, a selecionar
um modo mais adequado de iniciar o texto, a gerir de maneira mais eficaz a
carga informativa e emotiva das nossas mensagens, a buscar palavras que
nao desencadeiem duplo sentido ou problemas de interpretacao, entre outras
possibilidades (Angelo e Menegassi, 2022, p. 17).

A abordagem funcionalista, que incorpora as contribuicbes da Pragmatica,
adota uma visdo abrangente da lingua, baseando-se em dados oriundos de situacdes
reais de uso da linguagem para explicar como as estruturas linguisticas
desempenham papéis na construcdo do texto e do discurso. Nessa perspectiva, a
lingua € concebida como um instrumento de comunicacdo, sendo impraticavel
analisa-la isoladamente, uma vez que é flexivel e sujeita a uma ampla variedade de
situacOes de uso (Martelotta; Areas, 2003 apud Angelo e Menegassi, 2022). Nesse
sentido, a leitura deve “levar em conta a estrutura e o funcionamento da linguagem
em relagdo ao sentido e a construgéo textual” (Halliday et al., 1974 apud Angelo e
Menegassi, 2022, p. 17).

No ambito das teorias linguisticas da enunciagédo, Angelo e Menegassi (2022)
exploram a diversidade de abordagens associadas a esse rotulo, concentrando-se, de
maneira sucinta, nas teorias enunciativas que exerceram maior influéncia nos estudos
da leitura. Destacam-se brevemente a teoria enunciativa de Benveniste (2005), a
teoria enunciativa de Ducrot (1987) e a teoria enunciativa do Circulo de Bakhtin (2003).

Para Benveniste (2005), a relacdo inseparavel entre sujeito e linguagem da
origem a um conceito de leitura como um ato de enunciacdo que envolve, nesse
processo, a ativacdo da lingua pelo locutor-leitor, um evento que € singular e ndo
repetitivo, conectado ao eu-aqui-agora do sujeito-leitor. Isso favorece a compreensao
de que, no ato de leitura, o leitor se inscreve, expressando sua posicdo enquanto
sujeito (Naujorks, 2011 apud Angelo e Menegassi, 2022).

Ducrot (1987) destaca a presenca de uma polifonia dentro do enunciado,
evidenciando os diversos pontos de vista acionados pelo locutor na producdo do
discurso, juntamente com a posi¢cdo do locutor em relacdo a cada um deles. Esse
aspecto implica em considerar a leitura como o resultado de um evento enunciativo,
no qual o leitor participa ativamente da construcao do discurso ao |é-lo, percebendo a
interacdo entre 0os pontos de vista mobilizados no enunciado e, por conseguinte, no

texto (Angelo e Menegassi, 2022).
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J4 a teoria enunciativa do Circulo de Bakhtin, também conhecida como
Dialogismo ou teoria dialogica, considera as caracteristicas discursivas que se
organizam em contextos sociais mais abrangentes. Essa abordagem reconhece a
presenca de elementos extralinguisticos integrados ao discurso, 0s quais s&o
essenciais para sua constituicao, sendo influenciados pelos valores sociais existentes
(Angelo e Menegassi, 2022).

Considerando essa abordagem, a leitura é entendida como: “[...] construgéo e
producédo de sentidos em que o proprio homem datado se completa e se constréi em
suas falas e nas falas dos outros, a constituir-se por meio da lingua e a constitui-la
continuamente em termos valorativos” (Menegassi et al., 2020 apud Angelo e
Menegassi, 2022).

Angelo e Menegassi (2022), com base em Pécheux (1997), afirmam que a
Analise do Discurso de orientacao francesa considera que “o sentido de uma palavra,
de um texto, ndo existe em si mesmo, em sua relacdo com a literalidade do
significante, entretanto, € determinado pelas posi¢cdes ideoldgicas que estdo em jogo
no processo socio-historico em que € produzida” (p. 19). Nesse sentido, Cazarin (2006
apud Angelo e Menegassi, 2022), diz que pautar a pratica da leitura e da interpretacéo
a partir dessa perspectiva nos leva a entender essa pratica como um processo de
construcao de significados. Ou seja, 0 autor considera a leitura e a interpretacdo como
gestos realizados pelo sujeito que |é/interpreta, gestos permeados pela ideologia e
pela histoéria.

Como se observa, as habilidades de leitura foram concebidas como um
conjunto de competéncias individuais, neutras e universais, centradas na
decodificacdo do codigo escrito. Porém, o aspecto social passou a ser considerado
nas teorias linguisticas mais recentes. Isso se deve basicamente ao avan¢o da
sociolinguistica, na qual a leitura passou a ser compreendida como uma pratica social
situada, moldada por contextos sociais, culturais, histéricos e geograficos.

Por exemplo, um dos pilares da sociolinguistica, estabelecido por William Labov
(2008), é o principio de que todas as variedades linguisticas sdo sistematicas e
igualmente complexas. No entanto, a escola tradicionalmente adota a variedade de

prestigio (geralmente considerada como norma-padrdo) como a forma legitima para o
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ensino da leitura e da escrita. Essa postura cria uma barreira significativa para falantes
de variedades nao padréao, como dialetos rurais ou periféricos.

Esse fato se agrava quando consideramos o contexto ribeirinho amazonico,
cujas unidades escolares, geralmente, dispdem apenas do livro didatico como recurso
pedagdgico para além da lousa. Apesar das escolas terem autonomia para escolha
desse instrumento pedagogico, uma vez que livros de diferentes editoras séo
disponibilizados previamente para os professores escolherem, a maioria deles é
padronizado para uma educac¢do midiatica, como propde a BNCC, e planejado para o
contexto urbano.

Nesse sentido, a distancia entre a lingua falada pelo aluno e a lingua cobrada
nos textos escolares pode gerar conflitos de compreensédo. Por exemplo, a presenca
de marcas de oralidade na escrita e na leitura, se tratada como "erro", pode inibir o
educando e afasta-lo do universo letrado escolar. Estudos como os de Bortoni-Ricardo
(2004) mostram que a mediacdo pedagdgica precisa considerar a variacdo como
ponto de partida, e ndo como obstaculo, para que o aluno estabeleca pontes entre sua
fala, a escrita e a leitura.

Além disso, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004), a sociolinguistica nos
fornece um importante arcabouco tedrico que nos permite analisar e compreender a
lingua a partir de variaveis linguisticas, socioeconémicas e culturais como: faixas
etarias; género sexual; grau de escolaridade, classe social, regidao geografica, etc.
Elementos indispensaveis para uma pesquisa etnogréafica, como é 0 nosso caso.

Portanto, é inegavel que as concepgdes de leitura desempenham um papel
fundamental para o entendimento desse ato complexo. Ao reconhecermos a leitura
como um processo dinamico de construcdo de significados, que pode ser
compreendido a luz de diferentes teorias linguisticas, pragméaticas e enunciativas,
torna-se evidente que o ato de ler vai muito além de uma simples decodificacdo de
palavras, embora a decodificacdo eficaz constitua a etapa inicial e, portanto,

fundamental para que a compreenséo do texto se realize de forma plena.

2.2 FLUENCIA EM LEITURA E SEU IMPACTO PARAA COMPREENSAO TEXTUAL
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Quando os resultados de avaliagcbes em larga escala, como o SAEB, séo
divulgados, é comum que os principais veiculos de imprensa enfatizem a dificuldade
em leitura como um problema caracteristico da educacéao brasileira. No entanto, essa
interpretacdo, frequentemente apresentada de forma generalizante, tende a
desconsiderar que as dificuldades de leitura constituem um desafio presente em
diversos contextos educacionais ao redor do mundo e que, em muitos casos, estdo
profundamente relacionadas a fatores sociais mais amplos, como a dificuldade de
acesso a alimentacdo adequada, condicdes de saude, infraestrutura escolar,
formacéao docente, disponibilidade de materiais de leitura, dentre outros.

Nesse sentido, reduzir o debate a suposta incapacidade de leitura dos
estudantes seria negar a influéncia dessas condi¢des estruturais. Embora néo faltem
estudos que abordem a questéo da leitura no contexto educacional, observamos que
muitos deles se concentram sobretudo nos problemas de compreensédo textual,
deixando em segundo plano outro aspecto fundamental associado ao
desenvolvimento do leitor: a fluéncia.

Sobre a fluéncia, Puliezi e Maluf (2014) destacam que ndo ha definicdo clara
Ou consenso a respeito do tema, porém, pesquisas recentes associam a fluéncia em
leitura oral a trés processos fundamentais: preciséo, velocidade e prosodia. Ou seja,
uma leitura capaz de decodificar precisamente as palavras, com uma taxa de
velocidade semelhante a fala natural e com entonacdo adequada. Nesse sentido,

abordaremos a seguir nosso entendimento acerca dos processos mencionados.

2.2.1 Fluéncia: o papel da precisdo e da automaticidade

De acordo com Hoffman, May e Sailors (2007), antes da década de 1970, o
termo fluéncia era usado de forma geral para descrever a qualidade da leitura oral em
termos subjetivos e nado técnicos. “Leitura fluente € a leitura que soa bem.” (p. 293,
traducdo nossa). Nesse sentido, nas décadas seguintes o termo fluéncia e leitura
fluente passaram a ser tratados de forma mais especifica, com destaque para a teoria
do processamento automéatico de informacfes na leitura, postulado por LaBerge e

Samuels em 1974.
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O artigo intitulado na lingua original como Toward a theory of automatic
information processing in reading, publicado por David LaBerge e S. Jay Samuels
(1974), representa uma contribuicdo inovadora na area da psicologia cognitiva e da
educacéao, particularmente no que se refere aos processos que envolvem a leitura. A
obra prop0Ge uma teoria abrangente que busca elucidar os mecanismos pelos quais a
leitura se transforma em uma habilidade automatica e eficiente, enfatizando o papel
central da automatizacdo no processamento de informacfGes durante a atividade
leitora.

De acordo com LaBerge e Samuels (1974) ao realizar uma tarefa complexa, é
preciso coordenar varios processos em pouco tempo. Se cada um desses processos
exigir atencdo, a tarefa se tornara impossivel, pois a capacidade de atencdo sera
sobrecarregada. No entanto, se a maioria desses processos puderem ser feitos de
forma automatica, a carga de atenc¢do ficara dentro do limite suportavel, e a tarefa
podera ser realizada com sucesso. Por isso, um dos principais desafios no estudo de
habilidades complexas, como a leitura, € entender como 0s processos envolvidos se
tornam automaticos.

LaBerge e Samuels (1974) partem do pressuposto de que a leitura € uma
atividade cognitiva complexa, que envolve multiplos processos inter-relacionados, tais
como o reconhecimento de palavras, a decodificacdo de simbolos gréficos e a
compreensao textual. Os autores acreditam que cada uma dessas etapas demanda
atencao, um recurso cognitivo limitado, que pode se esgotar em tarefas mais basicas
como a decodificagéo e, dessa forma, prejudicar 0os processos mais complexos como
a compreensao.

Nesse sentido, 0s pesquisadores buscaram desenvolver um modelo teorico
gue expliqgue como a automatizacao dos processos mais basicos da leitura, como por
exemplo a habilidade de reconhecer palavras com rapidez e precisdo, podem
contribuir para que o leitor direcione seus recursos cognitivos para a compreensao e
interpretacdo do texto, em vez de despender esforco mental demasiado em tarefas
basicas, como a identificacdo de letras ou palavras.

De acordo com Ehri (2005) a automaticidade descrita por LaBerge e Samuels
€ potencializada por meio de um processo descrito como unitiza¢do, no qual o leitor

consegue reconhecer palavras como unidades inteiras apenas pela visdo, em vez de



35

fazer a decodificacéo grafema por grafema. Neste processo, quando os olhos do leitor
visualizam uma palavra escrita familiar, sua pronuncia, significado e papel sintatico
séo todos ativados na memoaria de forma automatica. Além disso, Ehri (2005) destaca

que:

Ser capaz de ler palavras de memdria pela visdo é valioso porque permite
gue os leitores concentrem sua atengéo na construgdo do significado do texto
enquanto seus olhos reconhecem palavras individuais automaticamente. Se
os leitores tiverem que parar e decodificar palavras, sua leitura sera
desacelerada e seu raciocinio interrompido (Ehri, 2005, p. 8, tradugdo nossa).

A pesquisadora destaca que tal processo foi evidenciado nos estudos de
Samuels, LaBerge e Bremer (1978) e Ehri e Wilce (1983), por meio de testes
realizados com alunos de diferentes séries escolares, comparando como leitores
habilidosos e menos habilidosos liam palavras comuns, nUmeros e pseudopalavras.
Eles observaram que as palavras eram lidas mais rapido do que as pseudopalavras,
0 que sugere que as palavras eram reconhecidas de forma visual, e ndo decifradas
letra por letra. Leitores mais experientes liam palavras tdo rapido quanto nomeavam
nameros, mostrando que eles reconheciam as palavras como um todo. Ja os leitores
menos experientes, principalmente os abaixo do 4° ano, ndo apresentavam essa
capacidade de reconhecer palavras inteiras de forma rapida.

No contexto da leitura, a automatizacao refere-se a capacidade de reconhecer
palavras e estruturas linguisticas de forma imediata e quase que inconsciente. Os
tedricos da automaticidade consideram que esse fendmeno é fundamental para a
fluéncia leitora, uma vez que libera recursos cognitivos para processos de ordem
superior, como a inferéncia, a analise critica e a relacao intertextual. A automatizacao,
portanto, ndo apenas facilita a leitura, mas também amplia a capacidade do individuo
de engajar-se com textos mais complexos.

LaBerge e Samuels postulam que o processamento de informagdes durante a
leitura ocorre em estagios sequenciais, que vao desde o reconhecimento visual de
caracteres e palavras até a construcao de significados em nivel textual. Cada estagio
pode ser objeto de automatizacdo, mas a eficiéncia em um estdgio ndo garante
automaticamente a eficiéncia em outro. Por exemplo, um leitor pode reconhecer

palavras de forma automética, mas ainda enfrentar dificuldades na compreensao de
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textos com estruturas sintaticas complexas ou vocabulario desconhecido. Essa
distincdo entre estagios de processamento ressalta a natureza multifacetada da leitura
e a necessidade de abordagens educacionais que contemplem tanto a decodificacdo
guanto a compreensao.

Outro aspecto fundamental da teoria € o papel da pratica e da aprendizagem
no desenvolvimento da automatizacao. LaBerge e Samuels (1974) argumentam que
a exposicao repetida a palavras e estruturas linguisticas, aliada a pratica deliberada,
€ essencial para que os processos de leitura se tornem automaticos. A repeticdo
fortalece as conexdes neurais associadas ao reconhecimento de padrées linguisticos,
acelerando o processamento e reduzindo a necessidade de atencéo consciente. Esse
processo de consolidacdo por meio da prética € particularmente relevante nos
estagios iniciais de aprendizagem da leitura, quando a decodificacdo ainda exige
esforgo significativo.

Além disso, LaBerge e Samuels (1974) destacam a importancia de estratégias
pedagogicas que promovam a automatizacdo, especialmente no ensino inicial da
leitura. Entre essas estratégias, incluem-se a instrucdo fbnica, que facilita o
mapeamento entre grafemas e fonemas; a leitura repetida, que aumenta a fluéncia
por meio da pratica consistente; e o desenvolvimento de vocabulario, que reduz a
necessidade de decodificagcdo e acelera o reconhecimento de palavras. A teoria
também sugere que a exposicao frequente a textos variados e significativos é crucial
para o desenvolvimento de habilidades leitoras eficientes.

Em sintese, a teoria proposta por LaBerge e Samuels representa uma
contribuicdo fundamental para o entendimento dos processos cognitivos envolvidos
na leitura. Ao destacar a importancia da automatizacédo e da alocacéao eficiente de
recursos cognitivos, o modelo oferece uma base tedrica robusta para a pesquisa e a
pratica educacional. Suas ideias continuam a influenciar o desenvolvimento de
métodos de ensino e intervengdes pedagdgicas, reforcando a relevancia de processos
automaticos na aquisicdo e aprimoramento de habilidades leitoras. A obra permanece
como uma referéncia essencial no campo da psicologia da leitura, destacando-se pela

sua clareza conceitual e aplicabilidade pratica.
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2.2.2 Fluéncia: o papel da prosodia e do ritmo da leitura

Apesar de sua significativa contribuicdo para entendermos 0s processos que
envolvem a fluéncia em leitura, como a decodificagdo precisa e automatica, a teoria
do reconhecimento automatico falha em explicar o papel desempenhado pela
prosddia no ato da leitura (Kuhn & Stahl, 2003). Segundo Dowhower (1991 apud Kuhn
& Stahl, 2003, p. 5), quando um individuo interpreta um texto de maneira fluente,
entende-se que ele vai além da leitura rapida e precisa das palavras, demonstrando
também a capacidade de ler com expresséo. Essa expressao na leitura implica o uso
de caracteristicas prosodicas relacionadas aos aspectos tonais e ritmicos da
linguagem.

Segundo Kuhn e Stahl (2003), a prosédia se refere aos aspectos
suprassegmentais da fala porque se estendem por mais de um som, e engloba
caracteristicas como “tom ou entonacao, énfase ou volume, e duracdo ou tempo” (p.
5), que conferem significado e expressividade a linguagem oral. A prosodia na leitura
envolve a capacidade do leitor de utilizar esses elementos de maneira apropriada,
refletindo ndo apenas a decodificacdo precisa das palavras, mas também a
compreensao das estruturas sintaticas e semanticas, o que contribui para a
construcdo do sentido do texto.

No entanto, é importante ressaltar que, enquanto professores, € comum nos
depararmos com a variacado linguistica no ambiente escolar, uma vez que, de acordo
com Bortoni-Ricardo (2004, p. 37), as diferencas linguisticas aparecem com
frequéncia entre a variedade utilizada no contexto domeéstico e do dia a dia— marcada
pela oralidade, afetividade e informalidade — e as culturas de letramento trabalhadas
na escola.

Geralmente associados aos eventos de oralidade, Machado (2018) salienta que
os fenbmenos variaveis da fala também podem ser percebidos durante a leitura em
voz alta. A autora destaca que, se o aluno ler “causd” em vez de “causou”, iSSo nao

significa necessariamente um erro de decodificacéo, ainda que esteja em desacordo
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com o texto escrito, mas sim a transposicdo, para a leitura, de um fenémeno variavel
da fala.

Retomando o papel da prosddia, para Schwanenflugel et al (2004, p. 1), “a
leitura prosodica, ou leitura com expressdo, é considerada uma das marcas
registradas da leitura fluente”. Além disso, os pesquisadores, baseados em Allington
(1983); Dowhower (1987); Schreiber (1980, 1987, 1991), afirmam que ler em voz alta
de forma prosadica significa ir além de simplesmente decodificar o texto e seguir a
pontuacgdo, a leitura deve captar a variagao natural do tom de voz, como acontece em
uma conversa comum. Isso envolve uma combinagdo de elementos da fala que,
juntos, criam uma leitura expressiva, que o ouvinte percebe como uma leitura fluente
do texto.

Nesse sentido, Kuhn, Schwanenflugel e Meisinger (2010) descrevem algumas
caracteristicas da prosodia, com destaque para a frequéncia fundamental (F°), ou
simplesmente o tom, que varia de acordo com a extensado vocal do falante e sua lingua
nativa. Por exemplo, criancas com vozes agudas podem ter dificuldade em modular o
tom; enquanto falantes de linguas tonais, como o chinés, apresentam variacdes tonais
especificas. Em frases declarativas, o tom geralmente segue um padrédo ascendente
inicial e descendente posteriormente, podendo sofrer um achatamento em frases mais
longas, ou seja, a voz fica mais estavel e com menos variacfes de subida ou descida
de tom.

Outra caracteristica prosddica importante é a duracéo, que se refere ao tempo
de producédo dos sons, especialmente das vogais em silabas ténicas, que tendem a
ser mais longas do que nas atonas, a duracdo também € influenciada pela taxa de
velocidade do falante. Além disso, leitores mais rapidos tendem a encurtar a duracéo
das silabas, o que pode reduzir a expressividade prosédica. Criancas instruidas a ler
rapidamente podem apresentar menos marcas de tonicidade e alongamento no final
das frases, prejudicando a prosoddia adequada (Kuhn, Schwanenflugel e Meisinger,
2010).

Por fim, as pausas sédo elementos prosédicos marcados por siléncios
espectrogréficos e variam conforme a complexidade sintatica e a carga informativa da
frase. Falantes lentos tendem a fazer mais pausas, e as pausas intrassentenciais séo

geralmente mais curtas do que as intersentenciais. As pausas tendem a ser maiores
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tanto antes quanto depois de frases sintaticamente complexas. Em leitores jovens, as
pausas no meio das frases estdo frequentemente associadas a dificuldades de
decodificagéo, e ndo devem ser automaticamente consideradas erros, especialmente
em frases longas e complexas (Kuhn et al. 2010).

Além desses elementos, Vansiler (2015) destaca o fraseado como uma
caracteristica prosodica fundamental para a fluéncia, pois “refere-se ao modo como o
leitor agrupa as palavras do texto para representar unidades maiores de significado”
(p. 46). Portanto, a leitura deve seguir a sintaxe original do texto, isto €, o leitor deve
respeitar a pontuacdo e soar como lingua natural, ainda que de maneira mais formal.

Nesse sentido, uma leitura que respeita a pontuacdo presente no texto é

fundamental para sua compreenséo, pois como defende Bechara (2009):

A pontuagédo e o entendimento do texto — O enunciado ndo se constréi com
um amontoado de palavras e oracdes. Elas se organizam segundo principios
gerais de dependéncia e independéncia sintatica e semantica, recobertos por
unidades melddicas e ritmicas que sedimentam estes principios. Proferidas
as palavras e oracdes sem tais aspectos melddicos e ritmicos, o enunciado
estaria prejudicado na sua fung&do comunicativa. Os sinais de pontuagéo, que
ja vém sendo empregados desde muito tempo, procuram garantir no texto
escrito esta solidariedade sintatica e seméntica. Por isso, uma pontuacao
errbnea produz efeitos tdo desastrosos a comunicacdo quanto o
desconhecimento dessa solidariedade a que nos referimos. (Bechara, 2009,
515).

Além disso, vale destacar que a pontuacgdo exerce um papel fundamental para
a prosodia do texto, sinalizando e diferenciando, por exemplo, frases declarativas,
interrogativas, didlogos entre personagens, marcando pausas de diferentes duracoes,
indicando variagbes de entonac&o e organizando o ritmo da leitura. Portanto, a
pontuacdo contribui diretamente para a expressividade e para a construcdo de
sentidos durante a leitura oral.

A partir desses aspectos, de acordo com Hudson, Lene e Pullen (2005), a leitura
de um aluno pode ser avaliada observando como ele [é um texto em voz alta.
Enquanto o aluno I1&, o professor pode perceber sua entonagéo, expressédo e como ele
faz pausas e demarca os limites nas frases. Com base nisso, 0s autores sugerem uma

lista simples de verificacdo da prosddia durante a leitura oral:
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1. O aluno colocou énfase vocal em palavras apropriadas. 2. O tom de voz do
aluno aumentou e diminuiu em momentos apropriados do texto. 3. Ainflexdo
do aluno refletiu a pontuacéo no texto (por exemplo, o tom de voz aumentou
perto do final de uma pergunta). 4. Em texto narrativo com didlogo, o aluno
usou tom de voz apropriado para representar estados mentais dos
personagens, como excitacao, tristeza, medo ou confianca. 5. O aluno usou
pontuacao para fazer pausas apropriadas nos limites das frases. 6. O aluno
usou frases preposicionais para fazer pausas apropriadas nos limites das
frases. 7. O aluno usou divisdes sujeito-verbo para fazer pausas apropriadas
nos limites das frases. 8. O aluno usou conjuncdes para fazer pausas
apropriadas nos limites das frases (Hudson; Lane; Pullen, 2005, p. 707,
traducdo nossa).

Apos identificarem as dificuldades dos alunos em alcancar a fluéncia na leitura,
Hudson, Lane e Pullen (2005) propdem métodos baseados em evidéncias que
contribuem com esse desenvolvimento. Entre as estratégias destacam-se: a
modelagem da leitura em voz alta, instrucdes diretas e claras sobre a decodificacao
de palavras desconhecidas, oferta de suporte oral e de material compativel com o
nivel dos estudantes, atividades praticas frequentes e 0 uso de textos
progressivamente mais complexos, com marcacao clara dos limites das frases.

Na modelagem de leitura, o professor deve ler em voz alta para que os alunos
percebam como um leitor mais experiente realiza a leitura, para que depois tente
reproduzir por conta prépria. Ja& o suporte oral pode ser feito por meio de leitura
assistida, coral, em pares, gravacdes de &audio e com auxilio de programas de
computador, mantendo instrucBes claras e fornecendo feedback constante aos
estudantes. Os alunos também precisam de acesso a materiais adequados ao seu
nivel de leitura para praticarem sozinhos e devem ter muitas oportunidades de praticar
com textos que se tornam gradualmente mais dificeis.

Em termos de progressao de dificuldade, a sele¢ao gradual de textos de maior
complexidade permite que o aluno avance de estruturas mais simples (frases curtas,
vocabulario de alta frequéncia, sintaxe linear) para construcdes mais densas, com
periodos compostos, maior variedade lexical e recursos discursivos mais elaborados.
J& a marcacao clara dos limites da frase, utilizando recursos visuais como negrito,
sombreamento, sublinhado ou qualquer outro recurso visual, pode funcionar como um
guia para a organizacao prosodica da leitura ao destacar as unidades semantico-
sintaticas, os locais adequados de pausa, o contorno entoacional exigido pela

pontuacéo, etc.
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Por exemplo, a lingua portuguesa na modalidade escrita possui elementos que
dificultam a leitura até de leitores experientes, uma vez que a pontuacao que define
se uma frase é afirmativa ou interrogativa aparece apenas ao final do enunciado, o
gue obriga o leitor, muitas vezes, a retomar a leitura para empregar a entonacao
adequada. Nesse sentido, uma pista visual que facilite a identificacdo do tom
necessario para o periodo que sera lido, pode facilitar a modulacéo da voz por parte
do leitor.

A sequir, para ilustrar como o debate sobre a fluéncia em leitura oral nas séries
mais avangadas ainda é bastante timido, apresentamos uma breve discussao acerca
das pesquisas que investigaram a fluéncia em leitura na etapa do Ensino Fundamental
Maior.

2.3 ESTADO DA ARTE DA FLUENCIA EM LEITURA ORAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL MAIOR

Os estudos sobre fluéncia em leitura se concentram basicamente sobre o
Ensino Fundamental Menor, pois € o ciclo no qual os estudantes séao alfabetizados.
No entanto, € comum ouvir relatos de professores sobre a dificuldade em leitura
apresentada por alunos do Ensino Fundamental Maior, bem como do Ensino Médio.
Desse modo, ao investigarmos na literatura académica a respeito dos problemas de
leitura na educacéao basica, nota-se que os estudos se concentram basicamente sobre
as dificuldades de compreenséo e interpretacao de textos.

Nesse sentido, tomando como base o estudo de Machado (2018), o qual
defende que a compreensao textual esta intimamente ligada a fluéncia em leitura, pois
a partir da decodificacao do texto com automaticidade e preciséo, o individuo gastaria
menos tempo e energia nessa etapa inicial e ampliaria sua capacidade de
processamento destinada a compreensdo. Portanto, podemos supor que as
dificuldades de leitura estejam atreladas ao esforco demasiado, sobretudo na etapa
da decodificagéo, o que poderia ser suprido por uma leitura fluente.

Diante disso, para ilustrar a escassez de estudos sobre fluéncia em leitura nos
anos finais do Ensino Fundamental, realizamos pesquisa online nas principais
plataformas de divulgacéo cientifica nacional, como o Portal de Periddicos da Capes

e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de
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Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Dentre os estudos que investigaram a
fluéncia leitora no ensino fundamental maior, destacamos os trabalhos de Machado
(2018), Andrade, Celeste e Alves (2019); Brito, Maia e Seabra (2021); Forneck e
Potrich (2022); Brito et al (2022) Santos e Machado (2022).

Em sua tese, Machado (2018) discute a fluéncia em leitura oral como
pressuposto para a compreensdo. Nesse sentido, investigou, por meio de testes de
fluéncia em leitura baseado na metodologia Curriculum-Based Measurement e de
compreensao textual nos moldes das avaliagbes em larga escala, como o SAEB, a
relagéo entre a automaticidade na decodificagédo durante a leitura com a compreensao
textual. A pesquisadora conclui que a automaticidade na decodificacdo da leitura
facilita a compreensao do texto.

Andrade, Celeste e Alves (2018) investigaram o desenvolvimento da fluéncia
leitora nos escolares do Ensino Fundamental Maior, analisando a evolucdo dessa
habilidade ao longo das séries. Foram gravadas leituras orais de um texto por 232
alunos de escolas publicas e privadas, com idades entre 11 e 15 anos, do 6° ao 9°
ano, sem dificuldades de aprendizagem. Apoés a leitura, aplicou-se um questionario de
compreensao, e as notas finais de Portugués foram coletadas para avaliar o
desempenho académico e verificar possiveis correlagcdes. Os resultados mostraram
uma melhora gradual na fluéncia (palavras lidas por minuto, considerando o aspecto
da velocidade) e na acuracia (palavras lidas corretamente por minuto, considerando o
aspecto da precisdo) de leitura, exceto em alguns casos especificos, no qual os
valores permaneceram inalterados.

As leituras permitiram boa compreensdao do contetudo, e houve correlacéo
estatistica de fraca a moderada entre fluéncia leitora e desempenho académico, ou
seja, os estudantes com melhores notas demonstraram rendimento levemente
superior em fluéncia, ainda que essa diferenca ndo seja expressiva. Além disso, o
estudo concluiu que as taxas de fluéncia e precisdo aumentam com a progressao
escolar, fornecendo referéncias para cada ano analisado.

Brito, Maia e Seabra (2021) desenvolveram e testaram um método psicomeétrico
para avaliar a fluéncia de alunos dos anos finais do ensino fundamental. O teste
baseia-se na leitura de palavras isoladas com frequéncia de utilizacéo alta, média e

baixa e de texto, acompanhado por perguntas de compreensdo. De acordo com 0s
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pesquisadores, a analise de variancia revelou aumento significativo de desempenho
alinhado a progresséao escolar, principalmente entre alunos do 6° e 7° anos em relacéo
aos alunos do 8° e 9°. Portanto, os autores ressaltam que o teste possui evidéncias
de validade e precisdo para mensurar a fluéncia de escolares, mas que precisa de
reformulacdes principalmente para torna-lo mais sensivel as séries finais do Ensino
Fundamental Maior, ou seja, evidenciar de forma mais precisa as diferencas dos
resultados das series mais altas.

Forneck e Potrich (2022) partiram da premissa da automaticidade na
decodificagdo como elemento crucial para a compreensdo, e realizaram uma
pesquisa-acdo com abordagem qualiquantitativa com o objetivo de desenvolver a
velocidade de leitura com alunos do 9° ano. O estudo foi desenvolvido em trés etapas,
iniciando pela aplicacdo de um pré-teste para avaliar a velocidade de leitura de
dezessete estudantes do 9° ano, participantes da pesquisa. Em seguida, foram
realizadas cinco oficinas, com duracdo aproximada de 45 minutos cada, com
atividades ludicas, jogos e dinamicas para desenvolver a velocidade leitora. Por fim,
aplicou-se um pos-teste para verificar possiveis avangos na velocidade de leitura apos
as oficinas.

O estudo evidenciou que os alunos que leram com maior velocidade também
tiveram melhor aproveitamento no teste de compreensdo. Além disso, o0s
pesquisadores ressaltaram que houve melhora significativa no resultado do pés-teste
apos a realizacdo das atividades de intervencdes em relacdo a velocidade de leitura.
Além disso, este estudo revela que a pesquisa-a¢cao € um importante instrumento de
investigacao e de promocéao da qualidade do ensino, pois além de identificar e refletir
sobre uma problematica, ha a proposicdo de uma intervengcdo com grande chance de
obter sucesso, como foi o caso do estudo mencionado.

Brito e outros (2022) acreditam que o processamento da leitura resulta da
interacdo entre processos cognitivos, como o reconhecimento de palavras,
compreensao oral e fluéncia. Os pesquisadores afirmam que, embora a fluéncia seja
importante para prever a compreensdao da leitura, seu papel ao longo do
desenvolvimento ainda nao é totalmente compreendido. Diante disso, realizaram uma
revisdo sistemética que analisou estudos nacionais e internacionais sobre a relagéo

entre reconhecimento de palavras, fluéncia de leitura e compreensao em alunos do 4°
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ao 9° ano, usando a metodologia PRISMA e a base PubMed entre 2000 e 2019. Apé6s
a exclusdo de artigos que nao respondiam a pergunta norteadora, 32 estudos foram
analisados. Os resultados indicam que a fluéncia em leitura de textos, diferentemente
do reconhecimento de palavras de forma isolada, mantém uma relacao significativa
com a compreensao de leitura ao longo do Ensino Fundamental Maior.

Santos e Machado (2022) apresentam uma avaliacao diagndstica de leitura de
estudantes do 6° ano do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe,
baseada no modelo de leitura de Machado (2018), que envolve automaticidade na
decodificacdo, compreensao leitora e monitoramento. Com o objetivo de identificar o
perfil leitor dos alunos e contribuir para estudos de avaliacdo, foi aplicado o teste de
fluéncia em leitura oral seguindo o método Curriculum-Based Measurement (Deno,
2003), que mede a leitura em voz alta por um minuto. Participaram 55 alunos, e trés
perfis de leitura foram identificados (perfil 1: alunos com muita dificuldade na leitura;
perfil 2: alunos com dificuldade moderada na leitura e perfil 3: alunos com leitura
fluente). Os resultados indicam que alguns estudantes ainda ndo possuem
automaticidade na decodificacdo, e o teste revelou dados importantes sobre a
compreensao leitora.

Com base nos estudos mencionados, elaboramos um quadro sintese
destacando os autores, seus objetivos, metodologia e principais resultados na

investigacao da fluéncia leitora no Ensino Fundamental Maior:

Quadro 1 - Sintese dos estudos sobre fluéncia em leitura no Ensino Fundamental Maior.

e Alves (2018)

desenvolvimento
da fluéncia leitora
no Ensino
Fundamental
Maior.

gravadas de 232
alunos (6° ao 9°
ano) +
guestionario de
compreensao +

Autores/Ano Objetivo/Enfoque | Metodologia Principais
Resultados
Machado (2018) | Discutir a fluéncia | Testes de Automaticidade
em leitura oral fluéncia em na decodificacéo
como pressuposto | leitura facilita a
para a (Curriculum- compreensao do
compreensao Based texto.
textual. Measurement) e
de compreensao
textual.
Andrade, Celeste | Investigar o Leituras orais Melhora gradual

na acuracia;
leituras
permitiram boa
compreensao;
correlacéo fraca a




psicométrico para
avaliar a fluéncia

(alta, média e
baixa frequéncia)

notas de moderada entre
Portugués. fluéncia e
desempenho
académico.
Brito, Maia e Desenvolver e Leitura de Aumento
Seabra (2021) testar um método | palavras isoladas | significativo de

desempenho com
progressao

teste.

leitora. e de texto, escolar; maior
seguida de diferenca entre
perguntas de 6°-7° e 8°-9°
compreensao. anos; teste valido,
mas precisa
ajustes.
Forneck e Potrich | Desenvolver a Pesquisa-acéo Alunos com maior
(2022) velocidade de com 17 alunos do | velocidade
leitura e verificar 9° ano: pré-teste, | tiveram melhor
relacdo com 5 oficinas (jogos, | compreensao;
compreensao. dindmicas) e pos- | melhora

significativa apos
oficinas.

Brito et al. (2022) | Analisar a relagéo | Reviséao Fluéncia mantém
entre sistematica relacdo
reconhecimento (PRISMA) — 32 significativa com
de palavras, artigos (2000— compreensao ao
fluéncia e 2019). longo do
compreensdao da Fundamental
leitura. Maior; diferente

do simples
reconhecimento
de palavras.

Santos e
Machado (2022)

Avaliar o perfil
leitor de
estudantes do 6°
ano (Colégio de
Aplicacédo — UFS).

Teste de fluéncia
em leitura oral
(CBM -1
minuto).

Identificaram 3
perfis de leitura;
alguns
estudantes sem
automaticidade;
dados relevantes
para
compreensao
leitora.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.
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Nesse sentido, é possivel notar que a fluéncia em leitura oral € um componente

essencial para o desenvolvimento da compreensédo leitora. No entanto, em nossa

pratica docente observamos que muitos alunos do Ensino Fundamental Maior (6° ao

9° ano) apresentam dificuldades significativas nas atividades de compreenséo textual,

0 que pode estar relacionado a dificuldade que estes alunos possuem no processo de
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decodificagdo do texto escrito. Ao considerarmos o contexto brasileiro, ainda ha
lacunas na literatura sobre quais estratégias de avaliacdo e intervencdo sao mais
eficazes para promover a fluéncia em leitura nessa etapa escolar. Além disso, ainda
S&o0 escassas as evidéncias que expliguem de que maneira fatores como o contexto
socioecon6mico, o ambiente familiar e as préticas pedagdgicas interferem no
desenvolvimento dessa competéncia, seja potencializando seu avanco, seja impondo
obstaculos ao seu aprimoramento ao longo da trajetéria escolar.

Assim, este capitulo apresentou 0s pressupostos tedricos que sustentam a
pesquisa, destacando as principais correntes, autores e conceitos que fundamentam
a temética em estudo. Dando continuidade, o préximo capitulo descreve a
metodologia adotada, detalhando os procedimentos técnicos e operacionais utilizados
para alcancar os objetivos propostos. A transicdo entre teoria e pratica €, portanto,
essencial para garantir a coeréncia e a validade do estudo, uma vez que as decisdes
metodoldgicas estdo intrinsecamente ligadas ao arcabouco tedérico previamente

estabelecido.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo, descrevemos 0 percurso metodolégico adotado no
desenvolvimento da pesquisa. Inicialmente, apresentamos o tipo de
pesquisa realizado; em seguida, detalharemos o contexto da pesquisa, a composi¢cao
do corpus e os procedimentos de coleta de dados; posteriormente, discutimos a
andlise e a interpretacao dos dados; e, por fim, estabelecemos os parametros para

avaliacdo da leitura em voz alta.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualiquantitativa, de
cunho etnografico e de natureza aplicada, utilizando o método denominado como
pesquisa-acdo, o qual, segundo Abdalla (2005), trata-se de um instrumento que
permite compreender a pratica, avalia-la e questiona-la, fato que exige do pesquisador
acao e tomada de decisfes acerca da realidade investigada.

André (2013) ressalta o significativo valor proporcionado pela metodologia de
pesquisa-acéo para aprimorar a qualidade do ensino. A aplicacédo dessa abordagem
ndo apenas promove uma reflexdo profunda sobre o trabalho docente, mas também
conduz o pesquisador a uma busca ativa pela modificacdo de suas proprias praticas.
Nesse sentido, a pesquisa-acao nao se limita a uma analise tedrica, mas se torna um
instrumento eficaz para impulsionar transformacdes na pratica educativa,
contribuindo, assim, para o constante aprimoramento do ensino.

Franco (2005) afirma que a pesquisa-acéao, delineada dentro de seus principios
geradores, assume uma natureza essencialmente pedagdgica. Dentro dessa
perspectiva, a pratica pedagogica é concebida como uma acdo que incorpora
principios cientificos, objetivando a cientificagdo da préatica educativa. Esse enfoque é
fundamentado em principios éticos que visam a formacao continua e a emancipacéao
de todos os sujeitos envolvidos na pratica. Dessa maneira, a pesquisa-acao nao
apenas contribui para o avanco do conhecimento educacional, mas também busca
promover um ambiente educativo que prioriza a formagao constante e a autonomia

dos participantes.
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3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa sera realizada numa escola publica do municipio de Curralinho,
que fica localizado na mesorregido do Marajo, estado do Parad. Com uma populacao
majoritariamente vivendo na zona rural, Curralinho possui aproximadamente 35 mil
habitantes e, assim como outros municipios do Marajé, possui indices
socioeconémicos e educacionais abaixo das médias nacional e estadual.

A unidade de ensino escolhida para o desenvolvimento da pesquisa fica
localizada na margem direita do Rio Guajara, zona rural do municipio. A escola foi
inaugurada em 2003, como resultado da politica de nucleacédo de escolas menores ou
multisseriadas e passou a atender a um conjunto de pequenas comunidades
ribeirinhas que vivem nas suas proximidades.

O municipio de Curralinho se divide em cinco polos, regides associadas aos
principais rios do territério curralinhense. O rio Guajara e seus afluentes representam
o polo 1, regido mais distante da sede do municipio, sendo que a Escola Portugal esta
localizada a aproximadamente 77 km da area urbana do municipio, acessado somente
por via fluvial. Nesse sentido, a Figura 2 ilustra a distancia entre a escola, indicada
pelo pin azul, e a cidade de Curralinho, localizada no canto inferior direito, marcada

com o pin vermelho:

Figura 2 — Localizacdo da escola Portugal em referéncia a cidade de Curralinho.

" Escola M.E.|.F. Portugal

Cidade de Curralinho

Q)

Curralinho

Fonte: Google Earth
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Na imagem seguinte, temos uma vista frontal da escola Portugal:

Figura 3 — Vista frontal da escola Portugal.

Fonte: Arquivo pessoal (2025).

A escola possui um prédio principal com 04 salas de aulas, 01
diretoria/secretaria, 01 sala de professores/coordenagdo pedagodgica, 01
cozinha/refeitdrio e um prédio anexo com mais 06 salas de aulas, todos construidos
em madeira. A estrutura escolar ainda conta com um banheiro dividido em 05 boxes.
Vale mencionar que a escola ndo dispbe de biblioteca, quadra de esportes e
alojamento para professores.

Nas figuras a seguir, apresentamos algumas fotografias que ilustram a estrutura

fisica escolar:
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Figura 4 — Saldo de acesso a secretaria e ao refeitério da Escola Portugal.

Fonte: Arquivo pessoal (2025).
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Figura 5 — Vista do prédio anexo da Escola Portugal.

Fonte: Arquivo pessoal (2025).

Na Figura 4, que mostra o prédio anexo, antigos professores da instituicao
relataram que o prédio fora construido inicialmente para funcionar como alojamento
dos professores. No entanto, devido a alta demanda de matriculas, o prédio foi
ampliado e modificado para ser utilizado como salas de aula. Os professores, contudo,
tiveram que construir suas moradias com recursos proprios, tendo em vista que a
maioria destes profissionais sdo moradores da sede do municipio.

A demanda ampliada pela oferta do Ensino Médio, como mencionado na
introducdo desta pesquisa, obrigou a converséo da sala dos professores/coordenagéo
pedagdgica em sala de aula. E importante mencionar, que no referido espaco, ficavam
alocados os livros didaticos e literarios, funcionando também como uma biblioteca
improvisada. Apés essa modificacdo, os livros ficaram espalhados pelos corredores,
facilitando a degradagdo e o extravio, pois muitos livros foram perdidos nesse

processo.
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Figura 6 — Cozinha/refeitdrio da Escola Portugal.
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Fonte: Arquivo pessoal (2025).
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Figura 7 — Passarela de acesso aos banheiros da Escola Portugal.

Fonte: Arquivo pessoal (2025).
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Figura 8 — Sistema de geracdo de energia solar da Escola Portugal.

Fonte: Arquivo pessoal (2025).
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Figura 9 — Sala de aula do prédio principal da Escola Portugal.

Fonte: Arquivo pessoal (2025).
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Figura 10: Sala de aula do prédio anexo da Escola Portugal.

Fonte: Arquivo pessoal (2025).

O transporte escolar é realizado por meio de pequenas embarcacdes operadas
por trabalhadores terceirizados. Os percursos mais distantes da escola possuem
duracdo de até duas horas e meia de viagem. Os requisitos minimos de seguranca
para a contratacdo de uma embarcacéo é possuir toldo (cobertura) e protecdo sobre
0 eixo do motor.

Normalmente a escola funciona em dois turnos (matutino e vespertino) e
costuma atender cerca de 300 alunos por ano, distribuidos a partir do jardim Il
(criancas de 5 a 6 anos) da educacéo infantil até o 9° do ensino fundamental. No ano
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de 2025, o Ensino Fundamental Maior estava dividido em cinco turmas, sendo 01
turma de 6° ano, 02 turmas de 7° ano, 01 turma de 8° ano e 01 turma de 9° ano.

A lotacdo das turmas segue 0 mesmo padrao utilizado na sede do municipio, a
gual estabelece a quantidade méaxima de 40 alunos por sala no Ensino Fundamental
Maior, apesar de este nimero estar bem acima da capacidade real das salas de aula
da Escola Portugal, que suporta aproximadamente 30 alunos de forma bastante
compacta. Nesse sentido, a média de alunos por sala fica entre 20 e 35 alunos, com
pequenas variagdes anuais.

O corpo de trabalhadores contava com 30 servidores distribuidos nas seguintes
funcdes: 01 diretor escolar, 01 coordenador pedagdgico, 01 secretaria escolar, 01
auxiliar de portaria, 02 vigias, 06 auxiliares de servi¢os gerais e 18 professores. Deste

total, menos de 1/3 € composto por servidores efetivos.

3.2.1 Participantes

Os participantes desta pesquisa sao alunos do segundo ciclo do Ensino
Fundamental, denominado neste estudo como Ensino Fundamental Maior,
correspondente aos anos finais dessa etapa da educacao basica, que vai do 6° ao 9°
ano. A escolha deste ciclo se justifica por ser um periodo decisivo no processo de
consolidacédo da leitura, no qual se espera maior autonomia leitora e dominio dos
aspectos envolvidos na fluéncia em leitura oral.

Foram selecionadas duas turmas para compor o corpus da investigagcao: uma
turma do 6° ano e uma do 9° ano. A turma do 6° ano é composta por 24 alunos, com
idades variando entre 12 e 19 anos, enquanto a turma do 9° ano tinha um total de 26
alunos, com faixa etéria entre 14 e 19 anos. A amplitude etaria observada em ambas
as turmas evidencia trajetorias escolares marcadas por interrupcdes, reprovacdes ou
ingresso tardio no sistema educacional, realidade recorrente em contextos de maior
vulnerabilidade social.

No que se refere ao perfil socioeconémico e identitario, os estudantes se
autodeclararam majoritariamente pretos e pardos e sdo beneficiarios de programas

de transferéncia de renda do governo federal, como o Bolsa Familia. As familias dos
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participantes tém como principais praticas de subsisténcia atividades tradicionais da
regido, como a caca, a pesca, a producado de farinha e a extracdo do acai, o que
caracteriza um modo de vida fortemente vinculado ao trabalho familiar e ao ambiente

natural.

3.3 COMPOSICAO DO CORPUS E COLETA DE DADOS

Como mencionado anteriormente, selecionamos duas turmas do Ensino
Fundamental Maior para compor o corpus da pesquisa: uma turma de sexto ano e
outra de nono ano, pois dessa forma foi possivel analisar a variavel série escolar, bem
como a progressao escolar ao longo da etapa. A coleta de dados envolveu todos os
alunos das turmas selecionadas. No entanto, para viabilizar uma anélise comparativa
com base em uma variavel social relacionada ao sexo, selecionamos uma amostra de
20 alunos por turma, distribuidos igualmente entre meninas e meninos (10 de cada
grupo).

Para a coleta de dados, aplicamos um guestionario socioeconémico, composto
por perguntas predominantemente objetivas, com o objetivo de mapear variaveis
como escolaridade dos pais, acesso a materiais de leitura em casa e habitos culturais
relacionados a leitura, bem como as condi¢des socioecondémicas dos participantes. A
aplicacao foi realizada de forma presencial, garantindo o preenchimento adequado e
a clareza das respostas. Os dados obtidos foram fundamentais para analisar
correlacbes entre condicbes socioecondémicas e desempenho em leitura oral,
contribuindo para uma compreensado mais contextualizada dos resultados.

Além disso, aplicamos um teste de fluéncia em leitura oral no qual os alunos
leram em voz alta dois textos de géneros textuais diferentes enquanto suas leituras
foram registrada em gravador de audio para andlise posterior, conforme os critérios
definidos na subsecéo 3.4, a seqguir. A aplicacdo ocorreu em ambiente minimamente
silencioso, para evitar interferéncias externas e deixar os alunos mais tranquilos e
confortaveis durante o teste linguistico.

Os dados foram coletados ao longo de duas semanas, durante o més de
setembro do ano de 2025. As gravacdes ocorreram na sala de Atendimento

Educacional Especializado (AEE), escolhida por oferecer um ambiente relativamente
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mais silencioso, com a intencdo de minimizar interferéncias sonoras externas.
Contudo, conforme ja apresentado no contexto da pesquisa, as salas da escola nao
dispdem de isolamento acustico que impeca a propagacao de sons entre 0s espacos.
Ainda assim, as gravacdes apresentaram boa qualidade e audibilidade, permitindo a
realizacdo plena e precisa das analises propostas.

Ressaltamos que nao foi realizado nenhum processo de selecdo ou excluséao
dos participantes. Encerramos a coleta de dados logo apos concluir a gravacao dos
20 participantes de cada série que se dispuseram a participar da pesquisa, sendo 10
homens e 10 mulheres. Destacamos que entre os 40 participantes da pesquisa néo
h& nenhum aluno com deficiéncia de qualquer natureza, conforme consta na matricula
escolar.

Durante o processo de gravacao das leituras, observou-se que alguns alunos
demonstraram timidez diante da situagdo, motivo pelo qual foi permitido que
realizassem a atividade em duplas, de modo a proporcionar maior conforto e
confianca. Antes da gravacdo propriamente dita, cada participante foi orientado a
realizar uma leitura silenciosa de reconhecimento do texto, com o objetivo de se
familiarizar com o conteddo e com a estrutura linguistica do material. Em seguida, os
alunos procederam a leitura oral integral do texto, sem interferéncias ou corregdes por
parte do pesquisador, garantindo assim a espontaneidade e a autenticidade das

gravacoes registradas.

3.4 VARIAVEIS ESTUDADAS

Segundo Lima, Razky e Oliveira (2020), os linguistas passaram a reconhecer
gue a variacdo e a diversidade linguistica se manifestam para além dos aspectos
temporais e territoriais, estendendo-se de forma significativa no espacgo social, sendo
influenciada por fatores como classe social, faixa etaria, nivel de escolaridade e sexo.
Essa constatacdo evidencia que a lingua ndo é um cbédigo homogéneo, mas um
reflexo das multiplas identidades e realidades socioculturais dos falantes, reforcando
a importancia de se considerar 0os contextos sociais na analise e no ensino da

linguagem.
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7

Pensando nisso, € importante compreender o que S&8o0 as variaveis
dependentes e independentes no trabalho com a linguagem. De acordo com Lima,
Razky e Oliveira (2020), os fendmenos estudados sdo chamados de variaveis
dependentes, uma vez que sua realizagdo depende de fatores condicionantes
(varidveis independentes), que podem ser linguisticos ou extralinguisticos. Ja as
variantes podem ser descritas como as diferentes formas de realizacdo de uma
mesma coisa. Por exemplo, o fonema /r/ em contexto pos vocalico pode ser
considerado como variavel dependente, enquanto suas diversas realizagdes como

aspirada, vibrante e tepe sao as variantes. Observe o esquema ilustrado na Figura 2.

Figura 11 — Exemplo de variavel dependente e suas variantes.

Exemplos de Varidveis e Variantes:

a) Va’rizi-vel fonolégica: o fonema /i/ pode-se realizar como: [aspirada: h], [vibrante
mdltipla: r], [tepe: r], [retroflexa: ], [apagamento: 0] etc.

po[h]ta
po[r]ta
po[r]ta
po[tjta
ciru[@]gia, unive[@]sidade
ce[w]to
pe[jjna

(variavel) [variantes]

Fonte: Lima, Razky e Oliveira (2020, p. 22).

Os fendbmenos condicionantes, conforme pontua Lima, Razky e Oliveira (2020),
sdo descritos como variaveis independentes, podendo ser de ordem linguistica ou
extralinguistica, como por exemplo os fatores sociais: sexo, idade, escolaridade,
renda, profissdo, etc. Na hipotese dos fatores linguisticos, vai depender da variavel

dependente estudada, conforme destacam Lima, Razky e Oliveira (2020):

No exemplo acima, da variavel fonolégica (r), poderiam servir como grupos
de fatores: (i) contexto na palavra (interno ou final); (ii) classe gramatical
(verbo, nome...); (iii) vogal precedente (aberta, fechada...); (iv) tamanho da
palavra (mono, di, tri ou polissilabo); (v) contexto seguinte (consoante sonora,
surda, alveolar, fricativa...), etc. (Lima; Razky; Oliveira, 2020, p. 24)
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Diante disso, neste estudo, a partir dos dados coletados, pretendemos refletir
sobre as variaveis dependentes e independentes, bem como suas variantes, descritas

na secao a seguir.

3.4.1 Variavel Dependente: o fendmeno estudado

A variavel dependente desta pesquisa consiste na fluéncia em leitura oral
apresentada pelos estudantes durante a realizacdo da atividade de leitura dos
géneros propostos. Essa variavel tem trés variantes, que correspondem aos niveis de
fluéncia, que sao definidas com base em critérios que levam em conta aspectos como
ritmo, precisdo, entonacdo e expressividade. Com base nesses critérios, 0s
desempenhos dos alunos sé&o classificados em trés categorias (variantes):

Fluéncia baixa: caracterizada por leitura fragmentada, com pausas
excessivas, ritmo muito lento, erros frequentes de pronuncia e entonacdo pouco
adequada. Estudantes com esse perfil apresentam dificuldade em manter o fluxo da
leitura e demonstram baixa familiaridade com o texto escrito.

Fluéncia média: envolve leitura mais fluida, com ritmo moderado, menos
interrupcdes e erros de prondncia pontuais. Ha maior controle da pontuagédo e melhor
adequacao da entonacdo, embora ainda possam ocorrer algumas hesitacdes. Esse
nivel indica um dominio parcial das habilidades necessarias a fluéncia em leitura oral.

Fluéncia alta: corresponde a leitura fluente, com ritmo adequado, leitura
continua e expressiva, uso correto da pontuacéo e pronuncia apropriada. Estudantes
classificados nesse nivel demonstram seguranca, compreensao do texto e dominio

das habilidades linguisticas necessarias para uma leitura oral eficiente.

3.4.2 Variaveis independentes

Nesta pesquisa, as variaveis independentes foram organizadas em dois grupos
principais: varidveis sociais e variaveis linguisticas. Essa classificacdo visa refletir a

interacdo entre fatores contextuais e elementos da propria leitura, permitindo uma
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analise mais abrangente das possiveis influéncias sobre o desempenho dos
estudantes.

As variaveis sociais englobam aspectos do contexto sociocultural dos
participantes que poder&o influenciar sua fluéncia em leitura. Portanto, serado
controladas as seguintes variaveis:

Sexo: Masculino e feminino, com o objetivo de observar possiveis diferencas
no desempenho entre meninos e meninas, levando em conta aspectos socioculturais
gue podem interferir no engajamento com a leitura.

Série escolar: 6° ou 9° ano. A série escolar dos participantes permitiu observar
o desenvolvimento da fluéncia em leitura ao longo da trajetéria educacional,
possibilitando identificar avancos, dificuldades persistentes e padrdes recorrentes
entre diferentes faixas etarias e etapas da escolarizagao.

Nivel de escolaridade dos pais: Controlamos os niveis de Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Universitario (completo ou incompleto). Esta
variavel indicou o grau de exposicdo dos estudantes a ambientes letrados e praticas
linguisticas no ambiente domiciliar.

Praticas de leitura extraclasse: participa ou n&o participa. Esta variavel
abrange atividades realizadas fora das obrigacdes curriculares e que ocorrem em
diferentes espacos sociais e situacdes cotidianas. Acreditamos que essas praticas sdo
motivadas por interesses pessoais, lazer, curiosidade ou necessidades do dia a dia, e
nao tém, necessariamente, uma orientacdo pedagodgica formal, como por exemplo:
grupo de estudos biblicos.

Por outro lado, as variaveis linguisticas referem-se aos aspectos especificos da
leitura oral e dos textos utilizados no processo de coleta de dados. Seréo
consideradas:

Género textual: fabula e poema, selecionados por apresentarem diferentes
caracteristicas estruturais e linguisticas. A fabula, de natureza narrativa, € 0 poema,
com elementos de ritmo, rima e musicalidade, permitiram observar como os
estudantes lidam com distintas demandas textuais.

Fendmenos indicativos de dificuldade na fluéncia em leitura oral, os quais
incluem: Velocidade e ritmo lento; Pronuncia em desacordo com a norma-padrao;

Pontuacdo em desacordo com a norma-padréo; Pausas longas; Repeti¢des; Altura da
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voz e timidez (embora ndo sejam exclusivamente linguisticos, podem comprometer a
expressividade e a clareza da leitura em voz alta). Ver Quadro 2, adiante, com a
descricdo completa da escala fluéncia adotada.

Esses fendmenos serdo observados durante a leitura oral dos textos
selecionados e analisados como indicativos de dificuldades na fluéncia leitora. A
articulacéo entre as variaveis sociais e linguisticas permitirh compreender a fluéncia
em leitura como um fendmeno multifatorial, sensivel tanto as praticas sociais quanto

as habilidades linguisticas dos sujeitos.

3.5 TRATAMENTO E SISTEMATIZACAO DOS DADOS

Os dados foram analisados e interpretados segundo o pressuposto da
reflexividade, o qual aceita o fato de que o pesquisador é parte integrante do mundo
gue ele pesquisa, 0 que permite a ele agir dentro desse contexto social e refletir sobre
si mesmo e suas a¢cdes como objeto de pesquisa hesse mesmo ambiente (Cf. Bortoni-
Ricardo, 2020).

Para auxiliar na sistematizacdo e quantificagdo dos dados, utilizamos o
programa de planilhas Excell, o qual facilitou a realizacdo dos céalculos de somas,
médias, porcentagens e na criacdo dos graficos que auxiliam na compreensao dos
resultados.

Além disso, para garantir o anonimato dos alunos participantes da pesquisa,
fizemos a divisdo em grupos e utilizamos os seguintes cédigos que fazem menc¢éo ao
grupo (G1 = mulheres do 6° ano, G2 = homens do 6° ano, G3 = Mulheres do 9° ano e
G4 = homens do 9° ano); a série escolar, sexto ano (6) e nono ano (9); ao género
masculino (M) e feminino (F); a ordem de coleta (1 a 10); e, quando necessario, ao
texto lido: fabula (F) e poema (P), precisamente nessa ordem. Por exemplo: a primeira

participante do grupo 01 recebera o seguinte codigo: G1-06-F-01.

3.6 CRITERIOS PARA ANALISE DA LEITURA EM VOZ ALTA

Com o objetivo de analisarmos a fluéncia em leitura oral dos alunos do ensino

fundamental maior, com base nos fatores de velocidade, precisdo e prosodia,
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desenvolvemos 0 método a seguir, o qual nos permitiu uma analise quantificavel sobre
os dados coletados. Este método foi desenvolvido com base nos estudos de Machado
(2018) e Vansiler (2015).

Estudos anteriores sobre a velocidade de leitura costumam avaliar 0 nUmero
de palavras lidas por minuto, no entanto, como nossa pesquisa utilizara textos de
géneros textuais diferentes, a analise sera feita pelo tempo gasto pelos participantes
para lerem, em voz alta, textos com extenséo entre 120 e 200 palavras. Como padrao
de referéncia, sera utilizado o tempo médio de leitura de um leitor experiente — o
proprio pesquisador — que consegue ler os textos selecionados em aproximadamente
1 minuto. Esse tempo servira como base para a classificacdo dos participantes em
niveis de fluéncia baixa (mais de 2 minutos), média (entre 1.5 e 2 minutos) ou alta
(menos de 1.5 minuto), considerando a relagéo entre tempo total de leitura e fluidez
na oralizacdo, sem desconsiderar as particularidades estruturais dos géneros textuais
selecionados.

Além disso, a analise da precisdo e da prosodia na leitura oral sera realizada
com base na observacao de elementos que indicam dominio limitado da decodifica¢éo
e da expressividade textual. Para isto, seréo considerados os seguintes fatores:
repeticdes de palavras ou trechos, que indicam inseguranca na leitura; pronuncia em
desacordo com a norma-padréo, especialmente quando comprometer a compreensao
do texto; uso inadequado da pontuacdo, como entonacdes ou pausas que nao
correspondem a estrutura sintatica e semantica da frase; pausas excessivas ou
inadequadas, que quebram o fluxo da leitura; além da altura da voz e da timidez, que
podem afetar a clareza e a projecéo da leitura.

Além disso, retomando Machado (2018), varia¢des da fala que sdo transpostos
para a leitura em voz alta como apagamento do R em coda silabica (/jantar/ lido como
/jantd/), monotongacdo (/convidou/ lido como /convidd/), alteamento da vogal em
posicao pré-ténica (/comprido/ lido como /cumprido/) ndo foram considerados erro de
decodificacdo, uma vez que se tratam de fenbmenos variaveis comuns a comunicacao
oral.

Desse modo, apds a correlacdo dos aspectos de velocidade, precisdo e
prosddia, os resultados obtidos serdo classificados de acordo com os 3 niveis de

fluéncia em leitura descritos no Quadro 2, a seguir:
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Quadro 2 - Classificacao da fluéncia em leitura oral.

Nivel

Niveis de fluéncia em leitura oral

01

Fluéncia baixa: velocidade e ritmo (leitura em +2 minutos);
repeticdo (+5), prondncia em desacordo (+5), pontuacdo em
desacordo (+5), pausas longas (+5), cuja soma das ocorréncias seja
maior que 15; altura da voz e timidez (Leitura realizada com voz
muito baixa, quase inaudivel, com postura retraida, olhar desviado

e evidente desconforto ao ler em voz alta).

02

Fluéncia média (velocidade e ritmo (leitura entre 1.5 e 2 minutos),
repeticdo (3-5), pronuncia em desacordo (3-5), pontuacdo em
desacordo (3-5), pausas longas (3-5), cuja soma das ocorréncias
nao ultrapasse o intervalo de 7 a 15; altura da voz e timidez (Leitura
com voz moderada ou oscilante, podendo variar entre trechos
audiveis e outros menos claros. O leitor demonstra certa
inseguranca, com hesitacdes pontuais ou desconforto leve, mas
consegue manter a leitura de forma compreensivel na maior parte

do tempo).

03

Fluéncia alta (velocidade e ritmo (-1.5 minutos), repeticdo (1-2),
pronincia em desacordo (1-2), pontuacdo em desacordo (1-2),
pausas (1-2), cuja soma das ocorréncias nao ultrapasse o total de
6; altura da voz e timidez (Leitura com voz firme, clara e bem

projetada, com postura segura e envolvimento com o texto. O leitor

demonstra confianga, conforto em se expressar oralmente).

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Ressaltamos que as faixas de classificacéo, descritas no Quadro 2, levam em

consideragao apenas os dois textos que foram utilizados no teste de leitura e estédo

descritos na subsecéo 3.6.1, a seguir.

3.6.1 Selecao dos textos para leitura em voz alta
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Para a realizacao do teste de leitura, resolvemos selecionar dois textos, um
escrito em prosa e outro em verso, mais precisamente um texto narrativo e um poema,
pois acreditamos que a utilizacdo de textos com caracteristicas distintas, numa
avaliacdo de fluéncia em leitura oral, permite uma analise abrangente das habilidades
do leitor. Primeiramente, o texto narrativo, com uma estrutura linear e vocabulario
contextualizado, avalia a capacidade do leitor de manter uma leitura continua,
adequada e compreensivel, respeitando entonacdes naturais e pausas indicadas pela
pontuacao.

Por outro lado, o poema apresenta desafios adicionais, como um ritmo mais
elaborado, que exige maior sensibilidade a prosddia (melodia e ritmo da fala), além de
vocabulario mais denso e estruturas poéticas que podem néo ser convencionais. Esse
género textual testa a flexibilidade do leitor ao lidar com ritmos variados e recursos
estilisticos, como rimas, aliteracGes e repeticdes. Avaliar a leitura de um poema
permite observar se o leitor consegue adaptar sua entonacéo e expressividade ao tipo
de texto, demonstrando dominio de aspectos como énfase e ritmo, que sao
fundamentais para uma leitura oral expressiva e envolvente.

Portanto, ao combinarmos ambos os géneros textuais na avaliagéo, € possivel
obter uma visdo mais completa da fluéncia do leitor, pois se avalia tanto a capacidade
de leitura mais fluente e objetiva, representada pelo texto narrativo, quanto a leitura
mais expressiva e interpretativa, representada pelo poema.

Além disso, como o registro dos dados correspondeu a gravacao integral da
leitura dos sujeitos da pesquisa, em cada género textual, selecionamos obras que
tinham no minimo 120 palavras e no maximo 200 palavras. A escolha dessa faixa de
extensdo textual busca garantir equilibrio entre textos suficientemente longos para
revelar o desempenho do leitor e curtos o bastante para evitar cansaco ou perda de
foco.

Definidas as tipologias textuais, 0 passo seguinte foi selecionar os textos que
foram utilizados durante o teste. Trabalhos, como o de Vansiler (2015) e Machado
(2018), optaram por utilizar textos do livro didatico correspondente as séries
investigadas, por considerarem adequados a idade/série. No entanto, optamos por

utilizar os mesmos textos com ambas as séries que compdem o estudo, pois iSso
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permitiu, a partir da comparacao dos resultados, verificar o desenvolvimento do aluno
de acordo com a progressao escolar.

Para isto, os critérios adotados foram: linguagem simples, teméatica adequada
a faixa etéria e textos comuns ao ambiente escolar. Diante disso, optamos por utilizar
como texto narrativo, a fabula “A raposa e a cegonha” de La Fontaine e o poema “Trem

de ferro” de Manuel Bandeira, presentes no Quadros 3 e 4, a seguir:

Quadro 3 - Fabula utilizada no teste de leitura.

Araposa e acegonha

Um dia a raposa convidou a cegonha para jantar. Querendo pregar uma peca
na outra, serviu sopa num prato raso. Claro que a raposa tomou toda a sua sopa
sem o menor problema, mas a pobre cegonha, com seu bico comprido, mal péde
tomar uma gota. O resultado foi que a cegonha voltou para casa morrendo de fome.
A raposa fingiu que estava preocupada, perguntou se a sopa nao estava do gosto
da cegonha, mas a cegonha nao disse nada. Quando foi embora, agradeceu muito
a gentileza da raposa e disse que fazia questao de retribuir o jantar no dia seguinte.

Assim que chegou, a raposa se sentou lambendo os beigos de fome, curiosa
para ver as delicias que a outra ia servir. O jantar veio para a mesa numa jarra alta,
de gargalo estreito, onde a cegonha podia beber sem o menor problema. A raposa,
amoladissima, sO teve uma saida: lamber as gotinhas de sopa que escorriam pelo
lado de fora da jarra. Ela aprendeu muito bem a licdo. Enquanto ia andando para
casa, faminta, pensava: “Nao posso reclamar da cegonha. Ela me tratou mal, mas

fui grosseira com ela primeiro.”

Fonte: A raposa e a cegonha, de Esopo. Disponivel em: https://www.revistaprosaversoearte.com/a-
raposa-e-a-cegonha-uma-extraordinaria-fabula-de-esopo/#goog_rewarded

Quadro 4 - Poema utilizado no teste de leitura.

Poematrem de ferro
Café com pao
Café com péao

Café com péao
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Virge Maria que foi isto maquinista?

Agora sim
Café com péao
Agora sim
Voa, fumaca
Corre, cerca
Al seu foguista
Bota fogo

Na fornalha
Que eu preciso
Muita forca
Muita forca

Muita forca

0a...

Foge, bicho
Foge, povo
Passa ponte
Passa poste
Passa pasto
Passa boi
Passa boiada
Passa galho
De ingazeira
Debrucada
No riacho
Que vontade

De cantar!

0o...

Quando me prendero
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No canavia
Cada pé de cana

Era um oficia

0b...

Menina bonita

Do vestido verde

Me da tua boca

Pra mata minha sede
00...

Vou mimbora vou mimbora
N&o gosto daqui
Nasci no Sertdo

Sou de Ouricuri

0b...

Vou depressa
Vou correndo
Vou na toda
Que so levo
Pouca gente
Pouca gente

Pouca gente...

Fonte: Manuel Bandeira. Disponivel em: https://www.culturagenial.com/poema-trem-de-ferro-manuel-
bandeira/

Vale ressaltar que além da estrutura linguistica dos textos, ha uma diferenca
relevante em relacdo ao numero de palavras (fabula com 192 e poema com 128), o
gue pode impactar os tempos de leitura. Porém, além da leitura prévia realizada pelo
préprio pesquisador, submetemos ambos os textos ao leitor de Portable Document

Format?(PDF), Microsoft Edge, em velocidade normal, que registrou tempo

2 0 leitor de PDF nativo do Microsoft Edge é uma ferramenta robusta e segura, integrada ao navegador, que permite
visualizar, editar, anotar e assinar documentos PDF, além de ler em voz alta com vozes naturais (Microsoft Learn, 2024).
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aproximado de 1 minuto de leitura, semelhante ao tempo gasto pelo pesquisador,
tanto no poema quanto na fabula, o que serviu de base para a criacdo da escala de
fluéncia no quesito velocidade, apresentada no Quadro 2.

No entanto, para facilitar a leitura, ambos os textos foram adaptados e
formatados em fonte n° 14, bem como ajustados para ocupar apenas uma lauda (ver
anexos A e B).

Como mencionamos no estado da arte, subsecdo 2.3 dos pressupostos
tedricos, geralmente as pesquisas sobre fluéncia em leitura oral se baseiam no
método CBM e utilizam textos do livro didatico por considerarem adequados ao
ano/série dos alunos investigados. No entanto, Moutinho e Picanco (2022), em sua
pesquisa sobre o nivel de leiturabilidade® dos textos dos livros didaticos, concluiram
gue muitos deles ndo estdo sendo produzidos considerando o nivel de dificuldade
para as séries escolares as quais sao direcionados.

Além disso, Moutinho e Picango (2022), destacam a plataforma Coh-Metrix-
Port*, hospedada no site do Nucleo Interinstitucional de Linguistica Computacional
(NILC) da Universidade de Sao Paulo (USP), que calcula indices para avaliar a
coesao, a coeréncia e a dificuldade de compreensao de um texto, utilizando diversos
niveis de andlise linguistica: como lexical, sintatica, discursiva e conceitual. Apés
submeter um texto a plataforma, o resultado expressara um numero de 0 a 100, que
pode ser interpretado conforme a tabela da Figura 12, que relaciona o resultado obtido
ao nivel/série adequado, conforme a complexidade do texto:

Figura 12 — Tabela de interpretacéo do resultado da plataforma Coh-Metrix-Port.

RESULTADO LEITURABILIDADE GRAU ESCOLAR
100-75 Muito facil 1° a 5° ano
75-50 Facil 6° a 9° ano
50-25 Dificil Ensino Meéedio
25-00 Muito dificil Ensino Superior

Fonte: Ponomarenko (2018, p. 15 apud Moutinho; Picanco, 2022, p. 130).

3 Baseado em DuBay (2007, p. 6), Moutinho (2024, p. 35) afirma que: “Leiturabilidade é a facilidade na leitura
criada pela escolha de conteudo, estilo, design e organizagdo que se adequa ao conhecimento prévio, as
habilidades de leitura, ao interesse e a motivagao de um publico-alvo”.

4 De acordo com Moutinho (2024) a plataforma Coh-Metrix é uma ferramenta computacional desenvolvida por
por Graesser et al. (2004), com o objetivo de analisar textos a partir de mais de 50 tipos de relagdes de coesédo e
mais de 200 medidas de lingua, texto e Leiturabilidade. Mais tarde, a ferramenta foi adaptada para o portugués por
Carolina Scarton e Sandra Aluisio, com o nome de Coh-Metrix-Port.
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Apo6s submetermos a fabula escolhida a plataforma, o resultado foi de 66,8, que
o define como um texto “facil” e se encontra na faixa correspondente ao Ensino
Fundamental Maior. Ja o poema registrou nota de 86,7, caracterizado como um texto
“‘muito facil”, correspondente a faixa do Ensino Fundamental Menor. Portanto, com
base na ferramenta Coh-Metrix-Port, destacamos que 0s textos selecionados para a

pesquisa sao adequados as séries investigadas nesta pesquisa.

4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Este capitulo apresenta e discute os resultados obtidos na investigacao sobre
a fluéncia em leitura oral de estudantes do Ensino Fundamental Maior.
Fundamentamos a analise nos trés critérios previamente estabelecidos (velocidade,
precisdo e prosodia), compreendidos como dimensdes interdependentes da
competéncia leitora. A partir desses parametros, buscamos compreender em que
medida os participantes demonstram dominio dos processos de decodificagéo,
articulacdo e expressividade, essenciais a leitura fluente e & construgdo do sentido
textual (Machado, 2018).

Os dados coletados foram organizados em tabelas, graficos e quadros
analiticos, permitindo uma abordagem qualiquantitativa dos resultados.
Primeiramente, sédo apresentados os desempenhos gerais dos participantes, seguidos
pela andlise detalhada de cada critério de fluéncia (velocidade, precisao e prosddia).
Em seguida, procederemos a discussao integrada dos achados, relacionando-os aos
referenciais tedricos que sustentam esta pesquisa, especialmente aos estudos de
LaBerge e Samuels (1974), Machado (2018) e Vansiler (2015). Essa articulagéo entre
dados empiricos e fundamentos tedricos possibilita identificar padrbes de
desempenho, dificuldades recorrentes e aspectos que evidenciam avancos na leitura
oral dos alunos, contribuindo para reflexdes sobre o ensino da leitura e o

desenvolvimento da fluéncia leitora no contexto escolar.
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4.1 VELOCIDADE DE LEITURA ORAL: DESEMPENHO POR SERIE, SEXO E
GENERO TEXTUAL.

Apoés as devidas consideracfes acerca do processo de coleta, iniciamos a
apresentacao dos dados referentes ao aspecto da velocidade de leitura. Conforme os
critérios definidos na metodologia, foram estabelecidos trés niveis de desempenho:
alta, média e baixa velocidade. Consideramos leitura de alta velocidade aquela
realizada em até 1 minuto e 30 segundos; leitura de velocidade média, as executadas
entre 1 minuto e 31 segundos e 2 minutos; e leitura de baixa velocidade, aquelas que
ultrapassaram 2 minutos.

Para contextualizar o desempenho dos alunos no critério de velocidade,
apresentamos a seguir, no Quadro 5, as informacgbes gerais dos participantes,
incluindo cddigo do participante, turma, sexo, género textual e tempo total de leitura

em minutos referente aos alunos do 6° ano:

Quadro 5 — Tempo de leitura em minutos dos alunos do 6° ano.

Série/ Género Tempo de Género Tempo de
Participante Sexo textual leitura (min.) |textual leitura (min.)
G1-06-F-01 6 ANO (F) |FABULA |01:16 POEMA  |01:03
G1-06-F-02 6 ANO (F) |FABULA |01:23 POEMA  |01:05
G1-06-F-03 6 ANO (F) |FABULA 01:58 POEMA 01:40
G1-06-F-04 6 ANO (F) |FABULA |01:37 POEMA  [01:22
G1-06-F-05 6 ANO (F) |FABULA 01:47 POEMA 01:33
G1-06-F-06 6 ANO (F) |FABULA |01:47 POEMA 01:21
G1-06-F-07 6 ANO (F) |FABULA |02:56 POEMA  |02:02
G1-06-F-08 6 ANO (F) |FABULA 02:03 POEMA 01:51
G1-06-F-09 6 ANO (F) |FABULA |02:00 POEMA 01:36
G1-06-F-10 6 ANO (F) |FABULA 04:43 POEMA 03:12
G1-06-M-01 6 ANO (M) |FABULA 02:50 POEMA 02:06
G1-06-M-02 |6 ANO (M) |FABULA |03:12 POEMA  |02:17
G1-06-M-03 6 ANO (M) |FABULA 06:03 POEMA 03:40
G1-06-M-04 6 ANO (M) |FABULA 03:42 POEMA 02:00
G1-06-M-05 |6 ANO (M) |FABULA |05:41 POEMA  |03:01
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G1-06-M-06 |6 ANO (M) |FABULA [01:45 POEMA  [01:24
G1-06-M-07 |6ANO (M) |FABULA |03:43 POEMA  |02:06
G1-06-M-08 |6 ANO (M) |FABULA |02:12 POEMA  |01:40
G1-06-M-09 |6ANO (M) |FABULA |03:33 POEMA  |02:40
G1-06-M-10 |6 ANO (M) |FABULA |02:02 POEMA  |01:19

Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador.

Ja no Quadro 6, a seguir, apresentamos os dados pertencentes aos alunos do

9° ano, seguindo 0s mesmos critérios do Quadro 5:

Quadro 6 — Tempo de leitura em minutos dos alunos do 9° ano.

CODIGO DO  |SERIE/ GENERO |TEMPO DE |GENERO |TEMPO DE
PARTICIPANTE | SEXO TEXTUAL |LEITURA |TEXTUAL |LEITURA
G3-09-F-01 9ANO (F) |FABULA |01:28 POEMA  |01:00
G3-09-F-02 9ANO (F) |FABULA |01:35 POEMA  |01:28
G3-09-F-03 9ANO (F) |FABULA |01:36 POEMA 01:01
G3-09-F-04 9ANO (F) |FABULA |01:29 POEMA |01:14
G3-09-F-05 9ANO (F) |FABULA |01:52 POEMA  |01:22
G3-09-F-06 9ANO (F) |FABULA |01:27 POEMA  |01:09
G3-09-F-07 9ANO (F) |FABULA |01:50 POEMA |01:36
G3-09-F-08 9ANO (F) |FABULA |01:52 POEMA  |01:22
G3-09-F-09 9ANO (F) |FABULA |04:46 POEMA 03:49
G3-09-F-10 9ANO (F) |FABULA |04:16 POEMA  |03:06
G4-09-M-01 9ANO (M) |FABULA |02:01 POEMA | 01:07
G4-09-M-02 9ANO (M) |FABULA |01:57 POEMA  |01:20
G4-09-M-03 9ANO (M) |FABULA |01:53 POEMA  |01:08
G4-09-M-04 9ANO (M) |FABULA |01:27 POEMA  |00:57
G4-09-M-05 9ANO (M) |FABULA |01:37 POEMA  |01:11
G4-09-M-06 9ANO (M) |FABULA |02:25 POEMA  |01:31
G4-09-M-07 9ANO (M) |FABULA |02:07 POEMA  |01:24
G4-09-M-08 9ANO (M) |FABULA |01:07 POEMA  |00:55
G4-09-M-09 9ANO (M) |FABULA |01:48 POEMA  |01:15
G4-09-M-10 9ANO (M) |FABULA [02:00 POEMA [01:13
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Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador.

De modo geral, observou-se que a velocidade média de leitura variou conforme
0 género textual e o nivel de escolaridade dos participantes. Entre os estudantes do
6° ano, verificou-se um desempenho mais lento: a média de leitura da fabula foi de 2
minutos e 48 segundos, e a do poema, de 1 minuto e 56 segundos. Ja entre alunos
do 9° ano, a leitura do género textual fabula apresentou uma média de 2 minutos e 1
segundo, enquanto a leitura do poema foi mais agil, com tempo médio de 1 minuto e
27 segundos. Esses resultados indicam uma tendéncia de maior velocidade entre os
alunos do 9° ano e uma leitura mais rapida no género poema em ambos 0s grupos.

No Grafico 1, ilustramos a média geral em velocidade de leitura em minutos,

considerando a variavel social ano escolar e a variavel linguistica género textual:

Gréfico 1 — velocidade média de leitura por série escolar e género textual.

02:48

01:56 02:01

01:27

6° ANO 9° ANO

m FABULA mPOEMA

Fonte: Elaboragdo do préprio pesquisador.

Esses achados estédo de acordo com os resultados esperados, uma vez que o
poema, com 128 palavras, apresenta uma extensdo menor em relacéo a fabula, com
192 palavras. Porém, numa analise da velocidade média de leitura, convertida para

palavras por minuto (ppm), percebe-se que as diferencas observadas entre as séries
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sd0 mais expressivas do que em relacdo aos géneros textuais. No 6° ano, como
esperado para um nivel de escolaridade anterior, as médias foram inferiores, situando-
se em torno de 69 ppm para a fabula e 66 ppm para o poema. Ja no 9° ano, os
participantes  apresentaram desempenho mais  elevado, alcangando
aproximadamente 95 ppm na leitura da fabula e 88 ppm na leitura do poema.

Esses resultados evidenciam que os alunos leem de forma muito semelhante
textos de natureza distinta, com leve predominio de velocidade na leitura do texto

narrativo, como podemos perceber no Grafico 2, a seqguir:

Grafico 2 — velocidade de leitura convertida para palavras lidas por minuto.

95
88
' 66 I
6° ano 9° ano

m Fabula ®mPoema

Fonte: Elaboracéo do préprio pesquisador.

Diante disso, € importante mostrar que estudos sobre velocidade de leitura de
alunos do ensino fundamental maior, como o de Andrade, Celeste e Alves (2018), o
gual foi realizado em escolas de zona urbana, mostrou que os alunos do 6 e 9 ano
obtiveram uma média de 138 e 145 ppm, respectivamente.

Ja Moutinho (2024), em seu estudo realizado em escolas publicas e privadas
de Belém, capital do Estado do Para, observou que a maioria dos estudantes do 6°
ano apresenta pontuacdes de ppm situadas entre 100 e 140, com maior concentracao
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na faixa de 120 a 130. De modo semelhante, os alunos do 9° ano também se
concentram majoritariamente nesse intervalo, especialmente entre 120 e 140 ppm,
uma diferenca, ainda que menor em relagéo ao estudo anterior, situada bem acima do
gue foi registrado em nossa pesquisa.

Essa discrepancia revela ndo apenas uma defasagem no desenvolvimento da
fluéncia leitora, mas também as desigualdades estruturais que permeiam as
oportunidades de aprendizagem em contextos distintos, como no lécus desta
pesquisa. Em escolas ribeirinhas, condicdes como acesso limitado a materiais de
leitura, menor oferta de formacao continuada para professores, dificuldades logisticas
e menor presenca de politicas publicas efetivas impactam diretamente o processo de
alfabetizacdo e o avanco das habilidades leitoras.

Nesse sentido, Leite, Manske e de Oliveira (2024) defendem que, ao se
compreender a escola como o espaco de desenvolvimento das praticas educativas,
ela deve se constituir como um ambiente dinamico, sério, competente e comprometido
com o desempenho discente, no qual o processo de ensino-aprendizagem seja
adequado a formacdo dos alunos, independentemente de se tratar de contextos
urbanos ou rurais. Os autores ressaltam ainda que a escola precisa estar preparada
para acolher o alunado, uma vez que exerce papel fundamental na construgcéo da
identidade pessoal, ribeirinha, profissional e social, além de promover a mediacdo
entre professor e aluno e a producdo de conteudos que respeitem o cotidiano,
favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico e do dominio reflexivo por
parte dos estudantes.

Portanto, ap6s a analise dos dados gerais, discutiremos, a seguir, 0s resultados
decorrentes da variavel social sexo. Nesse sentido, as participantes do sexo feminino
do 6° ano registraram tempo médio de 2 minutos e 9 segundos na leitura da fabula,
enguanto os do sexo masculino apresentaram média de 3 minutos e 28 segundos. No
poema, os tempos foram inferiores, com 1 minuto e 40 segundos para 0 sexo feminino
e 2 minutos e 13 segundos para o0 sexo masculino. Esses resultados mostram que,
nessa serie escolar, o sexo feminino apresentou maior velocidade de leitura em ambos
0S géneros.

Entre os alunos do 9° ano, observou-se que as participantes do sexo feminino

apresentaram média de 2 minutos e 13 segundos na leitura do género fabula,
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enquanto os do sexo masculino realizaram a mesma atividade em 1 minuto e 50
segundos, evidenciando um desempenho ligeiramente superior destes ultimos. Na
leitura do poema, registraram-se tempos médios de 1 minuto e 42 segundos para o
sexo feminino e 1 minuto e 12 segundos para 0 sexo masculino. Esses resultados
indicam que, no 9° ano, os participantes do sexo masculino demonstraram maior
velocidade de leitura em ambos 0s géneros, com diferenca mais acentuada na leitura
do poema.

No Gréfico 3, apresentamos um panorama da velocidade de leitura por sexo,

série e género textual:

Gréfico 3 - velocidade de leitura por sexo, série e género textual.

03:28

02:09 02:13 02:13
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6° ano/Feminino  6° ano/Masculino  9° ano/Feminino  9° ano/Masculino

m Fabula = Poema

Fonte: Elaboragédo do préprio pesquisador.

O Grafico 3 evidencia que as médias do grupo do sexo feminino do 6° ano
foram menores do que as médias do grupo do sexo feminino do 9° ano, tendéncia que
se opde a média geral e aos resultados esperados devido a progressao escolar. No
entanto, vale mencionar que a média do grupo das mulheres do 9° ano foi impactada
pelo tempo de duas participantes cuja leitura foi realizada num tempo total muito acima
da média das outras participantes, como se pode notar no quadro presente no inicio

desta secdo.
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Ao verificarmos a média sem considerar o tempo das duas participantes
supracitadas, temos 0s seguintes resultados: 1 minuto e 38 segundos na leitura da
fabula e 01 minuto e 16 segundos na leitura do poema, uma reducéo significativa em
relacdo as médias anteriores e que reforga a tendéncia de maior velocidade de leitura
com a progressdo escolar. Porém, considerando os tempos de leitura das
participantes G3-09-F-09 e G3-09-F-10, é possivel notar que as dificuldades em leitura
podem perdurar ao longo de todo o Ensino Fundamental e ndo séo resolvidas apenas
com o avanco da escolaridade e/ou da idade, o que reforca a necessidade da
identificacdo prévia e de intervencgéo especifica com fim de amenizar o problema.

A partir deste momento, apresentaremos 0s resultados que demonstram a
classificacdo dos participantes em relagéo aos niveis pré-estabelecidos de velocidade
de leitura. Considerando a leitura de 2 textos por aluno, divididos em 20 alunos do 6°
ano e 20 alunos do 9° ano, sendo 10 alunas e 10 alunos por turma, obtivemos um total
de 80 gravac0es. A analise, de forma geral, revela uma distribuicdo equilibrada entre
os trés niveis de velocidade, com leve predominancia da alta velocidade (36,25%),
seguida pela baixa velocidade (33,75%) e, por fim, a velocidade média (30%).

Expressamos visualmente estes resultados no Grafico 4, a seguir:
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Grafico 4 - Classificacéo dos niveis de velocidade de leitura.

33.2970 36,25%

Velocidade alta

m Velocidade média
H Velocidade baixa

Fonte: Elaboracao do proprio pesquisador.

Estes resultados demonstram que a maioria dos estudantes esta no nivel de
alta velocidade. Este percentual é fortemente influenciado pelo desempenho do 9°
ano, que apresentou predominancia significativa de leituras rapidas, sobretudo no
género poema, mas também com desempenho expressivo na fabula. No entanto, o
indice alto de estudantes no nivel de baixa velocidade revela que as dificuldades em
leitura ainda sao persistentes no Ensino Fundamental Maior e carecem de atencéo
especial. Pois, uma vez que estes alunos ndo conseguem sanar tais dificuldades, eles
tém maiores probabilidades de evaséo escolar.

Ao analisarmos somente os resultados do 6° ano, temos um total de 8 leituras
classificadas como alta velocidade, 12 como média e 20 como baixa velocidade.
Demonstrando que nesta série escolar, os alunos com dificuldade em velocidade de
leitura representam 50% do total dos alunos que participaram da pesquisa. Além
disso, temos 30% no nivel intermediario e apenas 20% no nivel de velocidade alta.

O Grupo 1, formado pelas alunas do 6° ano, registrou 6 leituras classificadas

no nivel de alta velocidade, 9 de velocidade média e 5 leituras de baixa velocidade.
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Em contraste, os alunos do sexo masculino apresentaram apenas 2 leituras no nivel
de alta velocidade, 3 no nivel médio e 15 leituras no nivel de baixa velocidade.
Considerando o género textual, na leitura da fabula, as alunas obtiveram 2
tempos enquadrados na faixa de alta velocidade, 5 na faixa média e 3 na faixa baixa.
Entre os alunos, ndo houve registros de alta velocidade nesse género; apenas uma
leitura situou-se na faixa média, enquanto 9 foram classificadas como de baixa
velocidade. Na leitura do poema, as alunas atingiram 4 leituras de alta velocidade, 4
de média velocidade e 2 de baixa velocidade. J& os alunos alcancaram 2 tempos na
faixa de alta velocidade, 2 na faixa média e 6 na faixa baixa, conforme mostramos na

Tabela 1, a seguir:

Tabela 1 — velocidade de leitura dos alunos do 6° ano por sexo e género textual.

Sexo Género Alta Média Baixa
textual velocidade velocidade velocidade

Feminino Fabula 2 5 3

Masculino Fabula 0 1 9

Feminino Poema 4 4 2

Masculino Poema 2 2 6

Total 8 12 20

Fonte: Elaboracao do proprio pesquisador.
Por outro lado, os alunos do 9° ano apresentaram um desempenho concentrado

na faixa de alta velocidade, totalizando 21 leituras classificadas nesse nivel. Além
disso, registraram 12 leituras na faixa de velocidade média e outras 7 na faixa baixa.
Esses resultados indicam que a maior parte dos estudantes consegue ler com rapidez
textos de linguagem simples, embora 30% das leituras ainda se situem na velocidade
média e cerca de 17% sejam caracterizadas como lentas, o que evidencia dificuldades
de decodificacéo e processamento rapido em uma parcela significativa do grupo.

No recorte por sexo, verifica-se que as alunas realizaram 10 leituras na faixa
de alta velocidade, 6 na média e 4 na baixa. Esse desempenho sugere uma
distribuicdo relativamente equilibrada entre os trés niveis, embora com maior
concentracdo no nivel mais elevado. Entre os alunos do sexo masculino,
contabilizaram-se 11 leituras de alta velocidade, 6 de média e 3 de baixa, evidenciando
um padrdo semelhante e ligeiramente superior no grupo de alta velocidade. Em
conjunto, esses resultados mostram que, embora existam diferencas numéricas

discretas entre 0s sexos, ambos os grupos mantém um perfil de desempenho préximo,
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com predominancia de leituras rapidas, mas ainda com uma parcela relevante de
estudantes que necessitam de maior apoio para avancar em fluéncia e compreenséao
textual.

Os dados relativos ao 9° ano estéo sistematizados na Tabela 2, a seguir:

Tabela 2 — classificacdo da velocidade dos alunos do 9° ano por sexo e género textual.

Sexo Género Alta Média Baixa
textual velocidade velocidade velocidade

Feminino Fabula 3 5 2

Masculino Fabula 2 5 3

Feminino Poema 7 1 2

Masculino Poema 9 1 0

Total 21 12 7

Fonte: Elaboragédo do préprio pesquisador.

Além disso, por meio do questiondario socioeconémico, foi possivel conhecer de
forma mais aprofundada as dinamicas nas quais 0s participantes desta pesquisa estao
inseridos. Desse modo, uma das variaveis que pretendiamos abordar, tratava-se do
nivel de escolaridade dos pais. No entanto, como ndo obtivemos uma variacao
significativa, uma vez que a maioria dos pais dos participantes da pesquisa haviam
concluido apenas o ensino fundamental e apenas 1 participante do 6 ano e 1 do 9 ano
relataram que suas maes haviam concluido o nivel Universitario, optamos por
dispensar a andlise conforme esta variavel social.

Ademais, outra variavel social que investigamos, tratava-se da prética de leitura
fora do ambiente escolar e sem fins pedagdgicos. Neste cenario, identificamos que
muitos alunos participam de grupos de estudos biblicos, seja em igrejas catdlicas ou
protestantes. Nossa hipétese pressupunha que os alunos praticantes de quaisquer
atividades de leitura fora do ambiente escolar, demonstrariam melhor desempenho
em velocidade de leitura, bem como nos outros aspectos que compdem a fluéncia

leitora, como precisado e prosoédia.
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Nossa hipétese foi confirmada, uma vez que todos os alunos e alunas que se
classificaram nas faixas de alta e média velocidade relataram participar de atividades
gue envolviam a leitura fora do ambiente escolar. Por outro lado, aqueles que
apresentaram leitura lenta declararam n&o participar de atividades que envolvam a

leitura em seu cotidiano.

4.2 PRECISAO: OCORRENCIAS DE IMPRECISAO NA LEITURA ORAL

Além da velocidade, a fluéncia envolve a capacidade de ler com precisao e
expressividade, garantindo que o texto seja compreendido sem prejuizos. Por esse
motivo, a andlise da precisao torna-se fundamental para compreender o desempenho
dos alunos e verificar a qualidade do processo de decodificacdo durante a leitura.
Portanto, estabelecemos quatro tipos principais de ocorréncias que sinalizam
dificuldades nesse componente: repeticdes - que podem sinalizar inseguranca durante
a leitura; pronuncia em desacordo com a norma padrdo — indicando dificuldade de
decodificacao do texto escrito; pontuacdo em desacordo com o texto — o que prejudica
o ritmo da leitura e impacta o entendimento; e pausas inadequadas — que indicam
hesitacdo, seja por desconhecimento ou duvida sobre a pronuncia de determinados
termos. A partir desses elementos, € possivel delinear um panorama mais completo
das fragilidades e potencialidades dos estudantes.

De forma geral, nas 80 gravagbes analisadas, foram identificadas 320
repeticbes de palavras durante a leitura dos textos. As pronuncias em desacordo
constituiram o maior nimero de ocorréncias, totalizando 586 registros. Ja os casos de
pontuacdo inadequada somaram 35 episddios, enquanto as pausas inadequadas
atingiram 109 registros. No Gréfico 5, ilustramos a distribuicdo desses valores:
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Grafico 5 — Ocorréncias totais de impreciséo na leitura em voz alta.

Repeticbes
® Pronuncia em desacordo
m Pontuagédo em desacordo
m Pausas inadequadas

Fonte: Elaboragédo do préprio pesquisador.

Como ressalta o Grafico 5, a variavel pronancia em desacordo concentrou mais
da metade de todas as ocorréncias registradas, evidenciando que os alunos
apresentam muita dificuldade na decodificagéo precisa das palavras, o que impacta a
fluéncia e a compreensao do texto. As repeticdes, que representam cerca de 30% do
total, reforcam a dificuldade dos alunos na decodificacéo do texto, porém sinalizam a
percepcdo da pronuncia equivocada e a busca pela autocorrecdo por meio da
repeticdo do vocabulo.

Para entendermos a distribuicdo das ocorréncias conforme as variaveis sociais
e linguisticas, apresentamos, a seguir, a estratificacdo dos dados relativos a precisado
na leitura. Na Tabela 3, mostramos os resultados dos alunos do sexto ano, divididos
pelo sexo e pelo género textual, bem como o niumero de ocorréncias indicativas de

imprecisdo na leitura:

Tabela 3 — Ocorréncias de imprecisfes na leitura dos alunos do 6° ano.

Sexo/ G. textual Repeticdbes Prondncia em Pontuagdo em Pausas

desacordo desacordo inadequadas
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Feminino / Fabula 39 78 8 14
Masculino / Fabula 92 96 19 11
Feminino / Poema 21 69 0 14
Masculino / Poema 45 90 0 0
Total 197 333 27 39
Média 4,95 8,32 0,67 0,97

Fonte: Elaboracao do préprio pesquisador.

Ao verificarmos as médias, fica evidente que a maior dificuldade dos alunos se
concentra na pronuncia, ou seja, a capacidade de reconhecer a palavra com
automaticidade e expressa-la adequadamente em voz alta durante a leitura. Além
disso, nota-se que em ambos 0S géneros textuais, as mulheres apresentaram 0s
menores nameros de ocorréncias, indicando uma leitura mais precisa, com excecao
da variavel pausas inadequadas no género textual poema, onde nao tivemos
nenhuma ocorréncia registrada para os homens e na fabula as mulheres
apresentaram numero superior de registros.

Vale lembrar que as mulheres do 6° ano apresentaram velocidade de leitura
significativamente superior a dos homens. Diante disso, podemos afirmar que 0s
alunos do sexto ano, além de apresentarem uma velocidade de leitura baixa, também
demonstraram alto indice de ocorréncias de imprecisao na leitura, ressaltando a
grande dificuldade desse grupo nos aspectos de velocidade e preciséo.

J& os alunos do 9° ano apresentaram, de forma geral, nUmeros menores de
ocorréncias de imprecisdo na leitura, demonstrando o impacto do avanco da
escolaridade no desenvolvimento da habilidade leitora. Os dados distribuidos por

sexo, género textual e nimero de ocorréncias estdo representados na Tabela 4, a

sequir:
Tabela 4 — ocorréncias de imprecisdo na leitura dos alunos do 9° ano.
Sexo/ G. textual Repeticdes Prondncia em Pontuagdo em Pausas
desacordo desacordo inadequadas
Feminino / Fabula 39 104 7 35

Masculino / Fabula 34 59 1 12
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Feminino / Poema 33 53 0 21
Masculino / Poema 17 37 0 2
Total 123 253 08 70
Média 3,07 6,32 0,2 1,75

Fonte: Elaboragédo do préprio pesquisador.

Nesta série, também notamos que a pronuncia em desacordo representa 0
maior indice de ocorréncias de imprecisdo na leitura. Além disso, as alunas
registraram, em ambos 0s géneros textuais, maior numero de ocorréncias em todos
0s aspectos investigados, com excecdo da pontuacdo em desacordo no poema, no
gual ndo foi registrado nenhuma ocorréncia em ambos 0s sexos.

Com resultados divergentes do 6° ano, no 9° ano, as mulheres leram em menor
velocidade e registraram numero maior de imprecisdo na leitura. No entanto, em
ambas as séries, o grupo que leu com maior velocidade apresentou menor nimero de
imprecisdo na leitura, ressaltando que os aspectos de velocidade e precisdo se
complementam para uma leitura fluente.

Além disso, apresentamos, a seguir, as tabelas organizadas por série e por
género textual, nas quais sistematizamos os dados gerais obtidos a partir da
participacdo de todos os sujeitos da pesquisa. Na Tabela 5, estdo dispostos 0s
resultados referentes a leitura do género fabula realizada pelos alunos do 6° ano, de

ambos 0s sexos:

Tabela 5 - Ocorréncias de impreciséo na leitura da fabula pelos alunos do 6° ano.

ID do aluno Repeti¢cdes | Pronlncia em | Pontuacdo | Pausas Total
desacordo em inadequadas | individual
desacordo
G1-06-F-01-F 2 1 1 10
G1-06-F-02-F 0 0 0 03
G1-06-F-03-F 1 11 2 6 20
G1-06-F-04-F 1 2 0 03
G1-06-F-05-F 2 1 0 6
G1-06-F-06-F 2 13 1 0 16
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G1-06-F-07-F 0 4 18
G1-06-F-08-F 0 0 09
G1-06-F-09-F 5 13 1 1 20
G1-06-F-10-F 16 16 0 2 34
G2-06-M-01-M 7 10 5 2 24
G2-06-M-02-M 16 7 3 2 28
G2-06-M-03-M 16 17 0 1 34
G2-06-M-04-M 14 8 0 1 23
G2-06-M-05-M 18 18 0 1 37
G2-06-M-06-M 0 5 0 0 05
G2-06-M-07-M 7 12 2 3 24
G2-06-M-08-M 2 7 3 0 12
G2-06-M-09-M 8 11 1 1 21
G2-06-M-10-M 4 1 5 0 10
Total 131 174 27 25 357

Fonte: Elaboracao do proprio pesquisador.

A distribuicdo geral dos niveis de precisdo entre os 20 participantes evidencia
concentragéo expressiva no nivel baixo (acima de 15 ocorréncias). Do total de leituras
analisadas, 12 participantes (60%) foram classificados com precisdo baixa, 5
participantes (25%) apresentaram precisao média (entre 6 e 15 ocorréncias) e apenas
3 participantes (15%) alcancaram o nivel de preciséo alta (até 5 ocorréncias). Esses
dados indicam que a maioria dos alunos ainda apresenta dificuldades significativas
relacionadas a preciséo e ao controle do processo de leitura oral.

Ao considerar a variavel sexo, observam-se diferencas relevantes no padrao
de desempenho leitor. Entre as alunas, identificaram-se 2 casos (20%) de fluéncia
alta, 3 casos (30%) de fluéncia média e 5 casos (50%) de fluéncia baixa. Ja entre os
alunos, foi registrado apenas um caso de precisdo alta, havendo predominancia do
nivel de fluéncia baixa em 7 participantes (70%), enquanto 2 alunos (20%) foram

classificados com fluéncia média. Esses resultados sugerem desempenho
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relativamente superior das alunas no que se refere a precisao e ao controle da leitura
oral.

A Tabela 6 apresenta as ocorréncias de imprecisdo identificadas durante a
leitura do poema pelos alunos do 6° ano, contemplando os mesmos quatro indicadores
analisados anteriormente: repeticdes, inadequagbes de pronuncia, pontuagdo e
pausas inadequadas. Considerando que o texto poético impde exigéncias proprias,
especialmente no que se refere ao ritmo e a segmentacéo, os dados desta tabela
possibilitam observar como os estudantes lidam com a estrutura versificada e se essas
caracteristicas intensificam ou reduzem as dificuldades ja percebidas na leitura da

fabula.

Tabela 6 — registro geral das ocorréncias de imprecisdo na leitura do poema pelos alunos do 6° ano.

ID do aluno Repeticdes | Pronancia em | Pontuacdo | Pausas Total
desacordo em inadequadas | individual
desacordo
G1-06-F-01-p 1 5 0 0 06
G1-06-F-02-p 0 2 0 0 02
G1-06-F-03-p 1 5 0 7 13
G1-06-F-04-p 1 3 0 0 04
G1-06-F-05-p 2 2 0 1 05
G1-06-F-06-p 2 11 0 0 13
G1-06-F-07-p 3 0 5 12
G1-06-F-08-p 4 0 0 08
G1-06-F-09-p 2 11 0 0 13
G1-06-F-10-p 5 22 0 1 28
G1-06-M-01-p 4 4 0 0 08
G1-06-M-02-p 10 16 0 0 26
G1-06-M-03-p 8 15 0 0 23
G1-06-M-04-p 7 11 0 0 18
G1-06-M-05-p 4 11 0 0 15
G1-06-M-06-p 0 0 0 05
G1-06-M-07-p 2 0 0 10
G1-06-M-08-p 1 7 0 0 08
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G1-06-M-09-p 8 7 0 0 15
G1-06-M-10-p 1 6 0 0 07
Total 66 159 0 14 239

Fonte: Elaboracao do préprio pesquisador.

Do total de 20 leituras analisadas, 4 participantes (20%) apresentaram precisao
alta, 12 participantes (60%) foram classificados com precisdo média e 4 participantes
(20%) enquadraram-se no nivel de precisdo baixa. Observa-se, portanto,
predominancia do nivel intermediario de precisdo, indicando desempenho
relativamente mais controlado quando comparado ao conjunto anterior de dados
referente a leitura da fabula.

Entre as alunas, identificamos 3 casos (30%) de preciséo alta, 6 casos (60%)
de precisdo média e 1 caso (10%) de precisao baixa. Entre os alunos, verificaram-se
1 caso (10%) de precisao alta, 6 casos (60%) de precisdo média e 3 casos (30%) de
precisdo baixa. Esses resultados indicam maior concentracdo de baixa e média
precisdo entre os participantes do sexo masculino, enquanto as alunas apresentam
distribuicdo mais equilibrada, com maior incidéncia nos niveis alto e médio.

A Tabela 7 retne os resultados referentes a preciséo na leitura da fabula pelos
alunos do 9° ano, permitindo comparar o desempenho dessa etapa com o observado
no 6° ano. Assim como nas tabelas anteriores, sdo apresentadas as ocorréncias de
repeticbes, erros de pronuncia, marcacdo inadequada da pontuacdo e pausas
imprecisas. A analise desses dados possibilita verificar em que medida a maior
escolarizacdo favorece a automatizacéo da decodificacédo e o controle prosadico, além
de revelar persisténcias ou avancos no enfrentamento das dificuldades tipicas de

textos narrativos breves.

Tabela 7 — registro geral da precisdo na leitura da fabula pelos alunos do 9° ano.

ID do aluno Repeticbes | Pronuncia em | Pontuacdo | Pausas Total
desacordo em inadequadas | individual
desacordo
G3-09-F-01-F 2 8 2 4 16
G3-09-F-02-F 0 4 1 4

G3-09-F-03-F 0 2 1 2 5
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G3-09-F-04-F 1 5 1 2 9
G3-09-F-05-F 2 2 0 13
G3-09-F-06-F 2 2 0 3 7
G3-09-F-07-F 1 10 0 1 12
G3-09-F-08-F 4 8 0 4 16
G3-09-F-09-F 15 35 0 6 56
G3-09-F-10-F 12 21 0 9 42
G4-09-M-01-F 4 14 0 1 19
G4-09-M-02-F 4 7 1 8 20
G4-09-M-03-F 1 3 0 0
G4-09-M-04-F 3 5 0 0
G4-09-M-05-F 2 6 0 0
G4-09-M-06-F 6 8 0 0 14
G4-09-M-07-F 4 4 0 3 11
G4-09-M-08-F 0 2 0 0
G4-09-M-09-F 4 2 0 0 6
G4-09-M-10-F 6 8 0 0 14
Total 73 163 8 a7 201

Fonte: Elaboracgédo do préprio pesquisador.

Na leitura da fabula, os alunos do 9° ano, de modo geral, apresentaram 3
leituras (15%) com alta precisao, 11 leituras (55%) com precisdo média e 6 leituras
(30%) com baixa precisdo. Esses resultados indicam que, apesar do avanco da
escolaridade, ainda persiste uma parcela significativa de estudantes com dificuldades
relacionadas a decodificacdo precisa do texto escrito.

Ao estratificar os dados por sexo, observa-se que as alunas realizaram 1 leitura
com alta precisao, 5 leituras com precisdo média e 4 leituras com baixa precisao. Entre
os alunos, foram registradas 2 leituras com alta precisdo, 6 leituras com precisédo
média e 2 leituras com baixa precisdo. Esses achados evidenciam que, para além do

aspecto da velocidade, os alunos do 9° ano também apresentaram desempenho
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superior no critério de precisdo, com maior concentracéo de leituras nos niveis alto e
medio.

A Tabela 8 traz os registros das ocorréncias que comprometem a precisdo na
leitura do poema pelos alunos do 9° ano, permitindo observar como estudantes mais
experientes manejam um género textual cuja estrutura ritmica e segmentacdo podem
interferir no fluxo da leitura. Os dados contemplam o nimero de repeti¢des, pronincia
em desacordo, inadequacdes de pontuacdo e pausas fora do padrdo esperado,
compondo um panorama detalhado sobre o comportamento leitor desse grupo diante
do texto poético. Essa apresentacéo possibilita, ainda, estabelecer comparac¢des com
os resultados do 6° ano e com a leitura da fabula, aprofundando a andlise das

especificidades de cada género e dos avancos ao longo da trajetoria escolar.

Tabela 8 — Registro das ocorréncias de imprecisado na leitura do poema pelos alunos do 9° ano.

ID do aluno Repeti¢cdes | Pronuncia Pontuacéo | Pausas Total
em em inadequadas | individual
desacordo | desacordo

G3-09-F-01-p 1 2 0 2 5

G3-09-F-02-p 2 2 0 2 6

G3-09-F-03-p 1 0 0 3 4

G3-09-F-04-p 2 2 0 1 5

G3-09-F-05-p 4 5 0 0 9

G3-09-F-06-p 0 1 0 0 1

G3-09-F-07-p 1 2 0 2 5

G3-09-F-08-p 3 12 0 1 16

G3-09-F-09-p 9 16 0 4 29

G3-09-F-10-p 10 11 0 6 27

G4-09-M-01-p 1 4 0 1 6

G4-09-M-02-p 4 8 0 0 12

G4-09-M-03-p 0 5 0 0 5

G4-09-M-04-p 0 2 0 0

G4-09-M-05-p 3 7 0 0 10

G4-09-M-06-p 3 4 0 0 7

G4-09-M-07-p 1 1 0 0 2
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G4-09-M-08-p 0 0 0 0 0
G4-09-M-09-p 3

G4-09-M-10-p 2 3 0 1 6
Total 50 90 0 23 163

Fonte: Elaboracédo do préprio pesquisador.

Na leitura do poema, os alunos do 9° ano, de modo geral, apresentaram 9
leituras (45%) com alta precisdo, 8 leituras (40%) com precisdo média e 3 leituras
(15%) com baixa precisdo, totalizando 20 leituras analisadas. Esses resultados
indicam um desempenho global superior em comparacédo ao observado na leitura da
fabula, com maior concentracao de leituras nos niveis alto e médio de precisao, o que
sugere maior facilidade dos estudantes na decodificacdo e no processamento desse
género textual.

Ao estratificar os dados por sexo, verifica-se que as alunas realizaram 5 leituras
com alta precisao, 2 leituras com precisdo média e 3 leituras com baixa precisao. Entre
os alunos, foram registradas 4 leituras com alta precisao e 6 leituras com precisao
média, ndo havendo ocorréncias de baixa precisdo nesse grupo. Esses achados
evidenciam que, embora as alunas apresentem maior numero absoluto de leituras
com alta precisdo, os alunos concentraram seu desempenho exclusivamente nos
niveis alto e médio, o que reforca um desempenho mais homogéneo no critério de
precisdo durante a leitura do poema.

No entanto, é importante destacar que o desempenho geral das alunas foi
significativamente impactado pelos resultados obtidos pelas participantes G3-09-F-09
e G3-09-F-10, cujos numeros de ocorréncias foram substancialmente superior a
média do conjunto de participantes. Na leitura da fabula, essas alunas registraram,
respectivamente, 56 e 42 ocorréncias totais, valores bastante elevados quando
comparados aos demais resultados do grupo, o que contribuiu de forma decisiva para
a maior incidéncia de leituras classificadas nos niveis médio e baixo de precisao entre
as mulheres.

Situacdo semelhante foi observada na leitura do poema, em que as mesmas

participantes apresentaram 29 e 27 ocorréncias totais, respectivamente, mantendo-se
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acima da média geral dos participantes. Esses dados indicam que o desempenho
feminino, quando analisado de forma agregada, foi influenciado por casos pontuais de
maior dificuldade, sugerindo a necessidade de cautela na interpretacdo dos resultados
por sexo e reforcando a importancia de andlises individuais para uma compreensao
mais precisa do perfil de leitura do grupo.

Como pode ser verificado na Tabela 7, além das duas participantes, o0 maior
namero de ocorréncias registradas no grupo das mulheres, considerando a fabula,
foram 16 registros. Entre os homens, o participante G4-09-M-02 apresentou o maior
namero de imprecisées na leitura, 20 ocorréncias no total. Apesar de ser um namero
alto, ainda esta muito abaixo das ocorréncias registradas com as duas participantes

supracitadas.

4.3 PROSODIA: EXPRESSIVIDADE E IMPACTOS NA FLUENCIA

Concluida a andlise dos parametros quantitativos da fluéncia leitora,
notadamente a velocidade e a preciséo, este topico dedica-se ao exame da prosddia
na leitura oral, compreendida como o conjunto de recursos expressivos que envolvem
entonacao, ritmo, pausas, acentuacéo e variacdes melddicas da voz durante a leitura
em voz alta. Diferentemente dos indicadores estritamente mensuraveis, a prosodia
demanda uma abordagem qualitativa e interpretativa, uma vez que se manifesta na
relacdo entre o leitor, o texto e o sentido produzido.

Nesse contexto, optamos pela transcricdo de trechos de leituras
representativas, selecionadas a partir dos niveis de desempenho previamente
identificados, com o objetivo de exemplificar padrdes recorrentes de realizacéo
prosédica e evidenciar como tais aspectos contribuem, ou limitam, a construcdo da
expressividade e da compreenséo leitora. Além disso, vale destacar que a escolha
das leituras transcritas teve como critério representar ambos 0s sexos (masculinos e
feminino) e ambas as séries (6° ano e 9° ano), de forma que pudéssemos representar
as leituras marcadas por ritmo lento e auto niumero de ocorréncias de imprecisao, bem
como as leituras realizadas com boa velocidade e poucas ocorréncias de imprecisao.

De modo geral, observamos que a leitura em voz alta representa uma

dificuldade para a maioria dos alunos, pois, conforme constatado no questionario
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socioecondmico, na pergunta 23 — que trata da preferéncia entre leitura silenciosa ou
em voz alta —, menos de 20% dos participantes assinalaram a opc¢ao de preferéncia
pela leitura em voz alta. Na questdo seguinte, em que se indagou como os alunos
consideram ter maior facilidade para compreender o que leem, observou-se a
tendéncia de repetir a mesma modalidade indicada na pergunta anterior, conforme

apresentado na Figura 13.

Figura 13 — llustrac@o de resposta ao questionario socioeconémico.

23. Como vocé prefere ler? g s
A (¢ Em siléncio. - B( )Emvozalta.

' 24, Vocé entende melhor os textos quando ler em: .
AOg Emsiléncio. C () Tenho dificuldade em ambas.
B( ) Emvoz alta, D ( ) Tenho facilidade em ambas.

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base nesses dados, é possivel inferir que a preferéncia predominante pela
leitura silenciosa pode dificultar o desenvolvimento da leitura em voz alta entre os
alunos. Pois, ao optarem majoritariamente pela leitura silenciosa, os estudantes
reduzem as oportunidades de exercitar habilidades especificas da leitura oral, como
a articulacdo adequada, o controle do ritmo, a entonagao e o uso expressivo da voz.

Além disso, ao observar a resisténcia dos alunos, bem como as dificuldades
em leitura oral, muitas vezes os professores evitam atividades que envolvam tal
pratica para que consigam progredir com o seu planejamento didatico. Portanto, essa
menor exposicao a pratica da leitura em voz alta tende a reforcar os sentimentos de
inseguranca e desconforto diante dessa atividade, contribuindo para a manutencao
das dificuldades observadas, especialmente em contextos escolares que demandam
a leitura oral como estratégia de aprendizagem e avaliacéo.

Esse cenério € reforcado pelas respostas a pergunta 25 do questionario
socioecondmico, na qual aproximadamente 50% dos alunos assinalaram a opcéo
“vergonha e timidez” como principais dificuldades para a leitura em voz alta. Tal dado
sugere que a baixa frequéncia dessa pratica, decorrente da preferéncia pela leitura
silenciosa, contribui para o fortalecimento de barreiras emocionais que inibem o

desempenho da fluéncia em leitura oral. Outro ponto que reforca essa ideia, esta na
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pratica de leitura extraclasse, uma vez que os alunos participantes de atividades
rotineiras de leitura fora do ambiente escolar demonstraram mais expressividade
durante a leitura, em comparacao aqueles que nao participavam.

Nesse sentido, para ilustrar o desempenho da leitura em voz alta durante o
teste, apresentamos, no Quadro 7, a transcricdo de um trecho da leitura da fabula, “A
raposa e a cegonha” de La Fontaine, realizada pelo participante G2-06-M-03, cuja
leitura foi realizada no maior tempo entre os alunos do 6° ano e também apresentou

um numero alto de ocorréncias de imprecisao na leitura:

Quadro 7 — Transcricdo da leitura do participante G2-06-M-03.
Um dia... a raposa... convidou a cegonha para jantar... querendo pregar...

pregar... tu to toca 6 seu sopa a SOPA. Sem 6 menor pro-blema, mas a pobre
cegonha com seu bico comprido.. mais pode.. mal péde do (ndo) domar..
tomar um gole.. a re-su-ul-ta-do foi que a cegonha... voltou para casa...
morrendo de fome... a raposa fi-fi-cou (nado) fi-fi-i-cou que estava pré-
preocupada... pédiu que... que so-sopa ndo estava do seu gosto, mas a
cegonha néo disse nada. Quando foi embora a-gradeceu agradeceu muito
a gen-gentileza da raposa e disse que vai vai... quase... vai retribuir 6 jantar
na no dia seguinte. [...]

Fonte: Elaboracao do préprio pesquisador.

A andlise da prosddia da leitura evidencia um desempenho marcado por forte
instabilidade ritmica, comprometimento da fluidez e inadequacdes na entoacao e na
segmentacdo prosédica do texto. Como aponta Cagliari (1992), dos elementos
suprassegmentais prosoédicos, a entonacdo, além de estar intimamente ligada aos
aspectos sintaticos, também desempenha papel fundamental na caracterizacdo da
atitude do falante, fato que € imprescindivel para a compreensao textual.

Além disso, observamos a presenca recorrente de pausas longas, sinalizadas
pelas reticéncias, muitas delas ocorrendo em pontos indevidos do enunciado,
inclusive no interior de sintagmas e entre elementos que deveriam manter coesao

prosodica, o que fragmenta o sentido linear da narrativa. Essas pausas excessivas
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interferem diretamente no ritmo da leitura, tornando-a lenta e pouco natural,
evidenciando uma leitura realizada palavra por palavra.

Este tipo de leitura, segundo Cagliari (1999), é conhecido como leitura
sintagmatica e se caracteriza pelo acompanhamento linear do texto, no qual o leitor
procede palavra por palavra, o que geralmente resulta na compreensao do significado
literal, sem o aprofundamento interpretativo ou a construcdo de sentidos mais
complexos. Ainda de acordo com Cagliari (1999), o ideal € que o leitor desenvolva a

capacidade de leitura paradigmatica, a qual ele descreve como:

J& uma leitura paradigmatica faz com que o leitor ndo sé descubra o
significado literal das palavras e expressoes, a medida que vai lendo, como
também traga para esse significado os conhecimentos adicionais, oriundos
de seu modo pessoal de interpretar o que |€, tendo em vista toda sua histéria
como leitor e falante de uma lingua (Cagliari, 1999, p. 152).

As repeticbes em inicio de palavra e a leitura silabada, como em “re-su-ul-ta-
do”, indicadas pelos travessoes, revelam dificuldades no reconhecimento automatico
das palavras, exigindo do aluno um esfor¢o significativo de decodificagdo que impede
a adequada realizac&o dos padrdes entoacionais. Esse processo resulta em quebras
frequentes da curva melddica, com entonacao irregular e pouco alinhada a estrutura
sintatica do texto. Apesar disso, ha indicios de autocorre¢des e substituicdes lexicais,
como no trecho “domar/tomar”, o que demonstra conhecimento do sistema
grafofonémico da lingua, ainda que seu reconhecimento ndo seja automético, como
no caso de leitores fluentes.

No que se refere a expressividade, a leitura apresenta pouca variacao
entoacional para marcar acfes, dialogos implicitos ou estados emocionais das
personagens, como a ironia da raposa ou a dificuldade da cegonha, h& apenas no
trecho “SOPA”, grafado em mailsculo, um aumento no tom vocal do leitor.
Pressupomos que a auséncia de entonacdo adequada associada a pontuacdo —
especialmente em periodos narrativos mais longos — se deve a dificuldade evidente
de decodificacao do texto escrito, que se expressa também pela prondncia da vogal
“0” em timbre aberto em vez de fechado, como sugere o texto original.

Dessa forma, a prosddia observada indica que o aluno ainda se encontra em
um estagio de leitura predominantemente decodificadora, no qual a atencdo esta

centrada no reconhecimento das palavras para transformar os grafemas em fonemas,
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em detrimento do reconhecimento pela via lexical que traz consigo tanto a pronuncia

adequada dos termos quanto sua carga semantica.

Diante disso, € notavel que o aluno decodifica o texto com muita dificuldade e
gasta, conforme LaBerge e Samuels (1974), grande parte de sua carga cognitiva
apenas nesta etapa inicial da leitura. Prejudicando, portanto, a compreensao do que
foi lido. Além disso, € importante ressaltar que tais dificuldades observadas na leitura
supracitada, ndo se extinguem apenas com a progressao escolar. Para exemplificar
este fato, no Quadro 8, transcrevemos a leitura realizada pela participante G3-09-F-

09, do 9° ano:
Quadro 8 — Transcricao da leitura do participante G3-09-F-09.

Um dia... A raposa... Convido a cegana para jantar... Querendo... querendo...
Pegar... Uma uma pe-pegca na outra se-serviu serviu sopa num prato raso...
Querendo que... a raposa t6 toma tomou toda a sua sopa, sem 6 menor poblema,
mas a... mas a pra... po-pobre cegana com sua seu bico comprido comprido
comprido meu... Poder toma uma janta 0 resultado foi que a cegana voltou para
casa morrendo de fome e a raposa ficou que estava por preau preocupada
perguntou se a sopa nédo estava do jeito... da... cegana mas a cegana néo disse
nada quando foi embora agradeceu muito a gentileza da raposa e disse que fazia

jei questéo de re-retribuir a janta no dia seguinte. [...]

Fonte: Elaboracgédo do préprio pesquisador.

A analise desta leitura revela um padrdo semelhante ao observado na leitura
anterior, caracterizado por comprometimentos significativos na fluidez, no ritmo e na
organizacao entoacional do texto. As pausas longas, ocorrem de forma recorrente e,
em sua maioria, em posicdes inadequadas do enunciado, interrompendo a
continuidade sintatico-semantica da narrativa. Tais pausas fragmentam o discurso oral
e dificultam a construcéo de unidades prosddicas coerentes.

As repeticdes frequentes, tanto em inicio de palavra quanto de palavras
completas (“querendo... querendo”, “uma uma”’, “pe-peg¢a”’, “comprido comprido
comprido”), evidenciam dificuldades no processo de decodificagdo e no
reconhecimento automatico do léxico. Essas ocorréncias interferem diretamente na

manutencdo do ritmo e impedem a realizagdo de uma entonacdo continua e
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adequada. Observa-se, ainda, que a pronuncia do termo “cegana”, em detrimento de
“cegonha”, revela a auséncia de autocorrecdo ou a falta de conhecimento do sistema
fonoldgico do portugués, uma vez que este tipo de ocorréncia se fez presente em toda
a leitura da aluna.

No que se refere a entoacdo e a expressividade, a leitura apresentou pouca
variacdo melddica, ndo explorando adequadamente o0s recursos prosédicos para
marcar acdes, contrastes narrativos ou estados emocionais das personagens. A
pontuacdo do texto original ndo é respeitada de forma sistematica, especialmente nos
periodos mais longos, muito por conta da leitura lenta, resultando em uma leitura com
entonacdo monétona e desorganizada. Além disso, ha indicios de inadequacédo na
segmentacédo prosadica, com juncdes indevidas de ideias e auséncia de pausas em
pontos sintaticamente relevantes.

De modo geral, a prosédia da leitura indica que a aluna ainda se encontra em
um estagio inicial de desenvolvimento da fluéncia leitora, no qual predominam
estratégias de decodificacdo palavra a palavra. Esse nivel de leitura limita a
expressividade oral e compromete a inteligibilidade global do texto, evidenciando a
necessidade de intervencdes pedagdgicas voltadas ao fortalecimento da
automatizagdo da leitura e ao trabalho sistematico com ritmo, entoacdo e

expressividade.

Apoés a apresentacdo das transcricdes da leitura da fabula, mostraremos a
transcricdo da leitura de uma parte do poema Trem de Ferro, de Manuel Bandeira, um
texto poético com versos curtos, cuja construcdo ritmica e sonora é fortemente
marcada por repetices, paralelismos, aliteragdes e onomatopeias, simulando o
movimento e o ritmo de uma locomotiva. Apesar do texto conter palavras simples, sua
construcéao exige esforco prosédico do leitor para torna-lo significativo. No Quadro 9,
apresentamos a transcricéo da leitura do poema, realizada pelo aluno G1-06-M-02:

Quadro 9 — Transcricdo da leitura do participante G1-06-M-02.
Café com péao

Café com péao
Café com péao

Vir-virgem maria que foi e isto maqui-maquinista
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Agora sim, café com pao
Agora sim, voa voa fumaca
Corre cer corre cerca
Ai seu fogi, ai seu fo-gis-ta
bo-bota fogo
Na fornalha
Quando eu preciso muito for-forca
Muita forca muita forca
O fogo bi-cho, fogo bicho
Fe, foge bicho
Foge povo
Foge ponta
Foge posto
Foge pasto
Foge boi
Foge boiada
Passa... galho
De inga-reira ingareira
De... bru bru-xa de-bruxada
No bi no bicho

Que van von-ta vonta de vontade de cantar. [...]

Fonte: Elaboragédo do préprio pesquisador.

A anadlise da prosddia da leitura do poema Trem de Ferro evidencia um
desempenho marcado por dificuldades significativas na fluéncia, no controle ritmico e
na organizacao entoacional, aspectos centrais para a adequada oralizacdo desse
texto poético. Considerando que o poema se estrutura a partir de repeticoes,
paralelismos e efeitos sonoros que simulam o movimento de uma locomotiva, observa-
se que o leitor ndo consegue sustentar o ritmo progressivo e cadenciado proposto
pelo texto original.

As repeticdes iniciais (“Café com pao”) séo realizadas, porém acompanhadas

” o«

de fragmentacdes silabicas e reinicios (“Vir-virgem”, “maqui-maquinista”), o que indica
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esfor¢o acentuado de decodificacdo. Esse padrdo se mantém ao longo da leitura, com
frequentes segmentacfes inadequadas (“fo-gis-ta’, “bo-bota”, “for-forca”),
comprometendo a continuidade melddica dos versos e impedindo a construcao de
unidades prosoddicas estaveis. Em vez de funcionar como recurso expressivo, a
repeticdo assume caréter hesitante, associado a dificuldade de reconhecimento
lexical.

Observa-se também a ocorréncia de pausas indevidas e substituicdes lexicais
(“Quando eu preciso” em lugar de “Que eu preciso”; “Foge ponta”, “Foge posto” em
vez de “Passa ponte”, “Passa poste”), o que interfere tanto na coeréncia semantica
guanto na cadéncia ritmica do poema. Além disso, ha trocas fonémicas frequentes
(“fogi/fo-gis-ta”, “inga-reiral/ingareira”, “de-bru-xa/de-bruxada”), revelando dificuldade
articulatéria e na transposicao adequada de grafemas para fonemas.

No que se refere a entoacdo e a expressividade, a leitura apresenta pouca
variacdo melddica e ndo acompanha a aceleracao e a intensificacdo sonora sugeridas
pela progressao dos versos. A enumeracao rapida e encadeada (“Passa ponte / Passa
poste / Passa pasto...”) é substituida por um ritmo irregular, com desaceleracoes
bruscas e quebras frequentes, o que descaracteriza o efeito de movimento continuo
do poema. A expressividade final, marcada no texto original pelo desejo de cantar,
também se dilui em razdo das hesitacdes e repeticdes (“van von-ta vonta de vontade”).

De modo geral, a prosodia dessa leitura indica que o aluno ainda se encontra
em um estagio de leitura predominantemente decodificadora, com atencéo
concentrada na identificagéo das palavras, em detrimento do ritmo, da entoagéo e da
expressividade exigidos pelo género poético. Tal desempenho compromete a
realizacdo dos efeitos sonoros e ritmicos do poema, apontando para a necessidade
de intervencdes pedagogicas focadas na automatizacdo da leitura, no trabalho com
consciéncia fonoldgica e no desenvolvimento da leitura expressiva em voz alta.

Diante disso, apesar da dificuldade de leitura apresentada por uma parcela
significativa de alunos, ha leituras que se encontram num nivel desejado de fluéncia,
como € o caso da participante G1-06-F-02, do 6° ano, cuja transcricado esta presente
no Quadro 10:
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Quadro 10 — Transcricao da leitura do participante G1-06-F-02.

Um dia a raposa convidou a cegonha para jantar. Querendo pregar uma peca na
outra, serviu sopa num prato raso. Claro que a raposa tomou [toda] a sua sopa sem
0 menor problema, mas a pobre cegonha, com seu bico comprido, mal péde tomar
uma gota. O resultado foi que a cegonha voltou para casa morrendo de fome. A
raposa fingiu que estava preocupada, perguntou se a sopa nao estava do gosto da
cegonha, mas a cegonha nao disse nada. Quando foi embora, agradeceu muito a
gentileza da raposa e disse que fazia questdo de retribuir o jantar para no dia

seguinte. [...]

Fonte: Elaboragédo do préprio pesquisador.

A andlise da prosodia desta leitura indica um desempenho fluente e bem
estruturado, com adequado controle do ritmo, da entoacdo e da segmentacéo
prosédica do texto narrativo. Observa-se que o leitor mantém continuidade e
estabilidade ao longo da leitura, realizando pausas coerentes com a pontuacédo e com
a organizacao sintatico-semantica dos enunciados, o que favorece a inteligibilidade e
a progressao narrativa.

A omisséo do termo “[toda]” configura um desvio pontual de natureza lexical,
que ndo compromete a coesdo nem o sentido global do texto, tampouco interfere de
maneira significativa na organizacdo prosodica do enunciado. De modo semelhante,
0 acréscimo da preposicao “para” antes da expressao “no dia seguinte” caracteriza-
se como uma inser¢cdo minima, tipica da oralidade, que ndo afeta a fluidez nem o
sentido da frase, mantendo-se compativel com o encadeamento narrativo.

No que se refere a expressividade, a leitura apresenta entoacdo adequada as
acOes e aos estados das personagens, com variagdo melddica suficiente para marcar
eventos narrativos, como a a¢ao da raposa, a dificuldade da cegonha e a resolucéo
do episddio. As pausas realizadas apos reticéncias e pontos finais contribuem para a
delimitacdo de unidades prosédicas maiores, sem fragmentar o discurso ou
interromper o fluxo da leitura.

De forma geral, a prosddia observada evidencia um nivel avangado de fluéncia
leitora, no qual a atencdo do leitor esta centrada na construcdo do sentido e na
expressividade do texto, e ndo mais na decodificacdo. Os desvios identificados s&o
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pontuais e de baixo impacto, confirmando o dominio do ritmo, da entoacdo e da

coesao prosoddica, compativel com uma leitura oral proficiente.
Para exemplificarmos outra leitura fluente, considerando o poema,
selecionamos a leitura do participante G4-09-M-08, do 9° ano, cuja transcricdo esta

presente no Quadro 11, a sequir:

Quadro 11 - Transcricdo da leitura do participante G4-09-M-08.

Café com péo
Café com péo
Café com péao
Virgem Maria que foi isto maquinista?
Agora sim
Café com péao
Agora sim
Voa, fumaca
Corre, cerca
Ai seu foguista
Bota fogo na fornalha
Que eu preciso
Muita forca
Muita forca
Muita forca
00
Foge, bicho
Foge, povo
Passa ponte
Passa poste
Passa pasto
Passa boi
Passa boiada
Passa galho
De ingazeira
Debrucada
No riacho
Que vontade
De cantar.

Fonte: Elaboragéo do préprio pesquisador.

A analise da prosédia desta leitura revela um desempenho satisfatorio e
compativel com uma leitura oral fluente e expressiva, especialmente considerando as
exigéncias ritmicas e sonoras do poema Trem de ferro. Observa-se a manutencao
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adequada do ritmo cadenciado do texto, com respeito as repeticdes e a progressao
ritmica que simulam o movimento da locomotiva, elemento central da construcao
poética.

Diferentemente das leituras anteriores, ndo se identificam dificuldades de
decodificagdo, fragmentacdes silabicas ou reinicios de palavras, o que evidencia um
elevado grau de automatizacdo da leitura. As pausas sdo realizadas em pontos
sintaticamente e poeticamente pertinentes, contribuindo para a organizacdo das
unidades prosddicas e para a clareza do enunciado. A enumeracdo dos versos,
sobretudo na sequéncia iniciada por “Passa...”, apresenta encadeamento continuo e
ritmo regular, preservando o efeito de deslocamento e velocidade sugerido pelo
poema.

No que se refere a entoacao e a expressividade, a leitura demonstra variacédo
melddica adequada, com intensidade progressiva e boa marcacao dos imperativos e
das imagens sonoras. O Unico desvio identificado diz respeito a realizacdo da
onomatopeia “O8”, pronunciada como “6 6”. Trata-se, contudo, de uma variacédo
fonética pontual que ndo compromete o sentido nem a expressividade global do texto,
uma vez que mantém a fun¢cdo onomatopaica de imitar o som do vapor da locomotiva,
ainda que sem o alongamento vocalico previsto no texto original.

De modo geral, a prosddia da leitura acima indica dominio do ritmo, da
entoacdo e da segmentacdo prosoddica, permitindo a realizacdo eficaz dos efeitos
sonoros e expressivos do poema. O desempenho evidencia um estagio avancado de
fluéncia leitora, no qual a atencdo do leitor se desloca da decodificacdo para a
construcdo expressiva do texto, favorecendo a compreenséo e a fruicdo estética da

leitura em voz alta.

4.4 CLASSIFICACAO DA FLUENCIA EM LEITURA DOS ALUNOS DA ESCOLA
PORTUGAL

A analise integrada dos trés pilares da fluéncia em leitura oral — velocidade,
precisdo e prosdédia — permitiu classificar o desempenho dos alunos do 6° ano nos

niveis alto, médio e baixo, considerando separadamente a leitura da fabula e do
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poema. No Grafico 6, ilustramos os resultados do 6° ano, considerando o desempenho

por sexo e género textual:

Gréfico 6 - Classificacéo dos niveis de fluéncia em leitura oral dos alunos do 6° ano.

7
6 6
3 3 3
2
1 1 1
: ]

Fabula/Feminino Fabula/Masculino Poema/Feminino Poema/Masculino

Fluéncia alta m Fluéncia média = Fluéncia baixa

Fonte: Elaboracao do proprio pesquisador.

Na leitura da fabula, observamos uma predominédncia de desempenhos
classificados no nivel médio, totalizando 10 leituras, das quais 3 foram realizadas por
alunos do sexo masculino e 7 por alunas do sexo feminino. O nivel baixo concentrou
9 leituras, com maior incidéncia entre os meninos (7 leituras), enquanto apenas 2
leituras nesse nivel foram registradas entre as meninas. O nivel alto apresentou
ocorréncia bastante restrita, com apenas uma leitura, realizada por uma aluna, o que
evidencia que, nesse género textual, a maioria dos estudantes ainda demonstra
dificuldades em realizar uma leitura de forma fluente.

Na leitura do poema, identificou-se um desempenho relativamente mais
favoravel quando comparado a fabula. O nivel alto reuniu 4 leituras, sendo 1 de aluno
do sexo masculino e 3 de alunas, indicando maior adequacéo na combinacao entre
velocidade, preciséo e prosddia nesse género. O nivel médio manteve-se como 0 mais

frequente, com 12 leituras, distribuidas entre 6 meninos e 6 meninas. J& o nivel baixo
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contabilizou 4 leituras, com concentracdo entre os alunos do sexo masculino (3),
enguanto apenas uma aluna foi classificada nesse nivel.

De modo geral, os resultados do 6° ano revelam que a maior parte dos
estudantes se concentra no nivel médio de fluéncia, tanto na fabula quanto no poema,
com participacdo mais expressiva das alunas nos niveis alto e médio e maior
incidéncia dos alunos nos niveis baixos. Além disso, a comparacao entre 0os géneros
textuais sugere que o poema favoreceu um desempenho mais fluente, especialmente
no que se refere a integracdo dos trés pilares da leitura oral, aspecto que sera
aprofundado na discussao dos resultados.

A aplicacdo da classificacdo da fluéncia em leitura oral aos dados do 9° ano, a
partir da articulacdo entre velocidade, precisdo e prosodia, evidencia um perfil de
desempenho distinto daquele observado no 6° ano, com maior concentracdo nos
niveis alto e médio, especialmente na leitura do poema. No Gréfico 7, a seguir,

apresentamos os dados considerando o sexo e o0 género textual:

Gréfico 7 - Classificagdo dos niveis de fluéncia em leitura oral dos alunos do 9° ano.

8 8
|
5
3 3
2 2
1 1
o - o

Fabula/Feminino Fabula/Masculino Poema/Feminino Poema/Masculino

Fluéncia alta m Fluéncia média = Fluéncia baixa

Fonte: Elaboracéo do préprio pesquisador.

Na leitura da fabula, os resultados indicam predominancia do nivel médio de

fluéncia, no qual foram registradas 16 leituras, distribuidas de forma equitativa entre
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alunos do sexo masculino e feminino (8 leituras em cada grupo). O nivel baixo
apresentou baixa incidéncia, com apenas 3 leituras, sendo 1 realizada por aluno e 2
por alunas. O nivel alto, por sua vez, foi pouco representativo, com apenas uma leitura,
pertencente ao grupo masculino, 0 que sugere que, mesmo no 9° ano, a leitura da
fabula ainda impde desafios a plena integracédo dos trés pilares da fluéncia.

Na leitura do poema, observa-se um desempenho significativamente mais
elevado. O nivel alto concentrou a maioria das leituras, totalizando 12 ocorréncias,
das quais 7 foram realizadas por alunos do sexo masculino e 5 por alunas, indicando
dominio mais consistente da fluéncia leitora nesse género textual. O nivel médio
reuniu 6 leituras, igualmente distribuidas entre homens e mulheres (3 em cada grupo).
Ja o nivel baixo apresentou ocorréncia residual, com apenas 2 leituras, ambas
realizadas por alunas.

De forma geral, os resultados do 9° ano revelam avango no desenvolvimento
da fluéncia em leitura oral, sobretudo na leitura do poema, que se mostrou mais
favoravel a manifestacdo de desempenhos classificados no nivel alto. A distribuicédo
equilibrada entre os sexos nos niveis medio e alto, aliada a baixa incidéncia de leituras
no nivel baixo, indica maior consolidacdo das habilidades leitoras ao final do ensino

fundamental, ainda que persistam diferengas associadas ao género textual.

4.5 FATORES QUE INFLUENCIAM O DESENVOLVIMENTO DA FLUENCIA
LEITORA NO ENSINO FUNDAMENTAL MAIOR

Com base no subcapitulo 4.4, a partir da integracédo dos dados referentes a
velocidade, precisdo e prosddia, verificamos que ha poucos alunos cuja leitura foi
classificada como fluente. No entanto, sabemos que ha diversos elementos que
afetam positivamente ou negativamente o desenvolvimento do processo educativo
escolar. Portanto, nesta secdo, nosso objetivo € refletir sobre alguns fatores que
influenciam o desenvolvimento da fluéncia leitora dos alunos da escola Portugal.

Os resultados indicam que a fluéncia leitora no Ensino Fundamental Maior n&o
pode ser interpretada de maneira dissociada do contexto em que se desenvolve, pois
sofre influéncia direta de condicionantes escolares, socioecondmicos e culturais. No

ambito desta pesquisa, realizada em uma escola ribeirinha, esses elementos revelam-
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se determinantes para a compreensdo dos diferentes niveis de desempenho
apresentados pelos estudantes, sobretudo no que diz respeito a integracdo entre
velocidade, precisédo e prosodia na leitura em voz alta.

Por exemplo, nas perguntas 32 e 33 do QS, todos os participantes responderam
gue ajudam seus pais tanto nos trabalhos domésticos quanto nos trabalhos externos,
revelando que os estudantes vivem uma jornada dupla, conciliado duas grandes
responsabilidades, estudo e trabalho. Com base nisso, podemos presumir que fora do
ambiente escolar, ha pouco tempo para que esses jovens e adolescentes dediquem

as praticas escolares.

Figura 14 — llustracdo de resposta ao questionario socioeconémico.

32. Vocé ajuda seus pais ou responsaveis cor'n‘c; f;;balho doméstico?

A (X) Sim. B ( ) Nao.

33. Vocé trabalha ou ajuda seus pais ou responsaveis com o trabalho fora de
casa?

A Sirp. B ( ) Nao.

Fonte: Dados da pesquisa.

Além disso, o contexto da escola ribeirinha impde desafios logisticos e
estruturais que impactam diretamente o0 processo de aprendizagem e, por
conseguinte, a formacao do leitor fluente. Como revelam as imagens adicionadas na
secao 3.2, o contexto da pesquisa, a falta de espaco adequado para leitura, a
escassez de material de leitura disponivel na escola, bem como a falta de recursos
pedagogicos ao professor, limitam as oportunidades de contato sistematico com
textos escritos, restringindo a ampliacdo do repertorio linguistico e o fortalecimento
das habilidades leitoras. Essa limitagdo tende a afetar, sobretudo, a automatizagéo da
decodificacdo, elemento fundamental para que o aluno possa avancar da leitura
laboriosa, palavra por palavra, para uma leitura dindmica e expressiva.

Carmo (2016), apos investigar a politica de nucleacdo do municipio de
Curralinho, destaca que o ensino nas escolas rurais se concretiza em meio a auséncia
de insumos pedagogicos béasicos. Nessas condi¢des adversas, busca-se alcancar a
finalidade central da escola — a aprendizagem —, porém sem garantir aos
professores 0s recursos necessarios para dinamizar o processo de ensino e

aprendizagem no contexto do campo. O autor ressalta ainda que essa realidade ndo
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€ exclusiva dessa localidade, mas comum & maioria das escolas rurais brasileiras,
configurando-se como resultado de um histérico processo de descaso e negligéncia
do Estado que ainda persiste nesses espacos educacionais.

Corroborando com este pensamento, Costa destaca que apesar da melhoria
timida dos espacos educativos a partir da politica de nucleagcdo das escolas
ribeirinhas, “velhos problemas permaneceram, como a irregularidade na oferta da
merenda escolar, rotatividade docente, escassez de material didatico, curriculo
descontextualizado, reducéo dos dias letivos, etc.” (2021, p. 389), fatores vivenciados
ano apo6s ano como professor de escola ribeirinha.

Ademais, a luz das reflex6es de Carmo (2016) e Costa (2021), destacamos que
a politica de nucleacdo, embora apresentada como estratégia de reorganizacédo da
oferta educacional, tem produzido efeitos adversos no cotidiano escolar, sobretudo no
gue se refere ao tempo excessivo que muitos estudantes permanecem no transporte
escolar. Segundo os autores, essa realidade tende a comprometer o rendimento e a
participacdo dos alunos, interferindo diretamente na qualidade do processo de ensino
e aprendizagem.

Nesse sentido, com base nas adversidades supracitadas, € comum que um
namero significativo de alunos apresente dificuldades acentuadas na decodificacdo
automatica, exemplificada pelo numero excessivo de repeticdes e prondncias
inadequadas, como mostramos nas transcricdes da subsecao 4.3. As dificuldades de
decodificacao do texto escrito indicam que esses estudantes ainda se encontram na
etapa inicial do aprendizado da leitura; por essa razdo, aspectos dependentes da
automatizacdo e da precisdo, como a prosoddia e a construcdo de sentido, séo
comprometidos e resultam nas dificuldades de compreenséo/interpretacao textual. Tal
guadro é agravado pela pouca prética de leitura fora do ambiente escolar, o que reduz
ainda mais as possibilidades de consolidagao das habilidades leitoras.

Por outro lado, os resultados também evidenciam que os alunos que
apresentaram desempenho satisfatorio em fluéncia leitora, classificados no nivel alto
de fluéncia, compartilhavam uma caracteristica comum: a pratica de leitura para além
da escola. Esses estudantes participavam de grupos de estudos biblicos vinculados
as instituicdes religiosas de suas comunidades, nos quais a leitura em voz alta e a

discusséo acerca do que foi lido configura-se como uma pratica rotineira, geralmente
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orientada por uma pessoa mais experiente. Tais experiéncias parecem contribuir de
forma significativa para o aprimoramento da decodificacdo automatica, da entonacéo
e do ritmo da leitura, favorecendo uma integracdo mais consistente dos trés pilares da
fluéncia.

Dessa forma, os achados reforcam a compreensédo de que a fluéncia leitora
resulta da interacdo entre condicdes escolares, praticas socioculturais e
oportunidades efetivas de uso da leitura no cotidiano dos alunos. Em contextos
ribeirinhos, marcados por restricdes materiais e logisticas, as experiéncias de leitura
extraescolares assumem papel compensatorio relevante, evidenciando a necessidade
de politicas e praticas pedagogicas que ampliem o acesso aos textos e valorizem o0s
saberes e praticas comunitarias como aliados no processo de formacdo do leitor
fluente.

No entanto, a escola ndo deve se eximir do seu papel de formar leitores
competentes, pois como defende Cagliari (1999, p. 148) “a leitura é a extensao da
escola na vida das pessoas. A maioria do que deve aprender na vida tera de ser
conseguido através da leitura fora da escola. A leitura € uma herangca maior do que
qualquer diploma”. Por isso, € fundamental que o espaco escolar assuma o papel
central de promover a leitura de forma sistematica e intencional, garantindo o acesso
a diferentes géneros textuais, criando praticas pedagdgicas que estimulem a leitura
em voz alta e silenciosa, além de oferecer condicdes para que os estudantes
desenvolvam, de modo progressivo, a fluéncia, a compreensao e o gosto pela leitura.
Pensando nisso, no capitulo seguinte fazemos uma proposicdo que engloba um

conjunto de praticas escolares com o objetivo promover a leitura dentro da escola.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

A leitura € uma ferramenta poderosa para transformar realidades, promover o
acesso ao conhecimento e estimular o pensamento critico. Nesse sentido, o objetivo
desta sec¢do é propor um projeto de intervencao que visa fomentar a pratica da leitura
no contexto escolar por meio de textos literarios. A iniciativa busca ndo apenas ampliar
o repertério cultural dos participantes, mas também desenvolver habilidades inerentes
ao bom leitor, como a fluéncia e a compreenséo textual mediante a pratica constante
e rotineira da leitura dentro do ambiente escolar. Afinal, como destaca Ferrarezi Jr. e
Caravalho (2017), a leitura ja foi ensinada nas escolas como matéria.

A proposta de intervencdo foi pensada para o 9° ano, pois pretendemos
introduzir textos mais densos na pratica de leitura. No entanto, o projeto € plenamente
adaptavel as séries anteriores mediante a sele¢éo de textos adequados a idade/série
dos alunos.

Projeto Pedagogico de Leitura: "Rio de Letras"
Publico-Alvo: Alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.
Duracgéo: 1 bimestre (aproximadamente 8 semanas).

Carga Horaria: 2 horas-aulas semanais.

Justificativa

Os alunos de comunidades ribeirinhas possuem um modo de vida muito
diferente daquele levado nos centros urbanos. Desde muito cedo, as criancas séo
imersas num conjunto de praticas laborais que fazem parte da cultura local e garantem
a sobrevivéncia de suas familias, como a pesca, a cagca, 0 manejo do acai, a
agricultura, dentre outras. Apesar disso, 0s pais entendem a importancia da educacéao
para seus filhos e os incentivam a frequentarem a escola.

Diante disso, essas criancas e adolescentes enfrentam uma jornada dupla: em
um turno, frequentam a escola, e no outro, ajudam seus pais nas tarefas que garantem
a subsisténcia da familia. Essa realidade faz com que muitos estudantes ndo tenham
tempo de qualidade para se dedicar as atividades escolares fora do ambiente

educacional. Além disso, € importante destacar que, do periodo reservado a escola,
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guase 50% do tempo € gasto no transporte escolar, o que reduz ainda mais as
oportunidades para estudos, descanso ou outras atividades essenciais ao
desenvolvimento dos estudantes.

Tendo em vista o ambiente desfavoravel a leitura para os alunos da escola
Portugal, utilizar as aulas de lingua portuguesa como ambiente de pratica de leitura é
fundamental para desenvolvermos habilidades inerentes ao bom leitor. Portanto, este
projeto pedagogico de leitura se propde a destinar no minimo duas horas-aulas
semanais para que alunos leiam textos de géneros textuais diversos com a media¢éo
do professor.

A leitura é uma ferramenta essencial para o desenvolvimento cognitivo, critico
e social dos alunos. Neste projeto, os estudantes serdo incentivados a explorar
diferentes géneros literarios e tematicas, ampliando seu repertério cultural e sua
capacidade de compreenséo e interpretacdo. Além disso, o projeto visa fortalecer as

habilidades de leitura e estimular o prazer pelo ato de ler.

Objetivos

e Contribuir para a proficiéncia leitora dos alunos.

e Ampliar o repertorio literario, explorando diferentes géneros e tematicas.

e Estimular a decodificacdo automatica e precisa durante a leitura por meio da
pratica.

e Incentivar a leitura expressiva por meio de atividades préticas de leitura.

e Estimular o pensamento critico e a capacidade de analise e interpretacdo de
textos.

e Promover o gosto e o habito pela leitura.

Metodologia

O projeto sera desenvolvido semanalmente durante as aulas de Lingua
Portuguesa. No municipio de Curralinho a carga horaria de lingua portuguesa
corresponde a 6 horas-aulas semanais. Diante disso, a proposta é utilizar

2horas/aulas semanais para desenvolver o projeto de mediacdo da leitura, podendo
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acontecer num mesmo dia ou em momentos distintos da mesma semana, 0 que
dependera da organizacao do cronograma escolar das disciplinas.

No encontro inicial, apresenta-se o projeto aos alunos e explica-se os objetivos
gue se pretende alcancar. Ja nesta etapa iniciaremos a leitura da obra “Conto de
escola” de Machado de Assis. Nesta etapa inicial, o professor mediador fara toda a
leitura do texto e apés a leitura, conduzird um debate sobre pontos especificos da
obra. Ao término desta primeira etapa, o professor entregara o texto impresso que
serda lido no préximo encontro. Explicando apenas que o texto sera lido na aula
seguinte, sem pedir para que os alunos fagam a leitura em casa.

No segundo encontro, o professor pegara o texto que foi entregue na aula
anterior e verificara quantos alunos fizeram a leitura prévia do texto, mesmo sem ter
solicitado a leitura. Apds esse momento, o professor iniciara novamente a leitura em
voz alta e prosseguird com o debate sobre a obra apds o termino da leitura. Ao fim do
processo, 0 professor novamente entregard outro material e novamente avisara que
sera lido na aula seguinte.

Na terceira semana, o professor iniciarad novamente verificando quantos alunos
realizaram a leitura prévia do texto, a ideia é que o nimero de alunos que fardo a
leitura previamente aumente conforme o andamento do projeto, indicando adesao as
praticas de leitura, ainda que eles tenham pouco tempo em casa para realizar
atividades escolares. Caso os alunos ndo demonstrem o interesse espontaneo em
realizar a leitura prévia, o professor podera solicitar a leitura.

Na quarta semana, o professor repetira o processo, porém solicitara que os
alunos, numa roda de leitura, realizem a leitura em voz alta de modo que todos
possam participar da atividade. Certamente, alguns alunos resistirdo a proposta, cabe
ao professor respeitar a deciséo destes alunos e tentar negociar suas participacdes
em momentos futuros.

Nas semanas seguintes, o professor mantera as atividades de leitura e buscara
estabelecer uma rotina semanal que englobe todos alunos. Na medida em que o
professor tenha conquistado a ades&o dos alunos as atividades praticas, o docente
podera implementar mecanismos de avaliacdo ou autoavaliacdo, fornecendo

comentarios criticos sobre a atividade leitora dos discentes.
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Com base na literatura pesquisada, entendemos que a fluéncia em leitura é
uma habilidade essencial que pode ser desenvolvida e aprimorada por meio da pratica
constante. Assim como qualquer outra competéncia, a leitura requer dedicacao e
repeticao para que se torne natural e eficiente. Ao dedicar tempo a leitura de diferentes
géneros textuais, como contos, artigos, noticias, dentre outros, o leitor amplia seu
vocabulario, familiariza-se com as estruturas gramaticais e aumenta sua capacidade
de compreensao.

De acordo com a teoria da Automaticidade, a pratica regular permitird que o
cérebro assimile padrdes linguisticos, tornando a decodificacdo de palavras e frases
mais rapida e automatica. Além disso, a exposicéo continua a textos variados contribui
para o desenvolvimento do pensamento critico e da interpretacdo de contextos,
elementos fundamentais para uma leitura fluente. E importante ressaltar que a fluéncia
ndo se limita apenas a velocidade da leitura, mas também a capacidade de ler com
expressividade, entender e refletir sobre o conteudo lido.

Portanto, a constancia na leitura € o caminho mais eficaz para alcancar a
fluéncia. Quanto mais se |é, mais confianca e familiaridade se adquire, transformando
a leitura em uma atividade prazerosa e enriquecedora. Independentemente do ponto
de partida, acreditamos que a pratica constante tem o potencial de formar um leitor
fluente e capaz de explorar todo o potencial que os textos oferecem.

Nesse sentido, para a realiza¢éo do projeto optamos por utilizar textos literarios,
uma vez que apresentam uma linguagem mais subjetiva, permeada por metaforas,
capazes de provocar emocgdes e reflexdes sobre a vida e a sociedade, contribuindo,
dessa forma, para a ampliacao do repertdrio sociocultural dos alunos e os desafiando-
os a fazer um uso criativo da linguagem. Dessa forma, no Quadro 12, a seguir,
apresentamos uma lista com oito obras que pretendemos usa-las para o

desenvolvimento deste projeto de leitura.

Quadro 12 — Obras para leitura em sala de aula.

Conto de escola - Machado de Assis

A flor e a ndusea — Carlos Drummond de Andrade

A guerra dos palhacos — Mia Couto

Al W N

Velas. Por quem? — Maria Lucia Medeiros
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5 Voluntario — Inglés de Sousa

6 Tatuapé. O caminho do tatu — Daniel Munduruku
7 A diaba e sua filha — Marie Ndiaye

8 O carro dos Milagres — Benedicto Monteiro

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Recursos Didéaticos

Livros variados (romance, contos, poesia, etc.)
Impressdes em papel A4.
Quadro branco e marcador

Computador.

Avaliacao

A avaliacao sera continua e formativa, considerando a participacdo e engajamento

nas discussodes e nas atividades propostas durante o projeto.

Resultados Esperados

Ao final do projeto, espera-se que os alunos:

Tenham ampliado seu repertério literario.
Desenvolvam habilidades globais referentes a leitura.
Demonstrem maior interesse e prazer pela leitura.
Leiam com velocidade e precisao.

Leiam com expressividade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo teve como objetivo analisar o desenvolvimento da
fluéncia leitora de alunos do Ensino Fundamental Maior, a partir da investigacao
de trés dimensdes indissociaveis da leitura oral: velocidade, preciséo e prosodia.
Para tanto, foram analisadas leituras de estudantes do 6° e do 9° ano,
considerando variaveis linguisticas e sociais, 0 que permitiu tragcar um panorama
abrangente do desempenho dos participantes em relacao a leitura oral.

Os resultados evidenciaram que a fluéncia leitora ndo se desenvolve de
forma automatica ao longo da escolarizacdo. Embora os alunos do 9° ano
tenham apresentado, de modo geral, melhores indices de velocidade e precisao
em comparacao aos do 6° ano, observou-se que uma parcela significativa dos
estudantes, mesmo nos anos finais do Ensino Fundamental, ainda enfrenta
dificuldades relevantes na leitura oral. Esses achados confirmam que o avanco
da escolaridade, por si s6, ndo garante a consolidacdo da fluéncia leitora,
sobretudo em contextos marcados por desigualdades econdmicas e
educacionais, como nas escolas ribeirinhas, que ficou evidente ao compararmos
a velocidade leitura dos participantes desta pesquisa com os resultados de
estudos realizados em escolas da zona urbana.

No que se refere a velocidade de leitura, os dados demonstraram que 0s
estudantes apresentam desempenhos distintos conforme o ano escolar e o
género textual. Ainda que a leitura do poema tenha sido realizada em menor
tempo, em razdo de sua menor extensdo, a conversdo dos resultados para
palavras por minuto revelou que as diferencas mais expressivas estéo
associadas a progressdo escolar, e ndo exclusivamente ao género textual. A
comparagado com estudos realizados em contextos urbanos evidenciou uma
defasagem significativa no desempenho dos participantes desta pesquisa,
reforcando o impacto das condi¢cdes estruturais e pedagogicas do locus
investigado no desenvolvimento da fluéncia leitora.

A andlise da preciséo revelou que as maiores dificuldades dos alunos se
concentram na decodificacdo adequada das palavras, expressa principalmente
por ocorréncias de pronuncia em desacordo com o texto e repeticdes de palavras

e de silabas. Tais dificuldades comprometem o fluxo da leitura e demandam
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maior esfor¢co cognitivo, o que interfere diretamente na compreenséo textual.
Observou-se, ainda, que os estudantes que apresentaram maior velocidade de
leitura tendem a registrar boa prosédia e menor niamero de imprecisdes,
confirmando a interdependéncia entre velocidade, precisdo e prosédia como
componentes fundamentais da fluéncia leitora.

No que concerne a prosodia, a andlise qualitativa das transcri¢cdes
evidenciou que muitos alunos ainda realizam uma leitura predominantemente
decodificadora, marcada por pausas inadequadas, fragmentacdo silabica,
entonacao irregular e baixa expressividade. Essas caracteristicas indicam que
grande parte dos leitores ainda ndo alcancou um nivel de automatizacéo
suficiente para direcionar sua atencdo a construcdo do sentido e a
expressividade do texto. Por outro lado, as leituras consideradas fluentes
demonstraram dominio do ritmo, da entonacdo e da segmentacdo prosodica,
evidenciando que, quando a decodificacdo esta automatizada, o leitor consegue
mobilizar recursos expressivos compativeis com as exigéncias do género
textual.

As analises também indicaram que fatores extraclasse exercem influéncia
significativa no desempenho leitor. Os estudantes que relataram participar de
praticas regulares de leitura fora do ambiente escolar, ainda que em contextos
ndo pedagodgicos, apresentaram melhores resultados na fluéncia leitora. Em
contrapartida, a predominéncia da preferéncia pela leitura silenciosa e os relatos
de vergonha e timidez associados a leitura em voz alta sugerem que a pouca
frequéncia dessa pratica no cotidiano escolar contribui para a manutencéo das
dificuldades observadas, especialmente no componente prosédico da fluéncia.

Diante desses resultados, esta pesquisa reforca a necessidade de que a
leitura oral seja trabalhada de forma sistematica e continua ao longo de toda a
Educacao Basica, inclusive no Ensino Fundamental Maior. A fluéncia leitora ndo
deve ser compreendida como uma habilidade restrita as seéries iniciais, mas
como um processo que demanda acompanhamento, intervencéo pedagdgica e
praticas diversificadas, capazes de contemplar tanto os aspectos técnicos da
leitura (velocidade e precisdo) quanto sua dimensao expressiva e significativa.

Por fim, espera-se que esta dissertacdo contribua para o aprofundamento

das discussodes sobre fluéncia leitora no Ensino Fundamental Maior, subsidiando
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praticas pedagdgicas mais conscientes e intervencdes voltadas a superacao das
dificuldades identificadas. Sugere-se que pesquisas futuras ampliem o namero
de participantes, investiguem outros géneros textuais e analisem intervencoes
pedagdgicas especificas, de modo a avancar na construcdo de estratégias
eficazes para o desenvolvimento da leitura fluente e significativa no contexto

escolar.
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APENDICE A — Questionario socioecondmico

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO
Ola, aluno! Estou convidando vocé a preencher este questionario
socioecondmico, suas respostas contribuirdo significativamente com minha

pesquisa sobre a fluéncia leitora no Ensino Fundamental Maior.

Aluno (a):
Ano/Série: Idade:

Localidade onde mora:

Marque com um “X” aresposta para cada alternativa das questdes a
seguir.

1. Sexo?

A () Masculino.

B ( ) Feminino.

2. Como vocé se considera?
A ( ) Branco.

B () Preto.

C () Pardo.

D ( ) Amarelo.

E () Indigena.

3. Na sua casa tem energia elétrica?
A () Sim, linhao.

B () Sim, placa solar.

C ( ) Sim, motor gerador.

D ( ) Nao.

4. Na sua casa tem televisdo?
A( ) Sim, uma.

B ( ) Sim, duas.

C () Sim, trés ou mais.

D ( ) Nao tem.

6. Na sua casa tem radio?



A () Sim, um.

B () Sim, dois.

C () Sim, trés ou mais.

D ( ) Nao tem.

7. Na sua casa tem aparelho DVD?

A()Sim.

B ( ) Nao.

8. Na sua casatem TV por assinatura?

A () Sim.

B () Néo.

9. Quantas pessoas tém telefone celular em sua casa?
A( ) Uma.

B ( ) Duas.

C () Trés ou mais.

D ( ) Ninguém tem.

10. Na sua casa tem acesso ainternet?

A()Sim.

B ( ) Nao.

11. Na sua casa tem computador ou notebook?
A()Sim.

B ( ) Nao.

12. Quantas pessoas, incluindo vocé, moram em sua casa?
A ( ) Uma a trés pessoas.

B ( ) Quatro a seis pessoas.

C () Sete a dez pessoas.

D ( ) Mais de dez pessoas.

13. Vocé mora com seus pais?

A () Sim, com ambos.

B ( ) Apenas com minha méae.

C ( ) Apenas com meu pai.

D ( )Nao, moro com outra pessoa responsavel por mim.
14. Seus pais ou responsaveis sabem ler e escrever?
A()Sim.
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B ( ) Nao.

15. Qual o grau de escolaridade da sua mae ou mulher responsavel por
vocé?

A () Nunca estudou.

B ( ) Completou a 42 série (atual 5° ano).

C ( ) Completou a 82 série (atual 9° ano), mas ndo completou o Ensino Médio.
D ( ) Completou o Ensino Médio, mas ndo completou a Faculdade.

E ( ) Completou a Faculdade.

F ( ) Completou a Pos-graduacéo.

G ( ) Nao sei.

16. Qual o grau de escolaridade do seu pai ou homem responsavel por
vocé?

A () Nunca estudou.

B ( ) Completou a 42 série (atual 5° ano).

C ( ) Completou a 82 série (atual 9° ano), mas ndo completou o Ensino Médio.
D ( ) Completou o Ensino Médio, mas ndo completou a Faculdade.

E ( ) Completou a Faculdade.

F ( ) Completou a Pés-graduacéao.

G ( ) Nao sei.

17. Vocé vé seus pais ou responsaveis lendo?

A () Sim, sempre.

B ( ) Sim, as vezes.

C ( ) Nao.

18. Com gue frequéncia seus pais ou responsaveis vao a reuniao de pais?
A ( ) Sempre ou quase sempre

B ( ) De vez em quando.

C ( ) Nunca ou quase nunca.

19. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a estudar?

A()Sim.

B () Nao.

20. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a fazer o dever de casa e
os trabalhos da escola?

A ( ) Sempre ou quase sempre
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B ( ) De vez em quando.

C ( ) Nunca ou quase nunca.

21. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a ler?

A ( ) Sempre ou quase sempre

B ( ) De vez em quando.

C ( ) Nunca ou quase nunca.

22. Com que frequéncia os professores pedem para vocé ler textos?
A () Frequentemente (toda aula).

B ( ) Pouco frequente (entre uma e trés aulas).

C ( ) Raramente (dificilmente o professor pede para lermos).
23. Qual tipo de leitura os professores mais pedem?

A () Silenciosa.

B ( ) Emvoz alta.

C ( ) Ambas.

24. Como vocé prefere ler?

A () Em siléncio.

B ( ) Emvoz alta.

25. Vocé entende melhor os textos quando ler em:

A () Em siléncio.

B ( ) Emvoz alta.

C () Tenho dificuldade em ambas.

D ( ) Tenho facilidade em ambas.

26. Quais dificuldades vocé considera ter para ler em voz alta?
A () Vergonha e timidez.

B () Voz baixa.

C () Dificuldade para reconhecer e pronunciar algumas palavras.
D ( ) Dificuldade para entender a pontuacéo.

E () Dificuldade para entender o que leio.

F ( ) Nao tenho dificuldades.

27.\Vocé costuma ler além das obrigacdes escolares?

A () Sim.

B ( ) Nao.

28. Caso sim, com quais objetivos?
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29. Sem considerar os livros didaticos, quantos livros vocé tem em casa?
A () O bastante para encher uma prateleira (1 a 20 livros).

B () O bastante para encher uma estante (21 a 100 livros).

C ( ) O bastante para encher varias estantes (mais de 100 livros).

D ( ) Nenhum.

30. Seus pais ou responsaveis perguntam sobre sua rotina escolar?

A ( ) Sempre ou quase sempre

B ( ) De vez em quando.

C () Nunca ou quase nunca.

31. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a frequentar a escola?

A ( ) Sempre ou quase sempre

B ( ) De vez em quando.

C ( ) Nunca ou quase nunca.

32. Vocé participa de alguma atividade cultural ou religiosa na sua
comunidade?

A () Sim.

B ( ) Nao.

33. Vocé ajuda seus pais ou responsaveis com o trabalho doméstico?

A () Sim.

B ( ) Nao.

34. Vocé trabalha ou ajuda seus pais ou responsaveis com o trabalho fora
de casa?

A () Sim.

B ( ) Néo.

35. Vocé ou membros da sua familia recebem algum auxilio do governo?
A () Bolsa Familia.

B ( ) Seguro Defeso (caca e pesca).

C () Outro.

D ( ) N&o.



36. Qual a principal atividade de subsisténcia de sua familia?
A () Caca/pesca.

B ( ) Extracdo de madeira.

C ( ) Extracao de acai.

D ( ) Producéo de farinha.

E () Outro. Qual?

37. Vocé utiliza o transporte escolar?

A () Sim.

B ( ) Nao.

38. Quanto tempo vocé gasta de sua casa até a escola?
A () Aproximadamente meia hora (30 minutos).

B ( ) Aproximadamente uma hora.

C ( ) Aproximadamente uma hora e meia.

D ( ) Aproximadamente duas horas.

E ( ) Duas horas ou mais.

39. Quando vocé comecgou a estudar?

A ( ) Na Creche (0 a 3 anos).

B ( ) Na pré-escola (4 a 5 anos).

C ( ) No primeiro ano (ensino fundamental — seres iniciais).
D ( ) Depois do primeiro ano.

E ( ) Nao sei.

40. Vocé jarepetiu alguma série/ano?

A ( ) Sim, uma vez.

B ( ) Sim, duas vezes ou mais.

C ( ) Nao.

41. Caso tenharepetido de ano, marque o motivo:

A ( ) Reprovado por notas.

B ( ) Reprovado por faltas.

C ( ) Desisténcia.

D ( ) Outro.

42. \Vocé pretende prosseqguir nos estudos?

A () Até concluir o Ensino Fundamental.
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B () Até concluir o Ensino Médio.
C () Até concluir a faculdade.

D () Até concluir a Pos-graduacéo.
E ( ) Nao.
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APENDICE B - Coletanea pedagdgica de textos literarios

Neste apéndice, apresenta-se uma coletdnea pedagdgica de textos
liter&rios articulada a proposta de intervencao desenvolvida nesta pesquisa. Seu
objetivo € democratizar o acesso a leitura e favorecer sua promocdo em
contextos marcados pela escassez de livros e de outros materiais de leitura. O
material encontra-se devidamente organizado, diagramado e pronto para

impressao e encadernagao.



COLETANEA PEDAGCGICA

Ry s o




130

Rio de Letras

Coletdnea pedagdgica de textos literarios para a Educacdo Basica

Organizacao: Prof. Railson Ferreira

Coletanea elaborada com fins pedagdgicos como parte da dissertacao
de mestrado intitulada “Desafios e estratégias para o desenvolvimento
da fluéncia leitora: um estudo com alunos do ensino fundamental
maior”, destinada ao trabalho sistematico com a leitura literaria e a
formacdo do leitor na educacao basica, especialmente em contextos
marcados pela caréncia de materiais de leitura, como escolas
ribeirinhas e outras unidades educacionais do campo.

Curralinho-PA
2026



131

SUMARIO
CONTO DE ESCOLA - Machado de Assis .............cccccoeeiiiiiiiiicinen, 132
A FLOR E A NAUSEA - Carlos Drummond de Andrade................ 139
A GUERRA DOS PALHACOS -~ MiaCouto ...............ccccvvvvvniiiiiinne, 141
VELAS. POR QUEM? - Maria Ldcia Medeiros ..................c.............. 143
TATUAPE, O CAMINHO DO TATU - Daniel Munduruku............... 145
A DIABA E SUA FILHA - Marie Ndiaye ..............cccoooeeieiiiniii, 147
O VOLUNTARIO — INGI&S de SOUSA ............coouoeeeeeeeeeeeeeeeee, 152

O CARRO DOS MILAGRES - Benedicto Monteiro ................c......... 164



132

CONTO DE ESCOLA - Machado de Assis

A ESCOLA era na Rua do Costa, um sobradinho de grade de pau.
O ano era de 1840. Naquele dia — uma segunda-feira, do més de maio
— deixei-me estar alguns instantes na Rua da Princesa a ver onde iria
brincar a manha. Hesitava entre o morro de S. Diogo e o Campo de
Sant’Ana, que nao era entdao esse parque atual, construgao de
gentleman, mas um espaco rustico, mais ou menos infinito, alastrado
de lavadeiras, capim e burros soltos. Morro ou campo? Tal era o
problema. De repente disse comigo que o melhor era a escola. E guiei
para a escola. Aqui vai a razao.

Na semana anterior tinha feito dous suetos, e, descoberto o caso,
recebi o pagamento das mdos de meu pai, que me deu uma sova de
vara de marmeleiro. As sovas de meu pai doiam por muito tempo. Era
um velho empregado do Arsenal de Guerra, rispido e intolerante.
Sonhava para mim uma grande posicdo comercial, e tinha ansia de me
ver com os elementos mercantis, ler, escrever e contar, para me meter
de caixeiro. Citava-me nomes de capitalistas que tinham comecado ao
balcdo. Ora, foi a lembranca do ultimo castigo que me levou naquela
manha para o colégio. Nao era um menino de virtudes.

Subi a escada com cautela, para ndo ser ouvido do mestre, e
cheguei a tempo; ele entrou na sala trés ou quatro minutos depois.
Entrou com o andar manso do costume, em chinelas de cordovao, com
a jaqueta de brim lavada e desbotada, calca branca e tesa e grande
colarinho caido. Chamava-se Policarpo e tinha perto de cinquenta anos
ou mais. Uma vez sentado, extraiu da jaqueta a boceta de rapé e o
lenco vermelho, po-los na gaveta; depois relanceou os olhos pela sala.
Os meninos, que se conservaram de pé durante a entrada dele,
tornaram a sentar-se. Tudo estava em ordem; comecaram o0s
trabalhos.

— Seu Pilar, eu preciso falar com vocé, disse-me baixinho o filho
do mestre. Chamava-se Raimundo este pequeno, e era mole, aplicado,
inteligéncia tarda. Raimundo gastava duas horas em reter aquilo que a
outros levava apenas trinta ou cinquenta minutos; vencia com o tempo
0 que ndo podia fazer logo com o cérebro. Reunia a isso um grande
medo ao pai. Era uma crianca fina, palida, cara doente; raramente
estava alegre. Entrava na escola depois do pai e retirava-se antes. O
mestre era mais severo com ele do que conosco.

— O que é que vocé quer?
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— Logo, respondeu ele com voz trémula. Comecou a licdo de
escrita. Custa-me dizer que eu era dos mais adiantados da escola; mas
era. Nao digo também que era dos mais inteligentes, por um escrupulo
facil de entender e de excelente efeito no estilo, mas nao tenho outra
convicgao. Note-se que ndo era palido nem mofino: tinha boas cores e
musculos de ferro. Na licao de escrita, por exemplo, acabava sempre
antes de todos, mas deixava-me estar a recortar narizes no papel ou
na tadbua, ocupacdo sem nobreza nem espiritualidade, mas em todo
caso ingénua. Naquele dia foi a mesma coisa; tdo depressa acabei,
como entrei a reproduzir o nariz do mestre, dando-lhe cinco ou seis
atitudes diferentes, das quais recordo a interrogativa, a admirativa, a
dubitativa e a cogitativa. Nao lhes punha esses nomes, pobre
estudante de primeiras letras que era; mas, instintivamente, dava-lhes
essas expressoes. Os outros foram acabando; nao tive remédio senao
acabar também, entregar a escrita, e voltar para o meu lugar.

Com franqueza, estava arrependido de ter vindo. Agora que
ficava preso, ardia por andar |a fora, e recapitulava o campo e o morro,
pensava nos outros meninos vadios, o Chico Telha, o Américo, o Carlos
das Escadinhas, a fina flor do bairro e do género humano. Para cimulo
de desespero, vi através das vidragas da escola, no claro azul do céu,
por cima do morro do Livramento, um papagaio de papel, alto e largo,
preso de uma corda imensa, que bojava no ar, uma cousa soberba. E
eu na escola, sentado, pernas unidas, com o livro de leitura e a
gramatica nos joelhos.

— Fui um bobo em vir, disse eu ao Raimundo.

— Na&o diga isso, murmurou ele. Olhei para ele; estava mais
palido. Entdo lembrou-me outra vez que queria pedir-me alguma
cousa, e perguntei-lhe o que era. Raimundo estremeceu de novo, e,
rapido, disse-me que esperasse um pouco; era uma coisa particular.

— Seu Pilar... murmurou ele dai a alguns minutos.

— Que é?

— Vocé...

— Vocé qué?

Ele deitou os olhos ao pai, e depois a alguns outros meninos. Um
destes, o Curvelo, olhava para ele, desconfiado, e o Raimundo,
notando-me essa circunstancia, pediu alguns minutos mais de espera.
Confesso que comecava a arder de curiosidade. Olhei para o Curvelo,
e Vi que parecia atento; podia ser uma simples curiosidade vaga,
natural indiscricdo; mas podia ser também alguma cousa entre eles.
Esse Curvelo era um pouco levado do diabo. Tinha onze anos, era mais
velho que nos.
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Que me quereria o Raimundo? Continuei inquieto, remexendo-
me muito, falando-lhe baixo, com instancia, que me dissesse o que
era, que ninguém cuidava dele nem de mim. Ou entdo, de tarde...

— De tarde, nao, interrompeu-me ele; nao pode ser de tarde.

— Entao agora...

— Papai esta olhando.

Na verdade, o mestre fitava-nos. Como era mais severo para o
filho, buscava-o muitas vezes com os olhos, para trazé-lo mais
aperreado. Mas nds também éramos finos; metemos o nariz no livro,
e continuamos a ler. Afinal cansou e tomou as folhas do dia, trés ou
quatro, que ele lia devagar, mastigando as ideias e as paixdes. Nao
esquecam que estavamos entdo no fim da Regéncia, e que era grande
a agitacao publica. Policarpo tinha decerto algum partido, mas nunca
pude averiguar esse ponto. O pior que ele podia ter, para nds, era a
palmatédria. E essa |a estava, pendurada do portal da janela, a direita,
com os seus cinco olhos do diabo. Era sé levantar a mao, despendura-
la e brandi-la, com a forca do costume, que ndo era pouca. E dai, pode
ser que alguma vez as paixdes politicas dominassem nele a ponto de
poupar-nos uma ou outra corregao. Naquele dia, ao menos, pareceu-
me que lia as folhas com muito interesse; levantava os olhos de quando
em quando, ou tomava uma pitada, mas tornava logo aos jornais, e lia
a valer.

No fim de algum tempo — dez ou doze minutos — Raimundo
meteu a mao no bolso das calcas e olhou para mim.

— Sabe o que tenho aqui?

— Nao.

— Uma pratinha que mamae me deu.

— Hoje?

— Nao, no outro dia, quando fiz anos...

— Pratinha de verdade?

— De verdade.

Tirou-a vagarosamente, e mostrou-me de longe. Era uma moeda
do tempo do rei, cuido que doze vinténs ou dois tostdes, nao me
lembro; mas era uma moeda, e tal moeda que me fez pular o sangue
no coragcao. Raimundo revolveu em mim o olhar palido; depois
perguntou-me se a queria para mim. Respondi-lhe que estava
cacoando, mas ele jurou que nao.

— Mas entdo vocé fica sem ela?

— Mamae depois me arranja outra.

Ela tem muitas que vovo |he deixou, numa caixinha; algumas sao
de ouro. Vocé quer esta?
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Minha resposta foi estender-lhe a mao disfarcadamente, depois
de olhar para a mesa do mestre. Raimundo recuou a mao dele e deu a
boca um gesto amarelo, que queria sorrir. Em seguida prop6s-me um
negocio, uma troca de servicos; ele me daria a moeda, eu lhe explicaria
um ponto da licao de sintaxe. Nao conseguira reter nada do livro, e
estava com medo do pai. E concluia a proposta esfregando a pratinha
nos joelhos...

Tive uma sensacao esquisita. Nao é que eu possuisse da virtude
uma idéia antes propria de homem; ndo é também que nédo fosse facil
em empregar uma ou outra mentira de crianga. Sabiamos ambos
enganar ao mestre. A novidade estava nos termos da proposta, na
troca de licdo e dinheiro, compra franca, positiva, toma 13, da c3; tal
foi a causa da sensacdo. Fiquei a olhar para ele, a toa, sem poder dizer
nada.

Compreende-se que o ponto da licao era dificil, e que o
Raimundo, nao o tendo aprendido, recorria a um meio que Ihe pareceu
util para escapar ao castigo do pai. Se me tem pedido a cousa por
favor, alcanca-la-ia do mesmo modo, como de outras vezes, mas
parece que era lembranca das outras vezes, o0 medo de achar a minha
vontade frouxa ou cansada, e nao aprender como queria, — e pode ser
mesmo que em alguma ocasiao lhe tivesse ensinado mal, — parece
que tal foi a causa da proposta. O pobre-diabo contava com o favor, —
mas queria assegurar-lhe a eficacia, e dai recorreu a moeda que a mae
Ihe dera e que ele guardava como reliquia ou brinquedo; pegou dela e
veio esfrega-la nos joelhos, a minha vista, como uma tentacao...
Realmente, era bonita, fina, branca, muito branca; e para mim, que sé
trazia cobre no bolso, quando trazia alguma cousa, um cobre feio,
grosso, azinhavrado...

Nao queria recebé-la, e custava-me recusa-la. Olhei para o
mestre, que continuava a ler, com tal interesse, que lhe pingava o rapé
do nariz. — Ande, tome, dizia-me baixinho o filho. E a pratinha fuzilava-
Ihe entre os dedos, como se fora diamante... Em verdade, se 0 mestre
nao visse nada, que mal havia? E ele nao podia ver nada, estava
agarrado aos jornais, lendo com fogo, com indignacao...

— Tome, tome...

Relancei os olhos pela sala, e dei com os do Curvelo em nds;
disse ao Raimundo que esperasse. Pareceu-me que o outro nos
observava, entao dissimulei; mas dai a pouco deitei-lhe outra vez o
olho, e — tanto se ilude a vontade! — nao |he vi mais nada. Entao
cobrei animo.

— Dé ca...
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Raimundo deu-me a pratinha, sorrateiramente; eu meti-a na
algibeira das calcas, com um alvoroco que ndo posso definir. Ca estava
ela comigo, pegadinha a perna. Restava prestar o servico, ensinar a
licdo e ndo me demorei em fazé-lo, nem o fiz mal, ao menos
conscientemente; passava-lhe a explicacgago em um retalho de papel
que ele recebeu com cautela e cheio de atencao. Sentia-se que
despendia um esforco cinco ou seis vezes maior para aprender um
nada; mas contanto que ele escapasse ao castigo, tudo iria bem.

De repente, olhei para o Curvelo e estremeci; tinha os olhos em
nds, com um riso que me pareceu mau. Disfarcei; mas dai a pouco,
voltando-me outra vez para ele, achei-o do mesmo modo, com o
mesmo ar, acrescendo que entrava a remexer-se no banco, impaciente.
Sorri para ele e ele ndo sorriu; ao contrario, franziu a testa, o que |lhe
deu um aspecto ameacador. O coragao bateu-me muito.

— Precisamos muito cuidado, disse eu ao Raimundo.

— Diga-me isto s, murmurou ele.

Fiz-lhe sinal que se calasse; mas ele instava, e a moeda, ca no
bolso, lembrava-me o contrato feito. Ensinei-lhe o que era, disfarcando
muito; depois, tornei a olhar para o Curvelo, que me pareceu ainda
mais inquieto, e o riso, dantes mau, estava agora pior. Nao & preciso
dizer que também eu ficara em brasas, ansioso que a aula acabasse;
mas nem o reldgio andava como das outras vezes, nem o mestre fazia
caso da escola; este lia os jornais, artigo por artigo, pontuando-os com
exclamacgoes, com gestos de ombros, com uma ou duas pancadinhas
na mesa. E 1a fora, no céu azul, por cima do morro, o mesmo eterno
papagaio, guinando a um lado e outro, como se me chamasse a ir ter
com ele. Imaginei-me ali, com os livros e a pedra embaixo da
mangueira, e a pratinha no bolso das calgas, que eu nao daria a
ninguém, nem que me serrassem; guarda-la-ia em casa, dizendo a
mamae que a tinha achado na rua. Para que me nao fugisse, ia-a
apalpando, rogando-lhe os dedos pelo cunho, quase lendo pelo tato a
inscricdo, com uma grande vontade de espia-la.

— Oh! seu Pilar! bradou o mestre com voz de trovao. Estremeci
como se acordasse de um sonho, e levantei-me as pressas. Dei com o
mestre, olhando para mim, cara fechada, jornais dispersos, e ao pé da
mesa, em pé, o Curvelo. Pareceu-me adivinhar tudo.

— Venha ca! bradou o mestre.

Fui e parei diante dele. Ele enterrou-me pela consciéncia dentro
um par de olhos pontudos; depois chamou o filho. Toda a escola tinha
parado; ninguém mais lia, ninguém fazia um s6 movimento. Eu,
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conquanto nao tirasse os olhos do mestre, sentia no ar a curiosidade e
o pavor de todos.

— Ent3o o senhor recebe dinheiro para ensinar as licdes aos
outros? disse me o Policarpo.

— Eu...

— Dé cad a moeda que este seu colega Ihe deu! clamou.

Nao obedeci logo, mas nao pude negar nada. Continuei a tremer
muito. Policarpo bradou de novo que |lhe desse a moeda, e eu nao
resisti mais, meti a mao no bolso, vagarosamente, saquei-a e
entreguei-lha. Ele examinou-a de um e outro lado, bufando de raiva;
depois estendeu o braco e atirou-a a rua. E entdo disse-nos uma porgao
de cousas duras, que tanto o filho como eu acabavamos de praticar
uma acao feia, indigna, baixa, uma vilania, e para emenda e exemplo
iamos ser castigados. Aqui pegou da palmatoria.

— Perdao, seu mestre... solucei eu.

— N&o ha perdao! Dé ca a mao! Dé ca! Vamos! Sem-vergonha!
Dé ca a mao!

— Mas, seu mestre...

— Olhe que é pior!

Estendi-lhe a mao direita, depois a esquerda, e fui recebendo os
bolos uns por cima dos outros, até completar doze, que me deixaram
as palmas vermelhas e inchadas. Chegou a vez do filho, e foi a mesma
cousa; nao lhe poupou nada, dois, quatro, oito, doze bolos. Acabou,
pregou-nos outro sermao. Chamou-nos sem-vergonhas, desaforados,
e jurou que se repetissemos o negdcio apanhariamos tal castigo que
nos havia de lembrar para todo o sempre. E exclamava: Porcalhdes!
tratantes! faltos de brio!

Eu, por mim, tinha a cara no chdo. Nao ousava fitar ninguém,
sentia todos os olhos em nds. Recolhi-me ao banco, solugando,
fustigado pelos impropérios do mestre. Na sala arquejava o terror;
posso dizer que naquele dia ninguém faria igual negocio. Creio que o
proprio Curvelo enfiara de medo. Nao olhei logo para ele, ca dentro de
mim jurava quebrar-lhe a cara, na rua, logo que saissemos, tao certo
como trés e dous serem cinco. Dai a algum tempo olhei para ele; ele
também olhava para mim, mas desviou a cara, e penso que
empalideceu. Compo0s-se e entrou a ler em voz alta; estava com medo.
Comecou a variar de atitude, agitando-se a toa, cocando os joelhos, o
nariz. Pode ser até que se arrependesse de nos ter denunciado; e na
verdade, por que denunciar-nos? Em que é que lhe tirdvamos alguma
cousa? "
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Tu me pagas! tao duro como osso!" dizia eu comigo. Veio a hora
de sair, e saimos; ele foi adiante, apressado, e eu nao queria brigar ali
mesmo, na Rua do Costa, perto do colégio; havia de ser na Rua larga
Sdo Joaquim. Quando, porém, cheguei a esquina, j@ o ndo vi;
provavelmente escondera-se em algum corredor ou loja; entrei numa
botica, espiei em outras casas, perguntei por ele a algumas pessoas,
ninguém me deu noticia. De tarde faltou a escola.

Em casa nao contei nada, é claro; mas para explicar as maos
inchadas, menti a minha mae, disse-lhe que nao tinha sabido a licao.
Dormi nessa noite, mandando ao diabo os dous meninos, tanto o da
dendncia como o da moeda. E sonhei com a moeda; sonhei que, ao
tornar a escola, no dia seguinte, dera com ela na rua, e a apanhara,
sem medo nem escrupulos...

De manha, acordei cedo. A idéia de ir procurar a moeda fez-me
vestir depressa. O dia estava espléndido, um dia de maio, sol
magnifico, ar brando, sem contar as calcas novas que minha mde me
deu, por sinal que eram amarelas. Tudo isso, e a pratinha... Sai de
casa, como se fosse trepar ao trono de Jerusalém. Piquei o passo para
gue ninguém chegasse antes de mim a escola; ainda assim ndo andei
tao depressa que amarrotasse as calcas. Nao, que elas eram bonitas!
Mirava-as, fugia aos encontros, ao lixo da rua...

Na rua encontrei uma companhia do batalhdo de fuzileiros,
tambor a frente, rufando. Nao podia ouvir isto quieto. Os soldados
vinham batendo o pé rapido, igual, direita, esquerda, ao som do rufo;
vinham, passaram por mim, e foram andando. Eu senti uma comichao
nos pés, e tive impeto de ir atras deles. Ja |lhes disse: o dia estava
lindo, e depois o tambor... Olhei para um e outro lado; afinal, ndao sei
como foi, entrei a marchar também ao som do rufo, creio que
cantarolando alguma cousa: Rato na casaca... Nao fui a escola,
acompanhei os fuzileiros, depois enfiei pela Saude, e acabei a manha
na Praia da Gamboa. Voltei para casa com as calgas enxovalhadas, sem
pratinha no bolso nem ressentimento na alma. E contudo a pratinha
era bonita e foram eles, Raimundo e Curvelo, que me deram o primeiro
conhecimento, um da corrupgao, outro da delagao; mas o diabo do
tambor...

FIM

Machado de Assis. Obra Completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar
1994. v. II.
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A FLOR E A NAUSEA - Carlos Drummond de Andrade

Preso a minha classe e a algumas roupas,
vou de branco pela rua cinzenta.
Melancolias, mercadorias espreitam-me.
Devo seguir até o enjoo?

Posso, sem armas, revoltar-me?

Olhos sujos no reldgio da torre:

Nao, o tempo nao chegou de completa justica.

O tempo é ainda de fezes, maus poemas, alucinacdes e espera.
O tempo pobre, o poeta pobre

fundem-se no mesmo impasse.

Em vao me tento explicar, os muros sao surdos.

Sob a pele das palavras ha cifras e cddigos.

O sol consola os doentes e nao os renova.

As coisas. Que tristes sao as coisas, consideradas sem énfase.

Vomitar esse tédio sobre a cidade.

Quarenta anos e nenhum problema
resolvido, sequer colocado.

Nenhuma carta escrita nem recebida.

Todos os homens voltam para casa.

Estdao menos livres mas levam jornais

e soletram o mundo, sabendo que o perdem.

Crimes da terra, como perdoa-los?

Tomei parte em muitos, outros escondi.
Alguns achei belos, foram publicados.
Crimes suaves, que ajudam a viver.
Racao diaria de erro, distribuida em casa.
Os ferozes padeiros do mal.

Os ferozes leiteiros do mal.

P6r fogo em tudo, inclusive em mim.

Ao menino de 1918 chamavam anarquista.
Porém meu 6dio € o melhor de mim.

Com ele me salvo

e dou a poucos uma esperanga minima.
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Uma flor nasceu na rua!

Passem de longe, bondes, 6nibus, rio de aco do trafego.
Uma flor ainda desbotada

ilude a policia, rompe o asfalto.

Facam completo siléncio, paralisem os negdcios,
garanto que uma flor nasceu.

Sua cor nao se percebe.

Suas pétalas ndo se abrem.

Seu nome nado esta nos livros.

E feia. Mas é realmente uma flor.

Sento-me no chdo da capital do pais as cinco horas da tarde

e lentamente passo a mao nessa forma insegura.

Do lado das montanhas, nuvens macicas avolumam-se.
Pequenos pontos brancos movem-se no mar, galinhas em panico.
E feia. Mas é uma flor. Furou o asfalto, o tédio, o nojo e o 4dio.

Carlos Drummond de Andrade. A flor e a ndusea. In: Poesia Completa.
Introdugao de Silviano Santiago. 1.ed. Rio de Janeiro: Ed. Nova Aguilar,
2002. p. 118-119.
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A GUERRA DOS PALHACOS - Mia Couto

Uma vez dois palhagos se puseram a discutir. As pessoas
paravam, divertidas, a vé-los.

- E 0 qué?, perguntavam.

- Ora, sao apenas dois palhacgos discutindo.

Quem os podia levar a sério? Ridiculos, os dois cdmicos
ripostavam. Os argumentos eram simples disparates, o tema era uma
ninharice. E passou-se um inteiro dia. Na manha seguinte, os dois
permaneciam, excessivos e excedendo-se.

Parecia que, entre eles, se azedava a mandioca. Na via publica,
no entanto, os presentes se alegravam com a mascarada. Os bobos
foram agravando os insultos, em afiadas e afinadas maldades.
Acreditando tratar-se de um espectaculo, os transeuntes deixavam
moedinhas no passeio.

No terceiro dia, porém, os palhacos chegavam a vias de facto. As
chapadas se desajeitavam, os pontapés zumbiam mais no ar que nos
corpos. A miudagem se divertia, imitando os golpes dos saltimbancos.
E riam-se dos disparatados, 0os corpos em si mesmos se tropecando. E
0S meninos queriam retribuir a gostosa bondade dos palhacos.

- Pai, me dé as moedinhas para eu deitar no passeio.

No quarto dia, os golpes e murros se agravaram. Por baixo das
pinturas, o rosto dos bobos comecava a sangrar. Alguns meninos se
assustaram. Aquilo era verdadeiro sangue?

- Nao é a sério, nao se aflijam, sossegaram os pais. Em falha de
trajectoria houve quem apanhasse um tabefe sem direccdo. Mas era
coisa ligeira, s6 servindo para aumentar os risos. Mais e mais gente se
ia juntando.

- O que se passa?

Nada. Um ligeiro desajuste de contas. Nem vale a pena separa-
los. Eles se cansarao, nao passa o caso de uma palhacada.

No quinto dia, contudo, um dos palhagos se muniu de um pau. E
avancando sobre o adversario Ihe desfechou um golpe que Ihe arrancou
a cabeleira postica. O outro, furioso, se apetrechou de simétrica
matraca e respondeu na mesma desmedida. Os varapaus assobiaram
no ar, em tonturas e volteios. Um dos espectadores, inadvertidamente,
foi atingido. O homem caiu, esparramorto.

Levantou-se certa confusdo. Os animos se dividiram.
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Aos poucos, dois campos de batalha se foram criando. Varios
grupos cruzavam pancadarias. Mais uns tantos ficaram caidos.

Entrava-se na segunda semana e os bairros em redor ouviram
dizer que uma tonta zaragata se instalara em redor de dois palhacos.
E que a coisa escaramucara toda a praca. E a vizinhanga achou graca.
Alguns foram visitar a praca para confirmar os ditos. Voltavam com
contraditérias e acaloradas versdes. A vizinhanga se foi dividindo, em
opostas opinides. Em alguns bairros se iniciaram conflitos.

No vigésimo dia se comecaram a escutar tiros. Ninguém sabia
exactamente de onde provinham. Podia ser de qualquer ponto da
cidade. Aterrorizados, os habitantes se armaram. Qualquer movimento
Ihes parecia suspeito. Os disparos se generalizaram.

Corpos de gente morta comegaram a se acumular nas ruas. O
terror dominava toda a cidade. Em breve, comegcaram os massacres.

No principio do més, todos os habitantes da cidade haviam
morrido. Todos excepto os dois palhagos. Nessa manha, os cdmicos se
sentaram cada um em seu canto e se livraram das vestes ridiculas.
Olharam-se, cansados. Depois, se levantaram e se abracaram, rindo-
se a bandeiras despregadas. De braco dado, recolheram as moedas
nas bermas do passeio. Juntos atravessaram a cidade destruida,
cuidando nao pisar os cadaveres. E foram a busca de uma outra cidade.

Glossario:

[ripostavam] revidavam ataques; [disparates] bobagens, tolices;
[ninharice] coisa nenhuma, sem importancia; [chapadas] tapas;
[miudagem] criancada; [passeio] colocar na calcada; [zaragata] briga
com pancadaria; [escaramucgara] comegava uma pequena briga;
bermas [acostamento].

Mia Couto. A guerra dos palhacos. In: Estérias abensonhadas. — 1a ed. —
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2012.
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VELAS. POR QUEM? - Maria Licia Medeiros

Fatal foi teres chegado de manhazinha, teus olhos de sono,
guando ainda a cidade se espreguicava e teres visto o casario, as ruelas
tortuosas, 0s homens a gritar nomes e coisas.
O cheiro do café e o cheiro das frutas, o abafado cheiro das roupas
suadas a entranhar na tua descrenca a resina, o ultimo cheiro do
abraco que deixarias dias atras entre o espanto e a euforia.

Fatal foi a ma comparacdo que fizeste das velas de encardido
colorido com o tecido que mal escondia teus pudores. Tuas unhas entre
0 roxo e o vermelho copiaste de onde?

Ao saltares dessas aguas barrentas, ao abandonares sem
saudade, rapido se perdeu teu barco entre os tantos aportados naquele
cais. Fatal foi tropecgares e seguires aos solavancos pelas ruas achando
que eram de boas-vindas os olhares. Ao pé do casardao mal iluminado
fatal foi pensares que ofereciam vida nova, pois ouviste 0s sinos.

A familia dormia ainda. Soubeste logo que havia menino, que
havia menina, um doutor e sua mulher a quem devias servir, branca e
alta mulher.

Mas te alimentaram antes, botaram a tua frente o pao que
molhaste cuidadosamente no café preto para ndo acordar a tua eterna
dor de dentes. Fatal foi teres ignorado os deveres tantos que
ressoavam nas campainhas pelo casardo inteiro e pudeste rir, sorrir e
alegrar tantas eram as correrias, o leiteiro, o padeiro, o telefone... Pela
janelinha 1a do sétao era possivel ver o rio, os pombos em revoada
pelos telhados e até dizias “ch6 bacurau, ch6 bicho” e rias do teu
proprio riso doido doido, e te apoiavas ora num pé ora no outro.

Mas ao ouvir a voz “O pequena”, desabalada era a tua carreira
pelas escadas, era a hora de retirar o urinol de porcelana com a urina
da branca senhora que ficou roxa um dia porque te pegou dizendo
“péra |a que eu vou tird o mijo da mulher” e se trancou quase e
esmagou na porta para que consertasses a lingua, O pequena! Terias
gue dizer “fazer o meu servigo, cumprir minha obrigacao” aprendeste
logo sem compreender.

Fatal foi também isso, aprenderes rapido feito cachorro do sitio,
e sair com o rabo entre as pernas repetindo “sim, senhora”.

Mas havia o sétdo e a janelinha e o pedaco de rio, as velas
encardidas, o sino das igrejas e as mil e umas vezes que te benzias,
mao direita mao esquerda?
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Da janelinha era possivel ver a chuva se a cair ja, se ndo ia, se
dava pra menina sair, pro menino brincar, fazias até tua magica de dar
um né na barra da tua saia e paravas a chuva, 6 se paravas, O
pequena!

Nem tinhas cor definida nem peitos tinhas, s6 os carocinhos que
doiam e que a cozinheira te ensinou apertar dois carocos de milho e
dar pro galo para que nao crescessem tanto. Mas cresceram e logo o
doutor e logo o menino, horario estranho, pesada hora, apertavam
também, bolinavam, teu corpo ereto, tua cabeca baixa, coracao aos
pulos. Virou habito deles, ficou pra costume, nem ousaste
compreender, sé aprender, O pequena!

Fatal foi tua ligeireza, o trabalho na roga, o leite de cabra que
bebeste em tenra idade 1a de onde aportaste um dia numa sonolenta
manha.

Com pouco ja ninguém podia passar sem ti sendo pedaco deles,
cria, cachorro fiel, O boa pequena! Nem cresceste tanto, alargaste sim,
pernas rijas, bracos fortes e com pouco ja morria o doutor, ja
envelhecia a senhora, ja casava a menina e ja trocavas de mao e de
patrdo, pois a menina agora ja era a mulher branca e perfumada que
também enchia de urina o urinol de porcelana.

Pras histérias que me contas desses mil novecentos e poucos,
fatal foi tua mansiddo de bicho: o bufalo, a corca e o cdo. Diante da
mao espalmada, retomo do meu oficio e aceito ler teu destino mas, te
adianto, ndao vejo mais - pesada hora - rastro sequer da fortuna,
perdeu-se a do coragao.

Cheia de pejo e de dé vou te esconder, O senhora, que fatal foi
te roubarem a linha da vida.

Maria Lucia Medeiros. Velas. Por quem?. 12 edicao — 1990.
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TATUAPE, O CAMINHO DO TATU - Daniel Munduruku

Uma das mais intrigantes invengdes humanas é o metrd. Nao
digo que seja intrigante para o homem comum, acostumado com o0s
avancgos tecnoldgicos. Penso no homemda floresta, acostumado com o
siléncio da mata, com o canto dos passaros ou com a paciéncia
constante do rio que segue seu fluxo rumo ao mar. Penso nos povos da
floresta.

Os indios sempre ficam encantados com a agilidade do grande
tatu metalico. Lembro de mim mesmo quando cheguei a Sao Paulo.
Ficava muito tempo atras desse tatu, apenas para observar o caminho
que ele fazia.

O tatu da floresta tem uma caracteristica muito interessante: ele
corre para sua toca quando se vé acuado pelos seus predadores. E uma
forma de escapar ao ataque deles. Mas isso € o instinto de
sobrevivéncia. Quem vive na floresta sabe, bem |& dentro de si, que
nao pode se permitir andar desatento, pois corre um sério perigo de
nao ter amanha.

O tatu metdlico da cidade n3o tem esse medo. E ele que faz o
seu caminho, mostra a direcao, rasga os trilhos como quem desbrava.
E ele que segue levando pessoas para os seus destinos. Alguns sofrem
com a sua chegada, outros sofrem com a sua partida.

Voltei a pensar no tatu da floresta, que desconhece o préprio
destino mas sabe aonde quer chegar.

Pensei também no tempo de antigamente, quando o Tatuapé era
um lugar de caca ao tatu. Indios cacadores entravam em sua mata
apenas para saber onde estavam as pegadas do animal. Depois eles
ficavam a espreita daquele parente, aguardando pacientemente sua
manifestacdo. Nessa hora — quando o tatu saia da toca — eles o
pegavam e faziam um suculento assado que iria alimentar os famintos
cacadores.

Voltei a pensar no tatu da cidade, que nao pode servir de
alimento, mas é usado como transporte, para a maioria das pessoas
poder encontrar o seu préprio alimento. Andando no metrd que seguia
rumo ao Tatuapé, fiquei mirando os prédios que ele cortava como se
fossem arvores gigantes de concreto.

Naquele itinerario eu ia buscando algum resquicio das antigas
civilizagcdbes que habitaram aquele vale. Encontrei apenas urubus que
sobrevoavam o trem que, por sua vez, cortava o coragao da Mae Terra
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como uma lamina afiada. Vi pombos e pombas voando livremente entre
as estacdes. Vi um gaviao que voava indiferente por entre os prédios.
Nao vi nenhum tatu e isso me fez sentir saudades de um tempo em
que a natureza imperava nesse pedaco de Sao Paulo habitado por
indios Puris. Senti saudades de um ontem impossivel de se tornar hoje
novamente.

Pensando nisso deixei o trem me levar entre Itaquera e o
Anhangabal. Precisava levar minha alma ao principio de tudo.

Daniel Munduruku. Tatuapé, o caminho do tatu. In: Cronicas de Sao Paulo:
um olhar indigena. Callis Editora, 22 edicdo, 2010, pp,15-17.
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A DIABA E SUA FILHA - Marie Ndiaye

Uma diaba ia de casa em casa e perguntava:

— Onde estd minha filha? Nao a encontro. Vocés viram minha
filha?

Essa diaba tinha um rosto agradavel de olhar. A pele era escura
e os olhos, brilhantes. Batia nas portas ao anoitecer e perguntava:

— Alguém sabe onde esta minha filha?

E a pessoa que abria a porta a diaba via seus belos olhos, um
tanto Umidos, que brilhavam na penumbra, a face graciosa e as roupas
muito limpas.

A pessoa que ndo tinha medo de abrir a porta a noite ja se
preparava para sorrir e tentar ajuda-la, quando de repente seu olhar
pousava nos pés dela.

E a pessoa que se esquecia de ter medo ao escancarar a porta
na penumbra ficava entao gelada de terror ao ver que aquela que
buscava a filha a noite ndo tinha pés, mas cascos.

Eram pequenos cascos negros e delicados como os de uma cabra,
separados por uma fenda alongada.

Imediatamente a porta voltava a bater e todas as luzes da casa
se apagavam.

Todos esperavam, tremendo, que a diaba se afastasse. E todos
estremeciam ao imaginar que a diaba pudesse ficar zangada e querer
se vingar de maneira pervesa.

Mas essa diaba ndo sabia sequer o que isso significava.

Nao sabia sequer por que tinham medo dela.

Suspirava e depois se afastava com um passo ligeiro, os
pequenos cascos de cabra batendo na estrada, clique-claque, clique-
clague.

Quando o ruido dos cascos desaparecia, as luzes das casas se
acendiam de novo. Todos prometiam a si mesmos nunca mais abrir a
porta apos o anoitecer, pois tinham medo dos cascos da diaba, dos
pequenos cascos hegros e delicados, mais do que de qualquer outra
coisa no mundo.

A diaba ia embora e procurava outra casa.

— Nao encontro minha filha. Ela ndo esta com vocés?

Seus olhos cintilavam, cheios de lagrimas e de esperanca. Mas
todas as vezes um sorriso paralisava os labios de quem estava prestes
a responder, de quem se preparava para reconfortar essa pobre mulher
cuja filha nao tinha voltado antes do cair da noite. Nao havia piedade
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possivel para a diaba, tdo logo percebiam que seus pés ndo eram como
os dos humanos.

As pessoas tinham medo, muito medo daqueles pequenos cascos
rachados. Tinham tanto medo que nem ao menos se perguntavam
quem poderia ser essa filha da diaba.

— Mas onde esta minha filha? — ela perguntava por toda parte,
sem descanso, com o rosto belo e doce que brilhava na noite.

As pessoas tinham tanto medo que estavam convencidas de uma
coisa: a diaba era capaz de inventar qualquer histéria para entrar nas
casas e levar a desgraca apenas com sua presenca.

Do mesmo modo, pensavam, a diaba se apresentava com uma
face graciosa para comover e ser convidada a entrar, em plena noite,
na casa dos que se compadeciam de seus olhos marejados.

Pensavam: “Felizmente para nés, ela ndao pdode modificar os
cascos, seus horriveis cascos. Sendao, como saberiamos que essa
mulher é uma diaba?”

Mas a diaba se lembrava de ter tido uma filha, muito tempo atras.

Lembrava-se de ter segurado uma criancinha nos bracos e
lembrava que essa crianca fora sua, que a havia amado, alimentado,
acariciado, antes de ela um dia desaparecer. Nao sabia como.
Lembrava apenas que, daquele momento em diante, nao parou mais
de chorar. Foi a partir dali também que passou a ter pequenos cascos
negros e delicados no lugar dos pés.

A diaba ndo tinha casa.

Lembrava que ja tivera uma casa, muito tempo atrds, e que a
filha dormia nela. A casa desapareceu junto com a crianga. A diaba nao
sabia como. Simplesmente aconteceu. Havia existido e nao existia
mais.

Ela tinha em sua casa uma bela luz amarela que iluminava o
campo ao redor. E a diaba lembrava que a filha gostava de fitar a luz
amarela antes de dormir a noite.

Quando ainda podia caminhar em sua casa, a diaba tinha pés
pequenos e delicados como qualquer mulher jovem.

Aquela era uma regiao quente, onde as pessoas costumam andar
descalcas.

A diaba lembrava que naquela época, quando caminhava pela
casa, ao entrar no quarto onde a filha dormia, nao ouvia clique-claque,
clique-claque.

Ouvia o ruido dos seus pés descalcos pisando no chao da casa.



149

Foi s6 depois que a casa e a filha desapareceram que o ruido de
seus passos mudou e ela percebeu, ao baixar os olhos em direcao aos
pés, pequenos cascos de cabra que ainda a espantavam.

A diaba vivia na floresta.

A floresta da regiao era densa e sombria.

Ali a diaba encontrava o que comer, pois, naquelas matas
umidas, onde sempre faz calor, muitas frutas brotam das arvores,
muitas plantas crescem da terra.

A diaba dormia de dia e saia a noite. Lembrava que fora numa
noite, em uma triste noite, que olhou a curva arredondada de seus
bracos e constatou que a filha nao estava mais ali.

Saia da floresta, caminhava pela estrada com seu passo agitado.

Quando avistava uma crianca que se dirigia para casa, corria na
direcao dela.

E a crianga, ao ouvir o ruido dos pequenos cascos, queria fugir e
se punha a correr também. Corria e gritava:

— A diaba estd atras de mim!

Entdo a diaba logo parava. “"Se essa crianca fosse minha, nao
gritaria desta forma”, pensava.

Agora todos na regido ja conheciam a diaba.

Todo mundo sabia que ela procurava a filha.

As pessoas passaram a comentar: “E se for verdade que ela teve
uma filha e a menina escapou? Como ter certeza de que ela ndo esta
entre nos?”

E passaram a olhar atentamente as criancas que brincavam na
rua, iam a escola, cavavam buracos na areia, as criancas que tomavam
banho de mar ou ficavam distraidas sentadas numa pedra. Observaram
de perto criangas que escorregavam nho escorregador ou se balancavam
no balanco. Examinavam especialmente os pés delas a fim de ver se
nao se pareciam com 0s cascos da diaba.

Um dia, ao anoitecer, no momento de deixar a floresta, a diaba
tomou uma decisao.

Sentia-se desanimada, exausta.

“Ninguém vai me dizer onde se esconde minha filha”, pensou.
“Agora sei que ninguém nunca vai me contar.”

Entdo decidiu que a primeira crianga que encontrasse ao sair da
floresta seria a sua.

Seguiu pela estrada com o passo habitual, clique-claque.

Logo avistou uma pequena silhueta sentada na grama, a beira
da estrada.
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Sentiu o coracao bater tao forte que nao ouviu mais o ruido dos
cascos.

Aproximou-se e tocou o ombro da crianca sentada a beira da
estrada.

Era uma menina cheia de trancinhas no cabelo.

— Venha, venha comigo — disse a diaba muito docemente.

A menina levantou-se e colocou a maozinha sobre a mao um
pouco trémula da diaba, que logo fechou os dedos com forca.

Foi ao tomar o caminho de volta a floresta, levando consigo a
menina, que notou que a crianga mancava. Baixou os olhos em direcao
aos pés da menina e reparou que eram deformados.

Na manha daquele mesmo dia, os habitantes da aldeia vizinha
haviam expulsado a menina.

Acreditavam ter descoberto a filha da diaba e disseram uns aos
outros: “Vamos enxotar essa ai, ou ela vai nos trazer a desgraca. Esses
pezinhos malformados se transformardo em cascos e entdao sera tarde
demais.”

Vendo aquilo, vendo como a menina tinha dificuldade de andar,
a diaba a carregou no colo.

Ela passou os bracos ao redor do pescoco da diaba e suspirou de
alivio.

Observou a face graciosa da diaba, os olhos doces, respirou o
aroma de floresta da diaba e adormeceu tranquila.

A diaba retornava rumo a floresta. Seu coracao batia um pouco
menos forte.

A noite estava calma e quente.

De subito a diaba percebeu que ndao ouvia mais o clique-claque,
clique-claque de seus pequenos cascos pretos.

A noite estava agora tao escura que a diaba, ao se inclinar, nao
pode ver os cascos.

Mas ela ouvia um ruido diferente.

E a diaba reconheceu o atrito de seus pés descalgos na estrada.

Depois, ao passar diante de uma pequena casa iluminada,
lembrou que ela ndo estava ali pouco tempo atras.

Empurrou a porta, entrou num comodo onde brilhava uma bela
lamparina de luz amarela.

Com ternura, acomodou a menina, que continuava dormindo,
numa cama bem limpa e confortavel.

Em seguida sentou-se em uma cadeira, esfregou os pés no piso
de madeira encerada e disse em voz alta, alegre:

— Nunca pensei que uma menina tao pequena fosse tao pesada.
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O VOLUNTARIO - Inglés de Sousa

A velha tapuia Rosa ja ndo podia cuidar da pequena lavoura que
Ihe deixara o marido. Vivia sé com o filho, que passava os dias na pesca
do pirarucu e do peixe-boi, vendidos no porto de Alenquer e de que
tiravam ambos o sustento, pois o cacau mal chegava para a roupa e
para o tabaco. Apesar da pobreza rustica da casa, com as suas portas
de japa e as paredes de sopapo, com o chdo de terra batida, cavada
pela acao do tempo, tinha a tapuia em alguma conta o asseio. Trazia o
terreiro bem varrido e o porto livre das canaranas que a corrente do
rio vinha ali depositando. E se os tipitis, as cuiambucas e todos os
utensilios caseiros andavam sempre lavados com cuidado, as redes de
dormir pareciam ter saido do tear, de brancas e novas que sempre se
encontravam. Rosa tecia redes, e os produtos da sua pequena industria
gozavam de boa fama nos arredores. A reputacao de tapuia crescera
com a feitura de uma maqueira de tucum ornamentada com a coroa
brasileira, obra de ingénuo gosto, que lhe valera a admiracao de toda
a comarca e provocara a inveja da célebre Ana Raimunda, de Obidos,
a qual chegara a formar uma fortunazinha com aquela especialidade,
quando a industria norte-americana reduzira a inatividade os teares
rotineiros do Amazonas. Ana Raimunda seria uma coisa nunca vista no
fabrico de redes de aparato, mas nao lhe receava Rosa a competéncia
na tecedura do algodao e do tucum, talento de que tinha quase tanto
orgulho como de haver parido o mais falado pescador daquela
redondeza.

Pedro era em 1865 um rapagao de 19 anos, desempenado e
forte. Tinha olhos pequenos, tais quais os do pai, com a diferenca de
gue eram vivos, e de uma negrura de pasmar. A face era cor de cobre,
as feicdes achatadas e grosseiras, de caboclo legitimo, mas com um
cunho de bondade e de candura, que atraia o coragao de quantos lhe
punham a vista em cima. Demais, servical e alegre até ali. Os
viajantes, tocando no porto do sitio da velha Rosa, seguindo para
Alenquer ou de |a voltando, ficavam cativos da docura e da afabilidade
com que se oferecia o rapaz para os acompanhar a vila, ou dava
conselhos praticos sobre a viagem e os pousos.

Quanto a generosidade, basta dizer que jamais lhe sucedia
arpoar um pirarucu sem presentear com a ventrecha aos vizinhos
pobres, e se num belo dia Ihe caia a sorte de matar um peixe-boi no
lago, havia festa em casa. Todos os conhecidos recebiam um naco da
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carne do saboroso mamifero, bebiam um trago da cachacinha da velha
e voltavam para o seu sitio, proclamando com a lingua grossa e pesada
a felicidade da tia Rosa, que tinha um filho tdo amigo dos pobres. Era
0 mais destro pescador do igarapé de Alenquer. Nenhum conhecia
melhor do que ele as manhas do pirarucu e da tartaruga, nenhum
governava melhor a leve montaria, nem mandava a maior altura a
grande flecha empenada, que, revolvendo em vertiginosa queda, vinha
fisgar certeira o caso dos ardilosos batracios. Para o Pedro da velha
Rosa, todo o més era de piracema. Que se queixassem o0s outros da
avareza da estacao. Ele voltava sempre para casa com algum pescado,
a0 menos uma cambada de aruands ou de tucunarés de canico. Era
um pescador feliz, o diacho do rapaz, e a velha Rosa devia viver muito
contente!

E vivia.

A tapuia passava de ordinario os dias sentada num banquinho
diante do tear, trabalhando nas suas queridas redes, que lhe pareciam
superiores as dos Estados Unidos, com cuja concorréncia vitoriosa
lutava debalde a rotineira industria, e fumando tabaco de Santarém
num comprido cachimbo de taquari, com cabeca de barro queimado.
Quando caia a tarde, depois de ter comido a sua lasca de pirarucu
assado ou a gorda posta do fresco tambaqui, com pirdao de farinha
d’agua, molho de sal, pimenta e limdo, ia sentar-se a soleira da porta,
de onde contemplava o magnifico espetaculo do por-do-sol entre os
aningais da margem do rio, e ouvia o canto da cigarra, chorando
saudades da efémera existéncia, que a tananad oculta, em doce
estribilho, consolava.

E naturalmente melancdlica a gente da beira do rio. Face a face
toda a vida com a natureza grandiosa e solene, mas mondtona e triste
do Amazonas, isolada e distante da agitacao social, concentra-se a
alma num apatico recolhimento, que se traduz externamente pela
tristeza do semblante e pela gravidade do gesto.

O caboclo nao ri, sorri apenas; e a sua natureza contemplativa
revela-se no olhar fixo e vago em que se |Iéem os devaneios intimos,
nascidos da sujeicdao da inteligéncia ao mundo objetivo, e dele
assoberbada. Os seus pensamentos nao se manifestam em palavras
por |hes faltar, a esses pobres tapuios, a expressao comunicativa,
atrofiada pelo siléncio forcado da solidao.

Haveis de ter encontrado, beirando o rio, em viagem pelos sitios,
o dono da casa sentado no terreiro a olhar fixamente para as aguas da
correnteza, para um bem-te-vi que canta na laranjeira, para as nuvens
brancas do céu, levando horas e horas esquecido de tudo, imédvel e
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mudo numa espécie de éxtase. Em que pensara o pobre tapuio? No
encanto misterioso da mae d’agua, cuja sedutora voz |he parece estar
ouvindo no murmurio da corrente? No curupira que vagabundeia nas
matas, fatal e esquivo, com o olhar ardente cheio de promessas e de
ameacas? No diabdlico saci-pereré, cujo assovio sardénico da ao corpo
o calafrio das sezbes? Em que pensa? Na vida? E talvez um sonho,
talvez nada. E uma contemplacdo pura.

Dessa melancolia continua ddo mostra principalmente as
mulheres, por causa da vida que levam. Os homens sempre andam,
véem uma ou outra vez gente e coisas novas. As mulheres passam
toda a vida no sitio, no mais completo isolamento. Assim, a tapuia
Rosa, que de nada se podia queixar, com a vida material segura,
suprema ambicao do caboclo, foi sempre dada a tristezas; a fronte alta
e calma, os olhos pequenos e negros e a boca séria tinham uma
expressao de melancolia que impressionava a primeira vista. Teria a
natureza estampado naquele rosto o pressentimento de futuras
desgracas, ou a mesquinhez da alma humana ante a majestade do rio
e da floresta a predispunha a ndo oferecer resisténcia aos embates da
adversidade? Era a saudade do esposo morto ou o0 receio vago dos
fracos diante dos arcanos do futuro?

Ninguém o podia dizer, mas é certo que até o principio do ano de
1865 correram tranquilos os dias no cacaual da velha Rosa.

Quem ndo sabe o efeito produzido a beira do rio pela noticia da
declaracao da guerra entre o Brasil e o Paraguai?

Nas classes mais favorecidas da fortuna, nas cidades
principalmente, o entusiasmo foi grande e duradouro. Mas entre o povo
miudo o medo do recrutamento para voluntdario da patria foi tao intenso
que muitos tapuios se meteram pelas matas e pelas cabeceiras dos rios
e ali viveram como animais bravios sujeitos a toda a espécie de
privagdes. Falava-se de Francisco Solano Lopes nos serdes do interior
da provincia como de um monstro devorador de carne humana, de um
tigre incapaz de um sentimento humanitario. A ignorancia dos nossos
rasticos patricios, agravada pelas fabulas ridiculas editadas pela
imprensa oficiosa, dando ao nosso governo o papel de libertador do
Paraguai (embora contra a vontade do libertando o libertasse a tiro),
nao podia reconhecer no ditador o que realmente era: uma coragem
de herdi, uma vontade forte, uma inteligéncia superior ao servico de
uma ambicao retrograda. Os jovens tapuios tremiam s6 de ouvir-lhe o
nome; as maes e as esposas faziam promessas sobre promessas a
todos os santos do calendario, pedindo que lhes livrassem os queridos
filhos e os maridos das malhas da rede recrutadora.
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Coisa terrivel que era entdo o recrutamento!

Esse meio violento de preencher os quadros do exército era, ao
tempo da guerra, posto em pratica com barbaridade e tirania, indignas
de um povo que pretende foros de civilizado.

Suplicios tremendos eram infligidos aos que, fugindo a uma
obrigacao nao compreendida, ousavam preferir a paz do trabalho e o
sossego do lar a ventura de se deixarem cortar em postas na defesa
das estancias rio-grandenses e das aldeolas de Mato Grosso. Narravam
diariamente os periddicos casos espantosos, reclamacgdes enérgicas
contra o arbitrio das autoridades locais, mas o governo a tudo cerrava
os ouvidos, por necessitar de fornecer vitimas as disenterias do Passo
da Patria e carne brasileira aos canhdes vorazes de Humaita. Foi entao
gue se mostrou em toda a sua hediondez a tirania dos mandodes de
aldeia. Os graudos nao perderam a ocasidao de satisfazer ddios e
caprichos, oprimindo os adversarios politicos que ndo sabiam procurar,
ao servico de abastados e poderosos fazendeiros, protecao e amparo
contra o recrutamento, a custa do sacrificio da prépria liberdade e da
honra das mulheres, das filhas e das irmas. Sim. Nao pretendo carregar
os tons sombrios do quadro da miséria do proletario brasileiro naqueles
tempos calamitosos, em que o pobre sé se julgava a salvo do
despotismo quando nas maos do senhor do engenho, do fazendeiro,
do comandante do batalhdo da guarda nacional abdicava a sua
independéncia, pela sujeicdo a trabalho forcado mal ou nada
remunerado; a sua dignidade pela resignacao aos castigos corporais e
aos maus-tratos; e a honra da familia pela obrigada complacéncia com
a violacao das mulheres. Em Alenquer, por exemplo, o capitao Fabricio,
nomeado recrutador, alardeando servigcos ao partido de cima, praticou
as maiores atrocidades, tendo por Unica lei o seu capricho. De toda a
parte se levantavam clamores contra o rico e perverso fazendeiro do
igarapé, mas, conscio do apoio dos chefes do seu grupo politico,
continuava Fabricio obrando as maiores atrocidades, que constituiram
a sua vida até o filho do Anselmo Marques, com um salutar tiro de
espingarda, por-lhe termo a ominosa existéncia.

Descuidado e contente, Pedro labutava em paz, apesar das
desgracas do tempo, ouvidas aos domingos, depois da missa, no adro
da matriz. E quando Ihe perguntavam se nao receava o recrutamento,
dizia com a candura habitual que nunca fizera mal a ninguém, e era
filho Unico de mulher vidva. Nao contava, porém, com a ma vontade
de Manuel de Andrade, mulato que era seu rival na pesca das
tartarugas. Manuel era a alma danada do capitdao Fabricio, em cuja
fazenda vivia como agregado. Toda a gente o acusava de desapiedado
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executor das maldades do fazendeiro. Era tido como homem sem
escrupulos, que matava por prazer. E as proezas pacificas do filho da
velha Rosa enchiam-lhe o coragao de inveja.

Numa tarde de dezembro de 1865, ou de janeiro do ano seguinte
(ja ndo me recordo bem da data), Pedro, ao voltar da pesca, passando
pelo porto da fazenda, notara um movimento desusado e, observando,
pensara ter visto o Manuel de Andrade e dois ou trés soldados, de farda
e baioneta, entidades nao vulgares naquelas paragens. Sem saber
explicar o estranho caso, continuara a remar e, em breve, aportara ao
sitio e, puxando a canoa para terra, fora dar parte da pescaria a mae,
sem lhe falar do que vira na casa do vizinho.

Na manha do dia seguinte, entretinha-se o rapaz a fazer uma
cerca de varas no terreiro, quando |he aparecera pelo cacaual o velho
Inacio Mendes, vizinho e amigo, o mesmo que morreu o0 ano passado
afogado no Inhamunda, tentando salvar o filho, atraido pela mae
d’agua. Como o assunto de todas as conversas da beira do rio era a
guerra, falou-se do recrutamento.

Inacio dizia-se portador de noticias frescas. O capitao Fabricio,
nomeado recrutador em todo o termo de Alenquer, recebera ordem
terminante do presidente da provincia para mandar pelo primeiro vapor
um contingente de voluntdrios, custasse o que custasse. Essa ordem,
transmitida pelo delegado de policia de Santarém, fora trazida a toda
pressa pelo sargento Moura, acompanhado de cinco guardas nacionais
gue aquela autoridade pusera a disposicdo do recrutador, prometendo
enviar-lhe logo maior forca, se fosse necessario.

— O capitdo — acrescentou Inacio em voz baixa — ndo é 13
homem para hesitar em se tratando de maldades.

E continuara, narrando as desgracas da época. Ja o Antbnio da
Silva fugira a todo o pano para Vila Bela, onde mora um negociante
que é seu compadre. Na casa do Pantaledo Soares, portugués legitimo,
o0 sargento Moura varejara os quartos em que dormiam as filhas do
pobre homem, e levara o atrevimento ao ponto de revista-las, dizendo
que podiam ser homens disfarcados. O Raimundo Nonato e o filho da
tia Rita haviam-se metido pelo mato dentro, sem que se soubesse o
seu paradeiro. Um tapuio dos lagos, tendo vindo a vila comprar
mantimentos, vira-se perseguido pelos guardas e fora comido por
jacarés, querendo salvar-se a nado.

E terminou entre risonho e triste o velho Inacio:

— Que quer, seu Pedro? Nestes tempos, nem os pobres velhos
tém a certeza de escapar. O que vale é que Deus é grande... e 0 mato
maior.
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Trés dias depois da visita de Inacio Mendes, pelas sete horas da
manhad, a velha Rosa tratava do almoco, e Pedro, sentado a soleira da
porta, preparava-se para cacar papagaios, limpando uma bela
espingarda de dois canos, quando viu adiantar-se para o seu lado o
capitao Fabricio, com os modos risonhos e corteses de um bom vizinho.
Pedro ergueu-se surpreso e acanhado e pé6s-se a balbuciar
cumprimentos ao fazendeiro, cujo sorriso o enleava.

— Ora bom dia, seu Pedro. Entdo ja sei que vai a caca? E estd
com uma bonita arma! Quer vendé-la?

E foi lha tirando das maos, sem que o pescador, admirado de tao
grande afabilidade, pensasse em contrariar-lhe o gesto.

— Eh, eh! seu Pedro, vocé estd um rapaz robusto e devia ser
voluntario da Patria. O governo precisa de gente forte 14 no sul para
dar cabo do demodnio do Lopes. Ora, € uma vergonha que vocé esteja
a matar os pobrezinhos dos papagaios e a arpoar os inocentes dos
pirarucus, quando melhor quebraria a proa aos paraguaios, que sao
brutos também e inimigos dos cristaos.

Pedro balbuciava negativas e desculpas. Era filho Unico... ndo
tinha jeito para a guerra... quem tomaria conta da pobre velhinha? Mas
o capitao p6s-lhe a mao no ombro dizendo em voz repassada de mel:

— Pois entdo tenha paciéncia. Se nao quer ser voluntario, esta
recrutado. Pedro deu um pulo para tras, como se fora mordido por uma
cobra. Recrutado, ele! A palavra fatidica soou-lhe aos ouvidos como
anuncio de irreparavel desgraca. O seu ar de candura e de bondade
desapareceu por encanto, e o rapaz ficou todo transformado, como o
pai, quando lutava braco a braco com alguma onca traicoeira. Os olhos
injetaram-se-lhe de sangue. Os labios entreabriram-se para deixar sair
a palavra rebelde, mas s6 descobriram os alvissimos dentes, cerrados
por um esforco violento. O corpo todo tremia, como se maleitas o
sacudissem e um ultimo lampejo de razao o impediu de atirar-se ao
recrutador e de o afogar nas maos robustas.

Mas o capitdao prosseguia com brandura hipdcrita:

— Ora deixe-se de tolices... afinal que é que tem ser soldado? E
até muito bonito, e as mulheres pelam-se pela farda azul-ferrete e
pelos botdes amarelos. Nao serad uma honra para a tapuia velha ter um
filho oficial? Pois € o que pode muito bem acontecer, se vocé tiver juizo,
ndo beber, ndo furtar, ndo fizer nenhuma ma-criacdo, e resolver-se a
aprender a leitura e a escrita, que ndo é 14 bicho-de-sete-cabecas. E
verdade que vocé pode ficar prisioneiro dos paraguaios € mesmo
morrer de uma bala na cabeca, mas isso... sdo fatalidades. Também se
morre na cama e até... pescando pirarucus e cacando papagaios. Por
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isso deixe-se de asneiras, carinha alegre e marche-marche para o sul.
Mesmo porque vocé estd recrutadinho da silva, e o que ndo tem
remédio remediado esta.

O rapaz soltou um grito surdo, avancou contra Fabricio, arrancou-
Ihe a espingarda das maos e brandiu-a sobre a cabega do capitao, com
se fora uma bengala. Quando ia descarregar o golpe, sentiu-se
agarrado. Eram o sargento Moura e dois soldados, que, saindo dum
matagal proximo, se haviam aproximado sem ser vistos. Ao ruido da
luta, acudiu a velha Rosa, que, soltando brados lamentosos, tentou
arrancar o filho aos soldados, mas o capitao Fabricio segurou-a por um
braco e atirou-a de encontro a um esteio da casa.

A tapuia, caindo, feriu a cabeca, mas, erguendo-se de subito e
levantando a espingarda que estava no chao, fez pontaria contra o
sargento. A arma nao estava carregada.

Foi uma cena terrivel que teve lugar entdo. A velha Rosa,
desgrenhada, com os vestidos rotos, coberta de sangue, soltava
bramidos de fera parida. Pedro estorcia-se em convulsdes violentas e
os soldados nao conseguiam arreda-lo da mdae. Fabricio, ordenando
gue levassem o preso, lancara ambas as maos aos cabelos da velha e,
puxando por eles, procurava conseguir que largasse as roupas do filho.
Os guardas, impacientes e coléricos, desembainharam a baioneta e
comegaram a espancar alternativamente a mae e o filho, animados
pela voz e pelo exemplo do sargento, ainda palido do susto que sofrera.

Muito tempo teria durado a luta, se ndao tivessem aparecido
alguns agregados do capitdao, dirigidos pelo Manuel de Andrade, em
cuja larga face morena se lia a satisfacdo de um ddio, até ali contido a
custo.

O mulato adiantou-se com ar resoluto:

— O gentes! Temos cerimdnias?

E voltando-se para os que o0 seguiam:

— Amarra porco, rapaziada!

Ou pela sua profissao de vaqueiros, ou porque ja se achassem
prevenidos, traziam cordas consigo. Pedro e Rosa foram deitados por
terra e amarrados de pés e maos. Depois a gente do Manuel Andrade
carregou o rapaz e foi dep6-lo numa grande montaria que o capitao
mandara buscar a fazenda.

Quando o preso, o sargento e os soldados se acharam dentro da
canoa, Fabricio ordenou ao Manuel de Andrade e a outro agregado que
tomassem 0s remos e seguissem para Alenquer. Depois, dando um
pontapé na velha tapuia estendida em meio do terreiro, sequiu com o
resto da sua gente a caminho da fazenda.
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Ela desmaiara. Nao dera acordo de si quando levaram o filho para
a canoa, nem sequer sentira a ultima e bestial expansdo da ira do
recrutador. Mas quando o sol, adiantando-se na carreira, veio ferir-lhe
em cheio os olhos amortecidos, tornou a si, olhou em derredor e,
recordando o que se passara, comegou a agitar se e a dar gritos que
ecoavam lugubremente na floresta. Procurava p6r-se de pé, mas nao
0 conseguia. Nao podia também desprender os bragos e as pernas; as
cordas eram sodlidas e os nds apertados. Sozinha, abandonada no sitio
deserto, exposta no terreiro, ferida e quase nhua, aos raios
ardentissimos do sol, a velha Rosa, a boa e generosa velhinha, teria
sucumbido miseravelmente, se por volta de meio-dia nao tivesse ali
chegado o vizinho Inacio Mendes. O portugués vira do seu porto passar
a canoa que levava o recruta e, desconfiando do que sucedera, viera,
logo que pudera furtar algum tempo aos seus afazeres, informar-se do
ocorrido.

Pobre tia Rosa! Em que miserando estado a encontrara! Seria
possivel que Deus permitisse tao grande injustica! O Inacio cortou-lhe
as cordas, lavou-lhe a ferida com agua avinagrada e teve de empregar
a forca para obriga-la a deitar-se, pois ardia em febre. Depois que a
viu mais sossegada, o bom do portugués correu a casa em busca da
mulher para fazer companhia aquela noite a doente, recomendando-
Ihe que nao dormisse, velasse toda a noite, pois o estado da tapuia era
melindroso. Apesar da adverténcia do marido, a enfermeira
adormecera pela madrugada, e, quando acordara, a claridade de um
dia espléndido entrava pela transparéncia do japa. A rede da velha
Rosa estava vazia. A mulher do Inacio Mendes correu ao porto e nao
achou a montaria de pesca de Pedro.

Estava eu a esse tempo em Santarém, preparando uma viagem
a Itaituba, a servico da minha advocacia.

Passeando uma tarde na praia do Tapajdés, abeirou-se de mim
uma cabocla velha em quem a custo reconheci a industriosa e boa
velhinha do igarapé de Alenquer, em cuja hospitaleira casa dormira
algumas vezes de passagem pelo sitio. Ela, porém, me reconhecera
facilmente e, parece até que a conselho de algumas pessoas, me
procurava como o Unico doutor da terra, que exercia a profissdao de
advogado. Contou-me a sua historia, interrompendo-se a mildo para
limpar na manga do vestido as lagrimas que lhe corriam, e finalizou
entregando-me um embrulho com dinheiro, duzentos e poucos mil-
réis, tudo quanto tinha, para que lhe livrasse o filho de jurar bandeira.

Voltei imediatamente a cidade e, por intermédio de um amigo
comum, obtive do delegado de policia a licenca de ver o recruta na
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cadeia, mas por uma s vez, e como excecdo rara. O tapuio estava
mergulhado num siléncio apatico, de que nada o fazia sair. O fatalismo
do amazonense o convencera de que ndo se poderia arrancar a
irreparavel desgraca que o abatia. Ou ndo me reconheceu, ou nao quis
falar-me.

Requeri habeas corpus em favor de Pedro, alegando a sua
qualidade de filho Unico de mulher vitva. O juiz de direito ordenou o
seu comparecimento, inquiriu o comandante do destacamento e
algumas testemunhas e exigiu informacdes do delegado. Empreguei a
maior atividade nas diligéncias necessarias, porque sabia que era
esperado a toda a hora o vapor da Companhia do Amazonas, que devia
levar o contingente de recrutas para a capital. Uma manha, vinha eu
da casa do juiz com as melhores esperancas de éxito, pois se mostrava
crente do direito que assistia ao meu cliente, e compadecido da sorte
da velha que |lhe nao deixava a soleira da porta onde dormia. Vinha
pensando na minha viagem pelo Tapajos acima, logo que terminasse a
obra de humanidade que queria praticar, quando me encontrei com o
agente da Companhia.

— Olhe, doutor, o vapor estd entrando. Os voluntarios estdo
prontos. Corri imediatamente a cadeia e notei o movimento que
produzira a ordem de embarque. Corri a praia, onde era imensa a
aglomeracao de povo a espera do vapor que vinha entrando a boca do
largo Tapajos, em busca dos futuros defensores da Patria.

Comecou logo o embarque dos recrutas.

Eram vinte rapazes tapuios 0s que a autoridade obrigava a
representar a comédia do voluntariado. Vi-os sair da cadeia, entre duas
filas de guardas nacionais, e encaminharem-se para o porto, seguidos
dos parentes, dos amigos e de simples curiosos.

Iam cabisbaixos, uns corridos de vergonha, como criminosos
obrigados a percorrer as ruas da cidade nas garras da justica; outros,
resignados e imbecis como bois, caminhando para o matadouro; outros
ainda procurando encobrir sob uma jovialidade triste as amarguras
intimas; todos marchando maquinalmente, alheios ao que se passava
e dizia em redor de si, oferecendo um aspecto de apatia covarde e
idiota. Vestiam calca e camisa de algodao riscado, a mesma roupa com
gue uma semana antes arpoavam pirarucus ou plantavam mandioca
nas rogas da beira do rio. Alguns, aqueles de quem se desconfiava, por
mais valentes e ageis, traziam algemas.

As portas e as janelas das ruas por onde passava a nova leva de
recrutas estavam apinhadas de gente. As mulheres e as criancas
corriam a vé-los de perto, conservando-se, porém, a uma distancia
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respeitavel dos guardas nacionais, que marchavam pesadamente,
acanhados, vestidos na sua jaqueta de velho pano azul, quase
vermelho, e vexados com a comprida baioneta colocada muito atras, a
bater-lhes os rins num compasso irregular, conforme com os acidentes
das ruas mal calcadas. O povo comentava o caso, analisava a
fisionomia dos novos soldados, daqueles herdicos defensores da Patria,
carneiros levados em récua para o agougue.

As exclamagbes cruzavam-se, as pilhérias atravessavam a rua e
caiam duras como pedras sobre as cabecas impassiveis dos guardas
nacionais, pobres operarios, honrados roceiros, arrancados a oficina ou
a lavoura para guarnecerem a cidade e fazerem o servico da policia
ausente. Outras vezes, eram lamentacdes e condoléncias da sorte
daqueles pobres-diabos que nem sabiam naquele momento se
voltariam a ver a terra adorada do Amazonas.

Os curumins anunciavam os recrutas a medida que se
aproximavam:

— Os voluntarios! Os voluntarios!

— Voluntarios de pau e corda!

— disse causticamente o vigario padre Pereira, fumando cigarros
a porta de uma loja.

Ja mais adiante, os curumins repetiam numa ironia inconsciente:

— Os voluntarios, olha os voluntarios!

Os recrutas caminhavam sob um sol ardente, seguidos das maes,
das irmas e das noivas, que solucavam alto, numa prantina
desordenada, chamando a atengao do povo. Os homens iam silenciosos
como se acompanhassem um enterro. Ninguém se atrevia a levantar a
voz contra a autoridade. Se a fuga fosse possivel, nenhum daqueles
homens deixaria de facilita-la. Mas como fugir em pleno dia, no meio
de tantos guardas nacionais armados e prevenidos? Nada, mais valia
resignar-se e sofrer calado, que sempre se lucrava alguma coisa.

Chegaram ao porto e avistaram o vapor que fumegava, prestes
a partir. As canoas que os deviam conduzir para o paquete estavam
prontas. Comegou o embarque em boa ordem. Nenhum dos recrutas
abragcou amigos e parentes; os adeuses trocaram-se com os olhos e
com as maos, de longe.

Quando as canoas largaram da praia, as mulheres romperam
num clamor; e os tapuios, acocorados ao fundo da igarité que os
separava da ribanceira, seguiam com a vista a terra que recuava,
fugindo deles. Tinham os olhos secos, mas amortecidos. Um deixava
naquela saudosa praia a mae doente e entrevada, arrastada até ali
para solucar a ultima despedida ao filho que partia para a guerra. E o
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voluntario, resignado a morte com que contava nos sertdes do sul,
tinha o coracao apertado, pensando na miséria em que deixava a
velhinha, obrigada dali em diante a viver de esmolas. Outro pensava
na sua roga nova, aberta pelo S. Joao, havia seis meses apenas, com
tanto amor e trabalho, e que seria dentro em breve pasto de capivaras
daninhas e de macacos gulosos; ou na montaria de pesca, abandonada
no porto, para presa do primeiro ladrao que passasse. Este sonhava
com as longas horas de imobilidade ansiosa, nas brumas da
antemanhad, de pé na canoa, esperando o primeiro respirar do pirarucu
possante; aquele com a gentil nhamorada, tanto tempo cobicada e
guase noiva, que ndo teria paciéncia para esperar-lhe a volta incerta.
E todos palidos, desesperados, sombrios, sentiam no supremo
momento da separacgao que tudo estava perdido, e a morte, uma morte
terrivel e misteriosa os esperava la nas terras em que dominava o
mostro do Paraguai, devorador de carne humana.

Apesar da tristeza do espetaculo que me compungia o coracao,
nao pude deixar de alegrar-me por nao ver entre os recrutas o filho da
velha Rosa. Acompanhei a leva desde o quartel até a praia, vi-a
embarcar, nao me afastei enquanto o vapor nao levantou ferros e
procurou a barra do Tapajods, soltando um silvo rouco e prolongado.
Adquiri entao a certeza de que Pedro ndo embarcara, de que ficara em
terra, e dessa convicgao augurei as melhores esperancas. Se o
delegado nao o enviara por aquele vapor, fora certamente por nao
haver ainda jurado bandeira, e duvidoso se fazia o caso do seu
recrutamento, em face dos fundamentos do habeas corpus requerido.
Em todo o caso, mesmo considerando a policia bem recrutado o tapuio,
tinha diante de mim oito ou dez dias, o intervalo de uma chegada de
paquete a outra, para trabalhar em seu favor.

Comuniquei a nova a tia Rosa que fui encontrar sentada a porta
do juiz de direito, onde passara a noite. Nao partilhou da minha
conviccao. Na sua opiniao, eu estava enfeiticado. Pedro nao estava no
quartel e, portanto, seguira haquele mesmo vapor para a capital.

Levei a conta de deméncia a incredulidade da velha e entrei na
casa do juiz para informar-me do resultado do habeas corpus.

O magistrado disse-me com alguma tristeza:

— Escusado é tentar mais nada. O rapaz ja embarcou. E como
me visse atonito, sem animo de proferir palavra, compreendeu o meu
espanto e acrescentou:

— Desconfiaram de mim. Ontem a noite mandaram-no numa
canoa bem tripulada esperar o vapor a meia légua da boca do rio.
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A indignacdo fez-me ultrapassar os limites da conveniéncia.
Perguntei, irado, ao juiz como se deixara ele assim burlar pela policia,
expondo a dignidade do seu cargo ao menos prezo de um funcionario
subalterno. Mas ele, sorrindo misteriosamente, bateu-me no ombro e
disse em tom paternal:

— Colega, vocé ainda é muito mogo. Manda quem pode. Nao
gueira ser palmatéria do mundo.

E acrescentou alegremente:

— Olhe, sabe uma coisa? Vamos tomar café.

Ainda ha bem pouco tempo, vagava pela cidade de Santarém
uma pobre tapuia doida. A maior parte do dia passava-o a percorrer a
praia, com o olhar perdido no horizonte, cantando com voz trémula e
desenxabida a quadrinha popular:

Meu anel de diamantes

Caiu n’agua e foi ao fundo;

Os peixinhos me disseram:

Viva Dom Pedro Segundo!

Inglés de Sousa. O voluntario. In: Contos amazonicos. 2. ed., Jundiai, SP:
Cadernos do Mundo Inteiro, 2018.
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O CARRO DOS MILAGRES - Benedicto Monteiro

Olhe compadre, nem quero |lhe contar a triste sina deste meu
barco a vela feito de tala de miriti. Eu trouxe ele mas foi para colocar
no Carro dos Milagres.

Promessa feita e jurada ao pé da imagem de Nossa Senhora do
Retiro, na noite de lua cheia, trés noites depois de medonho temporal.

Tive que correr terra - o senhor pensa - para cumprir dita
promessa. E trazer com minhas préprias maos, esta veleira copiada da
finada canoa que o vento e a dgua reduziram a fanico na contracosta
da Baia do Marajo. So este criado seu escapou sao e salvo por obra e
graca de Deus e Nossa Senhora de Nazaré. ]Ja ndo digo, do forte vento,
nem da furiosa chuva, nem da medonha agua, que se coliaram com a
noite e o raio, para fazer aquele poder de inferno no meio do caminho
gue a gente tinha que passar. A dgua ndo tem cabelo. E a triste noite
era tao lisa e desconforme, que a lua, as estrelas, a brisa andavam
escondidas nos escuros escaninhos dos horizontes sem fim.

Eu mesmo nao sei contar nada, depois que velas e mastros
foram arrancados. So sei que a canoa ficou totalmente desamparada
no meio da mais negra escuriddo. E so6 estou contandozinho esta
historia, porque fiquei agarrado num pau, horas e horas de bubuia, até
gue a maré vazante encalhou meu corpo entre raizes do mangue que
fica bem na entrada do igarapé. Mas assim como a noite botou o
inferno no meu caminho, o dia trouxe a Providéncia Divina para me
socorrer. Esse mesmo temporal medonho e desconforme pampeiro de
chuva, vento e raio bateu ainda por cima de maré cheia, para nossas
bandas, onde a minha velha mae rezava e pensava na nossa canoa,
que nesse exato momento devia de estar fazendo a desinfeliz travessia.
Ela, coitada, a pobre velha, nao sabia se rezava para Nossa Senhora,
se acendia a lamparina, se desamarrava a rede, ou se reparava a
cumeeira da casa que o vento paresque queria porque que- ria
arrancar. Na certa se benzia no estralo do trovao, no clareio do
reldmpago e corria na praia acgoitada, pra tomar do vento em remoinho,
a porta de japa.

A pobre velha - o0 senhor pensa - apesar de sozinha na barraca
invadida pela chuva, ainda teve o expediente de enfiar o quadro de
Nossa Senhora entre as palhas da parede, que o forte vento nao tinha
conseguido despregar. Mas a rede, a branca rede, da minha velha mae,
tinha criado alma de vela e estava enfunada, por-forca querendo
carregar com casa-e-tudo pro o meio da procela e navegar paresque,
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em riba das enormes ondas rumo a perigosa travessia. Minha mae diz
gue se nao encontrasse tercado, e cortasse a corda da rede, o pano
branco voltaria ao seu antigo destino. Era muito capaz de transformar
esteios, caibros, palhas e japas, numa jangada que, depois de afrontar
os ventos, seria jogada numa distante praia sujeita somente a
correnteza nas marés. Certas coisas, meu compadre, o senhor pensa-
trazem guardado o seu destino. Um belo dia ou numa triste noite:
rasgam o céu como um raio; aparecem de repente como uma estrela;
brotam inocente como uma semente; ou explodem em vida como uma
flor. Esse pano branco da rede da minha velha mae era um pedaco da
vela mestra de uma canoa naufragada que meu finado irmao guardava
num baud velho como lembranca de tanta luta pelo mar. Minha mae se
lembrou disso na hora da tempestade. Tratou de cortar a corda da rede,
para evitar que o pedaco de vela feito rede carregasse a barraca inteira
pro meio do temporal. Coracao de mae- o senhor pensa? - nunca se
engana. E na hora do maior perigo é sem- pre o que fala mais certo. A
velha entdo, quando viu a rede tufada feito vela, pensou logo na alma
do meu irmao. E pensando no morto, rezou pelo vivo, que era eu e que
estava no maior perigo na justa hora da mais dificil e aguniosa
travessia.

Ai entdo, foi que surgiu a promessa deste barco. A rede foi
cortada, o barco foi talhado, dias e dias armado e desarmado,
assinzinho como o senhor estd vendo: de pano de rede e tala de miriti.
Todos dizem: que a minha vida, é o milagre desta promessa. Porque
os outros tripulantes da canoa bateram o pacau. E devem de andar
pelos cafundds do Judas servindo de comida para piranha nos peraus
dessa imensa baia.

Agora o senhor veja: abaixo de Deus e Nossa Senhora, foi meu
finado irmao e minha velha mae com sua promessa, que salvaram este
um, que estd contandozinho esta histéria aqui em riba desta canoa
ancorada na lama deste cais. Mas o senhor acha entdo, que so6 estes
trés tragos de cachaca que ndés bebemos dd mesmo, no duro, para
fazer esta maior e dificurtosa travessia? Minha mae me disse que eu
tinha que botar este barco com as préprias maos no Carro dos Milagres.
Vigie s6 tem que ser, meu compadre- no carro andando, no meio de
todo o povo e nos pés da Virgem de Nazaré.

Ja tive olhando pro o carro parado no Largo da Sé, bem em
frente a Catedral. Estava vazio de milagres, porque ainda era no lusco-
fusco da manha. O Carro, amodo, representava um barco. O Tinhoso,
o Demo, estava figurado em forma de veado. Um cavaleiro correndo
atras do cujo, freava o animal no espacgo, cai-nao-cai no precipicio. A
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Santa aparecia meia pregada no céu, entre raios de ouro luzindo no
estandarte. E queria-porque-queria salvar o cavaleiro de cair no
abismo. Abismo que também figurava como agua, agua que era mar,
que era rio, que era igarapé, tendo uma canoa em terrivel perigo de se
afundar.

Mas quando dei por mim, chegava gente por todos lados: com
pouco a pracga estava cheia. Os sinos das igrejas comegavam a tocar.
Mas o senhor que é caboco acostumado nestas festas sabe muito bem,
que o Cirio de Nossa Senhora de Nazaré ndo tem comeco nem fim. A
gente sabe que a procissao comeca mesmo na Catedral e se finda na
Basilica. Isso todo mundo pensa e diz: que o trajeto do Cirio anda pelas
ruas principais. - Mas meu compadre, vamo tomar mais um gole de
cachacga? - Olhe, o certo mesmo, de saida e de chegada, ninguém pode
asseverar. Os preparativos, acompanhamentos, dispositivos de
pessoas gradas e gentes religiosas que constituem em ordem esta
digna procissao, € coisa dificil, bem dificil de se acompanhar. Onde esta
o Padre, por exemplo? O Bispo? O Chefe de Policia e o Governador, o
senhor sabe? Desde que hora o povo esta nas ruas esperando o Cirio?
Da véspera? Da antevéspera? Donte? Dontonte? Desta noite ou des da
manha, o senhor sabe? E qual seja o digno trajeto, a passagem oficial
dos peregrinos que vém de todos os cantos para essa oficial tamanha
procissao? O senhor imagina que é nas avenidas que o Cirio trafega
até chegar no arraial? Isso, por mais que me bote a maginar ndo entra
na minha mente, compadre velho. -- Vamos tomar mais uma, uma
proncha de cachaca com este pedaco de peixe-frito. Olhe, esta farinha
amarela, até que serve com tira-gosto, é obra dos cabocos do Acara. -
Um gole, mais um gole, talagada bruta da maldita! - Nao faca cara
feia, meu compadre, que a Santa castiga! Mas o senhor acha que todo
o povo que veio pro Cirio esta enchendo estas ruas? Esperando nas
calgadas? Entupindo as igrejas? Esparramado nas pracgas e olhando das
portas e janelas desses enormes edificios? Olhe eu, por exemplo, com
este meu barco a vela que tenho na mao para depositar no Carro dos
Milagres, estou por acaso rezando? Cantando? Em comportamento
justo de devoto promesseiro esperando a milagrosa Santa? Nem me
arrenegue por causa disso, outros andam fazendo coisa muito pior.
Olhe o Jozias, o Sigismundo, o Zé da Praia, o Mané do O, que também
trouxeram promessas pro Carro dos Milagres. Serd que estao metidos
no meio deste desconforme povo, ou ja depositaram suas promessas
ao pé da Virgem ainda no Largo da Sé? Nem diga, que esse mundao
de gente que horas e horas passa na nossa frente, é o Cirio
propriamente dito. Cadé o Padre? O Bispo? O andor da Santa? Cadé o
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Carro dos Foguetes e a Berlinda? Sim, cadé o Carro dos Foguetes? As
fanfarras? E cadé a cavalaria da Policia Militar? Olhe, compadre, vamo
tomar mais uma birita dessa pinga boa, e deixa o Cirio tomar forma.
Beba este trago. Lhe juro que é cachaca da boa, deixe o povo ingrossar.
Deixe tomar parecenca e solenidade justa de uma digna procissao.
Quando este poder de povo tiver unido-unido, carne-e-unha, ombro
com ombro, cabega com cabeca, esprimido nas paredes, que zolho nao
for mais zolho, cara nao for mais cara, e cor nao for mais cor... entao
é porque vem vindo o Carro dos Milagres. Nao va pensar que nessas
horas, eu nem me mexa, estirado no baileu desta canoa. Papel desses,
seu compadre nao faz. Lhe juro que ndo fico que nem esse um, ai do
nosso lado, que ndao aguentou o baque da maldita e nem o Cirio aprecia
do fundo da sua cachaca, feito mulambo em riba do toldo da "Flor do
Arari". Nao, compadre, papel desses, seu compadre nao faz. Cachaca
para mim é solavanco, é djutério perfeito, reforco desmedido de
empreitada dificil, para cair na dgua no lavar da malva, para aguentar
o bruto sol ardendo no espinhago, ou para enfrentar qualquer perigo
de maior trabalho sem rir e sem chorar.

Agora vigie sé: o chdo sumiu por um encanto! A rua ficou muito
estreita de tanta gente. Nossa vista ndao abarca nem comego nem fim.
Mundao de gente, meu compadre! Chegou a hora de entrar neste
fordunco. E agora e j&, meu compadre, o senhor me acompanhe. Eu
tenho que roer uma pupunha para chegar no Carro dos Milagres,
carregando este barco-a-vela por cima de tantas cabecas. Mas ele vai,
Ihe garanto que ele vai: ora suspenso no aperto do povo, ora
imprensado, esprimido, empurrado, pisava, varando gente, gente,
gente, até chegar no ponto de botar o barco no carro andando. Evem
ele! Evem ele! Evem ele dés do largo, recolhendo as promessas na
procissao. Olhe, compadre, agora vamos beber a saideira, dupla
talagada, reforcada, por Deus! Definitivo trago, ultimo, final! Porque o
poder do povo estd aumentando. Veja bem: ninguém distingue mais
uma pessoa inteira, completa total. A cor da roupa, a quem pertence?
Pernas e bracos, nem se fala... Evem! Evem compadre, a cavalaria!
Olhe o piquete das fanfarras abrindo o cortejo do Carro dos Milagres.
Agora! Agora esta na hora de nds entrar no povo. E é ja! Por favor nao
largue nem por um instante o rumo do barco a vela. Nem perca a
direcao do Carro dos Milagres. Preste atengao na cor da blusa. E olhe:
qualquer coisa agarre. Agarre no cdés da minha calca. Vombora!
Vombora e ja! Mas ndo patete, ndo trasteje! E trate sério: que evem o
bruto Cirio da Virgem Nossa Senhora de Nazaré.
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Agora € que é: no meio deste povo, com este barco na mao,
nem posso falar com o meu compadre. Se virar a cabeca para tras,
posso até perder o rumo da viagem. Posso até comprar briga de festa,
pisando em falso na prancha dum vivente. Por Deus, que eu nao sei
como vou tintiar esse barco na mao por cima de ombros e cabecgas.
Qualquer descuido, pisar em falso, brusco impurrao, acocho, aperto,
arrocho, onde de povo se espremendo, se impurrando, se
imprensando... Ei! Compadre, me responda, ao menos responda, que
eu quero ao menos ouvir o rumo da sua voz. Faca como naquela noite,
que tivemos que atravessar com a agua no peito o Igarapé da Mata na
varja-alta do teso do Catauari. Trouxa de roupa na cabeca, facao e
garrafa de cachaca na cintura, igarapé lambendo a ribanceira ... O
senhor se alembra quando a luz da lamparina mergulhou de vez na
agua daquela baixa? Foi medonho estrupicio de sombras fugindo pelas
guebradas da mata. Depois, a escuridao de bubuia borbulhando na
lama. O rumo sé era dado pela voz: oi! oi! oi! Basta responder como
naguela noite no rumo da festa: oi! oi! S6 mesmo os gritos descobriram
o caminho e a distancia que o escuro da noite acabava de esconder.
Pisar na lama do fundo, meter o pé num buraco, topar de chofre numa
raiz, esbarrar num peixe, estremecer de choque e susto de puraqué;
isso tudo sem deixar a roupa-da-festa se molhar na agua do rio. O
senhor bem que se lembra dessa feita. Mas o senhor acha mais facil,
ou muito mais dificil, que carregar a mao como promessa, por cima de
tantas cabecas, este barco-a-vela de tala de miriti? Nao lhe disse,
compadre, para se agarrar no cés da minha calca! Agora é tarde, muito
tarde. Sei que tenho que enfrentar sozinho essa ruma desconforme de
gente. Serd que esse pessoal danado, que cerca o Carro dos Milagres,
vai mesmo deixar eu botar a minha promessa no devido lugar e com
todo respeito? Jogar por cima das cabecas paresque assim nao serve.
Pelo menos, nao é conforme o prometido pela minha velha mae.
Pronto! Compadre, nao |lhe disse? Agora a vela do meu barco engatou
num monte de baldes! Minha Nossa Senhora! La vai a velazinha
pendurada: monte de cores carregando um pedaco de vela! Eita
pedaco de promessa! Eita pedaco de rede! Serda que tu vai mesmo
direitinho pro céu? Oh, velazinha branca armada na tala de miriti,
quantas cores te carregam? Quantos céus te abarcam? Quantas
nuvens te esperam? Eu sei que ja correste no rio entre arvores e flores,
ja correste no mar voando sobre as ondas ... Ja até ensaiaste carregar
nossa barraca feito barco no arrocho do temporal. Qual serd o teu
destino agora, nas asas deste vento, no meio de tantas cores e por
cima de tantas cabecas?
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Oh Minha Nossa Senhora! Como é possivel cumprir a sua
promessa no meio deste povo. Se fosse para chegar num brejo, passar
num atoleiro, varar na mata escura, atravessar um rio a nado ou vencer
um igapd, este seu criado e muito que devoto romeiro ja tinha chegado
a que tempo! Até com atura de castanha na costa, cambada de peixe
na vara, ruma de seringa no ombro, peso no lombo de duas postas de
pirarucu, a Senhora sabe que faco sem dificuldade qualquer travessia.
Nao tremo nem trastejo quando pulo em cima de um tronco de bubuia
E ndo sinto o menor sobrogco quando pesco em riba de lama gulosa
fazendo ponte de toro de acai. Mas agora, eu sei que nem inteira vai
chegar esta promessa, ja que a velazinha branca os baldes coloridos
carregaram... Agora resta sé o casco... Nem sei se vale a pena pagar
uma promessa assinzinha desfigurada. E o diacho: ter que forcar esta
barreira de homens e policias de bragos dados, formada para proteger
o Carro dos Milagres que recolhe no caminho tanto padecer. Me ajude
agora, Nossa Senhora, que eu vou passar neste tamanho aperto. A
promessa que eu trago foi feita da maior angustia, no maior carinho e
desespero, assim foi prometido em canto e reza, em sobroco de
alvoroco na mais angustiada devocao.

Pronto! Agora que aconteceu o pior. O barco escapuliu da minha
mao. - Oh! Minha Nossa Senhora, estou quase desconfiado que o
Demonio esta solto neste meio. - Cadé o barco, cadé o barco, minha
gente? Agora sem vela, sem tolda, sem mastro, sem leme, deve estar
pisado que nem casca de banana. Nao impurra, su mano, credo!
Tenham modos. Nunca pensei que o Cirio de Nossa Senhora fosse pior
que o estouro da boiada, pior que cardume de peixe na malha da rede,
pior que manada de bufalo solta no campo. Se um lote de cavalos
estivesse passando por cima do meu corpo, talvez fosse menor o meu
desespero.

Procurando o meu barco, perdi até o tamanho da rua. Perdi a
distancia das sarjetas, a grandeza da cidade e a cor e o0 espago do céu.
Sé vejo pernas, pés e bracos, sapatos e calcanhares. Um povo de
cintura para baixo caminhando sem parar. Oh, minha Nossa Senhora,
me diga, me diga mesmo, que este ajuntamento de gente seja uma
digna procissao, Perdi primeiro o meu compadre. Depois, a vela
enjambrada da rede pela minha velha mae, os baldes prenderam e
carregaram. Finalmente, o barco caiu no meio do povo. E foi pisado e
repisado por ndo sei quantos pés. Agora perdi o rumo e o destino da
minha promessa. Afogado estou agora na onda deste povo. Mar de
gente, gente que anda, que anda, que reza, que fala, que chora, que
canta, que impurra, que grita, que pisa, que olha mas nao olha, onda
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de povo andando, sempre andando, tropecando, caminhando, ruas,
casas, edificios, foguetes, fanfarras, pés sobre pés, chdo passando...
para-nao-para, anda-nao-anda, para, pedras, paralelepipedos ... Meu
Deus! Minha Nossa Senhora! Nenhum olhar, nenhuma cor, nenhum
aceno de mao de gente conhecida, nenhum sinal de norte ou sul O
vento. Até o vento de onde vem? Para onde vai? De onde foi? O rumo,
onde estad o rumo? Onde esta? Onde é que esta? Onde é que estou?

Se fosse ao menos na baia, de noite, me guiava pelo setestrelo.
Se fosse na mata fechada, me guiava pela cor das folhas, pela pegada
dos bichos, pela diregcao dos ventos, pelo jeito dos paus. Mas nesse
mar de gente, qual é o ponto? Qual é o rumo que posso me agarrar?
Pernas e pés andando, andando. Bragos e maos balancando,
balancando. Calcas e saias passando, passando, ondulando,
movimento, movimento, cores, cores, mar de gente, gente, gente...
Onde esta o céu azul? Gente de umbigo para baixo, sem ombros, sem
cabecas, sem mantilhas e sem chapéus. Foi por acaso no céu azul que
os baldes sumiram com a velazinha pendurada?

Equa! Inda mais este aperto querendo fechar minha garganta.
Credo! Te esconjuro, cachaca mal-arrumada! Te aquieta ai por baixo
mesmo, que agora eu preciso demais desta cabeca para saber onde é
gu'estou. De pemas, nem tanto preciso: posso ir até ajoelhado
pagando promessa, cumprindo peniténcia pelo barco a vela que inutil,
inatil se perdeu. Ah? Cachaca abaeté pura, queres mesmo derrubar
serd este velho conhecido? Bebedor afamado, duro na queda, seguro
no copo, nunca, nunca jogado no chao. - Escolheste o povo pra tanta
testemunha. Por que escolheste o povo pra tanta testemunha? - O
Cirio, a Santa, a manha clara, a festa inteira da Virgem Padroeira, vao
sera ver a bruta queda destezinho aqui o teu comparsa? Nao respeitas
sera a devocdao do pobre para fazer tamanha desavenca? Queres
mesmo derrubar o céu azul na minha cabeca? Queres falsear pra mim
até a linha do horizonte? Queres cavar buraco a-toa a-toa até em baixo
dos meus pés? S'inda fosse de noite, no terreiro, ou na praia bem
deserta, ainda desculpava esta zonzeira, esta tonteira, que aperta a
minha cabeca e fecha cada vez mais minha garganta. Parece que o
povo todo ja estd de cabeca para baixo: pernas e pés, calcas e saias,
sapatos e sandalias marchando contra o céu.

Mas aqui, no meio deste povo, depois que perdi o meu
compadre, depois que perdi minha promessa, que enxerguei bem
pertinho, agarra-nao-agarra, a Milagrosa Santa; e me perdi que me
perdi- nao, cachaca maldita - nao desgracada bebida, nao sujeita
aguardente. M& comparada consciéncia do Tinhoso: contigo eu luto!
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Luto que brigo, salto, piso, grito, choro que choro, mas nao entrego
este corpo, nem esta alma, que deviam de estar depositando santa
promessa, no Carro dos Milagres, conforme o prometido desejo de
minha velha mae. Inda mais este maior aperto na garganta! Credo!
Trés vezes credo! Te esconjuro, péssimo vazio no estdbmago e maldito
descontrole na cabeca!

Que o mundo girasse, cachagca maldita... que o povo sumisse...
que todas as cores se misturassem... meu fraco entender repente, por
Deus, nao era tamanha a tua malina traicao! Mas fica apagasse de
caido assim nesta sarjeta, no largo da festa no meio do povo, bem
perto da igreja, quase na ilharga da Santa; te juro e te esconjuro,
cachaga sujeita,- por Deus e Nossa Senhora, noutra feita, tua forte
malicia, traicoeiro gosto, manhoso sujigar de forcas e vontades, eu
vomito. Te juro que eu vomito no primeiro arroto que vier nesta
garganta.

A BASILICA

Olhe, compadre, nem lhe conto a desfeita que a maldita da
cachaca de Abaeté me fez me jogou no chdo, a desgracada. Em plena
procissao da Virgem, me tonteou, me fez um rebolico danado no
estbmago, subiu de repente pra cabeca, que quando procurei pelo
senhor, meu compadre, cadé tento e juizo para caminhar no meio
daquele povo desconforme de gente. Gente que queria-porque-queria
se amontoar bem perto do Carro dos Milagres.

Acho que até na confusao danada, no meio do povo andando,
errei o rumo do carro e cheguei bem perto da berlinda. O senhor sabe,
o monte de gente que se amontoa para segurar na corda da berlinda...
Pois foi. Ai, eu nem sei se foi a cachaca que aumentou na minha
cabeca, ou se foi o povo que ingrossou mesmo, querendo-porque-
guerendo segurar na corda que circundava o andor.

Puxa-pra-ca, puxa-pra-la, impurra, grita, onda de povo, acocho,
aperto, pisao, arrocho, ruma-de-gente, gente, gente andando,
andando... Todo o mundo querendo caminhar perto da berlinda e
segurar na corda. A corda que circundava o andor da Santa nao dava
para quem queria e era guardada por marinheiros e soldados da policia.

Nao me alembro bem se vi a Virgem no meio das flores, no
ombro dos categas vestidos de casacas, maiorais do Governo e outras
pessoas gradas, que caminhavam, impavidas, dentro do circulo. Mas
se nao fosse a tonteira, a zonzeira da cachaca, bem que eu tinha
agarrado na corda, e agora, eu podia contar essa proeza, esssa maior
facanha, essa maior promessa, de consagrada peripécia e tamanha
valentia. Mas mesmo sem agarrar na corda, compadre velho, dou
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agora maior valia aos que agarram. E o que contam, atesto isso eu
atesto-sustento e garanto que ndo é lembranca. Quando Bitica dizia,
gue era preciso ser macho inteirado e ter culhdao-roxo para segurar na
corda milagrosa, a modo que eu achava que era lembranca e pavulage.
Mas nesse dia, quando errei o rumo do Carro dos Milagres e cheguei
bem perto da corda da berlinda, fiquei igualzinho como naquela noite
guando escapuli e cai entre o rebocador e o batelao de gado, no meio
da imensa baia. O instante que mergulhei e o salto que dei pra segurar
na amarra da popa, s6 me salvaram de ser misgalhado pela pa da
hélice. Mas fiquei entre a vida e a morte, sustido apenas na sustanca
do tendao esticado deste braco. A escura noite, a fria dgua no peito, a
espuma na cara, o ardume no zolho, a falta de félego, o barulho do
gado no porao da lancha, a zoada da hélice puxando a dgua do meu
lado, o zunir do vento, o marulhar das ondas, a descarga do motor
vomitando fumaca e faisca - posso dizer agora - que nem se acompara
com a violéncia, violéncia do povo, que tive que enfrentar, somente pra
agarrar na corda da berlinda.

Mas ja |he contei dessa promessa, que a minha mde fez com a
Virgem de Nazaré... Agora |lhe digo: que o carro, o tal carro recolhedor
dos prometidos pelos padecentes, eu nao alcancei dessa viajada. Mas
por mais que magine, ndao consigo me alembrar como cheguei no
arraial da festa, e me acordei tarde hora deitado na calcada ao lado da
Basilica bem perto das vendedeiras de tacaca.

Ah, compadre, ja tenho me acordado de grandes porres: no
bailéu da canoa em alto-mar, ou encalhado na praia deserta a espera
da reponta da maré... Ja tenho me acordado as vezes numa ribanceira
de festa em sitio ermo, no tronco de uma arvore... Até na costa de um
cavalo ja dei fé de mim num imenso descampado... Mas quando abri o
zolho naquela noite, meu compadre, o mundo ainda estava meio
girando, e eu total encandeado com aquele poder de luz na minha
venta. Parecia que o mundo todo tinha se derretido em chuva de
estrelas que respingava sobre nés. Faiscas de todas as cores
explodindo em forma de estrelas e estrelas em forma de faiscas, cores
que eu pensei que nunca que existisse.

Dei gracas a Deus ser na horinha dos fogos de artificio. Todo o
mundo olhava para o céu intertido no espocar dos foguetes, que
paresque ninguém viu eu me levantar da sarjeta. Me levantei meio
tonteado, o senhor pensa, um buraco no estdbmago, um gosto de fel na
boca e uma estrepolia esquesita no coragao.

Aqguele poder de luz, vozerio do povo, as musicas, os foguetes
e a baita festa ndo me deixaram ver logo que ja era madrugada. Porque
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o senhor sabe: madrugada para nods, é solenidade vazia e vazio
siléncio; nem luz nem trevas... E entreabrir de pouca claridade se
esvaiando em sangue. E ali, o povo fervilhava enchendo o largo, a
praca, os brinquedos, gente, gente, muita gente, andando, saindo do
teatro, todos olhando para ver o espetaculo dos fogos, desenhando
aqguelas lindezas de loucuras de todo colorido. No alto do negro céu, ja
meio cheio de fumacga: os tais malabarismos de fogos de artificio.

Ai, me lembrei da minha promessa e do prometido a Nossa
Senhora pela minha velha mae. Pensei que devia de chegar ao menos
perto do Carro dos Milagres. Mas onde teriam largado sera aquela hora
o carro das promessas? Ja teriam sera desarrumado o barco de cima
da carreta? Desmontado serda a imagem pousada nas nuvens em
aparecimento milagroso ao homem correndo atras do veado cai-ndo-
cai no medonho e infernoso precipicio?

No largo nao estava, que arraial era de passeios, folguedos e
foguetes. Devia de estar na Basilica, entre grades e colunas, ou no
porao, mergulhado no chao dos alicerces. Pela primeira vez entrei na
Basilica de Nazaré. Ah, compadre, nem l|he conto, quando subi a
enorme escada que enfrentei a pajureba porta ... Porta de bronze, o
senhor pensa, toda de bronze, com caras de santos e anjos desenhados
em relevo, reluzentes de luz como o diacho. Que eu entrei de repente,
acabou a madrugada. O buraco que eu tinha no estdbmago se juntou
com o frio no fio do espinhaco. E a dor de cabeca e o gosto amargo na
boca, faziam de mim um miseravel cristdo, triste devoto esmagado,
tonteado e até meio abobalhado no meio de tanta luz. Luz, meu
compadre, velas e cirios, lampadas, lampadas, lampadas, brilhos e
rebrilhos: luz! luz de tanta luz! E quantos candelabros! Feixes de
lampadas, cachos de lampadas, diz que até nas maos dos anjos, no
meio dos ouros e marmores, saindo das colunas, baixando das
abdébadas e compondo todos os altares; refletindo ouro, prata, vidro,
paredes inteiras de imagens, santos e anjos nenhum pedaco de chao,
de forro, de adro, de coluna deixava de brilhar.

Enorme, compadre, enorme e desconforme o tamanho das
colunas, a altura dos forros, o vao da abobada a quantidade de altares.
Teba de nave! Baita de nave: nave-igreja, Basilica, Catedral!

Enquanto havia luz, brilho, lampejo, claridade, tudo claro, mais
claro que dia, tamanho luzimento, por-Deus, que nem enxerguei a
Santa Virgem de Nazaré. Os Santos, os anjos e as imagens se
embaralhavam nas cores dos marmores, das pratas, dos ouros, olhos
de vidro, cabelo de fogo, cara de luz: luz, meu compadre, luz de tanta
luz!
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De repente comecaram a apagar todas as lampadas: por
primeiro os candelabros, os feixes maiores, as pequeninas, as gitinhas,
as gitinhazinhas, até que ficou num total escuro abafado de paredes.
Apenas velas acesas perto da candeia vermelha do altar do Santissimo.

Ai entdo, que apareceu a luz da madrugada: indecisa meia-luz
vindo de fora pedindo licenca pra entrar pelas vidracas. Falsa claridade.
Falsa e baca. Vidragas de todas as cores formando desenho de flores,
de anjos, de santo ou somente vidracas de vitrais. Mal com- parado,
me sentia como no meio da floresta depois que abranda chuva e cessa
o ribombo do trovao. O senhor, compadre, ja deve ter se encontrado
dentro do mato, embaixo da chuva e no meio de forte temporal...
Quando para o relampago, que passa o vento, € que a gente sente o
pé em riba da terra. Ai, toma o tino e o rumo da jornada, puxao folego
comprido e afrouxa o bater do coragao. Assim, eu estava no meio da
imensa nave. Eu disse e comparei malacomparado a Catedrat nave-
igreja feito-mata, mata bruta, negra floresta, floresta negra, depois
que os galhos, os ramos e as folhas se aquietam no escuro, sombra,
musgo. Sombra, vento frio entrecortado, a escuridao... Nao, nao podia
ouvir as musicas do vento nos galhos e nas folhas que sempre toca na
floresta. Entre paredes, no escuro, paresque o vento se agasalha e
produz o maior siléncio: o que se ouve, sdo ecos abafados e retornos
profundos de antigos sons.

O siléncio da nave, a meia-luz da madrugada, a tamanha
santidade dos altares, a modo que nao calhava bem com essa esturdia
comparagao. Mas também fiquei certo de uma coisa: cristdo, de
madrugada, assim numa igreja, grande, escura e deserta, € mesmo
gue vivente perdido em mata erma sem saida pra descampado. A gente
sente que as grandes colunas e paredes, trepam como as arvores num
liso de clarume que escurece pro lado do infinito. Ai, ninguém sabe a
altura do templo nem o tamanho da floresta. Sabe sim, que o homem
é pequeno demais nessas paragens... Mas quem procura o melhor
caminho, toma tento do tronco das arvores, arrisca adivinhar céu
através de grossos ramos e densas folhagens. Assim, comecei a me
mexer no meio dos bancos, cadeiras, altares, e logo percebi assim meio
pela ilharga das colunas um clarao de velas acesas, espalhadas no puro
chdo dum compartimento que ficava assim meio de banda ja pro outro
lado. Era um patio da igreja paresque servindo de garage pro Carro
dos Milagres. O carro, o dito carro que eu tanto desejava alcancgar pra
depositar minha promessa, estava no meio dessa grande sala:
abarrotado de milagres, meio encalhado, meio ancorado, meio
adernado, na sombra desse abrigo. Frente a frente me encontrei com
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ele, que de perto eu vi que era um barco, oscilando na sombra, meio
balancando na luz das velas, fazendo maresia nas paredes. Falei mais
dentro de mim com medo que as minhas palavras ressoassem: - Agora
no seco entao, brigue velejante no mar de gente! Encalhado nessa
maré vazante de triste lagedo dessa imensa sacristia! Cadé o mar de
povo? Aguas e aguas de gente corrente? Ondas e ondas de ombros e
tumultos de ventos fazendo correntezas de cabecas? Cadé o velame
dos coloridos e voejantes baldes? Das desfraldadas bandeiras? Dos
rubros palios e estandartes? Cadé as fanfarras abrindo no meio do povo
e no ventre da cidade o caminho triunfal? Han, han, sim senhor, te vejo
agora, barco veloz das aguas do Cirio, agora-que-te-pego, encalhado
e adernado neste seco... Que ma pregunte: - Fugindo serd das
tempestades? Ou esperando na curva deste mangue parado a reponta
da maré? Que cargas trazes no pordo? Foi longa, sera, a viagem do
asfalto? ou estafante a trepidacao dos ombros, bragos e
paralelepipedos? Nem me diga que é so balata. Muita seringa?
Macaranduba? Castanha? Semente? Coco de fruta? Fruta do mato? Ou
sO trazes mesmo muito padecer? Promessas feitas promessas pagas:
na cera, na madeira, no vidro, no barro, na fita... isso eu vejo por
demais. Meu Deus, parece até que as gentes desses sitios deixaram o
retrato da miséria neste barco em seco! Ah, barco viajeiro, quem te
via, cor- rendo mundo por cima de ombros e cabecas! Quem podia
maginar que tua gloria se esconde do mundo, neste escuro escuro-
sombreado desta imensa sacristial! E agora, triste atolado no desenho
deste marmore...

Os padecimentos, sim, o0s padecimentos. Todos ©0s
padecimentos em forma de milagres trazendo a marca de tanto
padecer. Vigie sO, essa perna quebrada de cera branca: morta morta
no meio de tanta fita... Queda de cavalo, sera? Mordida de cobra ou
dentada de jacaré? Erisipela serd? Ou filaria? Tiro de armadilha ou
tocaia do patrao? Macos de velas de cera, pecgas de fita de seda, caixas
de foguetes, retratos, imagens, quadros, cartas, embrulhos, roupas,
flores, frutas, dinheiro, promessas. Uma carga inteira de dores,
gemidos e esperancas. Males sofridos, chagas curadas, amores
perdidos e achados, distancias e distancias. Promessas e promessas.
Promessas cumpridas no talho de pau, na forma de cera, no traste de
barro, no metro de fita, na beleza das flores, no estrépito contido nos
foguetes, no murmurar da reza, no grito de angustia e no gesto de dor.

Ah, compadre, nem lhe conto o montao de coisas que passou
pela minha mente e pela minha vista. E o espanto que tive, quando vi
no meio de tanto traste um pano igualzinho a vela de canoa feita de
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tala que no Cirio escapuliu. Susto e medo, remorso e espanto! Mas a
vela, tinha ou ndo tinha sumido no céu carregada nos baldes? Era igual,
isso eu lhe digo, mas ndo era a mesma, isso eu também garanto. Talvez
a cor falasse... Mas ali nao havia cor, havia sombra, sombras das
grandes rodas ferradas da carreta: circulos e raios, oscilando no forro
e dancando nas paredes. Havia promessas. Promessas e promessas,
naufragios, tempestades, doencas e distancias. Um cacho de banana,
outro de pupunha, um cavalo-arreiado-de-balata, uma bola enorme de
seringa, uma pequena rede feita de juta, uma penca de banana
chorona, um rosario de coco de acai. O pano que parecia a vela perdida
na confusdo do povo, agora estava bem visivel, depois que os olhos se
acostumaram com a mortica luz. Era uma camisinha de crianga,
misturada com tantas mil promessas no tombadilho daquele estranho
barco: barco trepado na carreta e atolado na sombra daquela mal
alumiada sacristia. E ai, compadre, enquanto estava entertido com
aquele monte de promessas, no meio das sombras dancando na
parede, abriu-se uma porta que eu jurava que nao tinha e entraram
trés mulheres de véu na cabeca e livros de missa nas maos. Nao eram
freiras, eram devotas ou beatas. Foram logo falando, bradando, com a
cara ora no escuro, dizendo para mim: -"Nao queime o carro, seu
hereje". - Nao estou queimando, acho que respondi atrapalhado. - "E
o que esta fazendo com a vela na mdo, perto desse monte de fita? Nao
vé que as flores pegam fogo? Olhe os foguetes, seu maluco. Uma faisca
neste carro poe fogo em toda a Basilica".

- Tire a mao de perto do dinheiro, seu ladrao, disse a outra. -
Vai chamar o padre, disse a terceira, o padre e a policia. - Acende a
luz, a luz ndo, abre a janela.

- Sim, abre a janela.

- Chama o padre e a policia.

- E verdade, chame o padre e a policia.

Acho que todas falavam ao mesmo tempo e diziam outras coisas
gue eu nao entendia bem nem com os olhos nem com os ouvidos.

- Ai, que eu vi que as paredes onde dancavam as sombras
estavam cheias de janelas. A madrugada que estava presa na sala ja
era luz mortica, espécie de sombra e zonzeira da cachaca adormecida
na cabeca. Entao, com a luz do dia, o carro ficou petrificado sem o
menor sortilégio dos intensos sacrificios.

A voz das mulheres era terrivel:

- Figue perto dele, é um carbonario.

- Um bébado e ladrao é o que ele &€, chama a policia.
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Ainda ouvi o carrilhdo tocando, os sinos batendo um por um e
paresque o rumor da nave se enchendo. Ai eu pensei: que vai que vem
gente. Mas de repente, chegou o padre. Atras do padre e das mulheres
com Vvéus na cabeca e livros na mao, veio a policia.

Lhe juro que fiquei completamente areado com o bater dos
sinos e com o barulho da igreja. Paresque me chamava, chamavam o
povo 14 dos sitios e tocavam o chamamento de bronze pra primeira
missa.

Foi tao depressa, seu compadre, que clareou o dia, que 0s sinos
tocaram, que a sala se encheu de gente e que chegaram as mulheres
e a policia, que ndo tive tempo, |he juro que nao tive mesmo tempo,
nem fala, nem tento, nem juizo... Enquanto isso, me agarravam pelos
bracos, me empurravam pelas costas e o padre dizia para os soldados:
- "Nao levem ele pela frente, tem muita gente chegando para a Santa
Missa". - "Ndo seu vigario, respondeu um guarda, ele sai € mesmo
pelos fundos, o carro da radiopatrulha ja estd esperando. Temos
severas instrucdes do chefe pra agir com esses malandros que sempre
se aproveitam das igrejas".

Entrei no dito carro, empurrado, e fui jogado paresque por cima
de um monte de viventes. Quando fecharam a porta, ou a tampa, senti
como se tivessem me jogado no fundo e escuro porao de um barco de
piratas, ou entdo entre patas de bois soltos no estrado de uma veleira
acoitada pelo vento. O carro pulava e corria. Ai, que eu senti também
os duros choques dos paralelepipedos. Ai, que eu senti a vida tremer
nos alicerces.

A CADEIA

Pois foi na cadeia que encontrei consolacao pra minha muita
ma-sorte. Havera de ter ali, pariceiro pobre mais infeliz do que eu no
passar da festa. E tinha. Estava ali o meu compadre pra maior prova.
Mas primeiro me jogaram num duro patio. Era sujo e fedorento onde
paresque ajuntaram e amontoaram a maior parte de todos os larapios.
Lhe juro que nunca fiquei tao malacompanhado de gente, assim em
misturado e terrivel deboches. Acho que era também por causa da
festa. Nao tinha lugar nem pra gente se assentar no chao que fosse.
Diz' que tinha ladrdo até da Bahia, Sdo Paulo, Rio de Janeiro e outras
capitais. E o que eu digo. Pelo menos era o que chamavam: Baiano,
Carioca, Goiano, Mineiro, Paulista, Gaucho e outros, outros mais. Até
estrangeiro tinha paresque: Alemao, Polaco, Judeu, Gringo, Cigano e
Russo. Esses tinham vindo era se aproveitar da matutice da gente, eu
acho, mas a Policia ja sabia que eles queriam era mesmo roubar. Fora,
os que tinham escapulido e ainda tinham conseguido acompanhar o
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Cirio; ou andavam pelo largo executando as suas traficancias de ruins
servicos. Eu juro que nao arrisquei nem de me encarar com esses
viciosos, com medo do falsear dos olhos deles que era pegajoso por
demais. Eu defendi a minha mente dessa sujidade esconsa. Mas o que
me salvou de ficar mais tempo no meio dessa corja, foi uma tal de
triagem que os policias fizeram ja na porta. Apartaram a gente como
se faz com os bois na porteira do curral. Queriam separar 0s que iam
ficar guardados no "cofre" até a festa completa- mente passar. Quando
um homem-de-gravata-e-chapéu chegou perto de mim e me olhou
firme com rompancia de chefe, eu vi logo que tinha chegado a minha
hora. Mas no mesmo instante ele virou pros outros guardas e policias
e deu foi um enorme berro apontando na minha direcao com o dedo
em riste: - "este aqui, o que esta fazendo no meio desta gente? Eu
acho que nao conheco esta cara. Ele é fichado? Cadé a ficha?” - Porque
paresque eu nao era fichado, e nem tinha ficha, me mandaram subir
pro gabinete do chefe. Pra mim mesmo foi até um alivio. Foi ai entdo,
gue encontrei o0 meu compadre. Compadre que nao bebe e tem raiva
até de quem ao menos cheira ofensa de bebida. Vigiem sé: se calhar
o compadre também andou quebrando a jura e enfiando o corno na
maldita? Eu maldei de mau juizo. Cachaca ele nao bebia, esse
compadre, como entao havera de estar envolvido agora com a policia?
Ah, bem, se calhar, até que podia estar ali por padecimento de puro
furto como pessoa enganada por matutice. Mas a cara dele entao era
mais de vitima. Eu sempre ouvia dizer que porre mesmo nao cai de
cavalo, ndao alaga canoa, ndo é mordido de cobra, ndo é ferrado de
arraia, e nem erra a porta de cemitério ou meretricio. Mas esse meu
compadre que nao bebe, paresque tinha errado era mesmo a porta da
cadeia. Eu é que podia contar o quanto custa errar até mesmo a porta
duma igreja, quanto mais... quanto mais... Mas nao, esse meu
compadre que nao bebe, conforme eu ja lhe disse, estava ali também,
porque nao tinha, o pobre, conseguido cumprir uma simples promessa
com a Santa Virgem. Logo que me aproximei dele, ele me disse: -
"Nem pudemos acompanhar o Cirio, o senhor pensa, se ao menos fosse
uma promessa, eu até podia conceber como castigo". Mas ndo era,
pela cara eu vi logo que nao era nao senhor. Nao era nem promessa,
nem milagre recebido, nem doenca curada, nem grande mal evitado.
Era vontade de pura alegria, regozijo de festeiro, satisfacao de vivente
pelo simples fato de viver. Primeiro, pensaram em jogar um monte de
foguetes, acender velas, agarrar na corda da berlinda, botar bilha cheia
d'agua na cabeca, vestir traje de mortalha ou acompanhar descalco
todo o trajeto. Pensaram em outras formas de louvar e agradecer
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apenasmente a vida e a pura alegria da festa - Acompanhar o Cirio ja
era uma promessa. - O dinheiro até que dava pra comprar umas duzias
de foguetes, macos de velas, pecas de fitas ... Mas esse compadre que
nao bebe, que nao fuma, que nao joga, tinha que ter uma mania
qualquer de vicio. Pois foi a mania de soltar os baldes coloridos.
Ninguém, ninguém me contou, eu mesmo ouvi o comissario dizer pra
esse meu compadre naquele justo instante: - "Tai, essa mania de soltar
baldes de gas em que deu, encrenca na policia... Vamos, conte a sua
histéria desde o comeco... Entao o senhor saiu cedo para acompanhar
o Cirio... e dai mandou o seu filho comprar os baldes na bomba de gas
que fica atrds da igreja... Era para vender ou para pagar promessa?
Conte sem susto a histdria do rapaz... ele ai entrou no meio do povo...
E isso?" - Meu compadre, coitado, nem chegou paresque acompanhar
o Cirio. Ele que tanto queria soltar um monte de baldes do meio do
povo. Que mal fazia soltar um monte de baldes pra se espalhar no puro
vento? Todo-o-mundo devia de olhar o céu, o povo todo espiando e os
baldes soltos subindo subindo... Meu compadre nem chegou a dizer pro
filho que queria soltar os baldes no meio do Cirio. Era uma promessa?
Mas inda recomendou com insisténcia: - sé serve se for baldo-de-gas,
daqueles que sobem pra cima bem alto. Foi o que ele disse. O menino,
esse eu conheci de outra viajada, mas muito em antes dele entrar no
Instituto.

Ja era um moleque taludo, bom mesmo na popa da canoa, no
leme, na verga, na rede de pescaria, na vela, de viajar de noite-e-de-
dia. Por agua-e-por-terra ele sabia de um tudo: era um mestre. Muito
em antes no retiro, meu compadre me falava: -"Eu sé quero que vocé
veja, compadre, esse menino do retiro agora como estudante dos
artifices: um pilantra! Olhe, é tanto como eu, ele ndo bebe, nem
beberica. Gragas a Deus! Agora. Nao sei se fuma, e tem outros vicios...
Mas garanto que ele nao bebe, isso eu garanto! - Meu compadre
sempre falava e eu me lembrava dessas coisas enquanto o comissario
continuava o interrogatério sempre interrompido. Até que chegou um
funcionario e entregou um papel que ele leu e depois disse: - "Muito
bem, e agora o que vamos fazer com o atestado de dbito? Aqui tudo o
que consta é que o morto é seu filho... Temos que esclarecer a questao
dessa morte... Mas continue, continue... Enfim temos que tomar o seu
depoimento... vocé estava dizendo. “Ai, o meu compadre, tinha que
buscar tudo dés do principio. Comecar tudo de novo. O homem da
bomba de gas paresque nado tinha troco. Eu ja que fago um calculo. E
meu compadre ainda viu o filho assinzinho especulando a modo pelo
meio do povo. Nisso, o largo ia se enchendo. O Cirio comegava tomar
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corpo. Paresque dai o rapaz desapareceu no alvo- roco. J& um povo
enorme tinha seguido na frente. Ja tinha saido o carro das cornetas, o
piquete da cavalaria da policia, a banda dos bombeiros, o Carro dos
Milagres, o carro dos anjos e o carro dos foguetes. S6 faltava mesmo
paresque sair o andor da Santa carregando a berlinda. E nada do rapaz
chegar com os baldes e com o dinheiro. Meu compadre e minha
comadre que era devota da Virgem, quando deram, ja estavam
completamente cercados e até ilhados pela enchente de povo. Foi
gquando ouviram o medonho estrondo, um senhor estrondo e rapido
estremecimento. Tudo tremeu. Estremeceu. Fosse apenas o comego do
Cirio, havera de ter outras bombas indicando o trajeto. Mas o que
houve, foi um pior e mais medonho e demorado siléncio. Depois um
grande murmurio se espalhando pelo vento. Grito e gritos. Alaridos por
todos os lados repetidos. A comadre acho que se agarrou com o
compadre com o susto do maior medo. Houve também um pavoroso
corre-corre e logo vieram a saber que tinha estourado uma bomba.
Estourado ndo, explodido. Uma bomba daquelas que enchem de gas
os baldes coloridos. Os pobres compadres sentiram logo um aperto e
um pressentimento de desgosto terrivel. O rapaz que tinha ido comprar
os baldes ainda ndao tinha voltado nem com o dinheiro. Ai, os
compadres sentiram medo de perguntar pelo menino. Eles chamavam
de menino mas ele ja era um mogo Nao era nem uma crianga. Mesmo
crianca ladina sabe muito bem na casca de pau onde se esfrega. Ora
se sabe... Os compadres ja nem sentiam vontade que o filho chegasse
para acompanhar o Cirio. Queriam apenas que ele viesse porque o
pressentimento era terrivel. Mesmo com o medonho estrondo, o corre-
corre do povo, a chegada dos bombeiros, o carro da policia, o Cirio ndo
parou. Nem podia parar com tamanho povo caminhando. O povo que
ja andava enchendo as ruas e se esparramando no rumo da Basilica,
tinha que ir em frente. O povo paresque dava pra tudo: quem rezava,
rezava; quem cantava, cantava; quem andava; andava, quem corria,
corria. E, ainda sobrava gente pra se amontoar nas cercanias do lugar
onde tinha havido o estrupicio. Sé o rapaz ndo chegava pra se dar conta
dos baldes e do dinheiro. Ninguém podia chegar muito perto por causa
da policia. Mas o povo também nao se arredava e cada vez mais se
amontoava. Havia gente por toda a parte querendo romper o cerco.
Meu compadre nao soube informar se foi forca divina, curiosidade
louca, ou mau pressentimento de agonia de consciéncia. O certo é que
havia uma forca que empurrava os dois para o meio do povo. Isso ele
nao sabia explicar bem naquele ambiente de policia. Ele mesmo ndo
soube explicar pro comissario como foi que eles chegaram assim tao
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perto. Na certa foram chegando, foram chegando, a comadre agarrada
na ilharga até que puderam divisar os estragos do desastre e tanto que
tinha sido. Falavam que tinha morrido oito, e que muita gente tinha
ficado em pedacgos. Muitos e muitos feridos... Ai, entdo, que a comadre
deu com os acidentados, os mutilados. Sé foi entdo um medonho grito,
um senhor grito, grito de mae como se sabe. Largou o brago do
compadre e correu pelo meio do povo sem respeitar as ordens da
policia. Acho que ficou meio alucinada. Pois minha comadre tinha fama
de ser bastante calma. Mas nessa hora ela ia correndo, gritando,
impurrando o que via pela frente. E que paresque ela tinha visto o filho
morto. Mae, ja sabe, conhece o filho pela sombra, pelo rastro e até
pelo cheiro. O rapaz estava com a roupa do colégio e o corpo estava
todo chamuscado. Faltava um pedaco do braco e o rosto estava
irreconhecivel. A comadre porém ndo teve duvida de que era o seu
menino. J4 o meu compadre quando viu estirado no chdo o corpo do
filho, olhou logo pro céu pra ver se enchergava ainda o monte de baldes
coloridos. Havia um bocado deles se indo no puro vento, mas ja se
espalhavam por muito alto. Havera de alguns daqueles baldes terem
escapulido da mdo do filho morto, a-toa se soltado no infinito. Ali
mesmo, pros meus compadres, acabou-se a festa, acabou-se o Cirio,
acabou-se tudo. Tiveram logo que travar uma desconforme luta para
salvar o corpo do filho morto das maos da policia. Nem ima- ginaram
que estavam naqueles dias na casa dos outros. Era preciso salvar o
corpo do pobre rapaz de ir pro necrotério como defunto sem dono, a
cargo da indigéncia. Protestaram entdo os dois compadres pra enterrar
0 MOGO a0 mMenos como gente, ja que nao fosse possivel como cristao
protegido de santo como pede o rito. Quando chegou a ambulancia, a
luta foi mais terrivel: carrega-nao-carrega, leva-ndo-leva, deixa-nao-
deixa, prende-ndo-prende, até que perguntaram as provas que davam
de serem os pais do filho morto. Foi paresque o maior insulto. A
comadre se abragou com o cadaver e nao houve mais forca capaz que
fizesse ela largar o filhozinho ja defunto. Isso, eu acho que convenceu
totalmente a policia que teve de tratar dos outros mortos e feridos e
do dono da bomba que paresque tinha fugido. Mas tudo continuava no
maior alvoroco quando chegou a outra ambulancia: o corpo do moco
foi agasalhado, com a mae atracada, e o compadre dando endereco
onde ficava a casa em que eles estavam apenasmente passando a
festa.

Apesar de todo-o-mundo estar acompanhando o Cirio ainda
tinha muita vizinhanca no suburbio. Foi o que valeu o compadre, por-
que ajudaram carregar o corpo do menino que naquela hora parecia
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muito grande, por cima da lama onde tinham que atravessar andando
por cima de uma ponte muito comprida. A casa de madeira ficava
distante naquele alagado, tanto que o cadaver teve que ser carregado
aos tombos por cima dos estrados. Depois tiveram que juntar duas
mesas pra poder aglientar o corpo que paresque na viagem tinha
esticado por demais.

O que salvou meus compadres foi que nao foi preciso explicar
nada pra pessoas tao simples diante da morte. Os donos da casa foram
chegando do Cirio e encontrando o defunto em cima da mesa e
chorando e abracando os compadres na maior compreensao de
parentes e amigos. Tiveram também logo a maior intimidade com o
defunto. Que vai que havia cachaga para o almogo da festa e a comida
era manigoba, pato-no-tucupi, casquinho de mucua, molho de feijao
com caranguejo. Compraram logo velas, arrumaram um crucifixo,
enquanto o radio baixinho na cozinha continuava a dar noticias do
terminar do Cirio e das vitimas do acidente. Os olhos da minha comadre
nao enxergavam um so6 instante de tanto chorar agarrada no corpo do
filho morto. Meu compadre me disse que ficou por muito tempo
apalermado, triste e mudo...

Mas foi ja pelas trés horas da tarde, que todos se deitaram na
casa pra dormir a sesta, e os vizinhos se retiraram, que ficou o maior
siléncio. Ninguém passava nem pelas compridas pontes. Nessa hora
paresque o maior ruido naquele alagado vinha do soluco. A comadre
solucava e o compadre pensava que tinha que enterrar no dia seguinte
o filho morto. E tanto que ele queria soltar no céu um monte de baldes
coloridos! Do meio do povo, do meio do Cirio, todo-o-mundo olhando
pra cima pra ver os baldes subindo no céu se perder de vista. Tanto
que ele também se gloriava do filho ndo-beber-bebida. Nao ter esse
péssimo vicio. Agora tinha um filho de capricho mas um filho morto.
Morto e bem morto. Num total siléncio. Siléncio de ponte comprida por
cima da lama. Siléncio de capinzal sem um tico de vento. Siléncio de
casa pequena e os donos dormindo a sesta. Siléncio de morto esticado
em cima de duas mesas. Siléncio siléncio.

Mas foi ai que se ouviram os gritos e o barulho de foguetes. O
compadre paresque acordou daquela meia madorna, olhou pra o
finzinho da ponte e perguntou pra si mesmo: quem sera paresque
aquele bébado? Era um rapaz cambaleando, isso se via, bébado e
guase menino caminhando por cima da ponte cai-nao-cai na lama. Ai
nesse pedaco, o compadre nao agientou e comegou a chorar mesmo
alto na frente do Comissario e interrompeu novamente o depoimento.
O comissario falou de novo: - "Nao chore, mestre, o senhor tem que
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contar tudo por causa do inquérito. Sabe, houve muitas mortes e
muitos feridos..." - Mas por causa desse interrompimento, eu nem vim
a saber como a comadre acabou de chorar, nem como ela recebeu o
filho vivo que chegava alegre e bébado sao e salvo por obra e graga da
Santa Virgem. S6 sei dizer que o compadre ndao achou de bom
propdsito os vizinhos correrem do filho que chegava vivo e porre. Como
podiam aquela hora confundir o filho vivinho da silva, com alma d'outro
mundo. Tomara ver o morto, o verdadeiro morto: nunca um morto
ficou tao sé e desvalido como nessa hora de alvoroco. Triste coisa deve
ser defunto sem dono, estirado em cima da mesa dos outros. Era a
situacao daquele desvalido e abandonado. Eu sé posso maginar, fazer
um calculo... Mas, por mais que me force, ndo posso maginar a cara
do compadre que tinha a maior quizilha com a cachaca. E ter de ver o
filho vivo so porque estava bébado! O resto eu entendia mais ou menos
tudo. Principalmente essa outra alegria da comadre que em vez de
chorar, cantava e ria com o filho porre em tropecgos por cima da ponte.
Também ai, acabou toda a intimidade com o defunto. Os donos da casa
requereram logo que entregassem o cadaver sem dono a policia. E era
também a razao daquela discordancia entre o compadre e o comissario
gue eu acabava de ficar sendo testemunha.

Mas o comissario, era um bocado burro e paresque ndo sabia o
que fazer com o atestado de obito. Nem com o pobre cadaver
devolvido. Ele dizia: -"Houve acidente, houve morte, pode até ter
havido crime Aqui no papel esta escrito que o morto é seu filho". - Mas
0 meu compadre, meio rindo e meio chorando, protestava: - Mas eu ja
Ihe disse, seu comissario, umas quantas vezes, que meu filho ndo esta
mesmo morto, ele sé estava bébado e paresque até perdido. Foi a
pobre mae dele, por demais aflita, que se enganou com o outro, pen-
sando que era o nosso verdadeiro filho. Ja lhe expliquei que isso tudo
aconteceu porque eu tive de mandar ele comprar os baldes de gas pra
soltar no meio do Cirio. Gragas a Deus ele teve a lembranca de tomar
uns tragos de cachaca, na certa por ruim influéncia de amigos. Mas ele
s6 ficou mesmo porre porque paresque nao tinha costume. Eu lhe
garanto, isso eu |lhe garanto. Eu sei que foi um engano horrivel, seu
comissario, mas lhe garanto e juro que eu nao posso ficar com esse
defunto. Ja que ele ndo é meu filho, de direito ele pertence a policia.

Quando meu compadre acabou e saiu, tive que dar também o
meu depoimento sobre o caso, o outro caso que era o da minha prisao
na sacristia da Basilica. Meu coracdo me dizia que eu podia falar pras
as autoridades de tudo o que tinha acontecido. Tanto do Cirio, como do
arraial da festa, como da minha triste canoazinha perdida por cima de
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tantas cabecas. Podia falar até nos anjos e santos de ouro e prata da
Basilica. Mas o que eu ndo podia falar mesmo, era que as velas do meu
barquinho de promessa tiveram de ser carregadas também por um
monte de baldes coloridos.

Benedicto Monteiro. O carro dos Milagres — Contos da AmazoOnia. 102
ed - Belém - Pard: CEJUP - GERNASA - 1990.



.'Esta coletanea reune textos literarios de diferentes
autores, estilos, épocas e contextos culturais,
oferecendo ao leitor em formacao a oportunidade de
transitar por multiplos mundos possiveis.

Os textos selecionados favorecem o desenvolvimento
das habilidades de leitura, da sensibilidade estética e
da reflexao critica, ao mesmo tempo em que ampliam
o repertorio literario dos estudantes da Educacao
Basica.

Ao percorrer essas historias, o leitor é convidado a
experimentar a literatura como espaco de encontro,

questionamento e construcao de sentidos.
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ANEXO A — Texto para leitura em voz alta

TEXTO 1
A raposa e acegonha

Um dia a raposa convidou a cegonha para jantar. Querendo pregar
uma peca ha outra, serviu sopa hum prato raso. Claro que a raposa tomou
toda a sua sopa sem o menor problema, mas a pobre cegonha, com seu
bico comprido, mal p6de tomar uma gota. O resultado foi que a cegonha
voltou para casa morrendo de fome. A raposa fingiu que estava
preocupada, perguntou se a sopa hao estava do gosto da cegonha, mas
a cegonha nao disse nada. Quando foi embora, agradeceu muito a
gentileza da raposa e disse que fazia questéo de retribuir o jantar no dia
seguinte.

Assim que chegou, a raposa se sentou lambendo os beicos de fome,
curiosa para ver as delicias que a outra ia servir. O jantar veio para a mesa
numa jarra alta, de gargalo estreito, onde a cegonha podia beber sem o
menor problema. A raposa, amoladissima, sé teve uma saida: lamber as
gotinhas de sopa que escorriam pelo lado de fora da jarra. Ela aprendeu
muito bem a licdo. Enquanto ia andando para casa, faminta, pensava:
“Nao posso reclamar da cegonha. Ela me tratou mal, mas fui grosseira

com ela primeiro.”
Esopo
Disponivel em: https://www.revistaprosaversoearte.com/a-raposa-e-a-cegonha-uma-

extraordinaria-fabula-de-esopo/



Café com péao
Café com péao
Café com péo

Virgem Maria que foi isto maquinista?

Agora sim
Café com péao
Agora sim
Voa, fumaca
Corre, cerca
Ai seu foguista
Bota fogo

Na fornalha
Que eu preciso
Muita forca
Muita forca
Muita forca

06...

Foge, bicho
Foge, povo
Passa ponte
Passa poste
Passa pasto
Passa boi
Passa boiada
Passa galho
De ingazeira
Debrucada
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ANEXO B - Texto para leitura em voz alta

TEXTO 2

Poema: Trem de ferro

No riacho
Que vontade
De cantar!

06...

Quando me prenderam
No canavial

Cada pé de cana

Era um oficial

06...

Menina bonita

Do vestido verde

Me da tua boca

Para matar minha sede
06...

Vou me embora vou me embora
N&o gosto daqui

Nasci no Sertédo

Sou de Ouiricuri

06...

Vou depressa
Vou correndo
Vou na toda
Que so levo
Pouca gente
Pouca gente
Pouca gente...

Trem de ferro (adaptado) — Manuel Bandeira

Disponivel em: https://www.culturagenial.com/poema-trem-de-ferro-manuel-bandeira/



