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EPIGAFRE

O que sdo sonhos sendo pontes entre o que somos e o que podemos ser.



RESUMO

Este estudo tem como proposito realizar um debate tedrico sobre Espago, Territorio e a conflitualidade
de Paradigmas no bojo da Questdo Agraria e os reflexos disso na Educagdo do Campo. O mirante
espacial da pesquisa envolve a escola estadual Dalila Afonso Cunha, que desempenha um importante
papel no atendimento de varias comunidades camponesas com dindmicas territoriais distintas. A
Educa¢do do Campo, enquanto territério imaterial em disputa, busca produzir e reproduzir o
conhecimento contextualizado e articulado a realidade dos estudantes que vivem no espago agrario. A
estrutura deste estudo contempla quatro capitulos. O primeiro e o segundo capitulos estabelecerdo a
base conceitual, focando no método do Materialismo histdrico geografico, procedimentos, nas
categorias do Espacgo e Territorio e seus desdobramentos, como categorias-chave da pesquisa, além do
debate paradigmatico da Questdo Agraria e construcdo da abordagem do TCA (Territorios
Camponeses Autonomos) que surge do debate tedrico entre territorio, capesinato e os paradigmas. O
terceiro capitulo Aborda os desafios da educagdo do campo na Amazdnia paraense, sobretudo, o
fechamento de escolas do campo ¢ os projetos educativos em disputa. O quarto capitulo consistira na
analise dos territérios das comunidades atendidas pela escola Dalila Afonso Cunha e do
funcionamento da Educagdo do Campo nesse contexto. Serdo investigados os desafios especificos
enfrentados pela escola na promog¢do de uma educagdo territorialmente inclusiva ¢ de qualidade,
adaptada as necessidades singulares de cada comunidade. Esse capitulo discute como a escola busca
integrar as territorialidades ao curriculo escolar, visando proporcionar uma educacdo representativa
das experiéncias, conflitos, saberes e vivéncias territoriais dos estudantes. Metodologicamente, esta
pesquisa adota procedimentos de uma abordagem multidisciplinar, utilizando métodos qualitativos,
como observagdo participante e entrevistas, além da analise de dados geograficos e cartograficos. Os
resultados dessa pesquisa podem contribuir para uma compreensdo dos desafios enfrentados pela
Educagdo do Campo na escola estadual Dalila Afonso Cunha, ao mesmo tempo que fornecerdo
subsidios para o desenvolvimento de politicas e praticas educacionais mais efetivas e adaptadas as
necessidades intrinsecas das comunidades camponesas e seus territorios no Para.

Palavras-chave: Espaco, Territério, Educagdo do Campo, Comunidades Camponesas, Escola
Estadual Dalila Afonso Cunha, TCA (Territorios Camponeses Autdbnomos).



ABSTRACT

This study aims to conduct a theoretical debate on Space, Territory, and the conflict of Paradigms
within the Agrarian Question and its reflections on Rural Education. The spatial vantage point of the
research involves the Dalila Afonso Cunha state school, which plays a significant role in serving
various peasant communities with distinct territorial dynamics. Rural Education, as an immaterial
territory in dispute, seeks to produce and reproduce knowledge that is contextualized and linked to the
reality of students living in the agrarian space. The structure of this study encompasses four chapters.
The first and second chapters will establish the conceptual foundation, focusing on the method of
geographic historical materialism, procedures, the categories of Space and Territory and their
developments, as key research categories, besides the paradigmatic debate of the Agrarian Question
and construction of the approach of ATC (Autonomous Peasant Territories) which arises from the
theoretical debate among territory, peasantry, and paradigms. The third chapter addresses the
challenges of rural education in the Pard Amazon, especially, the closing of rural schools and the
educational projects in dispute. The fourth chapter will consist of an analysis of the territories of the
communities served by the Dalila Afonso Cunha school and the operation of Rural Education in this
context. It will investigate the specific challenges faced by the school in promoting territorially
inclusive and quality education, adapted to the unique needs of each community. This chapter
discusses how the school seeks to integrate territorialities into the school curriculum, aiming to
provide education that is representative of the students' experiences, conflicts, knowledge, and
territorial living. Methodologically, this research adopts the procedures of a multidisciplinary
approach, using qualitative methods such as participant observation and interviews, in addition to the
analysis of geographical and cartographic data. The results of this research may contribute to an
understanding of the challenges faced by Rural Education at the Dalila Afonso Cunha state school,
while also providing inputs for the development of more effective educational policies and practices
tailored to the intrinsic needs of peasant communities and their territories in Para.

Keywords: Space, Territory, Rural Education, Peasant Communities, Dalila Afonso Cunha State
School, ATC (Autonomous Peasant Territories).
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RESUMEN

Este estudio tiene como propoésito realizar un debate tedrico sobre Espacio, Territorio y la
conflictividad de Paradigmas en el seno de la Cuestion Agraria y los reflejos de esto en la Educacion
del Campo. El mirador espacial de la investigacion involucra a la escuela estatal Dalila Afonso Cunha,
que desempefia un papel importante en la atencion de varias comunidades campesinas con dinamicas
territoriales distintas. La Educacion del Campo, como territorio inmaterial en disputa, busca producir y
reproducir el conocimiento contextualizado y articulado a la realidad de los estudiantes que viven en el
espacio agrario. La estructura de este estudio contempla cuatro capitulos. Los primeros y segundos
capitulos estableceran la base conceptual, enfocandose en el método del Materialismo historico
geografico, procedimientos, en las categorias de Espacio y Territorio y sus desdoblamientos, como
categorias clave de la investigacion, ademas del debate paradigmatico de la Cuestion Agraria y
construccion del enfoque de TCA (Territorios Campesinos Autonomos) que surge del debate teorico
entre territorio, campesinado y los paradigmas. El tercer capitulo aborda los desafios de la educacion
del campo en la Amazonia paraense, sobre todo, el cierre de escuelas del campo y los proyectos
educativos en disputa. El cuarto capitulo consistird en el analisis de los territorios de las comunidades
atendidas por la escuela Dalila Afonso Cunha y del funcionamiento de la Educacion del Campo en ese
contexto. Se investigaran los desafios especificos enfrentados por la escuela en la promocion de una
educacion territorialmente inclusiva y de calidad, adaptada a las necesidades singulares de cada
comunidad. Este capitulo discute como la escuela busca integrar las territorialidades al curriculo
escolar, con el objetivo de proporcionar una educacion representativa de las experiencias, conflictos,
saberes y vivencias territoriales de los estudiantes. Metodologicamente, esta investigacion adopta
procedimientos de un enfoque multidisciplinar, utilizando métodos cualitativos, como observacion
participante y entrevistas, ademas del analisis de datos geograficos y cartograficos. Los resultados de
esta investigacion pueden contribuir a una comprension de los desafios enfrentados por la Educacion
del Campo en la escuela estatal Dalila Afonso Cunha, al mismo tiempo que proporcionaran subsidios
para el desarrollo de politicas y practicas educativas mas efectivas y adaptadas a las necesidades
intrinsecas de las comunidades campesinas y sus territorios en Para.

Palabras clave: Espacio, Territorio, Educacion del Campo, Comunidades Campesinas, Escuela Estatal
Dalila Afonso Cunha, TCA (Territorios Campesinos Auténomos).
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INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda a divergéncia nos modelos educativos que refletem em diferentes
propostas de desenvolvimento territorial e de politicas publicas para o campo. Por meio do
debate paradigmatico, os modelos educativos implementados no campo produzem duas
logicas e racionalidades pedagogicas distinta aquelas que servem de arrimo ao agronegdcio e
aquelas pensadas a partir € para os camponeses € seus territorios.

Essas logicas e racionalidades estdo contempladas nos desafios da Educacdo do
Campo na Amazodnia paraense, e o estudo de caso da escola estadual Dalila Afonso Cunha
(DAC) do municipio de Igarapé Miri no estado do Pard. A escola em questdo se destaca como
uma escola polo da vila maiauatd e possui mais de dois mil alunos de diversas comunidades
com dindmicas territoriais distintas. Os conceitos de espaco e territorio, dos quais se
desdobram outros conceitos, como a territorialidade, movimentos socioespaciais, movimentos
socioterritoriais, entre outros sao elementos fundamentais neste trabalho.

Na parte tedrica dialogamos com Lefebvre (2013) que propde uma concepcao de
espaco como produto, destacando suas dimensdes social, politica e cultural. Santos (2006),
compreende o espago como conjunto de sistemas de acc¢des e objetos indissociaveis, e Massey
(2008) dialoga sobre as identidades e experiéncias que implicam uma multiplicidade no/do
espaco. O territdrio contempla as conflitualidades inerentes no espaco agrario e na Educacao
do Campo. Entre os autores utilizados como referéncia teorica do territorio, destacamos
Fernandes (2005) e sua tipologia de territorios como espagos da multiescalaridade,
multidimensionalidade e conflitualidade.

O materialismo histérico geografico nos possibilita analisar as relagdes entre as
dimensdes sociais, econdmicas, politicas e espaciais inerentes ao espago ¢ territorio,
evidenciando as relagdes entre producdo do espaco, lutas sociais e transformagdes historicas
da realidade.

Esta pesquisa compreende quatro capitulos principais. No primeiro capitulo
apresentamos o método e procedimentos, no segundo abordamos o debate teorico sobre
espaco e territorio, além do debate paradigmético do capitalismo agrario e Questdo agraria.
No terceiro capitulo, abordamos os desafios da educacdo do campo na Amazonia paraense
bem como o fechamento de escolas do campo e mudangas de projetos educativos e a proposta
dos Territérios Camponeses Autonomos (TCA). O TCA surge como uma abordagem para
compreender e analisar as dinamicas territoriais, socioespaciais, econdmicas e culturais das

comunidades camponesas.
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No quarto capitulo, o foco estard nos desafios da educagdo do campo na Amazonia
como o fechamento de escolas do campo e mudancas de projetos educativos, posteriormente,
abordaremos as comunidades atendidas pela escola estadual Dalila Afonso Cunha e a
Educacdo do Campo nesse contexto especifico. Serdo analisadas as dinamicas sociais,
econdOmicas e culturais presentes nas comunidades, considerando a diversidade de modos de
vida, saberes tradicionais ¢ o trabalho camponés. Além disso, vamos explorar os desafios
enfrentados pela Educagdo do Campo nesse cenario, como a falta de recursos, a distancia
geografica, a auséncia de infraestrutura adequada e a necessidade de adaptar o curriculo
pedagdgicos as territorialidades das comunidades.

Nos procedimentos metodoldgicos utilizamos abordagens quali-quantitativas, como
observagdo participante, entrevistas semi-estrturadas, registro de imagens e confec¢do de
mapas. A observagdo participante permitird um mergulho mais genuino nos territorios,
possibilitando uma melhor compreensao das praticas e desafios enfrentados pelas
comunidades. As entrevistas foram realizadas com liderangas comunitarias/ pais de alunos,
professores, estudantes e outros sujeitos envolvidos na Educagdo do Campo, buscando
compreender diferentes perspectivas e experiéncias.

A analise dos dados, por sua vez, contribui para uma melhor compreensao espacial e
das localizagdes e distancias geograficas das comunidades em relacdo a escola, Nesse sentido
a confeccdo cartografica e a analise de imagens de satélite para mapear as areas de estudo
foram imprescindiveis.

As divergéncias dos modelos educativos sdo reflexos de diferentes propostas de
desenvolvimento territorial sustentadas pelo debate paradigmaticom na questdo agraria. O
PCA (Paradigma do Capitalismo Agrario) defende a metamorfose do camponés e um campo
enquanto espaco do atraso e de praticas defasadas que impedem o desenvolvimento

(ABRAMOVAY, 1992), por isso, nessa perspectiva, devem ser superadas.

o~

Por outro lado o PQA (Paradigma da Questdo Agraria) de vertente campesinista

o~

oposta aquela que defende o campo como representagdo do atraso. O territoério aqui
compreendido, antes de mais nada, por meio de suas potencialidades de resistencia e do
campesinato enquanto uma classe que se recria e supera, ao longo do tempo, diferentes
condi¢des historicas (SHANIN, 2005).

O debate paradigmatico sobre o desenvolvimento capitalista no campo avanga em
diferentes contextos e dimensdes (politica, tedrica, cultural, econdmica), ele esta em constante

conflitualidade no campo, sobretudo, quando analisamos o modelo produtivo que permeia
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pela “[...] posse, a propriedade, o uso e a utilizagdo das terras” enquanto caracteristicas que
formam a Questao Agraria (STEDILE, 2011, p. 16)

O debate sobre a questdo agraria deve persistir, sobretudo com o avango do
agronegdcio que intensifica, os historicos problemas e desigualdades do campo, o modo de
producdo “moderno” das logicas capitalistas reproduz no territério as caracteristicas
excludentes e desiguais, tipicas deste sistema, seja em termos econdomicos, sociais, politicos e
culturais, seja em projetos educativos, voltados para a formagao de um “homem-objeto” como
¢ o caso da educagdo rural (FREIRE, 1967, p. 36).

Para além da educacdo rural, enquanto elemento inserido no projeto de
desenvolvimento para o campo, lastreado na expansdo do agronegocio no Brasil, o
fechamento das escolas do campo, também surge enquanto uma estratégia perversa. Neste
cenario, a negacdo da educacdo manifesta-se como meio potencializador da “territorializacao
do capital e monopolizagdo do territorio” (OLIVEIRA, 2000, p. 478).

Nos ultimos anos o Brasil apresenta uma atmosfera de tensdo social e crise politica,
que iniciou com o golpe de 2016 marcado pelo impeachment da Presidenta Dilma Roussef
eleita de forma democrética e popular, destituida de seu cargo por um golpe de Estado
orquestrado por politicos de extrema direita. Esse contexto se agravou com a prisdo politica
do Ex Presidente Luiz Inacio Lula da Silva (Lula), impedindo-o de se candidatar novamente
ao cargo de presidente nas elei¢cdes de 2018.

Tais eventos culminaram na vitéria do candidato de extrema direita, Jair Bolsonaro,
presidente da republica nas eleigdes de 2018, responsavel de forma direta e indireta por incitar
uma onda de perseguicao politica e social aos agentes coletivos, estudantes e professores
universitarios, movimentos feministas e LGBTs, comunidades quilombolas, indigenas e todas
as representacdes das camadas minoritarias do pais.

Diante disso, pelo nosso histérico cientifico de postura defensiva das minorias nas
lutas por justica social, faremos desta tese uma forma de resisténcia, sobretudo, porqué
abordamos temas que vem sendo criminalizados ou desvalorizados no pais, tais como o0s
movimentos sociais ¢ educacao popular, sobretudo a educagao do campo.

Hé4 uma ideia de educagdo predominante na nossa sociedade que se resume a
disciplinas e contetidos escolares, contudo, a educagao que defendemos neste trabalho ¢ uma
educacdo que vai para além do formalismo educativo e tradicional, trata-se de uma educacao

dialogica e plural que respeite a historia e valorize a cultura, territorio e sujeitos do campo.
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Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos todos nds
envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos
os dias misturamos a vida com a educagdo. Com uma ou com varias:
educagiio? Educagdes. (BRANDAO, 1985, p. 7)

Branddo (1985) destaca a presenca constante ¢ abrangente da educagdo em todas as
esferas da nossa vida. Ela nos lembra que a educacdo esta presente em diversos contextos e
situacdes, seja em casa, na rua, na igreja ou na escola. Independentemente do local, estamos
constantemente envolvidos com a educagdo em suas diferentes formas e manifestagoes.

A educacdo ndo ¢ um fendmeno restrito a um inico momento ou espago, mas permeia
todas as areas da nossa existéncia. Ela esta presente tanto nos momentos em que aprendemos
€ nos capacitamos, quanto nos momentos em que ensinamos ¢ compartilhamos
conhecimentos com outras pessoas.

A pluralidade ¢ inerente a educagdo, indicando que nio existe apenas uma forma ou
concepgdo unica de educagdo. Por isso o termo "educagdes" no plural para destacar que
existem diferentes abordagens, métodos e perspectivas educacionais.

Compreendemos a educagdo como um processo indissociavel aos sujeitos, ou como
Freire costumava afirmar, como um elemento inerente ao ser humano. Ela ¢ indissociavel
também aos territérios, culturas, tradi¢des, religides, misticas, linguagens, de onde brotam
educagdes (BRANDAO, 2003). Assim a educagdo que nos referimos é uma educagdo para
além do capital e comprometida com a emancipag¢ao humana.

A educacdo popular significou um salto na democratizacdo da Educacido no Brasil,
tendo como expoente, o patrono da educagdo brasileira, Paulo Freire, precursor de uma
educacao libertadora, humanizante, autdbnoma e subversiva as idéias dominantes, focada na
representatividade e valorizacdo do educando como sujeito, social, histérico, politico e
consciente da realidade.

Freire (2013) por meio do método dialdgico destaca o educando como sujeito tdo
imprescindivel quando o educador, no processo de ensino-aprendizagem valorizando os
sujeitos e suas experiéncias, para ele a educagdo se manifesta como uma troca de experiéncias

e conhecimentos entre aluno e professor.

[...] para Paulo Freire, a conscientizagdo ndo significa um ato mecanico,
instantdneo, de tomada de consciéncia da realidade. Ela é um processo
construido por momentos onde se caminha do nivel espontaneo e ingénuo,
que ocorre quando a pessoa se aproxima da realidade, para uma tomada de
consciéncia. (GOHN, 2013, p. 35)
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A educagdo popular Influenciou e foi influenciada pelos movimentos populares, ela
em si tornou-se ativismo politico, principalmente a partir da década de 1970. A educagdo
popular representou um papel fundamental de resisténciade e mobilizagdo contra o regime
militar brasileiro, e inspira a erguer muitos movimentos sociais que até hoje possuem um
papel importante na oposi¢ao de governos totalitarios e neoliberais.

Para Gohn (2013) o termo Movimentos Sociais representa uma categoria de sujeitos
sociais, politicos e culturais que se configuram como protagonistas e ativistas no processo
historico. Tais sujeitos se formam a partir de um processo de luta das classes populares,
engajadas por ideais politicos, culturais, pedagogicos e filoséficos emancipatorios. Os

movimentos sociais:

[...] possuem identidade, t€ém opositor e articulam ou fundamentam-se em
um projeto de vida e de sociedade. Historicamente, observa-se que tém
contribuido para organizar e conscientizar a sociedade; apresentam
conjuntos de demandas via praticas de pressdo/mobiliza¢do; tém certa
continuidade e permanéncia. Nao sdo s6 reativos, movidos apenas pelas
necessidades (fome ou qualquer forma de opressdo); podem surgir e
desenvolver-se também a partir de uma reflexdo sobre sua propria

experiéncia. (GOHN, 2011, p. 336)

Gohn (2011) destaca a relacdo entre os movimentos sociais e a educagdo,
compreendendo que os movimentos possuem identidade, oposi¢ao e estdo fundamentadas em
um projeto de vida e de sociedade. Além disso, sdo coletivos fundamentais na organizagao e
conscientizacdo da sociedade, contribuindo para a mobilizacdo e pressdo por demandas e
bandeiras de lutas em defesa de direitos sociais.

Os movimentos sociais desempenham um papel educativo significativo, eles ndo sio
apenas grupos reativos movidos por necessidades imediatas, mas em grande medida, possuem
projetos politicos e territoriais que tambem sdo educativos a partir de uma reflexao sobre suas
proprias experiéncias no e com os territorios. Por meio da reflexdo de suas praticas, vivéncias
e demandas, eles articulam suas bandeiras de luta e compartilham conhecimentos e
conscientizagdo coletiva no processo.

Os movimentos sociais produzem espagos educativos, onde os membros trocam
experiéncias, analisam a realidade socioespacial, e produzem conhecimentos e senso coletivo.
Por meio desse processo educativo, os sujeitos fortalecem sua identidade e sua capacidade de

atuacio.



22

Com a atual realidade social e politica do pais na medida que crescem a diversidade de
movimentos contra hegemonicos e alcangam escalas muito maiores, intensifica-se também as
medidas hegemonicas para manter o status quo, tal como a criminalizagdo desses ativismos e
0os movimentos sociais como proposta de emenda do Senador do Partido Republicado (PR)
Magno Malta (ES) para modificar a Lei 13.260, que conceitua como conduta terrorista as
praticas motivadas por razdes politicas, ideoldgicas e sociais, e condena quem participar de
tais atos ou reivindicagdes publicas, podendo levar de 12 a 30 anos de prisao.

As politicas publicas devem garantir os direitos, tais como os de manifestar-se e
expressar-se livremente como destacado na constitui¢ao federal, Art. 5°. [...] § 1°, V - € livre
a expressao da atividade intelectual, cientifica ¢ de comunicagdo [...] e Art. 220. A
manifestagdo do pensamento, a criagcdo, a expressdo ¢ a informagdo, sob qualquer forma,
processo ou veiculo ndo sofrerdo qualquer restri¢ao [...] Portanto qualquer alteragdo na lei que
seja utilizada para favorecer um grupo social, interferindo ou impedindo qualquer
manifestagdo e expressdo dos sujeitos fere a constituicdo federal. O reconhecimento dos
direitos e do papel social e politico dos sujeitos ¢ fundamental no processo educativo popular.

A educacao esta presente em cada agao social, ela ¢ parte da sociedade e suas relagdes
entre sujeitos e o espaco, em todas as suas dimensdes e escalas, nos caminhos e descaminhos,
no cotidiano, na agio (coletiva e individual) a educacio se faz presente (BRANDAO, 1995).
Ela se movimenta conjuntamente ao longo do desenvolvimento historico da sociedade, isso
quer dizer que ela se transforma com o tempo e nos distintos espagos. Ela ¢ dinamica e esta
presente em todas as dimensdes da sociedade, assim como a cultura, a religido, as tradigdes,
ou seja “ndo hé educacdo fora das sociedades humanas e ndo ha homem no vazio” (FREIRE,
1967, p. 35) .

Esta interagdo entre educagdo e sociedade contribui para compreender as
desigualdades, contradicdes e conflitos inseridos nas relagdes sociais presentes na sociedade.
Ela pode ser utilizada como fio condutor da liberdade, mas também das amarras, ela assume
um carater libertador ou barreira, de manutengdo do status quo ou ruptura de acordo com as
intencionalidades da sociedade.

E nesse sentido que Freire (1967), afirma que a educagdo ndo estd ausente de um
projeto de sociedade, e consequentemente do modo de producdo inserido na mesma.
Meészaros (2005), ao analisar a educacdo no bojo do modo de producdo capitalista, isso fica
ainda mais evidente, nessa perspectiva a educa¢do nada mais ¢ que um meio para adquirir

mais capital e para manter a ordem das coisas, seja através da produgdo e reproducdo de uma
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educacdo desumanizante (FREIRE, 1967), seja através da nega¢do e/ou exclusdo do acesso a
ela.

A divergéncia entre os modelos educativos da Educagdo do Campo e Educagao Rural
no contexto da questdo agraria e da disputa por territérios envolve diferentes abordagens e
concepgdes paradigmaticas sobre o papel da educacido no desenvolvimento das comunidades
camponesas.

A Educacdo do Campo é um conceito que surge como uma resposta as demandas do
campesinato, especialmente aquele envolvido nos movimentos sociais do campo. Ela parte de
uma perspectiva critica, considerando a realidade e as especificidades do campo, ou seja, uma
educacdo contextualizada, voltada para a formagdo integral dos sujeitos e a valorizagdo das
culturas e territorios. Nesse modelo, o objetivo ¢ fortalecer a identidade camponesa, promover
a agroecologia, a soberania alimentar e a luta pela reforma agraria.

Por outro lado, a Educa¢ao Rural estd alinhada com uma perspectiva tradicional,
focada no desenvolvimento rural como um meio de modernizagdo ¢ aumento da
produtividade agricola. Ela enfatiza o acesso a educag¢do formal, buscando qualificar os
trabalhadores rurais para se adaptarem as demandas do mercado. Essa abordagem estd
associada a um modelo de desenvolvimento agricola capitalista, com énfase na produtividade
e na competitividade, ndo representando o modo de vida, a questdes sociais, culturais,
ambientais e territoriais dos sujeitos.

Essas diferencgas paradigmaticas influenciam os objetivos, os contetidos e as praticas
pedagdgicas adotadas em cada modelo educativo. Enquanto a Educa¢do do Campo valoriza a
educacdo contextualizada, a participacdo dos sujeitos envolvidos e a construgdo coletiva do
conhecimento, a Educagdo Rural tende a enfatizar a transmissdo de conhecimentos técnicos e
habilidades produtivas, desconsiderando o territorio e os saberes do camponés.

No debate pela disputa de territorios, essas diferengas podem se refletir na relagao
entre os diferentes sujeitos sociais e suas visdes sobre o uso e a ocupagdo do espaco agrario.
Movimentos sociais ligados a Educacdo do Campo e a luta pela reforma agraria podem
reivindicar a educagdo como uma ferramenta de luta das comunidades camponesas, visando a
conquista e defesa dos territorios. Eles enfatizam a importancia da educacdo como um
instrumento de resisténcia, valorizacdo da cultura e constru¢ao de alternativas ao modelo
hegemonico.

Por outro lado, setores ligados a Educacdo Rural buscam a incorporar essas
comunidades aos modelos do agronegdcio, buscando a modernizacdo e a intensificacdo da

producdo agricola em territdrios camponeses. Nesse caso, a educacdo € vista sob a Otica de
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ferramenta de capacitagdo técnica e adaptacdo as demandas do mercado, visando a
maximizacao dos lucros e a inser¢ao dos agricultores em cadeias produtivas globalizadas.
Essa educacdo contra hegemonica, que resiste ao modo de vida capitalista tem seus
ideais vinculados ao marxismo e a pedagogia socialista (SAVIANI, 2009). A educagdo do
campo teve uma grande influencia da educacdo popular, no entanto, além de representar
sujeitos e culturas especificas, também tem o compromisso de representar um territério € a
sua dinamica territorial no projeto pedagdgico de educacdo, que envolve toda uma dindmica
de trabalho, economia, politica e cultural, promovendo um movimento de resisténcia dos

sujeitos no territorio e do territério dos sujeitos. Assim:

[...] Acreditamos que a educac¢ao do campo tem como grande contribuigdo ¢
especificidade a capacidade de ir além da educagdo popular na tentativa de
construcdo de uma educacdo (popular) do campo, e que leva em
consideragdo sujeitos especificos em tempos e espagos determinados que se
movimentam pela consolidagdo dos territérios camponeses. (OLIVEIRA
NETO, 2017 p. 161)

Oliveira Neto (2017) destaca a importancia e a especificidade da educacao do campo,
enfatizando sua capacidade de ir além da educacao popular. Ela ressalta que a educacao do
campo busca construir uma abordagem educacional especifica para as realidades e demandas
dos sujeitos que vivem no campo, levando em consideragdo os tempos € espagos
determinados em que eles estao inseridos.

A educagdo do campo desempenha um papel sine qua non contemplando as
particularidades e singularidades dos camponeses e seus territorios fortalecendo suas
territorialidades e promovendo a valorizagdo de suas praticas, trabalho e bandeiras de luta. Por
isso ela vai além de uma educagdo popular genérica, contemplando o conhecimento cientifico
as especificidades do e se mobilizando para a constru¢do de uma educagao popular especifica
para o campo. Isso implica reconhecer as particularidades dos sujeitos camponeses, € seus
modos de vida.

Os movimentos sociais tem fundamental importancia na constituicdo ¢ na luta pela
educacdo do campo, ¢ no interior desses movimentos que os sujeitos se formam, tal como
Caldart (2001) afirma que o movimento social ¢ formador, pois se aprende na praxis, porque a
pratica educativa estéd inserida nas lutas (individuais e coletivas) do cotidiano.

Durante o processo de formagdao do Movimento social se constroi uma identidade
sociocultural (CALDART, 2001) e socioespacial (FERNANDES, 2005), sdo caracteristicas

que produzem e reproduzem o modo de vida e territorialidades dos sujeitos que fazem parte
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do movimento, que envolve suas lutas em todas as dimensdes na politica, na cultura, na
economia, educacao e em alguns casos nos territorios.

A luta dos movimentos sociais camponeses perpassa pela conquista da terra, mas ¢
bem mais complexa que isso, ela esta inserida na luta de classes, da classe camponesa, contra
o agronegocio, latifundiarios, grileiros. As conflitualidades no campo extrapolam o conflito
pela posse da terra, elas representam uma luta de classes distintas, entre os que mandam e os
que deveriam obedecer, intensificando o conflito entre os pobres e ricos, entre trabalhadores e
dos do meio de producdo capitalista, entre o campesinato e o agronegocio, ou seja ¢ uma luta
pelo territorio.

A luta pelo territério adquire cada vez mais importancia no campo brasileiro, onde de
um lado tem-se as territorialidades dos movimentos socioterritoriais que buscam a partir de
estratégias de acdo, como a ocupagdo de grandes propriedades improdutivas e irregulares,
reproduzir o modo de vida camponés produzindo territdrios contra hegemonicos, e do outro,
as grandes corporagdes, empresas do agronegdcio, latifundidrios reproduzindo
territorialidades que mantém o status quo, além do Estado que em grande medida contribui
com estes, seja com ac¢des que o contemplam ou pela inatividade intencional.

O territorio ¢ um conceito importante para compreender essa realidade, pois evidencia os
conflitos e relagcdes de poder resultantes da logica desigual e contraditoria da territorializagao
do capital (OLIVEIRA, 2007) e a Educagdo do Campo tem se configurado ndo apenas
enquanto uma pauta, mas como um instrumento de reprodu¢do do modo de vida e de
fortalecimento das lutas dos movimentos.

A educagdo do campo estabelece estreita relagdo as demais lutas dos movimentos
sociaoterritoriais, na busca por construir uma sociedade mais digna, isso se torna mais
evidente nos territorios, em que estes sujeitos estdo inseridos, nesta premissa o territorio
assume papel educativo, porqué a educagdo do campo ¢ um territério imaterial que se
manifesta em todas as dimensdes, no trabalho, no lazer, nos encontros da militdncia, em fim,
na propria existéncia dos sujeitos e seus modos de vida. Mas a educa¢do do campo assume
também papel transformador da realidade, ela assume papel operante nas lutas e na resisténcia
territorial, dessa forma alguns elementos interagem de forma indissociavel na compreensao
da educa¢do do campo no bojo dos movimentos sociais do campo, demonstrados no

organograma a seguir:
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Organograma 1 - Elementos indissociaveis da Educa¢ao do Campo
( Organizado pelo autor).

Nessa interagdo entre territdrio, movimentos socioterritoriais ¢ educacdo, ha também
outros elementos indispensaveis, como a politica, cultura, producdo, trabalho, conflitos e
intencionalidades. A Educagdo do Campo surge a partir desse movimento, se produz a partir

dessa relagdo indissociavel com o territdrio campongs.
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1. METODO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.

“O valor de uma teoria reside mais nas suas provocagoes

do que nas suas afirmativas.”

Neil Smith
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1.1 Materialismo Historico-Geografico e a Questao Agraria

Segundo Chaui (2001), para garantir o carater cientifico do conhecimento, sdo
desenvolvidas regras e procedimentos que permitem controlar os passos da pesquisa dos
objetos. Dessa forma, a pesquisa cientifica se caracteriza pelo conjunto de procedimentos que
adota em seu desenvolvimento. S3o diversos os caminhos que podem ser adotados, e cada
método contem em seu arcabouco diferentes perspectivas de analise e investigagdo para
pesquisas de diferentes objetos de estudo, por isso a escolha e delimitacio do método ¢
primordial, ndo apenas para a pesquisa como na constru¢do do conhecimento cientifico.

O objetivo do método ¢ produzir uma interpretacdo mais proxima o possivel da
realidade, os métodos surgem a partir de teorias filos6ficas como a dialética de Hegel que
mais tarde vai dar origem ao método marxista, o materialismo historico e dialético. Prodanov
e Freitas (2013), destacam que a dialética de Hegel propde que as contradi¢des explicam os
fatos, assim nada pode ser analisado fora de um contexto social, politico, econdmico entre
outros. E nesse sentido que nossa pesquisa evidencia o contexto social e politico em que esta
sendo construida, sendo importante ressaltar que os eventos, os sujeitos e toda a pesquisa
estdo intrinsecamente relacionados as contradi¢cdes existentes no atual contexto historico e

espacial.

Na mudanga dialética, a transformacao ocorre por meio de contradi¢cdes. Em
determinado momento, h4 mudanga qualitativa, pois as mudangas das coisas
ndo podem ser sempre quantitativas. Por outro lado, como tudo estd em
movimento, tudo tem “duas faces” (quantitativa e qualitativa, positiva e
negativa, velha e nova), uma se transformando na outra; a luta desses
contraditorios ¢ o contetido do processo de desenvolvimento. (PRODANOV
& FREITAS, 2013, p. 3)

Além das contradi¢des, o método marxista propde que os eventos também estdao
relacionados com os acontecimentos historicos, pois “as institui¢des alcancaram sua forma
atual através de alteragdes de suas partes componentes, ao longo do tempo, influenciadas pelo
contexto cultural particular de cada época.” (LAKATOS & MARCONI, 2005, p. 107).

Os sujeitos estdo, constantemente em busca do conhecimento, sobre o mundo e de si
mesmos, entender que existem diversas formas de interpretacao da realidade é conhecer um
pouco sobre o desenvolvimento historico de nossa sociedade. E fundamental entender
também que ndo nos distanciamos tanto assim de uma compreensdo mitica do mundo, mas

que surgiram formas mais racionais e materialistas de compreende-lo, distintas mas ndo mais
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importantes, pois os mitos, lendas e tradicdes possuem, mesmos nos dias de hoje, papel
imprescindivel para a cultura e sociedade da Amazdnia e suas milhares de comunidades
tradicionais.

Nessa perspectiva, nao cabe mais o fatidico debate, edificado na propria construgao do
conhecimento, acerca das tendéncias lastreadas no materialismo e idealismo (ALVES, 2017),
sob pena de se perder em um discurso fundamentalista. Entretanto entendemos que o
posicionamento claro ¢ sucinto de como interpretamos a realidade, e consequentemente o
objeto de estudo da pesquisa, respeitando as distintas visdes de mundo ¢ imprescindivel.

Na Geografia essas tendéncias suscitam diferentes analises e explicagdes dos
fendomenos (naturais e sociais) dos espacos e territdrios, ora com destaque para a dimensao
objetiva, ora subjetiva. O materialismo e idealismo contribuiram para a producdo de
diferentes métodos e correntes filosoficas. Os métodos, por sua vez, sdo fundamentais para as

ciéncias, pois como destaca Chaui (2001, p. 199).

[...] o erro, a ilusdo, o falso, a mentira rondam o conhecimento, interferem na
experiéncia e no pensamento. Para dar seguranca ao conhecimento, o
pensamento cria regras e procedimentos que permitam ao sujeito
cognoscente aferir e controlar todos os passos que realiza no conhecimento
de algum objeto ou conjunto de objetos.

Em Marrx a dialética tem um significado mais amplo e complexo. Segundo Bottomore

(1998, p. 168), dialética ¢ considerada como:

[...] (a) um método e, mais habitualmente, um método cientifico: a dialética
epistemoldgica; (b) um conjunto de leis ou principios que governam um
setor ou a totalidade da realidade: a dialética ontologica; e (c) o movimento
da historia: dialética relacional. Todos os trés aspectos encontram-se em
Marx.

Segundo Konder (2008), Engels desenvolveu uma série de trabalhos ao mesmo tempo
que elaborou suas obras em parceria com Marx, tal como O capital. Engels estabeleceu os
principios ou leis da dialética em suas obras para desenvolver a interpretacdo da dialética
materialista como uma espécie de métodos que ndo negligencia a natureza em interpretagdes
da realidade. Portanto, a dialética da historia humana deve ser analisada como se nada tivesse

a ver com a natureza (KONDER, 2008, p. 55).
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Engels defendeu a lei ou principio da dialética como elemento efetivo da natureza e da
sociedade. A dialética tem como base as trés leis ou principios basicos inter-relacionados e
complementares de Talheimer (1979, p. 42), que nada mais sdo do que "reflexos do
verdadeiro movimento das coisas no pensamento" e, portanto, ontoldgicos.

Virios autores seguem essas leis, mas em uma ordem diferente, por exemplo, a
primeira lei de Engels (a conversdo da qualidade em quantidade ¢ a conversdo da quantidade
em qualidade) ¢ tida como a terceira lei de Talheimer. Devido a insercdo de uma dialética
(THALHEIMER, 1979) na propria dialética, ou seja, em suas leis indivisiveis e
complementares, entendemos que gradué-las ndo ajuda a sua compreensao e pode indicar uma
classificag@o ou o estagio pode ser mais importante ou superior ao outro.

Segundo Engels apud Konder (2008), um dos principios basicos da dialética ¢
transformar qualidade em quantidade e quantidade em qualidade, ele entende que objetos,
elementos e fenomenos sdo sempre dindmicos, qualitativos e quantitativos. Este principio
mostra que o fendmeno se manifesta sempre em dois aspectos, a saber, qualidade e
quantidade, embora seja mais evidente em uma das manifestagdes. Thalheimer (1979, p. 63-
64) indica que a qualidade e quantidade sao na verdade contraditérias e complementares.

A lei de Engels ou o principio da penetragdo mutua dos opostos argumenta que os
elementos da realidade ndo podem ser compreendidos isoladamente, ou seja, parte do
pressuposto que todos os aspectos da realidade estdo interligados e interdependentes em
diferentes niveis (KONDER, 2008, 56). Nesse sentido, os elementos sdao mantidos em contato,
de forma que um ou mais elementos possam ser entendidos como uma unidade (KONDER,
2008). E também chamada de "unidade e luta dos opostos" (pagina 57).

Outro principio basico da dialética ¢ estabelecer relagdes intimas com as outras ¢ a
negacdo negativa. Pela terminologia (negacdo), tal método a priori pode expressar
sentimentos negativos, mas a acdo de negar sempre permite ser afirmado do ponto de vista
logico, seja na realidade ou no pensamento. (THALHEIMER, 1979). Tal lei nos permite

entender que a dindmica da realidade:

[...] ndo se esgota em contradigdes irracionais, ininteligiveis, nem se perde
na eterna repeticao do conflito entre teses e antiteses, entre afirmacdes e
negacdes. A afirma¢do engendra necessariamente a sua negagao, porém a
negacdo nao prevalece como tal: tanto a afirmac¢do como a negagio sdo
superadas e o que acaba por prevalecer ¢ uma sintese, ¢ a negacdo da
negacdo. (KONDER, 2008, p. 58)
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M¢étodo estd associado a um caminho estruturado e organizado de investigacao,
conforme definido por Japiassi e Marcondes (2008, p. 129) como "um conjunto de
procedimentos racionais, baseados em regras, que visam atingir um objetivo determinado".
Abbagnano (2007, p. 668), por sua vez, destaca o método como um "procedimento de
investigacdo organizado". Essas defini¢des ressaltam a importancia do rigor metodoldgico na
busca por resultados cientificamente validos.

A ciéncia utiliza-se do rigor metodoldégico como uma ferramenta para alcangar
interpretacdes mais genuinas da realidade. No entanto, ¢ fundamental compreender que isso
ndo implica na busca por uma verdade absoluta. A frase "comprovado cientificamente",
frequentemente pronunciada como uma sentenca indubitavel, deve ser entendida dentro do
contexto da inconstancia intrinseca ao processo cientifico. Chibeni (2001, p. 04) argumenta
que o progresso cientifico resulta de um constante processo de formulacdo e refutagdo de
conjecturas, substituindo hipdteses falsificadas por hipdteses melhores, porém sempre sujeitas
a falsificagdo. Essa dinamica ¢ necessaria porque a realidade desafia e confronta
constantemente as teorias estabelecidas (RIBEIRO, 1999).

Portanto, o método ndo apenas garante o rigor cientifico, mas também ¢ um
componente fundamental na andlise e interpretagdo de qualquer objeto de pesquisa. Além
disso, reflete a maneira como o pesquisador observa a realidade, ou seja, sua concepcao de
mundo. Concordamos com a afirmagdo de Sposito (1997) de que a escolha do método implica
em uma reflexdo sobre a categoria e o conceito do método. Assim, conceitos, teorias e
referéncias bibliogréaficas indicam os métodos de trabalho cientifico, e esta pesquisa ndo foge
a essa regra. Nosso referencial tedrico segue a logica e a tendéncia coerente do materialismo
histérico-geografico-dialético.

No método marxista, os fendmenos historicos e as contradigdes das praticas sociais
sdo a base fundamental. Karl Marx e Friedrich Engels argumentam que as condi¢des materiais
do modo de producdo, como tecnologia, recursos naturais e organizagdo social, s3o a base
estrutural da sociedade e do desenvolvimento historico.

Dentro desse método, a contradi¢do ¢ considerada a base para a analise de qualquer fenomeno
social, pois parte do principio de que "o desenvolvimento ocorre por meio da contradigdo, e
sempre ha um desenvolvimento oposto" (THALHEIMER, 1979, p. 04). A compreensao da
interdependéncia e inseparabilidade dos opostos ¢ conhecida como dialética, que pode ser
definida como "a ciéncia das relagdes gerais que existem na natureza, na histéria e no
pensamento" (THALHEIMER, 2014, p. 53)A indicagdo do método utilizado por si s6 nao ¢

suficiente para revelar sua aplicabilidade e operabilidade. Deve ser incorporado de forma
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explicita ou implicita em todo o trabalho. Nossa perspectiva inclui a compreensdo da
existéncia da consciéncia, ou seja, "a consciéncia nunca serd algo separado da consciéncia, e a
existéncia do ser humano ¢ o seu processo de vida real" (MARX, 2008, p. 51).

Essa compreensdo enfatiza que a materialidade é a condicdo ¢ o meio de toda
existéncia. Conforme afirmado por Marx (2008, p. 47), "ndo € a consciéncia dos homens que
determina seu ser; ao contrario, ¢ seu ser social que determina sua consciéncia". Assim, a
estrutura social e as condigdes materiais de existéncia sdo fatores fundamentais na analise
cientifica.

Um elemento essencial do método marxista ¢ a dialética, que, embora ndo seja uma
categoria originada do materialismo, adquire uma nova perspectiva com Marx. Segundo
Thalheimer (1979), a dialética pode ser dividida em quatro estagios. O primeiro estagio ¢
representado por Heraclito, que apresenta a dialética da heranca. O segundo estidgio abrange
Platdo e Aristoteles, que expressam a fase da negacdo. O terceiro estdgio ¢ marcado por Hegel,
que claramente se posiciona entre as duas fases anteriores, heranca e negacdo. Por fim, o
ultimo estagio corresponde a dialética materialista desenvolvida por Marx.

Uma das bases para uma compreensdo do conceito de dialética ¢ a famosa frase de
Heraclito (Fr. 8): "O que opde une". Essa afirmagao estabelece os alicerces para entender que
a esséncia da existéncia estd intrinsecamente ligada a oposicao, ao conflito e a contradi¢do dos
elementos que compdem o mundo em constante transformagdo. Como Heraclito expressa de
forma impactante: "Ao entrar nos mesmos rios, outras e outras aguas correm" (HERACLITO,
Fr. 12).

E importante ressaltar que apontar o método utilizado néo é suficiente por si s6 para
revelar sua aplicabilidade e operacionalidade. Ele deve ser incorporado de maneira explicita
ou implicita em todo o trabalho. Nesse sentido, nossa pesquisa adota a perspectiva do
materialismo historico-dialético como um referencial tedrico que busca compreender as
relagdes sociais e as contradi¢des presentes na realidade.

Uma interpretacdo dialética marxista da realidade parte da perspectiva de que tudo
estd associado de modo interdependente, indissocidvel e em movimento. Nessa abordagem,
ndo se trata de uma andlise causal de agdo e reagdo, como ocorre em alguns processos fisicos,
mas de uma interacao indissociavel em que "um" nao pode ser compreendido sem o "outro".
Essa visdo vai além da causalidade, pois ndo se limita a um elemento sendo o indutor e o
outro o induzido. Conforme Lefebvre (2013) destaca em sua analise da produgdo do espago, o
espago ¢ tanto um produto como um produtor de relagdes sociais, sendo resultado e processo

a0 mesmo tempo.
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Thalheimer (1979) aponta que uma das caracteristicas fundamentais da compreensao
dialética é a analise dos fenomenos como parte de uma perspectiva total da realidade. A
compreensdo separada das manifestagdes dificulta uma apreciacdo real da totalidade. Soja
(1993) expoe esse debate no campo da Geografia, particularmente em relagdo a reflexdo do
tempo deslocado do espaco. Ele critica o historicismo que subordina implicitamente o espago
ao tempo e propde um desmembramento de uma perspectiva espacial solitaria, ausente de
relagdes.

Esse método dialético foi fundamental para a constru¢do do materialismo geogréfico
de Harvey (1984, 2006, 2011), uma das perspectivas teoricas mais influentes da geografia
contemporanea. Harvey enfatiza a importancia da geografia na compreensdo das condigdes
materiais e da historia das sociedades. O materialismo geografico busca analisar a relacao
entre espaco e poder, concentrando-se no estudo de como o poder ¢ exercido através do
espago € como o espago ¢ usado como uma ferramenta de controle social. Essa teoria se
baseia na ideia de que o poder é exercido por meio do controle sobre o espago, considerando
que as estruturas sociais e econdmicas sao resultado das relagdes de producao, que, por sua
vez, sdo influenciadas pela geografia.

A principal contribuicdo de Harvey (2006) para o materialismo geografico ¢ sua
analise de como o capitalismo se expande através do espaco. Ele argumenta que o capitalismo
se expande por meio da acumulacdo de capital e da criagdo de novos mercados, conquistando
novos territérios e abrindo novas fronteiras. Essa expansao capitalista esta intrinsecamente
relacionada a dimensao espacial das relagdes sociais e econdmicas. portanto o capitalismo nao
pode ser entendido adequadamente sem uma analise geografica de sua natureza, extensdo e
dindmica.

Além disso, o materialismo geografico de Harvey (2006) destaca a importancia da
analise das contradi¢des e conflitos inerentes ao uso e controle do espaco. Ele argumenta que
a luta pelo poder e a busca por lucro sdo inerentes a organizacdo do espago geografico,
gerando desigualdades sociais. Nesse sentido as relacdes sociais sdo construidas e
reproduzidas no espago, ¢ o acesso diferenciado a recursos e oportunidades ¢ uma
manifestacdo dessa dinamica.

O materialismo geografico oferece uma compreensdo critica das relagdes entre espago,
poder e desigualdade. nesta concepgdo o espaco ndo ¢ apenas um recipiente passivo onde as

relagdes sociais ocorrem, mas ¢ ativamente produzido e transformado pelas forcas sociais e
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econdmicas.’

Harvey (2006) destaca a importancia do processo de acumulagdo do capital na
produgdo e reconfiguragdo do espago.

O capitalismo ¢ caracterizado por uma busca incessante por expansao e acumulacio de
capital, o que inevitavelmente leva a desequilibrios e crises. Essas crises sao manifestagdes
das contradigdes internas do sistema, como a sobreacumulagao de capital e a incapacidade de
encontrar novos mercados lucrativos e essas crises ndo sdo eventos isolados, mas estdo
enraizadas na propria logica do capitalismo (HARVEY, 2006).

A perspectiva dialética e histdrica, no materialismo geografico se propde a interpretar
as relacdes entre espago € economia no ambito das suas contradigdes e desigualdades,
contribuindo para compreensdo dos contrastes das dinadmicas espaciais ¢ das profundas
desigualdades sociais, bem como das formas de resisténcia e luta por justica espacial.

Segundo Harvey (1982), o materialismo histérico geografico busca explicar as
desigualdades sociais e a transformacdo das paisagens urbanas e rurais como resultado das
relagdes sociais de produgdo. Ele destaca a importincia de compreender as contradigdes
inerentes ao capitalismo e como essas contradigdes se manifestam no espago geografico.

No ambito do materialismo geografico, ¢ importante destacar a dimensao politica, o
espaco ¢ um campo de conflitualidades ideoldgicas, onde diferentes interesses e sujeitos
competem pelo controle e sua produgdo. O poder e a politica estdo intrinsecamente ligados a
produgdo e a organizagdo do espaco (HARVEY, 20006).

Uma das principais questdes que evidenciam o que debatemos até aqui é a
"acumulagdao por despossessdao". No capitalismo contemporaneo, a acumulagdo de capital
ocorre por meio de processos de desapropriagdo, deslocamento e expropriagdo de recursos e
territorios. Isso envolve a apropriagdo privada de bens comuns, a gentrificagdo de areas
urbanas e o deslocamento de comunidades marginalizadas. O poder econdmico e politico sdo
exercidos para beneficiar uma minoria privilegiada, enquanto a maioria ¢ despossuida e
empobrecida ( HARVEY, 2006).

Nessa perspectiva a logica do capital, a producao do espago ¢ inseparavel da produgao
do capital e das relagcdes sociais. O espaco ¢ produzido e transformado para atender as
necessidades de acumulacdo de capital, resultando em uma geografia desigual e hierarquizada.
Essa perspectiva enfatiza como as estruturas espaciais refletem as relagcdes de poder e

desigualdade presentes na sociedade.

! Falaremos mais sobre essa perspectiva de espago no proximo capitulo.
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Além disso, Harvey (2006) destaca as crises econdmicas reconfiguragdo do espago.
Ele destaca como as crises sdo momentos de reestruturagdo do capitalismo, onde ocorrem
processos de destruicdo criativa, reorganizagdo espacial e reconfiguragdo das relagdes sociais
e econdmicas. Harvey argumenta que essas crises sao oportunidades para a classe dominante
consolidar seu poder e expandir seu controle sobre o espago. A interagdo dialética entre essas
dimensdes e langa luz sobre as formas pelas quais o capitalismo estrutura e ¢ estruturado pela
produgdo espacial.

A logica espacial do capitalismo influencia a producdo e o consumo do espaco, a
natureza globalizada do capitalismo levou a compressao do espago e do tempo, criando o que
ele chama de "compressdo espaco-tempo". Essa compressdao ¢ impulsionada pelo imperativo
do capital de superar as barreiras espaciais ¢ expandir seu alcance. O capital ndo apenas
circula pelo mundo, mas o faz a uma velocidade cada vez maior (HARVEY, 1990).

Ao analisar essa perspectiva de transformacdes da pds modernidade no espago agrario
vemos que os sistemas agricolas agora sdo integrados em mercados globais, com fluxos de
capital, tecnologia e produtos agricolas ocorrendo em escala mundial. Essa globalizagdo cria
desafios e oportunidades no espago agrario, afetando a producido, distribui¢do, qualidade e
acesso aos alimentos.

O capitalismo, em sua busca por crescimento e expansdo continuos, envolve varias
formas de desapropriacdo e enclausuramento. A acumulacdo de capital, para ser efetivada,
exigiu a desapropriacdo das pessoas de seus meios de producdo e subsisténcia, seja como
camponeses expulsos da terra ou como artesaos deslocados pela mecanizacao. Esse processo
de desapropriagdo envolve a privatizagdo e mercantilizagdo de recursos, terras e bens publicos,
levando a desigualdades sociais ¢ injustigas espaciais ( HARVEY, 2004).

A perspectiva geografica materialista enfatiza a importancia de compreender a
espacialidade das lutas de classes. A luta pelo direito a cidade por exemplo ¢ um reflexo da
luta de classes e podemos utilizar essa premissa como base para interpretar as contradigdes no
campo. Os sujeitos e comunidades possuem o direito de lutar e produzir coletivamente o
espaco. O direito a cidade (e ao campo) ¢ muito mais do que a liberdade individual de acessar
recursos urbanos ou rurais, “¢ um direito de mudar a né6s mesmos mudando esses espagos” e
territorios (Harvey, 2012, p. 23).

O direito ao campo, sobretudo, em um pais como o Brasil, onde este territorio ¢é
marcado por conflitos, destaca o potencial transformador da agdo coletiva na apropriacao do

territorio e producdo do espaco agrario em beneficio das comunidades camponesas.
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O espago agrario e a questdo agraria na Amazonia contemplam a contribuigdo
conceitual do materialismo historico geografico, cuja abordagem se ergue como uma lente
teorica capaz de pensar as relagdes contraditorias que permeiam o campo sob a égide da
mercantilizagdo do territorio. Em consonancia com as premissas do materialismo histérico, a
analise do espago agririo impde a necessidade premente de apreender os elementos
socioeconomicos e politicos que conformam a produgdo e a apropriacao do espago.

O prisma materialista na pesquisa sobre o espaco agrario contempla as relagdes de
poder, propriedade e exploragdo presentes nas estruturas agrarias. Tais como a concentracdao
de terra, a monocultura, a exploracao do trabalho camponés e a dependéncia econdmica ente
outros elementos, que se originam ou sdo intensificados pelos eixos fundantes do
desenvolvimento agrario capitalista.

De maneira andloga, ¢ na base da Questdo Agraria que surgem os esforcos para
compreender os conflitos relacionados a posse da terra, as reivindicagdes por uma reforma
agraria justa, as demandas por direitos trabalhistas e a preservacdo dos conhecimentos e
modos de vida das comunidades camponesas. O enfoque do materialismo historico geografico
nos possibilita investigar essas questdes, expondo as contradi¢des e desigualdades presentes
no espaco agrario Amazonico.

Se este método nos permite analisar as contradigdes nas relagdes sociais de produgdo,
as estruturas de poder e os conflitos territoriais presentes no espaco agrario. Da mesma forma,
o olhar do materialismo histérico geografico também se concentra nas resisténcias, nos
movimentos socioespaciais e socioterritoriais e nas lutas por justica espacial (e territorial)
campongés.

O espago em sua totalidade, contempla a Questdo Agraria suas contradi¢des nas
relagdes sociais de produgdo, das relagdes de poder e das disputas territoriais, nas diferentes
dimensdes de exploracdo e apropriacdo que caraterizam o espago agrario. Assim como as
lutas por reforma agraria e direitos imprescindiveis para o campesinato. Contemplar esse

panorama demanda uma abordagem holistica, que considere os multiplos sujeitos do territorio.
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1.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nossa pesquisa esta fundamentada na perspectiva do materialismo histérico, que nos
permite analisar elementos quali-quantitativos com o objetivo de compreender as contradigdes
presentes no objeto de estudo (MARX, 1867). E importante ressaltar que este relatorio
representa apenas uma parte do trabalho em andamento, e tanto a pesquisa quanto a
metodologia e os procedimentos podem sofrer modificacdes ao longo do desenvolvimento da
tese, pois a relagdo entre o pesquisador e o objeto de estudo ¢ estabelecida de forma dialogica
(BUBER, 1974).

Partimos do pressuposto de que nao existe um unico método filoséfico para interpretar
a realidade, mas ¢ fundamental definir qual método sera utilizado, pois ele se torna um
instrumento de concep¢do da realidade que norteara os demais elementos da pesquisa,
especialmente os procedimentos metodoldgicos. Nesse sentido, o materialismo historico e
dialético se apresenta como um embasamento teodrico-metodologico apropriado, pois oferece
as ferramentas necessarias para analisar as contradi¢des inerentes as tematicas abordadas
(ENGELS, 1883).

Nossos procedimentos de pesquisa sdo baseados em um esfor¢co quantitativo e,
principalmente, qualitativo, que envolve a investigacdo bibliografica e documental sobre as
tematicas em questdo. Além disso, realizaremos visitas de campo aos territdrios camponeses
do nordeste paraense, onde ocorreram o fechamento de um grande nimero de escolas no
espago agrario. E importante destacar que, apesar dos registros significativos desses eventos
nos ultimos anos, a andlise quantitativa por si s6 ndo revela as reais consequéncias desses

numeros.



38

Nesse sentido, uma etapa fundamental dos nossos procedimentos ¢ a realizagdao de
entrevistas semi-estruturadas com os sujeitos das comunidades, buscando compreender suas
lutas por projetos educativos no campo e a importancia desses projetos em seu processo
formativo, politico e cultural, diante da negacdo desse direito por parte do Estado. Essas
entrevistas sao fundamentais para conferir maior qualidade e embasamento a pesquisa
(MARTINS, 2004).

Como ressalta Martins (2004), os métodos qualitativos se destacam por sua
flexibilidade, principalmente no que diz respeito as técnicas de coleta de dados, incorporando
aquelas mais adequadas a observacao em curso. Dessa forma, buscamos compreender as
continuidades e descontinuidades das construgdes cientificas sobre o objeto de estudo, ao
mesmo tempo em que contribuimos para a tematica, criando novos produtos de conhecimento
(MARRE, 1991).

A pesquisa bibliografica, articulada ao trabalho de campo, possibilita uma revisao dos
conceitos e propostas tedricas a luz das nuances que surgem durante o processo empirico, uma
vez que o campo € os sujeitos que nele vivem revelam elementos que podem ndo ser
alcancados pelo arcabougo teodrico existente. Assim, evitamos a colonizagao do pensamento
(MIGNOLO, 2008) e a cristalizacdo de conceitos puramente abstratos (SANTOS, 2006

Acreditamos que esse esfor¢o é necessario para evitar a colonizagcdo do pensamento,

que ocorre quando adotamos conceitos e perspectivas de forma acritica, reproduzindo

Organograma 2 - Procedimentos metodolégicos adotados na pesquisa (organizado pelo autor).

Registro de Imagens Roteiro ae Entrevistas

Elaboragao Cartografica

Pesquisa Documental
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estruturas de poder e hegemonia (MIGNOLO, 2008). Além disso, buscamos evitar a
cristalizagdo de conceitos puros, que tendem a simplificar a complexidade da realidade e
limitar as possibilidades de compreensao (SANTOS, 2006).

Conforme apontado por Popper (2013), as teorias e hipdteses devem estar abertas a
refutacdo, uma vez que a empiria revela elementos que podem desestabilizar e transformar
essas ideias estabelecidas. A pratica de trabalho de campo e visitacdo aos territorios em
questdo sdao elementos fundamentais para viabilizar uma no¢do mais auténtica das
conflitualidades e tensdes do territorio.

Por meio da interagdo direta com os sujeitos envolvidos, suas historias, experiéncias e
perspectivas, podemos observar nuances e aspectos ndo acessiveis apenas por meio da
pesquisa bibliografica. Essa abordagem qualitativa nos permite compreender os significados
atribuidos pelos sujeitos a sua propria realidade e aos desafios que enfrentam.

Dessa forma, aliamos a pesquisa bibliografica ao trabalho de campo como um
processo dinamico, no qual as descobertas e insights obtidos no campo podem nos levar a
revisitar e reavaliar conceitos e teorias existentes. Esse didlogo constante entre a teoria ¢ a

empiria fortalece a robustez do nosso trabalho e enriquece a compreensao dos fendmenos em

estudo (GUBA e LINCOLN, 1994).

O nosso objetivo ¢ realizar uma pesquisa embasada no materialismo histérico e
geografico, que nos permite analisar as contradi¢des sociais presentes no objeto de estudo.
Para isso, utilizamos procedimentos quali-quantitativos, com é&nfase nas abordagens
qualitativas, como entrevistas ¢ trabalho de campo, a fim de capturar a complexidade e a
riqueza das experiéncias dos sujeitos envolvidos. A pesquisa bibliografica ¢ articulada de
forma dindmica, permitindo uma constante revisao e atualizagdo dos conceitos e teorias a luz
dos dados empiricos. Esse esfor¢o nos ajuda a evitar uma visdo simplista e aprofundar nossa

compreensdo das tematicas em analise.

Fazer trabalho de campo representa, portanto, um momento do processo de
produgdo do conhecimento que ndo pode prescindir da teoria, sob pena de
tornar-se vazio de contetdo, incapaz de contribuir para revelar a esséncia
dos fendmenos geograficos. Neste sentido, trabalho de campo ndo pode ser
mero exercicio de observacdo da paisagem, mas partir desta para
compreender a dindmica do espago geografico, num processo mediado pelos
conceitos geograficos. (ALENTEJANO; ROCHA LEAO, 2006, p. 57).

Rocha Ledo (2006) enfatiza a necessidade de uma abordagem tedrico-metodoldgica

solida no trabalho de campo como parte integrante do processo de producao do conhecimento
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geografico. Ao destacar que o trabalho de campo nido pode ser meramente um exercicio de
observacdo da paisagem, os autores ressaltam a importancia de ir além da superficie e
compreender a dindmica subjacente do espago geografico.

Conforme proposto por Alentejano e Rocha Ledo (2006) os conceitos geograficos
permitem a interpretacdo dos fenomenos observados durante o trabalho de campo,
proporcionando uma estrutura analitica e interpretativa para investigar a complexidade do
espaco. Nesse sentido o trabalho de campo ¢ uma oportunidade de reunir dados empiricos que
servem como evidéncias para testar e refinar as teorias, permitindo uma validagdo mais solida.
Portanto a teoria e o trabalho de campo se complementam em um processo ciclico, no qual a
teoria orienta a observagdo e a interpretacdo do trabalho de campo, enquanto as observagdes
empiricas enriquecem e aprimoram a teoria.

Essa perspectiva ¢ uma abordagem dialética no trabalho de campo, na qual a teoria e a
pratica dialogam, onde o trabalho de campo ndo se restringe a mera coleta de dados, mas
torna-se um processo de engajamento critico com o espaco, no qual a teoria fornece as

abordagens conceituais necessarias para revelar as relacdes e processos subjacentes.
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2 PRODUCAO DO ESPACO, TERRITORIO E PARADIGMAS.

A produgdo de espacos e territorios desafia
continuamente nossos paradigmas, for¢ando-nos a questionar

ndo apenas onde, mas como e por que construimos realidades.
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O conceito de espaco e territério em particular possuem significados distintos de
acordo com o mirante da forma de conhecimento que os opera na compreensao da realidade
objetiva ou subjetiva. Compreender a producao do espaco e do territdrio no campo ¢ essencial
para interpretar a atuacdo dos sujeitos e analisar o desdobramento do desenvolvimento
capitalista no espaco agrario. A produ¢do do espaco e territdrio carrega em si as diferencas
politicas, econdmicas, culturais e ideoldgicas as quais se sobrepdem, interagem e entram em
conflitualidades.

Entendemos como conceito, "todo processo que torne possivel a descrigdo, a
classificagdo e a previsdo dos objetos cognosciveis" (ABBAGNANO, 2007, p.164). Nas
ciéncias humanas os conceitos sdo os fundamentos e subsidios tedricos com os quais elas
interpretam a realidade, a Geografia se debruca na dimensao espacial da realidade, recebendo
o status de ciéncia do espago (SANTOS, 2006)

Nao importa a perspectiva critica que assumamos com relagdo ao conceito de
espaco, ¢ dificil escapar de algumas nogdes basicas de espaco, como um campo, como
um receptaculo, como simples area. Ao longo do tempo, o conceito de espaco assumiu
diferentes roupagens, dos mais simples aos mais complexos, a nog¢ao basica, ou seja enquanto
area ainda ¢ o mais difundido, e sua utilizagdo como tal prejudica sua fungdo tedrica e
operacional (HARVEY, 2002)

A ambigiiidade do conceito de espago em varias formas de compreensoes reflete, em
certa medida, a particularidade com que as distintas matrizes do conhecimento o utilizam,
historicamente, como foi condutor na analise e interpretacdo da realidade. Alinhar o conceito
aos objetivos das diferentes formas de conhecimento conduziu o carater plurivico do espaco,
ha espaco da fome, do sonho, do capital, da memoria, do turismo, da economia, da natureza,
da cultura, da arte, das técnicas (HARVEY, 2002).

Compreendemos, tal como, Massey (2008), que o espago ¢ formado por uma
multiplicidade de relagdes que coexistem e que essa fragmentacdo do mesmo nao contribui
para a operacionalizagdo conceitual do espago, sobretudo, porqué esses multiplos adjetivos,
raramente pressupde uma mudanga substancial do conceito, como disse Milton Santos as
comparagdes nem sempre sdo “sindnimos de enriquecimento conceitual” (SANTOS, 2006 p.
12).

Os classicos debateram sobre o espago, e suas ideias nos influenciam até hoje. Porém,
entre suas contribui¢des (muitas vezes contraditorias), a mais importante pode ser apontada
como a indissociabilidade entre espaco e matéria (SMITH, 1988), consenso que apareceu em

varias teorias pré-newtonianas. Foi a partir dessa perspectiva que Newton comecou a "agrupa-
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los em uma base unificada para conceituar o espago absoluto e sua relagdo com o espago
relativo (SMITH, 1988, p. 114).

No entanto, a énfase no espago absoluto ¢ “dominar” um espago, que ¢ relativizado
apenas de acordo com as sensagoes e referéncias do corpo, mas ¢ essencialmente imovel, fixo
e absoluto (HARVEY, 2007). Este espago neutro, recipiente, nao contempla as relagdes
sociais, uma vez que, a “atividade humana ¢ inseparavel dos eventos e objetos materiais que
constituem aquela atividade” (SMITH, 1988. p.115).

Na teoria geral da relatividade de Einstein, a concepg¢do relativa de espago adquiri
folego, e passa a ser mais impactante, contribuindo para o desdobramento de uma analise
socioespacial, mas ainda ndo suficiente. A no¢do de inseparabilidade do espago em relacdo a
matéria nas concepgoes relativistas e na indissociabilidade de espaco e tempo nas formulagdes
einsteinianas foram fundamentais para galgar uma perspectiva social do espago (SMITH,
1988).

Outro desafio estava nas disputas entre os materialistas e idealistas para compreender
a relacdo do espago e tempo, os quais tendiam a conceber um separado do outro. O espago e
tempo sdo uma associacdo, como espago-tempo, impossivel de serem analisados de forma
separada, ndo sdao submissos nem superiores um ao outro, mas indissociaveis ¢
complementares (MASSEY, 2008).

Segundo Santos (1994, p. 15) o espaco surge enquanto substrato que contém o novo,

n

mas resiste as mudangas, ele ¢ resiliente, acumula em si " o vigor da heranga material e
cultural, a for¢a do que ¢ criado de dentro e resiste, for¢a tranquila que espera, vigilante, a
ocasido e a possibilidade de se levantar". Santos (2002. p. 38) ressalta ainda que o tempo ¢
presente, € o agora, o espago, todavia, cristaliza o passado em objetos, o espaco carrega em Ssi,

as marcas do passado, ele “retine a materialidade e a vida que a anima”

1.1. O Conceito de Espaco

A revolucdo industrial trouxe consigo transformacdes que geraram novas dindmicas
espaciais, despertando um interesse mais intenso por esse conceito. Diversas perspectivas e
areas do conhecimento, como filosofia, engenharia e arquitetura, passaram a abordar o espago
com objetivos e metodologias distintas. Essas interpretacdes resultaram em uma proliferacao
de terminologias, o que, segundo Harvey (2002), enriquece o debate, mas a0 mesmo tempo

pode dificultar sua teorizagdo e aplicabilidade.
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Harvey (2002) afirma que a inser¢do do conceito de espaco em diferentes formas de
conhecimento levou ao surgimento de uma "constelagdo de conceitos", como descreve
Massey (2008, p. 34). Essa diversidade de interpretagdes € inevitavel, uma vez que as ciéncias
possuem objetivos, teorias e métodos distintos que refletem suas abordagens particulares da
realidade.

Os conceitos associados ao espago, como o espago do medo, da fome, dos sonhos, do
capital, da memoria, do turismo, da sociedade, da economia, da natureza, da cultura e da arte,
sao adornos que cada pesquisa utiliza de acordo com seu ponto de vista especifico. No entanto,
Santos (2006) ressalta que o espaco em si j& contém em si mesmo a totalidade, tornando
redundantes esses adjetivos.

Lefebvre (1991) alertou para essa questdo, afirmando que, apos as viagens espaciais, o
espaco se tornou uma "moda": espaco disso, espaco daquilo. No entanto, falar em espaco ja
ndo implica considerar todas essas dimensdes? Serd necessario fragmenta-lo para
compreender suas diferentes facetas? Ou ao fazer isso, nos afastamos do objetivo de
compreendé-lo como ele realmente ¢, formado por uma multiplicidade de relagdes
coexistentes (Massey, 2008).

No ambito da Geografia, essa questdo ndo difere significativamente, uma breve
revisdo bibliografica nos permite evidenciar tal fato. O que frequentemente interpretamos
como uma confusdo de sentidos e defini¢des, muitas vezes resume-se a uma questao nominal
ou polissémica. O espago, por estar imerso em diversos contextos quantitativos e qualitativos,
e por abranger multiplas dimensdes (FERNANDES, 2009), recebe uma série de adjetivos, no
entanto, isso nem sempre implica uma mudanca substancial no conceito, como bem alerta
Santos (2006, p. 12), "O brilho literario das comparacdes nem sempre ¢ sindnimo de
enriquecimento conceitual".

Smith (1988) destaca que, na historicidade desse conceito, podemos observar que essa
diversidade de nogdes e definicdes ndo ¢ algo novo, remonta a antiguidade classica e aos
filésofos gregos, como Pitagoras, Platdo, Aristoteles, entre outros. Os classicos ja debatiam
sobre o espago, e suas ideias continuam influenciando até hoje a conceituagdo do mesmo. No
entanto, entre suas contribui¢des (muitas vezes em contradicdo umas com as outras), talvez a
mais importante seja aquela que aponta para a relagdo indissocidvel entre espago e matéria
(Smith, 1988). Essa concordancia estd presente em varias concepgdes pré-newtonianas, € €
nessa perspectiva que Newton passa a "agrupa-los numa base unificada para conceituar o
espaco; com o conceito de espacgo absoluto e sua relagdo com o espago relativo" (Smith, 1988,

p. 114).
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A énfase dada ao espago absoluto, como aquele que ¢ "dominante" em relagdo a um
espaco que se relativiza por meio dos sentidos e referéncias dos corpos, mas que
essencialmente ¢ imovel, fixo e absoluto (Harvey, 2007), "afastou" o espago da matéria,
resultando em uma perspectiva espacial ainda muito presente, talvez até dominante nos dias
de hoje, que ¢ a nogdo de espaco imparcial, neutro, um recipiente ou ainda um espago
descontinuo (Lefebvre, 2013).

Nesse aspecto, o espago ¢ considerado meramente "um dado universal da existéncia"
(Smith, 1988, p. 111), porém, se o espaco absoluto pode ser abstraido completamente da
matéria, isso abre espaco para pensar em outros tipos de espagos.

Na teoria geral da relatividade de Einstein, a concep¢ao relativa do espago ganha
escopo e se torna mais influente, reduzindo a distancia em direcao a uma analise socioespacial,
embora ainda insuficiente para atingir esse objetivo. Segundo Smith (1988), um avango nesse
debate estd na inseparabilidade do espaco em relagdo a matéria nas teorias e concepgdes
relativas (nogdo inexistente na perspectiva do espago absoluto) e na indissociabilidade do
espaco e do tempo nas formulagdes einsteinianas.

Conforme apontado por Oliveira (1982), as tentativas de compreensdo do espaco e do
tempo foram objeto de disputa entre materialistas e idealistas, os quais tendiam a concebé-los
separadamente, ora confundindo-os com a matéria (materialistas), ora considerando-os
completamente independentes dela (idealistas). E importante ressaltar que essas contribui¢des
caminharam, ainda que de maneira separada, no sentido de compreendé-los
indissociavelmente.

O espaco e o tempo s6 podem ser compreendidos em associagdo, como espago-tempo,
sendo impossivel analisa-los de forma independente (Harvey, 2002). Portanto, o espago ndo ¢
um "residuo do tempo" nem se sobrepde a ele (Massey, 2008, p. 41). Sdo duas dimensdes
insepardveis da realidade, e essa indissociabilidade, como afirma Santos (2006), "pode ser
vista como uma maneira de dizer que tempo e espago sdo uma s6 coisa, metamorfoseando-se

um no outro, em todas as circunstancias". O espago ¢, portanto, uma acumulagdo de tempos.

“O espago aparece como um substrato que acolhe o novo, mas resiste as
mudangas, guardando o vigor da heranga material e cultural, a forga do que ¢
criado de dentro e resiste, forca tranquila que espera, vigilante, a ocasido e a
possibilidade de se levantar. (SANTOS, 1994, p. 15)

Santos (1994, p. 15) revela uma interpretagdo do espago como um substrato que

recebe 0 novo, porém mantém sua resisténcia as mudangas, preservando a vitalidade das
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herancas materiais e culturais. O espaco ¢ descrito como uma forga tranquila que aguarda de
maneira vigilante a oportunidade e a possibilidade de se manifestar.

Essa visdo do espago como um substrato implica que ele € o suporte fisico e simbolico
onde ocorrem as transformagdes e inovagdes. Ao mesmo tempo, o espaco € representado
como uma entidade resistente, capaz de preservar e sustentar as caracteristicas e elementos
passados. Essa resisténcia ¢ vinculada a forca das herangas, tanto materiais quanto culturais,
que se acumulam e persistem no espago.

A expressao "forca do que ¢ criado de dentro e resiste" contribui para compreender a
capacidade intrinseca do espago em manter sua identidade e integridade diante das mudancas
externas. O espaco ¢ visto como um agente que guarda e protege a esséncia das criagdes e
realizagdes que surgem em seu interior.

A imagem de uma forca tranquila que espera, vigilante, denota uma postura de
paciéncia e prontiddo por parte do espago. Ele aguarda ser acionado, aguarda o momento
oportuno para se manifestar e se transformar. Essa espera implica uma consciéncia do espaco,
uma atencao constante as circunstancias e possibilidades que podem surgir.

Santos (2008a) observa, o tempo ¢ uma dimensdo sempre presente, enquanto o espago
cristaliza o tempo em objetos, formas e contetidos. O espago carrega consigo a coexisténcia e
as experiéncias de diferentes temporalidades e espacialidades, estabelecendo uma constante
relacdo e interagdo (Harvey, 2002). Nesse sentido, podemos afirmar que o espaco-tempo ¢
uma realidade presente, pois atribui significados atuais a formas e conteudos do passado. O
espaco retine a materialidade e a vitalidade que o anima, manifestando-se no aqui e agora,
influenciado pelo ontem e orientado por uma objetividade direcionada ao amanha (Santos,
2002, p. 38).

A referéncia ao "aqui" remete a escala do lugar, enquanto o "agora" alude ao tempo
presente, € 0 "amanhd" remete a nossa racionalidade temporal e espacial projetada para o
futuro (SOBREIRO FILHO, 2016). Essa projecdo reflete a ideia de que o todo esta
integralmente presente na parte, como seu sentido atual e seu destino, conforme sugerido por
Sartre e citado por Santos.

Nessa perspectiva, o espaco ndo ¢ apenas um contéiner inerte, mas uma entidade viva
que encapsula o tempo ¢ da sentido as suas manifestagdes. A interagdo entre o tempo € o
espaco se dd de maneira dindmica, em constante transformacdo, onde o espago se torna o
palco das experiéncias humanas, incorporando tanto as herancas do passado como as

projecdes para o futuro.
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1.1.1 Reflexdes sobre a Producio do Espaco: O Legado de Lefebvre

Lefebvre possui contribuigdes fundamentais na constru¢do composicional do
conceito de espaco, de sua obra que emergiu a teoria da produc¢ao do espaco, um instrumento-
chave para véarios pesquisadores que investigam a relagdo entre sociedade e espaco. Em sua
obra "A Producdo do Espaco", ele introduz concepcao do espaco como produto de relagdes
sociais.

O espaco ¢ historico e as transformacgdes espaciais sdo influenciadas por mudangas na
sociedade e nos modos de producdo. Por isso a "critica da separacdo”, na qual argumenta
sobre diferentes formas de espago, como o espago publico e privado, urbano e rural, sdo
separadas e hierarquizadas de maneira arbitraria, resultando em desigualdades sociais
(LEFEBVRE, 2013).

Lefebvre (2013) propde a produgdo do espago diferente no qual as pessoas sejam
capazes de produzir e controlar seu proprio espaco, em contraposi¢cao ao espago produzido
pelas forcas politicas e econdmicas hegemonicas. Ele destaca a produ¢do do espaco como um
processo social que abarca trés dimensdes fundamentais: o espago percebido, o espaco
concebido e o espago vivido. Essas dimensdes interagem de forma intrincada, configurando a
producao do espago como uma relagao social multidimensional. A dimensdo do espago
percebido ¢ produzida pelas agdes materiais dos individuos, enquanto a dimensao concebida
surge das representacdes e significados atribuidos aos lugares. Ja a dimensao vivida ¢ forjada
pelas sensagdes e experiéncias que os individuos t€ém no/com o espago.

O espaco de representacdo, ou espago vivido, surge como um produto das
representacoes sociais, produzidas através das concepgdes compartilhadas por determinado
grupo ou sociedade. ¢ resultado das praticas sociais e das intera¢des cotidianas, conferindo um
sentido coletivo e subjetivo ao espago.

O conceito de producao do espaco tem sido amplamente utilizado por diversos autores
para compreensao da sociedade contemporanea, marcada pela intensificacao da urbanizagao e
pelo aumento das interagdes sociais mediadas pelo espago. Inspirada na teoria de Lefebvre
(2013), a analise da produgdo do espago ocorre em um contexto histdrico de transformagdes
sociais profundas, impulsionadas pelos processos de urbanizacdo e globalizagdo. Esses
processos tém introduzido novas légicas de compreensdo do mundo e tém impactado
significativamente o modo de vida tanto nos ambientes urbanos quanto rurais.

Ao inserir o espago na categoria de produto, Lefebvre (2013) estabelece uma relagao

intrinseca entre esse conceito e a atividade humana, que ¢ "inseparavel dos eventos e objetos
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materiais que constituem tal atividade". Assim, o espaco ¢ reconhecido como um resultado
dindmico e em constante transformagao, fruto das interagdes e praticas dos individuos que o
habitam. Nessa perspectiva, Lefebvre chama a ateng@o para a importancia de compreender o
espaco ndo apenas como um mero contéiner fisico, mas como um territorio carregado de
significados, relacdes de poder e possibilidades de acao.

A teoria da producdo do espago de Lefebvre (2013) também destaca a relagdo
intrinseca entre o espaco e o tempo. Para ele, o espago ¢ historico, e suas transformagdes sao
influenciadas pelas mudangas sociais, econdmicas e politicas que ocorrem ao longo do tempo.
O espaco ndo ¢ apenas um cendrio estatico, mas sim um palco onde se desenrolam processos
historicos, onde as relagdes sociais se constroem ¢ se transformam.

Essa perspectiva emancipatéria do espaco, busca uma transformagdo nas relagdes
sociais que o produzem. A producdo do espaco abre caminho para a ideia de um espago
alternativo, onde os sujeitos possam se apropriar ativamente do espaco, participar de sua
produgdo e contestar as estruturas hegemonicas de poder, e produzir espagos mais justos,
inclusivos e democraticos, produgdo esta, de acordo com suas necessidades e aspiracdes.

Anteriormente, o espago era visto como uma realidade existente por si so,
desvinculado das relacdes humanas. Os filosofos, dominadores do mundo dos conceitos,
consideravam que o espago era criado por Deus como sua primeira obra, como o deus dos
cartesianos ou o Absoluto dos pds-kantianos.

A perspectiva de Lefebvre sobre a produgdao do espago nos convida a repensar a
maneira como compreendemos e vivenciamos o espago. Ela nos leva a refletir sobre a relagao
entre trabalho, natureza e espago, bem como sobre as formas de apropriagdo e transformacao
desse espacgo. Ao considerar o espago como um produto social, abrem-se possibilidades de
questionar e reconfigurar as relacdes de poder, as desigualdades espaciais e as praticas de
producao.

Lefebvre interpretou as profundas transformagdes do espago com o desenvolvimento
da sociedade no ambito das revolu¢des Industriais, pensar o espagco como produto ¢
compreender o impacto que essas revolugdes tiveram e tem a partir dai no espaco. A natureza
j& ndo conduz a producdo, apenas "viabiliza a producdo do homem com a disposi¢do de
elementos naturais” (LEFEBVRE, 2013, p. 127).

A natureza cria elementos que possibilitam a produgdo a partir do trabalho social,
consciente, distinto das formas "instintivas, animais, de trabalho”. (MARX, 2008, P. 211).

Producdo esta intimamente ligada ao trabalho social, de tal forma que o trabalho consciente ¢
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um produto, tanto quanto os objetos produzidos por ele, um produto envolve técnicas e tem a

natureza como a principal matéria prima.

O que ¢ a producdo? Em sentido lato, herdado de Hegel mas transformado
pela critica da filosofia em geral e em particular pela critica do hegelianismo,
pela contribuicdo da antropologia, a producdo ndo se limita a actividade que
da forma as coisas para as trocar. H4 obras e ha produtos. A producdo neste
sentido lato (produgdo do ser humano por si proprio) acarreta e abarca a
produgdo das ideias, das representagdes, da linguagem: intimamente ligada
«com a actividade material € o comércio material dos homens, ela € a
linguagem da vida real». Sdo homens que produzem as representagdes, as
ideias, mas ndo «os homens reais, os homens actuantes». Deste modo, a
producdo tudo abarca e nada exclui do que ¢ humano. O mental, o intelectual,
0 que passa por «espiritual» e o que a filosofia toma por seu dominio préprio
sdo «produtos» como todo o resto. Ha produgdo das representagdes, das
ideias, das verdades, como a ha das ilusdes e dos erros. Até ha produgdo da
propria consciéncia. (LEFEBVRE, 1972, p. 45-46)

Lefebvre (1972), nos convida a refletir sobre o conceito de produgdo em sua
abrangéncia ampliada. Ele nos apresenta uma visdo transformada e critica da producdo,
influenciada pela filosofia, pela antropologia e pela necessidade de superar a limitagdo
imposta pelo hegelianismo.

Em seu sentido mais amplo, a producao vai além da simples atividade de dar forma as
coisas para fins de troca. Ela engloba ndo apenas a criagdo material, mas também a producao
de ideias, representacdes e linguagem. Lefebvre (1972) ressalta que essa producdo estd
intrinsecamente ligada a atividade material e ao comércio material dos seres humanos, sendo
a expressdo da vida real. Assim, s3o os seres humanos que produzem representagdes, ideias e
linguagem, mas ndo sdo apenas os seres humanos reais e atuantes, mas sim a totalidade da
experiéncia humana.

Dessa forma, a producao abarca tudo o que é humano, ndo excluindo nenhum aspecto.
Ela inclui tanto o mental quanto o intelectual, que muitas vezes sdo considerados como
esferas espirituais separadas. Lefebvre (1972) desafia essa separagdo ao afirmar que esses
aspectos também sao produtos, assim como qualquer outra manifestagdo humana. Ha uma
produgdo de representagdes, ideias, verdades, ilusdes e erros. Até mesmo a consciéncia é
produto desse processo.

Analogamente, podemos aplicar essa perspectiva da produg@o ao espago. Assim como
as ideias e as representacdes sdo produtos da atividade humana, o espago também ¢ produto
das relagdes sociais, politicas e economicas. Ele ndo € apenas um objeto fisico, mas também ¢

transformado pelas forgas sociais que atuam sobre ele. A produgdo do espago ocorre por meio
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das interacdes humanas, das praticas espaciais, das representagdes simbolicas e das
percepgoes que os individuos tém sobre o espaco. Nesse sentido, o espaco ¢ tanto um produto
como qualquer outra manifestacdo humana.

Lefebvre (1972) reflete sobre a complexidade e a interconexdao entre a produgdo
material e imaterial, entre o fisico e o simbodlico, entre o espaco e as ideias. O que permite
considerar o espago ndo apenas como uma realidade objetiva, mas como um produto social e
culturalmente construido por meio das dinamicas sociais ¢ das relagdes de poder.

A producdo permeia em diferentes auspicios na transformagdo de algo em alguma
coisa que ndao era (ABBAGNANO, 2007, p. 809). A Producdo ¢ imprescindivel para
interpretagao do espago e os fendmenos que o compdem, os distintos modos de produgao
constituem, nao apenas mercadorias, mas relagdes e espagos, em distintas escalas e dimensdes.
Partindo dessa premissa fundamental, ¢ imprescindivel reconhecer o valor dos sujeitos como
produtores-consumidores de espagos, indo além do escopo do modo de produgcdo e
englobando outras 16gicas, como lazer, trabalho familiar, tradi¢des, valores, aspectos misticos,
fé, entre outros. Essas multiplas aspiragdes sdo parte integrante da produgao do espago, € nao
estdo restritas apenas ao campo da racionalidade (SOBREIRO FILHO, 2016).

A producao do espago ¢, portanto, um processo social no qual o espaco ¢ produzido
pelas relagdes sociais de producdo, que ndo se restringem apenas a fabrica ou a sociedade,
mas se estendem ao espago como um todo. O espaco como um todo se torna o locus da
reproducdo das relagcdes de producdo. As relagdes espaciais sdo geradas de forma logica, mas
sdo dialéticas por meio das praticas sociais no espago ¢ sobre ele. E nesse espaco "dialético”
que a reprodugdo ocorre, introduzindo suas multiplas contradi¢des (Smith, 1988).

Aos auspicios da teoria da producao do espago, percebemos que este ¢ produzido pelo
movimento da sociedade e todas as suas logicas e contradi¢des. Essas 16gicas abrangem desde
aquelas subordinadas ou induzidas por instituigdes publicas e privadas até aquelas que
contemplam as escalas menores do cotidiano. O espagco ndo ¢ meramente um conjunto de
lugares, mas sim um conjunto de relagdes sociais. Dessa forma, a produgdo do espago € um
processo social no qual o espago ¢ produzido e reproduzido pelas relagdes sociais.

No ambito da produgdao do espago, ha uma disputa entre aqueles que o concebem
como um bem comum, destinado a ser compartilhado pelo conjunto social, e aqueles que o
veem como uma mercadoria privada, a ser explorada e apropriada pelo mercado para fins
individuais. Essa disputa representa a principal controvérsia na produgdo do espago, porém
ndo se trata de um confronto direto entre os dois lados, mas sim de um movimento constante

de apropriagdo e producao do espago por parte das diferentes classes sociais, cada uma com
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sua propria concepcao do espago. No que diz respeito a luta de classes, seu papel na produgio
do espago ¢ fundamental, pois as classes, fracdes e grupos de classes formam os agentes da
produgdo espacial. A luta de classes pode ser “lida” no espago atualmente mais do que nunca
(LEFEBVRE, 2013).

O aspecto da apropriacdo do espago ¢ determinado pelas relagdes sociais e pelas
relacdes de poder que se estabelecem na sociedade. Uma das principais preocupacdes de
Lefebvre era a relagdo entre a produgdo do espago e a domesticagdo da vida cotidiana.
Segundo ele, "Uma revolugdo que ndo dé lugar a um novo espago ndo realiza todo o seu
potencial; ela fica estagnada e ndo gera mudancas de vida, apenas modifica as superestruturas
ideologicas, as instituigcdes, os aparatos politicos" (Lefebvre, 2013, p. 112).

A domesticagdo através do espaco ¢ o processo pelo qual os individuos sdo
conduzidos a seguir uma fun¢do espacial especifica, organizada em torno de um conjunto de
atividades que nao passam de reprodugdes de uma vida cotidiana prescrita por meio de
simbolos que nos guiam para o cumprimento dessa fun¢do. No cotidiano, os espagos onde a
vida se manifesta sdo influenciados por um conjunto de estruturas que permeiam e
influenciam as praticas sociais.

Essas estruturas estdo intrinsecamente ligadas as relagdes de producdo, dominacdo e
poder que permeiam o tecido social. O espago € um produto social que se define nas relagdes
de poder, como salientado por Lefebvre (2013). A produgdo do espago implica na criagao de
um conjunto de representagdes sociais € na imposi¢do de uma imagem que deve ser seguida e
acatada. Dessa forma, a produgdo do espaco se configura como um processo de dominagdo, e
para romper com essa hegemonia € necessaria uma transformacgdo estrutural. "Uma
transformagao revoluciondria ocorre por sua capacidade criativa, geradora de efeitos na vida
cotidiana, na linguagem e no espaco, embora seu impacto ndo necessariamente ocorra no
mesmo ritmo e com a mesma intensidade" (Lefebvre, 2013, p. 112).

A producdo hegemonica financiada pelas instituigdes ndo consegue suprimir
integralmente a produ¢do espacial realizada pelos sujeitos, que vao de encontro as légicas e

racionalidades impostas pelo espaco hegemonico.

No hay duda alguna de que en el espacio practico y en la prac tica espacial
existen relaciones de inclusion-exclusion, de implica cion y de explicacion.
Un «ser humano» no tiene el espacio social ante y alrededor de él —el
espacio de su sociedad— como un cua dro, un espectaculo o un espejo. Sabe
que tiene un espacio y que esta en ese espacio. No disfruta s6lo de una vision,
de una contem placion o de un espectaculo: actiia y se sittia en el espacio
como participe activo. En ese sentido, se situa en una serie de envolturas que
se implican reciprocamente y cuya secuencia explica la prac tica social.
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Desde la perspectiva antropologica, en una sociedad arcaica o campesina,
estd el cuerpo (la proxemia), la morada y sus «estancias», la vecindad, la
comunidad (el caserio, la aldea), las dependencias (campos de cultivo,
praderas y pastos, bosques y frondas, cotos de caza, etc.). Mas alla, el
extrafio y el extranjero, lo hostil; aqui, los 6rganos del cuerpo y de los
sentidos. Como el supuestamente «primitivoy, el niflo —a quien
equivocadamente se considera un ser elemental, sin duda porque es
improductivo y posee un rol sometido—, debe pasar del espacio de su
cuerpo a su cuerpo en el espacio. Y de esta operacion a la percepcion y a la
concepcion del espacio. De acuerdo con el analisis que hemos intentado
realizar, estos actos sucesivos comienzan y finalizan en las «propiedades»
objetivas, simetrias y duplicaciones a las que se superponen las inclusiones y
las exclusiones. Las inclusiones com portan exclusiones: por distintas
razones hay lugares prohibidos (sagrados-malditos, heterotopias) y lugares
autorizados o reco mendados, lo que cualifica dramaticamente a las partes y
divisiones del espacio al oponer lo benéfico y lo maléfico, distinguiéndolos
del espacio neutro. (LEFEBVRE, 2013, p. 331)

A citacdo em questdo aborda a existéncia de relagdes de inclusdo-exclusao,
implicagdes e explicagdes no espaco pratico e na pratica espacial. O ser humano ndo vivencia
0 espaco social ao seu redor como uma simples imagem, espetaculo ou espelho. Ele
reconhece a sua existéncia no espago ¢ nele se posiciona. Sua interacdo com o espaco vai
além da mera observacdo visual, contemplagdo ou espetdculo, pois ele age e se situa
ativamente no espago. Nesse sentido, ele se insere em uma série de envoltorios que estdo
interligados e cuja sequéncia explica a pratica social.

Sob uma perspectiva antropoldgica, em uma sociedade camponesa, encontramos o
corpo (proxémica), a moradia e suas "salas", a vizinhanga, a comunidade (a aldeia, a vila), as
dependéncias (campos de cultivo, pastagens, bosques, areas de caca, etc.). Além disso, ha o
estranho e o estrangeiro, o hostil; aqui, os 6rgdos do corpo e dos sentidos. Assim como o
supostamente "primitivo", a crianga - erroneamente considerada um ser elementar, talvez
porque seja improdutiva e ocupe uma posi¢ao subordinada - precisa transitar do espaco de seu
corpo para o seu corpo no espago. E a partir dessa operagdo, ocorre a percepgao € a concepgao
do espago.

A partir da analise empreendida, podemos perceber que essas agdes sucessivas iniciam
e encerram-se nas "propriedades" objetivas, simetrias e duplicidades que sdo entrelagadas
pelas inclusdes e exclusdes. As inclusdes implicam exclusdes: por diversas razdes, existem
lugares proibidos (sagrados-malditos, heterotopias) e lugares autorizados ou recomendados, o
que dramaticamente qualifica as partes e divisdes do espago, estabelecendo uma nitida

distin¢do entre o benéfico e o maléfico, separando-os do espago neutro.
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Os sujeitos sdo parte integrante do espaco, eles o produzem, constroem e reconstroem
de acordo com os objetivos das praticas sociais, seja como instrumento de dominagdo e
controle, seja como meio revolucionario para romper com a ldgica dominante. Refutamos a
perspectiva de um espaco passivo e inerte diante das agdes e elementos que nele ocorrem
(LEFEBVRE, 2013), ou seja, um "cendrio" onde os processos cotidianos se desenrolam. O
espaco promove relagdes e interage com elas, restringindo e, a0 mesmo tempo, concedendo
processos. O espacgo ¢ simultaneamente um obstidculo e uma oportunidade para as praticas
sociais.

A producdo do espaco permeia diversas relacdes sociais e sujeitos, carregando consigo
a representatividade daqueles que o produzem, seja como uma ferramenta que busca manter a
ordem hegemonica, seja como um espago subversivo que abriga em seu amago uma logica e
uma racionalidade espago-temporal contra-hegemonica (SOBREIRO FILHO, 2016). Portanto,
0 espago possui uma esséncia dialética, resultante das praticas sociais que o produzem € o
consomem. Ou seja, as logicas especificas que deram origem ao espaco podem ser
questionadas por outras praticas sociais, que possuem ldgicas e racionalidades distintas,

refletindo assim a disputa de classes.

Como toda realidad, el espacio social se relaciona metodologica y
tedricamente con tres conceptos generales, a saber: forma, estruc tura y
funcién. Es decir, cualquier espacio social puede devenir objeto de un andlisis
formal, de un analisis estructural y, por ultimo, de un andlisis funcional. Cada
uno aporta un cddigo y un método para descifrar lo que a primera vista parece
impenetrable. El término «forma» puede ser aprehendido en varias acepcio
nes: estética, plastica, abstracta (l6gico-matematica), etc. General mente su
uso implica la descripcion de contornos, la determinacion de fronteras, de
limites externos, areas y volumenes. En ese sentido se presta al andlisis
espacial, lo que no evita otras dificultades. Una descripcién formal que se
pretenda exacta puede sin embargo mos trarse después penetrada por
ideologias, sobre todo si dicha des- ci ipcidn tiene implicita o explicitamente
una vision reduccionista. Eso seria caracteristico de lo que conocemos como
formalismo. Un espacio puede ser reducido a elementos formales: la linea
curva y la linea recta, las relaciones «internas-externas», «volumen-superfi-
cie». Esos elementos formales han dado lugar, en arquitectura, pin tura y
escultura, a auténticos sistemas: la razon Aurea (cp); los 6rdenes
arquitectonicos (dorico, jonico y corintio); los sistemas modulares (sobre la
base de ritmos y proporciones), etc. (LEFEBVRE, 2013, p. 198)

Henri Lefebvre apresenta uma metodologia para analisar o espaco social,
argumentando que o espago social deve ser compreendido com base em trés conceitos gerais:

forma, estrutura e fungdo. Ele afirma que a analise formal do espaco social se concentra na
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descri¢do dos contornos, limites e propor¢des do espaco, enquanto a analise estrutural se
concentra nas relagdes entre os elementos do espago e suas interagdes. Por fim, a analise
funcional se concentra nas fungdes sociais e politicas do espago € como elas afetam a vida das
pessoas.

Ele destaca que o termo "forma" pode ser compreendido de varias maneiras, incluindo
estética, plastica e abstrata, ¢ que cada uma dessas perspectivas fornece um cédigo ¢ um
método para decifrar o espago. No entanto, ele também afirma que a analise formal pode ser
penetrada por ideologias, especialmente se essa analise incluir uma visdo reducionista, o que
seria caracteristico do formalismo. Ele argumenta que um espaco pode ser reduzido a
elementos formais, como linhas curvas ¢ retas, relacdes internas e externas, volume ¢
superficie, e que esses elementos formais deram origem a auténticos sistemas, como a razao
aurea, ordens arquitetonicos e sistemas modulares

De acordo com Lefebvre (2013) o espago social € um produto social que ¢ criado
pelas relagdes de poder, dominagdo e subordinagdo que existem entre os sujeitos. Essas
relagdes sdo construidas nas diferentes esferas da vida social, como a familia, o trabalho, a
educagdo ¢ o lazer. Nesse sentido, o espaco social € uma construgdo social que reflete as
relagdes de poder existentes na sociedade.

O espago social se configura a partir de trés concepgdes gerais, forma-fungao-estrutura,
estas trés caracteristicas sdo indissociaveis e complementares, fazem parte, dialeticamente,
portanto qualquer perspectiva espacial que desconsidere uma delas se destaca como um erro
teodrico, ou seja sdo caracteristicas que devem ser consideradas para o entendimento do
conceito de espago social, em primeiro lugar, a forma social é o conjunto de padrdes de
organizagdo fixados para a acdo social, ja a fungdo social é o conjunto de tarefas a serem
realizadas pelos agentes sociais, e, por fim, a estrutura social ¢ a organizacdo social que
resulta da interacdo de agentes sociais. O espaco social &, portanto, a forma como a sociedade
organiza o espaco fisico, de acordo com suas normas, valores e agentes sociais

Segundo Lefebvre (1991) cada caracteristica do espaco possui elementos das demais
imbricadas em si, por exemplo, as formas e estruturas espaciais, evidentemente, carregam
uma objetividade dissonante quando se depara com ideologias e intencionalidades outras das
praticas sociais, que fazem com que as suas funcionalidades cumpram outro papel, que podem
ser totalmente distintos e contraditdrios as originalmente concebidas, portanto, forma - fungao
- estrutura interagem, ora de forma harmonica, ora conflitantes.

Lefebvre afirma que o espago ¢ um conjunto de relagdes sociais, como um campo de

forcas. Essas relagdes estdo envolvidas em um processo de produgdo, que segue um conjunto
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de regras que determinam a forma como cada um se relaciona. Ao tratar o espagco como um
campo de forgas, o espaco deve ser pensado como um processo, uma relacdo social em
constante movimento. Esse processo de produgdo do espaco é o que Lefebvre chama de
"Espago vivido". Espago vivido ¢ o espago construido pelos seres humanos através de suas
acdes e relagdes sociais. E o espagco que é experimentado, percebido e vivenciado pelas
pessoas.

A dimensao do vivido é o espaco que experimentamos € sentimos de forma emotiva,
contempla as relacdes mais intimas e aleatérias do contidiano, das acdes subjetivas, de
afetividades e subversdo, produzidos pelas praticas sociais que ignoram consciente, ou
inconscientemente, as formas e estruturas hegemonicas e que representam o movimento da
vida, ¢ nesse sentido que Lefebvre (2013, p. 98) denomina este, de espago de "Los espacios
de representacion". Na cidade vemos com mais evidéncia essa representagdo na periferia,
onde ha maiores relagdes fora dos padrdes estruturais.

Porém ¢ cada vez mais comum perceber as manifestagdes culturais e subversivas nos
grandes centros, sobretudo em meio aos simbolos de poder hegemonico. No campo esta
dimensao esta mais presente nas comunidades de povos tradicionais, camponesas, pequenas
cidades, assentamentos € acampamentos, mas, assim como nos centros urbanos, as praticas
sociais contra hegemonicas dos sujeitos do campo evidenciam o vivido nas agdes de
movimentos que ocupam 0s espagos rurais hegemodnicos, como fazendas griladas de
latifundiarios e do agronegdcio, com ldgicas e racionalidades subversivas que questionam a
fungdo social destes espagos.

O espago concebido ¢ produzido pelos agentes dominadores e reguladores atribuindo
as logicas e racionalidades hegemonicas em sua forma, fungdo e estrutura, tais como 0s
espagos produzidos pelas instituigdes, como Estado, empresarios imobiliarios etc No campo,
por exemplo, as logicas do espaco concebido podem ser representados pelo agronegocio,
mineradoras, pecudria, politicas de ordenamento territorial, planejamento e desenvolvimento
rural, que buscam atender os interesses da demanda econdomica global, transformando o
campo em mercadoria, invertendo as logicas do valor de uso pelo valor de troca, algo similar
ocorre na educacao.

A dimensdao do espago percebido, consciente, ou seja, dos sentidos de quem o
contempla ou o produz, ¢ o espaco da forma como nos o percebemos e interpretamos. Quando
Lefebvre (2013) destaca que o homem esta no espago, este pressupde uma existéncia, de um
Ser em acdo, destaca-se o espaco vivido, aquele que representa o espago do cotidiano, de uma

realidade geografica, das relagdes banais, onde existe um dominio dos aspectos simbolicos e
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subjetivos, ¢ importante destacar que o “hegemdnico” do espaco concebido, ndo pressupde
um espago totalmente vitorioso na dinamica da produgdo do espago, pois ambos (percebido e
vivido) existem e resistem ao espaco concebido.

E necessario destacar que essa perspectiva espacial de Lefebvre, ndo sdo
fragmentacdes, pois ndo podem ser compreendidas separadamente, mas através de uma
perspectiva dialética que contemple as trés dindmicas (concepgao trinitaria), de modo que o
espaco ¢ um so, carregado ¢ dotado por estas trés dindmicas das relagdes sociais que
produzem espago, interagindo nele e com ele, de maneira solidaria e contraditdria, relagdes
estas, como destaca Lefebvre (2013), situadas no espago como uma expressao das lutas e
relagdes de classes.

Lefebvre considera o espago produzido pelas relagdes sociais em todas as dimensoes
em que suas praticas e agdes se manifestam, ¢ necessario compreender esses trés momentos
de producdo do espago (vivido, concebido y percibido) de forma dialética, ou seja, com
caracteristicas que em unissono se negam e se complementam, justamente, porque eles
buscam interpretar a realidade tal como ela ¢, recheada de contradi¢des e conflitos, o espago
"separa, dispersa, desune, envoltura de lo finito y mdscara de lo finito. Para otros, por el
contrario, el espacio es la cuna, el lugar de nacimiento" (LEFEBVRE, 2013, p. 190).

O espago social, portanto ¢ um produto, que assume ha um s6 tempo, a fungdo de
produtor das relagdes que os produzem, se impondo sob seu criador, o homem. “O ter passa a
ser sublimado e transformado em ser” (SANTOS, 2006, p. 58). Quando se trata do espago
essa relagdo nao ocorre parcialmente, ora ele assume carater de produto, ora de produtor, mas
sim de forma simultanea. Segundo Lefebvre (2013) o espago ndo pode ser visto como algo
“vazio”, ou “passivo”, compreende-lo como produto, ndo ¢ o mesmo que designar a ele a

fungdo de uma coisa, pois:

El espacio no abole los otros elementos y recur sos del juego sociopolitico,
sean las materias primas o los produc tos mas acabados, sean las empresas o
la «cultura». Méas bien los reune, y entonces sustituye a cada uno de ellos
tomandolos aparte y envolviéndolos. De ahi ese gran movimiento en el curso
del cual el espacio ya no puede considerarse como una «esencia», un objeto
distinto para y ante los «sujetos», haciendo gala de una logica autdé noma.
Tampoco puede ser considerado como resultado o resul tante, efecto
empiricamente constatable de un pasado, de una historia, de una sociedad.
(Es el espacio un médium? ;Un entorno? ;Un intermediario? Sin duda, pero
su papel es cada vez menos neu tral y cada vez mas activo como instrumento
y objetivo, como medio y meta. Lo que excede singularmente la categoria de
médium en la que se le retiene.(LEFEBVRE, 2013, p. 440)
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Lefebvre (2013) destaca como o espaco se relaciona com outros elementos e recursos
do jogo sociopolitico, como matérias-primas, produtos acabados, empresas e¢ cultura. Ele
argumenta que o espaco ndo rompe com esses outros elementos, objetos e sujeitos, mas os
reune, tomando-os € envolvendo-os de maneira que ndo se pode pensa-los separado do espago.
Ele afirma que, devido a esse grande movimento, o espago ndo pode mais ser considerado
como uma "esséncia", um objeto distinto para e diante dos "sujeitos" exibindo uma légica
autonoma.

Ele também afirma que o espago nao pode ser considerado apenas como um resultado
ou conseqiiéncia, um efeito empiricamente constatavel de um passado, de uma historia, de
uma sociedade. O espago ndo ¢ um meio, um ambiente ou um intermediario, mas assume uma
perspectivaativa como instrumento e objetivo, como meio e meta. Lefebvre (2013) argumenta
que isso excede a categoria de meio na qual ¢ geralmente compreendido.

O espago ¢ inicio, meio e fim (inacabado), ¢ condicdo e resultado, ¢ produto e
produtor das relagdes sociais e meio para sua existéncia e reproducdo. Talvez seja partindo
dessa perspectiva que Santos (1978) considera a inseparabilidade de forma-conteudo para
construir uma teorizag¢do sobre o espago onde os objetos e agdes sdo pares dialéticos, que “une
o processo e o resultado, a funcdo e a forma, o passado e o futuro, objeto e o sujeito, o natural
e o social” (SANTOS, 2006 p.66), onde as intencionalidades das a¢des tomam forma nos
objetos.

Compreender o espago enquanto produto, ¢ basilar na interpretacdo dos
conflitos, contradi¢des e elementos estruturantes do campo e da educagdo do campo. Somente
transformando o espaco, transformamos a realidade, pois:

La ilusion de una nueva Vida es al mismo tiempo real y ficticia, y por tanto
no es cierta ni falsa. Es cierto que las condiciones para una v'ida diferente ya
estan creadas y la senda se anuncia; lo falso es que el anuncio y la
proximidad coincidan, que lo posible inmediato se separe de lo que es remoto
e imposible. El espacio que contiene las condiciones de una vida diferente
coincide con el que prohibe las posibilidades que ellas permiten. Su
transparencia es engafiosa parece no necesitar una elucidacion cuando es
realmente precisa. La revolucion total (material, econdmica, sociai, politica,
fisica, cultural, erética, etc.) parece proxima, inmanente a nuestro tiempo. En
realidad, para cambiar la vida es preciso cambiar el espacio. La revolucion
absoluta es nuestra propia imagen y nuestro espejismo, a traveés del espejo del
espacio absoluto (politico). (LEFEBVRE, 2013, p. 235-236)

Lefebvre argumenta acima sobre a relagao entre a ilusdo de uma nova vida e o espago.

Ele argumenta que a ilusdo de uma nova vida ¢ simultaneamente real e ficticia, e portanto,
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ndo ¢ verdadeira nem falsa. Ele afirma que as condi¢cdes para uma vida diferente ja foram
criadas e que a trajetdria ¢ anunciada, mas que o anuincio ¢ a proximidade ndo coincidem. Ele
argumenta que o possivel imediato ¢ separado do que é remoto e impossivel.

Ele argumenta que o espacgo que contém as condi¢des para uma vida diferente coincide
com o espago que proibe as possibilidades que essas condi¢des permitem. Ele afirma que a
transparéncia do espago € enganosa e que parece ndo precisar de uma explicacdo quando ¢
realmente precisa. Portanto a revolugdo total (material, econdmica, social, politica, fisica,
cultural, erotica, etc.) parece proxima e imanente ao nosso tempo, mas que, na realidade, para
mudar a vida € preciso mudar o espaco. Ele afirma que a revolugdo absoluta ¢ a nossa propria
imagem e ilusdo, através do espelho do espaco absoluto (politico)

Para Lefebvre, a transformagdo do espago ¢ essencial para transformar a realidade
porque o espago ndo ¢ simplesmente um objeto fisico, mas ¢ socialmente produzido pelas
relagdes sociais e pelas forcas politicas e econdmicas. Essas relagdes e for¢as sao
responsaveis por perpetuar as desigualdades existentes na sociedade. Nesse sentido, o espago
¢ uma forma de representagdo social, e as representagdes do espacgo sdo usadas para controlar
e oprimir as pessoas. Portanto, para Lefebvre, ao transformar o espago, podemos transformar
as relagdes sociais € politicas que o produzem e, assim, transformar a realidade da sociedade.

A producdo do espacgo, ¢ uma forma de producdo social, no sentido de que ¢ um
processo pelo qual a sociedade produz e reproduz seus modos de vida e as relagdes sociais
que os sustentam. Para finalizar, sintetizamos, de forma genérica, a concepcao de Lefebvre
sobre espaco em uma mapa mental dividido em quatro partes para encaixar nas dimensoes do

trabalho reduzindo as perdas da qualidade de imagem.
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No lado direito superior mapa mental, encontramos os trés principais conceitos-chave:
"Espaco Percebido", "Espago Vivido" e "Espago Representado". Esses conceitos ressaltam a
dimensdo subjetiva do espago, a importancia das experiéncias cotidianas e a influéncia das
representacdes simbolicas na construc¢do do espago.

O mapa mental destaca a triade espacial proposta por Lefebvre, que compreende o
"Espaco Concreto", o "Espaco Abstrato" e o "Espago Relacional". Essa triade abrange os
aspectos materiais ¢ perceptiveis do espago, as abstracdes teoricas e simbolicas associadas a
ele, bem como as interacdes sociais e as relagdes de poder que influenciam sua produgdo e
transformagao. Essa abordagem holistica nos permite compreender o espaco em sua totalidade,

reconhecendo suas multiplas dimensdes.

Mapa Mental 1 - parte 1 Conceitos - Chave do Espaco em Lefebvre

(inetosechoe Trde Espci

(oncepedn e epugo em Lefebie
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Refere-se a materialidade fisica
e palpavel do espago, incluindo
elementos naturais, construidos e

Espaco Concreto -O—
( perceptiveis sensorialmente.

Representa as representacdes e
abstractes do espaco, incluindo
concepgdes tedricas, imagens
mentais e simbolos culturais
que moldam a compreensdo e
percepcao do espago.

/ Espaco Abstrato -O—

Refere-se as interagdes sociais

e as relagdes de poder que
ocorrem no espaco, influenciando
sua producdo e transformacao
através de conflitos, negociacdes
e resisténcias.

k Espaco Relacional -O—

Este mapa mental ressalta a critica de Lefebvre a ideologia do espaco, destacando a

énfase na produgao social do espaco, na sua natureza socialmente produzida e no seu carater

Mapa Mental 4 - Parte 3 Critica a Ideologia do Espaco.

Enfatiza o cardter socialmente
construido do espaco, revelando
Produgdo do Espago  -O— como ele é produzido e trans-
( formado por meio de praticas
sodiais, politicas e econdmicas.

Destaca o papel das relacées
sociais na produgdo do espaco,

J_ reconhecendo a influéncia das
j Espaco Socialmente Produzido  -O— estruturas de poder, das desi-
gualdades sociais e das dinamicas
capitalistas na organizacdo

espacial.

Aborda o espago como resultado
de processos histéricos, evidenci-
ando como as condicdes sociais,
politicas e econbmicas moldaram
e configuraram o espago ao longo
do tempo.

k Espago como Produto Histérico  -O—
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como produto historico. Essa critica nos desafia a questionar as estruturas de poder, as

Refere-se a dimensdo subjetiva

da experiéncia espacial, em

que os individuos percebeme ~ —O- Espago Percebido
interpretam o espago através de

seus sentidos e experiéncias.

Representa o espago enquanto

um lugar de vivéncia, onde

as experiéndas CO’E[dIEiI:]B?, a — O Fsvii L.
praticas sociais e a subjetividade
se entrelacam, influenciando a

construcdo do espaco.

Diz respeito a dimensdo simbdlica

do espaco, que é produzida /
através de representacdes, —{( Espaco Representado /
imagens, simbolos e discursos

presentes na sociedade

Explora as interagGes Sociais que
0correm no espaco, considerando
como as relagdes entre diferentes
atores socials influenciam a
producdo e o uso do espaco
agrdrio

—O- RelagBies Sociais no Espaco

Reconhece 0 espaco agrario como
um campo de lutas, resisténcias

e transformacGes sociais, onde Espaco como Campa de
praticas agrdrias, movimentos Transformacdo Social
sociais e disputas polticas

0correm em busca de mudangas
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desigualdades sociais e as dinamicas capitalistas que influenciam a organizacdo ¢ a
distribuicdo espacial. Esses conceitos nos levam a contemplar as multiplas dimensdes do

espago e a questionar as estruturas e relagdes que o constituem.

1.1.2 Espaco Geografico: A perspectiva de Milton Santos

Milton Santos, na obra "A Natureza do Espaco: Técnica e Tempo, Razdo e Emocgao".
Santos (1985) compreende o espago com conjunto de sistemas de objetos e sistemas de agoes,
que transcende a materialidade, incorporando as dimensdes técnicas, temporais, racionais e
emocionais, fundamentais para compreender e interpretar as relagcdes socioespaciais.

Ele desenvolve o conceito de "espacialidade" onde o espago ¢ compreendido como
uma construgao historica e social, o espaco ¢ produzido e reproduzido por relagdes de poder e
trocas comerciais e culturais, que produzem diferentes tipos de espagos. Ele destaca que a
globalizacdo esta criando um espago perverso, € que € necessario desenvolver uma nova
forma de pensar a natureza do espaco para desenvolver politicas publicas e praticas sociais
mais justas e equitativas.

Santos (2008a) destaca que a afirmagdo do espago enquanto um conjunto de sistemas
recebeu algumas criticas pelo desuso do termo (sistema), ainda que sua perspectiva de sistema
se distancie do uso tradicional deste termo, ele alega que uma outra forma de interpretar o
espago seria enquanto sistema de estruturas.

Na perspectiva miltoniana as estruturas espaciais sao formadas por elementos
homologos e ndo homdlogos, a primeira formada pela mesma classe de estruturas, também
denominadas de simples, as estruturas de elementos ndo homologos sdo formadas por
distintas estruturas de classes, complexas as estruturas interagem de maneira contraditoria, por
isso dialética. As estruturas segundo Santos (2006) podem ser compreendidas como a relacao,
interdependéncia indissociabilidade de unidades (partes) complementares, que formam um

todo.

O espaco ¢ formado por um conjunto indissocidvel, solidirio e também
contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de agdes, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro tinico no qual a historia se da. No comeco
era a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo da
historia vao sendo substituidos por objetos fabricados, objetos técnicos,
mecanizados e, depo is, cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial
tenda a funcionar como uma mdaquina. Através da presenca desses objetos
técnicos: hidroelétricas, fabricas, fazendas modernas, portos, estradas de
rodagem, estradas de ferro, cidades, o espaco & marcado por esses
acréscimos, que lhe ddo um conteudo extremamente técnico. O espago € hoje

um sistema de objetos cada vez mais artificiais, po voado por sistemas de
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acOes igualmente imbuidos de artificialidade, ¢ cada vez mais tendentes a
fins estranhos ao lug ar e a seus habitantes. Os objetos ndo t€m realidade
filosofica, isto €, ndo nos permitem o conhecimento, se 0os vemos separados
dos sistemas de acdes. Os sistemas de agdes também ndo se ddo sem os
sistemas de objetos. Sistemas de objetos e sistemas de ac¢des interagem. De
um lado, os sistemas de objetos condicionam a forma como se ddo as agoes e,

\

de outro lado, o sistema de agdes leva a criacdo de objetos novos ou se
realiza sobre objetos preexistentes. E assim que o espaco encontra a sua
dindmica e se transforma. (SANTOS, 2006, p. 39).

O espaco geografico ¢ uma categoria fundamental para compreender a intera¢ao entre
os sistemas de objetos e os sistemas de a¢des que o constituem. De acordo com Milton Santos,
o espaco ¢ formado por uma unido indissociavel e solidaria desses dois elementos, que ndo
devem ser considerados isoladamente, mas como um todo integrado onde a historia se
desenrola.

No inicio, o espaco era caracterizado pela natureza selvagem, composta por objetos
naturais. No entanto, ao longo do tempo, esses objetos naturais foram sendo substituidos por
objetos fabricados, técnicos e, posteriormente, cibernéticos. Essa transformagdo resultou em
uma natureza artificial que tende a funcionar como uma maquina. A presenca de
hidroelétricas, fabricas, fazendas modernas, portos, estradas e cidades marca o espago com
esses acréscimos, conferindo-lhe um carater extremamente técnico.

Atualmente, o espago ¢ um sistema de objetos cada vez mais artificiais, permeado por
sistemas de acdes igualmente impregnados de artificialidade e cada vez mais direcionados
para fins que s3o estranhos ao lugar e aos seus habitantes. Essa dinamica resulta em uma
transformagdo continua do espago, impulsionada pela interacdo entre os sistemas de objetos e
os sistemas de agoes.

Milton Santos enfatiza que os objetos ndo tém uma realidade filoséfica em si mesmos,
ou seja, nao podem ser compreendidos isoladamente dos sistemas de agdes. Da mesma forma,
os sistemas de ac¢des dependem dos sistemas de objetos para se concretizarem. Existe uma
interdependéncia entre esses dois elementos, em que os sistemas de objetos condicionam as
formas de acdo e, por sua vez, as acoes humanas levam a criacdo de novos objetos ou a
transformacdo dos objetos ja existentes. E nessa interagdo que o espaco adquire sua
dinamicidade e se transforma ao longo do tempo.

Nesse contexto, a compreensao do espago geografico como uma sintese dos sistemas
de objetos e sistemas de agdes permite uma analise das relagdes entre sociedade e natureza e
como essas acdes produzem o espago. Ao afirmar que esses sistemas formam o quadro unico

no qual a histéria se desenvolve, a perspectiva miltoniana destaca a importancia da analise do
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espaco como um fenomeno histérico e socialmente construido, onde as dindmicas, relagdes e
trocas comerciais e culturais estdo envolvidas na producdo do espaco.

Os sistemas de objetos sdo entendidos como os objetos fisicos e estruturas que
compdem o espaco, tais como edificios, estradas, fabricas, etc. Esses objetos fisicos sdo
compreendidos como resultado das relagdes sociais, politicas e econdmicas que os produzem.
Os sistemas de agdes s3o entendidos como as agdes dos individuos e grupos sociais que
utilizam esses objetos fisicos

O sistema na perspectiva miltoniana como meio para compreender a categoria espago,
apesar de uno, ¢ também multiplo, porque compde um todo, que s6 pode ser compreendido
em processo, articulagdo e interagdo, ou seja, como totalidade.

O Pensamento miltoniano destaca a técnica como elemento imprescindivel ao espago,
pois elas que possibilitam uma conexao, produ¢do e informacao peculiar porque carrega em si
temporalidades distintas que produzem e transformam o espago, a técnica ela esta implicita e
explicita na relagdo entre sujeitos e entre eles e a natureza (SANTOS, 2006), ou seja ela nao

pode ser compreendida separadamente das relagdes socias, do modo de producao e trabalho.

O espaco geografico agora mundializado redefine-se pela combinagdo desses
signos. Seu estudo supde que se levem em conta esses novos dados revelados
pela modernizagédo e pelo capitalismo agricola, pela especializacdo regional
das atividades, por novas formas e localiza¢des da indlstria e da extragéo
mineral, pelas novas modalidades de produgdo da energia, pela importancia
da circulagdo no processo produtivo, pelas grandes migragdes, pela
terceirizagdo e pela urbanizagdo extremamente hierarquicas. Os espagos
rurais e urbanos sao redefinidos, na sua transformacao, pelo uso sistematico
das contribuigdes da ciéncia e da técnica e por decisdes de mudanca que
levam em conta, no campo e na cidade, os usos a que cada fracdo do territorio
vai ser destinada. Trata-se de uma geografia completamente nova. Todo
esforco de conceptualizagdo exige que os novos fatores ao nivel mundial
(cuja lista certamente ndo esgotamos) sejam levados em conta, tanto ao nivel
local, como regional ou nacional. Os estudos empiricos ganham a partir desse
enfoque. Para a compreensdo de um sem-nimero de realidades, e
particularmente no que se refere ao espago, o aparecimento de dois novos
fendmenos constitui a base de explicagdo historica de sua nova realidade. De
um lado, o periodo atual vem marcado por uma verdadeira unicidade técnica,
isto &, pelo fato de que, em todos os lugares (Norte e Sul, Leste e Oeste) os
conjuntos técnicos presentes sdo “grosso modo” os mesmos, apesar do grau
diferente de complexidade; ¢ a fragmentagdo do processo produtivo a escala
internacional se realiza em fun¢ao dessa mesma unicidade técnica. (SANTOS,
2000, p. 118).

De acordo com Santos, o espago geografico passa por uma redefinicdo com o processo

da globalizacdo, resultante da combina¢do de multiplos signos e elementos que o compdem.
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Nessa perspectiva, compreender e analisar o espaco requer a consideragdo dos novos dados
revelados pelos processos de modernizacao e pelo desenvolvimento do capitalismo agricola.

A especializacdo regional das atividades, as novas formas e localizagdes da industria e
da extragdo mineral, as transformacdes nas modalidades de producdo de energia, a
importincia da circulagdio no processo produtivo, as migracdes em larga escala, a
terceirizagdo e a urbanizagdo extremamente hierarquizada sdo fatores que exercem influéncia
na redefini¢do dos espacos rurais e urbanos. Essa transforma¢do do espago ¢ impulsionada
pelo uso sistematico das contribui¢des cientificas e técnicas, bem como pelas decisdes de
mudanga que consideram os diferentes propoésitos atribuidos a cada fragdo do territorio, tanto
no campo quanto na cidade.

Essa nova configuragdo do espago geografico pode ser considerada uma geografia
completamente nova, uma vez que os processos ¢ dinamicas que o produzem estao cada vez
mais interconectados em escala global. A compreensdo desse fendmeno exige que se leve em
conta os novos fatores que atuam em ambito mundial, considerando tanto as dimensoes locais,
regionais quanto nacionais. Nesse sentido, os estudos empiricos desempenham uma fungao
importante, uma vez que fornecem subsidios concretos para a compreensao e analise dessa
nova realidade espacial.

Santos (2000) destaca dois fendomenos que constituem a base explicativa dessa nova
realidade historica do espago geografico. Primeiramente, ele aponta para a existéncia de uma
unicidade técnica que permeia diferentes regides do mundo, independentemente de sua
localizagdo geogréfica. Isso significa que, embora a complexidade dos conjuntos técnicos
possa variar, hd uma convergéncia na presenca e utilizagdo de tecnologias similares em
diferentes partes do globo. Esse fendmeno ressalta a interconectividade e a homogeneizagao
técnica que caracterizam a atual configuragdo espacial.

Além disso, o processo de fragmentacdo do processo produtivo em escala
internacional é mencionado como um fator relevante na redefinicdo do espago geografico.
Esse processo implica na distribuicdo e descentralizagdo das atividades produtivas em
diferentes partes do mundo, levando em consideracdo a unicidade técnica mencionada
anteriormente. Essa fragmentacdo tem impactos significativos na organizagdo espacial,
influenciando a distribui¢do de industrias, a formagdo de redes de produgao e circulagao, bem
como as relagdes de poder entre diferentes regides e paises.

Essa unicidade técnica tem fundamentos significativos para a compreensao ¢ analise
da produgdo e organizacdo do espago global. Santos (1994) enfatiza a necessidade de se

considerar essa dimensdo técnica na produgdo e organizacdo do espaco, viabilizadora dos
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sistemas de objetos e acdes, dos fixos e fluxos, a técnica compreende um lugar de destaque a
perspectiva miltoniana, ao transformar o “meio” de tal forma que o natural perde “espago”
para o “artificial”, os objetos sdo cada vez mais técnicos, humanizados (SANTOS, 2006), o
que permite tais evidéncias compete ao vinculo da técnica com a ciéncia, o espaco que ja foi
essencialmente “natural” e “técnico” passa a ser cada vez mais técnico-cientifico, este
contempla a tecnosfera e psicosfera (SANTOS, 1994), esse procedimento de periodizagdo do
espaco, segundo a perspectiva miltoniana nos possibilita compreender o movimento da
sociedade incluindo o periodo/meio atual como técnico-cientifico-informacional (SANTOS,
2006).

Porém, segundo Santos (2006, p.172) isso nao nos possibilita dissertar sobre um
espaco totalmente artificial, pois “a antiga distingdo de um certo marxismo entre primeira
natureza e segunda natureza deve, hoje, ser enxergada de modo menos rigido: a natureza ja
modificada pelo homem também ¢ primeira natureza”.

Um conceito basico é que o espago constitui uma realidade objetiva, um produto
social em permanente processo de transformacdo. O espaco impde sua propria realidade; por
isso a sociedade nao pode operar fora dele. Consequentemente, para estudar o espago, cumpre
apreender sua relacdo com a sociedade, pois ¢ esta que dita a compreensdo dos efeitos dos
processos (tempo e mudanca) e especifica as nogdes de forma, funcdo e estrutura, elementos
fundamentais para a nossa compreensao da producgdo do espagco (SANTOS, 2008a, p. 67).

Assim como Lefebvre, o pensamento de Milton Santos também abrange a nogdo de
"forma-funcdo-estrutura" como dimensdes essenciais na andlise do espago geografico,
acrescentando ainda um terceiro elemento em sua teoria: o "processo (tempo e mudanga)"
(SANTOS, 2008a, p. 67). Ao criticar a abordagem fragmentada desses processos, Santos
enfatiza a interconexao dessas dimensoes, demonstrando que essa divisao em "forma-fungao-
processo-estrutura" s6 pode ser analisada como um esfor¢co de abstracdo para fins tedricos e
metodoldgicos.

Cada um desses elementos pode ser mais evidente dependendo do foco da
investigacdo, ndo sendo fixo, mas sim sujeito a mudangas ao longo do tempo em termos de
forma e conteudo. Por exemplo, a "forma" é concebida como o aspecto visivel dos objetos,
sendo que cada objeto ou conjunto de objetos possui uma ou mais "fungdes", relacionadas as
necessidades e intencionalidades dos sujeitos que os produzem. O "processo", segundo Santos
(2012, p. 13), ocorre por meio das formas e conteudos, pois "a acdo inerente a fungdo esta em
consondncia com a forma que a contém: assim, os processos s6 ganham pleno significado

quando se materializam", quando a "forma" desempenha sua "fungao".
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Na concepg¢ao miltoniana o espago geografico ¢ uma totalidade composta por lugares
individuais, mas essa totalidade ndo ¢ simplesmente a soma das partes. As partes que
constituem a totalidade ndo sdo suficientes para explica-la. Pelo contrario, ¢ a totalidade que
explica as partes (SANTOS, 2006, p. 74). E nos lugares que as técnicas se encontram e, por
meio delas, refletem e incorporam a totalidade em agdo. Nesse sentido, pode-se afirmar que
ndo hé totalidade desprovida de partes, ¢ ndo ha parte sem o todo. Nao ha
multidimensionalidade sem composicionalidade. A sociedade ¢ uma totalidade, e o espago

deve ser compreendido da mesma forma (SANTOS, 2006).

4

Na historia da humanidade é a primeira vez que tal conjunto de técnicas
envolve o planeta como um todo e faz sentir, instantaneamente, sua presenga.
Isso, alids, contamina a forma de existéncia das outras técnicas, mais
atrasadas. As técnicas caracteristicas do nosso tempo, presentes que sejam em
um s6 ponto do territorio, tém uma influéncia marcante sobre o resto do pais,
0 que ¢ bem diferente das situacdes anteriores. Por exemplo, a estrada de
ferro instalada em regides selecionadas, escolhidas estrategicamente,
alcangava uma parte do pais, mas ndo tinha uma influéncia direta
determinante sobre o resto do territorio. Agora ndo. A técnica da informagéo
alcanga a totalidade de cada pais, direta ou indiretamente. Cada lugar tem
acesso ao acontecer dos outros. (SANTOS, 2004, p. 25-26).

Santos apresenta uma reflex@o sobre as técnicas contemporaneas e como elas diferem
das técnicas anteriores, destacando a sua caracteristica de influéncia global e capacidade de
alcance universal. Ele argumenta que essas técnicas modernas possuem uma forte capacidade
de interferir e afetar a forma de existéncia das técnicas mais antigas, como por exemplo a
estrada de ferro, que anteriormente nao possuia uma influéncia direta determinante sobre o
resto do territorio. Ele exemplifica isso com a técnica da informacdo que atinge a totalidade
de cada pais e proporciona acesso ao acontecimento dos outros lugares. Santos destaca que
essa ¢ a primeira vez na histéria da humanidade que um conjunto de técnicas envolve o
planeta como um todo e faz sentir sua presenca instantancamente. Nesse sentido, essa
caracteristica ¢ uma marca do nosso tempo, e essas técnicas possuem uma capacidade de
influéncia sem precedentes na historia humana

Essa transformacgdo tecnologica e a disseminagdo da informacdo em tempo real t€m
consequéncias significativas para o espaco geografico. A instantaneidade e a onipresenca das
técnicas de informacao transformam as relagdes sociais, econdmicas e culturais, criando uma

interconexao global e uma maior interdependéncia entre diferentes partes do mundo. O acesso
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as informagdes e a capacidade de se comunicar em tempo real t€ém o potencial de encurtar
distancias e reduzir as barreiras espaciais.

Nesse sentido, o espago geografico ¢ influenciado e transformado pela presenga e
difusdo dessas técnicas, que afetam tanto os lugares onde estdo concentradas quanto os
demais espagos. A conexdo e interacdo entre diferentes lugares sdo intensificadas, ampliando
as possibilidades de comunicacdo, trocas culturais, fluxos de informagdes, comércio e
intercambio global.

Nessa perspectiva, por mais que os diferentes lugares facam parte de uma determinada
logica global, eles ndo sdo seus reflexos exatos, pois conjeturam espago-tempo diferentes, ou
seja, isso ndo ocorre, necessariamente pela forma, quanti-qualitativamente em que esse
“universal atinge” os lugares, mas, também, pelas suas multiplas historicidades e
geograficidades, que os une e os diferencia.

Os eventos remetem a dimensdo escalar do espaco (SANTOS, 2008b) eles sdo
contraditorios € ao mesmo tempo solidarios com o lugar evidenciando sua singularidade. O
espaco ¢ produzido por diferentes sujeitos, eles interagem e se transformam, criando
distingdes e desigualdades.

Os eventos nos revela que o mundo se apresenta ao lugar por meio das técnicas,
culturas e tempos gerais, em unissono o lugar reage e interage com seus elementos singulares,
segundo Santos (1994 p.20) “O espago ¢ tornado Unico, a medida que os lugares se
globalizam”.

Cada lugar, ndo importa onde se encontre, revela o mundo (no que ele ¢, mas também
naquilo que ele ndo ¢), ja que todos os lugares s3o suscetiveis de “intercomunicacido”. Mas
diante dessa complexidade inerente ao espaco, muitos autores objetivam desvendar o que ¢
essencial a ele. Podemos, de maneira despretensiosa, enumerar um conjunto de elementos,
como ja fizemos, para alcancar esse objetivo. No entanto, talvez seja melhor, primeiramente,
definir o que compreendemos como esséncia.

A esséncia, segundo Aristoteles, pode possuir caracteristicas qualitativas ou
quantitativas de algo ou alguém, ndo sendo necessariamente permanente. No entanto, ¢
comum confundi-la com o fendmeno, o que, segundo Kosik (1976, p. 15), "indica a esséncia e,
ao mesmo tempo, a esconde". Essa esséncia descrita pelo autor refere-se ao segundo sentido
apresentado por Aristoteles, ou seja, a esséncia substancial, que nao apenas define algo, mas ¢
imprescindivel para a sua existéncia, sendo aquilo que o homem ndo pode deixar de ser

(ABBAGNANO, 2007, p. 359).
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Diante do exposto, surge a seguinte questdo analitica: o que faz com que o espago
deixe de ser o que ¢ quando privado de algo? Essa pergunta manifesta-se em termos analiticos,
pois uma vez que a espacializa¢do ocorre, torna-se um fato concreto.

A economia esta intrinsecamente ligada ao espaco, assim como o espaco esta presente
na economia. O mesmo ocorre com o aspecto politico-institucional e o cultural-ideolédgico.
Isso significa que a esséncia do espago ¢ social. Consequentemente, o espaco nao pode ser
compreendido apenas como a soma das coisas, dos objetos geograficos, naturais e artificiais
que compdem a natureza. O espago abarca todos esses elementos, mas também inclui a
sociedade: “cada fragmento da natureza abriga uma por¢do da sociedade atual” (SANTOS,
2012, p. 12, grifo nosso).

Ao afirmar que o espago € a natureza mais a sociedade, Milton Santos ndo esta
simplesmente somando essas duas “partes”, mas sim analisando a indissociabilidade e a
interacao entre eles enquanto constituintes do espago, € entre as multiplas facetas em que cada
um se manifesta. Cada fragdo da natureza contém uma fragdo social, expressando assim o
carater de instdncia da sociedade, que estd contido e contém todas as outras instincias
(SANTOS, 2012).

Os esforgos teodricos, ndo apenas dos autores citados aqui, mas de muitos outros que
discutem sobre a categoria espago, proporcionaram subsidios para pensarmos as relagdes
sociais como um elemento central. Essas distingdes e semelhangas contribuem de forma
imprescindivel para compreender o conceito de espaco (LEFEBVRE, 2013; MASSEY, 2008).

O espaco ¢ socialmente produzido por meio de praticas cotidianas, estruturas politicas
e econdmicas. Essas relacdes sociais e forgas politicas e econdmicas, perpetuam assim as
desigualdades existentes na sociedade. Santos (2012) destaca a construgao histdrica do espago,
em que as sociedades sdo construidas e produzidas a partir de relagdes de poder, trocas
comerciais ¢ culturais. Ele enfatiza que o espago ¢ um resultado da acdo humana e
reproduzido pelas relagdes econdmicas, politicas e culturais, portanto o espaco ¢ um
fenomeno social e as sociedades sdo criadas por meio dessas interacdes com o espago
(SANTOS, 2012).

Lefebvre (2013) e Santos (2012) apresentam abordagens distintas, mas
complementares, para compreender o espaco. Lefebvre (2013) concentra-se na dimensao
social e dialética do espaco, destacando sua constru¢ao social por meio das praticas cotidianas
e das estruturas politicas e econdmicas. Ele critica a separacao arbitraria e a hierarquizagao
das diferentes formas de espago. Por outro lado, Santos (2012) refor¢a a dimensao historica e

geografica do espago, ressaltando sua construcdo historica por meio das relagcdes de poder,
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trocas comerciais e culturais. Ele propde uma andlise do espago como um fendmeno

socialmente e historicamente produzido.

Espaco como Campo de Possibilidades

O espago, em sua esséncia mais pura, transcende a nogao de um vazio tridimensional
para se estabelecer como um campo rico em possibilidades e significados. A analise filosofica
de Kosik (1979), embora nao focada exclusivamente no espago, semeia uma compreensao
fundamental de suas dimensdes dialéticas, essenciais para interpretar as camadas de nossa

realidade socioespacial.

O mundo da pseudoconcreticidade é um claro-escuro de verdade e engano. O seu
elemento proprio € o duplo sentido. O fenémeno indica a esséncia e, a0 mesmo
tempo, a esconde. A esséncia se manifesta no fendmeno, mas sé de modo
inadequado, parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos. O fenomeno indica
algo que ndo ¢ €le mesmo e vive apenas gragas a seu contrario. A esséncia ndo se da
imediatamente; ¢ mediata ao fendmeno e, portanto, se manifesta em algo diferente
daquilo que é. A esséncia se manifesta no fenomeno. O fato de se manifestar no
fendmeno revela seu movimento ¢ demonstra que a esséncia ndo € inerte nem
passiva. Justamente por isso o fendmeno revela a esséncia. A manifestagdo da
esséncia ¢ precisamente a atividade do fenomeno. (KOSIK, 1979 p. 11)

Kosik (1979) destaca a complexidade da relagao entre fenomeno e esséncia, elementos
centrais em muitas discussdes filosoficas e cientificas. Ele destaca que o mundo da
"pseudoconcreticidade" ¢ permeado por uma dualidade intrinseca, onde verdade e engano
coexistem. O pensamento dialético destaca que contradicdes presentes no espaco nio sao
vistas como falhas ou erros, mas como aspectos fundamentais da realidade.

O fendmeno, nessa perspectiva, ¢ mais do que apenas uma manifestagao superficial ou
enganosa da esséncia, ainda que sua revelagdo seja incompleta, parcial ou distorcida. Kosik
(1979) argumenta que, para compreender a esséncia, ndo podemos simplesmente descartar o
fendmeno como irrelevante ou enganador. Em vez disso, devemos reconhecer que a esséncia
se manifesta através do fendmeno, embora de maneira indireta € muitas vezes enigmatica.

De fato ¢ preciso olhar além das aparéncias imediatas e a reconhecer a profundidade
que se escondem na interagdo entre o fendomeno e a esséncia. Essa perspectiva ¢ vital ndo
apenas para a ciéncia e a filosofia, mas também para uma compreensdo mais abrangente e
humana do espaco.

Massey (2008) contribui para uma interpretagdo conceitual de olhar além das

aparéncias superficiais de um espaco que, também ¢ lugar de encontro de multiplas vozes e
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perspectivas, onde as relagdes de poder e as trocas culturais o produzem e ditam seu
movimento. Essa abordagem no desafia a analisar o espago geografico como um processo
social, em constante transformagdo, onde conflitos, poder e identidades permeiam as

multiplas dimensoes e relagdes que constituem o espago:

Primeiro, reconhecemos o espaco como o produto de inter-relagdes, como sendo
constituido através de interagdes, desde a imensiddo do global até o intimamente
pequeno. (Esta é uma proposi- ¢do que ndo surpreenderd a todos os que tém lido a
recente literatura geografica anglofona.) Segundo, compreendemos o espago como a
esfera da possibilidade da existéncia da multiplicidade, no sentido da piuralidade
contemporanea, como a esfera na qual distintas trajetdrias coexistem; como a esfera,
portanto, da coexisténcia da heterogeneidade. Sem espago, nao ha multiplicidade; sem
multiplicidade, ndo ha espaco. Se espago é, sem divida, o produto de inter-relagdes,
entdo deve estar baseado na existéncia da pluralidade. Multiplicidade e espaco sdo co-
constitutivos. Terceiro, reconhecemos o espaco com estando sempre em construgao.
Precisamente porque o espaco, nesta interpretagdo, ¢ um' produto de relagdes-entre,
relacdes que estdo necessariamente, embutidas em praticas materiais que devem ser
efetivadas, ele estd sempre no processo de fazer-se. Jamais esta acabado, nunca esta
fechado. Talvez pudéssemos imaginar o espago como uma simultaneidade de estdrias-
até-agora.* Assim, essas proposi¢des repercutem em recentes mudangas, em certos
lugares, nos modoS Com que a politica progressista pode, também, ser imaginada.
Certamente é parte de meu argumento que nao apenas o espacial é politico (o que,
depois de muitos anos e do muito que foi escrito a respeito, pode ser tido como dado),
mas que, sobretud0, pensar no espacial de um modo especifico pode perturbar a
maneira em que certas questdes politicas sdo formuladas, pode contribuir para
argumentagOes politicas ja em curso e -mais profundamente - pode ser um elemento
essencial na estrutura imaginativa que permite, em primeiro lugar, uma abertura para a
genuina esfera do politico. (MASSEY, 2008 p 29-30)

Massey (2008) enfatiza a importancia das interagdes € conexdes que ocorrem dentro e
entre os lugares. Segundo ela o espago ¢ um produto as inter-relagdes, multiplicidade e
construgdo da sociedade em movimento. Nesse sentido o espaco tem em sua esséncia uma
infinidade de conexdes, desde as escalas globais até as mais intimas e locais.

A compreensdo do espaco como a esfera da possibilidade da existéncia da
multiplicidade ¢ fundamental para a perspectiva de Massey (2008). Ela destaca que o espago ¢
o ambiente onde essas diferentes trajetorias, identidades e experiéncias transitam, dialogam,
se modificam e se manifestam. Ele carrega em si a heterogeneidade e pluralidade
contemporanea. A relacdo entre espaco e multiplicidade € co-constitutiva, ou seja, a existéncia
de um implica a existéncia do outro. Sem espago, ndo ha multiplicidade, e sem multiplicidade,
ndo ha espago. O espaco estd constantemente processo de construcdo. Como resultado das
relacdes entre diferentes sujeitos e praticas materiais, o espaco esta sempre se tornando, nunca

esta acabado nem fechado. Ele ¢ a simultaneidade de historias até o momento presente.
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Ele é permeado por relagdes de poder, desigualdades e fluxos continuos de
transformagdo. A pseudoconcreticidade discutida por Kosik (1979) pode ser interpretada
como uma manifestacio da opacidade e das aparéncias enganosas que obscurecem as
multiplas dimensoes do espago.

Massey (2008) enfatiza a importancia da perspectiva espacial na compreensdo das
desigualdades sociais e geograficas. Ela critica abordagens que reduzem as disparidades
sociais a fatores puramente econdmicos, argumentando que elas estdo enraizadas em
processos espaciais mais amplos. Por exemplo, a segregacao espacial e a exclusdo de certos
grupos sociais sdo resultado de relagdes de poder e de processos de marginalizagdo que
ocorrem no espago. Segundo Massey, o espago ndo € apenas o palco sobre o qual a
desigualdade se manifesta, mas também ¢ um agente ativo na construgao dessas desigualdades
(MASSEY, 1994, p. 60). Essa perspectiva ressalta a importancia de considerar as dimensoes
espaciais nas analises sociais, reconhecendo como as estruturas espaciais e as relagdoes de
poder determinam a distribuicdo desigual de recursos, oportunidades e poder.

Portanto o espago contempla as relagdes de poder que constroem as configuragdes
espaciais e influenciam as experiéncias dos sujeitos (indviduais e coletivos). Nessa
perspectiva o espago €, em ultima instancia, uma questao de poder e de quem tem o poder de
impor sua visao do mundo. Essa perspectiva entende que as relagdes de poder operam no
espaco, revelando como certos grupos e interesses exercem controle sobre a produgdo e a
organizac¢do do espacgo.

Essas estruturas de poder influenciam a producao do espago, reproduzindo suas
manifestagdes e ocultando certas esséncias. As relagdes sociais, econdmicas e politicas
inseridas no espago tém parte fundamental na criagdo e manutencao da pseudoconcreticidade,
onde a aparéncia superficial muitas vezes oculta as dindmicas subjacentes do poder. A
pseudoconcreticidade ndo ¢ um fenomeno isolado, mas uma expressao das relagdes que
produzem as configuracdes espaciais. A atividade do fendmeno, torna-se uma manifestagao

visivel das dindmicas sociais presentes na produgdo do espago.

2.3 O Conceito de Territéorio Como Instrumento de Interpretacio das Conflitualidades.

O conceito de territério ¢ fundamental para compreender as contradigdes, disputas e
conflitos decorrentes das intencionalidades nas relagdes socioespaciais. Compreendemos que

esta categoria contribui de forma elementar na compreenssao das conflitualidades no campo.
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Ratzel (1893), trouxe contribui¢cdes fundamentais para o entendimento do territorio.
Ele concebia o territorio como um produto das relagdes de dominacdo estabelecidas pelo
Estado, ressaltando a importancia da governanca estatal na definicdo e controle dos limites
territoriais. Para ele o territorio ¢ a expressao material da vontade e poder do Estado sobre um
determinado espaco.

Ratzel também influenciou a compreensdo do territorio ao enfatizar a relagdo entre
extensao territorial, poder e riqueza de uma nagdo. Sua abordagem destaca que quanto maior a
extensao territorial de um Estado, maior seria sua capacidade de exercer influéncia, acumular
recursos e garantir a prosperidade econdmica, ou seja, quanto mais vasto o territério de um
Estado, tanto mais forte, rico e importante ele seria.

Assim como o espaco, o territorio também estd contemplado nas pesquisas de
diferentes areas do conhecimento. O pensamento ratzeliano foi fundamental para contribui¢ao
do debate acerca de territorio na Geografia, Ratzel (1990) compreende o territorio a partir de
relacdes de dominagdo pelo Estado e a governanga na perspectiva atuante do Estado que tem
funcdo determinante na sua interpretagcdo conceitual.

O Boden ¢ o apriori, o solo desvinculado da agdo social e Estado, necessitando destes
para se configurar como um territério. Nessa perspectiva o territorio reflete o “o organismo”
social e o Estado e vice-versa (RATZEL, 1990, p. 74) esta premissa compreende que, quanto
mais territorios, em termos de extensdo areal, maior o poder, a riqueza, da nagdo.

Raffestin (1980) que d4 um salto nessa interpretagdo, trazendo novos elementos para
construgdo conceitual do territorio. embora contrario as perspectivas de Ratzel, reconhece a
importancia deste classico ndo apenas para o desenvolvimento tedrico deste conceito, como
para a Geografia. Para ele o territorio, ¢ antes de mais nada, um produto social, resultante das
relagdes sociais no espaco, produzido pelas relagdes e interagdes entre os sujeitos.

Raffestin (1980) também incorporou ideias de Henri Lefebvre e sua teoria da produgao
do espaco. Ele enfatizou que o territorio € construido através do trabalho, dos instrumentos de
trabalho, das intengdes, dos objetivos e das metas dos sujeitos sociais. Para ele o territdrio é o
resultado das praticas, das relagcdes de poder e das a¢cdes humanas que dao forma e significado
a0 espago.

Raffestin destacou outras dimensdes do territorio, considerando seus subsistemas
culturais, politicos, religiosos, econdomicos, fisicos e naturais. Ele argumentou que esses
diferentes subsistemas sdo elementos essenciais para compreender a complexidade e a
dinamica dos territorios. Com concepgdes ancoradas em uma visao mais social e processual,

Raffestin enfatizou as interagdes sociais e as relagdes de poder para a produgdo do territorio.
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Raffestin (1980) afirma que o territdrio é produzido no e a partir do espago, avaliamos
que o mais interessante desta afirmacdo seja entender que as caracteristicas elementares do
primeiro estdo presentes de forma inerente no segundo (FERNANDES, 2005). A perspectiva
raffestiniana teoriza o conceito de territorio enquanto um produto social, inspirado, entre
outros, na teoria da produgdao do espago de Henri Lefebvre. Raffestin (2015) afirma que o
territério ¢ construido a partir das interagcdes dos sujeitos no/com o espago, e a partir do
trabalho, instrumentos de trabalho, intengdes ou objetivos e metas produzem o territorio
(RAFFESTIN, 2015), considerando todos as dimensdes ou, como ele destaca, os subsistemas,

cultural, politica, religiosa, econdmica fisica e natural. Sobre a producido do territorio ele

afirma que:

Lefebvre mostra muito bem como € o mecanismo para passar do espago ao
territorio: "A producdo de um espago, o territorio nacional, espago fisico,
balizado, modificado, transformado pelas redes, circuitos e fluxos que ai se
instalam: rodovias, canais, estradas de ferro, circuitos comerciais € bancarios,
auto-estradas e rotas aéreas. (RAFFESTIN, 1980, p. 143)

Essa transformagdo ndo se limita apenas a alteragdo fisica do espago, mas também
envolve a imposicao de relagcdes de poder e controle sobre ele. Ao estabelecer essas redes e
fluxos, o territorio nacional ¢ delimitado e regulado, adquirindo caracteristicas especificas que
refletem as necessidades, interesses e valores da sociedade que o produziu.

De acordo com Raffestin (1980), uma abordagem marxista do espaco considera o seu
uso como um reflexo da sociedade e do sistema de produgdo do territorio. Nessa perspectiva,
a transformagdo do ambiente geral, compreendendo a sociedade e a natureza, ocorre por meio
das acdes e intencdes da sociedade. Essas a¢des sdo infuenciadas pelo trabalho, objetivos e
intengdes que produzem o espago, resultando na producao de um territorio.

A apropriagdo de um espaco marca 0 momento em que um territorio ¢ produzido, seja
através de realizagdes concretas ou de planejamento. Como destacado por Raffestin (1980, p.
144), "todo projeto € sustentado por um conhecimento e uma pratica". Isso significa que tanto
o conhecimento quanto a pratica sdo fundamentais para a concretizacdo de um projeto e para a
aquisi¢do de controle sobre um determinado espago.

Essa visdo ressalta a importancia da interagdo entre conhecimento tedrico e pratica na
produgdo e apropriagdo do espago. O conhecimento permite compreender as caracteristicas do

espago, suas potencialidades e limitagdes, enquanto a pratica se refere as agdes concretas que
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o transformam. Ambos os elementos sdo essenciais para o processo de apropriagdo e
produgdo de um territorio especifico.

Portanto a produgdo do territdrio estd intrinsecamente ligada ao uso e a transformagao
do espaco pela sociedade. Tanto a realizacdo quanto o planejamento sdo impulsionados por
um conhecimento embasado e por uma pratica concreta, visando apoderar-se de um

determinado espaco de acordo com os objetivos e intencionalidades.

Ora, a producdo, por causa de todas as relacdes que envolve, se inscreve
num campo de poder. Produzir uma representacdo do espago ja é uma
apropriacdo, uma empresa, um controle portanto, mesmo se iSso permanece
nos limites de um conhecimento. Qualquer projeto no espago que € expresso
por uma representacdo revela a imagem desejada de um territorio, de um
local de relagdes. (RAFFESTIN, 1980, p. 144)

O ato de produzir uma representagdo do espaco implica em uma apropriacdo, uma
empreitada que confere controle, mesmo que restrito ao &mbito do conhecimento. Ademais,
qualquer projeto espacial manifestado por meio de uma representagdo revela a imagem
desejada de um territério.

Ao afirmar que a producdo do espago se inscreve em um campo de poder, Raffestin
alude a influéncia das estruturas de poder presentes nas diversas dimensdes sociais sobre a
configura¢do do espaco. Essas relagdes de poder, permeadas por dindmicas sociais, politicas e
econdmicas, sdo fundamentais para compreendermos como a produgdo do espago se
desenvolve em consondncia com os interesses e objetivos das diferentes entidades envolvidas.

Nesse sentido a producdo de uma representacdo do espago constitui uma forma de
apropriagdo. Ao representar o espago, as pessoas € grupos estabelecem uma relacdo de
dominio sobre ele, imprimindo suas visdes e intengdes. Essa representacdo, por sua vez,
revela a imagem desejada de um territorio, ou seja, retrata a visdo idealizada do espago e das
relagdes que se pretende estabelecer nele.

O territorio ¢ resultado de relagdes socioespaciais, e, como destaca Haesbaert (2005),
toda relacao social implica uma relagdo de poder. Raffestin (1980, p. 159) também assume
uma posicdo semelhante ao afirmar que "¢ impossivel manter uma relacdo que ndo seja
marcada pelo poder’. Compreendemos o poder como a esséncia substancial do territério, pois
¢ por meio do exercicio do poder, com intencionalidades diversas inseridas na conflitualidade

que produzimos e reproduzimos os territorios.
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O territério, portanto, ¢ um espago definido e delimitado pelas relagdes de poder
(SOUZA, 2000). Sao essas relagdes sociais de poder que conferem ao territério sua
especificidade (FERNANDES, 2005). Além disso, essa delimitagdo ndo € estatica, pois 0s
sujeitos e as relagdes mudam, o que acarreta uma reorganizacdo dos limites territoriais
(RAFFESTIN, 1980).

Isso ocorre principalmente porque o poder ndo € algo proprio ou possuido por alguém,
nao ¢ um "ser" ou uma entidade. Como afirma Lebrun (1981, p. 8), o poder ¢ algo que escapa,
que nao pode ser adquirido, tomado ou dividido. Ele se manifesta no tecido social por meio de
agentes dominadores que exercem poder sobre outros individuos (dominados). Concordamos,
portanto, com a concepgao de Arendt (2001), de que o poder ¢ construido a partir da interagao
no grupo de individuos, que acabam estabelecendo legitimidades nas intengdes sociais, que
respaldam as agdes sociais. Dessa forma, o poder ¢ dindmico e se movimenta em uma rede de
relagdes, como apontado por Foucault (1989).

Arendt (2001) desenvolve uma concepgdo particular de poder que contempla a
perspectiva raffestiniana sobre as relagdes sociais e o territorio. Ela considera o poder como
uma capacidade coletiva e politica dos individuos, que surge da acdo e da interacdo entre eles.
De acordo com Arendt (2001), o poder ¢ essencialmente uma atividade relacional que surge
na esfera publica, onde os individuos se reinem para debater e tomar decisdes politicas. Nesse
sentido, o poder ndo ¢ uma posse ou propriedade de uma pessoa ou grupo, mas algo que se
manifesta na interacdo e no didlogo entre os membros de uma comunidade politica.

Arendt (1981) destaca que o poder esté intrinsecamente ligado a nocao de pluralidade
humana, ou seja, a existéncia de diferentes perspectivas, interesses e opinides. E por meio do
encontro ¢ do confronto dessas multiplas vozes que o poder se manifesta, na medida em que
os individuos exercem sua capacidade de influenciar e serem influenciados pelas ideias e
acgoes dos outros.

Além disso, segundo Arendt (2001) € preciso estabelecer uma diferenga entre poder da
violéncia. Enquanto a violéncia busca impor a vontade de um individuo ou grupo sobre outros
pela for¢a, o poder ¢ construido por meio da deliberagdo e do consenso. O poder ¢ exercido de
forma legitima quando ¢ reconhecido e aceito pelos membros da comunidade politica, sendo
fundamentado em valores ¢ normas compartilhados.

De acordo com Deleuze e Guattari (1995), o poder ndo deve ser entendido como uma
entidade fixa e hierarquica, mas sim como um processo complexo e mutdvel. Eles
argumentam que o poder estd em grande medida atrelado as relagdes sociais e ndo pode ser

reduzido a uma tUnica fonte ou estrutura de dominagdo. Segundo Deleuze (1997) o poder nao
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¢ uma institui¢do, nem uma estrutura, nem uma certo namero de pessoas. E um campo de
forcas, uma for¢a em devir, uma relacdo de forcas que s se estabiliza temporariamente, em
um certo espaco num certo tempo.

Para Deleuze e Guattari (1995), o poder opera através de méaquinas de poder, que sdo
dispositivos sociais e institucionais que regulam e controlam os sujeitos. Essas maquinas nao
sdo apenas repressivas, mas também produtivas, produzindo subjetividades e subjugando
corpos. Segundo Deleuze e Guatari (1995) o poder ndo age apenas por coer¢ao, mas também
por seducdo e persuasdo. Ele produz subjetividades, captura desejos e influencia modos de
vida.

Deleuze ¢ Guattari (1995) enfatizam a importancia da resisténcia e da criagdo de
linhas de fuga em relag@o ao poder. Eles defendem a necessidade de produzir novas formas de
vida e de pensar, que possam romper com as estruturas de poder hegemonicas. Para eles ha
sempre uma resisténcia em relagdo ao poder, sempre uma maneira de escapar, de criar uma
linha de fuga e de desafiar as formas estabelecidas de dominagao.

Segundo eles, o poder nao se manifesta apenas na “macro” ou “molar”, mas também
na micropolitica (molecular), que esta presente nas interagdes cotidianas e nas relagdessociais
mais sutis. Argumentam que o poder ndo se limita apenas aos grandes sistemas politicos e
econdmicos, mas estd enraizado nas praticas do cotidiano, nas microrrelagdes de poder que
constroem as subjetividades e influenciam as formas de vida. O poder se infiltra nas relagdes
mais intimas, nas interagdes sociais mais aparentemente insignificantes. E ai que ocorrem os
processos de subjetivacdo e onde devemos estar atentos para desestabilizar as estruturas de
poder.

Segundo Deleuze e Guattari (1995) ha um linha ténue entre poder e desejo. Eles
argumentam que o poder ndo apenas reprime os desejos individuais, mas também os produz e
os canaliza de modos especificos, ja o desejo ¢ capturado e submetido as formas de poder,
mas também pode ser uma forga de resisténcia e transformagdo. O poder niao é apenas um
inibidor do desejo, mas também uma madaquina de producdo de desejos, que canaliza e
direciona com distintas intensidades. O desafio ¢ liberar o desejo das formas normativas de
poder e abrir espago para sua criagao e multiplicidade.

Sao perspectivas que contribuem para repensar as antigas estruturas de poder, suas
manifestagdes e efeitos na sociedade. Eles nos instigam a questionar e resistir as formas de
poder que nos aprisionam e a explorar novas possibilidades de liberdade e resisténcias em

diferentes escalas das relagdes de poder no territorio, reconhecendo o poder como uma forga
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coletiva que surge das interagdes sociais ¢ da capacidade dos individuos de influenciar e
serem influenciados pelo discurso e pela agdo politica.

As relagdes sociais sdo entendidas aqui como interagdes entre individuos ou entre
qualquer forma de organizacdo socialmente produzida. A individualidade ndo pode ser
compreendida de forma isolada da sociedade, como Foucault (1987) afirma, pois as a¢des do
sujeito sdo influenciadas social e historicamente. Lowy (1978, p. 54) coloca que até mesmo a
consciéncia humana é, de antemao, um produto social, pois ndo € apenas a consciéncia do
individuo, mas sim deste em conexdo com toda a sociedade.

As relagdes sdo influenciadas pela producdo social legitimada, ou ndo, que nos
influenciam socialmente. Portanto, as condi¢des de relacionamento sdo produzidas
socialmente, levando em consideragdo o processo historico de formagdo e a sua condigdo
socioespacial. E nesse contexto que as relagdes se desenvolvem no territorio. No entanto,
essas relacdes necessitam de condi¢des basicas para existirem, e a interacao € mais eficiente
quando as condigdes dos elementos fixos, das técnicas e dos fluxos sdo otimizadas. Nesse
sentido, Raffestin (1980) destaca a importancia da triade tessitura-nds-rede como elementos
essenciais para a mobilidade das relagdes de poder no territorio.

A tessitura se refere as interagcdes sociais que formam uma teia de relagdes
interdependentes. Os nos representam os pontos de encontro e conexao entre essas interagoes,
onde se estabelecem os centros de poder e controle. Por fim, a rede é o sistema que permite a
circulacao das relagdes e a articulagao entre os nos, ampliando ¢ consolidando o poder no
territorio.

Essa triade evidencia a dinamica das relagdes de poder no territorio, demonstrando
como as interagdes sociais se entrelagam, criam nds de poder e se movimentam por meio de
redes de conexdes. O territorio, assim, € o resultado dessa complexa teia de relagdes, onde o

poder ¢ exercido, as intengdes se manifestam e os espacos sao apropriados e transformados.

Toda pratica espacial, mesmo embriondria, induzida por um sistema
de acdes ou de comportamentos se traduz por uma "producdo
territorial" que faz intervir tessitura, né e rede. E interessante destacar
a esse respeito que nenhuma sociedade, por mais elementar que seja,
escapa a necessidade de organizar o campo operatdrio de sua acao.
(RAFFESTIN, 1980, p.150)
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Raffestin (1980), revela a perspectiva em relacdo a pratica espacial e a produgdo
territorial. Segundo Raffestin, qualquer forma de pratica espacial, mesmo que em estagios
iniciais ou embriondrios, resulta em uma "produgdo territorial". Essa producdo territorial ¢
caracterizada pela interacdo e interdependéncia dos elementos da tessitura, do nd e da rede.

Como vimos a “tessitura” refere-se as interagdes sociais que ocorrem dentro de um
determinado espaco ¢ ¢ por meio dessas interacdes que sdo estabelecidos os lagos e as
conexdes entre os sujeitos, formando uma “teia” de relagdes que produz e organiza o espago.
Os “nos” representam os pontos de encontro e concentragdo dessas relagdes. Sdo os locais
onde os sujeitos exercem poder, influéncia e controle sobre o espaco, estabelecendo centros
de organizagdo e agdo.

A rede, portanto, ¢ o sistema que possibilita a circulagdo e o fluxo das relagdes sociais.
E por meio dessa rede que as interagdes se espalham, conectam-se e se expandem, criando
uma dindmica socioespacial.

Segundo Raffestin (1980) nenhuma sociedade, por mais simples ou elementar que seja,
escapa a necessidade de organizar o campo operatdrio de sua agdo. Isso indica que todas as
sociedades, independentemente de seu estdgio de desenvolvimento, tém a necessidade
intrinseca de estruturar e dar sentido ao espaco em que vivem. Essa organizagdo espacial esta
relacionada a capacidade de agir e interagir dentro do espago, exercendo poder e
estabelecendo relagdes que contribuem para a producao territorial.

A pratica espacial estd intrinsecamente ligada a produgdo territorial, por meio da
tessitura, do n6 e da rede. Esses elementos representam a dindmica social e espacial que
permeia todas as sociedades, evidenciando a importancia da organizagdo e estruturagdo do
espaco como base fundamental para a acdo e o desenvolvimento social.

Raffestin (1980) destaca que os nds sdo hierarquizados, uma vez que as relagdes que
produzem o territorio sdo estabelecidas para atender a uma ordem predefinida. Por sua vez, a
rede, que possibilita o acesso e a fluidez dos fluxos, também contribui para a segregagao,
exclusdo e ruptura das relagdes.

Essa estruturacdo do territorio remete a um espacgo desigual e contraditorio, pois €
influenciado por interesses, intengdes e negociacdes presentes nas interagcdes entre os agentes,
por meio das redes que conectam os nds (Raffestin, 1980). Essas medi¢des geralmente sdao
formuladas com base em critérios estabelecidos por grupos sociais privilegiados, em
detrimento de outros grupos subalternos, perpetuando assim suas vantagens e visando
minimizar os riscos de prejuizo nas relagdes com o "outro", evidenciando a luta de classes e a

disputa de poder pelo territorio.
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E importante superar a concep¢io de que o territorio é apenas o espago onde o poder
se manifesta, identificando-o apenas com as ac¢des burocraticas do Estado ou da organizagdo
politica. Conforme Lebrun (1981) o poder ndo se restringe a essas esferas, mas manifesta-se
por meio de multiplas relagdes sociais € em diferentes escalas. Nesse sentido, o poder assume
diversas formas e expressoes.

De acordo com Souza (2015), o territério nao pode ser reduzido a uma materializagdo
estatica ou inerte da dindmica social. Ele ndo se resume a uma simples projecdo de objetos
com limites bem definidos, representados em um mapa. Isso ocorre porque as relagdes de
poder sdo volateis e mutdveis, ndo se prendendo a uma forma fixa ou definitiva. O territorio &
permeado por uma complexidade de interagdes sociais e politicas que produzem e

reconfiguram constantemente suas caracteristicas.

A existéncia do territorio € impossivel e inconcebivel sem o substrato
espacial material, da mesma maneira que ndo se exerce o poder sem contato
com e referéncia a materialidade em geral; ao mesmo tempo, porém, o
territorio nao € redutivel ao substrato, ndo devendo ser com ele confundido.
(SOUZA, p 66. 2015)

Souza destaca a relacdo intrinseca entre o territdrio e o substrato espacial material.
Segundo o autor, a existéncia do territorio € dependente desse substrato, pois ¢ por meio dele
que o territorio se materializa e adquire forma. Assim como o exercicio do poder requer um
contato ¢ uma referéncia a materialidade em geral, o territorio também estd intimamente
ligado a essa dimensao fisica.

No entanto, ¢ importante ressaltar que o territorio ndo pode ser reduzido ou
confundido com o substrato espacial material. O territorio vai além da sua materialidade fisica
e incorpora uma dimensdo simbolica, social e politica. Ele ndo se limita apenas a sua base
material, mas engloba relagdes de poder, identidades, significados e praticas que sao
construidas e atribuidas a esse espago.

O substrato espacial material ¢ essencial para a existéncia do territorio, porém, ele ndo
define completamente sua esséncia e complexidade. O territério ¢ um fendmeno
multifacetado, resultante das interagdes entre as dimensdes fisicas e sociais, € que possuem
funcdo importante na organizagao e nas dinamicas das sociedades.

O conceito de "campo de for¢a" mencionado por Souza (2015) representa uma sintese
do territério, incorporando tanto as dimensdes materiais quanto imateriais das relagdes

socioespaciais como praticas de territorializacdo. Algumas dessas relagdes sdo legitimadas
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politicamente pelo Estado ou outras institui¢des governamentais onde ¢ possivel identificar
territérios como resultado da criagdo de instituigdes e dependéncias entre os agentes. Alguns
grupos se veem "desqualificados" ou sem condi¢des de realizar determinadas atividades,
necessitando que outros sujeitos (juristas, exército, secretarios, politicos, entre outros)
assumam essas responsabilidades, revelando claramente o exercicio de poder, como no caso
do Estado.

Além disso, a propria governanga contribui para o surgimento de outros territdrios,
uma vez que produz servicos que criam mais dependéncias entre os diferentes grupos,
reforcando a existéncia de logicas e racionalidades que resultam em desigualdades espaciais e
temporais entre os sujeitos, conforme apontado por Sobreiro Filho (2016).

Portanto, a governanga representa apenas um dos tipos de territdrio, como enfatizado
por Fernandes (2009, p. 207). E importante evitar uma anélise fragmentada, pois isso dificulta
a compreensao dos movimentos das relagdes entre as classes sociais na producao de diversos
territorios. As relagdes em outras escalas também sdo produtoras de territorios (como os de
propriedade, relacional e imaterial), como discutido por Fernandes (2009, p. 203) ao abordar a
tipologia de territérios. Ele ressalta que ndo ¢ suficiente falar apenas em "Territorio", ¢
necessario especificar qual territorio, uma vez que as classes e as relacdes sociais estdao

intrinsecamente ligadas aos territdrios, pois as produzem e sao por eles produzidas.

Fernandes e a Tipologia de Territorios e Conflitualidade.

Fernandes (2009) propde uma tipologia de territérios, abrangendo a governanca, a
propriedade e o territério relacional, nos quais estdo contidos diversos territérios e
multiterritorialidades. O primeiro territorio ¢ o espago da governanga, composto por
elementos fixos e fluxos, que estd sob o dominio do Estado, enquanto o segundo ¢ o terceiro

estao inseridos, relacionam-se e se sobrepdoem a ele.

[...] o ponto de partida da existéncia das pessoas. Neste se constituem outros
territorios produzidos pelas relagdes das classes sociais. Primeiro, segundo e
terceiro territdrios, assim como as formas material e imaterial, sdo
indissociaveis [...] O primeiro territorio ou espaco de governanca esta
organizado em diversas escalas e instdncias. Estados, provincias,
departamentos e municipios sdo fracdes integradas e independentes do
primeiro territorio. (FERNANDES, 2009, p. 204-205)
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O primeiro territorio, também referido como espago de governanga, ¢ composto por
uma organizacdo complexa em diferentes escalas e instancias. Estados, provincias,
departamentos e municipios sdo exemplos de fracdes integradas e independentes desse
primeiro territorio. Essas entidades territoriais se interconectam e possuem dinamicas proprias
dentro do contexto mais amplo da governanga.

A ideia de territorio vai além de uma delimitagdo fisica e abrange as relagdes sociais,
politicas e econdmicas que ocorrem dentro desses espacos. Os territdérios ndo se limitam
apenas aos aspectos materiais, mas também incluem elementos imateriais, como identidades,
valores e simbolos. E a interagio entre essas dimensdes que molda a complexidade e a
dinamica dos territorios.

Dessa forma, Fernandes destaca a importancia de compreender os diferentes territorios
que surgem a partir das relagdes de classe, reconhecendo a sua interdependéncia e a
necessidade de andlise em multiplas escalas. Essa abordagem nos permite compreender como
as estruturas politicas e sociais se manifestam no espago ¢ influenciam as dindmicas
territoriais.

E importante destacar que o primeiro territorio nio possui uma relagdo absoluta com
os demais, embora busque hegemonia. Dentro dele, manifestam-se as diferencas,
intencionalidades ¢ contradigdes das relagdes de classe, resultando em conflitos entre as
multiterritorialidades (Fernandes, 2009). Nesse sentido, diferentes agentes produzem
territorios distintos em diversas escalas, revelando a luta de classes. Um exemplo desse
processo € o territério de propriedade, entendido aqui como um espago particular e/ou
comunitario, que ¢ produzido tanto pelo seu valor de uso quanto pelo seu valor de troca
(Fernandes, 2009).

Grupos, classes, individuos e o Estado sdo responsaveis por produzir e reproduzir
territorios com logicas e racionalidades diferentes (Sobreiro Filho, 2016). Os territorios, por si
s0, nao definem os sujeitos, mas estes ndo podem ser compreendidos sem considerar seus
territorios (Fernandes, 2009). No entanto, ¢ importante ressaltar que esses territorios nao
podem ser compreendidos isoladamente em sua totalidade. Isso nos remete ao conceito de
terceiro territdrio:

O terceiro territério se caracteriza como um espacgo de interse¢dao e superposi¢ao, no
qual ocorrem encontros e interagdes entre diferentes territorios. E nesse espago de
convergéncia que se desdobram novas relagdes, negociagdes e disputas, proporcionando a

emergéncia de dindmicas complexas e hibridas. O terceiro territorio desafia as fronteiras fixas
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e evidencia a fluidez e a porosidade dos territérios, permitindo a criagdo de novas formas de
identidade e pertencimento.

Nesse contexto, compreender os multiplos territorios e suas interagdes ¢ essencial para
entender a dindmica das relacdes de poder, desigualdades e processos de transformacao
socioespacial. A abordagem dos territérios como espagos dindmicos € em constante
constru¢do nos permite ir além das andlises simplistas e reconhecer a complexidade das

relagdes sociais, politicas e econdmicas inseridas neles.

O carater relacional, por unir as propriedades fixas e moveis, promove o0s
seus movimentos de expansdo e refluxo. Esse movimento ¢ determinado
pelas relagdes sociais e as conflitualidades entre as classes, grupos sociais,
sociedade e Estado. Enquanto a ideia de segundo territorio obedece ao
carater juridico da propriedade, o terceiro se apropria dessa condicdo, mas
nao esta subordinada a ela (FERNANDES, 2009, p. 210).

Fernandes aborda o carater relacional dos territdrios e como ele estd intrinsecamente
ligado as propriedades fixas e moveis presentes nesses espacos. Esse carater relacional
impulsiona os movimentos de expansao e refluxo dos territdrios, e tais movimentos sao
determinados pelas relagdes sociais e pelos conflitos existentes entre classes, grupos sociais,
sociedade e Estado.

A distingdo entre segundo e terceiro territdrios ¢ apresentada como uma forma de
compreender diferentes aspectos das relagdes de propriedade. Enquanto o segundo territorio
estad relacionado ao carater juridico da propriedade, o terceiro territério se apropria dessa
condicdo, mas ndo estd subordinado exclusivamente a ela. Isso significa que o terceiro
territorio vai além das determinagdes juridicas e incorpora outros elementos e dindmicas que
influenciam a sua configuracao e funcionamento.

A capacidade de uso da dimensdo relacional do territorio ¢ fundamental para entender
as diferentes intencionalidades e interesses dos grupos, classes, empresas e Estado, tanto em
niveis micro, nas interagdes cotidianas dos sujeitos, quanto em niveis macro, nas disputas
territoriais entre classes distintas. Essa diversidade de escalas ¢ um exemplo da
multiescalaridade do territério, onde as relagdes sociais se expressam espacialmente.

E importante compreender o territério de forma complexa, levando em consideragdo
os diversos agentes de diferentes escalas que atuam e intervém em determinado espago. Isso
vai além de uma visdo simplista de um territério unico do Estado ou qualquer outra
perspectiva fragmentada. Em vez disso, devemos abordar o territdrio como uma composi¢ao

complexa, reconhecendo a interdependéncia entre o espago de governanga, as propriedades e
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o espaco relacional. Essa interdependéncia ¢ compreendida pela indissociabilidade das
condi¢des fisicas, relacionais e intencionais que produzem o territorio. Essa abordagem
permite reconhecer a natureza dinamica e as multiplas dimensdes que constituem o territorio.
Um elemento imprescindivel para o territorio remete a conflitualidade, pois:
A transformacdo do espaco em territorio acontece por meio da
conflitualidade, definida pelo estado permanente de conflitos no
enfretamento entre as forgas politicas que procuram criar, conquistar e
controlar seus territdrios, A criacdo ou conquista de um territério pode
acontecer com a desterritorializacdio e com a reterritorializagdo. Os
territorios se movimentam também pela conflitualidade. O territorio € espago

de vida e morte, de liberdade e de resisténcia. Por essa razdo, carrega em si
sua identidade, que expressa sua territorialidade. (FERNANDES, 2005, p. 30)

Fernandes (2005) aborda a transformagdo do espaco em territério através da
conflitualidade, que se refere ao estado constante de conflitos e confrontos entre as forgas
politicas que buscam criar, conquistar ¢ controlar territorios. Nesse contexto, a criagdo ou
conquista de um territério pode ocorrer por meio da desterritorializacao, que implica na perda
ou deslocamento de um territério anteriormente estabelecido, e da reterritorializagdo, que
envolve o processo de estabelecer um novo territorio.

A ideia de que os territorios também se movimentam pela conflitualidade destaca a
dindmica e a fluidez inerentes aos processos de territorializagdo. Os territdrios ndo sao
entidades estaticas, mas sim espacos que estdo em constante transformacao devido as disputas
e conflitos entre diferentes sujeitos e interesses.

O territorio € retratado como um espaco que abrange tanto aspectos positivos quanto
negativos, como vida e morte, liberdade e resisténcia. Essa abordagem ressalta a
complexidade e a intensidade das relagdes que ocorrem dentro dos territorios, onde os sujeitos
envolvidos lutam por sua existéncia, identidade e controle. O territério, portanto, carrega
consigo uma identidade propria que reflete sua territorialidade, ou seja, a forma como ele ¢
vivenciado e percebido pelas pessoas que o habitam.

A perspectiva dialética materialista nos permite compreender as contradigdes como
um elemento presente em todas as relagdes sociais, segundo Fernandes (2005) sdo essas
contradigdes que produzem as conflitualidades. A conflitualidade ¢ importante, ndo apenas
para compreender o territdrio e as territorialidades, como a questdo agraria em geral, como
destaca Fernandes (2005 p. 27) “o tratamento da questdo agraria ndo pode contemplar apenas

o momento de conflito, mas sim o movimento da conflitualidade, seu carater historico e
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geografico em todas as dimensdes atingidas pela questdo agraria”, este autor compreende a

conflitualidade como:

A conflitualidade ¢ o processo de relagdes de enfrentamento permanente nas
interpretagdes que objetivam as permanéncias € ou as superacdes de classes
sociais, grupos sociais, instituicdes, espagos e territorios. [...] A
conflitualidade €, portanto, um processo em que o conflito ¢ apenas um
componente. Esse processo ¢ formado por diversos componentes polarizados
como uno — diverso; consenso — critica; regra — conflito; padronizacdo —
variedade; centralizagdo — centralidades; territério — territorios
(FERNANDES, 2009, p. 203).

Fernandes (2009) aborda a conflitualidade como um processo central nas relagdes
sociais, cujo objetivo ¢ lidar com as permanéncias e superagdes de classes sociais, grupos
sociais, instituicdes, espagos e territorios. A conflitualidade ¢ entendida como um processo
complexo e multifacetado, no qual o conflito é apenas um dos componentes.

A conflitualidade ¢ caracterizada pela existéncia de diversos componentes polarizados,
que podem ser compreendidos em pares opostos: uno — diverso, consenso — critica, regra —
conflito, padronizagdo — variedade, centralizagdo — centralidades, territorio — territorios. Esses
pares representam diferentes aspectos e dindmicas presentes no processo de conflitualidade,
demonstrando a multiplicidade de fatores envolvidos.

Nesse contexto, a conflitualidade ndo se limita apenas aos conflitos entre diferentes
sujeitos e interesses, mas abrange um conjunto de elementos que influenciam as relacdes de
poder e a constru¢do dos espagos e territorios. Ela contempla tanto aspectos de consenso e
regras estabelecidas quanto criticas e confrontos que questionam essas mesmas regras.

A conflitualidade ¢ um processo dinamico e em constante transformacao, no qual
diferentes forcas e polaridades interagem e se confrontam, ela pode ser compreendida como o
exercicio da contradi¢do expressada no embate ¢ enfrentamento de duas ou mais
intencionalidades distintas e antagdnicas. Ela estd, sobretudo, inserida na luta de classes e
suas disputas territoriais.

Portanto, a conflitualidade manifesta-se de maneira multiescalar e multidimensional,
abrangendo diferentes esferas como politica, economia, cultura, religido, educacio,
paradigmas, teorias e conceitos. Ela ¢ intrinseca ao territorio e se expressa tanto de forma
material quanto imaterial. A compreensao da conflitualidade ¢ fundamental para operar
praticas e logicas no ambito historico e cotidiano das ac¢des contra-hegemonicas (Sobreiro

Filho, 2016).
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E importante ressaltar que tanto o espaco quanto o territorio sio produtos sociais, e ao
construir o espaco, simultaneamente constrdi-se o territorio. As relacdes que produzem um
estdo intrinsecamente ligadas a produc¢ao do outro. Portanto, discutir qual vem primeiro nao
faz muito sentido e ¢ contraditorio em nossa concepgao teorica.

No entanto, ¢ necessario destacar que espago e territorio ndo sao conceitos
equivalentes. Como afirmado por Fernandes (2005), "todo territério é um espago, mas nem
todo espaco ¢ territdrio". O espago € caracterizado como "perene', ou seja, esta sempre em
movimento € em constante constru¢do, o que implica na espacializagdo. Por outro lado, o
territério pode ser "intermitente", variando de acordo com os processos geograficos que
envolvem a territorializagdo, desterritorializacdo e reterritorializagao do espago.

O territorio é produzido por diversos agentes sociais que desempenham papéis
historicos distintos, com articulacdes, perspectivas, mobilizagcdes e negociacdes em diferentes
relagdes sociais, refletindo identidades territoriais diversas por meio de territorialidades
(Fernandes, 2009). Essas territorialidades podem ser tanto divergentes quanto convergentes,
solidarias e conflitantes. A territorialidade é uma identidade em movimento, em constante
processo de construgcdo por meio das relacdes entre sujeitos-sujeitos e sujeitos-territdrios ao
longo do espaco-tempo, envolvendo assim "continuidades e descontinuidades" (Saquet, 2009).

A territorialidade segundo Saquet (2009) surge como um constructo multifacetada e
densamente elaborado, contemplando uma miriade de dimensdes ¢ fenomenos inerentes as
relagdes socioespaciais. Essa concepgao transcende a mera ocupagdo fisica de um territorio,
adentrando em dimensdes que atravessam o aspecto social, politico, econdmico e cultural.

Segundo Saquet (2009) a territorialidade vai além da simples delimitagdo espacial e do
controle politico sobre um territério. Ela revela-se como um arranjo de poder e controle, que
permeia as relagdes econdmicas e culturais, contemplando as dinamicas individuais e
coletivas. Essa abordagem vai ao encontro das ideias de Saquet (2014), ao ressaltar a
complexidade das relagdes de poder e dos arranjos socioespaciais, destacando a necessidade
de uma analise multidimensional das territorialidades.

Nesse contexto, a territorialidade assume um carater dindmico e fluido, cujas nuances
se manifestam em constante transformacdo e construcdo. Conforme salientado por Saquet
(2011), a territorialidade ¢ influenciada por processos historicos, politicos e sociais, variando
ao longo do tempo e em diferentes contextos. Essa perspectiva alinha-se as contribuicdes de
Saquet (2016), que sustenta a importancia de considerar a temporalidade e a historicidade na

compreensdo da territorialidade como uma manifestagao social e espacial em constante fluxo.
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Saquet (2009) também enfatiza a dimensdo simbodlica e afetiva presente nas
territorialidades. Essa abordagem encontra respaldo em suas reflexdes sobre a dimensao
subjetiva dos territorios, conforme exploradas em sua obra anterior (Saquet, 2007). A
apropriacdo simbolica e afetiva de um territdrio pelos sujeitos ¢ compreendida como um
elemento sine qua non na construcao das identidades territoriais (territorialidades) e na
formagao dos lacos de pertencimento.

Assim, a luz das contribui¢des de Saquet (2009) a territorialidade se revela como uma
intrincada teia de poder, controle, identidades e significados, enraizada nas complexas
relacdes sociais e historicas. A compreensdo dessa complexidade exige uma abordagem
interdisciplinar, que explore as interacdes entre a politica, a economia, a cultura e a geografia,
bem como a apreensdo dos fendmenos temporais, simbodlicos e subjetivos que permeiam as
territorialidades.

Compreendemos a territorialidade como o elemento que corresponde ao exercicio de
poder e vai além das relagdes politicas, englobando também as relagdes econdmicas e
culturais, individuos e grupos, redes e lugares de controle no espago geografico, mesmo que
de forma temporaria (Saquet, 2009). No entanto, a territorialidade ndo se limita apenas as
intencionalidades relacionadas ao controle espacial/territorial. Sua complexidade envolve

outras nuances, conforme revelado por Dematteis (2008).

[...] a teritorialidade ndo ¢ resultado do comportamento humano sobre o
territdrio, mas o processo de construcdo de tais comportamentos, o conjunto
das praticas ¢ do conhecimento, dos homens em relagdo a realidade material,
a soma das relagdes estabelecidas por um sujeito com o territério (a
exterioridade) e com os outros sujeitos (a auteridade).

A citagao de Dematteis (2008) aborda a nogao de territorialidade como um processo
de construgdo e nao como um resultado do comportamento humano sobre o territorio.
Segundo o autor, a territorialidade engloba as praticas e o conhecimento dos individuos em
relacdo a realidade material, representando a soma das relagdes estabelecidas pelo sujeito
tanto com o territorio em si (a exterioridade) quanto com outros sujeitos (a alteridade).

Essa interpretagao ressalta a complexidade da territorialidade, que nao se limita apenas
as agodes dos individuos no espaco geografico, mas também envolve as interagdes sociais €
culturais entre os sujeitos. O processo de territorializagdo ¢ permeado por uma série de
relagdes e significados atribuidos ao territdrio, que sdo construidos e reconstruidos ao longo

do tempo.
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A abordagem de Dematteis (2008) enfatiza a importancia em considerar a interacao
entre o0 sujeito e o territério, bem como as relacdes estabelecidas entre os sujeitos, na
compreensdo da territorialidade. Essa perspectiva destaca que a territorialidade é um
fenomeno dindmico e complexo, resultado das praticas, conhecimentos e relagdes
estabelecidas pelos individuos com o ambiente fisico e social ao seu redor.

Segundo Dematteis as territorialidades compreendem as relagdes sociais, de sujeitos
entre si e deles com o territorio (material e imaterial) que buscam a conquista ¢ manutengao
do mesmo, de forma dindmica e em processo de construgdo, historica e espacial. A
territorialidade enquanto expressdo da identidade territorial (FERNANDES, 2005), se
manifesta em diversas escalas e dimensdes, pode ocorrer como manifestacio de
caracteristicas socioterritoriais dentro do seu territorio de origem, processo conceituado por
Fernandes (2005, p. 203) como “territorialidades locais”, ou pode ser o exercicio de tais
caracteristicas em outros territorios, “territorialidades deslocadas”. A territorialidade pode
ainda revelar-se de maneira espontanea enquanto uma manifestagao de caracteristicas proprias
de um territério, tal como os costumes, tradicdes, um idioma, simbolos, valores,
manifestagdes culturais ou misticas. Ela pode ocorrer ainda enquanto estratégias de um grupo
que busca conquistar o territorio (territorizagdo ou reterritorializagao) compreendemos que a
territorialidade expressa nao apenas a identidade do territério, como a identidade dos sujeitos
e 0 modo de vidaZ.

As acdes desempenhadas pelos movimentos socioterritoriais do campo sdo estratégias
de praticas espaciais que estdo (re)produzindo uma maneira de territorialidade, ndo apenas
enquanto grupo que objetiva a conquista territorial, mas, sobretudo, como sujeitos que estao
produzindo um projeto de territorialidade para a sociedade brasileira, enquanto modo de vida,
de produzir, de educar, essencialmente diferentes daquele desenvolvido sob o égide capitalista.

Um exemplo concreto dessa territorialidade ¢ a luta pela educacdo, que transcende o
espaco da sala de aula (Gohn, 2010). Os sujeitos envolvidos nesses movimentos realizam
acdes educativas no cotidiano, inseridas em suas praticas culturais, tradi¢des, lazer, trabalho e
nas estratégias de luta. Dessa forma, a territorialidade ¢ constituida por elementos que
fortalecem a coletividade, as lutas e os territdrios camponeses, representando territorialidades

auténomas que se contrapdem as territorialidades hegemonicas (Souza, 2015).

2 Compreendemos o conceito de modo de vida como “[...] um conjunto de praticas cotidianas desenvolvidas por
um determinado grupo social e decorrentes de sua historia, da posicdo que ocupa na sociedade envolvente e da
forma especifica que assegura a sua reproducdo social. Corresponde a forma de um determinado grupo social
manifestar sua vida”. (MARQUES, 2008, p. 03-04)
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Portanto, ¢ fundamental compreender que o territério ndo se limita ao aspecto material,
podendo ser também imaterial, envolvendo paradigmas, teorias, métodos, conceitos,
ideologias, conhecimento e até mesmo a propria educagdo (Fernandes, 2009). Ignorar a
dimensao imaterial dos processos, relagdes e disputas de poder presentes no territorio seria
uma interpretagdo fragmentada e limitada. E necessario reconhecer o territorio como um
espaco que abarca e ¢ abarcado pelos planos que compdem a realidade geografica,
considerando a multidimensionalidade do espaco e do territdrio, incluindo sua dimensao

subjetiva.

O territério imaterial estd presente em todas as ordens de territorios. O
territorio imaterial Esta relacionado com o controle, o dominio sobre o
processo de constru¢do do conhecimento e suas interpretacdes. Portanto,
inclui teoria, conceito, método, metodologia, ideologia etc. (FERNANDES,
2009, p. 212)

Ao ignorar a imaterialidade do territorio tal como os paradigmas ¢ permitir a
dominagdo de outros territorios imateriais (FERNANDES, 2005), se sujeitando a condi¢ao de
subordinado perante suas teorias e ideologias. Segundo Fernandes (2009, p. 212) A
construgdo do conhecimento implica em disputas territoriais (imateriais), pois “pensamento
também ¢ produtor de relacdes de poder”, mas é possivel identificar a imaterialidade na
materialidade e vice-versa, pois toda forma pressupde um conteudo (SANTOS, 2006), Toda
forma possui um pensamento expressado em sua fun¢do de forma dialética, pois as formas
assumem fungdes diferentes e estas podem redefinir as formas de acordo com as
intencionalidades. Um exemplo acanhado disso sdo as territorialidades que produzem
territérios e sdo a partir deles produzidas e reproduzidas. Podemos ainda considerar as
territorialidades como um conjunto de territorios imateriais. Os processos geograficos sao

formados por territdrios materiais e imateriais.

A producdo material ndo se realiza por si, mas na relagdo direta com a
produgdo imaterial. Igualmente, a produgdo imaterial s6 tem sentido na
realizacdo e compreensdo da producdo imaterial. Essas produgdes sdo
construidas nas formagdes socioespaciais e socioterritoriais. Os territorios
materiais sdo produzidos por territorios imateriais. (FERNANDES, 2009, p.
212)

E importante destacar, que a imaterialidade como uma condi¢do para a existéncia da
multidimensionalidade do territério contido por significados, subjetividade, marcas do vivido,

valor de uso, tais elementos por si s6, devem romper com qualquer perspectiva que tente
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alimentar um territorio totalmente subjetivo e abstrato, sem intencionalidade de se manifestar
materialmente, um exemplo disso pode ser observado na intengdo de um conceito (territorio
imaterial) de interpretar ou explicar uma determinada realidade. Do mesmo modo que
considerar apenas a perspectiva areal e objetiva ¢ insuficiente para compreender determinados
territorios® em toda sua complexidade.

A afirmagdo de Fernandes (2009) de que os territorios materiais sdo produzidos por
territérios imateriais, deve ser compreendida sob a égide da intencionalidade, para evitar
debates desnecessarios. A intencionalidade coordena de certa forma o mundo dos objetos, ela

esta implicita e explicita na produgdo do espacgo e territorio (FERNANDES, 2009).

Penso o territorio imaterial a partir da mesma logica do territério material,
como a determinagdo de uma relagdo de poder. Essa determinagdo deve ser
compreendida como definir, significar, precisar a idéia ou pensamento, de
modo a delimitar seu conteido e convencer os interlocutores de sua validade.
(FERNANDES, 2009, p. 212)

Dessa forma assim como ja sugeriu Haesbaert (2005) compreendemos que todo
territorio € funcional e simbolico de maneira que um esta contido no outro, impossivel de ser
mensurado separadamente, a ndo ser para fins analiticos, pois toda experiéncia material possui
significados, emocdes e sentimentos ao passo que toda imaterialidade necessita de uma base
concreta que garanta sua existéncia, para ndo correr o risco de confundir territério como uma
de suas dimensoes ignorando o carater composicional de todas elas (FERNANDES, 2009).

Pensamos que o mais viavel para tentar interpretar as relagdes e experiéncias
sociespaciais e socioterritoriais de sujeitos (individuais e coletivos), ¢ partir da premissa que
compreende o territério como uma encruzilhada do material e imaterial, que reinem todas as
dimensdes (sociais, politicas, econdmicas e culturais) das relagdes sociais que o formam,
substancialmente, indissociaveis onde coexistem intencionalidades, conflitualidades,
ideologias, contradi¢gdes e “solidariedades” em diversas for¢as e escalas distintas
(FERNANDES, 2005), pois a “estrutura necessita da forma para tornar-se existéncia e, de
outro lado, a forma contetido tem um papel ativo no movimento do todo social” (SANTOS,
2006, p 81) o que nos forca a refletir sempre a realidade tal como ela ¢, fixa e movel, rigida e

fluida, objetiva e subjetiva, funcional e simbdlica, morbida e venturosa, palida e colorida,

3 Um exemplo desta insuficiéncia pode ser revelado quando tentarmos aplicar a perspectiva apenas no plano
objetivo/funcional para compreender os territorios dos camponeses ribeirinhos, aonde as relagdes do seu modo
de vida com o rio vai para além do recurso hidrico ou de transporte, ¢ carregado de elementos subjetivos, como o
misticismo, algo bastante evidente nas suas experiéncias territoriais.
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digna e injusta, perversa e solidaria, pois a “dialética concreta também inclui, em nossos dias,
a ideologia e os simbolos” (SANTOS, 2006, p 82).

No bojo das contribuigdes fundamentais de referenciais tedricos tanto de espaco, como
principalmente de territério compreendemos de maneira genérica hd uma complexidade
territorial. Com agentes (sujeitos individuais e coletivos) que contemplam, um sujeito, grupos
de sujeitos, uma empresa, movimentos socioespaciais e socioterritoriais, Estado, entre outros
que produzem territérios em multiplas escalas e dimensdes (materiais ¢ imateriais), com
intencionalidades nas praticas e relagdes sociais de poder (contraditorias e solidarias) de onde
brotam conflitualidades entre sujeitos-sujeitos e sujeitos-boden, ou seja dos sujeitos com 0s
objetos, produtos, coisas, recursos, em fim, os elementos naturais e artificiais. O territorio
ndo ¢ isso tudo, mas tudo isso em processo, interacdo € movimento, constituindo-se em

totalidade.

Para discutir a totalidade como um principio do territdrio é necessario tomar
muito cuidado para ndo ser mal compreendido. Evidente que ndo estou
afirmando que tudo ¢ territério, mas sim que o territério € um todo. Ainda ¢é
necessario afirmar que este todo € parte da realidade. Quando compreendo o
territorio como todo estou entendendo sua multidimensionalidade
(FERNANDES, 2009 p 06).

Objetivamente o carater de “completividade” e “composicionalidade” da
multidimensionalidade do territério compete a ele o carater de espago social e espago
Geografico, pois tal como afirma Fernandes (2005 p. 26), este “contém todos os tipos de
espacos sociais produzidos pelas relagdes entre as pessoas, € entre estas € a natureza”, € um
dos fatores que lhe atribui a caracteristica de totalidade.

O territorio possui todas as caracteristicas de um espaco, além das relagdes de poder
que lhe ¢ inerente. O poder embora seja fluido, ¢ delimitado territorialmente, essa “tessitura”,
este “enquadramento do poder” tal como Raffestin (1980) destacava, € proprio e necessario a
produgdo do territorio, mas para, além disso, ele abrange todas as relagdes, acdes,
informagdes, sujeitos, elementos, processos em multiplas escalas e dimensdes no espaco-
tempo, com logicas-racionalidades distintas (SOBREIRO FILHO, 2016), ora contraditdrias,
antagonicas e conflitantes, ora semelhantes, solidarias e cooperativas, tal como o esquema
tenta exemplificar, o territério ¢ um todo dialético, onde o poder (sempre presente) se revela e

se esconde.
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Nossa concepcao de territdrio considera que os conflitos territoriais dos camponeses
amazonicos nao podem ser compreendidos isoladamente, mas devem ser analisados dentro de
um contexto mais amplo de processos politicos econdmicos e sociais. A expansdo do
agronegodcio e das industrias extrativas na Amazonia colocam em conflitualidades os
interesses divergentes, como a preservacao ambiental, os direitos dos sujeitos do campo e o

desenvolvimento econdmico.

Disputas Paradigmaticas do PQA e PCA

O espaco rural, enquanto categoria socioldgica, tem passado por transformacdes
significativas no meio académico-cientifico, resultantes da urbanizagdo e moderniza¢do do
campo. Essas mudangas t€ém contribuido para a reducao da distancia entre os espacos urbanos
e rurais, superando a visao dicotdmica entre eles. Atualmente, reconhece-se que o espago
rural oferece uma diversidade de possibilidades para a acumulagdo de capital (Swyngedouw,
1997).

O desenvolvimento rural impulsiona a ampliacdo da escala de producdo no campo,
expandindo além da dimensdo agricola para abarcar toda a dimensao rural (Cloke et al., 2006).
Nessa transi¢do, a questdo agraria passa a ocupar uma posi¢do secundaria, uma vez que o
desenvolvimento rural estd centrado na reestruturacdo do espaco rural para atender as
exigéncias do comércio internacional e as dindmicas do mercado globalizado.

A reestruturac¢do do espago rural no paradigma do capitalismo agrario envolve tanto os
recursos naturais quanto os recursos humanos, tendo como objetivo principal a exploragao
capitalista desses recursos. As estratégias de desenvolvimento rural implementadas nas
ultimas décadas t€ém promovido uma ruptura tedrica e conceitual com o paradigma da questao
agraria, consolidando o desenvolvimento rural como a abordagem hegemonica de
desenvolvimento no campo (Cloke et al., 20006).

O desenvolvimento rural, como estratégia dominante, ¢ caracterizado pela produgdo
de valores de troca tem sido respaldado por narrativas e politicas neoliberais, que orientam as
acoes do Estado. Nesse contexto, a reforma agraria tem perdido espago na agenda
governamental, enquanto ganha impulso nos movimentos sociais que resistem a exploracao
capitalista contra o camponés e seus territorios

E importante ressaltar que o desenvolvimento rural promove a transformacio

conceitual do agrario para o rural, estabelecendo uma nova perspectiva de compreensio e
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intervengdo no campo. Esse novo modelo de desenvolvimento valoriza tanto a agricultura
patronal quanto a agricultura familiar, na medida em que sdo capazes de se adaptar aos
processos tecnoldgicos e integrar-se ao mercado (Cloke et al., 2006).

No debate paradigmatico, observam-se duas correntes de pensamento: os defensores
do capitalismo agrario e os defensores da questdo agraria (Fernandes, 2015). Essas
perspectivas entram em conflito, refletindo-se nas politicas publicas e nas acdes do Estado. A
mudanga paradigmatica ocorre por meio da expansao capitalista, que busca incessantemente
novos espagos para a acumulacao de capital.

O debate paradigmatico entre o Paradigma do Capitalismo Agrario e o Paradigma da
Questdo Agraria ¢ de extrema relevancia para compreender as transformagdes
socioecondmicas no campo € as relacdes de poder que permeiam as conflitualidades
existentes entre os diferentes agentes sociais envolvidos. No cerne dessa discussdo esta o
conceito de paradigma, que contemplas diferentes perspectivas tedricas e metodologicas

adotadas por pesquisadoresda Questao Agraria.

O Conceito de Paradigma em Questao

O conceito de paradigma envolve um conjunto de pressupostos, teorias, métodos e
praticas que orientam o trabalho dos pesquisadores em uma determinada area do
conhecimento. Segundo Kuhn (2009) os paradigmas ndo apenas fornecem um conjunto de
ferramentas analiticas e interpretativas, mas também influenciam a forma como os problemas
sao formulados, as hipdteses sao construidas e os resultados sdo interpretados.

No ambito do debate entre o Paradigma do Capitalismo Agrario e o Paradigma da
Questdo Agraria, o conceito de paradigma ganha destaque ao fornecer uma lente tedrica
através da qual se pode interpretar as dindmicas e as relagdes de poder no campo. O
Paradigma do Capitalismo Agrério, por exemplo, aborda a agricultura sob a perspectiva da
logica capitalista, destacando a importancia das relacdes de produg¢do e do mercado na
determinagdo das transformagdes agrarias. Por outro lado, o Paradigma da Questdo Agraria
enfatiza as desigualdades sociais, os conflitos de terra e a importancia das lutas sociais no dos
territorios camponeses.

Ao analisar os diferentes paradigmas em disputa, ¢ possivel explorar as multiplas
dimensdes das relagdes agrarias, considerando tanto os aspectos econdmicos € estruturais

quanto os aspectos sociais, culturais e politicos. Essa compreensdo mais ampla possibilita
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uma compreensdo das transformag¢des no campo, bem como das consequéncias para o
campesinato e o territorio.

Kuhn (2009) argumenta que a ciéncia ndo progride de maneira linear e cumulativa,
mas passa por periodos de estabilidade chamados de ciéncia normal, nos quais os
pesquisadores trabalham dentro de um paradigma estabelecido, ele afirma que O paradigma
fornece as regras e os métodos para a realizacdo da pesquisa e estabelece os padrdes que
guiam a interpretagdo dos resultados (KUHN, 2009, p. 10). Durante a ciéncia normal®, os
cientistas estdo comprometidos com um conjunto de pressupostos compartilhados, uma
linguagem comum e uma abordagem especifica para investigar os problemas dentro do
paradigma.

No entanto, Kuhn (2009) também observa que os paradigmas sdo suscetiveis a crises
quando surgem anomalias que ndo podem ser explicadas ou resolvidas dentro do quadro
conceitual existente. Essas crises podem levar a uma ruptura no paradigma estabelecido e a
emergéncia de uma revolugdo cientifica. "Uma crise se desenvolve [...] porque um paradigma
antigo deixou de funcionar satisfatoriamente..." (Kuhn, 2009, p. 92). Durante uma revolugao
cientifica, ocorre uma mudanca de paradigma, no qual um novo conjunto de pressupostos,
teorias e métodos substitui o antigo.

Popper (2013) argumenta que a ciéncia avanga por meio de conjecturas e refutagdes,
em contraste com a visdo de Kuhn de que a ciéncia normal ¢é caracterizada por periodos de
estabilidade. Para Popper, a caracteristica central da ciéncia ¢ a busca incessante por refutar
teorias existentes. O problema da indugao ¢ substituido pelo problema da demarcagao, isto &,
pela questdo de saber quais teorias cientificas sdo empirica ou cientificamente testaveis, e,
portanto, suscetiveis de refutacdo" (POPPER, 2013, p. 34).

Em vez de buscar confirmar teorias, Popper enfatiza a importancia de buscar
evidéncias que possam refuta-las. Ele propde que as teorias cientificas devem ser formuladas

de maneira a serem passiveis de falsificacdo. Segundo Popper, uma teoria cientifica ¢

* A expressio "ciéncia normal" ¢ um termo utilizado por Thomas Kuhn em seu livro "A Estrutura das
Revolugdes Cientificas" para descrever o periodo de estabilidade e consenso dentro de um determinado
paradigma cientifico. Durante a ciéncia normal, os cientistas trabalham dentro de um conjunto estabelecido de
teorias, métodos e pressupostos compartilhados, buscando resolver problemas e avangar no conhecimento dentro
dos limites definidos pelo paradigma.Em outras palavras, a ciéncia normal refere-se ao modo de trabalho
cientifico que ocorre quando a comunidade cientifica aceita ¢ trabalha dentro dos pressupostos ¢ das regras
estabelecidas por um paradigma dominante. Nesse periodo, os cientistas se concentram na resolucdo de quebra-
cabecas dentro dos limites impostos pelo paradigma existente, seguindo as praticas ¢ as metodologias aceitas
pela comunidade cientifica.
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considerada cientificamente valida quando estda aberta a refutagdio por meio de
experimentacio e observagdo. Neste caso nenhuma quantidade de confirmagdes positivas de
uma teoria cientifica pode provar que ela € correta, mas uma Unica refutacdo pode mostrar que
ela ¢ incorreta (POPPER, 2013, p. 35).

Desde o século XIX, observamos um avango do modo de produgdo capitalista no
campo, o qual resultou em uma série de transformagdes econdmicas que repercutiram na
estrutura social dos camponeses. Isso levou ao surgimento de diferentes concepgdes tedrico-
metodoldgicas sobre sua existéncia, seja como desaparecimento ou resisténcia, assim como
sobre seu papel historico, sendo considerado como reacionario ou revolucionario. Ao longo
desse periodo, diversas interpretagdes se destacaram, algumas delas conjecturando o
desaparecimento do campesinato.

No entanto, constatou-se empiricamente que o desenvolvimento do capitalismo na
agricultura ndo resultou na sua destrui¢do, mas, contraditoriamente, levou a sua (re)criagao
(OLIVEIRA, 1991). Além disso, os camponeses também sdo (re)criados por meio de
ocupagoes de terra, acdes que surgem da organizagdo politica e espacial dos camponeses Sem
Terra (FERNANDES, 2000).

Contudo, apds a conquista da terra, os camponeses sdo reinseridos na producgdo
capitalista, mesmo que em relagdes nao capitalistas de produgdo (MARTINS, 1981). Dessa
forma, os camponeses retornam a uma condi¢do de subordinacdo em relagdo ao modo de
producao capitalista. Esse processo nao ocorre de maneira linear, € os camponeses resistem e
lutam por maior autonomia na produgao, distribui¢ao e consumo de alimentos que produzem.

As distintas concepgdes sobre o destino do campesinato no modo de produgdo
capitalista deram origem ao que, nos dias atuais, ¢ chamado de Paradigma da Questao Agraria
(PQA) e Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA). O PQA ¢ composto por interpretacdes
tedricas que analisam tanto a destrui¢do quanto a (re)criacdo, resisténcia e autonomia do
campesinato no capitalismo. Este paradigma entende a questdo agraria como um problema
estrutural, intrinseco ao desenvolvimento desigual e contraditério do modo de producao
capitalista (FERNANDES, 2008).

As diferentes abordagens do PQA estdo fundamentadas principalmente, mas ndo
exclusivamente, na luta de classes entre latifundiarios-capitalistas e camponeses, nas disputas
territoriais entre ambos e na conflitualidade entre os modelos de desenvolvimento agricola, o
capitalista e o camponés (FERNANDES, WELCH, GONCALVES, 2011).

No PQA, podemos identificar duas tendéncias tedrico-metodoldgicas: a proletarista e a

campesinista. Enquanto a tendéncia proletarista se concentra na relacao capital-trabalho e
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defende o desaparecimento do campesinato, a tendéncia campesinista busca compreender o
modo de vida e de produgdo camponés. Essa abordagem considera a (re)criacdo, resisténcia e
autonomia dos camponeses (CHAYANOV, 1974).

No que diz respeito as duas tendéncias, no ambito do Paradigma da Questdo Agréria
(PQA), a tendéncia proletarista baseia-se na andlise da dindmica capitalista na agricultura,
enfatizando a relagdo entre capital e trabalho. Segundo essa abordagem, o campesinato ¢
considerado uma classe em declinio, destinada a ser absorvida pela classe proletaria urbana. A
énfase recai na expropriacao dos camponeses de suas terras, na crescente proletarizagdao ¢ na
dependéncia em relagdo ao mercado capitalista.

Por outro lado, a tendéncia campesinista, também conhecida como abordagem
camponesa, busca compreender as particularidades do modo de vida e de produgdo camponés.
Essa perspectiva considera a (re)criagdo dos camponeses como produto das lutas e
resisténcias destacando importancia da autonomia, da reproducdo social e cultural dos
camponeses, bem como das estratégias de sobrevivéncia e resisténcia que eles desenvolvem.

A abordagem campesinista reconhece a diversidade das formas de organizacdo e
producao camponesa, enfatizando a importancia das relagcdes sociais € comunitarias, dos
sistemas tradicionais de manejo da terra e das praticas agroecologicas. Também se preocupa
com a preservagdo da cultura camponesa e com a valorizagao do conhecimento local.

Essas duas tendéncias do Paradigma da Questdo Agraria ndo sdo excludentes, ¢ muitos
estudos buscam integrar elementos das duas perspectivas. Reconhece-se que, embora o
campesinato possa sofrer pressdoes ¢ transformacdes no contexto capitalista, ele nao
desaparece completamente. Ao contrario, os camponeses se adaptam e resistem, recriando seu
modo de vida e trabalho em meio as contradi¢gdes do sistema capitalista.

Abordagens baseadas no PQA tém influenciado a formulacdo de politicas voltadas
para a promoc¢do da agricultura familiar, da agroecologia, da reforma agraria e do
fortalecimento coletivo dos camponesas. Reconhece-se a importancia de garantir a
sustentabilidade e a seguranga alimentar, bem como a preservagdo da diversidade cultural e
dos modos de vida camponeses.

Portanto ¢ imprescindivel debater sobre as diferentes logicas e racionalidades dos
paradigmas que norteiam o desenvolvimento do campo, uma vez que essas concepgdes
divergentes t€m influéncia direta nas politicas agrarias e na vida dos camponeses. Essa
disputa apresenta duas correntes distintas: a primeira, de tendéncia proletaria, foi inaugurada
pelos cldssicos marxistas, Lenin e Kautsky (ambos compartilham do mesmo paradigma,

embora com divergéncias em alguns pontos). A segunda corrente ¢ a tendéncia campesinista,
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inaugurada por Alexander Chayanov e, posteriormente, Teodor Shanin na Russia, e por
Ariovaldo Umbelino de Oliveira, Bernardo Mangano Fernandes entre outros no Brasil.

O PCA, por sua vez, também duas grandes correntes: a primeira ¢ a do agricultor
familiar, defendida no Brasil por Abramovay (1992), Veiga (2007), Schneider (2005),
Hespanhol (2000) entre outros; a segunda ¢ a tendéncia do agronegocio, sustentada por
Mendras (1984), que argumenta que a industrializagdo da agricultura eliminou o camponés
francés devido a falta de competitividade das pequenas propriedades (OLIVEIRA NETO,
2017, p. 48).

Kautsky foi o primeiro pesquisador a realizar um estudo direcionado ao avanco do
capitalismo no campo em sua obra "A Questdo Agraria". Para ele, a grande propriedade
estava suplantando a pequena propriedade. Os instrumentos técnicos industrializados
utilizados pela agricultura capitalista eram mais eficientes para a producdo, enquanto o
pequeno agricultor, incapaz de competir em igualdade de condigdes, tinha duas opgdes:
migrar para a cidade (tornando-se proletario) ou aderir ao sistema capitalista de producao e
tentar se tornar um grande proprietario. Para Kautsky (1986), o processo de industrializa¢ao
imprimiu ao camponés uma necessidade crescente de integracdo ao mercado capitalista, seja
para aprimorar sua producdo, seja como trabalhador assalariado nas cidades.

Para Kautsky, o desenvolvimento do capitalismo na agricultura trouxe consigo o uso
de instrumentos técnicos e industrializados que proporcionavam maior eficiéncia na producao.
Esses avancos tecnologicos conferiam uma vantagem competitiva significativa aos
agricultores capitalistas em relagdo aos pequenos agricultores. Como resultado, os pequenos
proprietarios, incapazes de acompanhar o ritmo acelerado do progresso técnico, enfrentavam
desafios cada vez maiores para manter sua produgao e seu sustento.

Kautsky argumentava que o camponés, diante desse cendrio, se via confrontado com
duas op¢des. A primeira era migrar para as cidades e se tornar um trabalhador assalariado,
abrindo mao de sua condi¢do de produtor independente e ingressando no proletariado urbano.
A segunda opgao era aderir ao sistema capitalista de produgdo, buscando aumentar sua escala
de produgdo e transformar-se em um grande proprietario.

O autor ressaltava que o processo de industrializa¢cdo no campo impunha ao camponés
uma necessidade cada vez maior de integracdo ao mercado capitalista. Essa integra¢do ocorria
tanto por meio da busca por melhores técnicas de produgdo e aumento da eficiéncia, quanto
pela venda da forg¢a de trabalho nas cidades como forma de complementar a renda ou até

mesmo como unica opgao de subsisténcia.
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Dessa forma, a perspectiva de Kautsky destacava o desafio enfrentado pelos pequenos
agricultores frente ao avango do capitalismo no campo. Sua analise enfatizava a influéncia
dos fatores tecnologicos e econdmicos na transformacdo das estruturas agrarias e na
necessidade de adaptacdo dos camponeses as novas dinamicas impostas pelo sistema
capitalista.

Posteriormente, Lenin (1982) alertou para desintegracdo do campesinato, ou seja, a
subordinagdo dos camponeses as '"leis mercantis" no ambito das relagdes capitalistas.
Segundo ele, a industrializagdo no campo impds condi¢des insustentaveis aos camponeses,
levando a sua desintegracdo ou a transformac¢do da pequena propriedade em pequena empresa
industrial, transformando este sujeito em um burgués rural. Esses autores sdo considerados
fundadores por muito como pioneiros do Paradigma da Questao Agraria (PQA) de tendéncia
proletaria, pois defendiam que os camponeses passariam por um processo de proletarizagao
para fortalecer sua organizac¢do e luta contra os capitalistas.

Por outro lado, Chayanov (1974) inaugura a vertente campesinista do PQA
argumentando que o campesinato possui um modo de producdo com caracteristicas proprias,
baseado no trabalho familiar (ndo assalariado), que o diferencia essencialmente do modo de
producdo capitalista (CHAYANOV, 1974), ndo sendo uma mera extensdo deste no campo.
Dentre outras relacdes distintas que envolvem esses dois modos de produgdo, Chayanov
destaca os objetivos da producdo camponesa voltados para a manutengdo e reprodugdo da
familia. Além disso, ele ressalta que € justamente por possuir um modo de producao distinto
que o campesinato ¢ capaz de resistir € se reinventar, rompendo com as perspectivas classicas
anteriores.

Nesse sentido, reforcamos que nossa posi¢do e perspectivas estdo ancoradas no
Paradigma da Questdao Agraria (PQA), sob a dtica da vertente campesinista. Isso pressupde
que nossa compreensao da relacdo entre capitalismo e campesinato ndo se limita a
desintegracdo ou metamorfose do campesinato, mas também evidencia seu processo de
recriagdo, mesmo que em uma condi¢do subordinada (OLIVEIRA, 2007).

Essas perspectivas também destacam o conceito de camponés como elemento
fundamental para compreender nao apenas as lutas dos movimentos socioterritoriais
camponeses, mas também o campo em si € 0s sujeitos que o produzem, bem como o0s
processos sociais e politicos que ocorrem nesse espaco e suas contradicdes (MARQUES,
2002). Portanto, dentro do debate paradigmatico, discutiremos essas € outras conceituagdes

que eventualmente surgirdo.
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O Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA)

A questdo agraria ¢ um campo de disputa paradigmatica onde diferentes concepgoes se
confrontam. No &mbito do Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA), observamos uma
abordagem que enfatiza o desenvolvimento agricola guiado pelos principios do mercado,
tecnologia e competitividade. Neste texto, aprofundaremos o entendimento do PCA,
apresentando as visdes de autores representativos deste paradigma e analisando suas
implicagdes na questdo agraria.

No PCA, o campesinato ¢ frequentemente visto como uma categoria obsoleta, com
pouca relevancia economica. Os defensores deste paradigma argumentam que a modernizacao
da agricultura, com énfase no agronegdcio, ¢ um caminho necessario para superar o atraso € a
pobreza no campo. Nessa perspectiva, a concentragdo de terras ¢ encarada como um processo
natural de desenvolvimento econdmico, permitindo a formag¢do de grandes unidades
produtivas que seriam mais eficientes e competitivas.

Eles destacam a importancia do mercado, da tecnologia e da competitividade na
conducdo do desenvolvimento agrario. A modernizacdo da agricultura e a expansdo do
agronegdcio sdo apresentadas como solucdes para aumentar a produtividade e garantir o
suprimento de alimentos. No entanto, ¢ importante analisar criticamente as implicagdes
socioambientais e as desigualdades geradas por esse modelo, considerando alternativas que
valorizem a diversidade de formas de vida no campo e promovam uma agricultura mais
sustentavel e equitativa.

Wolf (1982) argumenta que o capitalismo transformou a agricultura, relegando o
campesinato a um papel secundario na producdo agricola. Ele destaca: "The peasantry [...] is
continually reduced to a small portion of the population, due to the capitalist transformation
of agriculture." (Wolf, 1982, p. 14). Ele ressalta que a expansdo do capitalismo agrario resulta
na expropriagdo dos camponeses de suas terras e na marginalizacdo de suas praticas agricolas
tradicionais.

Nessa perspectiva a mercantilizagdo da terra ¢ dos recursos naturais seria observado
como um resultado inevitavel da expansdao do capitalismo e da morte anunciada do
campesinato. O avango da mercantilizagdo implica necessariamente a formacdo do
capitalismo e a transformagdo de um sistema anterior, destacando que a logica do mercado ¢
central para a organizacdo da agricultura capitalista, o que acarreta na concentracao de terras e
na exploracdo dos recursos naturais. O camponés enfrentaria grandes transformagdes em sua

condi¢do socioecondmica. segundo a concepccdo, pois nesta concepcao a introducdo do
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sistema de mercado ¢ a mercantilizagdo generalizada colocariam pressdes ¢ demandas sem
precedentes sobre os camponeses.

Nesse contexto, o camponés tradicional, que tinha uma relagdo mais autossuficiente
com a terra ¢ comunitaria com sua comunidade, seria for¢ado a se tornar um trabalhador
assalariado no mercado. A terra e os recursos naturais, que antes eram parte integrante de seu
sustento e cultura, seriam tratados como mercadorias a serem compradas ¢ vendidas.

Essa transformacdo representaria uma ruptura nas formas tradicionais de vida
camponesa e criaria uma profunda inseguranca econdmica e social. Os camponeses poderiam
enfrentar dificuldades para se adaptar a légica de mercado, sofrendo com a perda de seus
meios de subsisténcia tradicionais e com a exploragdo das relacdes de trabalho assalariado.

De acordo com essa perspectiva, a transicdo para o capitalismo industrial traria
profundas repercussdes para o camponés, resultando em mudangas dramaticas em sua
condicdo e modo de vida, muitas vezes acompanhadas de perda de autonomia e seguranca
econdmica.

Portanto dentro do Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA), os autores enfatizam a
inevitabilidade da expansdo do capitalismo na agricultura e seus efeitos na desigualdade e
concentracdo de terras. Eles destacam a transformagdo da agricultura e a expropriacdo dos
camponeses como elementos intrinsecos ao desenvolvimento capitalista.

Bernstein (1996) defende que a proletarizacdo dos camponeses seria algo inevitavel,
mesmo sem a despossessao efetivada. Nessa perspectiva a concentracdo de terras € o
surgimento de novas formas de exploracdo no campo, dentro do quadro mais amplo das
relagdes capitalistas de producdo, fariam com que o camponés se tornasse um proletario
dentro estrutura de classe. Para ele o capitalismo agrario implicaria na diferenciagdo de classe
e na despossessao dos camponeses, € que o desenvolvimento capitalista no campo resultaria
na marginalizacdo desses sujeitos, na subalternidade dos camponeses e concentragdo da
propriedade da terra. Ele destaca que os diferentes grupos sociais no campo, como
camponeses, trabalhadores assalariados rurais e grandes proprietarios de terras, estdo
envolvidos em relagdes de classe distintas ¢ como essas relacdes formam as condigdes de
trabalho e a distribuicdo de recursos. Essas mudancas estruturais na agricultura, como a
expansdo do agronegdcio e o avango do capitalismo no campo e as consequéncias dessas
transformagdes para os camponeses ¢ para as dindmicas sociais ¢ econdmicas do espago

agrario contribuem para a sua transformagao.
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Nessa perspectiva o avango do capitalismo no campo, cria condi¢des desfavoraveis
para a sobrevivéncia dos camponeses e pode levar a sua marginalizagdo econdmica, social e
territorial. O camponés ¢ afetado pelas transformagdes do capitalismo no campo, ¢ sua
condi¢do e modos de vida podem ser profundamente alteradas. O capitalismo agrario implica
na criagdo de um regime alimentar dominante baseado na légica do mercado e na busca do
lucro, destacando as implicagdes socioeconOmicas ¢ ambientais das cadeias alimentares
globais e as desigualdades resultantes da expansao do agronegocio. O capitalismo agrario nao
apenas reestrutura as relagdes sociais do/no campo, mas também tem impacto nos sistemas
alimentares em varias escalas.

Dessa forma as relagdes sociais no campo seriam reconfiguradas para atender aos
interesses capitalistas, levando a uma maior comercializagdo da produ¢do agricola, a uma
concentracdo de terras nas mados de grandes proprietarios e ao surgimento de sistemas

agroindustriais.

Paradigma da Questiao Agraria (PQA): o Campesinato se recria

O Paradigma da Questdo Agraria (PQA) na perspectiva campesinista defende a
necessidade de promover a reforma agraria e fortalecer a agricultura familiar como estratégias
para alcangar a justi¢a social e a sustentabilidade. este paradigma argumenta que ¢ preciso
superar as desigualdades e a concentragdo de terras, promovendo o acesso a terra € o0 apoio as
praticas agroecolodgicas.

Stedile (2008) destaca a importancia do campesinato na constru¢do de um modelo
alternativo de agricultura. Ele enfatiza a valorizagdo dos saberes e praticas camponesas, assim
como a defesa dos direitos dos camponeses ¢ a soberania alimentar. Ele argumenta que a
agricultura camponesa tem um papel sine qua non na producdo de alimentos saudédveis e na
preservacdo da diversidade cultural e ambiental. Stedile (2008) defende a necessidade de
promover a participagdo ativa dos agricultores no processo de tomada de decisdes e na
construcdo de politicas agrarias mais justas e inclusivas.

E importante reconhecer que o Paradigma da Questdo Agraria (PQA) nio busca negar
os avancos tecnoldgicos ou a importincia do mercado, mas sim contextualiza-los dentro de
uma perspectiva mais ampla, que considera as dimensdes sociais e ambientais. O PQA busca
promover uma agricultura mais diversificada, sustentdvel e centrada nas necessidades das

comunidades camponesas.
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Segundo Fernandes (2007) a reforma agraria ¢ instrumento de promog¢ao da justiga
social e do desenvolvimento do campo, ele destaca que a concentragdo de terras no Brasil ¢
um dos principais obstaculos para a reducdo das desigualdades e para a constru¢do de um
modelo agricola mais sustentavel. Segundo ele, a reforma agraria ¢ um dos pilares para a
superacao da estrutura agraria injusta e desigual..

Fernandes (1998) destaca que as conquistas dos Sem Terra, enquanto movimento
socioterritorial do campo na busca por justica social e na defesa dos direitos dos trabalhadores
camponeses tem sido importante protagonista na constru¢do de uma alternativa ao modelo de
desenvolvimento agrario excludente no campo brasileiro, resultando em concentragdo de
terras e impactos sociais e ambientais. O campesinato contribui para repensarmos a estrutura
agraria e promover uma reforma agraria que seja capaz de garantir a justica social e a
sustentabilidade no espaco agrario. A luta pela reforma agriria ¢ um imperativo ético e
politico para superar as desigualdades historicas do campo brasileiro.

Fernandes (2008) destaca que a luta pela terra ndo deve ser limitada a defesa exclusiva
da pequena propriedade, mas deve englobar também a valorizagdo da agricultura camponesa,
dos acampamentos e assentamentos e das praticas agroecologicas que considera diferentes
formas de organizag¢do e producdo no campo.

Oliveira Neto (2017) discute as interacdes entre a reforma agraria e as politicas
territoriais, destacando a importancia de se pensar a questdo agraria dentro de um contexto
mais amplo de ordenamento e planejamento do territorio. Ele defende uma perspectiva que
valorize diferentes formas de organizac¢do e produ¢do no campo, e que considera a articulacao

entre a reforma agraria e as politicas territoriais.

A questdo agréria ¢ o movimento contraditério do conjunto de problemas relativos ao
desenvolvimento do capitalismo no campo (como as tendéncias atuais do agronegocio,
mineronegocio, hidronegdocio e bionegocio) e dos processos que envolvem o
campesinato, que dizem respeito as lutas de resisténcia e aos processos de recriacao.
(OLIVEIRA NETO, 2017, p 51-52)

Oliveira Neto (2017) destaca a complexidade e a natureza contraditéria da questdo
agraria, sua perspectiva se desdobra em duas dimensoes principais: de um lado, a expansdo e
a consolidacdo de modelos de negdcios intensivos e de grande escala, como o agronegocio, o
mineronegdcio, o hidronegocio, e o bionegodcio, que caracterizam a intervengao capitalista no
campo; de outro, as dindmicas de resisténcia e recriagdo protagonizadas pelo campesinato.

Essa dualidade revela, por um lado, a pressao exercida pelos interesses capitalistas que
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buscam a maximiza¢ao dos lucros através da exploracdo dos sujeitos, dos recursos naturais e
dos territorios, frequentemente, levando a expropriagdo de terras, a degradagdo ambiental, ¢ a
desestruturacdo das comunidades camponesas. Por outro lado, ele evidencia a capacidade de
recriagdo do campesinato, que, apesar das adversidades, busca formas de resistir a logica do
capital e de recriar modos de vida sustentaveis que valorizem as relagdes com a terra e seus
territérios, bem como a agricultura camponesa e a soberania alimentar. Apresentar uma
definicdo do conceito de campesinato ndo ¢ uma tarefa simples, especialmente na regiao
amazoOnica, dada a diversidade do espago agrario e dos sujeitos envolvidos. No entanto,
compreendemos que esse desafio € necessario, principalmente devido ao engajamento desses
sujeitos em uma série de debates e confrontos paradigmaticos que se desdobram em conflitos
ideoldgicos, politicos, econdmicos e teoricos, sustentados por interesses e intencionalidades
diversas. Conforme observado por Fernandes (2016, p. 316), os paradigmas representam

interesses e ideologias, desejos e determinagdes que se:

materializam por meio de politicas publicas nos territérios de acordo com as pretengdes
das classes sociais. Por intermédio do recurso paradigmatico, os cientistas interpretam
as realidades e procuram explica-las. Para tanto, eles selecionam um conjunto de
constituintes como, por exemplo: elementos, componentes, varidveis, recursos,
indicadores, dados, informagdes etc., de acordo com suas perspectivas e suas histdrias,
definindo politicamente os resultados que querem demonstrar. Evidente que sempre
respeitando a coeréncia e o rigor tedrico-metodoldgico.

Conforme destacado por Felicio (2011), embora compartilhem o mesmo objeto de
estudo e investiguem os mesmos agentes atuantes, o PQA e o PCA s3o permeados por logicas
e intengdes singulares. Ambos procuram investigar os complexos aspectos da realidade do
espaco agrario, mas suas abordagens divergem quanto as suas concepgdes teodricas . Essas
diferengas fundamentais, arraigadas nas suas estruturas paradigmaticas, fornecem
direcionamentos especificos para a pesquisa ¢ a analise dos fendmenos relacionados a questao
agraria.

O paradigma da questdo agraria esta disposto em duas tendéncias: a proletarista que
tem como &nfase as relagOes capital trabalho e a campesinista que tem como énfase as
relagdes sociais camponesas ¢ seu enfrentamento com o capital. Para o paradigma do
capitalismo agrario, as desigualdades geradas pelas relacdes capitalistas, sdo um
problema conjuntural e podem ser superadas por meio de politicas publicas que
possibilitem a “integragdo” do campesinato ou “agricultor de base familiar” ao mercado
capitalista. Nessa logica, campesinato e capital compde um mesmo espago politico
fazendo parte de uma totalidade (sociedade capitalista) que ndo os diferencia, porque a
luta de classes ndo ¢ um elemento desse paradigma (Abramovay, 1992). Este
paradigma possui duas vertentes, a tendéncia da agricultura familiar que acredita na
integracdo ao capital e a vertente do agronegdcio que vé a agricultura familiar como
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residual. Em sintese, para o paradigma da questdo agraria o problema estd no
capitalismo e para o paradigma do capitalismo agrario, o problema esta no campesinato.
(FERNANDES, 2016, p. 317)

Portanto para o Paradigma da Questdo Agraria, o problema estd no proprio sistema
capitalista, enquanto para o Paradigma do Capitalismo Agrario, como vimos o problema ¢
percebido no campesinato. Essas duas perspectivas paradigmaticas oferecem interpretagdes e
abordagens diferentes para a compreensao das questoes agrarias, refletindo visdes divergentes
sobre as causas e solugdes para os desafios enfrentados no ambito do espaco agrario.

Na perspectiva do PQA, o conceito de camponés ¢ importante para compreensao das
dindmicas socioecondmicas e culturais do campo. Nesse paradigma, o camponés ¢
considerado um sujeito essencial, cuja identidade e modos de vida estdo intimamente ligados

ao territorio e ao trabalho coletivo.

Da Extin¢do Camponesa ao Capesinato como classe social

Classe social ¢ um conceito central nas teorias que buscam compreender a estrutura
social e as relacdes de poder em uma determinada sociedade. Ela se baseia na premissa de que
os individuos ndo estdo isolados, mas sdo parte de grupos que compartilham caracteristicas
socioecondmicas semelhantes e ocupam posigdes especificas no sistema de producao.

A compreensdo da noc¢do de classe em Marx e Engels ¢ fundamental para analisar a
estrutura das sociedades, ainda hoje. Marx e Engels abordam as classes sociais sem, contudo,
estabelecer uma defini¢do "fechada e definitiva", segundo Marx, as classes sociais surgem
como resultado do desenvolvimento historico, sendo o proletariado, por exemplo, um produto
direto do movimento industrial (MARX, 2005, p. 156). Engels concorda ao mencionar que
"os primeiros proletarios surgiram com a industria, foram seu produto imediato" (ENGELS,
2010, p. 63).

O conceito de classe em Marx ¢ caracterizado a partir de trés pilares: filosofico,
econdmico e historico, que juntos oferecem uma abordagem estrutural, funcional e dinamica.
Stavenhagen (1977) destaca que, enquanto os estratos sdo categorias descritivas, as classes
sociais sdo analiticas, revelando as forcas motrizes das sociedades ao transitar da simples
descri¢do para a explicagcdo. Além disso, a classe ¢ uma categoria histérica, evoluindo com o

desenvolvimento da sociedade, e ndo permanece imutavel.
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Para Marx ¢ Engels, a compreensdo das classes sociais ¢ essencial, ¢ essa
compreensdo ¢ multifacetada, evolutiva e enraizada nas transformagdes historicas,
econdmicas e culturais da sociedade.Apesar de ndo ter elaborado uma defini¢do sistematica
do conceito de classe, Marx atribui uma importancia central a essa no¢gdo em sua obra,
utilizando-a como base para suas demais analises e construgdes tedricas. No entanto, antes de
explorarmos a problemadtica associada a defini¢do conceitual propriamente dita, ¢ essencial
compreender a amplitude que esse conceito possui dentro da teoria marxista.

Enquanto alguns interpretam a classe estritamente sob um prisma econdmico, Marx
via uma interconexao entre essas dimensdes, ou seja, ndo € apenas a ocupacgdao ou renda que
define uma classe, mas fatores como politica, ideologias e cultura, juntamente com questoes
econdmicas, sdo determinantes para a constituicio da classe social (MARSHALL apud
STAVENHAGEN 1977, p. 150)

Portanto em Marx, a nocdo de classe transcende o fator econdmico, embora este seja
um elemento fundamental que destacaremos adiante. A politica, a cultura, a ideologia ¢ a
economia s3o elementos constituintes para formar a “identidade” de uma classe social. Assim,
ao navegar pelas reflexdes de Marx e Engels sobre classe, somos confrontados com uma
analise multidimensional, enraizada em transformacgdes histéricas, econOmicas e culturais,
que continuam inflamando os debates contemporaneos sobre a natureza da sociedade.

As classes sociais, sob o prisma marxista, transcendem mera categorizagdo
demografica; elas surgem como manifestacdes intrinsecas das relagdes socioecondmicas
inerentes a um especifico modo de producdo. Essas classes derivam das diversas posigdes que
os individuos assumem dentro da sociedade e sdo transformadas pelas contradi¢des e conflitos
emergentes dessas interagdes.

Contudo, seria redutivo interpretar a teoria de classe de Marx apenas como uma
dicotomia entre burguesia e proletariado. A andlise marxista ¢ mais matizada, reconhecendo
uma gama diversificada de classes sociais dentro de uma estrutura social especifica. Cada
classe ¢ definida n3o apenas por sua posicdo econdmica, mas também por suas

particularidades distintas e pela dinamica de poder que exerce e a qual esta submetida.

A totalidade dessas relagdes de producdo constitui a estrutura econdmica da
sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a
qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de
produgdo da vida material condiciona o processo de vida social, politica e intelectual.
Nao ¢ a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, € o seu ser
social que determina a sua consciéncia. (MARX, 2008, p. 47)
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Marx (2008) aborda a relagdo entre a estrutura econdomica de uma sociedade e a
superestrutura juridica, politica e ideoldgica que dela surge. Ele enfatiza que a base material
da sociedade, ou seja, o modo de producdo da vida material, exerce uma influéncia
determinante sobre os processos sociais, politicos e intelectuais. Desta forma, a estrutura
econdmica, composta pelas relagcdes de produgdo existentes em uma sociedade, forma a base
concreta sobre a qual sdo construidas as instituicdes e os sistemas politicos e juridicos. Essa
superestrutura, por sua vez, reflete e reproduz as relagdes de poder, dominagao e exploracio
presentes na estrutura econdmica.

A consciéncia dos individuos nao € o fator primordial que determina a realidade social,
ao contrario, € o seu ser social, ou seja, as condi¢des materiais e as relagdes de produgao em
que estdo inseridos, que constroem sua consciéncia e percep¢do do mundo. Essa perspectiva
materialista desafia as perspectivas idealistas que colocam a consciéncia como principal
elemento da transformagdo social. Para ele, sdo as contradicdes e antagonismos presentes na
estrutura econdmica que provocam as mudangas sociais, € a consciéncia surge como resultado
dessas condicdes objetivas.

Marx (2008) destaca a primazia da base material sobre a superestrutura ideologica e
destaca a importancia de compreendermos as relagcdes de producao ¢ o modo como a vida
material ¢ organizada para compreendermos a dinamica social, politica e intelectual de uma
sociedade. A noc¢do de classe social estd intrinsecamente ligada a estrutura econdmica da
sociedade, que Marx descreve como a totalidade das relagdes de produgao.

Essa divisao em classes sociais ¢ fundamental para compreender a dindmica da luta de
classes e a estrutura de poder na sociedade. A classe dominante, a burguesia, busca preservar
e expandir seus interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos por meio da exploragdo da
classe trabalhadora. Enquanto isso, o proletariado, que vive da venda de sua forga de trabalho,
busca melhorar suas condi¢des de vida e, em ltima instancia, superar a exploragao capitalista.

Quando Marx afirma que o modo de produgdo da vida material condiciona o processo
de vida social, politica e intelectual, estd enfatizando que as relagdes de producdo, que
determinam a existéncia das classes sociais, ttm um impacto significativo nas esferas da
sociedade. A estrutura econOmica ressalta a superestrutura juridica, politica e ideoldgica, que
reflete e perpetua as relagdes de classe existentes.

O debate sobre as classes sociais permite compreender as desigualdades, os conflitos e
as dindmicas presentes nas sociedades capitalistas, e naquela época ainda, pode-se afirmar que
Marx ja considerava o Camponés enquanto classe social - obviamente com a devida

contextualizagdo - considerando que:
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Os pequenos camponeses constituem uma imensa massa, cujos membros vivem
em condi¢des semelhantes mas sem estabelecerem relagdes multiformes entre si.
Seu modo de producdo os isola uns dos outros, em vez de criar entre eles um
intercambio mutuo. Esse isolamento ¢ agravado pelo mau sistema de comunicagdo
existente na Franga e pela pobreza dos camponeses. Seu campo de produgdo, a
pequena propriedade, ndo permite qualquer divisdo do trabalho para o cultivo ,
nenhuma aplicagdo de métodos cientificos e, portanto, nenhuma diversidade de
desenvolvimento, nenhuma variedade de talento, nenhuma riqueza de relagdes
sociais. Cada familia camponesa é quase auto-suficiente; ela propria produz
inteiramente a maior parte do que consome, adquirindo assim s meios de
subsisténcia mais através de trocas com a natureza do que do intercambio com a
sociedade. Uma pequena propriedade, um camponés e sua familia ao lado deles
outra pequena propriedade, outro camponés outra familia. Algumas dezenas delas
constituem um Departamento. A grande massa da nagdo francesa é, assim,
formada pela simples adicdo de grandezas homologas, da mesma maneira que
batatas em um saco constituem um saco de batatas. Na medida em milhdes de
fammas camponesas vivem em condi¢des econdmicas as separem umas das outras,
opoemseu modo de vida. os seus interesses ~ sua cultura aos das outras classes da
sociedade, estes milhGes constituem uma classe. Mas na medida em existe entre os
camponeses apenas uma licdo local ~ em a similitude de seus interesses ndo cria
entre eles comunidade alguma, ligacdo nacional alguma, nem organizagdo politica,
nessa exata medida ndo constituem uma classe. S@o, conseqiientemente, incapazes
de fazer valer seu interesse de classe nem em seu proprio nome, nem através de
uma conve¢do. Ndo podem representarse, tem que ser representados. Seu
representante tem, ao mesmo tempo, que aparecer como seu senhor, como
autoridade sobre eles, como um poder governamental ilimitado que os protege das
demais classes e que do alto lhes manda o solou a chuva. A influéncia politica dos
pequenos camponeses, portanto, encontra sua expressdo final no fato de que o
poder executivo submete ao dominio a sociedade. (Marx 1977, p. 115 e 116).

Marx (1977) compreende o camponés como uma classe que, embora seja imensa em
nimeros, ¢ essencialmente fragmentada em sua estrutura e funcionamento. Esta fragmentacao
se manifesta tanto nas esferas de produgdo quanto nas sociais e politicas. Ele destaca a auto-
suficiéncia das familias camponesas, uma caracteristica marcante que as separa do aspecto
econdmico e social das classes “urbanas”. Os camponeses naquele determinado contexto
historico e na visdo de Marx, ao se concentrarem majoritariamente em pequenas propriedades,
ndo participavam amplamente de uma divisdo de trabalho ou aplicam métodos cientificos na
agricultura, restringindo, assim, o desenvolvimento diversificado e a riqueza das relagdes
sociais.

Ao comparar a populagdo camponesa com '"batatas em um saco", Marx (1977)
enfatiza a homogeneidade desses individuos, mas também a falta de coesdo coletiva. Embora

essas familias vivam em condi¢des similares, Para Marx (1977) ndo estabeleciam relagdes
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multiformes, criando um paradoxo onde milhdes de camponeses formam uma classe em
termos de modo de vida, mas ndo em termos de organizagdo ou representacao politica.

Essa interpretagdo descontextualizada na atualidade, onde a falta de unido politica do
campesinato naquela época os tornavam vulneraveis, sendo frequentemente representados por
forgas externas que os veem como submissos ¢ dependentes motiva teorias de subalternidade
e metamorfoseamento do campesinato, mesmo este sendo essencialmente diferente daquele
citado por Marx (1977). Para Ele era uma tragédia para camponeses o fato de se constituirem
enquanto uma forga consideravel em niimeros, mas ndo possuirem unidade e representagao, o
que os deixava a mercé de poderes externos.

Em primeiro lugar, devemos reconhecer que a dindmica social e economica mudou
significativamente desde os tempos de Marx. As transformag¢des no campo, a industrializagao,
a globalizacdo e as mudangas nas relacdes de producdo tém impactado intensamente a vida
dos camponeses. Portanto, € necessario adaptar a analise de Marx (1977) as novas realidades.

Além disso, é preciso ter em mente a diversidade dentro da classe camponesa. Hoje
em dia, os camponeses nao sdo uma massa homogénea, mas sim um grupo heterogéneo, com
diferentes for¢a produtivas, formas de organizagdo social e acesso a recursos. E importante
considerar essas diferencas para uma compreensdo mais precisa da classe camponesa
contemporanea.

A representacdo de Marx sobre os camponeses no século XIX, parece desafiar os
desenvolvimentos contemporaneos que testemunhamos em relagdo aos camponeses € suas
lutas. No atual cendrio observamos uma mudanga significativa no que diz respeito a
consciéncia de classe, organizagdo e atuagdo politica dos camponeses, sejam aqueles
organizados em movimentos socioterritoriais ou nao.

Primeiramente, o advento das tecnologias de comunicacdo e informag¢do facilitou a
mobilizacao e a coesao dos camponeses de uma maneira que Marx possivelmente nao poderia
ter antecipado em sua observacdo. Redes sociais, grupos de WhatsApp e outras plataformas
digitais tornaram-se ferramentas fundamentais na organizacao de atos e protestos politicos, na
disseminac¢do de informag¢des ¢ na articulacdo de demandas coletivas. Estas ferramentas tém
contribuido para uma maior consciéncia de classe, permitindo que os camponeses se
identifiquem como parte de uma coletividade maior, enfrentando desafios semelhantes e
compartilhando objetivos comuns em suas bandeiras de luta.

Além disso, o contexto politico contemporaneo testemunhou o surgimento de
movimentos socioterritoriais € sociospaciais importantes na representatividade dos interesses

camponeses. O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no Brasil, ou a Via
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Campesina em escala global, sdo exemplos de como os camponeses se mobilizaram em torno
de questdes da reforma agraria, direitos a terra, territorio e soberania alimentar. Esses
movimentos, diferentemente da representacdo isolada de Marx, se destacam com uma forte
capacidade de organizacdo, articulacdo, luta politica e resisténcia coletiva.

Outra revisdo e contextualizagdo necessaria da visdo marxista ¢ a capacidade
demonstrada pelos camponeses em formar coalizdes e aliancas “interclassistas”. Em muitos
contextos atuais, os camponeses tém colaborado com movimentos socioespaciais,
ambientalistas e indigenas, reconhecendo que embora suas lutas sejam distintas, suas
bandeiras de luta estdo muitas vezes conectadas no contexto maior do neoliberalismo.

A histoéria revelou que os camponeses nao sdo aquelas "batatas em um saco", mas se
organizaram ccoletivamente, desafiando a narrativa de isolamento e total subalternidade. A
luta camponesa na atualidade ¢ testemunho da resisténcia desta classe em face dos desafios
continuos presentes em seus territorios. Porém, ainda existem teorias que defendem o
metamorfoseamento do camepesinato, de fato ¢ desafiador ter clareza sobre os elementos que
sustentam sua existéncia, seja por meio da forga de trabalho (trabalho familiar) ou do meio de
producdo (terra, propriedade). Abramovay (1992, p. 23) argumenta que essa incdgnita ¢ um
dos elementos que contribuira para a extingao do campesinato, uma vez que o camesinato nao
pode ser considerado como uma das classes concebidas como unicas possiveis. Ele ndo ¢é
burgués, pois, embora possua propriedade, ndo explora a mao de obra alheia, e também nio ¢
proletario, pois ndo ¢ mao de obra assalariada. O camponés ndo vende sua forca de trabalho,
mas a doa livremente para a sociedade (MARTINS, 2003).

Abramovay (1992, p. 115) enquadra o modo de vida camponés em uma "racionalidade
fundamentalmente economica", refletindo de forma unilateral e unidimensional sobre o
campesinato, focando apenas na dimensdo econdmica das relagdes camponesas. Essa
perspectiva do PCA ignora uma série de elementos que compdem o territdrio € o modo de
vida desses sujeitos. E fato que todos os modos de vida e classes sociais estdo inseridos,
fundamentalmente, em uma racionalidade econdmica, mas ndo se restringem a ela.

Nesse sentido, o campesinato nao ¢ diferente, pois outras racionalidades - sociais e
culturais - permeiam suas relagdes, tornando-se complementares ¢ indissociaveis. Nao se pode
compreender o modo de vida camponés apenas sob a perspectiva de uma racionalidade

economica isolada da familia, do territorio, de suas relagdes com a natureza, de suas tradi¢des
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e cultura®. Essas relagdes nem sempre se inserem na dimensdo racional, mas também na
simbolica, mistica e espiritual. Esses elementos estdo presentes na multidimensionalidade de
seus territorios (Fernandes, 2005).

No entanto, mesmo a partir da premissa econdmica, ¢ possivel construir elementos que
contradizem a perspectiva que defende a eliminagdo do campesinato. Compreendemos que €
precisamente a autonomia da forca de trabalho e o dominio do meio de producdo que surgem
como elementos peculiares, permitindo-nos interpreta-los como uma terceira classe, nao
independente das outras. Uma classe s6 existe dentro de um conjunto de classes, onde ha uma
"consciéncia de classe" e ¢ por meio de lutas, conflitos e disputas entre elas que essas classes
descobrem sua propria consciéncia de classe. “A classe e a consciéncia de classe s3o sempre o
ultimo e ndo o primeiro degrau de um processo historico real” (Thompson, 2001, p. 274).
Portanto, a consciéncia de classe surge no contato e por meio do confronto entre diferentes
tipos de classes que formam a sociedade.

Wright (1985) fez contribuigdes significativas para a compreensdo das classes sociais,
incluindo o campesinato, por meio de sua abordagem multidimensional. Sua perspectiva se
baseia na ideia de que as classes sociais sao definidas por multiplas dimensoes, indo além da
propriedade dos meios de producao.

Social classes are groups of people who share a common relationship with the means of
production. This relationship is not merely an economic one but also involves issues of
power, control, and exploitation. Social classes are dynamic entities that emerge and
transform in response to changes in productive forces and social relations of production.
(Wright, 1985, p. 20)

Segundo Wright (1985), além da dimensdo da propriedade, ¢ essencial considerar a
relagdo com o mercado ¢ a posi¢ao nas relagdes sociais de produgdo para entender as classes
sociais de forma mais abrangente. No caso do campesinato, essa abordagem se mostra
particularmente relevante, pois muitos camponeses possuem acesso a terra, mas sua relacao
com o mercado e sua posi¢ao nas relagdes sociais de produ¢do podem variar.

Ao assumir uma abordagem multidimensional das classes, considerando ndo apenas a
posicao ocupada pelos individuos nas relagdes de producdo, mas também outros aspectos,
como o controle sobre o trabalho dos outros, a relacio com o mercado e a habilidade para

influenciar decisdes politicas, é possivel argumentantar que existem diferentes tipos de

> Marx em pleno século XIX ja alertava sobre a necessidade de enxergar a classe para além do prisma
estritamente econdmico, mas também sob outros mirantes que compde uma sociedade, tais como a cultura,
politica e ideologia.
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camponeses, cada um com suas caracteristicas distintas. Por exemplo, existem camponeses
mais independentes, que possuem sua propria terra € meios de producdo, e camponeses que
possuem pouca ou nenhuma terra e dependem do arrendamento. Além disso, alguns
camponeses podem estar envolvidos em formas de producdo mais capitalistas, enquanto
outros adotam praticas mais tradicionais e autossustentaveis.

Essa abordagem multidimensional de Wright (1985) permite uma andlise mais
completa das condicdes e posigdes dos camponeses na estrutura social. a partir dela podemos
reconhecer que o campesinato ndo ¢ uma categoria homogénea, mas abrange uma variedade
de situagoes e relagdes de classe. Além disso, destaca as diferentes formas de poder e controle
que os camponeses podem exercer em relagdo aos territérios e as relagdes de producio.

Ao considerar o campesinato como uma classe social multidimensional, ¢ possivel
analisar ndo apenas sua posi¢ao econdmica, mas também suas relagdes sociais, sua identidade
cultural e suas possibilidades de mobilizagao politica. Isso amplia nossa compreensdao da
diversidade e complexidade do campesinato contemporaneo, permitindo uma analise mais
autentica das desigualdades, lutas e potenciais transformadores associados a essa classe social.

Portanto, ¢ importante enfatizar a heterogeneidade intrinseca dessa classe, os
camponeses, conforme observado, ndo se enquadram em uma Unica descri¢cao. Eles se
manifestam em vdarias formas, desde os “independentes”, possuindo terra e os meios de
produgdo, até aqueles que, por “falta de terra”, se submetem ao arrendamento. Essa visdo
multidimensional nos oferece uma analise holistica das posigdes e condigdes dos camponeses
na sociedade. Este modelo ndo s destaca que o campesinato nao ¢ monolitico, mas também
destaca as diferentes formas de poder, controle e relagdo com os meios de produgao.

A triade terra-trabalho-familia, embora fundamental, ndo contempla a totalidade da
experiéncia camponesa. Como Shanin (2005) ressalta, estamos lidando com "sujeitos
histoéricos". O campesinato ¢ fluido, formado tanto por influéncias temporais quanto
geograficas. Shanin observa, "um camponés" ndo ¢ um conceito universalmente fixo, mas
varia enormemente, refletindo a riqueza e diversidade do “mundo” em que vive.

O exemplo dos camponeses da Amazonia ressalta esta diversidade destacada por
Shanin (2005). Esta pluralidade camponesa, resultado das dinamicas territoriais, economicas,
das transformagoes socioespaciais influenciadas por intencionalidades, politicas e interagdes
sociais, reforca a necessidade de uma abordagem teorica e conceitual que considere essas
multidimensionalidades.

Fernandes (2005; 2012) compreende o camponés como um sujeito intrinseco no

espaco agrario, apto a resistir as ondas transformadoras do capitalismo e preservar praticas de
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produgdo e organizagdo essencialmente comunitarias. O cerne da resisténcia camponesa,
conforme descrito por Fernandes (2012), reside em sua habilidade de se opor as mudancas
capitalistas, apegando-se a praticas de producdo camponesas que nio so refletem sua
identidade, mas também reforcam sua autonomia ¢ suas territorialidades.

O acesso a terra ¢ um elemento fundamental na analise de Fernandes (2012), para ele
a concentragdo fundiaria ¢ identificada como a principal fonte de exclusdo e desigualdade no
campo. Nesse sentido, a reforma agraria ¢ apresentada como um meio fundamental, nao
apenas para redistribuir a terra, mas também para assegurar a dignidade, cidadania e
fortalecimento das praticas produtivas dos camponeses e¢ seu modo de vida.

Além disso, as relagdes de trabalho no campo sdo importantes, pois ndo apenas
expdem as condigdes frequentemente exploratorias sob as quais 0s camponeses operam, mas
também sublinha a necessidade de politicas que valorizem o trabalho camponés,
reconhecendo o papel do campesinato tanto na producao alimentar quanto na sustentabilidade
socioambiental.

Chayanov (1974) destaca algumas peculiaridades da economia camponesa que a
distinguem do paradigma capitalista, ele afirma que a 16gica camponesa diverge da capitalista,
pois nesta, a motivagao dominante ¢ a maximizacao do lucro, e identifica a "unidade familiar
de produgdo" como o elemento da economia camponesa, onde a principal motivacido ¢
satisfazer as necessidades da familia. Esta unidade ndo busca lucro, mas sim a reprodugdo
familiar e a satisfacdo das necessidades basicas.

Neste contexto, Chayanov (1974) introduz o conceito de "unidade de trabalho
familiar", que se refere ao conjunto de maos de obra disponivel dentro da familia camponesa.
Ele destaca que, ao contrario do trabalhador assalariado, o camponés nao tem uma relacao
salarial fixa com o mercado, conferindo a unidade familiar um certo grau de autonomia em
relagdo a economia capitalista.

Essa autonomia ¢ refletida nas decisdes dos camponeses, que sdo permeadas mais
pelas necessidades imediatas e pela estabilidade da unidade familiar do que pela busca de
lucro. O campesinato, ndo opera estritamente segundo as leis de oferta e demanda, sua
producao ¢ determinada pelas necessidades da familia e da comunidade local.

Chayanov (1974) ainda argumenta que a natureza ciclica e sazonal da agricultura
influencia a decisdo do camponés sobre quanto trabalho investir. A "lei da diminui¢do dos
retornos marginais do trabalho" foi um aspecto que ele enfatizou, sugerindo que a quantidade
de trabalho que uma familia investe na terra depende do tamanho da familia e das

necessidades de consumo.
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Embora as reflexdes de Chayanov se baseassem no espago agrario da Russia pré-
soviética, suas ideias ofereceram uma compreensio importante do campesinato. Ao ressaltar a
racionalidade interna e unica da economia camponesa, ele proporcionou uma interpretacao
alternativa a visdo capitalista, enfatizando a importancia de entender o camponés nao apenas
como um ator econdmico, mas também como um sujeito social com racionalidade propria.

Compreendemos o campesinato ndo apenas como uma categoria econdmica ou um
modo de vida. O camponés ¢é uma classe social carregada de histérias, lutas e resisténcias,
rica em sua diversidade e complexidade, e transcende a “simples” pratica da agricultura.

No Brasil, o campesinato ¢ marcado pelas desigualdades e relagdes de poder centradas
na figura do latifindio, mesmo que essas grandes propriedades estejam alinhadas ao capital
industrial e financeiro, o conceito de campesinato permanece elementar para entender as
nuances dos processos em andamento. Estas desigualdades e relagdes de poder no campo nao
sd0 meras circunstancias, mas sim reflexos de historicas estruturas socioecondmicas que
perpetuam a marginalizagdo e a exploragdo desta classe.

Compreender a complexidade do campesinato, portanto, ndo ¢ apenas reconhecer sua
ligacdo com a terra, mas também entender as estratégias de recriagdo, as dindmicas
socioterritoriais, socioculturais, ¢ as bandeiras de luta coletivas que pulsam em suas
comunidades. Esta classe carrega em si memorias de (re)existéncia, enfrentando em seus

territorios desafios impostos por uma realidade que frequentemente os marginaliza.

Entre Resisténcia e Mercado: PQA e PCA na Encruzilhada da Educacéo do
Campo

A educacdo do ampo na Amazonia analisada sob os auspicios do debate paradigmatico
revela a existéncia de uma disputa ideologica entre o Paradigma da Questao Agraria (PQA) e
o Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA). Estes paradigmas representam perspectivas
tedricas e praticas distintas, também, sobre o ensino do (no) campo, cada qual com sua
propria visdo, conceitos, objetivos e métodos pedagogicos.

O PQA, intensamente enraizado nas lutas socioterritoriais dos movimentos
camponeses, como 0 MST, vé a educagdo como um instrumento de resisténcia e emancipagao.
Esse paradigma prioriza a formacdo de sujeitos capazes de compreender e transformar a
realidade em que estdo inseridos. Sua abordagem pedagodgica ¢ calcada na valorizacdo dos
saberes, da histoéria, da cultura e do modo de vida camponés, € na constru¢do de um

conhecimento que desafia as estruturas opressivas do capitalismo agrario.
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Por outro lado, o PCA apresenta uma concep¢ao de educacdo orientada para a
integracao dos individuos ao mercado. Influenciado pela l6gica do agronegdcio e apoiado por
entidades privadas, este paradigma foca na formagdo de agricultores-empreendedores,
adaptados as exigéncias de um mercado globalizado. A pedagogia do PCA ¢ marcada pela
énfase em competéncias técnicas, inovacdo e eficiéncia produtiva, muitas vezes
negligenciando as tradigdes e a sustentabilidade socioambiental.

O quadro abaixo sintetiza as principais caracteristicas de cada paradigma no ambito da

Educacdo do Campo:

QUADRO 2 - As principais caracteristicas de cada paradigma no contexto da Educacdo do
Campo (Organizag¢do do autor

aspectos PQA PCA

Base Teorica Lutas socioterritoriais, | Capitalismo agrario,
resisténcia integracdo de mercado

Foco Pedagogico Emancipagdo, conhecimento | Competéncias técnicas,
critico eficiéncia produtiva

Meétodo de Ensino Dialogado, participativo Diretivo, focado em

resultados

Visao de Campo Territorio  em  disputa, | Campo harmonizado,
cultura camponesa agronegocio como aliado

Objetivos Transformacao social, | Produtividade, adaptacdo ao
sustentabilidade, mercado
agroecologia

Participagao Comunitaria Central, movimentos sociais | Secundaria, foco em ONGs
como protagonistas e setor privado
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Valorizagao de Saberes

Saberes territoriais
associados ao conhecimento

cientifico

Saberes técnicos

Visdo de Futuro

Preservacdo do modo de
vida, territorialidades e

reforma agraria

Integragdo do campesinato
no mercado globalizado

Relagdo com o Mercado
capitalista

Critica, busca de alternativas
ao capitalismo, resisténcia e
recriacao

Adaptagdo, aceitacdo da
logica de mercado e da
subalternidade

Neste quadro comparativo entre os dois principais paradigmas que orientam a
Educacdo do Campo no Brasil: o Paradigma da Questdo Agraria (PQA) e o Paradigma do
Capitalismo Agrario (PCA) é possivel compreender as dindmicas subjacentes e as implicagdes
praticas dessas duas abordagens educacionais no ambito do espago agrario.

O PQA, com suas raizes nos movimentos socioterritoriais ¢ na resisténcia contra
estruturas opressivas, enfatiza uma educagdo voltada para a emancipagao e o desenvolvimento
do trabalho camponés. Este paradigma apoia-se em uma pedagogia representativa e
participativa, considerando o conhecimento territorial e as vivéncias dos camponeses como
centrais no processo educativo. Um exemplo pratico dessa abordagem pode ser observado nos
programas educacionais desenvolvidos pelo MST, onde a aprendizagem estd intrinsecamente
ligada a realidade do campo, a luta pela reforma agraria e a sustentabilidade agricola.

Por outro lado, o PCA, influenciado pela logica do mercado e pelo agronegbcio,
promove uma educagdo focada em competéncias técnicas e eficiéncia produtiva. Esta
abordagem ¢ mais diretiva e orientada para resultados, preparando os estudantes para uma
integracgao efetiva no mercado globalizado. Um exemplo disso sdo os programas de formagao
em agronegocio oferecidos por algumas instituigdes privadas, que visam alinhar as
habilidades dos jovens agricultores as demandas do mercado global, frequentemente em
detrimento das praticas agricolas tradicionais e sustentaveis.

A visdo de campo de cada paradigma também difere significativamente. Enquanto o

PQA vé o campo como um territdrio em disputa, com uma forte énfase na cultura camponesa
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e na luta contra a monopolizagdo dos territorios pelo capital, o PCA enxerga o campo como
um espaco harmonizado, onde o agronegécio ¢ considerado um aliado. Isso se reflete nos
objetivos educacionais: o PQA busca a transformacao social e a sustentabilidade, enquanto o
PCA defende a produtividade e adaptagdo ao mercado.

Este debate entre PQA e PCA reflete diferencas pedagogicas enquanto o PQA almeja
uma educa¢do que fortaleca a identidade e autonomia dos camponeses, promovendo
resisténcia e recriagdo na conflitualidade das relagdes de poder no campo, o PCA tende a
alinhar a educacdo as necessidades do mercado, priorizando a adaptacao produtiva ¢ a

integracao dos agricultores as ldgicas e racionalidades da produg¢ao capitalista.

Territério Camponés Autonomo

O territorio, em sua dimensdo conflitual, sustenta e ¢ sustentado por uma autonomia
intrinseca, que se manifesta tanto no ambito telirico quanto no simbolico. Essa autonomia se
expressa na continua disputa pela terra, na conflitualidade territorial, nos principios da
agroecologia, na educacdo do campo e em variadas dimensdes do modo de vida camponés.

Freire (1996), destaca a autonomia como eixo fundamental da educagdo, para ele a
autonomia nao se limita a capacidade individual de decisdo, mas se estende como um
processo coletivo de conscientizagdo e mudanca social. Segundo Freire (1996), a autonomia ¢
entre outras coisas, a capacidade de romper com as relagdes opressoras e aspirar a libertacao,
associando-se intrinsecamente a conscientizagdo politica e a capacidade de interpretar e
transformar o mundo.

A autonomia ¢ um elemento individual e coletivo, podemos associa-la aos auspicios.
do territério camponés enquanto uma categoria essencialmente coletiva. A constru¢do da
autonomia exige solidariedade entre os oprimidos, na busca por uma sociedade mais justa, os
coletivos camponeses ao lutarem no e pelos territdrios, como o territério da educacao do
campo e o territorio da agroecologia, estdo necessariamente lutando por autonomia.

Compreendemos a autonomia como um processo em desenvolvimento, construido
através do didlogo e comprometido com a transformagdo social. tal como Freire (1996)
destaca a autonomia ¢ uma conquista de quem se faz sujeito, de quem se reconhece como ser
inacabado e inconcluso, € que, por isso mesmo, estd permanentemente em busca de sua
humanizagdo. Ninguém se faz auténomo sozinho, mas em comunhdo com outros, em

constante didlogo com o mundo e com os demais sujeitos.
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Foucault (1979), ao abordar a relacdo entre poder, conhecimento e subjetividade,
destaca dinamicas que influenciam a capacidade dos individuos de exercerem sua autonomia.
Para ele a autonomia nao ¢ resultado de uma conquista individual livre de influéncias externas,
o poder pode limitar ou criar possibilidades para o exercicio da autonomia. Para Foucault
(1979) As formas pelas quais o poder opera em instituigdes sociais, como a prisdo, a escola e
o hospital, enquanto estruturas que permeiam a subjetividade podem restringir a autonomia
dos sujeitos.

Foucault (1976), afirma ainda que o poder exercido pelo Estado moderno busca
exercer controle sobre os corpos e as condutas das pessoas, regulando a sexualidade, a satide e
a reprodugdo. segundo ele o poder pode operar por meio de estratégias de controle que podem
influenciar os individuos de acordo com as normas e padrdes sociais. Essas engenharias do
poder podem limitar a autonomia, a0 mesmo tempo em que alegam proteger o bem-estar e a
seguranga da sociedade.

Além disso, Foucault (1979) também destaca a importancia da resisténcia, ¢ mesmo
em condicdes de opressdo e controle, os sujeitos possuem capacidades de resistir e criar
espacos de liberdade. ¢ por meio da resisténcia, que os sujeitos podem buscar formas
alternativas de ser e agir, desafiando as estruturas de poder e ampliando suas possibilidades de
autonomia.

entretanto as relacdes de poder sdo complexas e multifacetadas, e contemplam todas as
dimensdes da vida social, onde as formas de poder hegemonicas rivalizam com as novas
possibilidades de subjetivacdo e de exercicio da autonomia. portanto a autonomia nao ¢ uma
qualidade que alguém possua, mas um conjunto de relagdes que os sujeitos mantém
(FOUCAULT, 1979).

A autonomia, portanto estd inserida na luta por justica socioespacial. a sociedade deve
oferecer condicdes condigdes para que todos os sujeitos possam exercer sua autonomia. Nesse
sentido, a luta por autonomia jamais deve ser desvinculada da luta por equidade social e pela
superacao das estruturais de opressao.

Nesse sentido o reconhecimento relacionado ao respeito e valorizagdo das
territorialidades, das diferencas culturais e experiéncias dos sujeitos ¢ fundamental para o
exercicio da autonomia camponesa, pois a autonomia nao pode ser plenamente alcancada se
certos grupos sao sistematicamente marginalizados e suas identidades sdo desvalorizadas na
sociedade. Portanto, a luta pela justi¢a social inclui também a luta pelo reconhecimento das
identidades e pela superacao das formas de opressdo baseadas em género, raca, classe social e

outras categorias sociais. A autonomia requer ndo apenas a redistribui¢do equitativa de
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recursos, mas também a transformagdo das estruturas que impdem a opressdo cultural e
politica.

O Territorio Camponés Autéonomo (TCA) é uma proposta que busca compreender que
0os camponeses, ao produzirem e organizarem seu espago, constroem modos de vida que
diferem do modelo dominante do modo de produgdo capitalista, embora esteja inseridos e
facam uso dele como estratégias de producgdo, reproducdo e recriagdo. Eles representam
espacos e territorios onde os camponeses exercem a autonomia sobre a produgdo agricola,
sobre a educagdo, modo de vida e onde suas decisdes contemplam suas necessidades, valores
e logica produtiva.

O TCA ¢ um espago de resisténcia ao modelo econdmico dominante, que tende a
marginalizar os camponeses e priorizar a producao em larga escala, visando ao lucro. Portanto
representa uma alternativa que busca a valorizagdo da agricultura camponesa e a construcao
de relacdes mais equitativas e sustentdveis entre os sujeitos e o territorio. No desenvolvimento
desta proposta interpretativa, realizamos estudos de caso ao longo de 12 anos, em
Comunidades camponesas de diferentes contextos geograficos e sociais (sobretudo na
Amazonia, em acampamentos ¢ assentamentos Sem Terra, Comunidades ribeirinhas,
indigenas e quilombolas) para analisar as praticas, as relagdes e os impactos da relagdo dessas
comunidades com a logica produtiva capitalista.

Realizamos entrevistas, observagdes participantes ¢ analise de dados quantitativos e
qualitativos que foram publicadas na monografia, disserta¢do, nesta tese e artigos cientificos.
Com base nesses estudos e um aprofundamento teérico sobre o tema, foi possivel dar inicio a
elaboracdo da abordagem teorica dos Territérios Camponeses Autonomos.

Vimos no capitulo anterior que o espago ¢ um produto social, politico e economico,
construido por meio das relagdes sociais e praticas cotidianas. Lefebvre ressalta a importancia
da luta pelo controle do espago como uma forma de resisténcia e¢ transformagao social.
Lefebvre (2013) embora tenha se concentrado principalmente no ambito de espago urbano,
suas analises podem ser estendidas ao contexto do espago agrario, especialmente quando se
trata das lutas dos camponeses por seu territdrio € sua autonomia. Ele critica a ideia de um
espaco homogéneo e mercantilizado, defendendo a necessidade de espagos diferenciados,
vividos e produzidos pelos seus sujeitos.

Todos os sujeitos tem o direito de produzir seus proprios espagos e territorios, de
acordo com suas necessidades e desejos. Dai a necessidade da produg¢do autonoma do

territorio. A luta pelo territorio e territorialidades ¢ uma forma de resisténcia e emancipagao,
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na qual os camponeses buscam reivindicar seu direito & producdo e gestdo de seu proprio
espaco e territorio.

Esse territorio €, e deve ser, autonomo pois € produzido e reproduz a ldgica econdmica,
o modo de vida e as territorialidades dos camponeses, destacando sua organizacao familiar e a
producdo voltada para as necessidades internas da comunidade, em contraste com a logica
capitalista, que como vimos objetiva a maximizacao do lucro.

Chayanov (1974) sobre a economia camponesa, argumentou que as unidades
econdmicas camponesas sdo estruturadas de forma essenciamelte diferente das empresas
capitalistas. A légica de funcionamento da economia camponesa ¢ baseada na reproducdo
familiar e ndo no lucro maximizado, ou seja, camponeses nao buscam a acumulacao de capital,
mas sim a reprodu¢do da unidade familiar e o atendimento das necessidades basicas. Essa
perspectiva ¢ relevante para compreender as atividades econOmicas das comunidades
visitadas que dependem fuldamentalmente do territdrio para coleta de recursos e a produgao
de alimentos para o consumo proprio e para comercializagdo local.

Nesse sentido, a autonomia ¢ imprescindivel na autogestdo familiar do trabalho,
territorio, e economia camponesa. SO ha teritdrio camponés se houver autonomia, no modo de
vida, na producdo e nas territorialidades. O territorio autonomo ¢ base inegociavel para
garantir a justica socioespacial para o campesinato. Nas comunidades camponesas, as
decisdes sdo tomadas com base nas necessidades da familia e na l6gica de reproducao da vida
e de suas territorialidades.

As logicas e racionalidades das relagdes sociais nas comunidades camponesas sao
baseadas em solidariedade e cooperacdo, eclementos antagénicos a competicdo e
individualismo caracteristicos da economia capitalista as quais estdo inseridas. Essa dimensao
social esta presente nas comunidades visitadas, onde observamos que o espirito da cooperagao
val além até mesmo de um elemento econdmico, faz parte da organizagdo territorial
camponesa e contempla as atividades cotidianas e suas lutas por justica socioespacial no/do
campo.

Quando falamos em justica socioespacial devemos incluir ndo apenas a distribui¢@o
igualitaria de recursos e oportunidades, mas também a capacidade dos sujeitos e de produzir e
reproduzir o seu proprio espaco (HARVEY, 1973). Dai a importancia da organizagdo politica
e das lutas sociais na transformagao do espaco. A agdo coletiva e a mobilizacdo dos sujeitos
sdo fundamentais para resistir as estratégias do capitalismo e reivindicar seu direito a terra e

ao territorio.
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As lutas e mobilizagdes camponeses em prol da conquista pelo territorio ¢
imprescindivel para transformagdo social e na busca por justica socioespacial, ndo existe
revolugdo social, sem revolucdo espacial e territorial (FERNANDES 1996). A transformagao
da realidade e a conquista da justica implica necessariamente na luta e na conquista do espago
e territorio. E os camponeses € movimentos socioterritoriais sabem disso, por isso
protagonizam a luta pela defesa de seus territorios materiais e imaterias, e lutam pela
autonomia para a constru¢ao de alternativas ndo apenas contrarias, mas que disputam contra
territérios dominantes de desenvolvimento rural .

Dai a importancia de reconhecermos o campesinato enquanto classe social, pois os
camponeses nao sao apenas vitimas passivas das desigualdades e injusticas, mas sujeitos que
resistem e lutam por seus territorios e pela garantia de direitos, tais como a educagdo e
reforma agraria. Portanto os camponeses sdo protagonistas da produgdo de seus territorios
auténomos, se reconhecem como sujeitos do seu proprio destino, alids no conceito de
movimentos socioterritoriais, este destino se vincula necessariamente aos territorios, pois sao
bases de sua existéncia (FERNANDES, 1996).

Podemos estender essa compreesdo para o campesinato, que se organiza na luta
coletiva pela conquista de territorios, que se dao nas ocupagdes de terra, nas mobilizagdes, nas
reivindicagdes por reforma agraria e na agricultura camponesa, ¢ também para aquelas
comunidades camponesas que ndo estdo organizadas politicamente, pois a reprodugdo dos
seus modos de vida, do trabalho familiar na terra, da sua relacdo com a natureza e da sua
relacdo social reproduz logicas e racionalidades territoriais Unicas, ou seja, a propria
existéncia das comunidades camponesa, contempla formas de resisténcia e de reprodugdo de
um modelo de desenvolvimento distinto do e para o campo.

A existéncia do campesinato ¢ uma forma de resisténcia devido, entre outros fatores a
sua autonomia que ameaga o agronegocio porque ndo depende dele para desenvolver seu
trabalho, seus territorios e sua producao agroecoldgica. A autonomia camponesa ¢ elementar
na constru¢do de sistemas agricolas sustentdveis, respeitando os principios da ecologia e
valorizando as territorialidades camponesas. Altieri (2004), defende a importancia da
agroecologia como uma abordagem alternativa a agricultura convencional baseada no uso
intensivo de agroquimicos e na monocultura. A agroecologia promove a sustentabilidade
ambiental, social e econdmica do territério campongés.

Para que a agricultura camponesa ¢ simultancamente sustentavel e produtiva, ¢ para

isso € imprescindivel que ela contemple conservacdo dos recursos oriundos da agricultura
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tradicional quanto na incorporacdo de conhecimentos e técnicas ecologicas, por isso a
Educacdo do Campo e agroecologia caminham juntas.

A agroecologia contempla os principios ecoldgicos no planejamento e gestdo de
sistemas agroflorestais sustentaveis contemplando tanto o meio ambiente como a integragao
das dimensdes ecologicas, sociais, culturais e territoriais. A agroecologia ¢ uma alternativa a
agricultura convencional e um importante elemento na luta pela autonomia camponesa. O
modelo agroindustrial e & dependéncia dos agricultores em relacdo as grandes corporagdes
agroquimicas promove a desigualdade, a subalternidade do camponés, a degradacdo
ambiental, a perda de biodiversidade e a concentracdo de poder nas maos de poucos
(empresas do agronegocio). Os sistemas agroecoldgicos camponeses, ndo sdo apenas uma
alternativa, ¢ a solu¢do viavel e sustentavel, capaz de garantir a soberania alimentar ¢ a
preservagao dos territdérios camponeses.

A organizagdo coletiva e bandeiras de lutas como a agroecologia, reforma agraria e
educacdo do campo sdo elementos fundamentais na constru¢do dos territdrios camponeses
autonomos. Essas lutas sdo formas de resisténcia e de produ¢do de um novo espago agrario
baseado na justica socioespacial e na soberania alimentar.

A educacao do campo ¢ um imprescindivel para a formagao politica dos camponeses e
na construcdo de um projeto de desenvolvimento territorial baseado na agroecologia, na
cooperagdo e na solidariedade. Os camponeses sendo sujeitos na definicdo das politicas
agrarias e na gestdo dos recursos naturais, garantindo assim sua autonomia, mas vamos
aprofundar esta tematica mais adiante.

Nesse sentido € preciso superar as contradigdes do modelo agroindustrial e da
dependéncia dos agricultores em relagdo as grandes corporagdes do agronegdcio defendida
por algumas vertentes do paradigma do capitalismo agrario. A logica do lucro em detrimento
da vida e dos direitos dos camponeses ¢ inegocidvel, dai a importancia da agricultura
camponesa e da producdo de alimentos saudaveis para o homem e para a terra.

A abordagem do Territorio Camponés Auténomo (TCA) busca compreender as
dindmicas sociais, econdmicas e culturais das comunidades camponesas da Amazonia. Sua
contribuicdo contempla a autonomia e territorio como elementos fundamentais para
(re)existéncia do camepsinato. Defendemos uma perspectiva de totalidade entre territorios,
camponeses, natureza, trabalho, terra e demais elementos sociais e culturais que compdem
essas comunidades e que sdo pilares historicos da forma como o campesinato opera seu

trabalho, seus territorios e modo de vida.
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A autonomia ¢ fundamental para o campesinato em todas as dimensdes de sua
organizagdo socioespacial, na sua for¢a produtiva, na agroecologia, na produ¢do e gestdo de
seus territdrios, gestdo dos recursos naturais, na definicdo de politicas agrarias e na
preservacao das tradigdes culturais. Por este motivo o TCA converge com o paradigma da
Questdo Agraria, pois a inser¢do do camponés as logicas capitalistas de forma subalterna
jamais contemplara sua autonomia.

A busca pela autonomia, especialmente no que diz respeito a seguranca alimentar e a
qualidade de vida, estd intrinsecamente ligada a luta e organizacdo pela (re) existéncia
territorial camponesa, que ¢ materializada, sobretudo, pelos movimentos socioterritoriais que
lutam pela reforma agraria, essa bandeira de luta ¢ imprescindivel para a legitimar um
territério autonomo, o que signnifica ganhos para toda a sociedade, pois enquanto o
campesinato perder territérios para o agronegdcio a soberania alimenta, ndo sO das
comunidades, pois seus impactos ndo se restringem apenas a esses sujeitos, mas tém
repercussdes para toda a sociedade, ou seja, o agronegdcio, com sua logica de lucro e
concentragdo de terras, acaba por comprometer a diversidade da produgdo, a soberania
alimentar e a qualidade dos alimentos disponiveis para toda a sociedade.

Os questionamentos que motivaram a proposi¢ao do TCA estdo sintetizadas no quadro abaixo:

QUADRO 3 - Perguntas ¢ lacunas que motivaram pensar a abordagem do TCA

Perguntas e lacunas que motivaram a | Propostas do TCA

proposicio do TCA

Como promover a autonomia e |- Fortalecimento da capacidade de

empoderamento das comunidades | decisio e participacdo ativa dos

camponesas? camponeses na gestao de seus territorios.
Controle sobre a terra, recursos naturais
e atividades produtivas pelas
comunidades. Autonomia econdmica,
politica e cultural das comunidades
camponesas.

Como garantir a  sustentabilidade | - Praticas agricolas sustentaveis, como a

ambiental e seguranca alimentar? agroecologia e o sistema agroflorestal.
Valorizaciao da diversificacdo produtiva e
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fortalecimento dos sistemas locais de

producido de alimentos. Conservacio dos
recursos naturais e

respeito  aos

ecossistemas.

Como transformar as relacoes de poder e

governan¢a no campo?

- Participacdo e tomada de decisao
coletiva. Valorizacdo da voz e poder de
influéncia das comunidades camponesas.
Equidade de género e inclusido social.
Superar hierarquias e opressdes presentes

nas estruturas de poder convencionais.

Como valorizar a cultura e os saberes

tradicionais?

- Investimento na Educa¢do do Campo
para valorizacdo dos saberes e praticas
comunidades

tradicionais das

camponesas. Resgate e revitalizacio
desses saberes. Troca de experiéncias e
fortalecimento das tradicoes culturais nas

comunidades.

Como promover justica socioespacial e

equidade de terra e

trabalho?

nas relacoes

Formas alternativas de acesso a terra,

como a reforma agraria e gestio
comunitaria. Distribuicio mais justa de
entre os

recursos e oportunidades

camponeses. Valorizacdo do trabalho
coletivo e solidariedade. Combate as
desigualdades e injusticas presentes no

espaco agrario.

Nesta tese demos inicio a discussdo sobre o Territorio Camponés Auténomo (TCA)

enquanto uma proposta inserida no debate paradigmdtico, no conceito de autonomia,

territorios € movimentos socioterritoriais, além do campesinato enquanto classe social, que

busca a compreensao das dinamicas do campo. Contudo, ¢ imperativo salientar que o TCA,

enquanto abordagem teodrica, estd em um estado embriondrio, requerendo um aprofundamento

investigativo e tedrico que ansiamos desenvolver em trabalhos futuros.
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3. DESAFIOS DA EDUCACAO DO CAMPO NA AMAZONIA PARAENSE

A Educagdo do Campo na Amazonia enfienta
territorios distintos onde cada solucdo deve brotar da
terra que busca ensinar.
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As relagdes entre educacao e territdrio sdo, assiduamente, destacadas em varios pontos
desta pesquisa, isso porqué, um € inconcebivel sem o outro, falar de Educag¢do sem considerar
o territério em que os sujeitos que a constroem e ela propria esta inserida é tdo incompleto
quanto falar do territério sem considerar sua dimensao educativa. Aqui, precisamente, neste
subcapitulo vamos reservar folego para compreender a relagdo Educacdo — Territério na
Educacdo do Campo.

Uma das formas de contemplar a Educagdo do Campo é compreende-la como um
territorio de reafirmacgdo da identidade, da luta, e do trabalho camponés, nao se pode associa-
la a um espago de construcdo do conhecimento sem entende-la como um territério de
resisténcia, nesse sentido, ¢ imprescindivel reconhecer a complexidade do paradigma da
Educacao do Campo que ja nasce como um territério de resisténcia e luta.

A Educacdo do Campo nasceu com as lutas coletivas dos sujeitos do campo para
garantir escolas nas suas comunidades e se fez constru¢do politico-pedagdgica que reafirma as
lutas e a funcao social das escolas nos territorios camponeses (CALDART, 2020, p. 01).

O modelo desenvolvimentista perverso do capitalismo persiste no campo através do
agronegdcio cujas estratégias meticulosas se apresentam de diferentes formas. Tais estratégias
permeiam desde o uso da violéncia, até na implicagdo da nega¢do de direitos basicos tais
como a educacdo, com o fechamento de escolas do campo que vem revelando reais intensoes
do governo que tem por prioridade atender os interesses do capital no espaco agrario em
detrimento dos sujeitos. Em uma anélise conjuntural da atual governanga do pais, € possivel
identificar os constantes ataques que objetivam o desmonte da educacdo do campo, sobretudo
porqué ela representa um dos pilares que alicergam a resisténcia territorial camponesa no pais.

A compreensdo da educacdo associada ao territorio € imprescindivel para
compreender ndo apenas o projeto educativo dos movimentos socioterritoriais, como suas
lutas por outro projeto de sociedade (CALDART, 2002). O projeto educativo no bojo dos
agentes coletivos camponeses busca inserir o camponés no processo de ensino aprendizagem,
ndo como mero espectador, mas como sujeito deste grande movimento chamado “Por uma
Educacdo do Campo”. Este “do” ¢ carregado pelo sentido oposto do verbo ‘“estar”,
contemplando o “ser” e pertencer ao campo.

A Educacao no Campo nasce a partir das lutas sociais em busca da representatividade
de um ensino que contemplasse as questdes dos Camponeses, mediante a mobilizagdo de
grupos como o movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra a fim de alcangar politicas
publicas que contemplasse uma educagdo de qualidade a formagdo sociocultural respeitando

os povos do campo ¢ suas especificidades.
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Esse modelo educativo ¢ uma modalidade e pratica educacional que busca promover a
aprendizagem do campo e valorizar as culturas e territorios dos sujeitos. E uma alternativa ao
modelo de ensino tradicional, que muitas vezes nio atende as necessidades dos educandos e
ndo converge com seu cotidiano e territorialidades. No Brasil, a Educa¢do do Campo ganhou
forca com a luta dos movimentos sociais e coletivos ligados ao campo, que reivindicavam
uma educagdo que considerasse as particularidades e demandas dos sujeitos e seus territorios.
Essa luta culminou na promulgacdo da Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional), que reconhece a Educacdo do Campo como modalidade de ensino e
estabelece diretrizes para sua implementagao.

Além disso, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
criado em 1998, contribuiu para fortalecer a Educagdo do Campo no Brasil, promovendo a
formagdo de professores e a implantacdo de escolas e cursos voltados para as comunidades
camponesas.

Saviani (2009), apresenta a importancia de compreender a educagdo como um
processo historico e socialmente determinado, devendo ir além da reproducdo de
conhecimentos j& estabelecidos e buscar a formagdo de sujeitos criticos e capazes de
transformar a realidade social em que estdo inseridos. Ele enfatiza que a pedagogia histdrico-
critica busca problematizar as contradi¢des sociais e desenvolver uma consciéncia critica nos
estudantes, a fim de capacita-los a participar ativamente na constru¢do de uma sociedade mais
justa.

Na Educagdo do Campo, estd vinculada a realidade concreta dos sujeitos que vivem e
trabalham no campo, considerando suas experiéncias, saberes, praticas, trabalho, modo de
vida e territorialidades. Ela deve ser capaz de dialogar com as demandas das comunidades,
valorizando suas culturas, relagdes sociais e territorios. E uma educagio que busca a
transformagao social, estimulando a reflexdo critica sobre a realidade e promovendo a
formagdo de sujeitos conscientes e atuantes na constru¢do de uma sociedade mais justa e
sustentavel (SAVIANI, 2009). Os conteudos cientificos devem estar relacionados com a
realidade e as necessidades dos estudantes do campo articulando o conhecimento cientifico as
especificidades camponesas, valorizando os saberes, o trabalho ¢ as relagdes sociais do campo.

Resumidamente, Rodrigues ef al. (2017) e Santos e Garcia (2020) as dificuldades
perpassam a formagdo inicial e continuada dos Professores, dificuldade de contratacdo de
mao-de-obra especializada para escolas do Campo, questdes de infraestrutura, também aliada

as situacdes macro que envolvem o entorno escolar como a concentragdo de terra e a presenca
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do agronegocio, a violéncia no campo ¢ a insuficiéncia da politica publica direcionada aos
campesinos.

Levantamos dados preocupantes sobre os fechamentos das escolas do campo, alguns
destes dados relatam que:
1. Segundo o MST, 4 mil escolas do campo foram fechadas apenas em 2014.
2. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais INEP, revela que das
438 escolas fechadas no Para, 369 eram do campo.
3. Entre 2009 ¢ 2014 foram 1.275 escolas do campo foram extintas no estado do Para.
4. . 80% das escolas fechadas no Para em 2018 sdo do campo
5 Segundo o INEP nos ultimos 18 anos (de 2000 a 2018) mais de cem mil escolas foram
fechadas no Brasil. Deste total, 7.513 foram no Para, com maioria predominante de
estabelecimentos rurais.
6. Ainda segundo o INEP nos ultimos 20 anos foram fechadas 6.158 escolas no espago

agrario paraense.
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Mapa 1 - Fechamento de Escolas do Campo Entre 2003 — 2012/MEC/INEP (Organizagdo do
autor).
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O fechamento das escolas do campo ndo ¢ um fendomeno restrito ao Brasil. Em
diferentes paises, a pressao da urbanizagdo e das politicas educacionais centralizadoras tem
resultado na diminui¢do do acesso a educagdo de qualidade para os estudantes do campo. O
fechamento de escolas rurais vai além das questdes educacionais, afetando o tecido social,
cultural e econdomico dessas comunidades.

O fechamento de escolas do campo pode afetar a identidade comunitéria, uma vez que
essas escolas muitas vezes funcionam como centros de referéncia e sdo espagos de encontro e
interacao entre diferentes membros da comunidade. Além disso, as escolas do campo sdo
importantes na promo¢ao de oportunidades e no fornecimento de uma educagdo
contextualizada, adaptada as necessidades especificas dos territérios camponeses.

As decisdes de fechamento de escolas muitas vezes sdo baseadas em critérios de
eficiéncia e racionalidade econdmica, negligenciando as complexidades e particularidades dos
distintos territorios.

Silova (2012), traz uma contribuicdo significativa para o tema do fechamento de
escolas do campo em contextos globais na obra "Comparative Education: The Dialectic of the
Global and the Local (2012), ela analisa as implicagdes das politicas educacionais globais nas
areas rurais e suas consequéncias para o acesso a educagao.

Silova (2012) destaca a tendéncia global de centralizagdo e padronizacdo das politicas
educacionais, que muitas vezes negligencia as necessidades especificas das comunidades do
campo. Ela examina as pressdes econdmicas, sociais e politicas que contribuem para o
fechamento de escolas do campo, evidenciando como essas medidas afetam negativamente o
acesso a educagdo de qualidade para os estudantes do campo.

Na Amazonia o fechamento das escolas do campo vem seguindo passos acelerados,
mesmo com a significativa atuacdo dos movimentos socioterritoriais camponeses em prol da
educacdo do campo. Ainda que ndo seja um caso isolado de nossa regido como podemos
observar no mapa a seguir.

De acordo com Saviani (2009), o fechamento das escolas do campo ¢ uma
consequéncia direta das politicas neoliberais que priorizam o desenvolvimento econdmico em
detrimento dos direitos sociais, como a educagdo. Ele ressalta que essa medida afeta
especialmente as comunidades, comprometendo o acesso dos estudantes a uma educagao de
qualidade e prejudicando o desenvolvimento social e cultural dessas localidades.

Saviani (2016) destaca que o fechamento das escolas do campo ndo apenas priva as
criancas e jovens do direito a educacdo, mas também implica na desvalorizacdo dos saberes

locais e na negacdo da identidade camponesa. Para ele, a educacdo do campo deve ser um
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instrumento de valorizagdo da cultura e das tradigdes rurais, contribuindo para o
fortalecimento das comunidades e a constru¢do de uma sociedade mais igualitaria.

Os ataques sistematicos a Educacdo do Campo no Brasil, bem como na Amazonia
paraense, tal como o fechamento das escolas, sdo fatos que impactam diretamente os sujeitos
do campo que, diante desta condi¢ao possuem inicialmente duas aparentes escolhas; a)
permanecer no territorio e ficar sem Educacdo escolar, ou b) recorrer as escolas localizadas
nas cidades. Uma terceira opgao surge no bojo da articulagdo dos movimentos socioterriotriais
e comunidades, a luta pela Educagcdo do campo e a resisténcia contra os fechamentos das
escolas.

Dados alarmantes revelam a extensao desse fenomeno, como demonstrado pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que registrou o fechamento de
aproximadamente 4 mil escolas do campo em 2014. No estado do Para, de acordo com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), das 438 escolas fechadas,
369 eram destinadas a educacdo no campo. Essa tendéncia se manteve ao longo dos anos, com
um total de 1.275 escolas rurais extintas entre 2009 e 2014 no Para. Esses dados apontam para
uma realidade educacional preocupante, que requer uma analise mais cuidadosa que permitam
compreender as raizes e as consequéncias do fechamento das escolas do campo.

De acordo com Brandao (2007), o fechamento das escolas do campo ¢ reflexo de uma
visdo hegemonica da educacdo que desconsidera as especificidades do espago agrario. Essa
visdo prioriza modelos educacionais padronizados e centralizados, incapazes de dialogar com
a diversidade cultural e social das comunidades camponesas. Essa postura negligencia os
saberes territoriais dos camponeses, contribuindo para a exclusdo e marginalizacdo dessas

comunidades.

Educagdo do Campo e o Fechamento das Escolas do campo no Para

O Para ¢ um dos estados que se destaca no fechamento das escola do campo no Brasil,
Como podemos ver a seguir o grafico do comparativo do fechamento de escolas publicas do
Para, o mapa dos Municipios com maior numero de escolas do campo fechadas, a Tabela dos

municipios com maior nimero de escolas fechadas.
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GRAFICO DO FECHAMENTO DE ESCOLAS PUBLICAS NO PARA ENTRE 2000 E 2020

= Escolas da Zona Urbana B Escolas da Zona Rural
B Total de Escolas Fechadas

10.000

7.500

5.000

2.500

Fonte: MEC/INEP (2000-2020),
Elaborado pelo Autor.

Grafico 1 - Fechamento de Escolas do campo no Para entre 2000 e 2020.
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MAPA DOS MUNICiPIOS COM MAIOR PROCESSO DE FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO NO PARA
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Mapa 2 - Municipios Com maior Processo de Fechaamento de Escolas do Campo no Para.
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Tabela | - Municipios paraenses com maior indice de fechamento
de escolas ptblicas da zona rural entre 2000 e 2020.

NUMERO DE NUMERO DE NUMERO DE  pERCENTUAL (%)
MUNICIPIO ESCOLAS ESCOLAS ESCOLAS DA REDUCAO DE
EM 2000 EM 2020 FECHADAS ESCOLAS

Cametd 348 188 160 45,98
Afud 216 84 132 61,12
Acard 251 147 104 41,44
Gurupd 197 80 117 594
Monte Alegre 217 112 105 48,39

Fonte: MEC/INEP (2000-2020)
Elaborado Pelo Autor

’

Tabela 1- Municipios Paraenses com maior Indice de Fechamento de Escolas Publicas da

Zona Rural Entre 2000 e 2020.
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Lutar pela educagdo do campo e pelas escolas do campo implica pensar nos objetivos
subjacentes a classe camponesa. Requer uma reflexdo sobre a concepg¢do de campo e de
educacdo, assim como a necessidade de um novo modo de producdo para a sociedade.
Pressupde também pensar nos sujeitos, na coletividade e no contetido politico, indo além dos
interesses imediatos de um grupo especifico.

Colocar a escola a servico das demandas de producdo e reproducdo do capital na
agricultura que, mesmo quando o agronegdcio tenta se pintar de “verde” (o do “negdcio
dos organicos”), sempre apequenam o horizonte formativo ¢ ndo impedem o
fechamento de escolas das comunidades camponesas, fortalecida na relacdo entre
agroecologia e luta pela transformacdo do sistema social, construcdo que

exige/possibilita trabalhar pelo desenvolvimento multilateral do ser humano. no campo.
Ou inserir a escola na construgdo da vida humana e social (CALDART, 2020, p. 07).

Caldart destaca a necessidade de uma escolha fundamental, de um lado, temos a opgao
de alinhar a escola as demandas de producdo e reproducdo do capital na agricultura, o que
pode limitar o desenvolvimento formativo dos estudantes e resultar no fechamento de escolas
no campo. Do outro lado, temos a possibilidade de inserir a escola na constru¢do da vida
humana e social das comunidades camponesas, fortalecendo a relagdo entre agroecologia e a
luta por transformagdes socioterritoriais.

Essa escolha implica em trabalhar pelo desenvolvimento integral do ser humano,
considerando aspectos econOmicos, ambientais, culturais, sociais e territoriais. Assim,
destacamos a importancia de repensar o propodsito da educacao no campo e seu potencial para
promover mudangas significativas nas comunidades camponesas.

No ambito da sociedade capitalista, as politicas publicas, incluindo as educacionais,
corroboram, em grande medida, com legitima¢do do poder operado pela classe hegemonica
(GRAMSCI, 1978). O Estado, enquanto administrador dessas contradigdes, ¢ influenciado por
diversas instancias internacionais e nacionais que direcionam a educagdo de acordo com seus
interesses.

Gramsci (1978) argumenta que o Estado, como administrador das contradi¢des sociais,
¢ influenciado por diferentes instancias que produzem a educagdo de acordo com seus
interesses. No entanto, a educagdo ndo é um processo neutro, mas sim um campo de disputa
ideologica, onde diferentes grupos buscam impor suas territorialidades.

No caso especifico do fechamento das escolas do campo, podemos perceber como essa

medida reflete a 16gica dominante do sistema capitalista. Ao priorizar a educagdo urbana em



135

detrimento da educagdo do campo, o Estado reproduz a desigualdade estrutural entre o campo
e a cidade.

As escolas do campo desempenham um papel fundamental na formagdo e no
desenvolvimento das comunidades camponesas, proporcionando acesso a educagdo de
qualidade e promovendo o fortalecimento das identidades e culturas dos sujeitos. No entanto,
ao fechar essas escolas, o Estado contribui para o enfraquecimento das comunidades do
campo, agravando as desigualdades e dificultando o acesso a educagdo para as criangas e
jovens que vivem nesses territorios.

Esse contexto evidencia como as politicas educacionais podem servir como
instrumento de reproducao das desigualdades sociais. Assim como Gramsci argumentava que
as politicas educacionais legitimam o poder da classe burguesa, podemos entender o
fechamento das escolas do campo como uma forma de marginalizar e excluir as populagdes
camponesas, privilegiando os interesses do sistema capitalista e perpetuando a hegemonia da
educagao rural.

Me¢szaros (2005) argumenta que a educacdo no ambito capitalista ndo ¢ apenas um
instrumento de reproducdo das desigualdades sociais, mas também desempenha uma fungao
central na reproducdo do proprio sistema capitalista. Segundo ele a educacdo no capitalismo
estd intrinsecamente ligada a l6gica do mercado e da acumulagao de capital. Ela é organizada
de forma a preparar os sujeitos para se tornarem trabalhadores flexiveis e adaptaveis, prontos
para atender as demandas do mercado de trabalho. Dessa forma, a educagao ¢ concebida para
servir aos interesses hegemonicos, perpetuando as relacdes de exploragdo e alienagao.

A educacao do campo vai além do capital, ela questiona as bases do sistema capitalista
e promove uma perspectiva emancipatoria e alternativa para os sujeitos do campo e seus
territorios. Nesse sentido, a luta pela manutencao e valorizacao das escolas do campo ¢ parte
de um movimento maior que busca resistir e transformar as estruturas educacionais opressivas

e desiguais do espago agrario.

A reconstituicdo da funcdo social das escolas do campo comeca pelo que parece dbvio
que ¢ garantir o acesso das comunidades camponesas a escola publica em seus proprios
territérios. Deixa de ser obvio quando consideramos a realidade historica de uma
formacdo social dependente como a brasileira, com tragos escravocratas e um desenho
de desenvolvimento capitalista que pode prescindir da universalizacdo do acesso a
educacdo basica e conviver com niveis vergonhosos de analfabetismo especialmente
entre trabalhadores e trabalhadoras do campo. E menos 6bvio ainda quando se pensa
que no “caminho usual dos negdcios”, a opgdo pode ser pelo “negodcio” do transporte
escolar, ou pelo “negocio” da educagdo a distancia, mesmo quando sdo escolhas piores
para a vida das comunidades. No quadro atual do sistema, dificilmente as escolas
publicas serdo mantidas no campo, por si mesmas. Sdo as comunidades camponesas
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que seguram suas escolas ¢ podem pressionar para manter seu carater publico.
(CALDART, 2020 p 07-08)

Caldart (2020) nos leva a refletir sobre a reconstru¢do da fun¢do social das escolas do
campo e sua relagio com o fechamento dessas institui¢des. E fundamental garantir o acesso
das comunidades camponesas a educagdo publica em seus proprios territorios como ponto de
partida para essa reconstru¢do. No entanto a historia do Brasil ¢ caracterizada por uma
formagdo social dependente, com resquicios do passado escravocrata e um modelo de
desenvolvimento capitalista que nem sempre prioriza a universalizacdo do acesso a educacao
basica. Nesse contexto, a existéncia de altos niveis de analfabetismo no campo revela a
negligéncia e a desigualdade presentes no sistema educacional brasileiro.

Caldart (2020) questiona as alternativas enquanto solugdes superficiais e inadequadas
para a realidade das comunidades camponesas. A meng¢ao ir6nica ao "negocio" do transporte
escolar e da educacdo a distancia destaca a insuficiéncia dessas op¢des, que ndo atendem as
necessidades e particularidades das comunidades camponeses, realidade muito presente nas
comunidades que visitamos. E evidente que tais alternativas nio sdo adequadas para a
constru¢do de um projeto de educagdo comprometido com a vida das pessoas € com a
transformagao social.

E preciso refletir sobre a logica subjacente a essa negligéncia no tocante do
fechamento das escolas do campo que em grande medida estd associada a uma visdo
utilitarista da educagdo, que prioriza o interesse econdomico em detrimento do
desenvolvimento humano e social das comunidades camponesas. Ao fechar a escola, nega-se
as comunidades o direito fundamental a educacdo em seus proprios territorios, refor¢cando
assim a marginalizagdo e a exclusdo desses sujeitos.

O agronegdcio no Brasil se consolidou como um setor economico de grande influéncia
e poder, com forte apoio politico e financeiro. Ele representa uma forma de producao agricola
orientada principalmente para a exportagdo e baseada em grandes propriedades, monoculturas
e agroindustrias. Essa logica do agronegdcio estad intrinsecamente ligada aos interesses do
capital, buscando maximizar os lucros e promover a acumulacio de capital em detrimento de
outras formas de agricultura, como a agricultura camponesa.

Nesse contexto, a educacdo rural reflete os interesses do capitalismo e contempla a
logica do agronegocio. Isso pode ser observado em curriculos escolares que priorizam

contetidos voltados para a agroindustria e modelos de gestdo empresarial. Essa educagado rural
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voltada para o agronegocio tende a reproduzir a visdo de que o Unico caminho para o
desenvolvimento no campo ¢é possivel, e por meio da adocao dessas praticas agroindustriais,
negligenciando os conhecimentos dos sujeitos e seus territorios.

Essa visdo da educacdo rural como uma extensdo dos interesses do agronegocio vai de
encontro a educacao do campo, que, como vimos, busca valorizar os modos de vida, saberes e
culturas dos territérios amponeses. A educacdo do campo defende um modelo de
desenvolvimento produzido pela loégica da agricultura camponesa, que valoriza a diversidade
agricola, a agroecologia, a soberania alimentar e a sustentabilidade.

A educagao do campo ¢ instrumento de resisténcia e transformagdo social, rompendo
com a logica dominante do agronegocio e buscando promover uma agricultura mais
sustentavel e equitativa. No entanto, a realidade vivenciada no campo brasileiro mostra que a
valorizacdo predominante do agronegocio tem exercido uma influéncia significativa nas
politicas educacionais voltadas para o campo. A educagdo rural atende aos interesses do
capitalismo, em conformidade com a logica do agronegdcio.

Na historia do Brasil, desde o governo monarquico até o republicano, a légica de
manutengdo do poder esteve presente, refletida nas Constituicdes Federais ¢ nas leis
educacionais promulgadas ao longo do tempo. No entanto, ¢ importante destacar que o Estado,
mesmo com suas contradi¢des, pode dar origem a programas e politicas que garantem direitos
e melhoram as condigdes de vida da classe trabalhadora (HAGE, 2014).

A educagdo do campo ganhou espaco na agenda oficial dos governos por meio das
politicas publicas sociais, sendo um avango positivo no reconhecimento dos direitos
individuais e coletivos (ARROYO, 2004). Essas politicas possibilitaram a valorizagdo do
campo como lugar de conhecimento, cultura e trabalho para a vida.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996 trouxe avangos para
a educacdo do campo, delineando a obrigatoriedade da oferta de educagdo basica adaptada as
peculiaridades de cada regido (BRASIL, 1996). As diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo basica nas escolas do campo, estabelecidas pelo Ministério da Educagdo (MEC) e
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), consolidaram o direito a educagdo do campo e
garantiram normas e principios para o atendimento no meio rural (BRASIL, 2002, 2008,
2012).

Destaca-se também a importancia do consentimento da comunidade ¢ a realizagdo de
diagnésticos antes do fechamento das escolas do campo, conforme estabelecido pela Lei n°

12.960/2014 (BRASIL, 2014). Essa conquista resultou de embates e reivindicagdes da classe
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trabalhadora e liderancas sociais, mas ainda ha um longo caminho a percorrer para solucionar
todas as necessidades e problemas enfrentados (HAGE, 2014).

E essencial continuar fortalecendo a luta pela educagdo do campo, com base em
fundamentos teodricos e praticas sociais que busquem transformacdes sociais € territoriais e a
garantia dos direitos dos sujeitos do campo (MOLINA, 2018). Elencamos uma sintese de
algumas pesquisas sobre o fechamento de escolas do campo em diferentes municipios

paraenses para compreender algumas nuances deste processo em territdrios distintos.

Quadro 4 - Distribui¢do dos Artigos por Abordagem Metodologica e Principais Resultados.

Titulo Autor Tipo de Pesquisa Principais Resultados
Analise Do | Giseli Silva | Abordagem Apesar  dessa  politica  de
Fechamento Da | Mascena qualitativa retrocesso na comunidade
Escola Do Campo Castanheira, nos ultimos anos
Bom Jesus, Vicinal vem conseguindo se organizar
Castanheira No novamente, cada dia mais se
Assentamento reestruturando, inclusive 0
Jacundé — Para numero de  estudantes na

comunidade de todos os niveis da
educagdo tem aumentado, mas
apesar disso a possibilidade de
reabertura da escola ¢ algo muito
dificil de acontecer, ¢ preferivel
manter o transporte escolar (uma
politica adotada no lugar das
escolas fechadas), mesmo que
seja uma alternativa que leva o
aumento da distancia percorrida
at¢ a escola sem contar com a
precarizagdo do transporte e das
estradas por onde ¢ feito o

translado prejudicando a

aprendizagem dos estudantes.
Desafios E | Natalina dos | Investigacao a primeira grande constatacdo a
Perspectivas ~ No | Santos bibliografica partir da pesquisa sobre as escolas
Processo De | Medeiros multisseriadas no municipio de
Ensino E | Maria Igarapé-Acgu nos permitiu
Aprendizagem Nas | Claudene da evidenciar que as dificuldades de
Escolas Silva Cruz professores e alunos com essa
Multisseriadas Na | Rafael Silva forma de organizacdo de ensino
Amazonia Patricio ultrapassam suas vontades quando
Paraense almejam uma educagdo de

qualidade, pois nesse contexto as
condi¢des existenciais impedem o
avango nessas escolas
multisseriadas. desmistificar os
pressupostos que caracterizam a
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Educacdo do Campo ¢ as escolas
multisseriadas enquanto lugar de
atraso ¢ um grande desafio, pois
estas vao sempre se apresentar
como um fator negativo que
negligenciam a possibilidade de
um futuro melhor para esses
cidaddos.

EDUCACAO DO
CAMPO: uma
analise do processo
de fechamento de
uma escola do
campo em
Abaetetuba, Estado
do Para

Eraldo Souza
do

Abordagem
qualitativa

A politica de nucleacdo em nivel
nacional tem pouca atengdo, e
desconsidera a presenca da escola
na comunidade onde o povo do
campo vive e trabalha para sua
sobrevivéncia; a grande maioria
das institui¢des esta localizada em
pequenas comunidades, ¢ boa
parte ¢ multisseriada e
unidocente, sendo extinta sem
qualquer didlogo prévio com os
sujeitos da comunidade,
ignorando o fato de que a escola ¢
0 Uunico patrimdénio publico
existente nessas comunidades, e
que mesmo com as péssimas
condigdes em que se encontra, ¢ o
unico sinal da presenca do Estado
nas comunidades, ¢ sua exting¢ao
s6 evidencia a inoperancia do
Estado com aquela populacao do
campo. A nucleagdo de escolas do
campo no Brasil tem sido uma
realidade constante dos gestores
nos ultimos anos, com a
justificativa da necessidade de
cortes nos gastos publicos, em
decorréncia da redu¢do do recurso
repassado pelo governo federal
a0s municipios.

Do
Na

Educagao
Campo
Amazonia:
Retratos
Realidade
Escolas
Multisseriadas No
Estado Do Para

Da
Das

Salomao
Mufarrej
Hage
Débora
Lisboa
Correa
Oscar
Ferreira
Barros
Sérgio
Roberto
Moraes

Pesquisa
quantitativa

quali-

Esse estudo revelou que, no
Estado do Para, existem 10.697
escolas  multisseriadas, com
471.307 educandos/as
matriculados entre 1* a 4* séries,
representando 42,57% dos
educandos matriculados. A
distor¢do idade-série nas escolas
multisseriadas  atinge  81,2%.
Além disso, a taxa de repeténcia ¢
de 25,64% e atinge 36,27% na 1°
série. Em 2003, o Estado do Para
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Corréa

apresentou o segundo maior
niamero de escolas multisseriadas
do pais, 8.675 escolas, perdendo
para a Bahia, que tém 14.705
escolas. As escolas multisseriadas
apresentam uma infra-estrutura
precaria: as aulas sdo realizadas
em pequenos barracoes, igrejas ou
em  espagos  cedidos  nas
comunidades; a educagdo infantil
nessas localidades, quando existe,
¢ trabalhada junto com as séries
iniciais da escola multisseriada;
ineficiéncia e/ou inexisténcia de
apoio pedagogico e formacao
continuada; e curriculo
descontextualizado dos modos de
vida das populacdes do campo da
Amazonia. Essas caracteristicas
das escolas multisseriadas sdo

histéoricas e mesmo nessas
condi¢des precarias de
funcionamento sdo atualmente

responsaveis pela etapa inicial de
escolarizagdo dos sujeitos do
campo no Para.

A Nucleagao das
escolas do campo
no municipio de
Curralinho -
arquipélago do
Marajo: limites,
contradi¢oes e
possibilidades na
garantia do direito

a educacao

Antdnia
Correa
Novaes.
Deusa Maria
de Sousa.
Marcos
Marques
Formigosa

Estudo de caso

A andlise da empiria revelou que
a nucleacdo contribuiu para
ampliar o acesso das populagdes
do campo a escola, o que
possibilitou melhorar as taxas de
rendimento, como as de
aprovacao ¢ abandono, ainda que
nao tenham alcan¢ado a totalidade
desses indicadores.
Contraditoriamente, 0s
estabelecimentos de ensino, além
de deteriorados, ndo atendem
satisfatoriamente as necessidades
pedagbgicas para as praticas de
ensino das escolas. Além disso, a

nucleagio promoveu 0
fechamento de 59% dos
estabelecimentos de ensino no

campo, deixando uma parcela de
estudantes distantes dos nucleos
escolares, obrigando-os a viajar
diariamente entre 30 minutos a 8
horas no trajeto casa/escola/casa.
Embora tenha sido assegurado o
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transporte escolar, o servico ¢
realizado de maneira precaria ao
expor os alunos a situagdes de
vulnerabilidade durante as
viagens, uma vez que as
embarcagoes nao possuem
equipamentos basicos de
seguranga. As constantes faltas
dos barcos para o transporte dos
alunos inviabilizam as escolas de
cumprirem os 200 dias letivos
anuais, comprometendo, assim, as
atividades escolares de ensino.
Dessa forma, a nucleacdo em
Curralinho, em seus processos
dialéticos e contraditérios, apesar
das possibilidades de organizacao
das escolas do campo, tem limites
em funcdo das distancias que as
escolas ficaram das residéncias
dos alunos e dos transportes
escolares serem inadequados.

Transgressdo  do
Paradigma da
(multi)Seriacao
como  referéncia
para a construcdo
da Escola Publica
do Campo

Salomao
Antdnio
Mufarrej
Hage

Abordagem
qualitativa

As escolas do campo, que em sua
grande maioria se organizam sob
a multisseriagdo, sao espagos
marcados predominantemente
pela heterogeneidade ao reunir
grupos com diferencgas de sexo, de
idade, de interesses, de dominio
de conhecimentos, de niveis de
aproveitamento etc. Essa
heterogeneidade  inerente  ao
processo educativo que se efetiva
na multissérie, na seriagdo ou em
qualquer outra forma  de
organiza¢do do ensino, articulada
as particularidades identitarias
relacionadas a fatores
geograficos, ambientais,
produtivos, culturais etc; sdo
elementos imprescindiveis na
constituicdo das politicas e
praticas educativas a serem
elaboradas para a Amazonia e
para o pais.

Retratos da
Educacao do
Campo:  imagens
sobre os caminhos
que levam a escola

Antdnio
Pinheiro.
Alessandra
Sampaio
Cunbha.

Abordagem
qualitativa

o campo tedrico metodoldgico
das  Representacdes  Sociais
permitiu identificar os contextos e
sentidos construidos pela
professora e criancas sobre os
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na Amazoénia | Tania Suely caminhos que levam a escola
Paraense Azevedo em um dado contexto
Brasileiro. amazonico, revelando um

cenario, onde as  politicas
de universalizacdo de acesso a
educacdo nao tém  conseguido
alcancar a realidade especifica
dos sujeitos do campo,
principalmente  no  contexto

investigado.
Transporte escolar | Eraldo Souza | Abordagem  de | Os resultados obtidos indicam
na Amazdnia: uma | do  Carmo, | estudo de caso que, embora o transporte escolar
analise dos | Franciely seja uma politica importante para
condicionantes de | Farias da os alunos de escolas ribeirinhas,
acesso de | Cunha, Maria h4 fragilidades na execugdo por
estudantes Sueli Corréa falta de uma politica de controle
ribeirinhos a escola | dos Prazeres por parte da Secretaria de
do campo Educacdo para acompanhamento

¢ monitoramento da oferta do
referido servico. Destaca-se ainda,
a necessidade da instituicdo de
mecanismos de controle social da
politica do transporte escolar que
favoregam a participagdo de
representantes da Secretaria de
Educacdo, pais, barqueiros, ¢
representantes da escola.

Fonte: Organizagao do autor.

Analisando a partir das pesquisas do quadro 1, a Educagdo do Campo fomenta a
garantia de direito ao processo educacional do campo para as comunidades camponesas,
contudo, as condi¢des de infraestrutura e pedagodgicas quando comprometidas por
insuficientes politicas publicas tornando sua permanéncia um desafio principalmente para as
areas geograficamente mais “isoladas”.

Para Carmo (2016) os processos de fechamento de escolas do campo sio
desencadeados por diversos fatores, o processo de nucleacdo tem tido relevancia nas escolas
do Pard, este processo analisa a presenca de escolas isoladas/multisseriadas, agrupando-as em
escolas centrais/seriadas, reduzido o nimero de escolas do campo no estado, a partir da
implementag@o de uma politica de inciativa municipal e estadual.

O Ministério da Educagdo propiciou mudangas por meio de vias legais e
financiamentos a¢des nucleacdo por parte do governo, principalmente municipal, isso tem
diminuido proporcionalmente escolas nas areas mais remotas, assentamentos ¢ comunidades,

o proposto tem como plano de fundo a efetividade do processo ensino e redugdo de custos
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com manutencao, material, infraestrutura ¢ mao-de-obra em locais de menor porte para reter
recursos e destind-los aos polos com maior numero de alunos matriculados.

Para Hage (2014) o processo de polarizagdo ou nucleacdo de escolas rurais, iniciaram
no pais na década de 90, tem como foco propor uma reducdo de custos que precedem um
redirecionamento para aplica-lo como or¢amento para as Escolas Polos, que podem receber os
alunos das redes municipais, esse modelo ¢ aplicado pelo pais, sendo responsavel para
reducdo de escolas rurais no Estado do Pard, justifica-se a mediacdo das secretarias
municipais de educagdo pela necessidade de reformular a quantidade de escolas ofertando
uma concentragdo que permita ter maior estrutura e investimento na infraestrutura fisica e
pedagoégica para facilitar os processos de administracao.

A principio, os primeiros movimentos de polarizagdo das escolas do campo, tinham
como objetivo, o fechamento de escolas rurais consideradas mais custosas ou menos
produtivas, os alunos era destinados as escolas nos centros urbanos, 0 movimento migratorio
do campo para as grandes cidades, esse processo trouxe grande prejuizo ao processo de ensino
e aprendizado, pois o ensino dos centros desconsiderava a cultura e vivéncia do campo,
negligenciava e desconsiderava as especificidades do ensino do aluno do campo, tanto na
questdo curricular, pedagogica e de calendario escolar, quanto na distancia que impediam o
pleno acesso, permanéncia e aproveitamento escolar.

Neste sentido, conforme Madeiros, Cruz e Patricio (2017) mediante as demandas e
movimento sociais e articulagdes politicas, em 2010 a implantagdo da polarizacdo de escolas
rurais se deteve no eixo campo-campo, ainda assim, no Para as escolas rurais ou unidades em
assentamentos, tem diminuido gradativamente, considera-se como critérios os centros rurais
com maior contingente populacional e com uma representatividade econdmica e politica, para
serem destinadas como Escolas Polos das comunidades, desse modo as escolas menor porte €
com o menor nimero de alunos matriculados vem sendo fechadas.

O Departamento de Educag¢do do Campo ¢é responsavel para investigar a escola que
oferta a condicdo para ser uma Escola Polo, com base nos critérios utilizados de:

a) Numero da populagao
b) Demanda de alunos e nimero de alunos matriculados
¢) Melhor estrutura fisica

d) Disposic¢ao geografica estratégica para o deslocamento dos alunos.

Para Silva (2016) o Parecer N° 23/2007 e a Resolugdo N°2/2008 foram importantes

para nortear as ac¢des voltadas para o processo de nucleagdo das escolas publicas no Para, por
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meio do Art. 3°, Art. 4°, Art. 5° e Art. 6° estabelece que a oferta de educacdo infantil,
fundamental, médio e EJA nas areas rurais, sendo os anos iniciais ofertados nas escolas
dentro da propria comunidade e os anos subsequentes do fundamental em escolas nucleadas
para nao proceder as salas multisseriadas entre alunos do infantil ¢ fundamental, cabendo aos
sistemas municipais ¢ estaduais a oferta de transporte para estes alunos terem acesso as
Escolas Polos.

As Escolas Polos devem levar em consideragdo algumas especificidades, como a
priorizacdo de livros didaticos que considerem o contexto sociocultural e regionalidades, além
de ser um livro sem o processo de devolugdo, compreende o tempo diferenciado no letivo e as
dificuldades de permanéncia do aluno na escola, para incentivar os estudantes os livros
didaticos ndo tem a obrigatoriedade de devolucao ao final do ano letivo.

Pela lei, a Escola Polo minimizaria o deslocamento do aluno para os centros urbanos,
viabilizando condi¢des necessarias para o ensino ¢ aprendizado do aluno, como estrutura e
equipamentos, salas e laboratdrios, bibliotecas e areas de lazer e esporte, com esse amparo
além de um transporte publico gratuito que pudesse auxiliar no deslocamento dos alunos,
seria uma forma de amparar a qualidade e permanéncia do aluno nas escolas. Assim, as
escolas de grande porte, devem ser localizadas em uma porcao espago geografico, favoraveis
ao descolamento dos alunos, bem como ser um suporte para eliminacdo das classes
multisseriadas.

Acerca das classes multisseriadas, Carmo (2016) existem diversas problematicas como
a pratica unidocentes, que demandam aulas para alunos de idades e séries diferentes em
mesmo espago, essa situagdo ocorre sem estrutura fisica e pedagdgica, que compromete o
desenvolvimento de um ensino de qualidade para alunos, pois as limitacdes para o uso de
metodologias, projetos pedagogicos e de tempo e espaco adequado, sdo fatores que
contribuem como justificativa para o fechamento desses espacos.

O aluno necessita de condigdes minimas para seu desenvolvimento cognitivo,
comunicativo e pessoal como sujeito do campo, cabe a escola ofertar meios para que o aluno
possa usufruir de seu direito, as condigdes de salas multisseriadas, necessidade de formagao
continuada, estrutura ¢ a lotagdo das mesmas, levam ao questionamento por parte das
autoridades se estas ofertam o pleno acesso ao ensino. Contudo, apos a implementacao das
Escolas Polos no Pard, a realidade demostrada nas pesquisas levantam questdes relevantes

sobre a mesma.
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Nas pesquisas apresentadas no Quadro 1, houveram contradi¢des levantadas pelos
autores quanto ‘motivagdo, efetividade e repercussdes referentes a esse processo de
fechamento das escolas no campo.

Quanto ao fechamento de escolas rurais, conforme Mascena (2016) foi defendido que
esse processo atinge diretamente a formacao dos sujeitos dessas comunidades, pois a presenca
da escola em uma comunidade, evidencia diretamente a resisténcia camponesa, a presenga de
um local de ensino, incentiva a permanéncia ndo apenas de valores, mas a propria reafirmacao
de pertencimento que evita a migracdo das familias para outras localidades. Assim, o
fechamento de escolas pode interferir na migragdo de familias de suas comunidades
originarias, em virtude da busca por escolas que ofertem o ensino, principalmente, para
criangas e adolescentes, que obrigam as familias a mudarem para moradias mais proximas das
Escolas Polos.

Conforme Novaes, Souza, Formigosa (2021) as escolas do campo, quando proximas
as comunidades fortalecem a historia das comunidades, auxilia na transmissdo dos saberes,
reafirmando o processo de ensino que considere as perspectivas dos sujeitos do campo. Assim,
os alunos t€ém maior possibilidade de acesso a educacao e participagdo num modelo de escola
que evidencia as necessidades e relevancia do sujeito campesino, atribuindo um ensino com
sentido para a vida e relagdes com o campo, reafirmando a luta pela terra e valorizacdo de
conceitos proprios desses sujeitos do campo.

Outro ponto relevante acerca da nucleagdo das escolas, foi o questionamento referente
a motivagdo para a criacdo das mesmas, as salas multisseriadas sdo ainda realidade das
escolas em comunidades mais afastadas. Contudo, os cortes no or¢camento em detrimento de
investimento para melhoria das mesmas tem sido alvo de reflexdo, pois o fechamento das
escolas do campo, representam uma perde significativa para as comunidades, de conquista
para a formacdo de sujeitos do campo que possam ter acesso aos conhecimentos técnicos e
cientificos e produzi-los a partir de sua vivéncia no campo, podendo repercutir na formagao
académica futura de pessoas que podem melhorar a condi¢ao de vida da comunidade a partir
da pesquisa pensada por meio da realidade vivenciada.

Além disso, o problema principal da multisseriacdo ndo se restringe as questoes
pedagdgicas, tem precedéncia essencialmente administrativas e financeiras, por auséncia ou
insuficiéncia de investimentos nas escolas de menor porte. Neste sentido, o processo de
identificacdo e selegdo tem sido questionado por desconsiderar as necessidades das
comunidades locais, procedendo de forma contraditoria diante das agdes em prol da nucleagao

das escolas rurais, podem contribuir para o fechamento de escolas rurais e desarticulagdo do
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processo de resisténcia camponesa, visto que, os critérios adotados acabam por reafirmar a
reducdo de servigos e investimentos nas comunidades, interferindo na progressio e
permanéncia das comunidades.

Nas escolas rurais do Para, que concentra parte de sua populagdo ocupante em areas
rurais, torna-se fundamental planejar a oferta de Educagdo Bésica de qualidade, as escolas
dentro das comunidades auxiliam na preservagdo dos valores ¢ modos de vida do sujeito do
campo, tem significados importantes, pois desenvolvem papéis relevantes no sentido de
manter as familias no campo desde o momento de luta pela terra, no acampamento ou
ocupagdo, no assentamento como elemento fundamental no processo de reproducdo das
familias.

Conforme Novaes, Souza, Formigosa (2021) o ensino para o campo nao ¢ pensado a
partir dele, por tanto, as comunidades camponesas enfrentam problemas de dificuldades para
ter acesso as Escolas Polos, a dificuldade de acesso ¢ uma realidade vivenciada por
comunidades afastadas e em condi¢des socioeconOmicas mais fragilizadas. Neste sentido, a
polarizagdo marginaliza as escolas anexos, fomenta o fechamento de espagos importantes para
a continuidade territorial e cultural das comunidades, aumentando a precariedade da
infraestrutura, recursos para materiais € manutengao desses espagos, comprometendo o
desenvolvimento pedagogico e ensino dos alunos.

Para Silva (2016) apesar das secretarias municipais mostrarem interesse em propor
transporte publico para facilitar o acesso dos alunos de areas mais afastada as Escolas Polos, a
polarizacao tem efeitos no abandono escolar ou diminui¢do da frequéncia dos alunos em sala
de aula, visto que o fechamento de escolas préximas, nem sempre consegue ser acompanhado
de transporte escolar que contemplem todos os alunos, € muitos responsaveis sdo observam a
distancia como dificuldade para continuidade dos filhos no decorrer do ano letivo, devido ao
esforgo fisico necessario para chegar aos novos polos.

Conforme a LDB a educagdo deve ser ofertada aos alunos residentes no campo, em
comunidades indigenas e quilombolas, estes sujeitos tém direito e devem ser amparados para
garantir o ensino nas redes municipais e estaduais, dessa forma cabe ao Conselho Municipal
de Educagao ter em sua composi¢ao representantes do ambito escolar e das comunidades para
que a realidade e demandas dos alunos seja considerada para o planejamento e implementacao
de acdes nas escolas.

Apesar da temadtica ter impacto direto na vida das comunidades, ainda tem sido pouco
debatida, a concepgao de escola no campo como preservagao sociocultural e desenvolvimento

desse nucleo, tem sido negligenciada, a escola nessas comunidades, ainda que em condigdes
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precarias e em menor porte, sdo a representacdo de resisténcia dos sujeitos, onde o povo do
campo vive e trabalha para sua sobrevivéncia, a constru¢do de uma escola, ainda que
multisseriada é um patrimdnio publico dessas comunidades, a nucleacdo de escolas do campo
no Para, leva em consideragao redugdo de custo e adequacdes administrativas, sem ponderar a
relevancia do territério a qual estas foram construidas pelas comunidades.

Acerca das politicas publicas de Educacdo do Campo implementadas nas escolas
municipais do Pard, compreende-se que, em grande parte, apesar de haver uma consultoria
com alguns membros da comunidade, ndo consideram o aspecto humanistico que as pequenas
escolas promovem, mas do que uma questdo orgamentaria, a escola precisa ser pensada a
partir das demandas daqueles que a utilizam, e quando os gestores pensam uma escola no
campo sem preponderar os reais os anseios e precisdes dos sujeitos do campo, perpetua uma
invalidacdo das conquistas de lutas pela reafirmagdo desses sujeitos como atuantes nos seus
espagos, capazes de promover mudancgas e perpetuar sua cultura, tradi¢do, trabalho e modo de
vida nesses territorios.

Por tanto, as politicas devem ser pensadas ndo apenas para o sujeito, mas pelo sujeito
do campo, para que as tomadas de decisdes acerca da nucleagdo das escolas no campo, nao se
consolide apenas como base em argumentos financeiros, e que ndo venha a reprimir o campo
como um lugar de producdo de educagdo, excluindo o direito de o aluno ter escola onde vive e
tem maiores condigdes de se descolar e maior facilidade de acessar e frequentar.

Conforme Madeiros, Cruz e Patricio (2017) a nucleagdo das escolas no Pard,
apresentaram contradi¢des, pois as Escolas Polos apresentaram problemas de deterioragao
desses locais, ndo apresentando condi¢des fisicas e estruturais necessarias por lei, também
apresentando problematicas quanto a situagdo pedagogicas, pois uma parcela dos estudantes
sdo obrigados a se deslocar diariamente para longas distancias, principalmente, diante das
dificuldades de rodovias e hidrovias na regido Amazdnica, que exigem o transporte escolar
ndo apenas em Onibus, mas também em barcos, sendo que estes transportes, em sua maioria,
ndo cumpre os requisitos de condi¢des de uso e seguranga para os alunos, expondo-os em
situacdo de vulnerabilidade durante o trajeto, por ndo ofertar equipamentos basicos de
seguranca.

Os transportes escolares, comuns nas pesquisas no Para, sdo caminhonetes, micro-
onibus e rabeta (pequeno barco motorizado), além das condigdes de estrutura dos veiculos,
tendo protegdes laterais nas caminhonetes fora do padrdo de transito, a auséncia de monitor
para acompanhamento dos alunos, superlotacdo, auséncia de cintos de seguranca, nos

transportes hidroviarios ¢ relatado a falta de prote¢do de coberturas e de coletes salva-vidas,
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sendo um fator de exposicdo aos intemperismo frequente na regido, que possui um clima
quente e chuvoso, o transporte pode ser afetado pelas situacdes do aumento/diminui¢do do
volume do rio.

A distancia exige alto esforco dos alunos, com ou sem transporte escolar, para
percorrer diariamente o trajeto de ida e vinda da escola, isso interfere no rendimento desses
alunos devido ao esfor¢o fisico para chegar até a escola, alguns dormem durante as aulas,
apresentam comportamento mais estressado, todas essas situagdes desmotivam o aluno a
permanecer na escola.

A auséncia, insuficiéncia e precaria dos servigos de transporte escolar, levam ao
quadro de baixa frequéncia ou abandono escolar, comprometendo o cumprimento do
calendario escolar e, por conseguinte, o ano letivo do educando, prejudicando os alunos por
ndo oferecer condigdes seguras para a sua viagem até a escola e seu retorno para sua casa.
Isso gera um impacto direto sobre a educacdo do aluno e sobre a comunidade, pois se as
pessoas das comunidades ndo tiverem acesso aos estudos, por conta da exposicdo e
obrigatoriedade as constantes migragdes, tornam o processo de ensino comprometido e
irregular, enfraquecendo a resisténcia e modo de vida dos sujeitos do campo.

Neste sentido, para Hage (2014) evidencia-se que permanéncia de escolas e ampliacdo
do ensino nas comunidades, com devidos investimentos e condigdes estruturais e pedagogicas,
torna-se uma abertura para ampliagdo do conhecimento produzido e aplicado do campo, com
os sujeitos do campo e para o campo. Por tanto, o enfraquecimento dessas escolas e o
fechamento das mesmas, tem efeito negativo para a comunidade, pois contraria os principios
de conferidos em lei de um processo educativos de pleno acesso a todos e a garantia da
continuidade dessas pessoas no seu lugar, desenvolvendo-se a partir da educa¢ao do campo,
em conformidade com a Lei no 12.960/2014.

O proposto em lei, parece trazer mais dignidade e maior conforto aos alunos, contudo,
a pratica tem sido observada com diversas ressalvas, visto que as Escolas Polos também
ofertam o ensino com diversas dificuldades. Defende-se que na pratica, o fechamento causa
uma privagao do acesso aos conhecimentos, principalmente de comunidades onde as familias
apresentem menor poder aquisitivo, pois a distancia entre as escolas ¢ a comunidade, bem
como a precariedade do sistema de transporte quando existente, compromete o acesso €
permanéncia dos alunos na escola.

Em um aspecto mais amplo, questiona-se a desarticulagdo da oferta de ensino ¢ de
formagdo de sujeitos criticos do campo, com consciéncia de sua realidade e cultura nas

comunidades, onde essa manobra de fechamento de escolas oprime a classe trabalhadora
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tendo mais barreiras para adquirir formagao, e permitir a reflexdo e transformacdo do seu
meio. Desta forma, essas politicas educacionais que visam corte de orcamento, buscam
reafirmar a condi¢do de exclusdo dos sujeitos do campo, e a luta pela manutengdo da escola
do campo, bem como por melhores condi¢des estruturais, pedagogica e de valorizacdo dos
profissionais sdao caminhos que devem ser considerados, pois as escolas dentro das

comunidades sdo caminhos para a mudanga ¢ melhoria da vida dos sujeitos do campo.

Sistema de Organizacio Modular de Ensino (some) no Campo Paraense

O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino ¢ uma politica implementada no Paré a
partir da década de 80, que objetiva permitir o acesso a educagdo publica para as populagdes
do campo, tendo como foco o ensino médio, para jovens das comunidades camponesas.

Para Brayner,(2013) os alunos de areas distantes das capitais foram historicamente
prejudicados, com o pretexto de baixa densidade demografica as escolas que ofertavam o
ensino fundamental e, principalmente, o ensino médio encontravam-se em areas distantes
exigindo o deslocamento do mesmo para a conclusdo de seus estudos.

O sistema de ensino modular apesar de ter sido pensado como um projeto transitério,
apés sua implementagdo foi discutido e proposto como uma politica publica devido a
necessidade de atender o ensino médio nas comunidades camponesas que apresentavam uma
defasagem de matriculas e permanéncia destes alunos devido as grandes distancias entre elas.

Portanto, este modelo tem como objetivo garantir o acesso a educacdo basica e
isonomia nos direitos assegurando a escolariza¢do de alunos, especialmente no ensino médio,
a fim de expandir as oportunidades educacionais para as populagdes no interior do Estado.

Rodrigues e Silva (2018) explicam que a relevancia desta politica ptblica esta ndo so6
na possibilidade de tornar acessivel e expandir o atendimento para os alunos na area rural,
como reformular e periodizar o ensino de modo que atendesse a longo prazo a inser¢do desses
alunos nas salas de aula, adaptando o curriculo e o periodo seguindo as diretrizes educacionais
do tempo minimo de aula e a sazonalidade que a escola rural exige.

Dessa forma ¢ apresentado na lei um circuito com um conjunto de localidades onde
havera o funcionamento das aulas e continuidade do ano letivo, periodizado conforme a URE
em que o docente for lotado, por tanto, cabe a este docente atuar na sua disciplina, se

deslocando para as localidades conforme a necessidade das comunidades.

Aspectos historicos de implementagdo e abrangéncia
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O projeto some se constitui em uma experiéncia do governo na area de ensino
implementada dia 15 de abril de 1980, voltado ao atendimento de uma populacio do interior
que ainda ndo tinha acesso ao ensino regular.

Conforme Pereira (2016) o SOME surgiu dentro de uma logica populacional que
aumentava cada vez mais a sua demanda, visto que nessa mesma época se expandia os
grandes projetos na Amazonia aumentando o processo de migragdo e consequentemente a
demanda para o some com aumento de municipios e expansdo de carga horaria para os
docentes.

O destaque para os estudos iniciais para as alturas Gloria Rocha e da Maria Saraiva da
UEPA que abordaram o estudo das populagdes campesinas que exigiam, mais escolas e
direitos de prosseguimento dos estudos objetivando maior participacdo possivel no processo
de cidadania ¢ de transformacao de vida.

As publicacdes académicas foram importantes para pressionar o Governo do Estado no
fim do processo ditatorial onde foi feita a diagnose dos Municipios do Estado para
implementagdo do SOME nos primeiros municipios do Estado em quatro municipios:
igarapé-mirim, igarapé-agu, Nova Timboteua e Curuca.

Em 1980 o projeto foi implementado nestes quatro municipios inicialmente, e,
posteriormente foram expandidos para outros municipios do Estado no intuito de qualificar a
mao de obra no interior, com isso o Estado comegou a implementar um processo seletivo para
compor o quadro de professores.

Neste modelo itinerante de ensino o SOME foi fundamental para vagas para alunos de
areas rurais e para ter docentes que saissem das capitais para os interiores, houve um
movimento de incentivo por parte do Estado, que oferecia uma gratificagdo a mais para
incentivar o profissional a trabalhar em 4areas distantes, por meio de uma organizacdao
curricular que era segmentado em modulos sendo cada um composto por 45 dias, em que o
docente ficava em cada localidade.

Rodrigues e Silva (2018) explicam que foi importante a inicializagdo do SOME para
democratiza¢cdo da educacdo, a ida dos professores para os interiores na década de 80 garantiu
uma troca de experiéncias importantes, o projeto que se limitava os municipios foi se
expandindo para vilas e isso permitiu o acesso escolar a pessoas de areas mais distantes,
diminuindo a necessidade de migracao destes alunos, o processo de expansao atende mais de
400 localidades atualmente e fez com que o projeto se consolidasse, para que a partir da Lei
7.806 de 29 de abril de 2014 passasse a ser uma politica publica de estado deixando de ser um

projeto para ser uma politica publica que se expandiu e consolidou.
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Principais caracteristicas do SEI

Este projeto foi pensado de uma forma periodizada em polos e modulos, tendo por
caracteristicas apresentagdo de cada modulo em um periodo de 50 dias, seguindo uma logica

de rodizio dividida em circuitos.

Nestes circuitos os professores sdo lotados na jornada integral de 40 horas semanais,
de acordo com as suas respectivas disciplinas ¢ os mesmos devem desenvolver seus
contetidos e atividades conforme os projetos educacionais planejados para cada comunidade
como forma de complementar a carga horaria.

E especificado que o docente pode complementar sua carga horaria com projetos
educacionais dentro de sua disciplina, a fim de atingir a jornada de 40 horas semanais, em
situacdes em que as turmas ndo abrangiam a carga hordria necessaria para a sua lotacao.

Para Brayner,(2013) os projetos por sua vez devem ser pensados de forma a tornar os
contetidos mais praticos e compreensiveis para os alunos, identificando o modo de vida das
comunidades e trazendo uma logica de organizacdo pedagdgica dentro do sistema modular
que permita o desenvolvimento da aprendizagem significativa do aluno.

Para tanto, as escolas procedem com funcionamento em areas rurais do Estado,
utilizando espagos do municipio como sala de aula de escolas municipais que sao
temporariamente cedidas em horarios em que estejam 0ciosos.

Os aproveitamentos desses espacos levaram ao surgimento das Escolas Polo, que sdo
salas utilizadas para a implementag¢ao do ensino modular que apresenta especificidades como
a inexisténcia de uma equipe gestora especifica para esses fins, contudo, apresenta professores
qualificados para dar prosseguimento ao funcionamento do sistema modular nestas
localidades.

Para Rodrigues e Silva (2018) a composicao da equipe gestora ¢ feita pela Escola Sede
situada numa cidade central, responsavel no atendimento das demandas pedagogicas e
administrativas dessa comunidade que sdo orientadas pela Unidade Regional de Educacao
proxima a comunidade.

Nesse processo de hierarquizagdo organizacional pedagdgico e administrativo, segue-
se as diretrizes da Secretaria de Estado de Educagdo com a coordenagdo estadual, unidade
Regional de Educagdo com a coordenagdo regional, escola sede com a coordenacdo dos
circuitos por municipio ¢ a Escola Polo com funcionamento do circuito, ¢ para estes fins ¢

necessario a cooperagao entre os municipios e estados.
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Principais criticas a este sistema

Para Pereira (2016) sobre as dificuldades ¢ abordado a dificuldade de transposi¢do da
teoria para a pratica, visto que os professores traziam conhecimento cientificos e se
deparavam com dificuldades tanto em adequacdo da linguagem e metodologia quanto alunos
que estavam no ensino médio, visto que alguns ainda necessitavam de um processo de

alfabetizacdo e letramento e dificuldade de deslocamento nos interiores.

O sistema de ensino modular apresenta falhas devido a recorréncia de longos
intervalos entre os moddulos a longa espera para a vinda de um novo professor e¢ a
intercorréncia do acimulo de trabalho ou de aulas que sdo procedidas de forma apressada
devido a recorréncia de mddulos com periodo reduzido.

Outro fator ¢ o ndo cumprimento de 50 dias letivos, por parte de alguns docentes
comprometendo a garantia minima necessaria dos conteudos e da presen¢a do docente para
prover o ensino-aprendizado significativo para esses alunos.

O modelo de ensino pensado de uma forma em que ndo hd uma regularidade do tempo
escolar,e os espagos de tempo entre os modulos podem deixar o aluno desmotivado, limita o
interesse ¢ o tempo deixando em sala de aula diminuindo a sua socializagao, e contribuindo
para a evasdo escolar. A instabilidade dos modulos ¢ apontada como um problema que gera
desmotivacdo na auséncia de um professor.

Outro fator importante ¢ a dificuldade para locomocao, visto que muitos alunos estao
trabalhando estudando e esta dupla jornada gerar um cansaco e desmotivagdo, ocasionando
desisténcia serem possibilidades de conciliar ambas as necessidades.

Para Rodrigues e Silva (2018) o trabalho na area rural quando em areas de plantagdo
exige um grande esforco fisico e o trabalho bragal. Além disso, exige que o contexto do
estudo se adequa as condigdes de trabalho no setor privado, em que além de exaustivo, muitas
vezes os alunos ndo tém a disponibilidade do tempo para o prosseguimento de seus estudos,
reforcando a necessidade de um modo de ensino que se adapte a estas questdes e possibilite
que o mesmo tenha acesso as escolas.

Em éries de producdo no setor primario e secundario exige uma grande subordinagdo
do individuo a légica capitalista, em que a propriedade privada limita a divisdo do trabalho e
se impde sobre a relagdo de emprego. Por isso, um aluno da area rural que estude em sistema

modular ainda encontra varios obstaculos na continuidade de seus estudos para a conclusao do
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ensino médio, pois a logica trabalhista do setor privado exige prontidao e disponibilidade do

trabalhador para o cumprimento de metas de producao.

Sistema de Educacdo Interativa (sei) no Campo Paraense

Conforme Silva e Damascena (2021) o Sistema Educacional e Interativo (SEI)
consiste em uma metodologia de ensino médio presencial via mediacdo tecnoldgica e na
regido paraense foi implementado com auxilio da Secretaria do Estado de Educacdo do Para
para as turmas de Ensino Médio regular em comunidades do estado.

Esta pratica ¢ indicada para etapa final de Educagao Basica onde os alunos do ensino
médio de areas rurais necessitam de adaptagdes para que se consiga prosseguir os estudos,
portanto o governo disponibiliza o ensino médio regular em comunidades camponesas
afastadas no interior do estado no intuito de atender os alunos concluintes do ensino
fundamental, em éreas rurais onde ndo tenha o nimero de vagas para atender esta demanda
quando superior ao nimero de vagas ofertadas ou ndo possua a modalidade ofertada nas
escolas publicas rede estadual.

Para Silva et al (2020) com base no estabelecimento de metas a serem cumpridas pelo
Conselho Estadual de Educacdo do Pard com base nas legislagdes como a expressa na lei
numero 13.415/17 que alterou a lei 9.394/16 reconhecendo a demanda de alunos em processo
de conclusdo do Ensino Fundamental e Médio que necessitavam de atendimento escolar para
a universalizagdo da Educacdo estabelecida nas metas, por tanto, houve uma movimentagao
para implementagdo do ensino médio presencial com mediacao tecnologica.

A concepcao central do SEI € possibilitar uma alternativa metodologica coerente com
a realidade dos educandos, a fim de atender os alunos concluintes do Ensino Fundamental de
areas rurais mais distantes ou que ndo consigo oferecer o numero de vagas de acordo com a
alta demanda, portanto, o uso de tecnologias e comunicacao viabilizaria uma esfera diferente
de ensino na qual o professor teria auxilio das tecnologias e de um intermediador para

promover o processo de ensino aprendizado destes alunos.
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Mapa dos municipios que aderiram ¢ desistiram do Sistema Educacional Interativo no estado do Para
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Mapa 3 - Mapa dos Municipios que Aderiram e Desistiram do SEI no Estado do Para.
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Para Matos, Reis e Campos (2021) o processo histérico de educagdo no campo ganha
visibilidade com a diminui¢ao de alunos nas salas de aulas, de escolas no espago agrario, com
alunos que nao completam o ensino médio, que tem varios fatores: necessidade de trabalhar,
falta incremento estrutural nas escolas, auséncia do corpo pedagdgico, dificuldades de
viabilidade das vias e dos meios de transporte entre outras situagdes que comprometem a
oferta de ensino de qualidade para os alunos nestes locais.

Para a perspectiva na ordem legal e organizacdo das diretrizes que possibilitassem a
implementagdo do ensino com esta metodologia foi feito uma efetivagdo politica através de
metas que pudessem acessar a implementacao do SEI como forma de Educaciao do campo nos
municipios do estado paraense.

O governo percebendo a necessidade de atendimento as Comunidades do campo do
Estado do Para, fez a substituicao conforme a lei do Some para o SEI, conforme o Conselho
Estadual de Educagdo do Para por meio da resolugao n® 202 de 2017 estabeleceu as metas até
2025 contemplando o municipios do Estado atendendo alunos na oferta de Ensino Médio
regular de comunidades camponesas do Estado do Pard, ofertando uma metodologia com o
uso de inovagdo pedagdgica na intencdo de trazer mais qualidades do ensino permitindo aos
alunos a conclusdo dos estudos sem a necessidade de migrar de suas origens.

Para Peroni e Carvalho (2019) o projeto foi pensado pelo programa de melhoria de
qualidade e expansdo de cobertura da Educacdo no Pard, viabilizado financeiramente pelo
governo estadual junto ao banco interamericano de desenvolvimento que foi resultado de um
pacto para a educagdo na parceria do setor publico e privado.

As proposigdes restauradas pela secretaria de educagao do estado para a comunidades
do campo, foram pensadas diante da necessidade de levar o ensino aos municipios,
respeitando as condi¢des de cultura e identidade local, com o objetivo de democratizar o
ensino, e¢ fazer com que os alunos de 15 a 17 anos consigam concluir o seu ensino
fundamental e médio.

Neste sentido, a necessidade de implementacdo em razdo do Ministério da Educagao
constatar a necessidade de informacao de alunos diante do papel da escola de desempenhar
conhecimentos e habilidades para que os mesmos consigam adentrar ao mercado de trabalho e
se destacar no mercado competitivo e globalizado, para que os mesmos atenham direito a
formagao no ensino médio para ter o acesso ao ensino superior.

Para Gutierres e Ferreira (2019) o Ministério da Educag@o também justificou a reforma

no ensino médio diante do baixo rendimento dos alunos das avaliagdes nacionais como o Saeb,
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Ideb e Pisa, também considerou a dificuldade de acesso dos alunos das areas rurais seja pela
dificuldade de transporte virgular precariedade escolar auséncia de merenda ou da auséncia de
profissionais na educag¢do para trabalhar nas areas mais remotas, diante disso estabeleceu
estratégia de expansdo do sistema de organizagdo modular de ensino para atender as
demandas da populagao do interior do estado.

Contudo, diante das novas tecnologias de formagdo e comunicagdo e suas
implementagdes multifacetadas em sociedade, e também como modalidade de ensino a
distancia uma percepc¢ao no uso de tecnologia no processo de ensino-aprendizagem os alunos,
viabilizado por meio de uma proposi¢do de ensino interativo com o SEI que possibilita o
acesso do aluno ao conhecimento e a continuidade dos seus estudos.

Para Gutierres e Ferreira (2019) sobre as caracteristicas as aulas sdo transmitidas
diariamente gravadas no centro de midias localizado na sede em Belém do Pard, ministrada
por docentes de suas respectivas disciplinas, seguindo um planejamento de contetido que ¢
recebida nas comunidades camponesas pelos alunos e contempla assuntos e atividades que
sdo mediadas por professores nas salas das escolas.

Neste sentido, as escolas sdo adaptadas para ter umas exclusivamente neste segmento,
E cabe aos docentes mediadores aplicar as atividades didaticas diante da metodologia de
ensino presencial com mediag¢do tecnoldgica interagindo com os alunos, falando duvidas e
realizando praticas pedagogicas e dinamitem as aulas tendo estimulo e mantendo um ensino
efetivo.

Em termos estruturais a escola deve acertar uma sala com rede via satélite e uma TV
instalada dedicada para as aulas neste segmento, contendo ainda outras vias técnicas como
microfone para comunicac¢do, computador com todos 0s conectores externos necessarios para
seu funcionamento e a internet para que haja a comunicacdo via chat online e que esse
conjunto de acdes e tecnologias possibilitem assegurar aprendizado dos alunos. Assim, todos
sdo ofertados conectividade via satélite, gerador de energia, aparelho de televisdo camera,
microfone, impressora, armario, antena € manuteng¢ao dos equipamentos.

Para Silva et al. (2020) o ensino presencial por meio de intera¢do tecnoldgica ¢ uma
das praticas do ensino hibrido buscando metodologias ativas, o processo de mediagdo entre o
professor palestrante e o professor mediador como colaboradores para processo de ensino-
aprendizado deste aluno tem apoio nos artificios tecnolégicos, contudo ou Pilar deste processo
estd no planejamento dos conteudos e as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas,
no desenvolvimento de praticas pedagogicas e de metodologias e didaticas que colaborem

para o aprendizado entre as partes de forma harmonica e dinamica.
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Os alunos devem completar de forma presencial os estudos durante o ano letivo
cumprindo 200 dias letivos com a carga horaria minima de 800 horas por ano conforme a lei
9.394/96 de diretrizes e bases da educacio nacional o processo avaliativo e de presencialidade
segue o padrdo nacional tendo projetos pedagogicos segundo as especificidades do local tendo
em vista as particularidades do aluno que vivencia em areas de dificil acesso.

Para Silva et al (2020) os docentes que ministram as aulas sdo profissionais
licenciados e conformacdo continuada de acordo com as disciplinas especificas e os
professores mediadores bem tem formagao e licenciatura ambos com habilidades ¢ formagao
continuada em recursos tecnoldgicos para que consigam desenvolver as praticas diante da
necessidade de adaptagdo as tecnologias que este segmento exige.

O tempo de aula estruturada em 55 minutos ¢ dividido sendo 25 minutos para o
professor ministrante, ¢ o restante ¢ dividido para as atividades conduzidas pelo professor
mediador e as trocas de duvidas e resumo da aula feito na interagdo entre professor
ministrante, mediador e aluno.

A abrangéncia do SEI tem como meta atingir um total de 5.000 alunos nas diferentes
regides de integracdo do Estado do Pard, viabilizado diante da instalacdo de 145 pontos de
transmissao de aulas nesses interiores que permitiram o acesso em favor da diversidade das
populagdes do campo, contemplando as comunidades tradicionais e povos indigenas,
populacdo de camponesas e quilombolas, por meio da acdo de um sistema interativo mobilize

0 acesso a educagdo escolar até as comunidades do campo.

Principais criticas a este sistema

Para Matos, Reis ¢ Campos (2021 os alunos necessitam da formacdo enquanto os
sujeitos camponeses que lutam historicamente por condi¢des de acesso a educacdo basica e
superior, ¢ necessita de uma formagao de forma participativa e que contemple as demandas
das populagdes tradicionais, garanta a oportunidade de estudo na educagdo formal e tenha
politicas publicas direcionadas ao processo de ensino de qualidade.

Esta modalidade de ensino presencial com intermédio de tecnologias foi pensada de
uma forma para que os alunos conseguissem ter acesso e concluir seus estudos, porém
apresenta Barreiras para sua implementacdo e questionamento sobre a sua eficiéncia.

Neste sentido, a modalidade embora utilize tecnologia de transmissdo ao vivo via

satélite, as aulas sdo gravadas para servir em caso ocorra problema e para que possam ser
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revistas posteriormente. Do ponto de vista pedagogico as aulas gravadas ja diminuem a
interatividade no processo de ensino-aprendizado e de interacao entre professor e aluno.

Para Peroni e Carvalho (2019) essa proposta também tem sido questionada devido ser
observado uma forma do governo e diminuir a contratacdo de profissionais de educacdo
minimizar custos de qualificagdo docente ¢ diminuiram o custo de deslocamento, esse corte
or¢amentario para educacdo tem um impacto direto no ensino dos alunos, visto que cabe uma
responsabilidade para apenas um profissional monitor ter a capacitagdo de auxiliar os alunos
em diversas disciplinas, e limita o processo de aprendizado pois com as aulas gravadas os
alunos s6 poderao tirar davidas com o professor monitor, que pode ndo ter a formagao
especifica no curso do qual o aluno tenha dificuldade.

Nesse processo de uso de tecnologia que sublima a presenga de professores das areas
especificas no atendimento dos alunos, discute-se desarticulagdo do processo de valorizagao
do profissional e qualificacdo do mesmo, um distanciamento das praticas que potencializem o
modo de vida e de emancipacdo dos alunos enquanto sujeitos de sua comunidade, devido a
limitacdo das interagdes diante de aulas que podem ser gravadas, proibindo o
desenvolvimento dos alunos no processo de formacao e preparagdo do seu pleno exercicio de
cidadania.

O curriculo segue as diretrizes nacionais, contudo apresenta especificidades levando
em consideragdo as realidades da comunidade, das atividades e vivéncias do campo, contudo
questiona-se a diminui¢ao de investimentos destinados para que os alunos tenham um ensino
de qualidade nas escolas regulares de forma presencial, percebendo uma realidade excludente,
que limita a oferta de vagas para as populagdes do campo.

Segundo Costa, Farias e Conceicdo (2021) um fator importante ¢ que a reducdo de
Investimentos em escolas regulares, defasa a estrutura composi¢do do corpo pedagogico e de
investimento para que os profissionais sejam qualificados e valorizados e para que os alunos
tenham acesso a vagas em escolas em condi¢cdes de aulas presenciais negligenciando um
direito adquirido em lei, de acesso e procedimento dos seus estudos para que o aluno nao
tenha a necessidade de sair do seu ambiente de origem para migrar em busca de escolas nas
areas urbanas.

O ntmero de alunos em processo de desisténcia auséncia escolar e abandono segue
uma realidade de uma perspectiva neoliberal excludente, no qual a diminuicdo de
investimentos impacta diretamente nas necessidades ¢ desenvolvimento das populagdes do
campo, tendo em vista que esses segmentos de modalidade presencial coloque em risco o

acesso destes alunos ao ensino superior ¢ ao mercado de trabalho por nao ofertar estrutura
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fisica, alimentar, de viabilidade de transporte, de disponibilidade de docentes do corpo
pedagogico de qualificagdo para os profissionais para que o aluno tenha um conjunto de
condig¢des de estruturar Seu ensino em sua area de origem.

As agdes concebidas numa logica neoliberal negligenciam direitos sociais e impacta
diretamente nas lutas do campo, ter uma educacdo no meio rural com uso de tecnologias que
abrange a necessidade de 5.000 alunos em média nas regides do Estado por meio de 145
pontos de transmissdo de aula ainda ¢ uma condi¢do nao atingida e que se mostra fora da
realidade, visto que as populagdes do campo necessitam de um acesso ¢ de um ensino de
qualidade.

Segundo Costa, Farias e Conceicao (2021) outra critica apresentada a necessidade de
politicas publicas que atendam a educagdo na oferta de conteudos e livros didaticos
condizentes com as necessidades das escolas do campo, seja por meio da adequagdo dos
conteudos e também nas quantidades condizentes como a variedade de ensino, uso de

materiais pedagogicos e tecnoldgicos que atribuam maior qualidade ao ensino.



160

4. O LOCAL DE ESTUDO: AS COMUNIDADES EM TORNO DA VILA
MAIUAUATA E A ESCOLA DALILA AFONSO CUNHA

As dimensoes tnicas de educar em meio
as singularidades territoriais da Amazonia.
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O municipio de Igarapé Miri, localizado no Pard, na area conhecida como regido do
Baixo Tocantins, conta com uma area territorial de 1.996,84 km? e uma populagdo estimada
em 62.355 habitantes, 0 municipio apresenta caracteristicas geograficas distintas e relevantes
para o seu desenvolvimento.

Igarapé-Miri encontra-se situada no estudrio do Rio Tocantins, uma éarea de grande
importancia ecologica e socioecondmica do nosso estado. A presenga de numerosas ilhas,
igarapés e furos ¢ uma caracteristica marcante da regido, contribuindo para a diversidade de
ecossistemas e a paisagem singular. Esses elementos hidrograficos desempenham um papel
fundamental na configuragdo territorial das comunidades locais, oferecendo recursos naturais
e oportunidades para atividades como pesca, navegacgdo e turismo fluvial.

Os rios Merut-Agu ¢ Maiauatd, que atravessam o municipio, sdo de extrema
importancia para a cidade. Além de possibilitarem o acesso a foz do Rio Tocantins, esses rios
desempenham um papel vital no transporte fluvial de pessoas e mercadorias, impulsionando a
economia regional. A sua navegabilidade ao longo do ano favorece a integra¢dao e o comércio
entre Igarapé-Miri e outras localidades ribeirinhas.

Igarapé-Miri abriga comunidades camponesas que mantém uma relacdo singular com
seus territorios, desde as atividades econOmicas as manifestagdes culturais A pesca e a
agricultura sdo praticas essenciais para muitos sujeitos, fornecendo subsisténcia e
contribuindo para a economia local. A preservacao dessas praticas e a valorizagdo dos
conhecimentos tradicionais sdo aspectos relevantes para a sustentabilidade socioambiental da
regido.

Este municipio possui um importante patrimdnio arquitetonico e cultural, representado
por igrejas antigas e festivais tradicionais. Esses elementos culturais s3o importantes para as
territorialidades da cidade e atraem pesquisadores interessados em explorar sua historia e
tradicoes. O municipio apresenta um contexto territorial com potencialidades para o
desenvolvimento sustentavel e com grande diversidade de comunidades camponesas,
ribeirinhas, indigenas e quilombolas.

Nosso local de estudo ¢ a escola Dalila Afonso Cunha localizada na vila Maiuauata
(1°51'9.605" S 49° 0' 58.806" W ), a "vilosa" como ¢ conhecida, ¢ um importante polo de
encontro para as dezenas de ilhas localizadas ao seu entorno. As comunidadeslocais, tém uma
estreita ligagdo com a pesca e a agricultura, utilizando técnicas e estratégias adaptadas as
condi¢des do territorio. A pesca desempenha um papel vital na subsisténcia dessas

comunidades, proporcionando alimento e sustento para milhares de familias. Nas



162

comunidades visitadas os rios e ecossistemas aquaticos sdo explorados de forma sustentavel,
respeitando os ciclos naturais e contribuindo para a conservacao dos recursos pesqueiros.

Nas comunidades que utilizam a agricultura como principal meio de trabalho, os
camponeses utilizam praticas de plantio majoritariamente pautado na agroecologia,
valorizando a diversidade de cultivos e a preservacdao do solo. Muitas vezes, foram adotados
métodos tradicionais de cultivo, como o plantio em pequenas rogas ou sistemas agroflorestais,
que promovem a sustentabilidade e a resiliéncia ambiental.

Além disso, as comunidades camponesas em Igarapé-Miri cultivam e conhecem bem
as plantas medicinais e as praticas de cura alternativas. Esses conhecimentos sao
fundamentais para a saide e o bem-estar das comunidades, além de representarem um
importante elemento cultural. Na feira ribeirinha da vila ¢ comum encontrar remédios caseiros
produzidos com essas ervas.

Existem varios desafios enfrentados por essas comunidades, tais como mudangas

Figure 1 - Rio maiauata e orla da vila de mesmo nome.

socioecondmicas, como a expansdao da agroindustria, o crescimento urbano, a polui¢do dos
rios, infraestrutura precéria e o dificil acesso a satde, educagdo e tecnologia de qualidade e
contemplativas de suas territorialidades, A pressdo sobre os recursos naturais, a disputa por

territorios e a falta de reconhecimento de seus direitos sdo questdes que demandam tambem
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atengdo ¢ agdes de protecdo e valorizagdo dessas comunidades, como aquelas que visitamos

situadas as margens do rio Maiauaté e seus afluentes.



Mapa das comunidades dos estudantes da DAC
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Comunidade de Piquiarana

A Comunidade de Piquiarana ( 1° 50'20.742" N 48° 58' 32.995" W ) esta localizada
na margem do rio Piquiarana, afluente do rio maiauatd ¢ composta, sobretudo, por familias
ribeirinhas, seu territorio esta estreitamente ligada ao rio, este ¢ um territério fundamental
para o modo de vida desses sujeitos, bem como nos aspectos socioecondmicos e culturais.

A economia da Comunidade Piquiarana é baseada principalmente em atividades de
pesca, coleta e agricultura. O pescado e as frutas, sdo utilizados para consumo proprio e
também comercializados na vila e em outras comunidades. A agricultura camponesa
desempenha um papel importante na alimentagdo das familias, com o cultivo de agai,
hortalicas, além da criacdo de animais de pequeno porte, porem o pescado, sobretudo de

camardo ¢ a atividade produtiva mais forte da comunidade.

Figura 2 - Entrada da comunidade Piquiarana

A Comunidade Piquiarana possui uma organizag¢ao social pautada no trabalho familiar,
quando necessario as familias se apoiam em algumas atividades, sobretudo em construgdes
comunitarias, como a constru¢do de igrejas, casas e centro comunitario. A relacdo dos
sujeitos da Comunidade Piquiarana com o territério € intima com o territdrio, ndo € s6 o
espaco onde vide, mas do qual eles vivem, ao ser questionado sobre a importancia dessa

relacdo, um morador afirma que “a floresta e o rio sdo a provedores de tudo o que ele precisa
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para a vida”. Em sua fala e em seu olhar foi possivel perceber que ele ndo estava falando de
recursos apenas, mas de elementos fundamentais para sua existéncia, desde a dimensdo
econdmica até as dimensdes do lazer, da religido, da cultura etc. Sdo caracteristicas que nos
faz refletir sobre o real significado de territorio para estes sujeitos, como elemento vital para a

sua vida.

Figura 2 - Alunos da comunidade piquiarana indo para a escola

Comunidade de Mamangal Grande

A comunidade Mamangal esta situada nas coordenadas geograficas 01°53274"S e
49°01'701"W, localizada entre o rio maiauata e o furo mamangal, ¢ uma das comunidades
mais distantes da vila maiauatd, o que dificulta o acesso a escola e outros espacos e servigos
basicos A auséncia de uma unidade de satde local requer que os moradores se desloquem até
o posto de satde da vila Maiauata ou até a sede do municipio para receber atendimento
médico. Em virtude dessa limitacdo, os moradores dependem principalmente de plantas
medicinais cultivadas em seus proprios quintais para tratar das enfermidades mais comuns,

como disturbios intestinais e infestagcdes parasitarias, especialmente em criangas. A escassez
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de agua potavel pode ser um dos fatores que contribuem para essa realidade, uma vez que a
agua consumida por parte da comunidade é diretamente captada do furo Mamangal Grande.

A comunidade Mamangal se estabeleceu em uma regido caracterizada por sua
abundancia de rios, igarapés e florestas. Estes sdo meios que desempenham um papel
importante na sustentabilidade das atividades realizadas pelos sujeitos. A pesca ¢ uma
atividade central para a subsisténcia da comunidade, sendo uma importante fonte de alimento
e também uma atividade econdmica significativa.

Além da pesca, O agai ¢ de vital importancia para os moradores, produzidos as
margens do rio e areas de varzea de maneira sustentdvel, respeitando os ciclos e utilizando

técnicas tradicionais.
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Figure 3 - Morador da comunidade Piquiarana “debulhando” agai.

Essas comunidades representam territorios nos quais 0s camponeses buscam
autonomia territorial e sustentabilidade, desenvolvendo praticas de manejo sustentavel, como
a coleta de produtos florestais ndo madeireiros, a pesca e a agricultura camponesa. A
organizagdo socioterritorial dessas comunidades ¢ marcada por valores de cooperacio,
solidariedade e preservacao das tradigdes.

Nesse sentido, ¢ fundamental que essas comunidades tenham seus territdrios
reconhecidos, garantindo o acesso aos recursos basicos para uma vida com mais dignidade.
Além disso, ¢ necessario promover politicas publicas que fortalecam a autonomia dessas
comunidades, garantindo a infraestrutura necessaria e o apoio a valorizagdo de suas praticas

culturais, sendo a garantia da educagdo do campo fundamental nesse sentido.
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Quanto mais “mergulhamos” nas diferentes comunidades e seus territorios, mais
percebemos a importancia de fortalecer as lutas dos camponeses por seus direitos territoriais e
a emergéncia da educagdo do campo, como instrumento imprescindivel tambem na luta pela
preservacao do meio ambiente e pelo reconhecimento de suas praticas sustentaveis. A
articulacdo entre os movimentos socioterritoriais, como o MST, e as comunidades locais pode
desempenhar um papel fundamental na defesa desses territorios € na promog¢do de um

desenvolvimento mais justo e sustentavel.

Desafios da Escola Dalila Afonso Cunha na Educa¢do do Campo: Um Contexto de
Diversidade territorial.

Mapa 5 - Delimitagao territorial da Vila Maiauata.

Mapa de localizacdo da Vila de Maiauata
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Aqui, nosso objetivo ¢ discutir os principais desafios enfrentados pela Escola Dalila
Afonso Cunha (DAC) ao promover a educacido do campo no turno da tarde. Com mais de 500
alunos do ensino médio provenientes de comunidades distintas, tais como Piquiarana, Maiuira,
Igarapé Santana, Santo Antonio, Itaminbuca entre outras. A escola se depara com a

complexidade de atender as necessidades educacionais dessas diversas comunidades e
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promover uma aprendizagem significativa e de qualidade que esteja em consonancia com as
especificidades e particularidades dos territorios.

O Ensino Médio, etapa final da educagdo basica no Brasil, ¢ um nivel educacional,
fundamental na formag¢do de jovens, ¢ frequentemente discutido ndo sé pela maneira como ¢
estruturado, mas também pelas significativas transformacgdes que tem experimentado ao longo
do tempo. Fernandes (1976) ja apontava para problemas estruturais no sistema educacional
brasileiro. Passados quase cinquenta anos, esses desafios persistem, com um foco central na
incompatibilidade entre o ensino oferecido e as necessidades sociais da maioria da populagao
brasileira. Esta questdo ainda hoje ¢ premente e demanda uma aten¢do cuidadosa.

Na Amazobnia, o ensino médio enfrenta desafios como as desigualdades historicas, que
impactam diretamente a educagdo. Nesse cendrio, as politicas educacionais para o ensino
médio e, especialmente, para a escola do campo, sdo frequentemente palco de tensdes entre o
governo € os movimentos sociais. Estes ultimos buscam participagdes que reflitam uma
democracia verdadeiramente inclusiva e representativa as especificidades territoriais.

Ao longo da historia percebe-se que a educagdo se destaca como um instrumento vital
para o processo de democratizagdo da sociedade. A interagdo entre o conhecimento critico-
social e a agdo publica na educacao ¢ um campo fértil de conflitualidades e tensdes, mas
essencial para o avango nas politicas publicas e luta pelos direitos.

Para o camponés, a educagdo pressupde resisténcia territorial e existencial, representa
também oportunidades econdmicas, €, ndo menos importante, a possibilidade de exercicio
pleno da cidadania e autonomia, além da inser¢ao no espacgo politico, conquista de bem-estar
social entre outros. Por isso, é importante ouvir e entender as perspectivas dos alunos, que sao
os principais sujeitos do processo educativo.

Fernandes (1981) argumenta que as falhas do Ensino Médio no Brasil sdo reflexo de
uma industrializagdo tardia que ndo rompeu com estruturas oligarquicas tradicionais. Isso
atrasou o desenvolvimento de um sistema educacional publico democratico, um projeto que
ainda hoje se mostra inacabado.

As intimeras reformas que o Ensino Médio sofreu ao longo de trés décadas evidenciam
o grau de controvérsia e os desafios que persistem. A inclusdo do Ensino Médio na educacdo
basica obrigatéria, conforme a Lei de Diretrizes e Bases (Lei N° 9.394/1996), demonstra sua
importancia social e politica. Contudo, questdes criticas como dificuldades de acesso,
permanéncia dos estudantes e qualidade do ensino ainda sdo prevalentes.

De acordo com a LDB, o Ensino Médio visa consolidar conhecimentos, preparar para

o trabalho e a cidadania, desenvolver autonomia intelectual e o pensamento critico, e fomentar
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a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnologicos. No entanto, a realidade
frequentemente ndo corresponde a esses objetivos. A escola estadual Dalila Afonso Cunha
enfrenta o desafio de atender as necessidades de uma populagdo estudantil diversificada, com
aducandos de distintos territorios e com diferentes atividades laborais, culturais. As politicas
educacionais frequentemente falham em atender as especificidades regionais, como as

encontradas na Amazodnia, sobretudo por ndo contemplarem suas diferentes territorialidades.

As comunidades de Piquiarana, Maiuira, Igarapé Santana, Santo Ant6nio, [taminbuca,
Japureté, entre outras, apresentam particularidades territoriais, socioculturais, econdmicas

distintas. Cada comunidade possui sua propria territorialidade e necessidades especificas. A

Figura 4 - Estudante do Terceiro ano da escola DAC.
Y

]

escola busca compréender essas diferencas e promover uma educagdo inclusiva, que valorize
a diversidade e respeite os conhecimentos e experiéncias trazidos pelos alunos.

A Escola Dalila Afonso Cunha, no turno da tarde, recebe uma significativa quantidade
de alunos, aproximadamente 500, provenientes de comunidades diversas, tais como
Piquiarana, Maiuira, Igarapé Santana, Santo AntOnio, Itaminbuca, entre outras. Essas
comunidades apresentam uma gama de particularidades nos costumes, tradi¢des e modos de
vida, enraizados em suas relagdes com os outros sujeitos, com a terra € com o rio.

Compreender e respeitar essas diferencas ¢ essencial para a escola ao trabalhar com a
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educacdo do campo. O conhecimento prévio dos alunos, construido a partir de suas vivéncias
nessas comunidades, deve ser valorizado e integrado aos processos de ensino e aprendizagem.

Essa diversidade esta presente no cotidiano da sala de aula, ao passo que ¢ um desafio,
tambem ¢ um recurso valioso que pode enriquecer o processo educativo, estimulando o
didlogo intercultural, territorial e o respeito mutuo. A escola deve fomentar o reconhecimento
e o valor dessas diferengas, promovendo a inclusdo ¢ a valorizagdo das multiplas perspectivas

territoriais e culturais dos alunos.

Figura 5 - Abertura do evento fazer acontecer na escola DAC.

Para enfrentar esses desafios, a Escola Dalila Afonso Cunha adota diferentes
estratégias como o dialogo entre coordenacdo e professores sobre a atuacdo pedagdgica
adaptada ao contexto camponés e as particularidades das diferentes comunidades. Existe um
esfor¢o do corpo docente, diretoria e coordenagdo fundamental que busca desenvolver uma
abordagem pedagogica que envolva praticas educativas contextualizadas, estimulando a
aprendizagem significativa e a relagdo entre teoria e pratica, conectando os contetdos

curriculares a realidade vivida pelos alunos.
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Além disso, o envolvimento das familias e das liderancas comunitarias ¢ de extrema
importancia. A escola promove a participagdo ativa dos pais e responsaveis, criando espagos
para dialogo e colaboracdo, além de eventos onde possam compartilhar suas experiéncias,
saberes e demandas, tais como o “fazer Acontecer” que ocorre anualmente na escola e destaca
o protagonismo estudantil e a participagdo ativa da comunidade.

O evento em questdo promove parcerias com organizagdes locais e instituicdes
voltadas para a valorizacdo dos saberes e praticas das comunidades. desenvolve-se gincanas,
oficinas, feiras de projetos desenvolvidas pelos proprios alunos em parceria com professores e
também contribui para a oferta de recursos complementares ¢ atividades extracurriculares,
abordando temas especificos das comunidades, associando a questdo ambiental, ética, cultural
entre outros.

Porém o curriculo em si ainda carece de contetdos especificos desses diferentes
territorios, pois ele nao reflete a vida cotidiana e a cultura dos estudantes ribeirinhos e
camponeses, sobretudo com a utilizagdo de um curriculo semelhante ao das escolas urbanas,
que negligencia os conhecimentos e praticas dos educandos e seus terriorios.

O curriculo focado em preparar os alunos para o mercado de trabalho, ndo
corresponde as necessidades reais desses educandos, que deveria promover a autonomia
profissional e o emprendedorismo no campo, respeitando as atividades como agricultura
familiar, pesca artesanal, extrativismo ¢ manejo florestal, que fazem parte do cotidiano desses
sujeitos. Isso requer uma mudanca de paradigma, de uma educacdo voltada para o mercado de
trabalho para uma que fortale¢a a conexao dos educandos com suas territorialidades.

O calendario escolar ¢ um outro desafio, pois ¢ inflexivel e desalinhado com os ciclos
produtivos dessas comunidades, que pode contribuir para problemas como desinteresse,
repeténcia e abandono escolar. Até o hordrio das aulas devem ser ajustados, j& que muitos
alunos caminham longas distancias ou dependem de barcos, canoas e rabetas para chegar na
escola. A adog¢do de um calendério mais flexivel, que considere as particularidades desses
territorios ¢ fundamental para garantir o direito a educacdo para estes educandos.

Analisando a Educacdo do Campo a luz da realidade educacional da Escola Dalila
Afonso Cunho e das diretrizes e dispositivos juridicos, como: o Parecer n° 36/2001 e a
Resolucdo n® 01/2002 do Conselho Nacional de Educag¢do (CNE), o Decreto 6.040/2007,
Resolugdo n°® 02, de 28 de abril de 2008, Decreto presidencial n® 7.352, de 04 de novembro de
2010. Entre outros, que instrumentalizam e direcionam o atendimento educacional para os

agentes sociais no e do campo, percebe-se que:
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1°. Apesar da Escola Dalila estd vinculada ao MEC como Escola do Campo e ter seu
corpo discente constituido, em sua maioria, por sujeitos do campo: ribeirinhos e campesinos,
que vivem a dinamica existencial a partir das relagdes que estabelecem com o meio onde
residem, praticando a pesca artesanal, a agricultura familiar, o extrativismo € 0 manejo
florestal. O modelo que escola oferece, para esses sujeitos, ainda estd muito longe de ser
considerado um modelo de Educacdo do campo ao considerarmos, o Curriculo, a Metodologia
e o Calendario.

2°. O curriculo desenvolvido pela escola ¢ o mesmo praticado nas escolas
caracterizadas como urbanas e que atendem uma clientela urbanocéntrica com caracteristicas
e peculiaridades diferentes das dos sujeitos do campo. Isso faz com que o curriculo torne-se
descontextualizado e em desacordo as orientagdes e normativas juridicas para a Educagdo do
campo.

3°. A metodologia ¢ outro ponto em desacordo aos dispositivos juridicos e as
peculiaridades dos agentes sociais do campo, atendidos pela instituicdo escolar. A proposta
metodoldgica, assim como o curriculo, visam a formacdo cidadd e a preparacdo para o
mercado de trabalho e ndo para o mundo do trabalho, focando apenas para a oferta de mao de
obra exigida pelo mercado, esquecendo a formagdo para a autonomia profissional e a
subsisténcia no campo.

4°. O calendario ¢ continuo, linear e inflexivel que somado ao curriculo e a
metodologia geram desinteresse, desestimulo, repeténcia e abandono de muitos alunos que
ndo conseguem acompanhar o calenddrio e as aulas, haja visto, que precisam trabalhar,
principalmente nos periodos produtivos — d& pesca, do agai, da coleta extrativa, etc., para a
subsisténcia pessoal e familiar. Os alunos que concluem o Ensino Médio, poucos conseguem
dar continuidade aos estudos, ingressando no nivel superior. Os demais, a maioria, continua
desenvolvendo, da mesma forma, as atividades que desenvolviam antes de ingressarem no
Ensino Médio. Dito isso, entendemos que o principal desafio da escola é se reestruturar
quanto ao curriculo, metodologias ¢ calendario que contemple em sua diversidade,

complexidade e riqueza cultural, os sujeitos do campo.
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Figura 6 - Salas da escola DAC

CONSIDERACOES

Essas considera¢des nao sdo finais, a escola Dalila e as comunidades atendidas por ela
tém potencialidades unicas e realidades que demandam mais tempo, folego e esfor¢o para
trabalhos futuros, porém até aqui conseguimos, de modo geral, apresentar e dialogar sobre a
problematica proposta - mesmo em contexto pandemico o qual dificultou em muito os
trabalhos de campo - além de realizar uma analise tedrico-metodologico e levantamento de
dados e informagdes sobre os ataques a educacdo do campo no Para por meio do fechamento
das escolas do campo a implementacdo do SEI em detrimento do antigo sistema de ensino
denominado de SOME.

No que tange a andlise tedrica e metodoldgica podemos destacar que tais concepgdes
apresentam possibilidades para compreender o espaco e territorio como duas categorias
fundamentais para interpretar as distintas realidades, conflitualidades, tensdes, dramas e
anseios dos sujeitos atingidos pelo fechamento das escolas do campo e no desenvolvimento

de modelos educativos que negam a realidade do campo.
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Em relacdo ao levantamento de dados e informagdes sobre o fechamento de escolas
do campo, pensamos ser fundamental destacar os autores (estado da arte) que vem
contribuindo para estd tematica, realizando um esfor¢co de sintese de suas contribui¢cdes nos
quadros e tabelas.

E possivel identificar que os autores citados, ndo apenas gedgrafos, como os de outras
areas do conhecimento, ainda que tenham utilizados diferentes abordagens teorico
epistemologicas e conceituais, e tenham realizados suas pesquisas em contextos e conjunturas
historicas, espaciais, politicas, econdmicas sociais e culturais distintas, possuem alguns
pontos em comum, entre eles os 6nus implicados aos sujeitos que tém seus direitos negados,
como o acesso a educacgdo, fundamental para a vida com dignidade.

O trabalho de campo foi fundamental para compreender como esse fechamento das
escolas do campo impactam as diferentes realidades geograficas e experiéncias territoriais,
fazendo com que varios educandos migrem diariamente por terra e 4gua para a escola polo
(DAC). Outro ponto interessante do trabalho de campo foi conhecer as diferentes realidades
dos territorios dos alunos e suas familias seus valores, crengas, trabalhos e as conflitualidades
inerentes.

A crise politica e econdomica a nivel, regional, nacional e internacional, vem sendo
utilizada como pretexto para orquestrar um conjunto de planos e metas antissociais, cujo
golpe ndo foi o inicio, e abriu brechas para a ascensdo de governos ultraneoliberais ao poder
do Brasil que ainda estd em recuperagao.

Diante do contexto de degradacdo dos direitos humanos, do retrocesso social, do
descaso com a educacdo e democracia, do sucateamento da satde e¢ da criminalizagdo das
lutas e mobilizagdes populares, temos emergéncia de pesquisas militantes e populares, que
possam contribuir com a bandeira de luta dos movimentos socioespaciais e socioterritoriais,
cuja o papel € decisivo para reduzir os danos e perdas para as camadas populares do campo e
da cidade.

Em grande medida a dindmica da producdo espacial e territorial das camadas
populares representam focos de resisténcia contra essas mazelas e danos sociais, a sua
producdo, quando contra hegemonica, reproduz nos espagos outras formas de se fazer politica,
cultura, arte, educagdo e historia fortalecendo os avancos na luta contra a subalternidade,
exclusdo e desigualdades.

Sdo elementos que podem ser observados nas comunidades camponesas, que
produzem e reproduzem uma educagio contemplativa e representativa. E possivel afirmar que

as transformagdes sociais, se iniciam, sobretudo, a partir da constru¢do de uma educagao



177

autonoma, dai o porqué da educagdo do campo ser um dos principais projetos da luta
camponesa.

O campo ¢ mais do que nunca o espaco de luta, resisténcia e vida, mas também de
covardia, medo e morte, paradoxo este evidenciado nas conflitualidades de logicas e
racionalidades distintas e divergentes, das chacinas e violéncias camufladas. Esperamos que
este trabalho possa comtemplar a cientificidade, mas sem perder de vista; 1 — O papel social
de denunciar os danos nas entrelinhas destas relagdes, processos e conflitos do campo; 2 — dos
desequilibrio de forcas e contradigdes no cerne da relacdo campesinato-capitalismo, que vai
desde as disputas pela terra, do modo de producdo até a constru¢do de paradigmas educativos;
3 — e por fim que possa servir como provocacgao de debates, para potencializar as discussoes
em prol da resisténcia camponesa.

Lutar sempre!
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