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EPIGRAFE

A educacdo deve, necessariamente,
abranger todos os alunos inseridos no
ensino regular, sem provocar a exclusao
de algum do meio educacional. Nesse
sentido, a Educacao Inclusiva garante o
acesso aos direitos e sua permanéncia no
meio educacional sem sofrer qualquer
discriminagao durante o seu processo de
aprendizagem (Oliveira et al., 2017, p.
307).



RESUMO

A presente dissertacdo analisa as interfaces entre a Educacao Especial Inclusiva e
as metodologias ativas de ensino no contexto da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), destacando suas potencialidades e desafios no processo de
inclusdo de estudantes publico da Educacado Especial. O estudo, desenvolvido no
ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Antrépicos na Amazobnia
(PPGEAA/UFPA), teve como locus o Instituto Federal do Para — Campus Castanhal,
e buscou compreender de que modo as praticas pedagdgicas mediadas por
metodologias ativas podem favorecer a aprendizagem, a autonomia e o
protagonismo desses estudantes. A pesquisa adotou abordagem qualitativa, do tipo
estudo de caso, articulando reviséo bibliografica, pesquisa documental e entrevistas
semiestruturadas com professores da instituicdo. A dissertagao foi estruturada em
trés artigos cientificos complementares. O primeiro, “Educagédo Profissional e
Tecnologica na Perspectiva da Inclusdo: revisdo integrativa®, mapeou produgdes
académicas sobre a relagcdo entre EPT e inclusdao, evidenciando lacunas de
pesquisas e a relevancia dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEs) na consolidagédo de politicas
inclusivas. O segundo artigo, “Educacéo Especial e Inclusiva no debate cientifico:
uma analise critico-integrativa das produg¢des académicas no Brasil”, analisou
dissertacdes e teses nacionais, destacando que, embora as politicas de incluséo
estejam normativamente consolidadas, sua efetivagdo ainda depende da formacgao
docente e da mudancga cultural nas instituigdes. O terceiro artigo, “Metodologias
Ativas de Ensino e Educacgao Especial Inclusiva: praticas educativas no Instituto
Federal do Para, Castanhal (PA)”, investigou experiéncias pedagdgicas inclusivas
desenvolvidas com estudantes com deficiéncia, revelando que as metodologias
ativas, quando aplicadas de forma intencional e colaborativa, promovem
aprendizagens significativas e fortalecem a cultura institucional inclusiva. Os
resultados indicam que a inclusdo na EPT € um processo em construgao, que exige
a superagao de barreiras estruturais, pedagdgicas e atitudinais. A pesquisa reafirma
a importancia de fortalecer os NAPNEs, investir em formag&do continuada e
consolidar praticas pedagogicas inovadoras que reconhegam a diversidade como
principio da educagao publica democratica e de qualidade.

Palavras-chave: Educacao Especial Inclusiva. Educagao Profissional e Tecnoldgica.
Metodologias Ativas. Inclusdo Educacional. NAPNE.



ABSTRACT

This dissertation analyzes the interfaces between Inclusive Special Education and
active teaching methodologies within the context of Professional and Technological
Education (PTE), highlighting their potentialities and challenges in the process of
including students who are the target audience of Special Education. The study was
developed within the scope of the Graduate Program in Anthropic Studies in the
Amazon (PPGEAA/UFPA) and had as its locus the Federal Institute of Para —
Castanhal Campus. It sought to understand how pedagogical practices mediated by
active methodologies can foster learning, autonomy, and protagonism among these
students. The research adopted a qualitative approach, using a case study design,
and articulated a bibliographic review, documentary research, and semi-structured
interviews with teachers from the institution. The dissertation was structured into
three complementary scientific articles. The first, “Professional and Technological
Education from an Inclusive Perspective: an integrative review,” mapped academic
productions addressing the relationship between PTE and inclusion, revealing
research gaps and emphasizing the relevance of the Centers for Assistance to
People with Specific Educational Needs (NAPNESs) in consolidating inclusive policies.
The second article, “Special and Inclusive Education in the scientific debate: a
critical-integrative analysis of academic productions in Brazil,” analyzed national
master's theses and doctoral dissertations, highlighting that although inclusion
policies are normatively consolidated, their effective implementation still depends on
teacher education and cultural change within institutions. The third article, “Active
Teaching Methodologies and Inclusive Special Education: educational practices at
the Federal Institute of Para, Castanhal (PA),” investigated inclusive pedagogical
experiences developed with students with disabilities, revealing that active
methodologies, when applied intentionally and collaboratively, promote meaningful
learning and strengthen an inclusive institutional culture. The results indicate that
inclusion in PTE is an ongoing process that requires overcoming structural,
pedagogical, and attitudinal barriers. The research reaffirms the importance of
strengthening NAPNES, investing in continuing teacher education, and consolidating
innovative pedagogical practices that recognize diversity as a fundamental principle
of democratic, public, and high-quality education.

Keywords: Special Inclusive Education. Professional and Technological Education.
Active Methodologies. Educational Inclusion. NAPNE.
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) INTRODUGAO

A presenca de estudantes com deficiéncia na educagcdo basica e,
progressivamente, na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) tem evidenciado a
urgéncia de se repensar a organizagcao pedagogica das instituicbes escolares, em
especial aquelas inseridas na Rede Federal. A luz do paradigma da inclusdo, a
Educacao Especial passou a ser compreendida como uma modalidade que perpassa
todos os niveis de ensino, tendo como missdo garantir que sujeitos historicamente
excluidos tenham assegurado seu direito de aprender, participar e se desenvolver em
igualdade de condi¢des. Com isso, emergem novas demandas para os sistemas
educacionais, entre elas a formacéo docente continuada, a acessibilidade curricular, a
atuacdo de profissionais especializados e o desenvolvimento de estratégias

pedagogicas que respeitem as singularidades dos educandos.

Esse cenario desafia, de modo particular, os Institutos Federais, criados com a
proposta de oferecer formagado técnica e tecnoldgica aliada a formacdo humana e
cidada. No entanto, a inclusdo escolar nesse espago ainda € marcada por lacunas
estruturais, praticas pedagodgicas pouco flexiveis e auséncia de propostas especificas
para atender a diversidade discente. Apesar dos avangos promovidos pelos Nucleos
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), a
atuacado junto ao publico da Educagao Especial ainda carece de investigagoes
sistematicas que ajudem a compreender como se efetiva — ou se fragiliza — o direito
de estudar desses sujeitos em contextos formativos com altas exigéncias técnicas,

ambientais, comportamentais, emocionais e cognitivas.

Diante dessa realidade, a presente pesquisa procura responder a seguinte
questao-problema: como a Educacdo Especial Inclusiva tem se efetivado no contexto
da Educacado Profissional e Tecnolégica no municipio de Castanhal (PA),
considerando as praticas pedagogicas desenvolvidas no IFPA-Castanhal? A escolha
deste objeto de investigacdo justifica-se pela escassez de estudos que articulem
diretamente a Educagao Especial a realidade concreta da EPT, especialmente em
regides fora dos grandes centros urbanos, como € o caso do interior da Amazénia
paraense. A relevancia académica e social do estudo reside, portanto, na
possibilidade de contribuir para o aprofundamento do debate sobre inclusao escolar
na Rede Federal de ensino, trazendo a tona experiéncias, desafios e praticas

concretas que estdo sendo implementadas no chao da escola técnica.
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A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa tem origem na trajetoria
profissional como professor da Educacdo Especial e, posteriormente, como
coordenador dessa area na Secretaria Municipal de Educagdo de Castanhal. No
exercicio dessas funcodes, foi possivel acompanhar o processo de escolarizagao de
alunos com deficiéncia, tanto na rede regular de ensino quanto na transigdo para o
ensino técnico. Essa vivéncia revelou a poténcia de estratégias pedagdgicas
inovadoras, como as metodologias ativas de ensino, capazes de mobilizar a
participacédo e a autonomia dos estudantes publico da Educag¢ao Especial. A atuacao
articulada com o Instituto Federal do Para — Campus Castanhal, especialmente nas
formacbes e na vivéncia pratica junto aos docentes e ao NAPNE, fortaleceu o
interesse em compreender de forma mais ampla o papel da EPT na inclusao

educacional.

Com base nesse percurso, a presente dissertagdao tem como objetivo geral:
analisar a realidade da Educagdo Especial Inclusiva no contexto da Educacao
Profissional e Tecnolégica do municipio de Castanhal (PA), com foco nas praticas
desenvolvidas no Instituto Federal do Para — Campus Castanhal. Para isso, delineiam-
se 0s seguintes objetivos especificos: Investigar como ocorre o atendimento
educacional aos estudantes publico da Educagao Especial na instituicao, identificar as
praticas pedagogicas adotadas na EPT e sua relagdo com os principios da inclusao e,
compreender o papel do NAPNE na estruturacdo institucional voltada a garantia do

direito de aprender.

Do ponto de vista metodologico, trata-se de um estudo de caso com
abordagem qualitativa, que articula diferentes estratégias investigativas: pesquisa
bibliografica, pesquisa documental e entrevistas semiestruturadas com docentes do
IFPA-Castanhal. Os dados foram analisados por meio de uma abordagem
interpretativa, com o objetivo de captar os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas

praticas e compreensdes sobre inclusdo na ambiéncia da EPT.

Durante o percurso formativo no Mestrado em Estudos Antropicos na
Amazonia (PPGEAA/UFPA), a presente pesquisa foi sendo construida e amadurecida
por meio de uma intensa trajetoria académica e cientifica. Entre os anos de 2024 e
2026, o desenvolvimento deste estudo esteve diretamente articulado a uma
significativa producgdo intelectual, que resultou na publicagdo de dois artigos em

periddicos cientificos, cinco capitulos de livros em coletdneas académicas e cinco
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trabalhos completos publicados em anais de eventos cientificos, dentre os quais se
destacam dois trabalhos apresentados e publicados nos anais do Congresso
Brasileiro de Educacgéao Especial (CBEE), evento de referéncia nacional na area. Além
disso, foram publicados doze resumos e resumos expandidos em anais de
congressos e seminarios, ampliando a circulagdo das discussdes desenvolvidas ao
longo da pesquisa. No mesmo periodo, foram realizadas aproximadamente vinte e
oito apresentacdes de trabalhos em eventos cientificos nacionais, além da
participagdo na organizagdo de cinco eventos académicos e da atuacdo em oito
bancas de trabalhos de conclusao de curso em nivel de graduagéo. Esse conjunto de
atividades evidencia ndao apenas o envolvimento ativo com a producéo e socializagao
do conhecimento cientifico, mas também a insercdo em redes de pesquisa e debate
académico nas areas da Educagado, Educacdo Especial Inclusiva, Tecnologias

Educacionais e Formacgao de Professores.

Nesse sentido, a trajetéria académica desenvolvida ao longo do mestrado
dialoga diretamente com os objetivos desta investigagdo, contribuindo para o
aprofundamento tedrico e metodolégico das analises aqui apresentadas e reforgando
0 compromisso desta pesquisa com a producdo de conhecimentos voltados a
promogao de praticas educacionais inclusivas no contexto da Educacéao Profissional e
Tecnolégica, especialmente no ambito do Instituto Federal do Para — Campus

Castanhal.

A dissertagcdo esta organizada em formato de coletdnea de trés artigos
cientificos, que se complementam na construgdo do objeto investigado. O primeiro
artigo, “Educacdo Profissional e Tecnolégica na perspectiva da inclusdo: revisdo
integrativa”, examina a produ¢do académica nacional sobre a interface entre a EPT e
a Educacéao Especial Inclusiva, evidenciando avangos, tensdes e lacunas. O segundo
artigo, “Educacédo Especial e Inclusiva no debate cientifico: uma analise critico-
integrativa das produgbes académicas no Brasil”, investiga dissertagbes e teses da
pos-graduagédo brasileira sobre a tematica, identificando os principais enfoques
tedricos e metodoldgicos, proporcionando um novo olhar sobre o tema. O terceiro e
ultimo artigo, “Metodologias Ativas de Ensino e Educag¢do Especial Inclusiva: praticas
educativas no |Instituto Federal do Para, Castanhal (PA)”, apresenta os dados

empiricos da pesquisa de campo, analisando como docentes da EPT mobilizam
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praticas pedagdgicas inclusivas articuladas a atuagao do NAPNE.

A esses artigos seguem-se uma analise critica autoral, na qual os achados sao
revisitados a luz dos referenciais tedricos discutidos ao longo do trabalho, compondo
uma visdo integrada e reflexiva sobre os desafios e as potencialidades da inclusdo
escolar no contexto da educacao técnica federal. Por fim, a dissertacdo apresenta as
consideragdes finais, retomando a trajetéria da pesquisa, seus principais resultados,
limites e contribuicbes para o campo da Educacdo Especial, com destaque ao

contexto amazénico e na Rede Federal de Educacgao Profissional e Tecnologica.
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Il) REVISAO DE LITERATURA

Os temas abordados nesta secao dialogam diretamente com os debates
desenvolvidos nos artigos produzidos ao longo do mestrado, constituindo-se eixos
tedricos que sustentam a pesquisa e orientam sua analise. Trata-se de um esfor¢co de
articulagao entre a Educacgao Especial e Inclusiva e as Metodologias Ativas de Ensino,
compreendidas como dimensdes centrais para repensar a pratica pedagogica no
contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no sentido da participagao

ativa dos alunos com deficiéncia matriculados na rede federal de ensino.

A partir da elaboracdo dos artigos, foi possivel identificar dois eixos
estruturantes que fundamentam a investigacao: (i) a Educagao Especial e Inclusiva,
como politica publica orientada pela equidade e pelo direito inalienavel a educagao
(Brasil, 2008; 2015; Mantoan, 2015) e (ii) as Metodologias Ativas de Ensino,
entendidas como estratégias pedagdgicas que favorecem protagonismo, autonomia e
participagdo critica dos estudantes (Moran, 2018; Bacich; Moran, 2018). Essas
metodologias, ao deslocarem o foco do ensino para a aprendizagem, possibilitam
ambientes formativos mais dialogicos e acessiveis, favorecendo a inclusdo de
estudantes publico da Educagéo Especial (Valente, 2019; Barrows, 1996; Hernandez,
1998).

O artigo “Educacéo Profissional e Tecnoldgica na perspectiva da inclusao:
revisdo integrativa® contribuiu com uma analise abrangente sobre a producgao
académico-cientifica que relaciona EPT e inclusdo. O estudo identificou lacunas e
possibilidades no cenario brasileiro, apontando, entre outros elementos, para caréncia
de politicas consolidadas que garantam a acessibilidade curricular e permanéncia dos
estudantes com deficiéncia na rede federal. A relagdo com as metodologias ativas é
direta, na medida em que praticas como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)
e a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) tém se mostrado promissoras na
criacao de situagdes praticas e colaborativas de aprendizagem, respeitando ritmos e

necessidades individuais (Freire, 1996; Bacich; Moran, 2018).

Ja o artigo “Educagao Especial e Inclusiva no debate cientifico: uma analise
critico-integrativa das produg¢des académicas no Brasil” ampliou a compreensao sobre
as tendéncias da producdo académica no campo da Educacao Especial e Inclusiva.
Os resultados apontam que, embora haja avangos normativos, persistem os desafios

quanto a efetivagao da inclusdo em contextos escolares, sobretudo em ambientes de
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formacao técnica e profissional. O estudo refor¢a que praticas inovadoras vém sendo
ressignificadas a luz das metodologias ativas, com destaque para a necessidade de
estratégias especificas voltadas a estudantes autistas e a estudantes com deficiéncia
intelectual, evidenciando a urgéncia de curriculos flexiveis, avaliagbes adaptadas e

suporte multiprofissional (Mantoan, 2015; Trevisan, 2023).

Por fim, o artigo “Metodologias Ativas de Ensino e Educagéo Especial Inclusiva:
praticas educativas no Instituto Federal do Para, Castanhal (PA)’ apresentou um
recorte empirico relevante ao analisar praticas inclusivas no l6cus da pesquisa. O
estudo evidencia como as metodologias ativas, quando aplicadas de forma
contextualizada e critica, podem contribuir para a participagado de estudantes publico
da Educagao Especial em cursos da EPT. Entre os achados, destacam-se iniciativas
de aprendizagem colaborativa, o uso de recursos digitais acessiveis e a mediagéao
pedagdgica apoiada pelos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNEs), configurada como instancia fundamental para a

promocao da equidade.

O conjunto dos artigos refletem a construgdo continua e integrada do
conhecimento ao longo do mestrado, evidenciando a relevéancia dos temas envolvidos
para o fortalecimento das praticas inclusivas no contexto educacional brasileiro. A
revisdo de literatura, ao articular esses referenciais, cumpre o papel de fundamentar
teoricamente a pesquisa, consolidando uma base de analise critica sobre os desafios

e potencialidades da inclusdo na EPT.

Nesse sentido, cabe destacar, no reforgo a justificativa da pesquisa, os dados
recentes do Censo Escolar 2023/2024, que registraram 1.771.430 matriculas na
educacao especial, sendo 53,7% de estudantes com deficiéncia intelectual e 35,9%
com Transtorno do Espectro Autista. Ja na EPT, o numero de matriculas alcangou
2.575.293 em 2024, das quais 1.570.993 na rede publica. Embora o levantamento
nao discrimine a quantidade de estudantes com deficiéncia na EPT, estudos recentes
apontam que sua participagdo € ainda reduzida, especialmente em cursos técnicos
integrados, o que refor¢a a necessidade de politicas afirmativas robustas e de praticas
pedagdgicas inclusivas no interior da rede federal (Vasconcelos; Rahme; Gongalves,
2020; Vilaronga Et Al., 2021).
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2.1 Educacao Especial Inclusiva

A educacgao é uma ferramenta de mudanga social, pois a partir da aquisicao
de conhecimentos e saberes tém-se a possibilidade de ultrapassar as dificuldades
da vida e obter grandes chances de ocupar outros espagos na sociedade
competitiva e excludente do tempo atual. No entanto, com o passar do tempo, a
educacado sofreu grandes mudancas, na elaboracdo de politicas publicas mais
efetivas que contribuiram para o surgimento de novas formas de aprender, ensinar e
incluir. No que se refere ao incluir, o documento norteador de todas essas mudancgas
foi a Declaracdo de Salamanca de 1992, que traz a educacgao inclusiva como
possibilidade de “reforcar” a ideia de educagdo para “todos”, com vistas a
participagao e inclusao de pessoas com deficiéncia e necessidades especiais nos
diversos espagos de ensino, para eliminagcéo das formas de segregacéo e exclusao
historica percebida no Brasil.

Partindo desse pressuposto, a Constituicido Federal de 1988 ja assegura a
educacao a todos os brasileiros sem distingdo que foi ampliada pela Lei n® 9.394, 20
de dezembro de 1996 — LDB que referenda o atendimento das pessoas com
deficiéncia nos ambientes de ensino. No avancar, a Lei de Diretrizes Nacionais para
Educacao Especial na Educagao Basica e a Politica Nacional de Educacao Especial
deram ressonancia no contexto social e educativo, bem como trouxeram varios
debates a tona, como a incluséo, integragéo, socializagdo, atencao individualizada,
promogao de programas, projetos e agdes que beneficiem os alunos com deficiéncia
e |hes oportunize novos espacgos de participagdo e aprendizagem (Brasil, 1988,
1994, 1996, 2001).

Na sequéncia, 0 amparo a pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
veio por meio da Lei n® 12.764/12 que somada a Lei n°® 13.146/15 de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, fortalecem o cenario os debates e os espacos de inclusao,
com vistas ao ensino e aprendizagem dos sujeitos com TEA. Dentre os alunos
publicos da educagao especial e inclusiva, segundo apontou o censo escolar do
INEP em 2022 publicado no ano corrente, mostrou que a educagao brasileira
apresentou um total de 429.521 alunos com TEA matriculados nas redes de ensino
regular no pais, um numero significativo e que exige uma estrutura fisica nas escolas
e qualificagao profissional por parte dos profissionais de educacido para que esses

alunos sejam incluidos e tenham seus direitos a educagao garantidos (Brasil, 2012,
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2015, 2023).

Assim, Cunha (2020) adverte sobre a ndo homogeneizagdo do ensino, de
maneira que se pense sempre, em estratégias de ensino que valorizem as pessoas
com algum tipo de deficiéncia independente de sua necessidade, para serem
disponibilizados os aparatos necessarios a sua evolugao social. Ja Garcez (2016)
alerta sobre o funcionamento das dimensdes da educacgao inclusiva que precisa
acontecer via: 1) politicas publicas que resguardem o direito das pessoas
deficientes; 2) gestdo escolar devidamente preparada para promogao de um espago
acolhedor no ambiente educativo; 3) estratégias pedagdgicas, talvez a mais
desafiadora, haja vista necessidade de constante atualizagdo dos professores no
sentido de atender as demandas dos alunos; 4) familia para que possam atuar em
conjunto com a escola na promogédo de aprendizagens que sejam significativas,
amparados pela afetividade; e, 5) parcerias de diversas formas e com diversos
atores.

A analise feita por Mantoan (2006), aposta na pedagogia ativa, dialdgica,
interativa, integradora contra toda e qualquer visdo unidirecional, unitaria,
individualizada e hierarquica do saber, que possa potencializar as praticas
pedagodgicas e ao mesmo tempo, conferir autonomia aos alunos publico da
educacdo especial inclusiva. Tal situagcdo remete a necessidade de uma gestao
escolar que organize estratégias pedagodgicas para que a escola, de forma geral, se
torne inclusiva, determinando novos horizontes para educacgao basica.

A gestao escolar inclusiva desempenha, dessa forma, um papel fundamental
na promogdo de uma educagcdo acessivel a todos os estudantes,
independentemente de suas especificidades. Nas observagdes de Luck (2009a), a
lideranga educacional deve ser proativa, articulando estratégias pedagdgicas,
formagao continuada dos professores e dialogo com as familias para garantir a
inclusdo efetiva. Para tanto, € necessario um planejamento estratégico que
contemple a criagdo de ambientes adaptados e o suporte adequado aos
profissionais envolvidos no processo de ensino, promovendo ndo apenas 0 acesso,
mas também a permanéncia e o sucesso dos estudantes com deficiéncia e altas
habilidades.

A formacgao docente continuada é um dos pilares da gestao inclusiva, uma vez

que permite aos educadores desenvolverem competéncias para lidar com a
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diversidade em sala de aula. De acordo com Mantoan (2006), a inclusao exige uma
mudanca de perspectiva pedagogica, na qual os professores devem ser capacitados
para adaptar curriculos, metodologias e avaliagbes as necessidades dos alunos.
Assim, a gestdo escolar deve atuar na oferta de formagdes periddicas e no incentivo
ao trabalho colaborativo entre professores do ensino regular e profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), promovendo uma abordagem
integrada e eficaz.

Outro aspecto essencial da gestado inclusiva é a articulagdo entre a escola, a
familia e a comunidade. Segundo Souza e Melo (2018), a escuta ativa das familias e
sua participacdo nas decisbes escolares fortalecem a inclusdo e favorecem o
desenvolvimento integral do aluno. Essa interacdo possibilita a construgdo de um
ambiente escolar mais acolhedor, onde as necessidades dos estudantes sao
compreendidas e atendidas de maneira mais eficiente. Além disso, iniciativas como
reunides periddicas e projetos escolares inclusivos favorecem a aproximacao entre
os diferentes agentes envolvidos no processo educacional.

Por fim, é fundamental que a gestado escolar desenvolva politicas de suporte
ao AEE, garantindo infraestrutura adequada, materiais adaptados e tecnologias
assistivas. Como destaca Llck (2009b, p. 23), “[...] o trabalho da direcdo escolar, da
supervisao ou coordenacgédo pedagogica, da orientacdo educacional e da secretaria
da escola, considerados participantes da equipe gestora da escola, deve ocorrer em
articulagdo constante com a comunidade educacional”’. Dessa forma, uma gestao
inclusiva eficaz requer um esforgco continuo para assegurar que todas as criangas e

adolescentes tenham acesso a uma educacao de qualidade, equitativa e inclusiva.

2.2 Educacgao Profissional e Tecnoldgica e Inclusao: O Papel dos NAPNEs na
Rede Federal

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) ocupa um lugar estratégico nas
politicas publicas educacionais brasileiras por sua capacidade de articular a formacéao
técnica de qualidade ao acesso ao trabalho e a cidadania. Sua concepgao ampliada,
que integra os principios da politecnia e da formagdo omnilateral, visa superar a
histérica dicotomia entre trabalho manual e intelectual, ampliando o acesso ao
conhecimento cientifico-tecnolégico em dialogo com as realidades sociais e culturais

de diferentes territorios. Com a criagdo dos Institutos Federais, por meio da Lei n°
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11.892/2008, consolidou-se uma proposta formativa que articula ensino, pesquisa e
extensdo, comprometida com o desenvolvimento regional e com a democratizagao da
educacao (BRASIL, 2008).

Compreender a consolidagdo da EPT no Brasil exige revisitar marcos
histéricos fundamentais. Em 1909, o entao presidente Nilo Peganha criou as Escolas
de Aprendizes e Artifices, com o intuito de formar mao de obra qualificada para o
trabalho industrial emergente, ofertando oportunidades de educagdo e ascensao
social para camadas populares. Esse foi o primeiro passo institucional da educacéao
profissional publica no pais. Em 1942, durante o governo de Getulio Vargas, a
Reforma Capanema promoveu a institucionalizagédo do ensino técnico, com a criagao
de cursos industriais e comerciais que respondiam as demandas do processo de
industrializagéo e urbanizagao brasileira.

Posteriormente, em 1959, as Escolas de Aprendizes e Atrtifices
transformaram-se em Escolas Técnicas Federais, consolidando o papel do Estado na
oferta de ensino técnico gratuito e de qualidade. Ja em 1978, surge um novo salto: a
criagdo dos Centros Federais de Educagéao Tecnolégica (CEFETS), responsaveis por
integrar o ensino técnico a pesquisa e a inovagao, fortalecendo o vinculo entre a
educacao e o desenvolvimento cientifico. Durante a década de 1990, em 1994, o
Programa de Educagado Profissional (PROEP) representou um marco no
financiamento e na modernizacao das estruturas escolares voltadas a EPT, buscando
adequar os cursos as novas exigéncias do mercado de trabalho e da tecnologia.

O ponto de virada ocorre em 2008, com a Lei n° 11.892, que institui
oficialmente a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria
os Institutos Federais. Essa nova estrutura propds uma formacdo omnilateral,
articulando ensino, pesquisa e extensao em todos os niveis da educagao.

Por fim, em 2014, o Plano Nacional de Educacgao (PNE) reforca a meta de expandir a
EPT e garantir a inclusao, inserindo a educacéo profissional como elemento essencial

para a equidade e a justi¢ca social no pais.
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Figura 1 — Linha histérica da Educagéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil (1909-2014)

Aprovagao do Plano
Transformagéo das Implementagao do Nacional de
Escolas de Programa de Educacao (PNE)
Criagdo das Escolas Aprendizes e Educagéo com metas para
de Aprendizes e Artifices em Escolas Profissional expansdo da EPT e
Artifices Técnicas Federais (PROEP) inclusao)
1909 2014
' I ——>
1942
Reforma Capanema Criacdo dos Centros Criagdo dos
e institucionalizacdo Federais de Institutos Federais
do ensino técnico Educagéo pela Lei n°®
Tecnoldgica 11.892/2008
(CEFETs)

Fonte: elaboragéo propria (2025)

A partir desses marcos, nota-se que a EPT evoluiu de um modelo de ensino
técnico voltado a mé&o de obra para uma politica publica comprometida com a
formagé&o cidada e o desenvolvimento regional sustentavel. Nesse contexto, emergem
os Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNEs) como espacgos estratégicos para efetivar o principio da inclusdo dentro da
Rede Federal. Foram criados a partir do Programa TECNEP, da Secretaria de
Educagéao Profissional e Tecnolégica (SETEC/MEC), e tém como missao central
articular agbes de acessibilidade pedagogica, arquitetdnica, comunicacional e
atitudinal nos Institutos Federais. Mais do que um servigo de apoio, 0 NAPNE constitui
um nudcleo politico-pedagogico que atua na formacdo docente, na adaptacao
curricular, na promoc¢ao da acessibilidade e no fortalecimento da cultura institucional

inclusiva.

Pesquisas recentes apontam avangos e desafios em sua atuagao. Medeiros e
Passos (2019) evidenciam que a efetividade dos NAPNEs esta diretamente ligada a
sua integracdo nos Projetos Pedagogicos Institucionais e a valorizacdo de suas
equipes. Vasconcelos, Rahme e Gongalves (2020) destacam que muitos campi
enfrentam escassez de recursos e sobrecarga de trabalho, o que dificulta a
continuidade das agdes inclusivas. Trevisan (2023) demonstra que, embora haja
politicas de acessibilidade, ainda € necessaria maior participagdo dos estudantes com
deficiéncia nos processos decisorios. Ja Vilaronga et al. (2021) identificam praticas
bem-sucedidas de formacao docente e uso de tecnologias assistivas, mas alertam

para a fragilidade na institucionalizacgdo e na avaliagdo das agdes.
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Complementarmente, Pansini (2018) ressalta o potencial dos NAPNEs de articularem
redes intersetoriais, unindo educagao, saude e assisténcia social na construgcdo de

politicas inclusivas integradas.

O crescimento recente das matriculas na EPT confirma seu papel central. O
Censo Escolar 2023 apontou um aumento de 12,1% em relacdo ao ano anterior,
totalizando mais de 2,4 milhdes de matriculas. Ja o Censo Escolar 2024 registrou
2.575.293 matriculas na EPT, sendo 1.570.993 na rede publica, o que demonstra
expansao significativa da modalidade. Apesar desse avango, o ingresso e a
permanéncia de estudantes com deficiéncia na EPT ainda enfrentam multiplas
barreiras (BRASIL, 2024).

No mesmo levantamento de 2023, a Educagédo Especial no Brasil registrou
1.771.430 matriculas, concentrando-se majoritariamente no ensino fundamental
(62,9%), seguido pela educagéo infantil (16%) e pelo ensino médio (12,6%). Do total,
53,7% sao de estudantes com deficiéncia intelectual, 35,9% com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA), e o restante se distribui entre outras deficiéncias. Embora
0 censo nao fornega dados especificos sobre a presenca desses estudantes na EPT,
sabe-se que a participagdo é minoritaria, refletindo a necessidade urgente de agdes

afirmativas, estruturas acessiveis e praticas pedagogicas flexiveis.

Na Regido Norte, os desafios se intensificam. O estado do Para, por exemplo,
registrou 25.971 matriculas na educacgao profissional técnica de nivel médio em 2023,
0 que representa 7,4% das matriculas do ensino médio na rede publica estadual
(BRASIL, 2024). Em Castanhal (PA), municipio onde se localiza o Instituto Federal do
Para — Campus Castanhal, ndo ha dados publicos atualizados sobre o niumero de
estudantes com deficiéncia matriculados na EPT, mas relatos locais e praticas
institucionais indicam que a inclusdo ainda ocorre de forma pontual, marcada por

iniciativas isoladas e dificuldades estruturais.

Mesmo com os avangos, a permanéncia e a conclusdao de cursos por
estudantes publico da Educagdo Especial na EPT continuam sendo desafios
relevantes. A auséncia de dados especificos sobre evasdo e sucesso escolar
compromete 0 monitoramento das politicas publicas. Além disso, muitas instituicbes
ainda operam sob praticas pedagodgicas homogeneizadoras, pouco sensiveis as
singularidades dos sujeitos. Assim, torna-se essencial fortalecer os NAPNEs como

agentes transformadores da cultura institucional e como espacgos de escuta ativa e



23

participagao social.

Como defendem Mantoan (2015) e Trevisan (2023), a inclusdo so se concretiza
quando toda a instituicdo se compromete coletivamente com a valorizagdo das
diferengcas e com a eliminagdo de barreiras que impedem o pleno desenvolvimento
humano. Logo, fortalecer os NAPNEs, ampliar investimentos em acessibilidade e
consolidar politicas de formagao docente sdo condigdes indispensaveis para que a
EPT cumpra sua missao social de formar sujeitos criticos, autbnomos e plurais. A
inclusdo, nesse contexto, € uma expressao de humanidade e de compromisso ético

com a justi¢a social no interior da escola publica brasileira.

Il) METODOLOGIA

A metodologia da presente pesquisa parte contempla abordagens qualitativa
e quantitativa, que visa compreender como o fendbmeno acontece na pratica, suas
formas de manifestacdo, a percepgédo subjetiva dos envolvidos, a representagao
social que possui, dentre outros fatores, que devem ser organizados por meio dos
fatos e acontecimentos, antes, durante e o depois, revelando trajetérias importantes
neste percurso, bem como de variaveis que possam revelar possiveis conexdes
entre os fendmenos investigados (Teixeira, 2009).

Nessa caminhada, foi realizada a pesquisa bibliografica no sentido de
aprofundamento na area de estudo que versa sobre a Educacdo Especial e
Inclusiva, Metodologias Ativas de Ensino para produgdo dos art trés artigos
integrados ao texto da qualificagdo. A presente técnica que é realizada a partir do
levantamento de outros estudos ja realizados e publicados, na premissa de
compreender melhor as tematicas envolvidas e os horizontes encontrados. Usam-se
para isto, meios escritos e eletrbnicos, como livros da area de estudo, artigos
cientificos e paginas de web (Fonseca, 2002).

Para aproximacgao real com os temas aqui propostos, sera executada a uma
pesquisa de campo para construgao dos dois ultimos artigos integrantes da versao
final da dissertagédo, que segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 59) “esta baseada na
observacao de fatos e fenbmenos como apresentam-se na realidade, promovendo
uma aproximagao maior com o contexto estudado e permitindo a coleta de dados em
forma de registro das variaveis que compde o fendmeno para posterior analise”.

Nesse caminho, o estudo de caso é evidenciado ja que parte de “uma analise
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holistica, a mais completa possivel, que considera a unidade social estudada como
um todo seja um individuo, uma familia, uma instituicdo ou uma comunidade, com o
objetivo de compreendé-los em seus proprios termos” (Goldenberg, 2011, p. 33).

Desse modo, a ferramenta utilizada para a coleta de dados e informagdes € a
entrevista semiestruturada junto a dez professores' do Instituto Federal do Para —
IFPA. Como critério de inclusdo na pesquisa, considerou-se a disponibilidade e
aceitagao dos docentes em participar do estudo, buscando compreender suas
percepgdes acerca da utilizagdo das metodologias ativas no processo de ensino e
aprendizagem de estudantes publico da Educacao Especial Inclusiva. As respostas
obtidas foram posteriormente organizadas e analisadas, permitindo identificar
percepcdes, experiéncias e reflexdes dos participantes acerca das praticas
pedagogicas desenvolvidas no contexto da Educagao Profissional e Tecnoldgica
(Marconi; Lakatos, 2004). A metodologia descrita pretendeu contemplar as técnicas
e os procedimentos utilizados nos artigos que compdem o presente texto.

Por fim, todos os cinco artigos que comporéo a versao final, realizam uma
analise interpretativa dos resultados alcangados que segundo Bogdan e Biklen
(1994, p. 205), corresponde a “organizagdo sistematica de transcrigdes de
entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados,
com o objectivo de aumentar a sua préopria compreensdo desses mesmos materiais
e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.” no sentido de avancar
sobre os temas de estudo e suas relagdes praticas para possivel transformacéao
social.

No sentido de sistematizar a apresentacdo das producdes cientificas
organizadas durante o mestrado, a imagem abaixo traz as informagdes principais
dos cinco artigos elaborados neste periodo, sendo que o 2° 3° e 5° sdo os artigos

selecionados para constituir o texto de defesa.

Imagem 1. Fluxo das produgdes cientificas - artigos, elaborados ao longo da pesquisa

' Visando a protegado ética e cientifica, o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Para (UFPA), sob parecer
consubstanciado n° 6.213.232 e CAAE n°® 7862324.
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A presente secao, aborda os artigos ja publicados (art. 1 e 2) e um artigo em

avaliagao (art. 3) que fazem parte dos levantamentos bibliograficos e documentais ja
realizados na pesquisa em nivel de mestrado no PPGEAA — UFPA Castanhal e que
apresentam resultados importantes para consolidagdo da presente pesquisa e
selecionados para compér a versao final de defesa. Os artigos estdo ordenados na

sequéncia de produgao e nos formatos exigidos pelo evento ou periddico qualis.

4.1. ART. 1 - Educacgao Profissional e Tecnoldgica na perspectiva da inclusao:

revisao integrativa
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Resumo

O presente estudo alude sobre a questdo da Educacdo Especial e Inclusiva e seus
desdobramentos para Educacgdo Profissional e Tecnolégica — EPT no Brasil. Tem o
problema de investigacdo pautado em saber como a Educagao Especial e Inclusiva tem sido
abordada nas pesquisas cientificas em circulagdo no portal da SciELO Brasil no que se
refere a EPT. O objetivo consiste em analisar nas produgdes académico-cientificas como
tem sido tratado o tema Educagao Especial e Inclusiva no Brasil e suas relagdes com a EPT.
No campo metodolégico, parte de abordagem qualitativa, pesquisa bibliografica exploratoria
e analise integrativa de artigos publicados no portal da SciELO com base nos seguintes
descritores: “Educagdo Especial e Educagao Profissional e Tecnolégica”, “Educagéo
Especial e Inclusiva” e “Educacdo Especial e Formacdo de Professores”. O resultado
encontrou um total de trinta artigos, dos quais, onze foram analisados segundo os critérios
de inclusdo. As andlises demonstraram que a) a legislagdo da Educacao Especial e
Inclusiva tem sido, na medida do possivel, implementada na ETP, b) a produgdo que
relaciona a EPT a Educacao Especial pode ser considerada baixa, haja vista o tempo de
existéncia e a abrangéncia dessas instituicdes no pais, ¢) no interior da EPT o NAPNE se
destaca pela atuagdo para o que o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia seja adequada as suas individualidades, d) o NAPNE sofre com a falta de
investimentos que proporcione aos envolvidos, um trabalho de qualidade junto aos alunos
publico alvo da Educacdo Especial, d) a formagdo de professores tem, cada vez mais,
discutido a tematica da Educacgéo Especial e Inclusiva nos diversos programas, projetos e
acdes direcionados a pratica docente na educacdo nacional. Conclui-se que a reviséo
integrativa aponta para necessidade de maximizar e potencializar, investigacbes que
relacionem a EPT a Educacdo Especial e Inclusiva, excepcionalmente pela vasta
experiéncia dessas instituicoes.

Palavras-Chave: Educagao Especial e Inclusiva, Educagao Profissional e Tecnolégica,
Formacao de Professores.

Abstract

The present study alludes to the issue of Special and Inclusive Education and its
consequences for Professional and Technological Education — EPT in Brazil. The research
problem is based on knowing how Special and Inclusive Education has been approached in
scientific research circulating on the SciELO Brasil portal with regard to EPT. The objective is
to analyze in academic-scientific productions how the topic of Special and Inclusive
Education has been treated in Brazil and its relations with EPT. In the methodological field, it
starts from a qualitative approach, exploratory bibliographical research and integrative
analysis of articles published on the SciELO portal based on the following descriptors:
“Special Education and Professional and Technological Education”, “Special and Inclusive
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Education” and “Special Education and Training of Teachers”. The result found a total of
thirty articles, of which eleven were analyzed according to the inclusion criteria. The analyzes
demonstrated that a) the legislation on Special and Inclusive Education has been, as far as
possible, implemented in ETP, b) the production that relates EPT to Special Education can
be considered low, given the time of existence and the scope of these institutions in the
country, c) within the EPT, NAPNE stands out for its efforts to ensure that the teaching and
learning process for students with disabilities is adapted to their individualities, d) NAPNE
suffers from the lack of investment that it provides to those involved , quality work together
with students targeted by Special Education, d) teacher training has increasingly discussed
the topic of Special and Inclusive Education in the various programs, projects and actions
aimed at teaching practice in national education. It is concluded that the integrative review
points to the need to maximize and enhance investigations that relate EPT to Special and
Inclusive Education, exceptionally due to the vast experience of these institutions.

Key words: Special and Inclusive Education, Professional and Technological
Education, Teacher Training.

1. Introducao

A educacao brasileira convive com avancgos e retrocessos no que se refere ao
atendimento das necessidades educativas dos alunos. Apesar dos esforgcos
percebidos, efetivamente a partir dos anos 2000, quando as politicas educacionais
tiveram maior salto positivo, ainda é necessario investir em projetos, programas e
acdes que possam melhorar as condigdes técnicas e materiais do trabalho docente e
das praticas pedagdgicas, para que o processo de ensino e aprendizagem consiga
promover o desenvolvimento cognitivo, afetivo, ambiental e comportamental dos
alunos nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Nesse contexto, a Educacgao Especial e Inclusiva como modalidade de ensino
que atravessa todo sistema educacional no pais, busca o didlogo cotidiano entre as
diversas areas do conhecimento para que os alunos com deficiéncia, possam, dentro
de suas limitagdes, avangar para graus mais elevados no sistema educacional.
Destaca-se os desafios enfrentados pelos alunos deficientes ao terminar o ciclo da
educacao basica no nivel médio e ascender para niveis mais elevados de ensino.
Para muitos alunos, a EPT é uma realidade, fato que despertou interesse nesta
pesquisa, haja vista o crescente aumento de alunos com deficiéncia na rede publica
de ensino e, consequentemente, os destinos que toma como 0 caso ingresso na
rede dos Institutos Federais de ensino, responsaveis pela EPT no Brasil.

Desse modo o estudo em questao, busca nas legislagbes vigentes sobre a
Educacao Especial as conexdes necessarias para relagdo Educacao Profissional e
Tecnologica na perspectiva inclusiva, em conjunto com autores do aporte tedrico
como, Fonseca (1995), Cunha (2020), Carvalho (1999), Mantoan (2006), Ciavatta
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(2011), Rocha (2017), dentre outros. Assim, parte-se do seguinte problema de
investigacdo como a Educacdo Especial e Inclusiva tem sido abordada nas
pesquisas cientificas em circulagao no portal da SciELO Brasil no que se refere a
EPT? O objetivo consiste em analisar nas produg¢des académico-cientificas como
tem sido tratado o tema Educacio Especial e Inclusiva no Brasil em suas relagdes
com a EPT.

2. Metodologia

A metodologia parte de abordagem qualitativa, que visa compreender como o
fendbmeno acontece na pratica, suas formas de manifestacao, a percepcao subjetiva
dos envolvidos, a representacéo social que possui, dentre outros fatores, que devem
ser organizados por meio dos fatos e acontecimentos, antes, durante e o depois,
revelando trajetorias importantes neste percurso (Teixeira, 2009).

Nessa caminhada, foi realizada pesquisa bibliografica exploratoria e
integrativa no sentido de aprofundamento na area de estudo que versa sobre a
Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil. E realizada a partir do levantamento de
outros estudos ja realizados e publicados, na premissa de compreender melhor as
tematicas envolvidas e os horizontes encontrados. Usam-se para isto, meios escritos
e eletrdnicos, como artigos cientificos da plataforma SciELO Brasil (Fonseca, 2002).

Por fim, sera realizada uma analise integrativa interpretativa dos resultados
alcangados, que segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 205), corresponde a
‘organizagao sistematica de transcrigbes de entrevistas, de notas de campo e de
outros materiais que foram sendo acumulados, com o objetivo de aumentar a sua
propria compreensao desses mesmos materiais e de |he permitir apresentar aos
outros aquilo que encontrou.” no sentido de avancgar sobre os temas de estudo e
suas relagdes praticas para possivel transformacgao social.

No que se refere a busca no portal da SciELO Brasil, foram utilizados 3
descritores (D): “Educacado Especial e Educacgado Profissional e Tecnolégica”,
“Educacao Especial e Inclusiva” e “Educacéo Especial e Formacao de Professores”,
em que se obteve o seguinte resultado D1 — 5 trabalhos; D2 — 21 trabalhos e
Descritor 3 — 4 trabalhos. Apds a leitura do titulo, resumo, palavras-chave e
introducéao, optou-se por analisar 3 artigos do descritor 1, 5 artigos do descritor 2, e 3
artigos do descritor 3. Os critérios utilizados para inclusdo sao: ser em lingua

portuguesa, focar na realidade brasileira, ter como tema central a educacéo especial



e inclusiva, e nao ser duplicado. A triagem resultou no o esquema que segue.

Descritores

Figura1. Selecdo dos artigos para compor a analise integrativa

Educacao Especial
e Educacao
Profissional e
Tecnologica

Educacdo Especial
e Inclusiva

Educacdo Especial
e Formagao de
Professores
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Busca pelos

Selegdo da

descritores analise final

5 artigos 3 artigos
21 artigos 5 artigos
4 artigos 3 artigos

Fonte: elaboragéo dos autores (2024)

Apdés a selegdo dos 11 artigos que fardo parte da andlise integrativa,

apresenta-se no quadro a seguir uma sintese das principais informagdes. Usa-se a

sequéncia dos descritores para organizagado quadro e para analise final presente nos

resultados e discussoes.

Quadro 1. Sintese dos artigos selecionados para analise integrativa

Autor/Ano

Titulo

Objetivo geral

Trevisan (2023)

Politicas de inclusdo de estudantes
com deficiéncia nos institutos
federais do Rio Grande do Sul

Analisar as politicas norteadoras para a
EPT de alunos com deficiéncia em trés
institutos federais (IFs) do estado do Rio
Grande do Sul em didlogo com as
diretrizes nacionais vigentes relativas a
EE.

Vilaronga et al.
(2021)

Inclusao escolar e atuagao dos
Nucleos de Apoio as Pessoas com
Necessidades Educacionais
Especificas no Instituto Federal de
Sao Paulo

Mapear e analisar agdes desenvolvidas
ou vivenciadas pelas equipes dos
Napnes de diferentes campi do IFSP,
tendo como base a proposta de atuagao
do nucleo da instituigao.

Vasconcelos,
Rahme e
Gongalves
(2020)

Transtorno do Espectro Autista e
Praticas Educativas na Educacéao
Profissional

Analisar as praticas educativas
adotadas no processo de escolarizagao
de um estudante com TEA no Ensino
Técnico Integrado, a partir das
percepcdes desse jovem, de seus pais
e dos seus professores.

Neves, Rehme
e Ferreira
(2019)

Politica de Educacgao Especial e os
Desafios de uma Perspectiva
Inclusiva

Analisa os significados do documento
Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacgao Inclusiva
(2008) e sua relevancia para a definicdo
dos rumos da escolarizagédo dos
estudantes com deficiéncia no Brasil,
nos ultimos dez anos.

Macena, Justino
e Capellini

O Plano Nacional de Educacao
2014—-2024 e os desafios para a

Investigar os caminhos que vém sendo
trilhados no Brasil na implementagéo de
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(2018)

Educacéao Especial na perspectiva
de uma Cultura Inclusiva

politicas publicas na area da educacgao,
voltadas para uma Cultura Inclusiva.

Garcia (2013)

Politica de educagéo especial na
perspectiva inclusiva e a formagao
docente no Brasil

Contribuir com as reflexées acerca da
formagéo docente no ambito das
politicas inclusivas, particularmente
aquelas as quais temos dedicado
nossos estudos: as politicas de
educacao especial.

Kassar (2011)

Percursos da Constituicdo de uma
Politica Brasileira de Educacao
Especial Inclusiva

Apresentar andlises de alguns
elementos que contribuem para a
constituicdo da Educagao Especial
brasileira como uma politica publica,
dando especial foco a formulagéo do
que tem sido denominada de politica de
educacéao especial na perspectiva
inclusiva ou educacao inclusiva.

Ross (2002)

Estado e educagao: implicagdes do
liberalismo sobre a constituicdo da
educagéao especial e inclusiva

Compreender as relagdes entre Estado,
educacao e as pessoas com
necessidades educacionais especiais,
bem como as perspectivas das politicas
educacionais a partir dos anos 90 e a
construcao da qualidade em educagao.

Casemiro e
Campos (2019)

Formagao de Professores para a
Educacao Especial — Propostas de
Helena Antipoff e seus
Colaboradores na Fazenda do
Rosario nos Anos de 19601

Analisar os documentos do Centro de
Documentagao e Pesquisa Helena
Antipoff, [...] do “2° Curso de Férias de
Ensino Emendativo para professores de
classes especiais e estabelecimentos
de criangas excepcionais” realizado em
1962, no Instituto Superior de Educagao
Rural (ISER), na Fazenda do Rosario,
em lbirité, Minas Gerais, por iniciativa
da Sociedade Pestalozzi de Minas
Gerais, e coordenado pela educadora
Helena Antipoff (1892-1974).

Amaral e
Monteiro (2019)

A Formacao de Professores no GT
15 — Educagéo Especial da ANPED
(2011-2017): Entre Dialogos e
(Novas) Pistas

Analisar a produgéo cientifica sobre a
formacao de professores no GT 15 —
Educagao Especial da Associagao
Nacional de Pés-Graduacéao e Pesquisa
em Educacéo (ANPEd) no periodo de
2011 a 2017.

Oliveira e Araujo
(2017)

A formacgao de professores para
educacéo inclusiva no portal do

professor do MEC: discurso inclusivo

x discurso meédico

Analisa as relagbes de poder-saber
produtoras da deficiéncia nos discursos
midiaticos do Portal do Professor do
MEC.

Fonte: elaboragéo dos autores (2024)

3. Resultados/Discussoes

3.1. Educacgéao Especial e Inclusiva e suas interfaces com a EPT: panorama geral

A educacao é uma ferramenta de mudancga social, pois a partir da aquisicéo de

conhecimentos e saberes tem-se a possibilidade de ultrapassar as dificuldades da

vida e obter grandes chances de ocupar outros espagos na sociedade competitiva e

excludente do tempo atual. No entanto, com o passar do tempo, a educacao sofreu

grandes mudangas,

na elaboracdo de politicas publicas mais efetivas que

contribuiram para o surgimento e com ela novas formas de aprender, ensinar e
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incluir. No que se refere ao “incluir’, o documento norteador de todas essas
mudancas foi a Declaragao de Salamanca de 1992, que traz a educacgéo inclusiva
como possibilidade de “reforcar” a ideia de educacédo para “todos”, com vistas a
participagédo e inclusdo de pessoas com deficiéncia e necessidades especiais nos
diversos espagos de ensino, para eliminacdo das formas de segregacéo e exclusao
historica percebida no Brasil.

Partindo desse pressuposto, a Constituicdo Federal de 1988 ja assegura a
educacao a todos os brasileiros sem distingdo e que a Lei n°® 9.394, 20 de dezembro
de 1996 — LDB amplia e referenda o atendimento das pessoas com deficiéncia nos
ambientes de ensino. No avancar, a Lei de Diretrizes Nacionais para Educacéao
Especial na Educacédo Basica e a Politica Nacional de Educagao Especial deram
ressonancia no contexto social e educativo, bem como trouxeram varios debates a
tona, como a inclusao, integragao, socializagéo, atencao individualizada, promogéao
de programas, projetos e agcdes que beneficiem os alunos com deficiéncia e Ihes
oportunize novos espacos de participagdo e aprendizagem (Brasil, 1988, 1994,
1996, 2001).

Dessa maneira, é importante ressaltar que

a escola tera de adaptar-se a todas as criangas, ou melhor, a variedade
humana. Como instituicdo social, ndo podera continuar a agir no sentido
inverso, rejeitando, escorragando ou segregando “aqueles que néao
aprendem como os outros”, sob a pena de negar a si prépria. Nao se pode
continuar a defender que tem de ser a crianga a adaptar-se as exigéncias
escolares, mas sim o contrario. Efetivamente, a escola, ou melhor, o sistema
de ensino, ndo pode persistir excluindo sistematicamente as criangas
deficientes, estigmatizando-as com a desgraga, rotulando-as com uma
doenga incuravel ou marcando-as com um sinal de inferioridade permanente
(Fonseca, 1995, p. 202).

Segundo o relatério do Censo Escolar do INEP (2022), o nUmero de matriculas
dos alunos publico alvo da Educacédo Especial entre 2019 e 2023, aumentou em
41,6%, perfazendo um total de 1.771.430 alunos distribuidos na educagao basica do
Brasil. Sdo dados que merecem atencao por parte das autoridades educacionais do
pais, excepcionalmente no que diz respeito ao processo de formagdao dos
professores que atuam junto ao publico alvo da Educagédo Especial e Inclusiva nos
sistemas de ensino. O censo ainda mostrou que a educacao brasileira apresentou
um total de 429.521 alunos com TEA matriculados nas redes de ensino regular no
pais, sendo a maior parcela alunos com deficiéncia, um numero significativo e que

exige uma estrutura fisica nas escolas e qualificagdo profissional por parte dos
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profissionais de educacao para que esses alunos sejam incluidos e tenham seus
direitos a educacao garantidos (Brasil, 2012, 2015, 2023). Pelo numero cada vez
maior, cabe mencionar que o amparo a pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) veio por meio da Lei n° 12.764/12 que somada a Lei n® 13.146/15 de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia, fortalecem o cenario os debates e os espacos de
inclusédo, com vistas ao ensino e aprendizagem dos sujeitos com TEA.

Assim, Cunha (2020) adverte sobre a ndao homogeneizagdo do ensino, de
maneira que se pense sempre, em estratégias de ensino que valorizem as pessoas
com algum tipo de deficiéncia independente de sua necessidade, para serem
disponibilizados os aparatos necessarios a sua evolugao social. Ja Garcez (2016)
alerta sobre o funcionamento das dimensdes da educacgao inclusiva que precisa
acontecer via: 1) politicas publicas que resguardem o direito das pessoas
deficientes; 2) gestdo escolar devidamente preparada para promog¢ao de um espago
acolhedor no ambiente educativo; 3) estratégias pedagodgicas, talvez a mais
desafiadora, haja vista necessidade de constante atualizagdo dos professores no
sentido de atender as demandas dos alunos; 4) familia para que possam atuar em
conjunto com a escola na promogédo de aprendizagens que sejam significativas,
amparados pela afetividade; e, 5) parcerias de diversas formas e com diversos
atores.

Diante disso, acredita-se que

a vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusdo pode ser favorecida
quando observam as seguintes providencias: preparagao e dedicagao dos
professores; apoio especializado para os que necessitam; e a realizagao de
adaptagdes curriculares e de acesso ao curriculo, se pertinentes (Carvalho,
1999, p.52).

Nesse horizonte, Mantoan (2006) aposta na pedagogia ativa, dialdgica,
interativa, integradora contra toda e qualquer visdo unidirecional, unitaria,
individualizada e hierarquica do saber, que possa potencializar as praticas
pedagogicas e ao mesmo tempo, conferir autonomia aos alunos publico alvo da
Educacao Especial e Inclusiva. Na avaliacdo de Fagundes (2001), deve existir uma
grande articulagdo entre o processo de ensino, os programas de atendimento ao
aluno especial e sua familia, do trabalho da equipe multidisciplinar, da escola e da
comunidade. Diante disso, o autor afirma que o processo de inclusdo é lento, no
entanto com base em um olhar interdisciplinar & possivel conferir o desenvolvimento

cognitivo e socioambiental dos alunos publico alvo da Educacédo Especial, da
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educacao basica, passando pela educacao profissional e tecnolégica até chegar ao
ensino superior.

Destaca-se no estudo, a presenca que a EPT exerce no cenario nacional, haja
vista ser o destino de muitos jovens e adultos que buscam outras oportunidades de
insercdo no mundo do trabalho. E a modalidade de ensino que articula com
exceléncia a relagdo trabalho-educagdo, oportunizando crescimento pessoal e
profissional na trajetéria académica em um espago-tempo tecnicamente curto, uma
vez que € atrelada ao ensino médio, apresentando possibilidade de sair com duplo
diploma: ensino médio e ensino técnico. Um debate do tempo atual,
excepcionalmente por se falar de Brasil, em que a diversidade social tem alijado

muitos jovens das classes populares a informalidade, de maneira que

a caréncia de perspectivas de trabalho e renda para os jovens,
principalmente, das classes populares, torna a educagéo profissional uma
necessidade. No debate politico e académico, as politicas ambivalentes do
poder publico promovem a descrenga na superagdo da dualidade e
fragmentagdo no ensino médio e na educagao profissional. Alimentam a
disputa do consenso da sociedade e dos recursos publicos para a educagao
profissional [...] (Ciavatta, 2011, p. 36).

Ndo obstante, o cenario atual da modalidade encontra resisténcias e
controvérsias com a (contra)reforma implementada no Governo Temer, em 2017,
que reativa o viés conservador que instituiu uma base curricular comum para o
ensino meédio articulado a itinerarios formativos a escolha do estudante, um
verdadeiro retrocesso (Silva, 2015). Nesse caminho, reativou os sentidos de
competicdo e competitividade que marcou o ideario neotecnicista da década de
1990, indicando que

esse discurso, agora revigorado, é retomado em meio as mesmas
justificativas, de que ¢é necessario adequar a escola a supostas e
generalizaveis mudancas do ‘mundo do trabalho’, associadas de modo
mecanico e imediato a inovagbdes de carater tecnolégico e organizacional
(Silva, 2018, p. 11).

Na concepcéao de Rocha (2017), o constante avanco do capitalismo em escala
global, colocou as escolas técnica em destaque, por conta da aligeirada formagéo de
mao de obra qualificada para os postos de trabalho, fundamentando o alargamento
das politicas educacionais que visem a ampliagao das redes da EPT. Evidencia-se a
articulagcado da modalidade de ensino que dispde de trés formas de ingresso para os
cursos técnicos: integrado em ensino médio — para os estudantes que saem do
ensino fundamental maior; concomitante — para os alunos que fazem de maneira

alternada o ensino médio e o técnico e o0 subsequente — destinado aos discentes que
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ja possuem o diploma do ensino médio e desejam ingressar em um curso técnico.
Além disso, é possivel acessa-la na modalidade de jovens e adultos aos estudantes
que almejam novas diregoes profissionais no mundo do trabalho.

De acordo com o site do Ministério da Educagao e Cultura - MEC, ja no ano
de 2019, o sistema de ensino da rede EPT no Brasil alcanga todos os estados do

pais, conforme a figura 1.

Figura 1. Mapa da Rede Federal de Educagéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica

oriny

Q INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

(") UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
" FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA
Q CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R)
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

Q COLEGIO PEDRO I

Fonte: elaboragéo dos autores (2024)

Existe uma grandeza na concretude da rede no cenario nacional, pois, “ja sao
mais de 661 unidades sendo estas vinculadas a 38 Institutos Federais, 02 Centros
Federais de Educacgao Tecnoldgica (Cefet), a Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana (UTFPR), a 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais e ao
Colégio Pedro 1I.” (Brasil, 2020). No que se refere a ressonancia dessas instituicoes
no cenario nacional, pode-se dizer que “as novas possibilidades de atuagao e as
propostas politico-pedagdgicas que surgem intrinsecamente desse processo em que
o carater social é preponderante, a necessidade de uma nova institucionalidade
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emerge” (Brasil, 2010).

Nesse horizonte, faz parte da rede federal o olhar e os debates sobre o
acolhimento do diverso e do diferente, temas educacionais que buscam suas
relagdes com a Educacdo Especial e Inclusiva, e que tem colocado a EPT em
destaque pela forma com que conduz a inclusdo em suas escolas, fator que “exige
que seus atores, em seu caminhar, conhegam-se em sua humanidade comum e, ao
mesmo tempo, venham a reconhecer-se em sua diversidade cultural” (Brasil, 2010).
Destaca-se as politicas de inclusdo implementadas pelos Institutos Federais que
inicia suas atividades em meados dos anos 2000, a partir da criagdo do Programa
Educacdo, Tecnologia e Profissionalizagcdo para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (TEC NEP), que expressa em seu objetivo principal “criar na
instituicdo a cultura da educagao para a convivéncia, aceitacao da diversidade e,
principalmente, buscar a quebra de barreiras arquitetdnicas, educacionais e
atitudinais” (Anjos, 2006, p. 19).

Atualizado pelo Decreto n° 6.571/2008 que instituiu a nova nomenclatura para
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas —
NAPNE, com vistas ao atendimento dos educandos com necessidades educativas
especiais (Mendes, 2017) e, que segundo Costa (2011, p. 73), “os valores do
NAPNE foram adaptados da Declaracdo de Salamanca, valores de uma escola
inclusiva universal e para todos”, um verdadeiro resgate da luta por uma educagéao
que prime pela qualidade do ensino a todos sem distincdo. Nas consideracdes de
Pansini (2018), a proposta central dos NAPNEs espalhados pelo Brasil é organizar
em dialogo com as escolas de educagéo basica do pais, o atendimento dos alunos
publico alvo da Educagéo Especial e Inclusiva, uma agao abrangente, significativa e
que segue em constante evolugdo para melhoria das condigbes ambientes e de
aprendizagem dos alunos.

Nessa tessitura entre a Educacao Especial e Inclusiva na rede EPT do pais,

existe uma agao de

[...] sensibilizagdo da comunidade académica; adaptacdo de atividades
avaliativas e material pedagogico; recursos de traducdo e audiodescrigéo
em libras; monitoria de reforgo escolar; atendimento individualizado;
aquisicdo de tecnologias assistivas; parcerias interinstitucionais; grupos de
estudo e pesquisa e flexibilizagdo e adaptagao curricular (Medeiros; Passos,
2019, p. 191).

No horizonte do acolhimento a pessoa com deficiéncia pela rede federal via
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NAPNE, indica-se a consolidagdo do que diz a LDB 9.394/96, sobre a Educacéao
Especial, ja que

[...] abre espacgo para que a escola proponha agdes cotidianas que facilitem
o trabalho docente e a plena inclusdo de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagao,
a partir de acgdes e praticas pedagogicas geradas no corpo da comunidade
escolar, tendo por base o principio da gestdo democratica da
escola/educacao (Drago, 2011, p. 437).

Assim, pode-se dizer que a EPT assegura que a os alunos publico alvo da
Educacdo Especial e Inclusiva possam fazer-se presente nos espacos de
profissionalizagdo, por meio dos inumeros cursos técnicos da rede federal. No
processo de evolugido do TECNEP para os NAPNEs, pode-se confirmar que fazem
de uma politica educacional com viés inclusivo em carater nacional, haja vista focar
na igualdade de oportunidades na perspectiva de educagao para todos, no sentido
de enfrentar as desigualdades socioeducacional existente no pais, além disso,
efetiva-se o pleno desenvolvimento dos alunos publico alvo da Educacgao Especial e
Inclusiva no interior da rede federal de educagéao profissional e tecnolégica (Garcia;
Michels, 2011).

3.2. O que dizem as producoes da SciELO Brasil em relagao a Educacao Especial
e Inclusiva no Brasil e a EPT: analise interpretativa das pesquisas selecionadas
A leitura dos artigos selecionados para o presente estudo constantes no
quadro 1, relacionou os descritores sistematizados para analise integrativa no
sentido de apontar as conexdes entre a Educacgao Especial e Educacao Profissional
e Tecnoldgica, sua versao atualizada baseada na Educacéo Especial e Inclusiva,
bem como buscou os horizontes para que a Formagao de Professores possa de fato
incluir sua tematica nos cursos de licenciatura.
No que se refere a Educagao Especial e Educagao Profissional e Tecnoldgica,
os trabalhos de Trevisan (2023), Vilaronga et al. (2021) e Vasconcelos, Rahme e
Gongalves (2020), avaliam trés realidades no interior da modalidade de ensino que
envolvem os estados de Mina Gerais, Sao Paulo e Rio Grande do Sul. Analisaram as
politicas nacionais de inclusdo, bem como atuagcdo do NAPNE no engajamento de
alunos deficientes na rede federal de ensino. Destaca-se que em Minas Gerais, a
evidéncia esteve focada nas praticas educativas desenvolvidas para alunos com
TEA, na medida em que tem sido cada vez frequente a presenca de alunos com a

especialidade no contexto educacional publico.
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Na pesquisa de Trevisan (2023), a realidade de trés institutos, no estado de
Rio Grande do Sul foram analisadas sob trés aspectos importantes, 1) ingresso; 2)
aprendizagem e permanéncia; e 3) participagao e protagonismo. Para compreender
o processo de inclusao dos alunos com deficiéncias nos institutos avaliados, realizou
analise de trés documentos: Politica de Ac¢des Afirmativas do IFRS; Politica de
Inclusdo e Acessibilidade do IFSul e Politica de Diversidade e Inclusdo do Instituto
Federal Farroupilha. Ao concluir, a autora ressalta sobre os trés pontos avaliados
que

os resultados apontam que a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia [...] os documentos asseguram recursos, servigos, adaptagdes
de materiais e instrumentos avaliativos. Além disso, garantem a oferta de
tecnologia assistiva e de TILs. [...] ndo fica assegurada a participagéo de
PCDs no processo de sua avaliagdo e monitoramento. [...] a garantia do
direito a educagdo para PCDs pode n&o estar assegurada.
Consequentemente, apontamos a importdncia da criagdo de politicas
nacionais com foco na EPT.” (Trevisan, 2023, p. 14)

Por sua vez, o trabalho produzido por Vilaronga et al. (2021), enfatizou a
atuacado do NAPNE no estado de Sdo Paulo, de maneira muito especifica sobre os
processos de planejamento do ensino, acessibilidade e permanéncia dos alunos
deficientes na rede federal. Os autores, com base na avaliagdo da “Revista Napne
em Ac¢ao” que é publicada anualmente desde 2015 pelos diferentes campi dos IFs, ja
apontam para falta de educadores especializados no atendimento da demanda
especial, o que inviabiliza de certa forma, parte das a¢des do Nucleo. No avancar do
trabalho, verificam as competéncias do NAPNE do IFSP e apontam que “as acdes
de forma isolada ndo sdo a garantia de que os direitos dos alunos PAEE estao
sendo observados no contexto do IFSP, mas demonstram um movimento da
comunidade escolar, que, mesmo sem a situacdo ideal de inclusdo escolar nos
campi, ndo estad estagnada desde a criagdo dos nucleos.” (p. 302). Os autores
evidenciam nas leituras da revista a falta generalizada de formacdes e capacitagoes
em torno da educagao especial, de recursos, de tecnologia assistiva, de profissionais
especializados, de acessibilidade em alguns campi e, até mesmo politicas
educacionais especificas, no entanto, “a falta ndo foi estagnadora em muitos
contextos e que a inclusao escolar tem sido assunto e pratica, mesmo que em
situagdes pontuais.” (Vilaronga et al., 2021, p. 305).

O estudo de Vasconcelos, Rahme e Gongalves (2020), esteve baseado em

avaliar as praticas educativas propostas pela rede federal com os alunos que



38

possuem TEA. Para isso, analisaram as matriculas apenas no ensino meédio
integrado no periodo que compreende os anos de 2014-2018, e que apresentou,
segundo os autores, um numero reduzido de 36 ingressos de estudantes com TEA
no ensino técnico. Entre as acdes de maior éxito que o Instituto em que foi realizado
a pesquisa na relacdo de desenvolvimento dos alunos deficientes, destacam-se:
apoio ao estudante — na promogao de condigdes de ensino mais apropriadas;
trabalho colaborativo — articulagdo gestores, familia, docentes e NAPNE;
flexibilizacdo curricular — focando na temporalidade da matriz curricular e na
confeccdo de avaliagbes adaptadas; monitoria individualizada — elaboragao de
estratégias de suporte ao aluno com TEA; ensino e procedimentos didaticos —
excepcionalmente na area das ciéncias exatas e da natureza por conta da facilidade
de adaptacdo. Nessas condicdes, o estudo aponta que “o acesso reduzido dos
jovens com autismo a educagéo profissional indica a necessidade premente de
aprimoramento das praticas educativas das escolas regulares da Educagao Basica,
principalmente no inicio da escolarizagao desses sujeitos.” (Vasconcelos, Rahme e
Gongalves, 2020, p. 565).

Sobre a Educacdo Especial e Inclusiva, os estudos de Neves, Rehme e
Ferreira (2019), Macena, Justino e Capellini (2018), Garcia (2013), Kassar (2011) e
Ross (2002), trataram da politica nacional de inclusdo na area educacional,
vinculadas a formacgao docente, ao Plano Nacional de Educacéo - PNE 2014-2014 e
as interferéncias que o liberalismo “impde” sobre o tema em debate. As
investigacdes de Neves, Rehme e Ferreira (2019) e Kassar (2011), cada um a seu
modo, analisaram o contexto social em que as politicas de educacido especial se
fizeram existir no Brasil. Na retomada histérica, apontam para as articulagdes
nacionais e internacionais legalizadas para concretude de uma politica nacional que
seja de fato inclusiva e nos moldes da Organizagcdo das Nacgdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO. Nas consideracdes de Neves, Rehme
e Ferreira (2019, p. 16) é importante que a “politica possa fazer valer um principio
inclusivo, comprometido com o lago social e a ética cotidiana, elementos essenciais
a configuracdo da funcdo educativa e ao direito a experiéncias educativas
singulares.”. Na outra ponta, Kassar (2011, p. 54) conclui que “é inegavel o impacto
dos acordos e compromissos internacionais na formulagao de politicas, programas e

acgdes.”, visando sua efetividade no campo educacional do Brasil.
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Os desafios para implantagdo da Educagao Especial na perspectiva Inclusiva
presente no PNE 2014-2024, foi alvo da pesquisa realizada por Macena, Justino e
Capellini (2018). De forma muito especifica, analisaram os indicadores para
concretude da meta 4, que diz respeito ao planejamento de agdes efetivas para
implementar uma verdadeira cultura de educacéao inclusiva no pais. O estudo analisa
graficos sobre 0os numeros da educagéao especial vinculados a educacgéao basica, que
compreendem: as matriculas dos alunos com deficiéncia; quantidades e evolugao
das salas multifuncionais em funcionamento nas escolas; as fungdes docentes no
atendimento educacional especializado e, quantidade de escolas com acessibilidade
ao aluno deficiente. As autoras apontam por fim, que “é importante reconhecer a
jovialidade da concretizagao em leis de objetivos relevantes para a Educagéo, o que
marca historicamente esse momento como um cenario aberto a contribuicbes e
estabelecimento de novas concepgdes acerca da Educacdo e da Inclusdo.”
(Macena; Justino; Capellini, 2018, p. 1298).

O trabalho de Garcia (2013) buscou as relagdes entre a Educagao Especial e
Inclusiva e a Formagao Docente, no sentido de perceber as vinculacbes necessarias
para que as praticas educativas possam ser organizadas para o atendimento dos
alunos publico alvo da modalidade. A autora fez analise das politicas educacionais
entre os anos de 2003 e 2013, sobre o desenvolvimento e aplicabilidade da
legislacdo da area e, para relacionar aos processos de formagao docente, elencou
de forma bastante critica alguns pontos interessantes: formacdo dos professores
como profissionalizagdo e estratégia de (con)formagdo docente; a
desintelectualizagcdo do professor; certificacdo de resultados dos professores e
reconversdo docente. Por fim, a autora afirma que ‘o modelo de atendimento
proposto pela atual politica faz do professor de educagdo especial um ser
multifuncional, denominacéao atribuida as salas de recursos que atendem a todos os
tipos de alunos da modalidade.” (Garcia, 2013, p. 115).

O estudo realizado por Ross (2002) tratou da relagdo estado-educacédo e da
interferéncia do liberalismo sobre a Educacao Especial e Inclusiva do pais. O autor,
apoiado em estudiosos que discutem, criticam, sdo contra-hegeménicos e contra o
liberalismo capitalista tipico do tempo atual, em todas as suas versoes, defendem a
institucionalizagdo do Estado de Bem-Estar social, de maneira que a educacao

possua a qualidade necessaria para seu pleno desenvolvimento, incluindo
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financiamento, infraestrutura, formacdo docente, pessoal especializado e para o
atendimento da demanda dos alunos com deficiéncia. Nas consideragdes finais o
autor pontua que, a integracdo educacional acontecera a partir do momento que a
sociedade civil organizada caminhe para “romper as fronteiras dos limites
socialmente impostos e ao mesmo tempo, pensar e interpretar o real, organizar a
agenda dos direitos a serem reivindicados e das estratégias da participagao politica
a serem articuladas.” (Ross, 2002, p. 225).

Por fim, as investigagbes sobre a Educagdo Especial e Formacédo de
Professores, presente na literatura produzida por Casemiro e Campos (2019),
Amaral e Monteiro (2019) e Oliveira e Araujo (2017), apontam para as relagdes entre
a formacgéo de professores na perspectiva inclusiva. Analisam uma experiéncia de
curso realizado pela Sociedade Pestalozzi por Helena Antipoff e seus Colaboradores
no estado de Minas Gerais na década de 1960, realizam um levantamento sobre os
principais indicativos que estiveram presente no Grupo de Trabalho 15 — Educacéao
Especial na Associagcdo Nacional de Pods-Graduacdo e Pesquisa em Educacédo —
ANPEd entre os anos de 2011-2017, além de avaliarem os cursos do portal de
formacido de professores do MEC no que se refere os discursos de
inclusdo/medicacao que estao atrelados as propostas tedricas.

A investigagdo de Casemiro e Campos (2019) ao reviverem os documentos
do acervo da Sociedade Pestalozzi sobre a organizacdo do segundo Curso de
Férias de Ensino Emendativo para docentes de turmas especiais e estabelecimentos
de criancgas excepcionais, realizado em 1962 em parceria com o Instituto Superior de
Educacado Rural — ISER. Destacam a vertente educacional ativa de Helena Antipoff,
grande nome da educagdo especial no Brasil, foi influenciada por renomados
psicologos europeus como Alfred Binet e Théodore Simon, os quais fazem parte de
seu aporte tedrico-metodolégico na area educacional. O curso realizava uma
imersao de professores interessados no assunto que, na condicdo de bolsistas,
acompanhavam criangas deficientes e ficavam hospedados no ISER durante todo
curso. Ressalta-se que a selecéo era realizada pela Associagdo Pestalozzi e teve
representante de todas as regides do pais, perfazendo a presenca de oito estados.
No final, as autoras ao avaliarem os documentos de organizacdo e efetivagdo do
curso, perceberam que funcionava “na associagdo entre teoria e pratica. A

possibilidade de experimentarem as técnicas refletindo sobre o seu fazer, sobre as
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dificuldades e os impasses, e a possibilidade de vivenciar a solugdo dos problemas
encontrados permeava toda a formagao.” (Casemiro; Campos, 2019, p. 352).

O trabalho desenvolvido por Amaral e Monteiro (2019) avalia os temas mais
debatidos, entre 2011-2017, relacionados a tematica da formag&o de professores no
interior do grupo de trabalho da ANPEd que é dedicado a educagao especial. Entre
as pesquisas apresentadas nas reunides anuais no intervalo selecionado, pode-se
perceber que elas se distribuiram em: formacgao inicial, continuada, ao longo da vida
e analise de politicas e proposicboes formativas. As autoras estabelecem um
panorama que abarca dos anos 2000 a 2017, indicando um crescimento acumulado
de 30% de pesquisas que relacionaram a formacdo de professores a educacgao
especial. Na analise final, destacam “[...] avangos importantes para a Educagao
Especial, uma vez que o aprofundamento critico em estudos envolvendo a formagéao
dos professores pode indicar caminhos para transcender as limitagdes
epistemoldgicas e oferecer um quadro aberto a novas discussdes.” (Amaral;
Monteiro, 2019, p. 313).

No ultimo estudo componente da presente analise integrativa, Oliveira e
Araujo (2017) utilizaram a técnica da analise do discurso presente nas abordagens
dos cursos de formacado docente no portal do MEC. As autoras analisaram trés
categorias de documento: aulas, Jornal do professor e videos institucionais, neles
foram catalogados quatorze arquivos que versam sobre os processos de inclusao
envolvendo a acessibilidade, as diferentes deficiéncias e o trabalho executado pelos
professores no atendimento aos educandos publico alvo da educagao especial. Na
leitura dos diferentes documentos e na captura do conteudo dos videos, ficou claro
os discursos clinico-patologico e a objetivagdo da deficiéncia, fatores que induzem
os professores a usar os parametros médicos para pensar no deficiente. Nas
conclusdes, as autoras sao enfaticas ao afirmar que no “[...] discurso do Portal ainda
persiste na produgédo da deficiéncia de maneira pejorativa e estereotipada, fazendo
com que o sujeito com deficiéncia, na sua multiplicidade e diferenga, seja substituido
por uma constru¢gdo imaginaria que, ndo tem nenhuma relagdo com a realidade.”
(Oliveira; Araujo, 2017, p. 844).

4. Consideragoes Finais

Apos a analise integrativa pode-se apontar algumas consideragbes acerca do
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tema investigado: a) a legislagcdo da Educacado Especial e Inclusiva tem sido, na
medida do possivel, implementada na ETP, b) a produgdo que relaciona a EPT a
Educacao Especial pode ser considerada baixa, haja vista o tempo de existéncia e a
abrangéncia dessas instituicdes no pais, c¢) no interior da EPT o NAPNE se destaca
pela atuacéo para o que o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia seja adequada as suas individualidades, d) o NAPNE, assim como boa
parte da educacgao nacional, sofre com a falta de investimentos que proporcione aos
envolvidos, um trabalho de qualidade junto aos alunos publico alvo da Educagao
Especial, d) a formacao de professores tem, cada vez mais, discutido a tematica da
Educacdo Especial e Inclusiva nos diversos programas, projetos e acgdes
direcionados a pratica docente na educagao nacional.

Diante dos resultados apresentados, € possivel afirmar que a Educacgao
Especial analisada sob a area da EPT tem ocupado espaco importante entre as
producdes cientificas em circulagado no Brasil, porém, em escala reduzida diante da
grandiosidade da rede federal de ensino. Ha clara necessidade de ampliagdo das
investigagcdes que articulem a modalidade a uma educagao mais inclusiva de fato e
de direito, que resguarde e proteja, tanto os alunos publico alvo, quanto os demais
profissionais que lidam diretamente com os estudantes deficientes, conferindo-lhes o
suporte necessario o atendimento equitativo e de qualidade. Conclui-se, portanto,
que a revisao integrativa aponta para certa urgéncia em maximizar e potencializar,
investigacbes que relacionem a EPT a Educagcdo Especial e Inclusiva,
excepcionalmente pela vasta experiéncia que essas instituicbes representam para

sua comunidade académica.

5. Referéncias Bibliograficas

Amaral, M. H.; Monteiro, M. |. B. A Formacao de Professores no GT 15 — Educacao
Especial da ANPED (2011-2017): Entre Dialogos e (Novas) Pistas. Rev. Bras. Ed.
Esp., Bauru, v.25, n.2, p.301-318, Abr.-Jun., 2019.

Anjos, |. R. S. Programa Tec Nep: avaliagdo de uma proposta de educagéo
profissional inclusiva. Dissertagcao de Mestrado. Sdo Paulo: UFSCAR, 2006.

Bogdan, R., & Biklen, S. Investigacdo qualitativa em educagédo. Porto: Porto Editora.
1994.

Brasil. Diretrizes Nacionais para Educag¢do Especial na Educagdo Basica. MEC:
SEESP, 2001.



43

Brasil. Censo Escolar da Educacéao Basica 2022: Resumo Técnico. Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Brasilia, 2023.

Brasil. Constituigdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal,
1988.

Brasil. Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. 2020. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes, acesso em: 02 jun. 2024.

Brasil. Lei 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF,
31 de dez.1996.

Brasil. Lei n® 12.764 de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. MEC: Brasilia,
2012.

Brasil. Lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015. Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
MEC: Brasilia, 2015.

Brasil. Politica Nacional de Educacdo Especial. Série Livro. Brasilia, DF:
MEC/SEESP, 1994.

Brasil. Um Novo Modelo Em Educacdo Profissional E Tecnolbgica: concepgdes e
diretrizes. 2010. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=6691
-if-concepcaoediretrizes&category slug=setembro-2010-pdf&ltemid=30192, acesso
em: 02 jun. 2024.

Carvalho, R. E. O Direito de Ter Direito. In: Brasil. Salto para o futuro. Educacdo
Especial: Tendéncias atuais/ Secretaria de Educacao a Distancia. Brasilia: Ministério
da Educacgao, SEEP, 1999.

Cassemiro, M. F. P.; Campos, R. H. F. Formagao de Professores pa ra a Educacgéao
Especial — Propostas de Helena Antipoff e seus Colaboradores na Fazenda do
Rosario nos Anos de 1960. Rev. Bras. Ed. Esp., Bauru, v.25, n.2, p.337-354, Abr.-
Jun., 2019.

Ciavatta, M. Ensino médio e Educagao Profissional no Brasil Dualidade e
Fragmentagao, Revista Retratos da Escola Brasilia, v.5 n.8 p. 27-41, junho 2011.

Costa, G. M. A. Nucleo de Atendimento aos Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (Napne): agbes para a inclusdo em uma instituicdo de ensino profissional
do estado de Pernambuco. 2011. Dissertagao (Mestrado em Educacgao Brasileira) —
Universidade Federal de Alagoas, Maceio, 2011.

Cunha, T. L. O manual pedagdégico como ferramenta de inclusdo: um olhar reflexivo
sobre os paradigmas educacionais do nucleo de atendimento as pessoas com
necessidades especificas do Instituto Federal de Alagoas — Campus Piranhas.
(dissertacdo de mestrado) Programa de Pds-graduagcdo em Educacgao Profissional e
Tecnoldgica, Instituto Federal de Alagoas, Campus Benedito Bentes, Maceio, 2020.


http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6691-if-concepcaoediretrizes&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6691-if-concepcaoediretrizes&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192

44

Declaracdo De Salamanca: Sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais. Salamanca: Espanha, 1994.

Drago, R. Inclusdo escolar e atendimento educacional especializado nocontexto do
projeto politico pedagodgico. Revista Brasileira de Politica e Administracdo da
Educacéo — v.27,n.3, p. 361-588, set./dez. 2011.

Fagundes, C. M. Os novos desafios para a educagao especial. Sdo Paulo: Acao
Educativa, 2001.

Fonseca, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.

Fonseca, V. Educagéo Especial: Programa de estimulagdo precoce - uma introdugéo
as idéias de Feuerstein. Porto Alegre, Artes Médicas, 1995.

Garcez, L. Um histérico e as dimensées da educagédo inclusiva. Instituto Rodrigo
Mendes. 2016. Disponivel em: https://diversa.org.br/artigos/um-historico-e-as-
dimensoes-da-educacao-inclusiva/, acesso em: 07 set. 2023.

Garcia, R. M. C. Politica de educacéao especial na perspectiva inclusiva e a formagao
docente no Brasil. Revista Brasileira de Educagéo, v. 18 n. 52 jan.-mar. 2013.

Garcia, R. M. C.; Michels, M. H. A politica de educacao especial no Brasil (1991-
2011): uma andlise da produgdo do GT15 — educagao especial da ANPED. Rev.
Bras. Ed. Esp., Marilia, v.17, p.105-124, Edigdo Especial, Maio-Ago., 2011.

Kassar, M. C. M. Percursos Da Constituicdo De Uma Politica Brasileira De Educacgao
Especial Inclusiva. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, Edicdo Especial, v.17, p.41-58,
Maio-Ago., 2011.

Macena, J. O.; Justino, L. R. P.; Capellini, V. L. M. F. O Plano Nacional de Educagé&o
2014-2024 e os desafios para a Educacao Especial na perspectiva de uma Cultura
Inclusiva. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.26, n.101, p. 1283-1302,
out./nov. 2018.

Mantoan, M. T. E. Inclus&do Escolar: o que é? Por qué? Como fazer? 2 ed. Sao
Paulo: Moderna, 2006.

Medeiros, T. C. S.; Passos, D. O. R. Inclusdo de Estudantes Publico-Alvo da
Educacdo Especial nos Institutos Federais Brasileiros. Revista Dialogos e
Perspectivas em Educagéo Especial, v. 6, n. 1, p. 183-196, 2019.

Mendes, K. A. M. O. Educacdo especial inclusiva nos Institutos Federais de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia brasileira. 2017. 168 f. Tese (Doutorado em
Educacao) - Universidade Federal de Goias, Goiania, 2017.

Neves, L. R.; Rahme, M. M. F_; Ferreira, C. M. R. J. Politica de Educacgao Especial e
os Desafios de uma Perspectiva Inclusiva. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v.
44 n. 1, e84853, 2019.

Oliveira, A. F. T. M.; Araujo, C. M. A formacao de professores para educagao
inclusiva no portal do professor do MEC: discurso inclusivo x discurso médico. Educ.


https://institutorodrigomendes.org.br/
https://institutorodrigomendes.org.br/
https://diversa.org.br/artigos/um-historico-e-as-dimensoes-da-educacao-inclusiva/
https://diversa.org.br/artigos/um-historico-e-as-dimensoes-da-educacao-inclusiva/

45

Soc., Campinas, v. 38, n°. 140, p.829-846, jul.-set., 2017.

Pansini, F. Sala de Recursos no Brasil: para que e para quem? Tese de Doutorado.:
Universidade Federal de Manaus: UFMA, Manaus, 2018.

Rocha, |. S. Escola Técnica, Conhecimento Integrado e Politecnia. Revista
Binacional Brasil Argentina, Volume 6, n°1 Junho 2017.

Ross, P. R. Estado e educacéo: implicagdes do liberalismo sobre a constituicao da
educacao especial e inclusiva. Educar, Curitiba, n. 19, p. 217-227. 2002.

Silva, M. R. A BNCC da reforma do ensino médio: o resgate de um empoeirado
discurso. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 34, 2018.

Silva, M. R. Curriculo, Ensino Médio e BNCC: um cenario de disputas. Retratos da
Escola, Brasilia, v. 9, n. 17, 2015.

Teixeira, E. As trés metodologias: académica, da ciéncia e da pesquisa. 6. Ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

Trevisan, S. Politicas de inclusdo de estudantes com deficiéncia nos institutos
federais do Rio Grande do Sul. Educ. Pesqui., Sao Paulo, v. 49, e254398, 2023.

Vasconcellos, S. P.; Rahme, M. M. F.; Gongalves, T. G. G. L. Transtorno do Espectro
Autista e Praticas Educativas na Educacao Profissional. Rev. Bras. Ed. Esp., Bauru,
v.26, n.4, p.555-570, Out.-Dez., 2020.

Vilaronga, C. A. R. et al. Inclusdo escolar e atuacdo dos Nucleos de Apoio as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas no Instituto Federal de Sao
Paulo. Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 102, n. 260, p. 283-307, jan./abr.
2021.



46

4.2. ART. 2 - Educacao Especial e Inclusiva no debate cientifico: uma analise

critico-integrativa das produgoes académicas no Brasil e,

Programa de P6s-Graduagao em Educacao s A
Universidade do Estado do Para Revista Coca

Belém-Para- Brasil

Revista Cocar. V.21 N.39/ 2024. p. 1-21 ISSN: 2237-
0315

Educacao Especial e Inclusiva no debate cientifico: uma analise critico-integrativa das
produgdes académicas no Brasil
Special and Inclusive Education in the scientific debate: an integrative critical analysis of
academic productions in Brazil

Christian Douglas Oliveira Araujo
Marcos César da Rocha Seruffo
Universidade Federal do Para (UFPA)
Belém-Brasil

Resumo

O estudo objetiva analisar, na producdo académica da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD), os debates sobre Educagdo Especial e Inclusiva no Brasil. A
metodologia parte de uma abordagem qualitativa, com pesquisa bibliografica no portal da
BDTD, no intervalo de 2018 a 2023, utilizando trés descritores: “Educacédo Especial e
Inclusiva no Brasil”, “Educagao Especial e Legislacdo” e “Educacao Especial e Formacgao de
Professores”. Os resultados indicaram quarenta e quatro producbes, sendo dez
selecionadas para revisdo integrativa. Em conclusdo, as politicas publicas da area
necessitam de ajustes no que tange ao financiamento; o tema é um agente de
transformacdo da escola tradicional; os cursos de licenciatura possuem lacunas no
atendimento aos alunos na escola regular e as produc¢des cientificas apontam para um novo
paradigma educacional sobre a inclusao nas escolas brasileiras.

Palavras-chave: Educacdo Especial e Inclusiva; Educacido Brasileira; Producbes
Académicas.

Abstract

The study aims to analyze, in the academic production of the Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD), the debates on Special and Inclusive Education in Brazil. The
methodology is based on a qualitative approach, with bibliographical research on the BDTD
portal, from 2018 to 2023, using three descriptors: “Special and Inclusive Education in
Brazil”, “Special Education and Legislation” and “Special Education and Teacher Training”.
The results indicated forty-four productions, ten of which were selected for integrative review.
In conclusion, public policies in the area need adjustments regarding financing; the theme is
an agent of transformation of the traditional school; degree courses have gaps in serving
students in regular schools and scientific productions point to a new educational paradigm on
inclusion in Brazilian schools.

Keywords: Special and Inclusive Education; Brazilian Education; Academic Productions.

1 Introducgao

A Educacdo Especial no Brasil passa a receber atencao diferenciada entre os
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séculos XIX e XX, quando duas instituicdes sdo organizadas para o atendimento as pessoas
cegas e surdo-mudas: o Instituto dos Meninos Cegos (1854) e o Instituto dos Surdos-Mudos
(1855). Essas organiza¢des inauguram um novo tempo e um novo pensamento sobre o
acolhimento das necessidades educativas especiais. Ao longo do século XX, o alargamento
das instituicbes recebe importante representagdo com as Associagdes Pestalozzi (1954),
consideradas, a época, o local mais apropriado para a educagcdo de pessoas com
deficiéncia. Em apoio a essas iniciativas, o surgimento das Associacdes de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAES) da novo significado e direcionamentos as politicas futuras na
area da Educacdo Especial e Inclusiva. Nesse caminho, a criacdo do Centro Nacional de
Educagao Especial (CENESP) em 1973 fortalece as articulagdes em nivel federal, iniciando
um cenario progressivo para o atendimento educacional das pessoas com deficiéncia no
Brasil (Januzzi, 2012; Mazzota, 2011).

Entre as inumeras iniciativas, a Constituicdo Federal de 1988 direciona todas as
politicas sociais no pais para o século XXI. A atualizacdo das Leis de Diretrizes e Bases da
Educacgao (LDB), editadas em 1961, 1971 e 1996 — esta ultima vigente nos dias atuais —,
revela novos caminhos para a educacao nacional em todos os seus niveis e modalidades de
ensino. Dois anos antes da LDB 9.394/96 ser promulgada, observa-se, no mundo, a
proclamagédo da Declaragdo de Salamanca (1994), que muda definitivamente o que se
entendia por atendimento as pessoas com deficiéncia, propondo um modelo que prega a
inclusdo como um direito humano-social que deve ser garantido a todos, sem distingao
(Bueno, 2011).

Assim, a LDB 9.394/96 e suas atualizacbes deixam claro que "a oferta de educacao
especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos,
durante a educagdo infantil" (Brasil, 2010, p. 44), enfatizando que esse atendimento
acontecera em salas especializadas quando nao for possivel sua inser¢ao na sala regular de
ensino. A partir desse entendimento, nos anos seguintes, observa-se uma maior
preocupacao em criar ferramentas legais que possibilitem o acolhimento de deficiéncias
consideradas graves, com o objetivo Unico de promover a educagado para todos — uma
educagdo de qualidade e com equidade, por meio de situagbes de aprendizagem
devidamente adaptadas as diferentes necessidades educativas dos alunos nas escolas
brasileiras (Garcia; Michels, 2011).

Segundo os dados do Censo Escolar de 2023, apresentados neste texto, que
demonstram a evolugdo das matriculas de alunos com deficiéncia no ensino regular, o
estudo se justifica pela necessidade de discussdes constantes sobre educacéo especial e
inclusiva, bem como sobre o incentivo na promocéo de politicas educacionais para area em

debate, além da urgéncia de formacdo de professores especializados no Brasil para o
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atendimento desta demanda. Assim, pretende-se responder a seguinte questdo: como a
Educacgao Especial e Inclusiva tem sido abordada nas produgdes cientificas da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD) nos ultimos cinco anos, em articulagdo com a
educacao basica no Brasil?

O trabalho tem como objetivo geral analisar, na produgao académica da BDTD, os
debates sobre Educacao Especial e Inclusiva no Brasil. Sobre os objetivos especificos,
buscou-se verificar os principais desafios enfrentados pela educacao especial e inclusiva no
Brasil; relacionar educagao especial e inclusiva a formagao de professores e avaliar os
principais temas associados a educacdo especial e inclusiva em evidéncia na producao
stricto sensu no Brasil. Além da introdug¢ao, metodologia e conclusédo, o estudo esta dividido
em dois momentos tedricos: uma sintese dos principais desafios da modalidade de ensino a
partir dos indicadores educacionais do ultimo Censo Escolar (2023) e uma revisao
integrativa no portal da BDTD para reconhecer as relagdes que a Educacédo Especial e

Inclusiva tem estabelecido com a educagao basica no pais.

2 Educacao Especial e Inclusiva no Brasil: uma sintese dos desafios atuais

Na trajetéria da educacéo brasileira, € na primeira década dos anos 2000 que a
Educacéao Especial recebe o status de inclusiva, por meio da Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008). Essa alteracdo importante transformou a
identidade da modalidade e impulsionou as praticas pedagdgicas de inclusio, incorporando
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) a sala de ensino regular — um verdadeiro
marco para a inclusao de fato e de direito. Isso se deu com o suporte de pelo menos trés
acdes articuladas: 1) Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais; 2)
Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade; 3) Programa Incluir (Brasil, 2008;
Garcia; Michels, 2011). Somente a partir desse momento constatou-se um aumento
substancial nas matriculas de alunos do publico-alvo da modalidade, com maior acesso aos
sistemas de ensino publicos, como demonstram os numeros do ultimo Censo Escolar,
apresentados a seguir.

Infografico 1: matriculas por tipo de deficiéncia em 2023
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No infografico 1, sdo 1.771.430 matriculas de alunos com deficiéncia no interior das
salas de aula da educacado basica no Brasil, distribuidas entre a Educacgao Infantil e a
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Entre as deficiéncias, a Deficiéncia Intelectual
(952.904) e o Autismo (636.202) possuem 0s numeros mais elevados. Estudos recentes
confirmam problemas ja conhecidos pelos profissionais da educag¢ao nas escolas brasileiras,
como o atendimento precario dos alunos, a falta de acessibilidade fisica satisfatoria, a
auséncia de adaptagao curricular adequada e a discrepancia nas aprendizagens dos alunos
com deficiéncia em relacdo as turmas frequentadas. Esses desafios acompanham a
escalada das politicas de educacao inclusiva no pais (Bezerra; Araujo, 2011; Lacerda;
Albres; Drago, 2013; Pletsch, 2014). Para Osti e Brenelli (2013, p. 56), “a escola, além de
ser um ambiente dinamico e diversificado, promotor do conhecimento, € também um espaco
repleto de interagdes, tornando-se um local de socializacao entre os individuos”, sem
distingdo de suas subjetividades.

Grafico 1: evolugédo de matriculas da educagao especial na educacgao infantil em 2023
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Fonte: adaptado de Brasil (2024)

O inicio da série em 2011, demonstrada no grafico, aponta para uma timida diferenca
entre o numero de alunos em classes comuns e o de alunos em classes especiais. A partir
de 2021, observa-se um aumento significativo nas matriculas até 2023, com crescimento
surpreendente de 257,5% de novos alunos com deficiéncia na educacgéo infantil. Somando-
se os dois tipos de classes, o total € de 284.847 alunos, o que corresponde a cerca de 16%
do montante apresentado no infografico 1. Em uma primeira andlise, nota-se a ampliacédo de
vagas nha escola regular, enquanto as classes segregadas estdo gradualmente
desaparecendo. Com isso, os alunos sao incluidos de fato nas classes comuns, o que
sugere uma inclusdo mais alinhada com o que determina a legislagdo da area, evitando a
segregacgao e o preconceito contra pessoas com deficiéncia no ambiente escolar (Mendes,
2010).

Grafico 2: evolugdo de matriculas da educacao especial no ensino fundamental em 2023
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Em relacdo ao ensino fundamental, ja havia uma diferenga consideravel entre os
alunos com deficiéncia matriculados em escolas especializadas e aqueles na escola regular
em 2011. Do total de 568.968 matriculas registradas no grafico 2, aproximadamente 77%
dos alunos ja estavam incluidos no ensino regular. Em 2011, as classes especializadas
representavam apenas 23%, ou seja, quase um tergco do numero de matriculas na escola
regular. O cenario avangou de maneira positiva até 2023, quando 92,3% dos alunos
estavam incluidos em classes comuns, restando apenas 7,7% ainda matriculados em
escolas especializadas. Em uma analise otimista, acredita-se que, nos préximos anos, o
ensino fundamental possa alcancar uma inclusao proxima de 100%.

Grafico 3: Grafico 2: evolugdo de matriculas da educacao especial no ensino médio em 2023
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Para concluir a analise das progressdes positivas em torno da inclusdo de alunos
com deficiéncia no sistema regular de ensino, no nivel do ensino médio, o grafico 3 revela
que, em 2011, havia apenas 34.278 matriculas de alunos publico-alvo da educacéao
especial. Esse numero é significativamente inferior ao registrado no nivel anterior, o que ja
indica certa dificuldade para que alunos com deficiéncia do ensino fundamental continuem
seus estudos na educacgao basica. Considerando, por exemplo, que os alunos matriculados
no ensino fundamental em 2013 deveriam seguir para o ensino médio, observa-se que, em
2014, apenas 8,85% conseguiram fazer essa transicdo. Em outras palavras, a cada 100
alunos com deficiéncia que concluiram o ensino fundamental naquele ano, apenas 8
seguiram para o ensino médio.

Na analise dos trés niveis de ensino, conforme o infografico 1, a educagéao infantil
representou aproximadamente 16% das matriculas, o ensino fundamental correspondeu a

63% e o ensino médio a 12,5%. Os 8,5% restantes correspondem a Educacao de Jovens e
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Adultos (EJA) e a Educacgao Profissional e Tecnoldgica, que completam o ciclo da educagao
basica no Brasil. Apesar dos desafios, o0 numero crescente de alunos com deficiéncia,
segundo Sassaki (1997, p. 18), “representa um passo muito concreto e manejavel que pode
ser dado em nossos sistemas escolares para assegurar que todos os estudantes comecem
a aprender que pertencer é um direito, e ndo um status privilegiado que deva ser
conquistado”, sendo, de fato, incluidos em suas individualidades.

A partir da anadlise dos graficos anteriores, Bassi (2015) registra que houve um
aumento constante do aporte financeiro para o melhoramento dos indices de inclusao nas
Ultimas décadas no Brasil. Em uma perspectiva otimista, observa-se que o ensino médio,
gerido pelos estados, devera alcangar um nivel de inclusdo proximo a 100% nos préximos
anos, ja que atualmente ultrapassa os 98%. Por outro lado, a educagao infantil e o ensino
fundamental, geridos pelos municipios, ainda necessitardo de importantes incrementos nas
politicas de inclusdo para elevar seus indices.

Infografico 2: escolas de educagao basica com SRM
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Fonte: Brito (2024)

A analise do infografico 2 revela um dos maiores desafios da educacao especial no
Brasil: a implantagao das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) de maneira uniforme nas
diversas regides do pais para garantir o atendimento adequado aos alunos, bem como sua
inclusdo de fato e de direito. Pelos dados apresentados, pode-se concluir que, a cada 10
escolas nas regides Norte, Nordeste e Sudeste, apenas 2 contam com SRMs para atender
os alunos. Nas regides Centro-Oeste e Sul, a situacao é ligeiramente melhor, com 3 escolas
a cada 10 dispondo desses espacos reservados pela legislagdo. O cenario € ainda mais
grave nos estados do Amazonas, Maranhao, Piaui e Bahia, onde ha apenas 1 SRM para
cada 10 escolas. De forma geral, apenas 3 em cada 10 alunos da educagédo especial

matriculados em diferentes escolas tém acesso a uma SRM, o que resulta em ineficiéncia e
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descumprimento das determinagdes legais sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia na
escola basica.

Nas reflexdes de Dutra e Griboski (2006), as SRMs sao espagos propicios para a
adaptagdo curricular, pois utilizam materiais, estratégias e atividades variadas, além de
contribuirem para a eliminagao de barreiras fisicas, pedagogicas e de comunicagao. Alves
(2006), Anjos (2011) e Pazian, Mendes e Cia (2014) seguem essa mesma linha de
pensamento, ao confirmarem a importancia didatico-pedagoégica das SRMs, implementadas
pelo MEC. Essas salas proporcionam condi¢des para que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) possa desenvolver competéncias e habilidades no processo de ensino
e aprendizagem, além de fomentar a participacdo do aluno com deficiéncia no contexto
escolar.

Infografico 3: professores do AEE com formagédo em Educagao Especial
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Fonte: Brito (2024)

As evolugbes nas matriculas da educacdo especial, demonstradas nas analises
anteriores, sado resultados das politicas educacionais direcionadas a modalidade em
questao, que, de maneira propositiva, tém transformado o cenario da educacao basica no
Brasil. No entanto, ainda sdo necessarios projetos, programas e ag¢des que promovam
mudangas no contexto das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e na formagao dos
professores que atuam com alunos com deficiéncia. O infografico 3 revela uma das
questdes mais urgentes para a educacdo especial na atualidade: o investimento na
formagdo dos profissionais que trabalham diariamente com esses alunos, garantindo que o
processo de ensino e aprendizagem ocorra de fato.

Conforme os dados apresentados, a regido Sul — em paralelo com os bons indices

de SRMs mencionados anteriormente — possui o melhor resultado, com 57% dos
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profissionais com formac¢do adequada. Em contrapartida, o Nordeste registra o menor
indice, com apenas 38% dos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
devidamente formados, o que ressalta a necessidade de investir na capacitacdo desses
profissionais.

Nessas condigdes, Medeiros (2009) adverte que os cursos de formagéo inicial de
professores no Brasil abordam a educagao especial de maneira minima e pontual. Mesmo
assim, Vitaliano e Nozi (2012) afirmam que é obrigatério, nos cursos de formacgao de
professores, o oferecimento de disciplinas que promovam praticas pedagdgicas inclusivas,
permitindo o acesso dos alunos com deficiéncia as salas de aula do ensino regular. Aranha
(2003) reforga que é necessario que os professores da educagao regular transformem sua
pratica pedagdgica com base em uma formacgao soélida, adequada e de qualidade, para que
a inclusdo se torne uma realidade. Frias e Menezes (2008) acrescentam que o aporte
tedrico-metodolodgico da educacgao inclusiva deve ser trabalhado no processo de formagao
docente, de forma a atender as necessidades dos alunos e buscar a melhoria da qualidade
da educacdo no pais. A criagcdo de novas politicas, a implementagdo de ambientes
inclusivos e a formagao docente adequada configuram-se como desafios persistentes para a

educacao inclusiva no Brasil contemporaneo.

3 Metodologia

A metodologia elegeu a abordagem qualitativa como a mais apropriada para
compreender como o fendmeno social ocorre na pratica, suas formas de manifestacao, a
percepcao subjetiva dos envolvidos e a representagdo social que possui, entre outros
fatores. Esses aspectos devem ser organizados a partir de fatos e acontecimentos, antes,
durante e apods os eventos, revelando trajetérias importantes ao longo do percurso (Teixeira,
2009).

Nesse contexto, foi realizada uma pesquisa bibliografica exploratéria e integrativa,
com o objetivo de aprofundar o conhecimento na area de estudo sobre a Educacao Especial
e Inclusiva no Brasil. Esse levantamento baseou-se em estudos ja realizados e publicados
em nivel stricto sensu, buscando uma melhor compreenséo das tematicas envolvidas e dos
desafios identificados. Para tanto, utilizou-se material escrito e eletrénico, como dissertacoes
e teses defendidas e disponiveis no portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) (Fonseca, 2002).

Por fim, sera realizada uma analise critico-integrativa e interpretativa dos resultados
alcangados, que, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 205), corresponde a “organizagéo
sistematica de transcricbes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais

acumulados, com o objetivo de aumentar a sua prépria compreensdo desses mesmos
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materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.” Essa analise busca
avancar sobre os temas de estudo e suas relagdes praticas, contribuindo para a
transformacéo social.

Em relagdo a pesquisa realizada no portal da BDTD, foi selecionado o periodo de
2018 a 2023, utilizando-se trés descritores (D): “Educagéo Especial e Inclusiva no Brasil”,
“Educacgao Especial e Legislagédo,” e “Educacdo Especial e Formacao de Professores”. Os
resultados apresentam: D1 — 02 trabalhos; D2 — 01 trabalho; e D3 — 41 trabalhos. Apds a
leitura do titulo, resumo, palavras-chave e introdugao, a selecao final foi feita da seguinte
forma: como D1 e D2 apresentaram poucos resultados, todos os trabalhos encontrados
foram analisados. Ja para D3, que apresentou um volume maior, foram selecionados 07
estudos para a analise final.

Os critérios de inclusdo utilizados foram: estar em lingua portuguesa, ter sido
publicado no periodo selecionado, conter a expressao "Educacao Especial e Inclusiva" no
titulo, incluir os descritores no resumo, estar disponivel para acesso, focar na realidade
brasileira, ter como tema central a educagao especial e inclusiva e nao ser duplicado. A
triagem resultou no seguinte esquema:

Figura 1. Selecéo das produgdes para compor a analise integrativa

D1 -02 D1-0 D1 -02
| _I)Portal da BDTD D2 - 01 I)Exclusées D2-0 lll)Selegao Final D2 - 01
D3 - 41 D3 - 34 D3 - 07

D

Fonte: elaboracao dos autores (2024)

4 Educacao Especial e Inclusiva nas discuss6es académico-cientificas: o que
dizem as pesquisas stricto sensu realizadas no Brasil

Diante dos dados do censo escolar de 2023, analisados no inicio deste estudo,
percebe-se um aumento significativo nas matriculas da Educagao Especial e Inclusiva nos
sistemas de ensino do pais, bem como a necessidade de constante fortalecimento das
politicas educacionais, da infraestrutura e da formacao adequada dos professores. Assim,
seguem as principais discussdes encontradas na revisao integrativa, na qual foram
selecionadas 06 dissertacbes e 04 teses que fardo parte da analise integrativa. Apresenta-
se no quadro a seguir uma sintese das principais informagdes. Utiliza-se a sequéncia dos
descritores para a organizagao do quadro e para a analise final em seguida.

Quadro 1. Sintese das teses e dissertagoes selecionados para analise integrativa

Autor/Ano Titulo Objetivo

A Concepcao de Analisar a concepg¢éao de aprendizagem escolar

Santos (2022) Aprendizagem Escolar na que constitui a referida politica.
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Politica de Educacgao Especial
na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva no Brasil (2008-2016)

A Politica Nacional de
Educacgéao Especial na
Perspectiva da Educagéao
Inclusiva (2007-2018):
desafios para a constituicao de
sistemas educacionais
inclusivos no Brasil

Delevati (2021)

Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva

predominantes e de singularidades na instituicdo

Analisar as diretrizes anunciadas na Politica
da Educagéo Inclusiva em termos de eixos
de novas perspectivas educacionais,

considerando a histéria da educagao especial
brasileira.

Educacao Especial sob o olhar
do TCE-RS: as obscuridades
da legislagdo no ambito do
financiamento

Ferreira (2019)

Identificar quais séo as lacunas da legislagao
relativa a educagao especial no tocante a
fiscalizagdo do TCE/RS nos gastos publicos
nessa modalidade de ensino.

Educacéo Especial e
Formacao de Professores:
(re)articulagdes de sentidos
em foco

Paiva (2021)

Entender quais sédo os processos articulatérios,
os discursos e sentidos estao sendo produzidos
quando os campos da Educagao Especial e
Formacgao de Professores se articulam em
discussdes como a formagao continuada para os
professores que atuam na Educacao Especial

Entre as Rotas da Formacao:
o professor de educagao
especial na perspectiva da
educacao inclusiva

Bernardes
(2019)

Problematizar, a partir de Trabalhos de
Concluséo de Cursos (TCCs) de académicos/as
do Curso de Licenciatura em Educagao Especial,
0s modos em que aparece ou é sistematizada a
atuacéo do/a professor/a de Educacao Especial
para atuar na Educagao Basica na perspectiva da
Educacao Inclusiva.

Formacgao inicial de
professores e Educacgéo
Especial: analise da proposta
politico pedagdgica dos trés
cursos de pedagogia da UERJ

Oliveira (2021)

Analisar a formacéao de professores para atuar

com o aluno com deficiéncia no ensino regular,

conforme proposta poitico-pedagdgica dos trés

cursos presenciais de Licenciatura em
Pedagogia.

Cenarios da Formacgao Inicial
de Professores de Educagao
Especial no Estado do Rio

Grande do Sul

Amaral (2022)

Compreender como ¢é a proposta de formacgao
inicial do professor da educagéo especial no Rio
Grande do Sul.

A epistemologoia da formagéo
de professores da educacao

especial: um professor
plurivalente para “dar conta da
inclusao”

Thesing (2019)

Conhecer e analisar as bases epistemoldgicas do
curso de graduagéo de Educagéao Especial
diurno, da Universidade Federal de Santa Maria,

no periodo que envolve a década de 1980 a
2008, periodo da ultima reformulagao de seus

curriculos, e verificar em que medida estao
relacionados a proposigao ao trabalho docente
desses professores nos seus diferentes contextos

profissionais.

Cartografar a formacao de professores

Conhecer o conhecer na
formacao de professores em
educacgéao especial no Brasil:

tendéncias e desafios

Silva (2020)

relacionada a educacao especial, buscando
mapear tendéncias e desafios que se associam a
tematica a partir das discussdes que tém se
desenvolvido em nivel nacional, considerando a
literatura académica.

Contribui¢cées de um
treinamento de habilidades

Lessa (2020)

especial

sociais na Formacao inicial de
professores para a educagao

Elaborar, implementar e avaliar a efetividade de
um Treinamento em Habilidades Sociais e Sociais
Educativas, com énfase na Educagao Especial,
para alunos dos cursos de licenciaturas quanto: 1.
Ao proprio repertério de habilidades sociais,
sociais educativas e atitudes sociais em relagéo a
inclusao; 2. A percepgao de contribuigcao das
habilidades sociais e sociais educativas para a
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formagéao pessoal e profissional na visao dos
participantes; 3. Ao refinamento dos planos de
aula dos participantes.

Fonte: elaboragéo dos autores (2024)

O estudo realizado por Santos (2022) enfatizou a politica nacionalista que abriga a
educacao especial na perspectiva inclusiva, no periodo de 2008 a 2016, espago histdrico
que compreende a gestdo do Partido dos Trabalhadores (PT) no cenario nacional. As
discussdes centraram-se entre a escola nova — em que o aluno € o centro do processo de
aprendizagem, com suas especificidades e diferengas individuais — e a pedagogia
tecnicista, que observa as aptiddoes e capacidades dos alunos e, com base no uso da
tecnologia, busca mudar o comportamento deles. Por fim, a autora enfatiza que, ao valorizar
a Teoria Historico-Cultural, demonstrar-se-ia “uma proposicdo que se diferencia, com
proposi¢cbes antagbnicas as defendidas pela perspectiva inclusiva, que concebe o
desenvolvimento humano como histérico e que se efetiva pela mediacdo com a cultura”
(Santos, 2022, p. 115).

A investigacao de Delevati (2021), semelhante a anterior, também focou na politica
de educacao especial em nivel nacional, no recorte histérico de 2007 a 2018, abordando a
evolugao histérica da inclusdo da pessoa com deficiéncia no Brasil, bem como o processo
de transformacao dos sistemas de ensino, devido ao incremento estrutural que a legislagao
em evidéncia congrega na educagao brasileira. Para tanto, construiu um aporte teérico que
inclui as principais diretrizes educacionais apontadas por pesquisas nas cinco regides
brasileiras, destacando que “apesar dos avancos e das modificagbes significativas na
organizacado dos sistemas de ensino e no interior das escolas, permanecem grandes
desafios e resisténcias para a inclusdo de todos no ensino comum” (Delevati, 2021, p. 262).

O trabalho de Ferreira (2019) abordou a educagao especial sob a legislagéo e seu
processo de financiamento no Estado do Rio Grande do Sul, no intervalo de 2008 a 2018,
levando em consideragdo a avaliagdo dos pareceres sobre os gastos apresentados ao
Tribunal de Contas do Estado (TCE). No sentido de confrontar os pareceres, dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgao (FNDE), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira (INEP), da Manutengdo do Desenvolvimento do Ensino (MDE) e do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo do Magistério
(FUNDEB) foram comparados na investigacao. O estudo realizou uma retomada histérica do
processo de constituicido da educacgéo especial no dmbito nacional, do financiamento na
legislacao vigente e descreveu a acao do TCE no Estado e sua fiscalizagcdo nos municipios,
culminando em uma critica contundente, ja que ha “pontos de disputa entre o Poder Publico

e as entidades privadas, que também asseguram participagao no fundo publico” (Ferreira,




57

2019, p. 164).

A produgao organizada por Paiva (2021) vinculou a educacéao especial a formagao de
professores, buscando entender quais sdo as necessidades de formagdo continuada
presentes nos discursos das literaturas ja produzidas na area em estudo. A plataforma da
pesquisa foi a SciELO Brasil, que captou 09 artigos para revisdo de literatura. A base
tedrico-metodoldgica na area da educagao especial precisa de consisténcia, superagado de
fragilidades nos processos de desenvolvimento profissional, superagdo de uma preparagao
‘rapida” solicitada pelo mercado, consolidagdo da compreensdo das necessidades
educativas especiais para atuacao eficiente e eficaz e, por fim, o trabalho na formacao dos
profissionais que atuam na modalidade, desde a formacéao inicial até a continuada. No
entanto, para a autora, ainda “permanece forte a presenca do discurso sobre o ‘fracasso do
professor’, mobilizando discussdes pautadas na ideia de solugdo dos problemas por meio da
formacéao continuada e com criticas a formacao inicial” (Paiva, 2021, p. 74).

A literatura produzida por Bernardes (2019) investigou os Trabalhos de Conclusao de
Curso em Educacgao Especial da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e o trabalho
docente da modalidade na educagao basica. A constituicdo do estudo focou no pensamento
inclusivo do processo de formagao docente, articulando precisamente a realidade de um
curso de formacgao inicial, a questao da inclusdo como paradigma do direito e da justica
social, estratégias para que a inclusado, de fato, aconte¢a na escola basica, a naturalizagéo
dos discursos inclusivos, as organizagdes pedagogicas necessarias a inclusdo no interior
das escolas, o professor inclusivo e a escola inclusiva nesse percurso. Além disso, a autora
adverte que “a inclusdo, que na atualidade, constitui sujeitos que cada vez mais produzem
praticas, condutas, normas e saberes, com efeito um modo de viver. [...] Sendo assim,
professores e alunos sdo o foco central das politicas de inclusdo” (Bernardes, 2019, p. 83-
84).

O estudo realizado por Oliveira (2021) abordou a formacgao inicial de professores
focada nos cursos de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, analisando
na proposta politico-pedagdgica dos referidos cursos a questdo da educacgao especial. O
estudo traga a trajetéria historica da concretizagdo do curso de Pedagogia no Brasil, via
Decreto n.° 1190/39, Pareceres n.° 251/61 e 252/69, Constituicdo de 1988 e Resolugao n.°
1/06. Foram discutidas a perspectiva historico-cultural e o curriculo para a educagéo
especial como acgéo concreta dos direitos humanos no Brasil. Diante disso, trés vertentes
foram percebidas no desenvolvimento do curso, como as disciplinas de Libras, Direitos
Humanos e as relagdes do Estagio Supervisionado no processo de formagdo dos
professores. A autora finaliza afirmando que “é preciso proporcionar uma formagao mais

adequada aos futuros professores, por meio de uma reestruturagao curricular dos cursos de
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Pedagogia para [...] a realizagdo de estagios em salas de aula do ensino regular com alunos
com deficiéncia” (Oliveira, 2021, p. 134-135).

A pesquisa de Amaral (2022) buscou saber como tem sido a proposta de formagao
dos professores da educacado especial no Rio Grande do Sul. O trabalho, no contorno
tedrico, perfaz o cenario nacional da educacdo especial e a formacdo de professores,
levando em consideracéo o contexto de uma instituicdo privada de ensino — que conta com
93% da oferta de cursos nesta area — e uma publica, com dois cursos presenciais e um na
modalidade a distancia. A partir disso, a autora enfatiza que ha um “processo de
transformagao do conceito de educagcdo como bem publico para a educagdo como
mercadoria, [...] que, por sua vez, coloca o lucro em primeiro plano e o pedagdgico em
segundo plano” (Amaral, 2022, p. 83).

O trabalho de Thesing (2019) buscou as bases epistemoldgicas presentes nos
documentos oficiais de funcionamento do curso de Graduagdo em Educacao Especial da
Universidade Federal de Santa Maria, no periodo de 1980 a 2018. O texto aborda conceitos
epistemoldgicos de formagao e trabalho docente como categorias de analise e explica os
saberes tedricos e praticos da profissdo docente, especificamente na area da educagao
especial, além de confrontar as formacbes especializadas com as generalistas nos
processos de desenvolvimento profissional. No limiar da tese, a autora afirma que o
professor da educacao especial ainda se vé “diante das condi¢des materiais precarias e da
organizagcao dos tempos e dos espagos escolares, sem toda a estrutura necessaria,
colocando o professor como alguém que, por vezes, realmente ndo tem como dar conta”
(Thesing, 2019, p. 186).

O estudo de Silva (2020) mostra a distancia entre os processos formativos em
educacao especial e os resultados sobre a situagao da formagao dos professores da referida
modalidade de ensino nas producdes cientificas da area, em teses e dissertagdes do portal
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Portal da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacado e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e nas edigbes
do Coloquio de Educagado Especial e Pesquisa: historia, politica, formagdo e praticas
pedagodgicas (2013 - 2017). A autora traca um panorama do processo de constituicdo das
politicas voltadas a area, o papel do professor, o trabalho docente e as praticas pedagoégicas
nos programas de formacgao. Por fim, faltam “proposi¢cdes que valorizam o reconhecimento
da incompletude, considerando a poténcia do viver e do constante processo de construgao
do conhecimento ou, neste caso, o constante processo de vir a ser professor” (Silva, 2020,
p. 142).

A ultima contribuicdo da presente revisao integrativa, produzida por Lessa (2020),

investigou a contribuicdo do desenvolvimento de habilidades sociais em um curso de
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formacgédo de professores da educagdo especial, indicando trés parametros basicos para
isso: habilidades e atitudes sociais na pratica da educacéao inclusiva, impacto do curso na
visdo dos participantes do estudo e incremento dos planos de aula dos participantes na area
das habilidades socioeducacionais trabalhadas no treinamento. O aporte teérico do trabalho
discute a formacgao inicial de professores para educagdo especial como campo pratico-
reflexivo, o potencial de influéncia das habilidades sociais aplicadas a formacédo docente.
Assim, o treinamento mostrou que “temas relativos principalmente ao autocontrole e
desenvoltura social ainda precisam ser trabalhados em futuros treinamentos de habilidades
sociais que venham a ocorrer nos contextos universitarios” (Lessa, 2020, p. 120).

Os trabalhos selecionados sdo uma amostra da importancia que as politicas publicas
e a formagao de professores tém para a educagao especial e inclusiva no Brasil, haja vista
ser a modalidade que mais cresceu, conforme demonstraram os dados do censo escolar do
INEP para o ano de 2023 expostos no inicio da presente revisao. Os estudos de Santos
(2022), Delevati (2021) e Ferreira (2019) buscaram indicativos distintos nas legislagbes da
area. O primeiro desvelou o sentido atribuido a pratica educativa que orienta os processos
de ensino e aprendizagem, percebendo que € necessario avangar para a autonomia dos
estudantes com deficiéncia. Ja o segundo e o terceiro, ao analisarem o potencial de
financiamento da modalidade no sentido de reconhecer os caminhos tracados para a real
inclusdo, indicam que permanecem os desafios para que os alunos sejam atendidos de fato
nas salas de aula regulares. Para Rodrigues (2008), a modalidade em questao faz parte de
uma grande reforma educacional, com o intuito de inovar e modificar a escola publica. Dutra
(2008) e Prieto (2006) acreditam que a educagao especial se constitui no novo paradigma
da escola atual, no que se refere aos direitos humanos, superando a equidade formal,
valorizando a diversidade para uma inclusao de fato e ocasionando uma verdadeira ruptura
nos sistemas de ensino.

As pesquisas documentais sobre os caminhos trilhados pela educagédo especial no
processo de formagdo de professores, bem como sua ressonancia no Brasil, tiveram
destaque nos estudos de Bernardes (2019), Oliveira (2021), Thesing (2019) e Silva (2020).
O curso de Licenciatura em Educacgao Especial foi avaliado por Bernardes (2019) e Thesing
(2019), sendo a representacdo do trabalho docente alvo das investigacdes, e ambas
concluiram que a atuagdo profissional deve contemplar os preceitos da inclusdo na escola
basica. Enquanto Bernardes (2019) advertiu ser necessaria a estruturagcao, organizacao e
efetivagcdo de uma educacido mais inclusiva no Brasil, Thesing (2019) apontou as atuais
necessidades da formagao de professores, que estd aquém do esperado, ja que a falta de
estrutura dos sistemas escolares tem causado sobrecarga nos professores, que muitas

vezes se veem como Os Unicos responsaveis pelo éxito de seus alunos. Oliveira (2021)
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buscou ligagdes entre a formag&o de professores nos cursos de Licenciatura em Pedagogia
e a educacao especial, constatando a auséncia de uma discussdo mais profunda voltada
para a area. Por sua vez, Silva (2020), na reviséo literaria realizada em trés repositorios
diferentes de producao cientifica, reconheceu que os processos de formagao de professores
neste campo de conhecimento sdo um tema do paradigma emergente, ressignificando a
formacao profissional na educagao especial.

Por fim, os estudos de Amaral (2022), Paiva (2021) e Lessa (2020) investigaram o
processo de formacéo inicial, continuada e as formagdes em servico de professores da
educacao especial. A primeira autora evidenciou que ha uma verdadeira mercantilizagdo dos
cursos de formacao inicial na localidade estudada, ao sinalizar que 93% das vagas estéo
nas instituicdes privadas, esvaziando o conceito de educagdo como bem publico. Ja a
segunda autora apontou que a justificativa da formacgao continuada em educagao especial
esta pautada na maxima do fracasso do professor em sala de aula, resultado da formagéao
inicial deficitaria. Por fim, Lessa (2020) focou na ativagdo das habilidades sociais no
processo de formagdo em servigo, ja que tais habilidades direcionadas a sala de aula da
educacao especial trariam um incremento significativo as praticas docentes. Na caminhada
da formacao docente no Brasil, André (2016) indica que é crucial que os professores sejam
bem preparados no processo de formacgdo, conduzindo seus alunos no sentido critico-
reflexivo e criativo, para a mudanga de sua realidade imediata. Tardif (2014) concorda e vai
além, ao afirmar que a constru¢cdo dos conhecimentos profissionais é evolutiva, progressiva
e passivel de aperfeicoamento. Tais processos, segundo Martins (2012, p. 34), tém a funcéo
de atribuir aos professores a capacidade “de atendimento educacional que seja adequada
as suas condigbes e necessidades e, ndo apenas, realizando a mera insergao fisica desses

educandos no ambiente escolar’, mas a verdadeira inclusdao na sala de aula.

5 Consideragoes finais

A educacgao brasileira enfrenta, desde sua abertura social no século XVIII, sérios
problemas para a concretude do processo de ensino e aprendizagem que se prolongam até
os dias atuais. E inegavel que o pais avancou de uma educacdo elitizada, na qual apenas
aqueles que tinham posses e poder tinham acesso ao saber escolarizado, para uma versao
que abrange a todos, sem distingdo — ou que, pelo menos, deveria abranger. Em busca de
uma escola que atenda a populagdo brasileira em sua diversidade, muitos foram os
movimentos politico-sociais, entre os séculos XIX e XXI, que imprimiram sobre a
organicidade educacional um novo olhar sobre os diferentes modos de ensinar e aprender
na escola publica, democratica e participativa. O alargamento desse debate educacional deu

vez e voz aos movimentos de inclusdo da pessoa com deficiéncia que observou no cenario
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internacional, a proclamagéo da Declaragdo de Salamanca (1994) mudar as diregdes
conceituais, procedimentais e metodolégicas sobre a acdo educativa dispensada aos
deficientes.

Assim, os estudos selecionados para esta revisdo integrativa apontam alguns
indicativos que relacionam a educagéao basica no Brasil a Educagéo Especial e Inclusiva: a)
as politicas publicas da Educagao Especial e Inclusiva no Brasil necessitam de ajustes
constantes, especialmente no que se refere ao processo de financiamento; b) a Educacao
Especial é vista como agente de transformacdo da escola tradicional; ¢) os cursos de
licenciatura voltados para a area em estudo ainda apresentam lacunas que necessitam de
atencao para que os professores tenham mais condi¢gdes de atender seus alunos na escola
regular; e d) as producdes cientificas que relacionam os processos educativos a educagao
especial configuram-se no novo paradigma educacional, imprimindo sobre a escola
tradicional a urgéncia das mudancas necessarias para que a inclusao, de fato, acontega nas
escolas brasileiras. Essas sao questdes que tém desafiado a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema de ensino nacional e merecem maior destaque nas futuras produgdes

académicas.
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4.3. ART. 3 - Metodologias Ativas de Ensino e Educagao Especial Inclusiva:

praticas educativas no Instituto Federal do Para, Castanhal (PA)
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RESUMO

O estudo aborda o uso das metodologias ativas de ensino nas praticas educativas
dos professores do Instituto Federal do Para (IFPA) campus Castanhal (PA). Parte
do seguinte problema: como os professores percebem o uso das metodologias
ativas de ensino em suas praticas educativas no que se refere ao desempenho dos
estudantes publico da educagao especial inclusiva? Tem como objetivo analisar as
praticas educativas de professores sobre o0 uso das metodologias ativas de ensino e
sua ressonancia na aprendizagem dos estudantes publico da educagao especial
inclusiva. A metodologia conta com abordagem qualitativa, pesquisa bibliografica e
de campo. Usa um questionario semiaberto para coleta das informacgdes e realiza
analise de conteudo dos resultados obtidos junto a dez professores. O referencial
tedrico conta com estudos de Carvalho (2021), Mantoan (2015), Behrens (2019),
Bacich e Moran (2018), Valente (2019) e outros. Os resultados demonstram que a
presenca dos estudantes publico da Educacéo Especial Inclusiva nas atividades do
campus, adaptam materiais e metodologias além de valorizar o papel das
tecnologias e das estratégias ativas de ensino na promogao da inclusdo. No entanto,
existe caréncia de recursos acessiveis, fragilidade do suporte continuo e a auséncia
de formagdes sistematicas voltadas para a pratica inclusiva no contexto da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Os dados indicam que ha esforgos, mas que
ainda séao insuficientes para garantir uma inclusdo pedagdgica plena.

Palavras-chave: Educacdo Especial Inclusiva; Metodologias Ativas de Ensino;
Praticas Educativas.
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This study examines the use of active learning methodologies in the teaching
practices of faculty members at the Federal Institute of Para (IFPA), Castanhal
campus. It addresses the following research question: How do instructors perceive
the implementation of active learning methodologies in their educational practices,
particularly regarding the academic performance of students targeted by inclusive
special education? The study aims to analyze teaching practices related to active
learning methodologies and their effects on the learning outcomes of
students in inclusive special education. The methodology employs a qualitative
approach, combining a literature review and field research. Data were collected
through semi-structured questionnaires and analyzed using content analysis based
on responses from ten faculty members. The theoretical framework draws on works
by Carvalho (2021), Mantoan (2015), Behrens (2019), Bacich and Moran (2018), and
Valente (2019), among others. Findings indicate that educators recognize the
presence of students eligible for inclusive special education in campus activities,
adapt teaching materials and methodologies, and acknowledge the role of
educational technologies and active learning strategies in promoting inclusion.
However, challenges persist, including a lackof accessible
resources, fragmented ongoing support systems, and insufficient systematic training
focused on inclusive practices within the context of Vocational and Technological
Education. While efforts are underway, current measures remain inadequate to
ensure full pedagogical inclusion.

Keywords: Inclusive Special Education; Active Learning Methodologies; Teaching
Practices.

RESUMEN

El estudio aborda el uso de metodologias activas de ensefianza en las practicas
educativas de los profesores del Instituto Federal de Para (IFPA), campus Castanhal
(PA). Parte del siguiente problema: ;Cdmo perciben los profesores el uso de
metodologias activas de ensefianza en sus practicas educativas en relacion con el
desempefo de los estudiantes beneficiarios de la educacién especial inclusiva?
Tiene como objetivo analizar las practicas educativas de los profesores sobre el uso
de metodologias activas de ensefianza y su impacto en el aprendizaje de los
estudiantes beneficiarios de la educacion especial inclusiva. La metodologia incluye
un enfoque cualitativo, investigacion bibliografica y de campo. Utiliza un cuestionario
semiabierto para la recoleccion de informacion y realiza un analisis de contenido de
los resultados obtenidos con diez profesores. El marco teérico cuenta con estudios
de Carvalho (2021), Mantoan (2015), Behrens (2019), Bacich y Moran (2018),
Valente (2019) y otros. Los resultados demuestran que la presencia de los
estudiantes beneficiarios de la Educacién Especial Inclusiva en las actividades del
campus, la adaptacion de materiales y metodologias, ademas de la valoracién del
papel de las tecnologias y las estrategias activas de ensefianza, promueven la
inclusion. Sin embargo, existe una falta de recursos accesibles, fragilidad en el
apoyo continuo y la ausencia de formaciones sistematicas dirigidas a la practica
inclusiva en el contexto de la Educacion Profesional y Tecnolégica. Los datos indican
que hay esfuerzos, pero aun son insuficientes para garantizar una inclusion
pedagdgica plena.

Palabras clave: Educacion Especial Inclusiva; Metodologias Activas de Ensefanza;
Practicas Educativas.
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A Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT), ofertada principalmente pelos
Institutos Federais, constitui um espacgo estratégico para a formagao de jovens e
adultos em diferentes niveis de ensino. Nesse contexto, os desafios relacionados a
inclusdo de estudantes do publico da Educacao Especial Inclusiva (PAEE) tornam-se
ainda mais complexos, em razdo da natureza técnica, pratica e, muitas vezes,
altamente especializada dos cursos oferecidos.

A legislagdo brasileira — em especial, a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva (Brasil, 2008), o Decreto n°
7.611/2011 e a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 — assegura o direito inalienavel
desses estudantes de frequentar a escola comum e participar, em igualdade de
condigbes, dos processos de ensino e aprendizagem.

Apesar dos avangos normativos e do crescimento do numero de matriculas de
estudantes com deficiéncia em instituicbes federais, persistem desafios significativos
a consolidagao de praticas pedagogicas inclusivas. Barreiras de natureza atitudinal,
estrutural e didatico-metodoldgica ainda comprometem o acesso, a permanéncia e o
éxito dos estudantes PAEE na EPT (Rodrigues; Mendes, 2021; Mantoan, 2015).

Nesse cenario, destaca-se a relevancia da discussdo sobre o uso de
metodologias ativas de ensino como estratégias pedagdgicas que favorecem a
participagdo, a autonomia e o protagonismo dos estudantes, tipicos e atipicos.
Fundamentadas nos pressupostos do construtivismo e do socioconstrutivismo, as
metodologias ativas buscam transformar o estudante em agente do préprio processo
de aprendizagem, promovendo situagcdes didaticas colaborativas, investigativas e
contextualizadas (Moran et al., 2020; Bacich; Moran; Trevisani, 2018). A literatura da
area aponta que tais abordagens, quando aliadas a principios de acessibilidade e
personalizagdo, podem contribuir significativamente para a constru¢do de uma
escola efetivamente inclusiva (Behrens, 2019; Valente, 2019; Almeida; Valente,
2022).

Adicionalmente, estudos recentes tém enfatizado a importancia da formacgao
continuada de professores para a implementacéao eficaz de metodologias ativas na
EPT, destacando que a capacitacdo docente é crucial para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas e inovadoras (Santos & Oliveira, 2025).

Considerando esse contexto, esta pesquisa teve como propdsito

compreender, a partir da percepcao dos professores do Instituto Federal do Para —
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Campus Castanhal, como tém se configurado as praticas inclusivas e o uso de
metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem de estudantes PAEE.
Para tanto, adotou-se uma abordagem qualitativa, com coleta de dados por meio de
questionario semiaberto e analise interpretativa baseada em escala Likert e analise
de conteudo.

A escolha do IFPA — Campus Castanhal como lécus da pesquisa justifica-se
por sua representatividade regional, sendo uma instituicdo que acolhe estudantes de
diversos contextos sociais, incluindo jovens com deficiéncia que vislumbram na
formagao técnica uma via de acesso ao mundo do trabalho e a cidadania. A atuagao
do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE),
bem como a experiéncia concreta dos docentes com praticas inclusivas, conferem
ao campus um campo fértil para reflexdes sobre os avancos e desafios da inclusao
na EPT.

A partir da triangulagao entre os dados empiricos, a fundamentacéao teorica e
0s marcos legais, pretende-se contribuir para o debate sobre a urgéncia de politicas
formativas continuas, o fortalecimento dos nucleos de apoio e a adocéo de praticas
pedagogicas inovadoras, que atendam as especificidades dos estudantes,
garantindo ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia e o sucesso escolar

com dignidade.

Interfaces entre metodologias ativas de ensino e educacgao especial

inclusiva: bases tedricas

As metodologias ativas de ensino tém se consolidado como um movimento
paradigmatico na educagao contemporénea, por romperem com a logica tradicional
centrada no professor e na transmissao mecanica de conteudos, favorecendo uma
aprendizagem ativa, critica e centrada no estudante (Moran, 2018; Bacich; Moran;
Trevisani, 2018). Essa abordagem ancora-se nos fundamentos do construtivismo e
do socioconstrutivismo, especialmente nas ideias de Vygotsky (1978) e Piaget
(1976), ao reconhecer que o conhecimento se constréi por meio da interagdo entre
sujeito, objeto e meio social.

Ao colocar o estudante como protagonista, as metodologias ativas valorizam
sua autonomia, incentivando a mobilizacdo de saberes prévios e a construcao

coletiva do conhecimento. Para Dewey (2010), a experiéncia concreta € elemento
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central no processo de aprendizagem, pois é por meio dela que o sujeito
compreende e transforma o mundo. Essa concepg¢ao € aprofundada por Freire
(1996), ao propor uma pedagogia dialégica e libertadora, na qual o aprender esta
intrinsecamente ligado a reflexdo critica da realidade e ao compromisso com a
transformacgao social.

Entre as estratégias mais recorrentes no campo das metodologias ativas estao
a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), o ensino hibrido, a sala de aula invertida, o estudo de caso e a
gamificagdo. Essas metodologias criam um ambiente desafiador e contextualizado,
no qual o estudante é instigado a investigar, colaborar e propor solugdes,
promovendo o desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioemocionais e
comunicativas (Silva; Galvao; Souza, 2022; Clark; Mayer, 2016).

Para Bender (2014), a Aprendizagem Baseada em Projetos, por exemplo, torna
0 processo educacional mais significativo ao permitir que os estudantes atuem de
forma investigativa diante de problemas reais. Ja na perspectiva de Bergmann e
Sams (2014), a sala de aula invertida — ao transferir o momento expositivo para o
ambiente virtual e reservar o tempo presencial para a aplicacao pratica — favorece a
personalizagao do ensino e o engajamento do estudante em situagdes colaborativas
e reflexivas.

A tecnologia digital, nesse contexto, torna-se uma aliada estratégica. Conforme
Santos (2024), o uso de ferramentas tecnoldgicas integradas as metodologias ativas
amplia as possibilidades de mediacdo pedagogica, promove a acessibilidade e
potencializa o protagonismo estudantil. Valente (2019) complementa esse argumento
ao destacar o papel das tecnologias assistivas — como softwares leitores de tela,
pranchas de comunicagao alternativa e dispositivos de realidade aumentada — na
constru¢cao de um ambiente educacional mais inclusivo e equitativo.

No campo da Educacédo Especial na perspectiva inclusiva, tais praticas ganham
ainda mais relevancia. Conforme Behrens (2019), “as metodologias ativas permitem
reorganizar os espacos e tempos pedagdgicos, promovendo a inclusdo ao
reconhecer os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem” (Behrens, 2019, p. 27).
Isso significa respeitar as singularidades dos estudantes do publico da Educacéo
Especial Inclusiva (PAEE), proporcionando-lhes condigbes reais de participagao,

autoria e pertencimento ao contexto escolar.
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Pesquisas recentes apontam para os beneficios da aplicagcdo dessas
metodologias em ambientes inclusivos. Mattar (2020), por exemplo, defende que a
ABP estimula a interdisciplinaridade e proporciona aos estudantes PAEE
experiéncias significativas e contextualizadas, que respeitam suas especificidades e
favorecem o desenvolvimento integral. J& Lima e Freitas (2021) reforcam a
importancia da sala de aula invertida como recurso que permite a repeticao, a
flexibilizagdo e a adequacao de conteudo para atender as necessidades individuais
dos estudantes com deficiéncia.

Santos e Oliveira (2025) apontam que a adogédo de metodologias ativas na EPT
exige, além de infraestrutura, um processo continuo de formacao docente voltado a
inclusdo, com enfoque na acessibilidade didatica e na adaptacéo curricular. Isso
revela que a transformacédo pedagogica requer uma mudanga de mentalidade
institucional e o compromisso ético com o direito a educacdo de qualidade para
todos.

Por fim, a integragdo entre metodologias ativas e principios da incluséo
representa um caminho promissor para reconfigurar as praticas pedagodgicas e
aproximar a escola das realidades dos estudantes. Como destacam Bacich e Moran
(2018, p. 39), “as metodologias ativas sdo ferramentas fundamentais para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais na formacédo de

cidadaos criticos, criativos e solidarios”.

Educacdao Especial na Perspectiva Inclusiva: desafios contemporaneos e
caminhos pedagégicos
A Educagao Especial, no Brasil contemporaneo, tem atravessado um

processo de transformacao relevante, especialmente apds a promulgagéo da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, em 2008.
Essa politica representou uma mudanga paradigmatica ao estabelecer que
estudantes do publico da Educagdo Especial Inclusiva (PAEE) devem ser,
prioritariamente, matriculados na rede regular de ensino, com o apoio do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e de demais recursos pedagogicos e
de acessibilidade necessarios a aprendizagem (Brasil, 2008). Esse movimento de
inclusdo consolidou-se com marcos normativos como a Resolugcdo CNE/CEB n°
4/2009, que reafirma a obrigatoriedade de matricula dos estudantes PAEE na

educacao regular, e o Decreto n° 7.611/2011, que estabelece os servigos de apoio a
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inclusdo como direito educacional assegurado por lei (Brasil, 2009; 2011). Assim, a
Educacao Especial Inclusiva, compreendida como modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino, passa a ser concebida ndo como espaco
segregado, mas como suporte articulado a escola comum, voltado a promogéo da
equidade, da aprendizagem e da participagéao.

Contudo, apesar dos avancgos legais, o cotidiano das escolas ainda revela
inumeros desafios a efetivagao da inclusdo. Como pontua Mantoan (2015), a simples
presenca de estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas salas regulares n&o garante, por si sé, sua inclusdo. E
necessario romper com praticas pedagogicas excludentes e construir estratégias que
respeitem as singularidades de cada estudante. A autora reforga que a mudanga
necessaria ultrapassa o plano estrutural — € uma transformacao cultural e
pedagogica que exige atitudes inclusivas, formagdo docente especifica e
compromisso ético com o direito de todos a educacéo.

De modo semelhante, Oliveira e Freitas (2022) identificam um descompasso
entre o que esta previsto nas politicas publicas e o que, de fato, se realiza nas
instituicdes escolares. Muitas escolas ainda carecem de formacdo docente
adequada, materiais acessiveis e ambientes pedagdgicos preparados para acolher a
diversidade. Essa lacuna sustenta uma visdo assistencialista e fragmentada da
Educacdo Especial Inclusiva, que compromete a consolidacdo de praticas
pedagogicas efetivamente transformadoras.

Nesse cenario, o papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
torna-se central. Como argumenta Mendes (2021), o trabalho do professor da
Educacado Especial deve se articular ao do docente da sala comum, promovendo
adaptagdes curriculares, estratégias acessiveis e apoio pedagdgico continuo. A
mediacao pedagodgica qualificada entre as demandas dos estudantes e os objetivos
de ensino é um dos pilares da inclusdo educacional com qualidade (Martins;
Mazzotta, 2019).

Compreender o PAEE de forma ampla — considerando ndo apenas as
deficiéncias, mas também os transtornos do neurodesenvolvimento e as altas
habilidades/superdotacdo — é fundamental para desenvolver praticas educativas
que respeitem os diferentes modos de aprender. Nesse sentido, Gardner (1995), ao

propor a Teoria das Multiplas Inteligéncias, convida a superar o0 modelo homogéneo
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de ensino e a reconhecer as potencialidades cognitivas diversas de cada estudante.
Essa concepcgao dialoga com a perspectiva de Stainback e Stainback (1999), que
afirmam: “a educacgao inclusiva valoriza o ser humano em sua complexidade, nao
reduzindo-o a uma deficiéncia, mas reconhecendo sua inteireza e dignidade”.

No Instituto Federal do Para (IFPA), Campus Castanhal, esse principio tem
orientado as acgdes do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE), que atualmente acompanha 23 estudantes
PAEE. As estratégias implementadas pelo nucleo incluem acolhimento, mediagéo
pedagogica, adaptagdo de materiais, uso de tecnologias assistivas, oferta de
formagdes docentes e acompanhamento continuo dos processos educacionais.
Trata-se de um exemplo concreto de como a politica publica pode se materializar em
agdes institucionais, desde que haja compromisso pedagogico e envolvimento
coletivo.

Ainda assim, os desafios persistem. Diniz e Silva (2020) argumentam que a
inclusdo somente sera consolidada se as escolas se abrirem para praticas
pedagogicas que respeitem o ritmo e o estilo de aprendizagem dos estudantes. Isso
implica flexibilizar o curriculo, diversificar as formas de avaliacao e utilizar estratégias
didaticas inovadoras, como as metodologias ativas de ensino, que tém se mostrado
aliadas potentes na promocao da inclusao.

Nesse contexto, a formagdo docente continua, critica e reflexiva torna-se
essencial. Como destaca Mitjans Martinez (2002), a pratica pedagdgica inclusiva
exige do professor uma escuta sensivel as multiplas dimensdes do desenvolvimento
humano — cognitiva, emocional, social e cultural — e uma postura criativa frente aos
desafios da diversidade.

Estudos recentes também sugerem que, no ambito da EPT, é necessario
promover uma formagao voltada para a pedagogia inclusiva critica, que articule
saberes técnicos e humanos em prol de praticas emancipatérias (Santos & Oliveira,
2025).

Por fim, é importante reafirmar que a inclusdo escolar ndo € um ponto de
chegada, mas um processo continuo de transformacédo da cultura escolar e da
sociedade como um todo. Trata-se de um compromisso ético com a justiga social e a

dignidade de todos os sujeitos. Como bem disse Freire (1996, p. 68): “educar é um
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ato de amor, por isso, um ato de coragem. [...] Nao pode temer o debate, a analise

da realidade, nao pode fugir a discusséao criadora sob pena de ser uma farsa”.

Metodologia
Este estudo adotou uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva e

interpretativa, com o objetivo de analisar a percepgao de docentes acerca das
praticas inclusivas e do uso de metodologias ativas de ensino no contexto da
Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT), tomando como /écus investigativo o
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Para — Campus Castanhal.

A pesquisa qualitativa, conforme salientam Bogdan e Biklen (1994), visa
compreender os significados que os sujeitos atribuem as suas experiéncias e
relagdes sociais, considerando o contexto no qual estédo inseridos. Tal perspectiva €
particularmente adequada quando se busca apreender dimensdes subjetivas e
praticas institucionais no campo da inclusédo escolar.

Levantamento bibliografico

Na etapa inicial, realizou-se um levantamento bibliografico rigoroso,
contemplando produgbes nacionais e internacionais que discutem as intersec¢des
entre inclusdo escolar, metodologias ativas de ensino e a dindmica da Educagao
Profissional. Esta etapa teve como propdsito sustentar teoricamente a pesquisa,
orientar a construgdo do instrumento de coleta de dados e subsidiar as analises
posteriores (Gil, 2008).

Pesquisa de campo

A segunda etapa consistiu na realizagao da pesquisa de campo, tendo como
participantes professores efetivos do IFPA — Campus Castanhal. Os critérios de
inclusdo contemplaram docentes estatutarios com atuacao direta em sala de aula e
experiéncia prévia no atendimento a estudantes publico da Educacédo Especial
Inclusiva (PAEE), além de disponibilidade para participagdo voluntaria. Foram
excluidos da amostra professores substitutos, técnicos administrativos e
profissionais que ndo atendiam ao perfil investigativo.

A escolha do IFPA justifica-se por sua relevancia no cenario educacional
regional, enquanto instituicdo publica que acolhe estudantes de diferentes origens,
incluindo aqueles com deficiéncia, oferecendo formacido técnica de qualidade e
oportunidades de inclusdo socioprofissional (Araujo & Seruffo, 2024). Cumpre

destacar que esta pesquisa seguiu todos os preceitos éticos previstos na Resolugao
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n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude. O projeto foi submetido e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do
Para (UFPA), sob parecer consubstanciado n°® 6.213.232 e CAAE n° 7862324.
Aplicagao do instrumento de coleta de dados

A terceira etapa envolveu a aplicacdo de um questionario semiaberto,
elaborado pelo pesquisador a luz dos objetivos do estudo. O instrumento foi
estruturado em trés blocos tematicos: 1. Percepgbes gerais sobre a inclusédo
educacional; 2. Formagao continuada e apoio docente e, 3. Metodologias ativas e
praticas pedagdgicas.

As questdes fechadas foram formuladas com base na escala Likert de cinco
pontos (1 — discordo totalmente; 5 — concordo totalmente). Um campo aberto ao final
de cada bloco permitiu o aprofundamento qualitativo das respostas, favorecendo a
livre expresséo das percepcdes docentes.

Tratamento e analise dos dados

Os dados quantitativos provenientes das questdes fechadas foram tratados
estatisticamente de forma descritiva, com atencdo a frequéncia e tendéncias das
respostas. As respostas abertas foram submetidas a técnica de analise de conteudo,
conforme os pressupostos metodologicos de Bardin (2016), o que possibilitou a
identificacdo de categorias emergentes e a compreensdao aprofundada dos
significados atribuidos pelos docentes as praticas inclusivas. Para a analise
interpretativa, definiram-se trés categorias principais: Inclusdo educacional;
Formacgao inclusiva e Metodologias ativas e praticas educativas.

A triangulacdo entre os dados empiricos, a base teodrica e o contexto
institucional permitiu construir uma analise robusta e critica, elucidando os avangos e
desafios da inclusdo escolar na EPT. Destaca-se, nesse processo, a énfase
conferida as metodologias ativas como estratégias didaticas potentes para o
fortalecimento de uma educagdo verdadeiramente inclusiva. A investigacdo foi
organizada em quatro etapas metodoldgicas, detalhadas a seguir e sistematizadas

na Figura 1.
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Figura 1 — Etapas metodoldgicas da investigagao

Percepgao

Geral sobre
Inclusao
Educacional

Aplicagao do Formacao
Pesquisa de Instrumento <= Inclusiva e
COEEIEED — = AROID

Dados Docente

Metodologias
Ativas e

— 2 Praticas
Pedagdgicas

Fonte: elaboragéo dos autores (2025)

Percepcao dos professores do IFPA, campus Castanhal, sobre as
praticas educativas via metodologias ativas de ensino para

estudantes da educacao especial inclusiva
A selecao dos participantes para a presente pesquisa foi iniciada com base

em critérios especificos, destacando a escolha do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) — Campus Castanhal como local do estudo.
Optou-se por professores do quadro efetivo, que atuam diretamente no campus de
Castanhal, ja tiveram experiéncias com estudantes publico da Educacédo Especial
Inclusiva (PAEE) e apresentaram disponibilidade para participar da pesquisa. Foram
excluidos da amostra os professores substitutos, técnicos administrativos e técnicos
em educacao, por nado corresponderem ao perfil necessario para a producdo dos
dados.

A partir da selecdo, o Quadro 1 apresenta as principais informagdes dos
participantes utilizadas como base para analise das praticas educativas na

ambiéncia da educacao especial inclusiva no IFPA, campus Castanhal.

Quadro 1. Perfil dos participantes da pesquisa

. . . = Tempo de | Niveis de atuagao
Participante | Género | Idade Formacgao docéncia no IFPA
01 M 41 EngenharlaNda 15 Técnico e
Computacéo Graduacao
02 F 43 | Licenciatura em Histéria 22 Tecnico e
Graduacao
Técnico,
03 M 40 Licenciatura em Fisica 20 Graduacao e Pos-
Graduacao
04 M 48 Engenharia !E!etnca e o5 Tecn|co~e
Matematica Graduacao
Desenvolvimento de .
05 M 38 Sistemas e de Software 12 Graduagdo
Tecndlogo em Técnico e
06 M 47 Processamento de 15 ~
Graduacgao
Dados
07 F 40 Licenciatura em Biologia 16 Tecnlco_e
Graduacao
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Licenciatura em Técnico,
08 F 52 N 15 Graduacgao e Pos-
Letras/Portugués ~
Graduacao
09 M 58 LlcenC|att’Jr_a em 36 Tecnlco~e
Informatica Graduacgao
Andlise e Técnico e
10 F 37 Desenvolvimento de 7 -
! Graduacao
Sistemas

Fonte: elaboragéo dos autores (2025)
O IFPA — Campus Castanhal, tem grande relevancia no cenario educacional do

municipio, funcionando como destino para jovens que almejam alcancgar niveis mais
altos de ensino. A importancia do Instituto na inclusao de estudantes com deficiéncia
pode ser observada em diversas agoes institucionais, ainda que muitas vezes

marcadas por desafios estruturais e formativos. Como apontado em estudo anterior,

a Educagéo Profissional e Tecnoldgica, ofertada no &dmbito dos institutos
federais, ainda carece de uma politica institucional sélida e de praticas
pedagégicas fundamentadas nos principios da inclusdo, sobretudo quanto a
permanéncia e ao sucesso dos estudantes com deficiéncia (Araujo; Seruffo;
Pontes 2024, p. 9).

Nesse sentido, a educacgao especial inclusiva na EPT deve ser pensada como
direito e como espago de formagdo emancipatéria, considerando as singularidades

dos estudantes, haja vista que,

a presencga de estudantes com deficiéncia no IFPA reflete uma conquista
histérica, mas também evidencia a necessidade de praticas mais
estruturadas, mediadas por equipes multiprofissionais e politicas
institucionais que garantam acesso, permanéncia e aprendizagem com
qualidade (Araujo & Seruffo, 2024, p. 14).

A partir desse contexto, parte-se para analise dos dados revelados pelos
questionarios semiabertos realizados junto aos professores. Como mencionado na
metodologia, foram selecionadas trés categorias base para analise do conteudo.
Desse modo, cada categoria esteve sistematizada em cinco perguntas cujas
respostas estdo ancoradas na escala Likert.

No grafico 1, seguem as andlises da primeira categoria: 1) incluséo
educacional:
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Grafico 1. Percepgéo sobre a inclusdo dos estudantes com deficiéncia no IFPA

Porcentagem de Respostas (%)

0 Vil 4 ] ] 100
P5. Interagéo natural 7% % 3% 3%
P4 Recursos didaticos adequados 0% 0% 0% 10%
P3. Apoio insfitucional adequado 10% 10% Wh 50%
P2. Materiais favorecem participagéo A% 0% 0%
P1. Estudantes estdo incluidos 10% 50% 0%

Escala Likert Nota: " refere-se a Pergunta
Discordo totalmente Discordo parcialmente Neutro Concordo parcialmente Concordo totalmente

Fonte: elaboragao dos autores (2025)

Na primeira questdo, avaliou-se a percepg¢ao dos professores em relagao a
inclusdo dos estudantes na EPT. Os dados indicam que a maioria dos participantes,
50% concordaram parcialmente seguido de 40% totalmente, e 10% mantiveram-se
neutros. Desse modo, a maioria reconhece a presenca dos estudantes publico da
educacgédo especial inclusiva (PAEE) nas atividades da instituicdo. No entanto, é
importante destacar que a percepcao de inclusao pode estar restrita a dimensao
fisica, sem considerar aspectos de participagdo pedagdgica e social. A inclusao
efetiva implica no envolvimento ativo dos estudantes no processo de aprendizagem
e nas interagdes escolares (Mantoan, 2015; Stainback & Stainback, 1999).

A segunda pergunta versou sobre a participagdo dos estudantes publico da
educacgao especial inclusiva a partir dos materiais e metodologias praticadas pelos
professores. A maioria, 70% responderam que concorda parcialmente, e apenas
10%, concordou totalmente, enquanto 20% de mantiveram neutros. Esse dado
sugere que, embora haja alguma adequacdo de materiais e metodologias, essas
praticas ainda nao sao plenamente acessiveis ou eficientes para promover a
participagédo ativa dos estudantes PAEE. Segundo Behrens (2019), a diversificagéo
de estratégias pedagogicas € essencial para contemplar diferentes estilos de
aprendizagem. Valente (2019) reforca a necessidade de recursos didaticos

acessiveis como condigcao basica para a incluséo.
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Quanto ao apoio institucional, terceira pergunta, é possivel perceber que 30%
das respostas seguem para concordancia parcial e 50% de concordancia total, a
maioria dos participantes reconhece a existéncia de apoio institucional. Esse dado é
positivo, mas nao pode ser interpretado de forma absoluta, pois também ha 20% de
respostas indicando percepgdes neutras ou de discordancia parcial. A literatura
aponta que o apoio institucional deve ser continuo, articulado e presente em todas
as dimensdes da escola (Rodrigues & Mendes, 2021; Mendes, 2021).

Na pergunta quatro, pode-se dizer que apenas 50% dos docentes
responderam de forma positiva. Essa percepc¢ao revela que os recursos disponiveis
no IFPA ainda sdo percebidos como insuficientes para atender plenamente as
demandas da educacao inclusiva. Sassaki (2010) destaca que a acessibilidade
pedagogica € um dos pilares da inclusdo e requer materiais adaptados, tecnologias
assistivas e estruturas que favoregam a aprendizagem equitativa.

A maioria dos participantes, 80% avaliaram de forma positiva essa interagao,
na quinta pergunta, sendo um indicativo de avango na convivéncia entre os
estudantes. Essa dimenséo relacional da inclusdo € central para o sentimento de
pertencimento escolar e social. Mitjans Martinez (2021) ressalta que a incluséo esta
diretamente relacionada a forma como o sujeito é reconhecido, acolhido e respeitado

no ambiente escolar.
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Na sequéncia, as analises da segunda categoria: 2) formacéo inclusiva:
Grafico 2. Formacgbes e treinamentos ofertados pelo IFPA aos docentes direcionados a educagao
especial inclusiva

Porcentagem de Respostas (%)
0 20 4 60

P10. IFPA investe em formacéo continuada - 30% 10% W%

P9. Ha didlogo constante com a equipe pedagdgica 0% 0% 2%

=
g

P8. Suporte do NAPNE aos alunos é suficiente 10% 2% 50%

P7. Suporte do NAPNE aos docentes é suficiente 0% 60%

PB. Recebi, do IFPA, formagéo adequada 0% 0% 0%

Escala Likert Nota: P refere-se & Pergunta
B Discordo totalmente Discordo parcialmente Neutro Concordo parcialmente B Concordo fotalmente

Fonte: elaboragao dos autores (2025)
Em relagdo a sexta pergunta, embora 70% dos participantes tenham indicado

algum nivel de concordancia, 30% expressaram percepg¢ao negativa ou neutra. Isso
aponta para uma fragilidade na formacao continuada voltada a inclusdo, ainda que
iniciativas pontuais existam. Oliveira e Freitas (2022) defendem que a formacéao para
a inclusdo deve ser planejada, recorrente e centrada em praticas colaborativas, haja
vista que possibilitam novas abordagens educativas por parte dos professores.

Na pergunta sétima, a maioria, 80% responderam de forma positiva. Esse
dado demonstra que o NAPNE é reconhecido como importante espag¢o de apoio aos
docentes. No entanto, a falta de unanimidade sugere que ha espago para ampliagao
e fortalecimento dessa atuagao. Rios (2023) destaca que o papel dos NAPNEs deve
ser institucionalizado e articulado com os setores pedagogicos e de gestao,
garantindo atuagao estratégica e permanente. Fato que permite uma evolugdo das
praticas educativas que estejam conectadas com a area da educacgdo especial
inclusiva.

Os resultados da oitava pergunta, revelam percepgao mais moderada, com
50% concordéncias parciais, 20% totais e 30% neutras ou negativas. Isso aponta
para uma atuacao percebida como presente, mas ainda ndo completamente eficaz

em termos de acompanhamento pedagogico. De acordo com Mendes (2021), o
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suporte especializado deve ser continuo e integrado ao projeto pedagogico da
instituicdo educacional, uma vez que possibilita maior engajamento dos envolvidos
aumentando a capacidade de articulagdo entre os atores sociais que compde o
contexto da educacéao especial inclusiva.

Os dados a nona pergunta, revelam um dos maiores indices de discordancia,
com 40% respostas negativas e 20% neutras. Isso evidencia a fragilidade na
comunicacgao institucional sobre praticas inclusivas, o que compromete a construgao
coletiva de estratégias pedagdgicas. Novoa (2019) afirma que o dialogo entre pares
€ fundamental para a inovacdao e transformacdo das praticas educativas,
especialmente no campo da inclusao.

Os resultados da décima pergunta, mostram que 50% dos docentes avaliaram
positivamente as acdes formativas oferecidas pelo IFPA, enquanto os outros 50%
demonstraram percepgdes negativas ou neutras. Essa divisdo de opinides revela
que, embora existam iniciativas de formacdo continuada, elas nao atendem
plenamente as expectativas e necessidades dos professores. Carvalho (2021)
ressalta que a formacdo para inclusdo deve ser consolidada como politica
institucional permanente, com planejamento estratégico e execugado sistematica,
superando o carater eventual que ainda parece marcar essas iniciativas na
percepcao docente.

Por fim, as analises da terceira categoria: 3) metodologias ativas e praticas
educativas:

Grafico 03. Sobre os conhecimentos docentes acerca das metodologias ativas de ensino

Porcentagem de Respostas (%)
4 60

P15. Tecnologia facilita inclus@o dos estudantes 30% 0%
P14. Estratégias diferenciadas para participagio 10% 0% 40%
P13. Adapto materiais conforme necessidades 10% 50% 40%

P12. Metodologias ativas contribuem para incluséo 30% 0%

P11. Utilizo metodologias ativas em minhas préticas 10% 2% 60% 10%

Escala Likert Nota: 'P' refere-se 3 Perqunta
Discordo totalmente Discordo parcialmente Neutro Concordo parcialmente Concordo totalmente
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Fonte: elaboracao dos autores (2025)

A maioria dos docentes, 70% reconhecem utilizar metodologias ativas em
suas praticas na décima primeira pergunta. Esse dado € positivo, pois revela uma
abertura para estratégias centradas no protagonismo estudantil. Segundo Bacich,
Moran e Trevisani (2018), as metodologias ativas favorecem o engajamento e a
autonomia dos estudantes, sendo compativeis com os principios da educacao
inclusiva.

Essa utilizagdo das metodologias ativas, foco da décima segunda pergunta,
obteve praticamente 100% respostas afirmativas, esta foi uma das perguntas com
maior consenso. A literatura corrobora esse entendimento: Moran, Masetto e
Behrens (2020) defendem que as metodologias ativas permitem a personalizagao da
aprendizagem, facilitando a inclusdo de estudantes com diferentes perfis.

A maioria dos docentes, 90% declararam que adaptam suas praticas na
décima terceira questdo. Esse dado revela uma compreensdao do principio da
flexibilizacao curricular, previsto nas diretrizes da educagao inclusiva. Rodrigues e
Mendes (2021) argumentam que a adaptacdo €& uma acao pedagogica
imprescindivel para garantir equidade educacional.

Com resultado semelhante ao anterior, a décima quarta questao, obteve 90%
de respostas positivas, a questdo reforca que os docentes estdo atentos as
necessidades especificas dos estudantes e buscam promover sua participacédo
efetiva. Mitjans Martinez (2002) enfatiza que a diversidade metodolégica esta
diretamente associada a motivagao e ao engajamento dos estudantes.

A décima quinta pergunta fechada, da terceira categoria, obteve o maior
consenso com 100% docentes concordaram totalmente ou parcialmente com a
afirmativa. E um cenario que demonstra a importancia das tecnologias assistivas e
educacionais é amplamente reconhecida como um recurso estratégico para garantir
acessibilidade, comunicacéo e personalizagao do ensino (Almeida & Valente, 2022).
Fatores que contribuem sobre maneira para uma aprendizagem mais individualizada
e que promova uma aprendizagem significativa aos estudantes da educacgao
especial inclusiva.

No fechamento do questionario, havia um espacgo reservado a percepcgao
subjetiva de cada professor sobre sua pratica educativa a partir das metodologias

ativas de ensino, bem como, visualiza a educagao especial inclusiva de forma geral
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no IFPA campus Castanhal. Com fins de objetividade e clareza, optou-se pela
técnica da nuvem de palavras (Imagem 1), na medida em que a técnica faz uma
selecdo dos conceitos mais importantes citados pelos participantes que € indicado
pelo tamanho e frequéncia que cada palavra possui no texto apresentado,
reconhecida pelo proxy da influéncia das tematicas envolvidas na questdo, o que

possibilita uma analise de conteudo mais eficaz (Jin, 2017; Bardin, 2016).

Imagem 1. Principias palavras mencionadas nas respostas dos participantes

EDUCACAO ESPECTAL INCLUSIVA

NAPNE

FALTADE EMPATIA

Fonte: elaboragéo dos autores (2025)
A analise das respostas abertas fornecidas pelos docentes, em conjunto com a

nuvem de palavras gerada, permite aprofundar a compreensao qualitativa sobre a
percepcao dos professores em relagao a inclusao educacional no Instituto Federal
do Para — Campus Castanhal, especialmente no que tange ao uso de metodologias
ativas e ao suporte institucional voltado a Educacao Especial Inclusiva.

A nuvem de palavras evidéncia, visualmente, os conceitos mais recorrentes
nos discursos dos participantes, destacando termos como “IFPA”, “inclusao’,
“‘NAPNE”, “recursos tecnologicos”, “desafios”, “educacgdo especial inclusiva” e
“capacitacao”. Esses vocabulos, quando relacionados ao conteudo dos relatos
escritos em conjunto com as respostas apresentadas nos graficos anteriores,
reforcam algumas categorias centrais: a valorizagdo do nucleo de apoio, as
dificuldades nas praticas pedagogicas, a importancia da formagdo docente e a
percepcdo de que as barreiras atitudinais e metodolégicas ainda sao entraves
importantes para a efetivacédo da inclusao.

As mencgdes ao NAPNE e a sua atuagao, indicam um reconhecimento do
nucleo como instancia de apoio significativa, embora também esteja implicita a
necessidade de maior protagonismo e visibilidade em relagdo as agodes inclusivas

cotidianas. Conforme apontado por Rios (2023), a eficacia dos NAPNEs depende de
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sua integracao as instancias pedagogicas e a gestao institucional, de modo que seu
trabalho ultrapasse a dimensao consultiva e alcance a articulagédo pratica com o
processo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, palavras como “barreiras humanas”, “falta de empatia”, “praticas
pedagogicas engessadas” e “avaliagdo conservadora” revelam a percepgao critica
de parte dos docentes sobre a cultura pedagdgica ainda hegeménica, marcada por
resisténcia a mudanga e pouca flexibilidade didatica. Tais elementos reiteram o que
Mantoan (2015) define como “barreiras atitudinais”, que se estabelecem quando o
sujeito com deficiéncia é percebido como problema a ser corrigido, e ndo como parte
legitima da diversidade humana. Mitjans Martinez (2021) também ressalta que a
inclusao exige uma transformacgao subjetiva dos atores escolares, especialmente dos
docentes, para que vejam a diferenga como valor e ndo como obstaculo.

A repeticdo das expressdes “capacitacdo”, “atualizagdo tecnoldgica” e
“adaptacdo de materiais” indica uma consciéncia docente sobre a necessidade de
constante formagao/atualizacdo. Essa consciéncia, por si s6, € um indicador positivo,
pois sinaliza abertura ao desenvolvimento profissional e a reconstrucdo das praticas
pedagogicas. Behrens (2019) e Oliveira & Freitas (2022) argumentam que a
formagao docente para a inclusdo deve ser continua, colaborativa e baseada na
realidade concreta da sala de aula, promovendo reflex&o critica e instrumentalizagao
pedagogica.

A centralidade do termo “recursos tecnoldgicos”, no entanto, aparece de forma
ambivalente. Os docentes reconhecem sua importancia, mas também apontam
limitagdes em sua aplicagéo para a inclusdo. Essa ambiguidade reforga o argumento
de Valente (2019) e Almeida & Valente (2022), para quem as tecnologias digitais s6
ampliam a inclusdo quando mediadas por intencionalidade pedagdgica e
competéncia técnica docente.

Diante desse cenario, a nuvem de palavras corrobora e refor¢ca as categorias
previamente identificadas na analise das questbes objetivas e da metodologia
qualitativa. Ao articular visualmente os termos mais significativos, ela oferece uma
sintese das percepc¢des docentes sobre a inclusdo e as praticas pedagogicas no
ambito da EPT, contribuindo para a construcdo de uma leitura critica, visual e

analitica do corpus da pesquisa.
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Conclusao
A presente pesquisa, ao investigar a implementacdo de metodologias ativas

no contexto da educacao inclusiva no IFPA Campus Castanhal, revelou um cenario
marcado por avangos significativos, mas também por desafios persistentes que
demandam atencdo imediata. Os resultados apontam que, embora os docentes
demonstrem clara disposicao para adotar praticas pedagdgicas inovadoras, essa
intencdo esbarra em limitacbes estruturais e formativas que comprometem a
efetividade do processo inclusivo.

O estudo constatou que a maioria dos professores reconhece a importancia
das metodologias ativas para a promogédo da inclusdo, com destaque para a
adaptacao de materiais e estratégias de ensino. Contudo, essa pratica, quando
realizada sem o devido embasamento tedrico e formagao especifica, tende a se
restringir a ajustes superficiais, corroborando a tese de Behrens (2019) sobre os
limites da "inclusao intuitiva". A unanimidade no uso de tecnologias educacionais,
por outro lado, contrasta com as dificuldades relatadas na sua aplicagado concreta
para fins inclusivos, evidenciando a necessidade de maior capacitacido técnica e
pedagogica.

O NAPNE, embora reconhecido como importante espago de apoio pela
maioria dos docentes, apresenta atuagao ainda fragmentada e pouco articulada com
o projeto pedagdgico institucional. Essa fragilidade na estrutura de suporte
especializado acaba por sobrecarregar os professores em sua pratica cotidiana,
limitando o potencial transformador das metodologias ativas na promogao da
inclusao.

As limitagdes deste estudo, pode-se apontar particularmente no que diz
respeito a sua abrangéncia geografica e a auséncia de observagao direta das
praticas em sala de aula, sugerem a importancia de novas pesquisas que adotem
abordagens multimétodo e ampliem o escopo de analise para outras instituicbes de
EPT. A inclusdo da perspectiva dos estudantes PAEE em investigagbes futuras se
mostra igualmente essencial para uma compreensao mais abrangente do fenémeno
estudado.

Como contribuicao tedrica, esta pesquisa oferece subsidios importantes para
futuras pesquisas no campo da educagado inclusiva na EPT, destacando a

necessidade de politicas institucionais que ultrapassem o discurso e se materializem
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em acgdes concretas. Na pratica, os resultados indicam urgéncia de: (1) programas
permanentes de formagao docente que integrem teoria e pratica; (2) fortalecimento
dos nucleos de apoio como articuladores pedagodgicos; e (3) implementagcdo de
planos de acessibilidade abrangentes.

Em sintese, os dados revelam que a verdadeira inclusdo na educacao
profissional exige mais que a simples ado¢ao de metodologias ativas - demanda
uma transformacéao estrutural e cultural da instituicdo escolar. Como bem destacou
Freire (1996), a educagado libertadora ndo se faz com improvisos, mas com
compromisso politico e pedagdgico. E nessa direcdo que esta pesquisa espera
contribuir, oferecendo nao apenas um diagndstico dos desafios, mas também
apontando caminhos possiveis para a construgdo de uma educagao profissional

verdadeiramente inclusiva e emancipatéria.
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V) DISCUSSAO DOS RESULTADOS INTERCRUZADOS DOS ARTIGOS

A presente pesquisa, ao articular Educagao Especial e Inclusiva e Metodologias
Ativas de Ensino, reafirma a centralidade da inclusdo como principio estruturante de
uma educagédo comprometida com a justica e igualdade social pela democratizagdo do
conhecimento. O didlogo entre esses dois eixos possibilitou uma leitura critica das
politicas e praticas da Educagao Profissional e Tecnolégica, modalidade de ensino
que historicamente busca formacao integral dos sujeitos, evidenciando tanto avangos
quanto limites que ainda permeiam a construgdo de um espaco verdadeiramente
inclusivo.

O primeiro artigo, “Educacao Profissional e Tecnolégica na Perspectiva da
Inclusdo: Revisdo Integrativa”, evidenciou que, embora a legislagdo brasileira
assegure o direito ao acesso, permanéncia e aprendizagem de estudantes publico da
Educacdo Especial (PAEE), os Institutos Federais ainda enfrentam desafios
significativos para consolidar tais principios. Entre os principais achados, destacam-se:
a persisténcia de curriculos inflexiveis, que limitam adaptagdes e personalizacoes
pedagdgicas; a escassez de recursos humanos e materiais para praticas inclusivas; a
insuficiéncia de dados especificos sobre matriculas, evasdo e conclusdo de
estudantes com deficiéncia na EPT, o que fragiliza o monitoramento das politicas; o
protagonismo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNEs), que se configuram como espagos de mediagéo
entre politica e pratica, mas que operam frequentemente com sobrecarga e sem
financiamento adequado.

Esses resultados dialogam com a critica de Frigotto (2011), que adverte para
as tensdes da Rede Federal entre a logica produtivista e a formagao omnilateral, haja
vista propria construgcao histérica da modalidade de ensino. Assim, a inclusdo na EPT
nao pode ser vista apenas como responsabilidade de nucleos isolados, mas como
eixo transversal da politica institucional de ensino, que busque as relagdes
necessarias entre os varios setores pedagogicos para suporte a praticas inclusivas no
interior das salas de aula.

O segundo artigo, “Educacao Especial e Inclusiva no debate cientifico: uma
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analise critico-integrativa das produgdes académicas no Brasil”, ampliou a analise ao
mapear pesquisas no campo académico-cientifico em circulagdo no pais. O
levantamento demonstrou que, apesar do crescimento das produgdes sobre incluséo,
ha uma concentragdo nos niveis iniciais da educagao basica, com menor énfase na
EPT. Isso revela um vazio investigativo que precisa ser enfrentado. Entre os
resultados, destacam-se: a necessidade de maior financiamento para politicas
inclusivas; a insuficiéncia da formacao inicial dos professores, que ainda prioriza
modelos tradicionais de ensino e pouco contempla a diversidade; a transformacéao
paradigmatica em curso, na qual a inclusao deixa de ser entendida como excecgao e
passa a ser condi¢ao para a renovagao da escola.

Esse resultado encontra respaldo em autores como Mantoan (2015), ao
defender que a inclusdo ndo é mera adaptacdo, mas uma reconfiguracdo
epistemoldgica do que entendemos por escola. No campo da EPT, isso implica
repensar praticas pedagoégicas que historicamente foram moldadas por exigéncias
técnicas e meritocraticas, além de uma formacédo que visa o mundo do trabalho na
aplicagdo de habilidades e competéncias laborais. S&o fatores que incidem sobre o
acolhimento da diversidade de conhecimentos, suas formas e meios de disseminacao
no interior dos institutos federais, no sentido Unico de atender a todo alunado sem
distingéo.

O terceiro e ultimo artigo, “Metodologias Ativas de Ensino e Educagéo Especial
Inclusiva: praticas educativas no Instituto Federal do Para, Castanhal (PA)’, trouxe a
dimensao empirica da investigacdo. Os dados revelaram que metodologias como
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e Aprendizagem Baseada em Problemas
(PBL) criam ambientes colaborativos e participativos, favorecendo a autonomia,
independéncia, cooperagdo e aprendizagens significativas. Quando aplicadas em
turmas inclusivas, essas metodologias potencializam, ndo apenas a aprendizagem
académica, mas também, dimensdes socioemocionais, ambientais e relacionais,
fortalecendo a interacao entre estudantes com e sem deficiéncia.

Entretanto, os resultados também apontaram obstaculos: caréncia de recursos
de acessibilidade, auséncia de formagao docente continua voltada as metodologias
ativas e inclusao, dificuldades de adaptagao curricular e a permanéncia de barreiras
comunicacionais e atitudinais. Esses limites reforcam a analise de Valente (2019),

segundo o qual metodologias ativas sé se consolidam como praticas inovadoras
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quando articuladas a processos institucionais de formagao e apoio docente. Nesse
ponto pode-se falar da atuacdo dos NAPNEs que buscam a articulagao técnica e
pedagodgica necessarias para o trabalho no ambito da Educagao Especial.

Em conjunto, os trés artigos oferecem uma visdo integrada da inclusdo na EPT:
de um lado, a produgdao normativa e cientifica aponta caminhos e referenciais; de
outro, a pratica concreta nos campi revela experiéncias inovadoras, mas também
lacunas persistentes. O fio condutor desses resultados € a constatagdo de que a
inclusdo educacional ndo pode depender apenas do esfor¢o individual de docentes
engajados, mas exige politicas institucionais estruturantes, financiamento adequado e
uma cultura escolar baseada na equidade.

Além disso, os achados indicam que as metodologias ativas, quando
intencionalmente planejadas para contextos inclusivos, possuem potencial
transformador. Elas deslocam o estudante de uma posicédo passiva para um papel de
protagonista, estimulando processos de cooperagdo, independéncia, autonomia e
criticidade. Na perspectiva Freireana (Freire, 1996), trata-se de ressignificar a pratica
educativa como ato politico e emancipador, capaz de transformar ndo apenas sujeitos,
mas também instituicoes.

Assim, a presente pesquisa evidencia que a consolidacdo de uma EPT
inclusiva e inovadora requer o enfrentamento simultdneo de trés dimensdes: I
Estrutural — superacdo da falta de acessibilidade arquiteténica, comunicacional e
tecnologica. Il. Pedagobgica — adaptagao curricular, formagdo docente e uso de
metodologias inclusivas. /ll. Cultural — transformagcao de valores institucionais ainda
marcados por praticas capacitistas e tecnicistas. Acredita-se que politicas
educacionais mais efetivas nestas trés esferas, podem transformar, tanto os
ambientes educativos da EPT, quanto as praticas pedagogicas no sentido de
observancia das diferencas e diversidade de seus alunos.

Nesse horizonte, o fortalecimento dos NAPNEs, a ampliacdo das politicas
institucionais de inclusdo e a incorporagao critica das metodologias ativas constituem
caminhos promissores para a constru¢ao de uma EPT mais equitativa. A pesquisa,
nesse sentido, amplia e consolida o debate académico acerca da pratica educacional,
reafirmando que a inclusdo ndo € concessao, mas direito inalienavel, que deve
orientar as escolhas pedagdgicas e institucionais em todas as esferas educacionais,

dos niveis mais basicos a EPT como evidenciada neste estudo.
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V1) CONCLUSAO

A presente dissertagdo teve como objetivo central compreender as interfaces
entre a Educagao Especial e Inclusiva e as metodologias ativas de ensino no
contexto da Educacado Profissional e Tecnolégica (EPT), analisando suas
potencialidades, limites e contradigbes. A investigacdo se desenvolveu a partir da
producao de trés artigos cientificos que, articulados entre si, possibilitaram um olhar
mais abrangente e critico sobre os processos de inclusdo educacional e inovagao
pedagogica, tomando como locus principal o Instituto Federal do Para — Campus
Castanhal, sem perder de vista as discussdes centrais do cenario nacional oriundo

das politicas publicas que orientam a tematica.

O primeiro artigo, intitulado Educacdao Profissional e Tecnolégica na
Perspectiva da Inclusdo: Revisdo Integrativa, apresentou um levantamento
sistematico em bases académicas, que se revelou um campo de producgao cientifica
ainda incipiente, confirmando um déficit de pesquisas e a necessidade de ampliar os
debates sobre inclusdo em espagos de formacgéo técnica e tecnolégica. Um dos
achados relevantes refere-se ao papel estratégico dos Nucleos de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEs), ambiente
institucional criado no ambito da Rede Federal. Esses nucleos emergem como
dispositivos organizacionais capazes de tensionar as praticas pedagogicas e propor
alternativas para eliminar barreiras a inclusdo, embora sua atuacgao seja limitada por
fatores como auséncia de recursos, sobrecarga de profissionais e fragilidade na
integracado institucional. Apontou ainda que as metodologias ativas — quando
aplicadas de maneira eficiente — tornam-se ferramentas potencializadoras de
inclusdo, pois flexibilizam curriculos, valorizam o protagonismo do estudante e
promovem aprendizagens colaborativas. No entanto, destacou-se que a efetividade
dessas metodologias depende da existéncia de condigdes estruturais e pedagdgicas
que garantam acessibilidade, acompanhamento especializado e formagao docente

permanente.



93

O segundo artigo, Educacédo Especial e Inclusiva no debate cientifico: uma
analise critico-integrativa das produgdes académicas no Brasil, avangou para a
analise das pesquisas stricto sensu, com foco na Educacao Especial e Inclusiva em
suas multiplas dimensbes. O estudo demonstrou que, apesar da consolidagao de
politicas publicas inclusivas no Brasil, como a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusao
(2015), persistem lacunas significativas entre o que esta posto nos documentos
normativos e o que se realiza no cotidiano das escolas. Um dos pontos fortes
identificados foi a capacidade das metodologias ativas de ensino em dialogar com os
pressupostos inclusivos, uma vez que estimulam o protagonismo, a reflexao critica, a
resolucdo de problemas e a construcdo coletiva de saberes. Evidenciou-se ainda
que a maioria dos programas de formagdo docente ainda nao prepara
suficientemente os futuros professores para lidar com a diversidade, o que
compromete a consolidacdo de praticas efetivamente inclusivas. Além disso, a
produgao académica sobre inclusdo tende a se concentrar mais na educacéao basica,
havendo escassez de estudos que abordem de forma especifica os desafios e
possibilidades da EPT. Essas constatagdes reforcam a necessidade de um debate
mais critico e situado, que considere as singularidades da modalidade, seus sujeitos

e as possibilidades reais de uma EPT efetivamente inclusiva.

O terceiro artigo, intitulado Metodologias Ativas de Ensino e Educagao
Especial Inclusiva: praticas educativas no Instituto Federal do Para, Castanhal (PA),
trouxe uma analise empirica das praticas pedagdgicas desenvolvidas na EPT sob a
otica da inclusdo. O estudo revelou como o uso de metodologias ativas — como a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e a Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL) — tem favorecido o engajamento, a autonomia e o protagonismo

de estudantes publico da Educagao Especial no IFPA-Castanhal.

Os resultados apontaram que, quando essas metodologias sdo aplicadas em
contextos colaborativos, com apoio do NAPNE e da gestdo institucional, elas se
tornam instrumentos eficazes de democratizagdo do ensino, promovendo né&o
apenas o desenvolvimento académico, mas também o fortalecimento das dimensdes

socioemocionais dos estudantes. Contudo, o artigo também destacou desafios
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persistentes, como a necessidade de formagdo continuada dos docentes, a
adaptagao de materiais didaticos e a ampliacdo do uso de tecnologias assistivas. A
pesquisa evidenciou que o éxito das metodologias ativas na EPT depende de uma
cultura institucional inclusiva, que reconheca a diversidade como principio e adote
praticas pedagogicas centradas no estudante, superando modelos tradicionais e

excludentes.

De modo geral, os trés artigos convergem para a constatacdo de que a
inclusdo na EPT exige o enfrentamento continuo das barreiras estruturais,
pedagogicas e atitudinais que ainda dificultam a trajetéria de estudantes com
deficiéncia. Se, por um lado, ha normativas e iniciativas institucionais importantes,
por outro, persistem desafios relacionados ao financiamento de politicas inclusivas, a
producao de dados que permitam monitorar a inclusdo na EPT e a consolidacido de
processos formativos que preparem os docentes para lidar com a diversidade. As
metodologias ativas, nesse cenario, configuram-se como aliadas importantes, mas
nao podem ser compreendidas como panaceia: sua eficacia depende de condi¢cbes
concretas de aplicagdo, de intencionalidade pedagogica e da articulagdo com

politicas institucionais robustas.

Do ponto de vista pessoal e profissional, esta pesquisa reflete ndo apenas
uma investigacdo académica, mas também uma trajetéria como educador e ex-
coordenador de Educacao Especial em Castanhal. A vivéncia pratica com
estudantes publico da Educacgdo Especial, associada ao trabalho em um Instituto
Federal, evidenciou que a inclusdo nao é apenas um principio abstrato, mas um
processo concreto que exige sensibilidade, escuta, compromisso ético e inovagao
pedagdgica. Ao longo da pesquisa, pode-se constatar que metodologias ativas,
especialmente a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e a Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL), quando planejadas de forma intencional e articuladas
as necessidades educacionais dos estudantes, podem se tornar instrumentos

relevantes de democratizagao da aprendizagem.

Em termos de perspectivas futuras, esta dissertacdo aponta para a

necessidade de aprofundar a anadlise das praticas inclusivas em diferentes contextos
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da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica, como outros Institutos
Federais situados em distintas regides do pais, campi interioranos e contextos
educacionais urbanos e rurais, ampliando o foco para outras regides do Brasil e
contemplando publicos ainda pouco estudados, como estudantes com altas

habilidades/superdotacgao.

Retomando o problema de pesquisa que orientou esta investigagéo, pode-se
afirmar que, no contexto do Instituto Federal do Para — Campus Castanhal, a
Educacao Especial Inclusiva tem se efetivado por meio de praticas pedagogicas que
buscam valorizar o protagonismo discente, especialmente a partir da incorporagao
de metodologias ativas de ensino e da atuacgdo institucional do NAPNE. Essas
praticas tém contribuido para ampliar as possibilidades de participacdo e
aprendizagem de estudantes publico da Educagdo Especial na Educagao
Profissional e Tecnoldégica. Ao mesmo tempo, a andlise realizada permite
compreender que a realidade da inclusdo na EPT no municipio de Castanhal (PA)
ainda se apresenta como um processo em construgdo, marcado por avangos
institucionais importantes, mas também por desafios relacionados a formagao
docente e as condigdes estruturais necessarias para consolidar praticas

pedagogicas efetivamente inclusivas.

Desse modo, ao articular fundamentos tedricos, analise da producao cientifica
e evidéncias empiricas oriundas do contexto do Instituto Federal do Para — Campus
Castanhal, esta dissertacdo contribui para ampliar a compreensao sobre as
possibilidades de construgdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas na Educagéao
Profissional e Tecnolégica. Ao evidenciar o potencial das metodologias ativas no
fortalecimento da inclusdo educacional, o estudo reafirma a importancia de que
instituicbes formadoras assumam, de forma cada vez mais estruturada, o
compromisso com uma educacdo que reconheg¢a a diversidade humana como
elemento constitutivo do processo educativo e da construgdo de uma sociedade

mais justa e inclusiva.



96

VIl) REFERENCIAS

BACICH, L.; MORAN, J. (org.). Metodologias ativas para uma educacgéo inovadora:
uma abordagem teorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BARROWS, H. S. Problem-based learning in medicine and beyond: a brief overview.
New Directions for Teaching and Learning, v. 68, p. 3—-12, 1996.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigagao qualitativa em educagéo: uma introdugéo a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

BRASIL. Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o,
Brasilia, DF, 30 dez. 2008.

BRASIL. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da
Uni&o, Brasilia, DF, 7 jul. 2015.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Politica Nacional de Educacdao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia, DF: MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). Censo Escolar 2023: resultados e analises. Brasilia, DF: MEC, 2024.

DINIZ, D.; SILVA, F. A. Deficiéncia e igualdade. Sao Paulo: Editora Brasiliense,
2020.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FRIGOTTO, G. Educagéo profissional e tecnolégica e o trabalho como principio
educativo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

HERNANDEZ, F. Transgressdo e mudancga na educagdo: os projetos de trabalho.
Porto Alegre: ArtMed, 1998.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar: o que é? por qué? como fazer? 2. ed. Séao
Paulo: Moderna, 2015.

MEDEIROS, A. C.; PASSOS, V. M. Paliticas inclusivas e a atuagdo dos NAPNEs na
Rede Federal: desafios e possibilidades. Revista Educagdo Profissional e
Tecnolbégica em Debate, v. 3, n. 2, p. 55-73, 2019.



97

MEDEIROS, F. A.; PASSOS, M. R. Os NAPNEs e a inclusdo na Educacéao
Profissional e Tecnoloégica. Revista Brasileira de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, v. 2, n. 1, p. 44—61, 2019.

MORAN, J. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In:
BACICH, L.; MORAN, J. (org.). Metodologias ativas para uma educagéo inovadora.
Porto Alegre: Penso, 2018. p. 2-25.

PANSINI, F. Incluséo e politicas publicas na Rede Federal de Educacéao Profissional
e Tecnolégica. Revista Brasileira de Educagédo Profissional e Tecnoldgica, v. 1, n. 2,
p. 101-118, 2018.

PANSINI, F. N. Educagédo Profissional e Inclusdo: desafios e possibilidades nos
Institutos Federais. Revista Educagcdo em Debate, v. 40, n. 1, p. 90-107, 2018.

TREVISAN, C. S. O direito a educagéo profissional e tecnolégica sob o olhar da
inclusgo. Revista Educacéo e Fronteiras, v. 13, n. 39, p. 184-205, 2023.

TREVISAN, R. S. A inclusdo de estudantes com deficiéncia nos Institutos Federais:
praticas, politicas e desafios. Revista Brasileira de Educacgéo, v. 28, p. 1-22, 2023.

VALENTE, J. A. O computador na sociedade do conhecimento. Campinas:
Unicamp/NIED, 2019.

VASCONCELOS, A. C. P.;; RAHME, E. A. C.; GONCALVES, E. B. Incluséo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica. Revista Brasileira de Educagéo Profissional e Tecnoldgica, v. 3, n. 4, p.
123-139, 2020.

VASCONCELOS, A.; RAHME, M.; GONCALVES, F. Os desafios dos NAPNEs na
consolidagéo da cultura inclusiva na Rede Federal. Revista Educacgéo e Diversidade,
v. 9, n. 2, p. 65-84, 2020.

VILARONGA, L. B.; et al. Boas praticas de inclusdo na Rede Federal: relatos dos
NAPNEs. Revista NAPNE em Acéo, v. 3, n. 1, p. 12-30, 2021.

VILARONGA, R.; et al. A¢ées inclusivas nos NAPNEs da Rede Federal: experiéncias
e desafios. Revista NAPNE em Acgéo, v. 2, n. 1, p. 15-29, 2021.



