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Desenho elaborado por uma criancga participante desta pesquisa para ilustrar os seus

ambientes familiar, escolar e de vizinhanca.

Dedico esta tese a todas as criangas
participantes desta pesquisa e a minha familia,
em especial a minha mée Elza, por sempre

acreditar e investir em meu potencial.



O coragéo do nosso sistema social é a familia.

Se quisermos manter a salde da nossa sociedade,
temos que descobrir a melhor forma de proteger
este coracdo (...)

De todos os contextos que nos ajudam a sermos
humanos, a familia fornece as condigdes de
desenvolvimento mais importantes: 0 amor e 0
cuidado que uma crianca necessita para
desenvolver com sucesso.

A crianga que se transformara em um futuro
adulto saudavel € aquela que tem pessoas
dedicadas, ativamente engajadas na sua vida -
aquelas que a amam, que passam tempo com ela e
estdo interessadas no que ela faz e quer fazer, no
que realizano diaadia (...).

Uma crianca precisa de envolvimento irracional.
Alguém tem de ser louco por essa criancal
Outros contextos, como a escola, a igreja ou a
creche séo importantes para o desenvolvimento
da crianca, mas ninguém pode substituir a
unidade basica do nosso sistema social: a familia.
Ela é o mais humano, o mais poderoso e o
sistema mais econémico conhecido para tornar e

manter os seres humanos mais humanos

(Urie Bronfenbrenner)
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Costa, E. F. (2019). Desenvolvimento neuropsicomotor, linguagem e a qualidade do ambiente
ecologico de criancas do municipio de Belém: Uma compreensdo bioecologica. Tese de
Doutorado. Programa de Pds-graduacéo em Teoria e Pesquisa do Comportamento. Belém-Pa:
Universidade Federal do Pard, 240 p.

Resumo

Esta tese de doutorado teve como objetivo geral analisar se ha relacdo entre a qualidade dos
ambientes ecoldgicos e o desenvolvimento neuropsicomotor e de linguagem de criancas de uma
Unidade de Educacdo Infantil do municipio de Belém, a partir de uma compreensdo
bioecoldgica. Para tal, foram realizados dois estudos, com caracteristicas metodologicas
semelhantes. O primeiro analisou a relacdo entre a qualidade de trés ambientes ecoldgicos
(familia, escola e vizinhanca) e o desenvolvimento neuropsicomotor (DNPM) de criancas de
uma UEI de Belém, através de um delineamento longitudinal, descritivo, correlacional e com
abordagem quantitativa dos dados. A UEI selecionada estd localizada no bairro da Batista
Campos, Distrito de Belém (DABEL), regido central do municipio. Participaram 70 criancas e
um familiar de referéncia de cada uma delas. Para avaliagdo do DNPM foi utilizado o Denver
Il em trés tempos, ao longo do ano letivo. Ja a coleta dos dados pessoais e contextuais foi feita
a partir da aplicacdo do Questionario de Caracterizacdo da Crianca, aplicado aos pais. A
qualidade do ambiente familiar foi obtida pelo Inventario de Recursos do Ambiente (RAF) e
pelo indice de Pobreza da Familia (IPF). A qualidade do ambiente de vizinhanga foi mensurada
pelo Instrumento de Qualidade da Vizinhanca (IQV) e a qualidade do ambiente escolar pela
Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacéo de Infancia (ECERS-R). A coleta de dados foi
realizada no ano letivo de 2016, os resultados mostraram que houve aumento no percentual de
criancas com desempenho normal, ao longo das trés avaliagdes pelo Denver Il. Os escore do
IPF (p=0,005), do RAF (p<0,001) e do IQV (p<0,001) apresentaram associacao
estatisticamente significativa com a suspeita de atraso no DNPM. A ECERS-R apontou a
qualidade do ambiente escolar como béasica ou minima, no entanto ndo houve associacao
estatisticamente significativa com o desfecho do Denver Il. O modelo de regressdo logistica
indicou que a probabilidade de uma crianca apresentar suspeita de atraso no DNPM € 80%
menor quando for do sexo feminino (OR=0,20); 57% menor quando 0s pais sdo casados
(OR=0,27); e 98% menor quanto mais atividades conjuntas os pais desenvolvem com a crianca
no ambiente familiar (OR=0,01), e ainda € 5,9 vezes maior quanto maior o nivel de pobreza da
familia (OR=5,98). J& o segundo estudo verificou a relacdo entre a qualidade dos ambientes
ecoldgicos, familiar e vizinhanca, e o desenvolvimento da linguagem de criancas da mesma
UELI. Este, teve um delineamento transversal, e o total de 64 participantes que foram avaliados
pelo Denver Il, ASQ-BR e pelos testes de nomeacéo infantil (TIN) e discriminacdo fonoldgica
(TDF). A maioria das criancas teve o escore suspeita de atraso pelo Denver 1l (56,3%) e abaixo
do ponto de corte (51,6%) pela ASQ-BR. Em contrapartida obtiveram as classificacdes média
(48,4%) pelo TDF e alta (45,3%) pelo TIN. As variaveis pessoais que demonstraram associacao
estatisticamente significativas foram sexo (p<0,007), tempo na UEI (p<0,04) e aleitamento
materno (p<0,01). As pontuacdes gerais do RAF (p<0,001) e do IPF (p=0,01) associaram-se
ao desfecho. Os dados da regressdo logistica mostraram que a probabilidade de uma crianca
apresentar pior desempenho na linguagem é 62% maior quanto menor for a qualificacdo
profissional da méde (OR=0.39); 2,05 vezes maior quanto menor a escolaridade materna
(OR=2.05), 1,97 vezes maior, quanto menor a renda mensal da familia (OR=1.97); 4,91 vezes
maior quanto menor a discriminacdo fonologica da crianga (OR=4.91); e 4,30 vezes maior
guanto menores forem as atividades conjuntas entre pais e filhos (4.31). Os dados foram
analisados a partir da Teoria Bioecologica 0s quais mostram-se coerentes para compreender 0s
resultados das criangcas como uma fungdo conjunta do processo, das caracteristicas da pessoa,
da natureza dos trés microssistemas investigados e pelo intervalo de tempo da pesquisa.
Portando, a alta prevaléncia de suspeita de atrasos no desenvolvimento das criangas
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participantes realca a importancia da emergéncia de politicas e agdes de estimulacdo ou
monitoramento do desenvolvimento infantil, além de alertar para a presenca de fatores de risco
que podem interferir na qualidade dos ambientes.

Palavras-chave: Desenvolvimento Infantil; Linguagem; Qualidade Ambiental
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Costa, E. F. (2019). Neuropsychomotor development, language and the quality of the ecological
environment of children in Belém: A bioecological understanding. Doctoral Thesis. Graduate
Program of Theory and Research of Behaviour. Belém-Pa: Federal University of Para, 240 p.

Abstract

The central aim of this doctoral thesis is to analyze the relationship between ecological quality
of environment and the neuropsychomotor development and language of children enrolled in
elementary school in Belém, based on bioecological theory. Two studies with similar methods
were elaborated. The first study analyzed the relationship between the environment’s quality
(family, school and neighborhood) and the neuropsychomotor development (NPMD) of
children enrolled in elementary school in Belém. The study design is longitudinal, descriptive,
correlational and quantitative. The elementary school involved in this study is located in the
Batista Campos, Administrative District of Belém (DABEL), central region. 70 children
participated in this study. To evaluate the NPMD, the Denver Il was used in three times. The
personal and contextual data were collected by the Child Characterization Questionnaire. The
family environment quality was measured by the Home Environment Resources Scale (HERS)
and the Family Poverty Level (IPF). The neighborhood environment quality was measured by
the Neighborhood Quality Instrument (IQV) and the school environment quality by the Early
Childhood Environment Rating Scale (ECERS-R). The collection of data occurs in the year
2016, the results showed an increase in the percentage of children with normal performance
during the three evaluations by Denver Il. The IPF (p=0.005), HERS (p<0.001) and IQV
(p<0.001) scores were statistically significant associated with suspected delay. ECERS-R
pointed to the school environment quality as basic or minimum, however there was no
statistically significant association with the Denver I1. The logistic regression model indicated
that the probability of a child with suspected delay in DNPM is 80% lower when female
(OR=0.20); 57% lower when married parents (OR=0.27); and 98% lower, the more joint
activities the parents perform with the child in the family environment (OR=0.01), and it is 5.9
times higher the poorer the family (OR=5.98). In the second study, verified the relationship
between ecological quality of environment, family and neighborhood and the child's language
development. This study had a cross-sectional design, and a total of 64 participants who were
evaluated by Denver Il, ASQ-BR and Naming Test (TIN) and Phonological Discrimination
Test (TDF). The majority of the children had a suspected delay by Denver 11 (56.3%) and below
the cutoff point (51.6%) by ASQ-BR. In contrast, the mean scores (48.4%) for TDF and high
(45.3%) for TIN were obtained. The personal variables that showed a statistically significant
association were sex (p<0.007), time in school (p<0.04) and breastfeeding (p<0.01). Overall
HERS scores (p<0.001) and IPF (p=0.01) were associated with the score. The logistic
regression showed that the probability of a child presenting low language performance is 62%
higher the lower the professional qualification of the mother (OR=0.39); 2.05 times higher,
lower maternal schooling (OR=2.05), 1.97 times higher, lower family monthly income
(OR=1.97); 4.91 times higher the lower the phonological discrimination of the child (OR=4.91);
and 4.30 times higher the smaller the joint activities between parents and children (4.31). The
data were analyzed by the Bioecological Theory and were coherent to analyze the results of the
children as a function of the proximal processes, the characteristics of the person, the three
microsystems investigated and the time interval of the research. Thus, the high prevalence of
suspected delays in the development of the participating children highlights the importance of
the emergence of policies and actions to stimulate children's development, besides alerting to
the presence of risk factors that interfere with the quality of the environments.

Keywords: Child Development; Language; Environmental Quality
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Apresentacao

Esta tese € parte integrante de uma pesquisa mais abrangente intitulada Desenvolvimento
Neuropsicomotor de Criancas das Unidades de Educacao Infantil de Belém-Par&. Tal pesquisa
vem sendo conduzida pelo Grupo de Estudos em Educagdo Infantil e Desenvolvimento
(GEEID), pertencente ao Laboratorio de Ecologia do Desenvolvimento (LED) e vinculado ao
Programa de Pds-graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento (PPGTPC) da
Universidade Federal do Para (UFPA), sob a coordenacgdo da Prof.2 Dr2 Lilia Cavalcante.

O LED foi criado em 2008, e tem como objetivo realizar estudos sobre o
desenvolvimento humano em contextos da Amazonia e em diferentes ambientes ecoldgicos,
tais como, comunidades ribeirinhas, instituices de acolhimento e educacdo infantil, entre
outros. As investigaches tém sido realizadas por profissionais de diversas areas do
conhecimento, a saber, Psicologia, Servico Social, Terapia Ocupacional, Fisioterapia,
Pedagogia, dentre outras, numa perspectiva multi e interdisciplinar que impulsiona a pesquisa
do desenvolvimento humano na atualidade.

Assim, o GEEID esta vinculado ao LED, e de modo particular, a presente pesquisa
pretende dar continuidade a uma série de estudos anteriores que investigaram o
Desenvolvimento Neuropsicomotor (DNPM) de criangas do municipio de Belém, matriculadas
em Unidades de Educacdo Infantil (UEI) publicas localizadas ao longo dos seus oito Distritos
Administrativos (DA) e vinculadas a Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura (SEMEC).

O primeiro deles foi elaborado por Guerreiro (2013), o qual objetivou relacionar o perfil
do DNPM de criancas, na faixa etaria de 36 a 48 meses e matriculadas em UEI do municipio
de Belém, a caracteristicas pessoais e variaveis do ambiente ecoldgico. Foi um estudo
transversal e de carater descritivo-exploratorio. Para avaliacdo do DNPM foi usado o Teste de
Triagem do Desenvolvimento de Denver Il (Denver I1). Aplicou-se ainda um questionario para
verificar as caracteristicas biopsicossociais da crianga e um instrumento para medicéo do nivel
de pobreza familiar. O estudo revelou que das 319 criangas avaliadas, 77,7% apresentaram
desenvolvimento com suspeita de atraso. As variaveis que apresentaram associacao
estatisticamente significativa foram escolaridade paterna (p>0,001), cuidador principal da
crianca (p=0,03), planejamento da gravidez (p=0,007) e o nivel de pobreza da familia
(p=0,003).

Esses resultados permitiram concluir que na amostra estudada, as criancgas apresentaram
uma alta prevaléncia de desempenho tido como suspeito de atraso no desenvolvimento. Esse
quadro apontou a necessidade de investigar separadamente os dominios do DNPM, e a
associacdo com variaveis pessoais, familiares e dos diferentes distritos administrativos do

municipio de Belém.
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Por sua vez, o estudo realizado pelo autor desta tese, no ano seguinte (Costa, 2014), teve
como objetivo analisar o desenvolvimento da linguagem, segundo Denver I, e a associacdo
com as varidveis pessoais e contextuais. Para tal, considerou-se a mesma populagdo e método
da pesquisa anterior. Os resultados mostraram que a prevaléncia de suspeita de atraso na
linguagem foi de 59,2%. Quanto aos distritos administrativos, o Distrito de Belém (DABEL)
foi o que obteve maior percentual de criangas com suspeita de atraso no DNPM (100%). Esse
resultado contrariou a hipdtese de que os participantes provenientes do DA com melhor
qualidade ambiental, por exemplo, frequentam a UEI localizada na &rea central da cidade, com
melhor infraestrutura, recursos, servigos e urbanizacdo, supostamente teriam melhor
desempenho no Denver I1.

Além disso, as variaveis que apresentaram relacdo estatisticamente significativa com
o desfecho foram idade materna (p=0,03), a escolaridade paterna (p=0,003) e o nivel de
pobreza da familia (p=0,003). Assim, a partir desse resultado considerou-se que as criancas
com esse perfil estdo expostas a fatores de risco e vulnerabilidade que podem trazer efeitos
negativos para o seu desenvolvimento e que a suspeita de atraso no dominio da linguagem
apresentou um carater multifatorial.

Na sequéncia, o estudo de Lopes-Silva (2015) teve como objetivo principal comparar o
desempenho neuropsicomotor de meninos e meninas a partir do Denver 1. Os participantes e 0
método foram os mesmos dos estudos anteriores. Verificou-se que as meninas obtiveram
melhor desempenho em trés das quatro areas pesquisadas no teste: Pessoal Social (p<0,001),
Motor Fino (p=0,017) e Linguagem (p=0,014). Na area Motor Amplo, ndo foi observada
diferenca estatisticamente significativa entre os sexos. A partir dos resultados desses trés
estudos foi sugerida a realizagdo de novas pesquisas de modo a investigar com maior precisao
o0s achados encontrados. Também podem ser usados outros instrumentos de avaliagéo, inclusive
para avaliar a influéncia dos ambientes ecologicos.

Recentemente, o estudo realizado por Lima (2017) investigou a associagdo entre a
qualidade de bercarios publicos municipais e aspectos 0s biopsicossociais no desenvolvimento
neuropsicomotor de criancas de Belem. Foi uma pesquisa transversal, de carater descritivo-
exploratorio, com abordagem quantitativa dos dados. Foram avaliados doze bergéarios publicos
municipais de Belém, por meio da escala Infant/Toddler Environment Rating Scale, Revised
Edition (ITERS-R). Participaram do estudo 54 criangas que tiveram seu DNPM avaliado pelo
Denver 1l, assim como foram analisados aspectos pessoais e familiares. As criancas
selecionadas pertenciam as quatro turmas de ber¢ario que apresentaram as maiores e as menores
médias de qualidade ambiental de acordo com a ITERS-R. Os resultados indicaram que as

turmas de bercario avaliadas apresentaram médias de qualidade que variaram de 2,62
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(inadequada) a 4,42 (minimamente adequada), com média de qualidade de 3,68. As subescalas
com menores médias entre as turmas foram Rotinas de cuidado pessoal, Espaco e mobiliario e
Atividades. Quanto ao Denver 1, 62,9% das criancas foram classificadas como suspeitas de
atraso no DNPM, em especial no dominio da linguagem. As variaveis peso ao nascer, pre-natal,
complicacdes no parto, cuidador principal da crianga, Distrito Administrativo de moradia da
crianca e o resultado geral da ITERS-R apresentaram associacao estatisticamente significativa
com o desfecho do Denver II.

Atualmente, novos estudos estdo sendo desenvolvidas pelo GEEID/LED, com
diferentes objetivos e delineamentos. Contudo, esta pesquisa em particular, segue a perspectiva
adotada pelo grupo ao investigar os dominios do desenvolvimento infantil em ambientes
naturais. Nessa direcdo, outras atividades tém sido promovidas pelo GEEID/LED, como o
estudo de textos cientificos em reunifes periddicas, aléem da participacdo e organizacdo de
eventos voltados as tematicas da educacdo infantil e do desenvolvimento humano. Dentre esses,
devem ser destacados o | e o Il Seminario de Socializacdo dos Resultados de Pesquisas
realizadas em UEI do municipio de Belém/PA, realizado em junho de 2015, e em 2017, os quais
tiveram como objetivo apresentar e discutir os estudos realizados pelo grupo, e contou com a
participacdo dos pesquisadores envolvidos e de coordenadores, professores e membros da
equipe pedagdgica das UEI vinculadas a SEMEC.

Além disso, ressalta-se o estabelecimento de parcerias. No ano de 2017, a Pro-Reitoria
de Pesquisa e Pds-Graduacdo (PROPESP) e a Prd-Reitoria de Relagdes Internacionais
(PROINTER) da UFPA lancaram o Edital 07/2017 do Programa de Apoio a Cooperacao
Interinstitucional (PACI), com o objetivo de incentivar o aproveitamento de oportunidades de
colaboracéo entre grupos de pesquisa vinculados aos Programas de P6s-Graduacao da UFPA
e de Instituicdes de Ensino Superior (IES) do exterior. Dessa forma, foi aprovada a proposta
submetida pela Prof. Dr. Lilia Cavalcante, denominada Contextos de desenvolvimento, maus
tratos, familia e sociedade em criangas de Belém/Brasil e Braga/Portugal, com a participacdo
do Prof. Dr. Manuel Sarmento da Universidade do Minho, Braga, Portugal. A aprovacao dessa
proposta reforcou uma perspectiva de pesquisa que possa nao apenas ampliar o campo das
investigacOes hoje conduzidas pelo GEEID/LED, mas sobretudo investir mais na realizagéo
de estudos capazes de pensar o desenvolvimento em sua relacéo de interdependéncia com o
ambiente ecoldgico da crianga.

Com esse proposito, recentemente, foi aprovado na Chamada Universal 2018 do
Ministério da Ciéncia, Tecnologia, InovacGes e Comunica¢bes (MCTIC) e do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) o financiamento do projeto

intitulado Maus-tratos no Contexto de Desenvolvimento de Criancas de Belém/Brasil e
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Braga/Portugal: indicadores de violéncia e estratégias de intervencéo, o qual tem como um de
seus objetivos verificar os efeitos de um programa de intervencdo que visa desenvolver um
programa de intervencdo parental para prevenir a ocorréncia de maus-tratos e promover o
desenvolvimento saudavel de criangas, em uma UEI participante desse estudo de tese.

Assim, esta tese de doutorado pretendeu, pois, dar continuidade as investigacdes
realizadas pelo GEEID/LED, mas, ao mesmo tempo, redimensiona-las em seus objetivos, na
medida em que se avaliou o0 DNPM das criangas ndo apenas transversalmente, mas numa
perspectiva longitudinal. Para uma compreensao bioecoldgica do objeto estudado, destacou-se
a relacdo entre a qualidade do ambiente ecologico (familiar, escolar e de vizinhanga) e o
dominio da linguagem.

Dessa maneira, elaborou-se esta tese de doutorado em consonancia com o desafio atual
se realizar de forma sisteméatica a avaliagdo do desenvolvimento neuropsicomotor e de
linguagem de criangas na primeira infancia e aprofundar sua relagéo dinamica com o ambiente
ecologico familiar, escolar e de vizinhanca. Evidencia-se a pretensdo de adotar a perspectiva
teorica proposta pelo Modelo Bioecoldgico de Bronfenbrenner (1996; 2011), a partir da qual €
possivel supor que o perfil do DNPM em pré-escolares de diversas regifes brasileiras seja
resultante da interconexdo entre sistemas, que funcionam como ambientes ecoldgicos, nos quais
0S processos proximais desencadeados em termos microssistémicos sdo afetados pelo
mesossistema, exossistema, macrossistema e cronossistema, bidirecionalmente (Nobre &
Valentini, 2016; Nobre, Coutinho, & Valentini, 2014).

Nessa Gtica, entende-se que um dos primeiros contextos nos quais a crianca é inserida
desde a primeira infancia, é o ambiente familiar. Estudos (McCartney, 2006; Guralnick, 2013;
Bornstein & Tamis—LeMonda, 2010) indicam que este exerce papel fundamental no
desenvolvimento, existindo hoje evidéncias de que o nivel socioeconémico da familia (Brito,
Vieira, Costa, & Oliveira, 2011; Chiu & Di Marco, 2010; Halpern et al., 2008; ) e/ou da
pobreza familiar (Fotso et al., 2012; Knauer et al., 2016; Roelen, Gassmann, & Neubourg,
2010; Wehby & McCarthy, 2013) influenciam diretamente na qualidade do ambiente
desenvolvimental e merecem ser melhor investigadas por essa razao.

Além da familia, cada vez mais tem sido destacada a influéncia de outros ambientes
ecoldgicos nessa fase do desenvolvimento humano, como é o caso das instituigdes de educagao
infantil, como creches e pre-escolas, ja que neles as criancas tém ingressado cada vez mais cedo
e passado de quatro a doze horas diarias (Pacheco & Dupret, 2004). Isso parece preocupante,
pois, de acordo com Rossetti-Ferreira et al. (1994) e Bronfenbrenner (1979; 1996), o periodo
de entrada da crianca em um ambiente escolar € um momento critico que pode gerar efeitos

desenvolvimentais ndo apenas para ela, mas também a sua familia. Assume-se ainda que essa
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preocupacdo ganha contornos adicionais quando esta realidade envolve criangas nos primeiros
anos de vida e que sdo oriundas de familias sujeitas a vulnerabilidade social (Souza &
Verissimo, 2015; Tan, Wang, & Ruggerio, 2017; Zeppone, Volpon, & Ciampo, 2012).

Embora ainda pouco estudado, outro ambiente que pode exercer influéncia direta ou
indireta no desenvolvimento da crianca diz respeito a vizinhanca em que a familia reside
(Caughy & O’Campo, 2006; Kohen et al., 2008; Huston & Bentley, 2010; Iruka, De Marco, &
Garrett-Peters, 2018). No Brasil, estudos relacionados a vizinhanca ainda s&o incipientes (Célio
et al., 2018; Morais, 2013; Neves, Morais, Teixeira, & Pinto, 2016), principalmente sobre suas
repercussdes no desenvolvimento que ocorre na primeira infancia, e sugerem a existéncia de
um efeito indireto desta nesse processo.

A familia atua como moderadora da interacdo estabelecida entre a crianca e seu
ambiente de vizinhanca, sendo necessario compreender seu efeito especifico no
desenvolvimento infantil. Além disso, estudos mostram que as familias economicamente
desfavorecidas geralmente residem em vizinhancas onde a crianca esta mais exposta a fatores
de risco ao DNPM, com indices elevados de violéncia e criminalidade e indicadores
socioambientais precarios, a exemplo do saneamento bésico (Engle & Black, 2008; Lloyd, Li,
& Hertzman, 2010; Minh, Muhajarine, Magdalena, Brownell, & Guhn, 2017). Em termos
ecologicos, o estudo do ambiente de vizinhanca apresenta-se, pois, como um importante desafio
na atualidade.

Diante disso, o aspecto inédito desta pesquisa busca envolver trés dos principais
ambientes ecoldgicos dos quais as criancas participam. Afinal, no Brasil, varios estudos ja
investigaram o desenvolvimento neuropsicomotor e a qualidade do ambiente familiar, outros
analisaram a relacdo com o ambiente escolar, no entanto, poucos sdo 0s que exploraram a
influéncia ecoldgica de cada um especificamente e em sua interconexao, ou seja, numa
perspectiva bioecologica. Ademais, é importante frisar que especialmente no contexto
amazonico séo ainda mais escassas as investigagcdes desse tipo, 0 que reveste essa pesquisa de
maior atualidade.

A partir do exposto, considera-se que o modelo tedrico da bioecologia do
desenvolvimento humano de Bronfenbrenner (2005; 2011) e perspicaz para analisar 0s
processos proximais, considerando as caracteristicas da crianca e do ambiente onde ela se
desenvolve, através do tempo. Essa perspectiva de analise do fendmeno é vista nesta tese como
uma compreensao bioecoldgica que pode ser analisada a partir dos nucleos do modelo: Processo
— Pessoa — Contexto — Tempo (PPCT). Deste modo, pesquisar a trajetoria desenvolvimental a
partir dessa perspectiva possibilita verificar os eventos que ocorrem nos diversos subsistemas

e de forma interconectada. Entretanto, esta pesquisa deu enfoque as caracteristicas que indicam



23

qualidade dos ambientes em que as criangas estdo inseridas, permitindo apreender melhor as
condicdes ecoldgicas em que o desenvolvimento neuropsicomotor e de linguagem se
estabelecem.

Por fim, destaca-se que a presente pesquisa aborda questes de relevancia social e
cientifica ao investigar em que medida a qualidade dos ambientes ecoldgicos pode influenciar
no DNPM, principalmente por se tratar de criancas que em sua maior parte advindas de familias
de baixo nivel socioeconémico, conforme constatado por Guerreiro (2013), Costa (2014),
Lopes-Silva (2015) e Lima (2017). Estas e outras questdes sdo pertinentes ndo sé a psicologia
do desenvolvimento, mas de outras areas do conhecimento e com a possibilidade de aplicacédo

em politicas publicas. A figura a seguir ilustra a estrutura de organizacao desta tese.

CAPITULO II:
Desenvolvimento Neuropsicomotor e a Qualidade
dos Familiar, Escolar e de Vizinhanca

Preceitos Tedricos da
9
Bioecologia do Desenvolvimento Humano

CAPITULO I:
Desenvolvimento Neuropsicomotor e
Linguagem

K Qualidade do Ambiente:
Conceitos, contextualizagdo e processo (o @
de avaliagdo

CAPITULO Il
Linguagem e a Qualidade dos Ambientes Familiar e
de Vizinhanga

CAPITULO IV:
Qualidade dos Ambientes na perspectiva da
Bioecologia do Desenvolvimento Humano

Figura 1. Estrutura organizacional da Tese
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CAPITULO |
Desenvolvimento Humano e Neuropsicomotor na Infancia

O desenvolvimento humano é um processo de evolugdo que se caracteriza por mudancas
constantes nos aspectos fisicos e na maturacao neuroldgica, comportamental, cognitiva e social.
Esse processo ocorre de modo gradual e tém o desfecho de tornar o ser humano competente e
auténomo para responder as suas necessidades e do ambiente em que esta inserido (Azevedo,
2013). O desenvolvimento envolve, assim, continuidade e mudanca das caracteristicas dos seres
humanos como individuos e grupos (Bronfenbrenner, 2005; 2011).

Assim como o desenvolvimento humano, o termo desenvolvimento neuropsicomotor
remete a existéncia de um processo sequencial, marcado por etapas necessarias a aquisicao de
um conjunto de funcdes e habilidades cognitivas, comportamentais e motoras de acordo com a
maturacdo do Sistema Nervoso Central (SNC) e com a idade cronoldgica da crianga. Essas
caracteristicas sdo resultantes da interacdo entre potencial biolégico, genético, epigenético e
meio ambiente (Aratijo & Israel, 2017; Eickmann & Lima, 2007; Garcia, Morais, & Riesgo,
2009; Hassano, Jesus, & Wajnsztajn, 2013; Kliegman, Stanton, Geme, & Schor, 2017).

Ha na literatura diversas nomenclaturas para definir ou indicar termos relativos ao
desenvolvimento neuropsicomotor, a saber, desenvolvimento neurosensoriomotor,
neurodesenvolvimento, desenvolvimento neuromotor, desenvolvimento psicomotor,
desenvolvimento neuropsicologico, desenvolvimento normal, desenvolvimento tipico, entre
outros (Araujo & Israel, 2017, Dornelas, Duarte, & Magalhdes, 2015). Nesta proposta de
pesquisa, serd utilizado o termo desenvolvimento neuropsicomotor, uma vez que uma parte
significativa dos estudos (Dornelas et al., 2015; Oliveira et al., 2017; Pereira Formiga, Vieira,
& Linhares, 2017; Pinto, Isotani, Sabatés, & Perissinoto, 2015; Silva, Pereira, Silva, & Carvalho,
2017) assim o fazem.

Os primeiros anos de vida da crianca sdo caracterizados pela aquisicdo progressiva de
funcbes e habilidades essenciais para seu desenvolvimento, como a autonomia de seus
movimentos, o controle postural, os mecanismos de comunicacdo e linguagem, e a interacdo
social (Aratijo & Israel, 2017; Eickmann & Lima, 2007). Essas aquisi¢cdes estdo diretamente
relacionadas com o processo de mielinizagdo do SNC, o qual tem sua principal maturacao
geralmente entre trés e quatro anos de idade (90%), enquanto 0s percentuais restantes se
concluem até o final da adolescéncia (Garcia et al., 2009; Hassano et al., 2013; Halpern, 2014).

Um aspecto importante do desenvolvimento neuropsicomotor é a plasticidade cerebral.
Esta é definida a partir das alteracdes estruturais do sistema nervoso a fim de adaptar-se aos

estimulos e ambientes proporcionados e pelas interacdes estabelecidas (Aratjo & Israel, 2017,
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Lent, 2010). A neuroplasticidade contribui para 0 DNPM por ser um mecanismo que auxilia o
sistema nervoso a ajustar-se diante de situacOes adversas que possam comprometer o seu
funcionamento. Esta plasticidade também tem relacdo com o processo de maturacéo
neuroldgica, em especial na primeira infancia (Franco, 2015). Neste periodo, as fun¢des neurais
e conex0es sinapticas estdo mais vulneraveis as demandas do ambiente (Lent, 2010; Muszkat
& Cardoso, 2016). Por isso, a importancia de estar atento a qualidade dos diversos ambientes
em que a crianca esta inserida e sua complexa ecologia.

Outro conceito importante para a compreensdo do DNPM é o de periodos criticos. Estes,
segundo Mota-Rolim (2013), sdo momentos do desenvolvimento com duragdo e inicio
especificos, nos quais alguns sistemas neurais estariam mais suscetiveis a plasticidade.
Todavia, eles dependem da idade e da exposicao da crianca as experiéncias ambientais. Quando
essa ativacdo neural ndo ocorre, 0 SNC pode permanecer em estado de espera dos estimulos e
a crianca com desenvolvimento inadequado a sua faixa etaria. No entanto, essa ativacdo pode
ocorrer futuramente, ao custo de esfor¢cos maiores e sem atraso no DNPM. Por outro lado,
ambientes enriquecidos podem promover aperfeicoamento de conexdes sinapticas (Mota-
Rolim, 2013). Dessa forma, ha padrées definidos e previsiveis que sdo continuos, ordenados e
progressivos de acordo com a idade cronoldgica da crianca.

Quanto aos principais dominios do DNPM, destacam-se a motricidade relacionada ao
comportamento motor amplo e fino-adaptativo, e a cognicdo, que é um conjunto de habilidades
mentais necessarias para aquisi¢do de conhecimento e aprendizagem, a qual se estabelece por
meio de processos como percepcdo, atencdo, memoria, raciocinio, imaginacao, pensamento e
linguagem. Além desses, ha o dominio psicossocial, o qual refere-se a aquisicao de habilidades
adaptativas, interacéo social e socioemocional (Halpern, 2014; Papalia & Feldman, 2013).

No que se refere ao desenvolvimento da linguagem, Hoff (2014) e Papalia e Feldman
(2013) afirmam que esta habilidade é uma das conquistas mais importantes dos seres humanos
durante a infancia. Quando as estruturas fisicas responsaveis por produzir os sons amadurecem,
e as conexdes neurais indispensaveis para associar som e significado estdo ativadas, os bebés
sdo introduzidos a natureza comunicativa da fala. A partir de entdo a crianca vai se tornando
apta a adquirir habilidades que permitirdo a ela se relacionar e se comunicar com o ambiente
(NGbrega & Minervino, 2011).

O desenvolvimento linguistico engloba condic¢des bioldgicas ligadas a maturacdo do
sistema nervoso central, a integridade sensorial e processos cognitivas (Hoff, 2014). Além
disso, depende da influéncia de fatores do ambiente fisico e social nos quais as pessoas sao

primariamente inseridas, como a familia, a escola e a vizinhanga (Cachapuz & Halpern, 2006;
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Luo & Tamis-lemonda, 2016; 2017; Ndbrega & Minervino, 2011; Ramos & Salomé&o, 2012).
Um fator critico da linguagem € que ela progride através da interacdo com outras pessoas,
principalmente adultas, ou seja, a crianca ndo se desenvolve sozinha neste dominio,
necessitando de estimulo do ambiente até maior do que nos outros dominios do DNPM.
Portanto, o desenvolvimento neuropsicomotor e da linguagem é influenciado por uma
complexidade de fatores.

Por volta do primeiro ano de vida, as criancas com desenvolvimento de linguagem
adequado comecam a manifestar suas primeiras vocaliza¢6es (Carniel et al., 2017). A maioria
delas comega a falar no decorrer do segundo ano de idade. Nesse periodo, ela conhece em média
50 palavras e as combina em frases curtas. Com o aumento do vocabulario, a taxa de
aprendizagem das palavras também aumenta, e iniciam o uso das funcfes gramaticais. A partir
do ingresso no contexto escolar, geralmente o padrdo das sentencas torna-se cada vez mais
complexo, o vocabulario diversifica-se, e elas fazem uso de novos conceitos, como nocdes de
tamanho, localizacdo, quantidade e tempo. Em torno dos quatro aos seis anos de idade, a
maioria das criancas ja adquiriu a gramatica basica da lingua materna e passa a utiliza-la de
forma mais eficaz (Hoff, 2014; Johnston, 2010).

O processo de aquisicdo da linguagem envolve o desenvolvimento de quatro sistemas
interdependentes: o pragmatico, que se refere ao uso comunicativo da linguagem num contexto
social; o fonoldgico, que se refere a percepcao e a producgdo de sons para formar palavras; o
semantico, relacionado as palavras e seu significado; e o gramatical, que compreende as regras
sintaticas e morfoldgicas para a combinacéo de palavras em frases. Os sistemas fonoldgico e
gramatical conferem a linguagem a sua forma. J& o sistema pragmatico descreve o modo como
a linguagem deve ser adaptada a situacBes sociais especificas, transmitindo emocbes e
enfatizando significados (Hoff, 2014; Mousinho et al., 2008).

A etiologia das dificuldades de linguagem, assim como dos demais dominios do DNPM,
é diversa e pode envolver fatores organicos e/ou ambientais. Neste sentido, o desenvolvimento
€ um processo multideterminado e multifacetado, que tem sido estudado com base em
diferentes perspectivas tedricas, e apoiado em modelos contextuais também conhecidos como
sistémicos ou ecoldgicos. Dessa maneira, esta pesquisa sera orientada pelo modelo teérico da
Bioecologia do Desenvolvimento Humano proposto por Bronfenbrenner (2005; 2011). Para
este tedrico, fica estabelecido que o processo desenvolvimental é influenciado pelos efeitos
sinérgicos entre fatores biologicos (incluindo o potencial genético) e ambientais (relagdes,
processos e simbolos), e pelas inter-relagdes entre os diferentes niveis do contexto ecoldgico.

Assim, em ambientes adequados, estimulantes e com complexidade de atividades,
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papeis e relacdes, as criangas podem adquirir habilidades adequadas a sua idade cronoldgica.
Todavia, quando as condigdes ecoldgicas presentes nos diferentes niveis do contexto (do mais
préximo ao mais remoto) ndo oferecerem boas condi¢cdes e oportunidades de estimulacéo,
supde-se que haja risco para atraso e/ou prejuizo na trajetoria desenvolvimental (Braga,
Rodovalho, & Formiga, 2011; Guedes-Granzotti et a., 2018; Santos Corsi, Marques, & Rocha,
2013). Nesse sentido, estudos realizados nas Gltimas décadas tém investigado a influéncia das
caracteristicas biologicas e ambientais sobre 0 DNPM e, especificamente a linguagem (Muluk,
Bayoglu, & Anlar, 2014; Paiva, Lima, Lima, & Eickmann, 2010; Tamis-LeMonda, Custode,
Kuchirko, Escobar, & Lo, 2018; Zago, Pinto, Leite, Santos, & Morais, 2017).

Ao considerar que o desenvolvimento da crianga ocorre por meio da relagcdo entre as
sua caracteristicas biopsicoldgicas (Bronfenbrenner, 2011), com as interacfes ofertadas pelo
ambiente em que a crianca esta inserida, serdo os elementos adversos (tais como, os atributos
da prépria crianca e de seus pais, as condi¢des socioeconémicas, elementos culturais, simbolos,
entre outros) dessas areas que podem provocar um possivel desvio no DNPM. No entanto,
admite-se que nem todos os mecanismos de influéncia dessas variveis tidas como fatores de
risco estdo bem estabelecidos na literatura cientifica.

A definicdo de fator de risco € um consenso entre 0s pesquisadores. Eles sdo
conceituados como condigdes ou variaveis associadas a alta probabilidade de ocorréncia de
resultados negativos ou indesejaveis ao desenvolvimento saudavel (Delvan, Brecker, & Braun,
2010; Poletto & Koller, 2006; Seibel & Koller, 2015; Yunes & Szimansky, 2001). Geralmente
sdo comportamentos ou acontecimentos que podem afetar a salde, o bem-estar e/ou o
desempenho neuropsicomotor da crianca (Evans, Li, & Whipple, 2013; Linhares, Sapienza &
Pedromonico, 2005).

Os fatores de risco geralmente sdo multideterminados, ou seja, ndo se restringem a um
unico aspecto. Por isso, € fundamental considerar sua complexidade e multidimensdes
(biologicas, sociais, culturais e genéticas), como explicam Evans et al. (2013). Os fatores de
risco ligados aos atrasos no DNPM se centralizam em trés principais grupos: biolégico, familiar
e 0 ambiental. Os fatores de ordem bioldgica estdo relacionados aos periodos pré, peri e pos-
natal da crianca; os de ordem familiar referem-se nas caracteristicas dos pais e da familia, e nas
situacOes de estresse durante a gravidez e puerpério; ja os de ordem ambiental decorrem de
exposicdo a variaveis dos contextos que a crianca e sua familia participam (Franco 2015;
Franco, Melo, & Apoldnio, 2012).

Como ja explicitado, os fatores de risco sdo os principais influentes para desencadear

suspeitas de atraso no DNPM. Nessa perspectiva, o termo atraso no desenvolvimento diz
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respeito ao status desenvolvimental de uma crianga que néo atinge determinados marcos do
desenvolvimento esperados para a idade ou faixa-etaria, em qualquer dominio, mesmo ja
levando em conta as variacOes individuais. Esse termo é utilizado para caracterizar um
diagnostico temporario, que pode estender-se até que seja possivel uma classificacdo
diagnéstica (Franco, Melo, & Apolonio, 2010). Dessa forma, este termo serd usado em nivel
transitorio, até que a crianca atinja idade suficiente para ser avaliada com testes psicométricos
formais e exames clinicos especificos, o que reforca a necessidade de acompanhamento ou
vigilancia do desenvolvimento (Dornelas et al., 2015; Marin, Esteban, & Bafidn, 2015).

Nessa direcdo, Dornelas et al. (2015) realizaram uma revisdo sistemética da literatura
em torno das defini¢Bes atribuidas ao termo atraso no desenvolvimento neuropsicomotor. Os
pesquisadores identificaram, tanto em estudos nacionais quanto nos internacionais, que este
termo tem extensa variacdo de nomes, formas de aplicacdo e definicBes divergentes. No
entanto, as pesquisas internacionais apresentaram maior tendéncia a padronizacdo do termo e
recomendam que o mesmo seja usado para criangas de até os cinco anos de idade, que
manifestam alteracfes nos diversos dominios do DNPM, e devem ser confirmadas em
avaliacdes ainda na primeira infancia.

As formas de atraso no DMPM apresentam uma variacdo de niveis que véo de leve,
moderado a grave (Dornelas et al., 2015; Veleda, Soares, & Cézar-Vaz, 2011). Varias sdo as
propostas e modelos para a identificacdo desta problematica. A seguir destacam-se algumas
delas que constam no Manual para Vigilancia do Desenvolvimento Infantil no Contexto da
Atencdo Integrada as Doencas Prevalentes na Infancia (AIDPI) (Figueiras et al., 2005):

1) Screening ou Triagem de Desenvolvimento: é um procedimento de avaliacdo réapida,
projetado para avaliar os marcos desenvolvimentais e identificar criangcas com desvios no
desenvolvimento que precisam ser encaminhadas para avaliacbes especificas. Pode ser
utilizado por profissionais de diferentes areas e por meio de diversas escalas.

2) Avaliacdo do Desenvolvimento: investigagdo mais detalhada de criangas com
suspeita de desvios desenvolvimentais e disturbios especificos. E um método que possibilita
ainda o estabelecimento de Coeficiente de Desenvolvimento. Este processo parte da
identificacdo de criancas suspeitas de algum déficit a partir da triagem, ou individuos
pertencentes a grupos de risco. Para melhores resultados, pode incluir uma avaliagdo
multiprofissional.

3) Vigilancia do Desenvolvimento: Trata-se de um conceito amplo que engloba
atividades relacionadas & promogéo do desenvolvimento normal e & deteccao de determinantes

negativos. E um artificio longitudinal e continuo, que geralmente é integrado nos servicos de
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atencdo primaria a satide da crianca. H& cinco componentes nesse processo: a) reconhecimento
das preocupacdes familiares sobre o desenvolvimento infantil; b) documentacéo e manutencéo
da historia desenvolvimental; c¢) apurada observacdo da crianca; d) identificacdo dos
determinantes de riscos e protecdo; ) manutencdo de um registro desse processo.

Outrossim, o acompanhamento do desenvolvimento e do crescimento da crianca,
particularmente em &reas que sdo urbanas em situacdo de pobreza social, possibilita 0 mais
precocemente possivel a identificacdo dos grupos de maior risco e 0 seu encaminhamento a
intervencdes apropriadas em tempo habil (Hassano et al., 2013; Paiva et al., 2010). A Sociedade
Brasileira de Pediatria (SBP) recomenda aos profissionais que adotem métodos que permitam
uma avaliacdo formal e padronizada do desenvolvimento global (2017). Entretanto, existe a
caréncia de testes de avaliacdo padronizados e validados para a populagéo brasileira.

Por isso, tém-se usado escalas internacionais que, na sua maioria, possuem manuais e
protocolos publicados em lingua inglesa e criados para grupos especificos (Custodio, Crepaldi,
& Cruz, 2012; Mancini et al., 2002; Pereira et al., 2017; Vieira, Ribeiro, & Formiga, 2009).
Apesar disso, tem sido frequente a utilizacdo desses instrumentos por pesquisadores brasileiros,
inclusive a sua traducdo e adaptacdo. Uma das justificativas é que eles sdo vidveis e tém
demostrado relativa equivaléncia com a populagéo local. Este é precisamente o caso do Denver
Developmental Screening Test (Denver Il), traduzido como Teste de Triagem do
Desenvolvimento Denver 1.

O Denver Il foi desenvolvido por Frankenbug e Dodds, pesquisadores da Universidade
de Denver (EUA), e publicado pela primeira vez em 1967, com readaptacdo em 1992
(Frankenburg, Dodds, Archer, Shapiro, & Bresnick, 1992). Foram avaliadas 2.096 criangas de
21 cidades do Estado de Colorado, Estados Unidos (Frankenburg et al., 1992). Este instrumento
ja foi validado em varios paises, como Japao (Ueda, 1978), Pais de Gales (Bryant, Newcombe,
& Davies, 1979), Israel (Shapira & Harel, 1983), Cingapura (Lim, Chan, & Yoong, 1994),
Argentina (Lejarraga et al., 2002), China (Chen, Li, & Chien, 2003), Coréia (Shin, Kwon, &
Lim, 2005), Turquia (Durmazlac, Ozturk, Ural, Karaagaoglu, & Anlac, 1998), e Sri- Lanka
(Wijedasa, 2011). No Brasil, o Denver Il foi traduzido pela primeira vez por Pedroménico
(1999), recentemente padronizado por Sabatés (2018) e tem sido usado em muitos estudos.

Diversos autores usaram em suas pesquisas a versao traduzida do Denver II, alguns com
adaptacOes para atender a necessidades regionais e culturais brasileiras (Biscegli, Polis, Santos,
& Vicentin, 2007; Drachler, Marshall, & Carvalho-Leite, 2007; Halpern et al., 2002; 2008; Pilz
& Shermann, 2007; Sabatés & Mendes, 2007; Souza, Leone, Takano, & Moratelli, 2008).

Como exemplo pode ser citado o estudo realizado por Souza et al. (2008), em Mato Grosso, no
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Centro-Oeste do pais, que avaliou 960 criangas, entre quatro e seis anos. Também Pilz e
Shermann (2007) avaliaram 197 criangas abaixo de seis anos, no Rio Grande do Sul. Halpern
et al. (2000; 2008) avaliaram, ao todo, 5.271 criancas com doze meses de vida, no Rio Grande
do Sul. Do mesmo modo, Drachler et al. (2007) testaram 3.389 criancas abaixo de cinco anos
de idade, também no Rio Grande do Sul. Todos esses estudos confirmam a viabilidade do uso
do Denver Il para a triagem do desenvolvimento de criangas brasileiras.

Nessa perspectiva, Lima, Cavalcante e Costa (2016) realizaram uma revisdo sistematica
da literatura com o objetivo de analisar os estudos que avaliaram o desenvolvimento
neuropsicomotor de criangas brasileiras mediante o Denver 1. Foram analisados 31 artigos. A
maior parte deles avaliou 0 DNPM de criangas tipicas, em contextos ambulatoriais, residentes
na regido Sudeste e com até trés anos de idade, utilizando abordagens de pesquisa transversais.
O percentual de suspeitas de atraso ou atrasos de desenvolvimento em criancas tipicas variou
de 0 a 46,3%, e em criancas atipicas de 14,2% a 100%. Notam-se diversos fatores de risco e
altos percentuais de suspeitas e atrasos do desenvolvimento neuropsicomotor. Além disso, a
maioria dos estudos mostrou que apesar de a populacéo de referéncia ser composta por criancas
do Colorado, EUA, hé equivaléncia com a populacéo do Brasil.

Outro aspecto a ser destacado com base no levantamento de trabalhos que utilizaram o
Denver 11 no Brasil, mostra que diversos estudos tém investigado o perfil do DNPM entre
criangas que frequentavam UEI. Em varios deles, a area da linguagem é frequentemente a mais
afetada (Biscegli et al., 2007; Braga, Rodovalho, & Formiga, 2011; Brito et al., 2011, Piltz &
Schermann, 2007; Pinto et al., 2015; Resende, Beteli, & Santos, 2005; Sabatés & Mendes,
2007; Saccani et al., 2007; Souza et al., 2008; Torquato et al., 2011; Veleda et al., 2011; Zago
et al., 2017). Entre as hipdteses estabelecidas para explicar tais resultados, destacam-se a
interferéncia dos fatores relacionados a estimulagdo necessaria para que os padrdes linguisticos
se desenvolvam e a influéncia da falta de interacdo da educadora e/ou dos familiares com a
crianga.

Outra escala de avaliagdo que tem se destacado no Brasil é a Ages e Stages
Questionnaire-ASQ. O ASQ foi desenvolvido na década de 1980, nos Estados Unidos, tendo
inicialmente 11 questionérios para serem utilizados em criangas na faixa etéria de 4 a 48 meses.
No ano de 1999 foi lancada a segunda edi¢do do ASQ (ASQ-2), formada por 19 questionarios
e aumentando a faixa etaria para criancas de 4 a 60 meses de idade, cada formulario era formado
por 30 questbes divididos em cinco dominios do desenvolvimento, a saber, comunicag&o,
coordenacdo motora ampla e fina, resolucdo de problemas e desenvolvimento pessoal/social.

Ja, em 2009, foi lancada a 3? Edi¢do do ASQ (ASQ-3), mantendo as 30 questdes por formulario
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e 0s mesmos cinco dominios do ASQ-2, mas agora com 21 questionarios para a faixa etaria de
6 a 60 meses de idade. A ASQ foi elaborada para que pais ou cuidadores da crianga possam
responder sobre as habilidades que ela tem por meio da execucdo de tarefas especificas. Dessa
maneira, 0 instrumento pode ser aplicado pelo cuidador, somente, ou com auxilio de
profissionais (Squires, Bricker, & Potter, 1997; Squires & Bricker, 2009).

O ASQ foi adaptado em diversos paises, como Portugal (Graga, Teixeira, Lopes, Serra,
Campos, 2010; Graga, 2013), Espanha (Squires, 2009), Franca (Bonin, Robaey, Vandaele,
Bastin, & Lacroix, 2000), Holanda (Kerstjens, Bos, Ten Vergert, Meer, Butcher, & Reijneveld,
2009), Noruega (Janson & Squires, 2004), China (Tsai, McClellan, Pratt, & Squires, 2006),
Coréia do Sul (Heo, Squires, & Yovanoff, 2008) e india (Juneja, Mohanty, Jain, & Ramiji,
2011).

Nessa direcdo, 0 ASQ-3 foi traduzido e adaptado transculturalmente para a populacao
brasileira e aplicado em 45.640 criancas, distribuidas em 468 creches publicas na cidade do Rio
de Janeiro (Filgueiras, 2011). Os resultados das avaliagbes mostraram que a maioria dos itens
dos questionarios obteve consisténcia interna adequada, ou seja, apresentou boas propriedades
psicométricas e pode ser facilmente administrado no Brasil (Filgueiras et al., 2013).
Especificamente, 0 dominio da comunicacdo ndo apresentou questionarios com um alfa de
Cronbach inferior a 0,6, ou seja, com boa consisténcia interna.

Ao analisarem os itens do ASQ-BR para creches publicas da cidade do Rio de Janeiro,
Tavares, Mograbi e Landeira-Fernandez (2015) consideraram que tanto a versao americana
guanto a brasileira mostraram boas propriedades psicométricas para o rastreio e monitoramento
do desenvolvimento infantil. Todavia, enquanto a ASQ foi desenvolvida para pais e
responsaveis, considerando, o ambiente familiar, a ASQ-BR foi aplicada no ambiente escolar,
onde algumas caracteristicas domeésticas ndo se enquadravam, resultando, assim, em
pontuacdes baixas em alguns itens. Dessa forma, os autores ressaltam a realizacdo de novos
estudos para melhorar a fidedignidade do instrumento aos ambientes de creches e pré-escolas.

Outros estudos realizados no Brasil (Brentani & Fink, 2016; Cruz, Dias, & Pedroso,
2014; Della Barba, Rizzo, & Serrano, 2015; Della Barba, Mazak, Miyamoto, & Ramos, 2018;
Dias, Pedroso, & Santos, 2015; Fioravanti-Bastos, Filgueiras, & Moura, 2016) consideram que
0 ASQ-BR pode € um instrumento com grande potencial para rastreio e monitoramento do
desenvolvimento infantil, assim como, uma ferramenta de suporte informacional aos pais e
professores. Entretanto, no ambiente escolar, os professores tém mencionado dificuldades para
0 uso efetivo do mesmo, principalmente a dificuldade de tempo para encaixar na rotina escolar

e a compreensdo e seguranca sobre os marcos do desenvolvimento infantil, sendo importante,
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ainda, ndo somente adquirir conhecimentos acerda do DNPM, mas também sobre o contexto
em que ele ocorre e os fatores associados ao mesmo.

A Qualidade do Ambiente na Bioecologia do Desenvolvimento Humano

Os modelos tedricos sistémicos tém sido empregues na literatura cientifica para
entender o desenvolvimento humano diante do processo de interacdo da pessoa em varios
contextos. Nessa perspectiva, destaca-se 0 Modelo Bioecoldgico de Desenvolvimento Humano
proposto por Urie Bronfenbrenner. No meio académico, a esse autor tem sido atribuida a
proposicéo da teoria que se tornou largamente conhecida como Ecologia do Desenvolvimento
Humano (Bronfenbrenner 1979), posteriormente, Teoria dos Sistemas Ecoldgicos
(Bronfenbrenner, 1992), Teoria Bioecoldgica (Bronfenbrenner & Ceci, 1993), e Teoria
Bioecologica e Modelo PPCT (Bronfenbrenner & Morris 2006).

De acordo com Rosa e Tudge (2013), nessas obras, o préprio Bronfenbrenner
comentou o0 quanto a teoria mudou ao longo de sua evolucdo e trés periodos distintos podem
ser delineados. O primeiro, Ecologia do Desenvolvimento Humano, consiste em seus escritos
na década de 1970, culminando na obra The Ecology of Human Development
(Bronfenbrenner, 1979). Embora sua teoria fosse clara e explicitamente ecoldgica, a sua énfase
foi, principalmente, nos contextos em que o desenvolvimento ocorre.

No decorrer dos anos, Bronfenbrenner demonstrou sua insatisfacgio com as
contribui¢bes de sua proposta teorica inicial e com as pesquisas oriundas da mesma. Além
disso, ele indicou sua preocupacdo com as futuras geragcdes ante contextos cada vez mais
cadticos na sociedade mundial (Rosa & Tudge, 2013). Dessa maneira, a segunda fase teorica,
denominada Teoria Bioecoldgica (Focus on Process), inicia a partir do mesmo ano em que a
sua monografia foi publicada (1979). Esta, focalizou muito mais sobre os processos de
desenvolvimento e deu um papel mais proeminente aos fatores da pessoa, em interacdo com
0 meio ambiente. A principal obra nessa fase foi The State of Americans: This Generation and
the Next (Bronfenbrenner, McClelland, Wethington, & Ceci, 1996).

Finalmente, a versdo mais madura da teoria, denominada Teoria Bioecologica e
Modelo Processo-Pessoa-Contexto-Tempo (PPCT), colocou o ndcleo tedrico denominado por
ele de processos proximais no centro da mesma e descreveu propostas de pesquisas nela
baseados hipoteticamente (Rosa & Tudge, 2013). As principais obras desse momento foram
Making Human Beings Human: Bioecological Perspectives on Human Development (2005) e
The Bioecological Model of Human Development (2006), que representam seu esforgo e de
seus colaboradores, para atualizar e compilar as producdes que traduzem sumariamente as

bases e a evolucdo de sua teoria sistémica. Nelas, o autor considera que o desenvolvimento é
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um processo que envolve estabilidade e mudanca nas caracteristicas biopsicologicas dos
individuos durante o ciclo de vida e, também, através de geracoes (Bronfenbrenner & Morris,
2006). Em outras palavras, esse modelo busca compreender a interacdo entre a pessoa em
desenvolvimento, como, a crianca, e os diferentes ambientes em que esta acdo ocorre, como a
familia, a escola e a vizinhanga, ao longo do tempo (Bronfenbrenner, 2011).

De modo geral, este modelo estd embasado na Teoria Geral dos Sistemas, que toma
como objeto de estudo o processo de interag¢éo entre 0s seres humanos e seus Varios contextos,
orientado pelo principio da reciprocidade. Nesta direcdo, o Modelo Bioecoldgico sugere
também uma observagdo ampla e complexa do desenvolvimento humano, distanciando-se de
elaboracgdes fundamentadas em aspectos lineares e diretivos, e aproximando-se da perspectiva
sistémica e novo paradigmatica de ciéncia (Capra, 2012; Capra & Luisi, 2014; Vasconcellos,
2003). Tal modelo tedrico esta apoiado em pressupostos que definem a perspectiva sistémica
no estudo do desenvolvimento humano, tais como a complexidade (no reconhecimento de
causas recursivas, sistemas complexos, multiplas interacGes e retroacfes), instabilidade
(imprevisibilidade, irreversibilidade, incontrolabilidade dos fatos, que incluem o processo,
desordem, caos, auto-organizacdo e mudanca), e a intersubjetividade (multiplas verdades,
existéncia de um consenso entre varios observadores da realidade, ou seja, 0 conhecimento é
desenvolvido conjuntamente).

Por defender pressupostos que estdo nitidamente apoiados na Teoria Sistémica, 0
modelo da Bioecologia do Desenvolvimento Humano pode ser reconhecido como
“ecossistémico”, pois leva em consideracdo as inter-relacbes que ocorrem nos sistemas e
subsistemas estruturados (Bronfenbrenner, 2011; Vasconcellos, 2003). Do ponto de vista
bioecoldgico, é possivel compreender o ser humano e seu desenvolvimento em uma perspectiva
contextualizada a partir do estudo que envolve quatro dimensdes que interagem entre si,
denominadas Processo, Pessoa, Contexto e Tempo.

A) Processo: este elemento é destacado como o principal mecanismo propulsor do
desenvolvimento humano, atuando principalmente na potencializacdo das capacidades
genéticas e bioldgicas dos seres humanos (Bronfenbrenner & Ceci, 1994; Bronfenbrenner &
Morris, 2006). No desenvolvimento infantil, os processos proximais envolvem todo tipo de
transacgdes entre a crianca e 0 ambiente imediato que sdo responsaveis pelas competéncias da
crianca e pelo bem-estar geral (Ashiabi & Neal, 2015; Krishnan, 2010).

Os processos proximais ocorrem de maneira gradativa, variam quanto ao grau de
complexidade das interacOes e atividades que a pessoa estabelece, e diferem quanto as

caracteristicas individuais, do contexto e do tempo (Bronfenbrenner & Ceci, 1994;
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Bronfenbrenner & Morris, 2006). Dessa forma, os individuos com quem as criangas interagem,
numa base regular e em longos periodos de tempo desempenham importante funcdo nesses
processos. Entre 0s processos proximais, destacam-se atividades como brincar individualmente
ou em grupo, aprender novas habilidades, ler, entre outros (Bronfenbrenner, 2005; 2011).

Os processos proximais resultam de duas formas, por competéncia, através da aquisicéo
de novas habilidades e capacidades, de conhecimentos para conduzir e administrar seus
comportamentos. E por disfuncdo, quando a pessoa encontra impedimentos ou dificuldades
para regular seu comportamento, frente a diferentes situacdes e dominios do desenvolvimento
(Bronfenbrenner & Ceci, 1994; Bronfenbrenner & Morris, 2006). Além disso, 0s elementos
ligados a esses processos, como forma, forca, contetdo e tempo de duracdo, por exemplo,
também variam de acordo com as caracteristicas especificas da pessoa, dos contextos e do
momento historico-cultural (Bronfenbrenner, 1993; 2005; 2011; Bronfenbrenner & Evans,
2000).

Assim, Bronfenbrenner e Ceci (1994) preconizam cinco elementos fundamentais para
que 0s processos proximais acontecam: 1) Envolvimento da pessoa em desenvolvimento com
uma determinada atividade; 2) A atividade deve ser continua e com relativa frequéncia; 3) A
complexidade deve ser gradativa a atividade; 4) Deve haver reciprocidade nas relacdes
interpessoais; e 5) E preciso ter continuidade na interagdo com outros elementos (objetos e
simbolos).

B) Pessoa: Para Bronfenbrenner (2005; 2011) o elemento Pessoa, no modelo
bioecoldgico € definido como uma entidade dindmica, em crescimento que influencia e é
influenciada pelo meio. Isto quer dizer, que a pessoa em desenvolvimento se constitui, enquanto
ser biopsicoldgico, por meio da constante interacdo com diferentes ambientes (Bronfenbrenner,
2005, 2011; Krishnan, 2010; Tudge et al., 2016). Dessa maneira, Bronfenbrenner e Ceci (1994)
e Bronfenbrenner (1993) reconheceram ainda a relevancia dos fatores biol6gicos e genéticos
no desenvolvimento e sua importancia aos processos proximais. Alem disso, deram especial
atencdo as caracteristicas pessoais ou biopsicoldgicas. Esses atributos foram divididos em trés
tipos e nomeados por ele como: Demandas, Recursos e Disposi¢Oes ou Forga.

As caracteristicas de demanda sdo atributos pessoais capazes de favorecer ou inibir
reacOes do ambiente social, e a manifestacdo dos processos proximais no crescimento
psicologico. Elas agem como estimulos imediatos em direcdo a outra pessoa, por exemplo, a
curiosidade e capacidade de resposta (interagir ou néo), levando em consideracao outros fatores
como idade, cor da pele e aparéncia fisica. As demandas também podem influenciar as

interacdes em funcao das expectativas do individuo, mas também interferir ou até impedir que
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elas acontecam, por meio de aspectos do comportamento e da personalidade como
impulsividade, distracdo, timidez, ou seja, disruptivas do ponto de vista desenvolvimental
(Bronfenbrenner 1993, 2005; 2011; Bronfenbrenner & Morris, 2006).

Por sua vez, as caracteristicas de recurso influenciam na capacidade de o individuo se
engajar em processos proximais ativos, como habilidades, experiéncias e inteligéncia. Outra
forma s&o o0s recursos sociais e materiais promotores de processos proximais, o que inclui, por
exemplo, acesso a boa alimentacdo, moradia, cuidado parental, oportunidades educacionais
apropriadas, entre outros. Todavia, ha recursos que funcionam como elementos perturbadores,
a exemplo das deficiéncias genéticas, lesGes cerebrais e deficiéncias graves (Bronfenbrenner
1993, 2005; 2011; Bronfenbrenner & Morris, 2006).

Finalmente, as caracteristicas de disposic¢do ou forca as quais referem-se as disposi¢des
comportamentais ativas que podem tanto colocar 0s processos proximais em movimento e
sustentar sua operacao, como interferi-los ou impedi-los. Estas disposi¢des sdo denominadas,
respectivamente, caracteristicas generativas e caracteristicas inibidoras (Bronfenbrenner 1993,
2005; 2011; Bronfenbrenner & Morris, 2006).

As caracteristicas generativas envolvem orientacGes ativas, como curiosidade e
tendéncia para engajar-se em atividades individuais ou com terceiros, resposta a iniciativa de
outros e autoeficicia. De outra maneira, as caracteristicas inibidoras concebem a dificuldade da
pessoa em controlar suas emocdes e comportamentos, 0 que envolve a impulsividade, apatia,
desatencdo, irresponsabilidade, inseguranca, entre outras (Bronfenbrenner 1993, 2005; 2011;
Bronfenbrenner & Morris, 2006). Pode-se pensar em duas criancas que, tendo as mesmas
condigBes de recurso, seguem trajetdrias desenvolvimentais diferentes. Isto pode ocorrer se o
tipo de motivagdo que recebem for distinto, ou seja, se uma delas for estimulada a ser bem-
sucedida e persistir nas tarefas, provavelmente tera mais sucesso do que a outra que apesar dos
recursos ndo tem a mesma disposicdo, forca e persisténcia (Bronfenbrenner & Morris, 2006).

Pelo exposto, entende-se que no modelo PPCT as caracteristicas da pessoa sao
destacadas em dois momentos: primeiro como um dos quatro elementos, e, segundo, como
produto do desenvolvimento, ou seja, como resultado da interacdo cumulativa dos quatro
componentes. Assim, pode-se reafirmar que a pessoa € tanto produtora como produto do seu
desenvolvimento (Bronfenbrenner, 2011).

C) Contexto: O elemento contexto caracteriza-se por qualquer evento ou condicao fora
do organismo que pode influenciar ou ser influenciado pela pessoa em desenvolvimento
(Bronfenbrenner, 2005, 2011). Sendo assim, tanto o contexto quanto a pessoa mantém

influéncia mdtua. Este nucleo do modelo é estabelecido pela interagdo de quatro niveis
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ambientais, os quais formam o ambiente ecoldgico. Isso significa que o contexto ndo se limita
a um ambiente Unico, mas inclui as interconexdes entre os ambientes, assim como as influéncias
da pessoa e do tempo.

Neste sentido, 0 ambiente ecologico ¢é organizado topologicamente como um conjunto
de estruturas concéntricas, em analogia com as matrioscas (bonecas russas). Isto €, seus
subsistemas sdo estruturados a partir de interconexdes, como Se encaixassem uns nos outros.
Sdo definidos como: micro, meso, exo e macrosistema (Bronfenbrenner, 1979; 1996; 2005;
2011). E importante destacar que esses quatro subsistemas envolvem a pessoa em
desenvolvimento, com a participacdo de um quinto nivel (Cronossistema) que é descrito pela
acao do tempo.

O microssistema é o contexto mais imediato em relacdo a pessoa em desenvolvimento.
Sdo ambientes onde os papeis, as atividades e as relacdes acontecem, por exemplo, a escola, a
familia e o local de trabalho. Para Koller (2004) e Vélez-agosto, Soto-crespo, Vega-molina e
Coll (2017), o microssistema é o ambiente onde o individuo atua diretamente com seu
interlocutor, essa influéncia é bidirecional, ou seja, acontece como uma via de méo dupla. E o
caso da interacdo pais-bebé, na qual a crianca influencia na rotina dos pais (atividades, papeis
e relacdes), assim como, as atitudes e sentimentos dos pais afetam a crianca.

O microssistema é organizado a partir de trés elementos. O primeiro deles € a atividade
molar. Esta se caracteriza como a forma principal e imediata do desenvolvimento humano,
assim como, das forcas ambientais que o instigam e o influenciam. De acordo com
Bronfenbrenner (1996), todas as atividades molares sdo formas de comportamento
significativos ou influentes no desenvolvimento, mas as que tém menos impacto séo
denominadas atividades moleculares. Logo, para uma atividade seja estimada como molar é
imprescindivel que ela tenha persisténcia temporal e significado para os envolvidos.

O segundo elemento do microssistema é a relacdo interpessoal. Para Bronfenbrenner
(1996), a categoria minima e definidora para existir uma relacdo é uma diade, que e constituida
quando duas pessoas prestam atencdo nas atividades uma da outra ou delas participam. Quanto
ao seu potencial, as diades classificam-se em trés formas funcionais diferentes: observacional,
de atividade conjunta e diade primaria.

A diade observacional acontece quando uma pessoa presta atencdo continuadamente a
atividade de outra, e esta percebe e reconhece a sua observacdo. Contudo, a concretizacéo
indispensavel para a aprendizagem ocorre quando a pessoa que esta sendo observada emite
alguma resposta. Isto permite uma forma diadica mais ativa, ou seja, uma diade de atividade

conjunta. Os graus de complexidade deste tipo de relacdo estdo associados as propriedades de
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reciprocidade, equilibrio de poder e reacdo afetiva. Ja a diade priméria é a que continua a
ocorrer para ambos os participantes mesmo que eles ndo estejam mais juntos. Assim, passa a
ser mais potente a aprendizagem, tanto na presenca quanto na auséncia do outro, por exemplo,
no ambiente escolar, a educadora ou a crianca sentem falta uma da outra quando nédo estdo mais
juntas (Bronfenbrenner, 1979; 1996).

O terceiro elemento do microssistema diz respeito aos papeis desempenhados pela
pessoa em desenvolvimento, por exemplo, papel de filho, de aluno, de vizinho, entre outros.
Para Bronfenbrenner (1996), os papeis referem-se a uma série de comportamentos, como
atividades e relacgOes, exercidos por alguém que ocupa uma posi¢do social e dos outros em
relacdo a ela. Entretanto, deve-se considerar ndo apenas as expectativas de uma pessoa em um
determinado papel, mas também as perspectivas das outras pessoas que agem no microssistema,
as expectativas de papeis. Dessa maneira, essas expectativas estdo associadas a como alguém
devera se comportar em uma determinada posicéo social e 0os demais em relacéo a ela.

Dessa maneira, este ambiente permite, enquanto contexto priméario de desenvolvimento,
que a pessoa observe e se engaje em atividades conjuntas cada vez mais complexas, com 0
auxilio direto de outras pessoas com quem ela tem uma relacdo afetiva positiva, e que ja
possuem conhecimentos e competéncias que ela ainda ndo possui (Bronfenbrenner & Morris,
2006). Entretanto, assim como 0s processos proximais, essa estrutura e as suas caracteristicas
podem promover, mas também, inibir o desenvolvimento.

Bronfenbrenner fez uma atualizacdo de seu trabalho inicial no que diz respeito aos
aspectos que seriam elementos constituintes do contexto, destacando a partir de entdo a
importancia da introdugdo de novos e distintos elementos na definicdo de micro e de
macrossistema. O conceito de microssistema passou a reconhecer a presencga de outros seres
humanos no contexto, em termos de atividades, papeis e relacGes, assim como suas
caracteristicas de temperamento, personalidade e sistemas de crengas. Ja o0 conceito de
macrossistema passou a integrar ndo apenas as caracteristicas estruturais do ambiente, mas as
da pessoa (Bronfenbrenner, 2005; 2011).

O mesossistema corresponde a um sistema de microssistemas nos quais a pessoa em
desenvolvimento esta inserida e deles participa. Sdo exemplos desse subsistema a vinculagdo
entre os microssistemas familiar e escolar, a ligacdo entre a familia e os amigos das criancas,
ou entre pais e professores. Em outras palavras, 0 mesossistema consiste na interagao entre dois
ou mais ambientes ecoldgicos em que a pessoa em desenvolvimento participa e cujas interacdes
podem ser promotoras ou inibidoras do desenvolvimento (Bronfenbrenner, 1996). Nessa

perspectiva, uma pessoa pode ter desempenho satisfatorio em um microssistema, mas nao
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igualmente ser bem-sucedida em outro. Por exemplo, uma crianga pode executar bem as tarefas
escolares em casa, mas comportar-se de maneira inibida, sobre a mesma tarefa, no ambiente
escolar (Narvaz & Koller, 2004; Tudge et al., 2016).

Em relacdo a conexdo entre os contextos dos quais o individuo participa ativamente,
Bronfenbrenner (1996) prop6e quatro tipos de ligagbes mesossistémicas. A primeira refere-se
a participagcdo multiambiente, que é a forma basica de interconexdo, uma vez que pelo menos
uma manifestacdo desse padrdo é necessaria para um mesossistema. Pode-se exemplificar
quando a crianca participa ativamente de varios ambientes como a familia, a escola e a
vizinhanca, estabelecendo uma rede social de primeira ordem com as pessoas desses ambientes.

O segundo tipo de interconexao mesossitémica € a ligagdo indireta. Esta ocorre quando
a pessoa em desenvolvimento participa ativamente de ambos os ambientes, mas estabelece uma
conexdo através de uma terceira pessoa que atua como vinculo intermediario. Nesse caso, 0s
participantes dos dois microssistemas ndo estabelecem relacdo face a face, configurando-se
uma rede social de segunda ordem. Por exemplo, se uma crianga que frequenta a escola e a sua
relagdo com a professora influencia as intera¢des que ocorrem no interior da familia, como as
estabelecidas entre a crianga e sua mée, e vice-versa.

O terceiro tipo de interconexdo € a comunicacdo interambiente. Segundo
Bronfenbrenner (1996), sdo as mensagens transmitidas de um ambiente para o0 outro com a
intencdo expressa de dar informacfes especificas para as pessoas do outro ambiente. Essa
comunicacdo pode ocorrer de varias maneiras: direta, através da interacdo face a face, de
conversas telefonicas, de correspondéncias ou outras mensagens escritas, de noticias ou
anuncios, ou indiretamente, através das redes sociais. Deve-se destacar que a comunicagdo pode
ocorrer de maneira unilateral ou em ambas as diregdes. Por fim, o quarto tipo de interconexao
é o conhecimento interambiente, que se refere a informacdo ou experiéncia que existe num
ambiente a respeito do outro. Esses conhecimentos podem ser obtidos através da comunicagdo
interambiente ou de fontes externas aos ambientes especificos envolvidos (Bronfenbrenner,
1996).

As interconexdes entre os contextos familia-escola sdo uma das primeiras transi¢cGes
ecoldgicas realizadas pelas criangas. Desse modo, 0s eventos que ocorrem no microssistema
familiar podem influenciar o que acontece na escola, assim como, fatos ocorridos nesse
ambiente podem instigar nas interac6es familiares. Mais especificamente, o envolvimento entre
um pai e um professor da crianc¢a, se for matuo, podera resultar no bom funcionamento do
mesossistema. A conexdo entre outros microssistemas, como uma igreja ou Vvizinhanca,

também pode gerar bons efeitos desenvolvimentais na linguagem e no DNPM, e ajudam a
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familia a fornecer o apoio necessario que uma crianga precisa (Krishnan, 2010; Vélez-agosto
etal., 2017).

O exossistema é a terceira dimensdo do ambiente ecoldgico. Este, assim como o
mesossistema, consiste na ligacdo entre dois ou mais contextos, porém, com a diferenca de que
a pessoa em desenvolvimento ndo se encontra nele inserida, nem participa de forma ativa.
Entretanto, 14 ocorrem eventos que influenciam nas interagbes e nos elementos dos outros
subsistemas que ela participa. E o caso do local de trabalho dos pais que, embora seja distal &
crianca, geralmente a afeta. Por exemplo, quando uma empresa permite que a mée saia para
amamentar seu bebé, ela contribui para que o periodo de amamentagéo se prolongue, podendo
tornar-se um processo proximal. Todavia, se os pais tém um dia de trabalho estressante, podem
ficar menos aptos a prestar um cuidado de qualidade para seu filho (Bronfenbrenner, 2005;
2011).

Além disso, as politicas e decisbes que sao feitas neste nivel podem afetar indiretamente
a crianga. Como exemplo, o cronograma ou turno de trabalho dos pais pode influenciar nos
processos proximais e consequentemente no desenvolvimento neuropsicomotor da crianca. Nos
casos em gque um progenitor ndo pode obter tempo livre para participar de uma reunido entre
pais e professores, 0 pai terd uma interacdo limitada no microssistema escolar (Krishnan, 2010;
Tudge et al., 2016; Vélez-agosto et al., 2017).

Em relacdo ao exossistema do ambiente escolar, destacam-se as caracteristicas desse
contexto em relacdo ao educador, como o seu vencimento e beneficios, condi¢des de trabalho
e flexibilidade de horéarios, progressdo na carreira, grau de satisfacdo profissional, as relacdes
entre a equipe, com os educadores e as familias, e a instituicdo e seus representantes (secretaria
de educacéo e conselhos escolares). Do mesmo modo, 0s recursos educativos e assistenciais
disponiveis na vizinhanca da crianca também se destacam como interconexdes exossistémicas.
Isso se refere a beneficios como localizacao do bairro, a proximidade ou o afastamento de bens,
como consumos, meios de transporte, saneamento, hospitais, bibliotecas, a maior ou menor
proximidade do trabalho dos pais, o prestigio ou o estigma em relacdo ao bairro de moradia,
entre outros. Estes fatores da sociedade mais ampla, geralmente interferem direta ou
indiretamente na forma como afetam os educadores, 0s vizinhos e as familias no desempenho
dos seus papeis (Carvalho, 2005; Ernica & Batista, 2012; Vélez-agosto et al., 2017).

Por fim, o macrossistema é o subsistema de estrutura mais ampla, que compde o micro,
meso e exossistema. Nele fazem parte os padrdes de culturas, crengas e costumes dominantes
na sociedade, juntamente com o0s sistemas sociais, politicos e econdmicos, que filtram e

orientam os comportamentos do cotidiano do individuo, e que podem afetar transversalmente
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os sistemas nele inclusos (Bronfenbrenner, 2005; 2011).

E possivel explicar o macrossistema ao serem considerados eventos que influenciam o
contexto familiar como a estrutura e filosofia politica, valores, niveis e recursos
socioeconémicos, oportunidades e intercambio social, opcdes e estilos de vida dos pais, 0s quais
influenciam na qualidade do cuidado aos filhos. Por exemplo, quando uma crianga cresce em
uma familia nuclear ou extensa e é fortemente influenciada pelo macrossistema da cultura
presente nesse contexto (Bronfenbrenner, 2005; 2011).

Essa perspectiva também enfatiza os fatores como alteragdes no regime politico e crises
sociais e econdémicas que podem impactar nos individuos e seus contextos (Krishnan, 2010).
Isso inclui desde o divércio, mudancas na composi¢do familiar, lugar da residéncia, emprego
dos pais, até eventos mais amplos, como guerras, ciclos econémicos e ondas de migracdo. Por
exemplo, familias que passam por crises humanitarias, e migram para outro pais, podem
enfrentar problemas relacionados a comunicacdo, a geografia, e ao emprego, contribuindo para
um ambiente instdvel e cadtico, onde as criangas podem estar em maior risco ao
desenvolvimento neuropsicomotor (Krishnan, 2010; Vélez-agosto et al., 2017).

No ambito dessa discussdo, cabe destacar que o0s aspectos que compdem O
macrossistema ndo se encontram apenas no nivel mais amplo do circulo concéntrico. Deve-se
considerar, também, a interconexdo dos diferentes padrbes que estdo presentes no
microssistema (Tudge, 2008; Tudge, Mokrova, Hatfield, & Karnik, 2009; Tudge et al., 2016).
Por exemplo, o circulo mais externo representaria a sociedade global como Brasil, Franca,
Japdo e seus respectivos modelos socioculturais. Entretanto, distingui-se que na maioria dos
paises, nacdes ou regiGes, ha diferencas nos padrdes de cultura ou subcultura. Para
Bronfenbrenner (2005; 2011), ambos os termos englobam uma variedade de estruturas sociais,
e possuem propriedades especificas como nacionalidade, etnia, classe, religido, regido,
comunidade, entre outros. Sendo a subcultura algo menor, mas ndo inferior, e esta contida em
uma cultura mais ampla. Por isso, para determinar caracteristicas do macrossistema de uma
crianga deve considerar varios referenciais. Dessa forma, ela sera brasileira, se for comparada
a uma crianga japonesa, e serd catarinense, se comparada a um colega mineiro, ou seja, ndo ha
somente um padrdo macrossistémico capaz de descrevé-la (Tudge, 2008).

D) Tempo: O quarto elemento do Modelo Bioecologico é a dimensdo Tempo, a qual
permite analisar a influéncia para o desenvolvimento humano a partir de mudancgas e
continuidades que ocorrem no ciclo de vida (Bronfenbrenner, 2005; 2011). O sistema temporal
é chamado de Cronossistema. Este envolve as dimensdes de tempo as demais estruturas, ao

captar as mudancas do ambiente e o grau de estabilidade das caracteristicas da pessoa em
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relacdo aos eventos ambientais e as transi¢des ecologicas. Isto quer dizer, que o modelo PPCT
analisa o efeito do tempo sobre 0s outros sistemas, cujas dimensfes estdo vinculadas aos
atributos da pessoa, aos processos proximais e aos parametros do contexto.

A dimensdo tempo apresenta trés niveis de analise: o microtempo, que se refere a
continuidade e descontinuidade de mudancas em relagdo aos processos proximais, ou seja,
representa a agdo do tempo diante ocasifes especificas. Dessa maneira, o PPCT analisa se 0s
processos proximais sdo efetivos, a partir da ocorréncia das interacdes reciprocas e das
atividades molares, progressivamente mais complexas, e em uma base de tempo relativamente
regular (Bronfenbrenner & Morris, 1998; Cecconello & Koller, 2004), como a interagéo entre
uma mée e seu filho em um episodio de brincadeira no ambiente familiar.

O mesotempo foca na periodicidade dos episodios continuos de processo proximal, em
intervalos maiores, como dias e semanas. Assim, pode-se analisar se os efeitos cumulativos
destes processos produziram resultados significativos no desenvolvimento (Bronfenbrenner &
Morris, 1998; Cecconello & Koller, 2004). Isto é, quando as atividades ou interagdes realizadas
ocorrem com determinada frequéncia no contexto em que a pessoa esta inserida. Por fim, o
macrotempo, que analisa os episodios de mudanca em nivel de sociedade. Ele inclui as
alteracdes que ocorrem no ciclo vital das pessoas no contexto social maior, por meio das
geracOes, e 0 modo como elas interferem no desenvolvimento humano (Bronfenbrenner, 2011;
Tudge et al., 2009).

Diante disso, de acordo com Cecconello e Koller (2004), a analise do tempo e de seus
trés niveis pode investigar a pessoa em rela¢do aos acontecimentos ao longo do ciclo vital,
desde os proximais até os mais distais. Bronfenbrenner e Morris (1998) afirmam que todos os
eventos ou mudancas que acontecem e que podem ser analisados pelas quatro dimensdes do
modelo bioecoldgico sdo da mesma maneira, produtos e produtores da mudanca historica, a

partir das interacdes e atividades estabelecidas.

Qualidade do Ambiente Familiar
A Familia como Ambiente Ecoldgico

O ambiente familiar é o principal contexto de desenvolvimento neuropsicomotor. Nele
se inicia a aprendizagem de conceitos, normas e praticas culturais que fundamentam os
processos de socializagdo dos individuos (Bronfenbrenner, 2005; 2011). De acordo com Cruz
e Abreu-Lima (2012), o ambiente familiar € um conceito complexo que muitas vezes ultrapassa
os limites da casa em que a familia mora, e envolve as dimens@es fisicas, organizacional,
interpessoal e simbolica.

Existem diferentes modelos tedricos que buscam compreender como o ambiente
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familiar pode ser investigado e como algumas varidveis influenciam no desenvolvimento da
crianga. Do ponto de vista da bioecologia do desenvolvimento humano, a interagéo da crianga
com seu ambiente familiar oportuniza processos proximais que sao influenciados por aspectos
do contexto, da pessoa e do tempo, resultando em diferentes desfechos desenvolvimentais
(Bronfenbrenner, 2005; 2011).

Isso quer dizer que uma das dimensdes de qualidade desse ambiente esta atrelada as
interacdes realizadas entre as pessoas presentes no mesmo. Por conseguinte, essa influéncia
matua relaciona-se diretamente ao desenvolvimento neuropsicomotor, principalmente durante
a primeira infancia (Filho, Medeiros, Lamy, & Moreira, 2011; Ribeiro, Perosa, & Padovani,
2014). Os processos que ocorrem no mesossistema familiar a partir das conexdes com a escola,
e a vizinhanca também sdo capazes de influenciar a qualidade do microssistema familiar e,
desta forma, podem modificar potencialmente o desenvolvimento da crianga (Filho et al., 2011;
Leme, Del Prette, Koller, & Del Prette, 2016).

E importante ressaltar que cada sistema familiar, em sua forma dindmica, também
integra outros subsistemas dindmicos, uma vez que as relacdes encontradas caracterizam sua
organizacdo e estrutura, configurando assim a natureza familiar sisttmica (Anton, 2012;
Minetto, 2010). Nessa direcdo, as familias se estabelecem como sistemas complexos, ou seja,
cada membro se constitui como um subsistema e com diversas interagdes (Minuchin et al.,
2008). Assim, o funcionamento familiar compGe a estrutura desse sistema que esta em continua
mudanca, tanto em aspectos de adaptacdo, quanto ao desenvolvimento de seus integrantes.
Nesse sentido, a forma organizacional e o funcionamento da familia podem estabelecer ou ndo
uma manifestacdo duradoura de interacdo entre seus membros (Anton, 2012; Minetto, 2010), e
também podem indicar a qualidade deste ambiente.

Para Guralnick (2013), a qualidade encontrada nas primeiras relagdes entre a familia e
a crianca direciona ao resultado evolutivo do desenvolvimento infantil. Pode ser influenciada,
desta forma, por trés principais elementos: 1) Caracteristicas da familia, que envolvem as
caracteristicas dos pais (como saude mental, capacidade intelectual, atitudes e praticas
parentais), recursos econdmicos e nivel sociocultural, e suporte social (relacionamentos, rede
de apoio que pode ser entre a familia, amigos e a comunidade); 2) Padrées de interacdo familiar,
relacionada com a qualidade de interacdo entre os cuidadores e a crianga, experiéncias
organizadas pela familia para a crianca, salude e seguranca que proporciona a familia; 3)
Caracteristicas da crianca, podem ser os fatores potenciais de estresse para a familia
ocasionados pela condicdo, deficiéncia ou vulnerabilidade da crianga, assim como, 0s recursos

evolutivos e as capacidades organizacionais. Esses elementos estdo diretamente associados a
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gualidade do ambiente familiar.

Outra dimensdo de qualidade do ambiente familiar corresponde aos tipos de cuidados e
estimulos que sdo fornecidos pela familia. Diante disso, destacam-se 0 suporte e 0S recursos
oferecidos pelos pais e/ou demais familiares como variaveis preditoras que se associam ao
desenvolvimento da crianga (D’Avila-Bacarji, Marturano, & Elias, 2005; Dornelas &
Magalhées, 2016; Dourado, Carvalho, & Lemos, 2015). O suporte familiar ao desenvolvimento
da crianca € representado pelas atividades, papeis e relacdes proporcionados pela familia. Esses
aspectos podem se estabelecer no ambito da vida diaria durante a alimentacdo, banho e
vestuario, nas a¢des de cunho intelectual, por exemplo, nas atividades que envolvem leituras e
filmes, assim como, nos momentos culturais e de entretenimento, como 0s passeios que a
crianga realiza com sua familia (D’ Avila-Bacarji et al., 2005; Martunano & Elias, 2016).

Outro tipo de suporte familiar € o emocional, este relaciona-se ao clima afetivo do
ambiente familiar, ou seja, na qualidade das relacdes estabelecidas entre os membros da familia.
Por fim, destaca-se o suporte parental, o qual refere-se as rotinas escolares, caracterizadas pelo
acompanhamento das atividades escolares como tarefas, licdes, trabalhos e pesquisas que a
crianca precisa desenvolver. Inclui, ainda, toda a organizagédo das rotinas, de tempo, espaco e 0
acompanhamento oferecido a crianga dentro de casa (D’Avila-Bacarji et al., 2005; Marturano,
Elias, & Leme, 2012).

Os recursos familiares, segundo Marturano (1999), podem ser caracterizados pelos
bens materiais disponibilizados no ambiente familiar. Desse modo, o conceito de estabilidade
ambiental relaciona-se ao de processos proximais, na medida que esses ndo ocorrem em
contextos cadticos, instaveis e desordenados no tempo e no espaco (Maturano, 2006). Por isso,
o ambiente familiar pode funcionar como uma base segura de estabilidade e oferecer uma
diversidade de recursos e de suporte social (Marturano, 1999; 2006; 2013; Marturano et al.,
2012).

Diante disso, considera-se que um ambiente familiar com qualidade do ambiente
familiar é aquele que apresenta bom padrdo de interagdo entre seus membros, demonstrando
assim boa forma organizacional e o funcionamento entre seus membros. Além disso, possibilita
a crianca cuidados e estimulos satisfatorios, principalmente através de bons niveis de suporte

social e os recursos.

Avaliacéo da Qualidade do Ambiente Familiar
Recursos e Suporte do Ambiente
Nas Ultimas décadas, pesquisadores tém voltado seus esforgos para desenvolver

instrumentos que possibilitem uma melhor compreensdo da relacdo entre a qualidade do
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ambiente familiar e o desenvolvimento infantil. Nessa perspectiva, Marturano (1999)
pesquisadora da Universidade de S&o Paulo, elaborou um instrumento, com base na Teoria
Bioecologica, denominado Inventario de Recursos do Ambiente Familiar (RAF). Este é
constituido por 14 tépicos, subdivididos em trés mddulos, a saber, supervisdo e organizacao de
rotinas, oportunidades de interacdo com os pais e presenca de recursos no ambiente fisico.

No que diz respeito ao microssistema familiar investigado pelo RAF, os recursos foram
agrupados em dois dominios, 0S que promovem processos proximais e as atividades previsiveis
que sinalizam algum grau de estabilidade familiar. Enquanto que os recursos do mesossistema
familia-escola serdo identificados nas préaticas parentais que promovem a ligacdo entre esses
ambientes, como a participacao dos pais nas reunides escolares e acompanhamento das notas
(Marturano, 1999).

Em relacdo aos processos proximais, a autora considerou a possibilidade de
experiéncias estimuladoras do desenvolvimento, como passeios e viagens, oportunidade de
interacdo com os pais, disponibilidade de brinquedos e materiais que estimulem os aspectos
cognitivos, assim como de livros, revistas e jornais. No dominio das atividades que podem ser
usadas como estimulacdo, encontram-se as rotinas e reunides regulares da familia e a
cooperacdo da crianca em tarefas domésticas. Dessa maneira, Marturano (1999; 2013)
considera que o0s suportes estdo associados ao tipo de apoio afetivo, social e educacional
oferecido a crian¢a, enquanto os recursos caracterizam-se pelos bens materiais e econémicos
disponibilizados pelos pais e pelo ambiente familiar para o bom desenvolvimento da
aprendizagem.

Dentre as pesquisas que utilizaram o RAF considerando o papel de destaque do
ambiente familiar e do envolvimento dos pais no desenvolvimento da crianca, salienta-se o
estudo de Passaglio, Souza, Souza, Scopel e Lemos (2015), o qual buscou verificar a associacao
entre perfil fonoldgico e vocabulario de 96 criancas de quatro a cinco anos, de escolas publicas
e particulares de Belo Horizonte e analisar a influéncia dos ambientes familiar e escolar no
desenvolvimento infantil. Na analise de da relacéo entre fonologia, vocabulario e recursos do
ambiente familiar verificou-se associacédo entre o desempenho nas provas e 0s escores do RAF.
Deste modo, a importancia de tais caracteristicas é afirmada na literatura, uma vez que se
apresenta a ideia de que o modo de fala dos pais, renda familiar, nGmero de residentes e estimulo
parental sdo de fundamental influéncia ndo sé para a aquisi¢éo e o desenvolvimento linguistico,
como também para o desenvolvimento global.

O estudo de Dourado et al., (2015) buscou analisar o desenvolvimento da comunicagao

de 70 criangas de um a trés anos frequentadoras de creches de Belo Horizonte, segundo as
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variaveis: ambientes familiar e escolar. A caracteriza¢do dos recursos de estimulacdo presentes
no ambiente familiar, por meio do RAF permitiu observar que a érea referente a Horarios e
Rotina apresentou a maior média, e a area de Atividades Programadas, a menor. Segundo 0s
autores, tal dado pode indicar que no escopo do ambiente familiar a atencdo a rotina da crianca
é privilegiada em relacdo a programacdo de atividades. A partir do modelo de regressdo
maltipla, identificou-se que a varidvel RAF, referente aos brinquedos que a crianga tinha em
casa, variou positivamente em relacéo ao Perfil Comunicativo (indice Global).

Na pesquisa de Guimarées, Carvalho, Machado, Baptista e Lemos (2013), que analisou
a associacdo entre o desenvolvimento neuropsicomotor e os recursos do ambiente familiar de
298 criancas, de dois a 24 meses, em Belo Horizonte, utilizando instrumento baseado na
estratégia Atencdo Integral das Doengas Prevalentes na Infancia (AIDPI). Os resultados
evidenciaram associacdo entre o resultado da AIDPI e a pontuagédo total obtida no RAF
(p=0,027). Tal achado esta de acordo com a literatura pesquisada, pois estudos demonstraram
que a variavel de maior impacto sobre o desenvolvimento infantil é a estimulacéo e a qualidade
do ambiente familiar. De acordo com os autores, a maneira pela qual os pais organizam o
ambiente fisico e interagem com os filhos influencia diretamente o desenvolvimento da crianca.
Portanto, quanto melhor a qualidade da estimulacdo ambiental disponivel para a crianca, melhor
sera seu desempenho global.

Por fim, o estudo de Dornelas e Magalhdes (2016) cujo um dos objetivos foi comparar
o desempenho funcional de criancas com atraso do desenvolvimento neuropsicomotor
(ADNPM) com pares com desenvolvimento tipico e a qualidade do ambiente familiar. Os
participantes foram 45 criangas divididas em dois grupos. Os resultados mostraram que apesar
de existir diferenca nas médias entre 0s grupos nos itens do RAF, apenas dois indicadores
atingiram significancia estatistica (p<0,05). No grupo ADNPM, as criangas faziam menos
atividades no tempo livre e compartilharam menos atividades com os pais em casa. Os
pesquisadores afirmam que o RAF tem se mostrado util para distinguir caracteristicas do
ambiente familiar de criangas com diferentes niveis de desempenho escolar e problemas de
comportamento e apresenta parametros adequados de confiabilidade teste-reteste (0,92 a 1,00),

além de boa consisténcia interna (0,84).

Pobreza Familiar
Na abordagem da relagdo entre ambiente e desenvolvimento muitos estudos tém

considerado que a qualidade do ambiente familiar esta atrelada a interferéncia de multiplos
fatores de risco, entre os quais destaca-se a pobreza familiar (Evans et al., 2013; Fotso et al.,

2012; Roelen et al., 2010). Os achados dessas pesquisas sugerem que O atraso no
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desenvolvimento neuropsicomotor ocorre com maior frequéncia e severidade quando as
criancas vivem em condicOes de pobreza extrema por um longo periodo, inclusive na vida
adulta (Wehby & McCarthy, 2013).

Nessa perspectiva, pesquisadores (Black et al., 2017; Grantham-McGregor et al., 2007;
Walker et al., 2007; 2011) realizaram uma série de pesquisas sobre o desenvolvimento infantil
e tem hipotetizado que cerca de 250 milhGes de criangas menores de cinco anos ndo alcangam
seu potencial de desenvolvimento a cada ano, sendo que a maioria delas vive em contextos com
recursos restritos. No entanto, as evidéncias empiricas sobre os mecanismos do efeito da
pobreza no desenvolvimento da primeira infancia ainda ndo estdo completamente estabelecidas
(Tran, Luchters, & Fisher, 2017).

Ha evidéncias de que criancas que vivem sem situacdo de pobreza e/ou de baixa
qualidade e estdo mais expostas a fatores de risco bioldgicos e genéticos como disturbios
nutricionais (Fotso et al., 2012; Issler & Giugliani, 1997), mortalidade infantil, prematuridade
e baixo peso (Halpern et al., 2008; Halpern, 2014), alteracGes neuroldgicos, psicoemocionais e
comportamentais (Dearing, 2008), fatores familiares como ambiente pouco seguro e
estimulante, familia desestruturada, baixo nivel socioeconémico (Brito et al., 2011; Chiu & Di
Marco, 2010; Evans, Li, & Whipple, 2013; Halpern et al., 2008; Sharkins, Leger, & Ernest,
2017), dificuldade de acesso a satde e educacdo, bem como, fatores da comunidade (Huston &
Bentley, 2010; Walker et al., 2007).

Diante disso, Yoshikawa, Aber e Beardslee (2012) elaboraram uma estrutura conceitual,
a qual refere que variaveis preditoras de pobreza se concentram em trés niveis: fatores
individuais, ou no nivel da crianca, como a qualidade da ingestdo nutricional; fatores
relacionais, tais como as relagbes familiares; e fatores institucionais, que se referem a
caracteristicas de contextos mais amplos, por exemplo, creches, escolas, trabalho parental e
vizinhancas.

Segundo Bronfenbrenner e Evans (2000), outro constructo que tem sido investigado
como associado a pobreza familiar € o caos no ambiente. Este foi inicialmente descrito como
sistemas de atividade frenética, falta de estrutura, imprevisibilidade nas atividades cotidianas e
altos niveis de estimulacdo ambiental. Posteriormente, Evans e Wachs, (2010) elaboraram uma
definicdo mais operacional, definindo-o como ambiente caracterizado por altos niveis de
barulho, aglomeracéo, instabilidade e desordem, bem como, falta de estruturacdo temporal e
fisica, com pouca regularidade nas rotinas.

Embora o caos esteja associado aos niveis socioecondmicos mais baixos ou a pobreza

familiar, ele é um construto distinto (Kamp, Schmeer, & Taylor, 2013). Isto significa que a
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pobreza pode gerar 0 caos, assim como, ele é um dos varios mecanismos que interferem no
desenvolvimento (Evans & Wachs, 2010). Consequentemente, esse ambiente cadtico pode
contribuir no processo que repercute em atraso no desenvolvimento da infantil.

Conforme Evans e Wachs (2010), ha seis dimensdes do caos, a saber, aglomeracéo e
densidade de pessoas, ruido e confusdo, desordem e bagunca, fluidez e instabilidade dos
residentes, falta de previsibilidade nas rotinas, e baixa supervisdo e monitoramento. O caos
pode interferir no desenvolvimento e na sustentabilidade dos processos proximais, que
dependem de interacBes progressivamente mais complexas entre a crianga e seu ambiente
imediato. Isto é, as dimensGes do caos podem privar a crianca de realizar atividades molares,
papeis e interacbes bem estruturadas, previsiveis e sustentadas com as pessoas, objetos e
simbolos do ambiente imediato, que sdo criticas para fomentar e sustentar o desenvolvimento
saudavel (Bronfenbrenner & Evans, 2000; Evans, Gonnella, Marcynyszyn, Gentile, &
Salpekar, 2005).

Dessa maneira, estudar a pobreza, o caos e suas implicacdes para a qualidade do
ambiente familiar e ao desenvolvimento humano é uma tarefa complexa. Existem contradigdes
no proprio conceito deste termo, assim como nos diferentes métodos para a sua mensuragéo
(Fotso et al., 2012; Roelen et al., 2010; Yazbek, 2012). Durante muito tempo a pobreza foi
considerada como uma circunstancia definida pela renda inferior a um patamar pré-estabelecido
(Fotso et al., 2012). Outrossim, nos Gltimos anos, a pobreza tem sido observada como um
fendmeno multidimensional, que incorpora uma concepg¢do mais dinamica e estrutural (Alkire
& Foster, 2011). Assim, a pobreza envolve ndo apenas aspectos econdmicos, mas também
outras dimens6es como politica, social, cultural, qualidade de vida e bem-estar (Yazbek, 2012).

Diante dessa perspectiva, Barros, Carvalho e Franco (2006) consideram que a pobreza
é cristalizada como um fendmeno multidimensional e, desse ponto de vista, deve ser estudada
considerando-se as diversas dimensdes que a compde. Esses pesquisadores elaboraram o indice
de Pobreza Familiar (IPF), construido a partir das informagdes disponibilizadas nas Pesquisas
Nacionais por Amostra de Domicilios (PNAD). Assim, o IPF teve como principal objetivo
medir a intensidade da pobreza das familias do Estado do Rio de Janeiro, a partir de seis
dimensdes, a saber, vulnerabilidade; acesso ao conhecimento; acesso ao trabalho; escassez de
recursos; desenvolvimento infantil; e caréncias habitacionais.

Em termos ecoldgicos, a pobreza assume 0s contornos proprios do contexto no qual esse
fendmeno se manifesta (Soares, 2009), assumindo variagfes importantes de um bairro ou area
para outro. Entdo, mensurar a pobreza e verificar sua relacdo com a qualidade do ambiente

familiar pode auxiliar a compreender o grau de efeito que esse fendmeno exerce no
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desenvolvimento de criangas que vivem em uma determinada cidade ou distrito.

Os censos populacionais produzem informacdes imprescindiveis sobre as caracteristicas
das familias e dos ambientes familiares. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
considera familia o tipo de arranjo em que os integrantes sdo residentes em um mesmo
domicilio, que sdo ligados por lagos de parentesco em um grau especifico, o que inclui os
consanguineos, adocdo ou casamento (Alves, 2005). Os resultados do ultimo censo nacional
(2010) apontaram que no municipio de Belém foram registradas 65.766 familias residentes em
domicilios particulares. O perfil sociodemografico da maioria delas era de familias urbanas, na
classe de rendimento mensal familiar per capita entre 1/4 e 1/2 salario minimo, com média de
quatro moradores, domicilios proprios, em alvenaria, com energia elétrica, &gua encanada,
coleta de lixo e banheiro préprio com esgotamento sanitario (IBGE, 2012; 2014). Essas sdo
caracteristicas que foram encontradas na literatura como varidveis importantes para destacar a
qualidade do ambiente familiar.

Conforme dados IBGE (2012; 2014), a populacdo total do municipio de Belém, no
ultimo Censo, era de 1.393.399 residentes, atualmente a populacdo estimada é de 1.452.275.
Além disso, cerca de 85.011 pessoas encontravam-se em situacdo de extrema pobreza, ou seja,
com renda domiciliar per capita abaixo de R$ 70,00. O Censo também revelou que no
municipio havia 8.178 criancas na extrema pobreza na faixa de zero a trés anos e 4.172 na faixa
entre quatro e cinco anos, e que 42,3% dos extremamente pobres do municipio tém de zero a
17 anos.

Segundo o relatério do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) divulgado em
2013, o Brasil atingiu as metas de reducdo da extrema pobreza, principalmente com o auxilio
dos programas de distribuicdo de renda. No entanto, a regido amazdnica acompanha lentamente
essa tendéncia, estando abaixo da média nacional (Celentano, Santos, & Verissimo, 2010). A
Regido Metropolitana de Belém (RMB) pode ser caracterizada como uma extensa e precaria
periferia, com agudas caréncias de infraestrutura e servigos urbanos, em torno de nucleos
delimitados e espacialmente compactos (Ponto, Lima, Cardoso, & Rodrigues, 2013). Estes
aspectos sdo associados aos altos indices de pobreza e das limitadas condi¢Ges socioecondmicas
dos moradores (Ponto et al., 2013).

Em razdo disso, a pobreza deve ser analisada a partir da realidade de cada pais e regido
considerando as caracteristicas histdricas, culturais e contextuais do mesmo (Wehby &
McCarthy, 2013; Yazbek, 2012). No Brasil, a discrepante desigualdade socioeconémica
presente na sociedade faz com que os niveis de pobreza e 0 niUmero de criangas nessa condi¢do

critica possam variar de acordo com as regides. Como mencionado, o Norte e 0 Nordeste
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brasileiro, por exemplo, destacam-se pela maior incidéncia de pobreza e pelo elevado indice de
criancas abaixo de seis anos vivendo nessa situagdo (IBGE, 2012; IPEA, 2013).
Especificamente, as capitais Belém, Fortaleza, Recife e Salvador possuem os maiores indices
de pobres e de criangas pobres. Esses dados reforcam a importancia de se investigar a relacéo
entre 0o DNPM, a linguagem infantil e a qualidade ambiente em familias na condigdo de pobreza
e apontam para o papel decisivo que podem cumprir os demais ambientes ecoldgicos.

Qualidade do Ambiente de Educacgéo Infantil

A Educacéo Infantil como Ambiente Ecoldgico

No Brasil, a educago infantil é a primeira etapa da educagio basica. E destinada a
criangas de zero a cinco anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social. Esta fase esta dividida em dois segmentos, a creche (criancas de zero a trés anos) e pré-
escola (criangcas de quatro a cinco anos e onze meses). Dessa forma, esses ambientes se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas (Brasil, 2009a).

O atendimento em creches e pré-escolas foi estabelecido como direito social das
criancas a partir da Constituicdo Federal de 1988, com o reconhecimento da Educacéo Infantil
como dever do Estado com a Educacdo. O processo que resultou nessa conquista teve ampla
participacdo dos movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos trabalhadores, e
de redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas dos proprios profissionais da
educacéo (Coleto, 2014; Furtado, 2014).

A promulgacéo da Constituicdo Federal repercutiu em uma série de leis, dentre elas a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96 (LDB), a qual vem sendo
atualizada. Nos artigos 29, 30 e 31 reafirmou-se o direito da crianca a educacéo e regulamentou
a Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacéo Basica, ndo mais em uma perspectiva
assistencial, mas de carater educativo. Assim, a preocupacdo com a qualidade desses ambientes
é expressa no artigo quarto da LDB, o qual afirma que é dever do Estado a garantia de padrdes
minimos de qualidade de ensino, definidos com variedade e quantidade minima, por aluno, de
insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem (Brasil,
1996).

Desde entdo, o campo da Educagéo Infantil vem passando por um intenso processo de
revisdo de suas concepcdes sobre educacao de criangas em espagos coletivos e o fortalecimento

de praticas pedagogicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento infantil. Em
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especial, tém-se mostrado prioritarias as discussdes sobre a qualidade desses ambientes e como
orientar o trabalho junto as criancas, de até trés anos, em creches e como assegurar praticas
junto as criancas, de quatro e cinco anos, que prevejam formas de garantir a continuidade no
processo de aprendizagem, sem antecipacdo de conteudos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental (Brasil, 2010a; Coleto, 2014; Furtado, 2014).

Os desdobramentos da LDB desencadearam véarios documentos norteadores, dentre
eles: os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 1998a); o Plano
Nacional de Educacdo (Brasil, 2001); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Bésica (Brasil, 1998b; 2013); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(Brasil, 1999; 2010a); os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacao
Infantil (Brasil, 2006a); os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil (Brasil,
2006b); os Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais
das Criancas (Brasil, 1995; 2009a); os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil (Brasil,
2009b) e as OrientacOes sobre Convénios entre Secretarias Municipais de Educacdo e
Instituicdes Comunitarias, Confessionais ou Filantrépicas sem fins lucrativos para a oferta de
Educacao Infantil (Brasil, 2009c).

Em suma, esses documentos consideram que o cuidado especifico desta fase da
educacao basica é consoante com os demais direitos da infancia. Além disso, reafirmam que as
criancas tém direito ao favorecimento do brincar e de brincadeiras, a atencéo individual, a um
ambiente aconchegante, seguro e estimulante, ao contato com a natureza, a higiene, saude e
alimentacdo adequada. Também registram que as criancas tém direito a atencdo especial nos
periodos de adaptacdo a creche. Apesar do avanco da legislagdo no que diz respeito ao
reconhecimento da crianca a educacdo infantil, também é importante considerar 0os inimeros
desafios impostos para a efetiva garantia desse direito, que podem ser sintetizadas em duas
grandes questdes: a qualidade do ambiente de atendimento e a de acesso.

Quanto a qualidade do ambiente, o Ministério da Educacdo elaborou o documento
Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criancas
(Brasil, 1995; 2009a). Este documento organiza-se em duas partes, a primeira diz respeito aos
critérios relativos a organizacdo e ao funcionamento interno das creches, principalmente as
praticas concretas adotadas no trabalho direto com as criancgas. Ja a segunda, explicita critérios
relativos a definicdo de diretrizes e normas politicas, programas e sistemas de financiamento
de creches, tanto governamentais como ndo governamentais (Furtado, 2014).

Nos Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil (Brasil 2009b), o Ministério da

Educacao, através da Secretaria de Educacdo Basica e Coordenacdo de Educacdo Infantil,
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ressalta o papel de protecdo e atencédo as criangas que deve ser desempenhado por professores,
gestores e outros profissionais. Portanto, este documento busca auxiliar os profissionais,
juntamente com familias e pessoas da comunidade, a participarem de processos de
autoavaliacdo da qualidade desses ambientes, a fim de garantir que eles tenham um potencial
transformador e que permitam a elaboracéo de boas préticas educativas.

Diante desse percurso historico dos aspectos que envolvem a qualidade da Educagéo
Infantil no Brasil, conclui-se que esta é orientada por um marco legal bastante avancado e
abrangente, o qual prevé a avaliacdo sistematica dos processos e dos resultados nessa area da
politica publica. Dessa forma, avaliar a qualidade do ambiente seria parte constituinte dessa
politica, pois essa estratégia ja esta prevista. Entretanto, compreender a escola como ambiente
ecoldgico € importante quando se quer investigar como a sua qualidade esta associada aos
escores de desenvolvimento neuropsicomotor de criangas que nela estdo crescendo e se
desenvolvendo.

Na perspectiva da bioecologia do desenvolvimento humano, a escola esta entre os
principais contextos que as criangas frequentam regularmente. Nesse microssistema ocorrem
relacbes face a face entre diversas pessoas que se envolvem em atividades molares e
desempenham papeis diferentes (Bhering & Sarkis, 2009; Rossetti-Ferreira, Amorim, &
Oliveira, 2009). Destacam-se as relagcdes da crianga com seus pares, com 0s professores e
funcionarios. No que se refere aos papeis estabelecidos nesse contexto, um deles é cuidar e
educar a crianga, por parte dos professores. Quanto as varidveis estruturais do ambiente,
acentua-se a organizacdo do espaco fisico, equipamentos e materiais, e a propor¢do adulto-
crianga. Ja entre as variaveis de processo destacam-se a qualidade dos relacionamentos
interpessoais, bem como, o grau de envolvimento das criangas nas atividades educativas
intencionais que sdo disponibilizadas.

Salienta-se também, aqui, elementos do mesossistema, como o envolvimento entre pais
e professores, e outros sdo fatores do macrossistema escolar, como as normas, valores e metas
da escola, e 0 modelo de ensino adotado pelos professores. O clima escolar, em razdo da
diversidade de definigdes que possui, pode ser considerado ora como um processo proximal
(por exemplo, o apoio social dos professores), ora como um fator do contexto (como a gestéo
comportamental na escola). Do mesmo modo, sendo a familia e a escola importantes contextos
de socializacdo da crianga, estudos tém demonstrado a associacdo entre comportamentos
infantis e caracteristicas da familia (Borsa & Nunes, 2011; Petrucci, Borsa, & Koller, 2016) ou
da escola (Maldonado-Carrefio & Votruba-Drzal, 2011).
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Nesse sentido, aumenta a necessidade de estudos que consigam investigar variaveis dos
ambientes familiar e escolar como parte da estratégia para se compreender as condigdes
ecologicas em que a crianca vive. Ou seja, estudos que possam ndo apenas voltar a atencéo para
as condicbes em gue a crianca vive com sua familia, mas a qualidade do ambiente escolar no

qual ela convive com outros adultos e grupos de pares.

Avaliacao da Qualidade do Ambiente na Educagéo Infantil

De acordo com Barbosa e Fochi (2012), apesar de os bebés e as criangas pequenas
estarem presentes nos espacgos coletivos da Educacdo Infantil, as propostas pedagdgicas nem
sempre estédo aliadas a um padréo adequado de qualidade. Dessa forma, discutir a finalidade da
escola como um espaco com condicBes de assegurar qualidade as préaticas e interacGes das
criancas é primordial, principalmente ao considerar a multiplicidade de infancias e criangas
inseridas nesses ambientes.

Apesar de os documentos nacionais do Ministério da Educacdao mencionarem questfes
relativas a qualidade do ambiente escolar, evidenciou-se a dificuldade em se conceituar o termo
qualidade quando e trata de avaliagdo da mesma. Nos Indicadores da Qualidade na Educacéo
Infantil (2009b) define-se qualidade a partir de fatores como valores pessoais, crencas e
tradicdes de uma determinada cultura, conhecimentos cientificos sobre desenvolvimento
infantil, e o contexto histérico e socioecondmico no qual a escola se insere. Ja Zabalza (2007)
atribui a qualidade trés dimensdes bésicas: 1) Qualidade vinculada aos valores e expectativa
das pessoas envolvidas; 2) Qualidade vinculada a obtencéo, ao alcance de altos resultados; e,
3) Qualidade vinculada a um clima satisfatorio, para todos aqueles envolvidos na situacédo ou
no processo avaliado, ou seja, ha uma estreita relagdo entre qualidade e satisfacdo profissional-
pessoal.

A despeito disso, adotou-se nesta tese a definicdo de qualidade utilizada por Harms,
Cryer e Clifford (1990; 2003). Para estas pesquisadoras a qualidade do ambiente de educacao
e cuidado infantil é oriunda da analise de sete dimensfes, a saber, Espaco e Mobilia, Rotinas
de cuidados pessoais, Linguagem e raciocinio, Atividades, Interacdo, Estrutura do programa,
Relacéo dos pais e profissionais. Salienta-se que a avaliagdo da qualidade da Educacgéo Infantil
ndo deve ser confundida com a avaliagdo educacional que trata especificamente do
desenvolvimento da crianca, da aprendizagem, do curriculo e do desempenho escolar. Essa
avaliacdo deve ser realizada pela comunidade escolar, ou seja, pelos gestores, diretores,
orientadores pedagdgicos, professores e pais (Coleto, 2014).

Para uma avaliacdo sisteméatica do ambiente de Educagdo Infantil, destacam-se dois

instrumentos, a Infant/Toddler Environment Rating Scale — Revised (ITERS-R), utilizada para
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avaliacdo de ambientes de Educagéo Infantil que atendem criangas do nascimento aos dois anos
e meio, e a Early Childhood Environment Rating Scale — Revised (ECERS-R), que avalia
escolas que recebem criancas de dois anos e meio até os cinco. Esses instrumentos séo
utilizados em diversas pesquisas nacionais e internacionais, entretanto ainda ndo possuem
validacao para o contexto brasileiro.

A Escala ECERS-R foi desenvolvida nos Estados Unidos e projetada para classificar a
qualidade global de ambientes de Educacédo Infantil que atendem criancas de dois anos e meio
a cinco anos (Harms, Clifford, & Cryer, 1998). Atualmente, a ECERS-R é um dos principais
meios para obter uma visdo operacionalizada da qualidade do ambiente escolar. Entretanto, ha
caracteristicas importantes de qualidade ambiental que podem influenciar o desenvolvimento
das criangas, ainda que essas dimensdes ndo sejam capturadas em profundidade na ECERS-R
como espacos para aprendizagem ao ar livre e o clima escolar (La Paro, 2012).

Em 2010, a Fundacdo Carlos Chagas, o Ministério da Educacdo e o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) colaboraram em um estudo de creches e pré-escolas
em seis capitais do Brasil: Belém, Campo Grande, Floriandpolis, Fortaleza, Rio de Janeiro e
Teresina (Brasil, 2010b; Campos et al., 2010; Campos et al., 2011a; Campos, Esposito,
Bhering, Gimenes, & Abuchaim, 2011b). Foram aplicadas as escalas ECERS-R e ITERS-R.
No geral, o estudo identificou que, para creches e pré-escolas, as atividades e a estrutura do
programa sao as areas com maiores déficits. Em grande parte, esses resultados foram
impulsionados pela falta de atividades de qualidade, uma estrutura inadequada de programa e
espaco e mobiliario ndo estimulantes.

O estudo de Barros, Carvalho, Franco, Mendonca e Rosalé (2011) buscou associar o
desenvolvimento infantil com a qualidade das creches de uma amostra aleatéria de 500 criangas
em 100 creches no municipio do Rio de Janeiro, por meio de um questionario multidimensional,
baseado nas escalas ITERS-R e ECERS-R. O desenvolvimento infantil foi medido pelo Cartdo
da Crianca, instrumento desenvolvido pelo Instituto de Pesquisas Heloisa Marinho (IPHEM).
De acordo com os resultados encontrados, o desenvolvimento das criangas que frequentam
creches de alta qualidade foi maior do que o das criangas que frequentam creches de baixa
gualidade. Os resultados também mostram que a qualidade da creche pode ser medida de
diversas maneiras, e que cada uma dessas medidas pode ter diferentes custos e impactos
também distintos para o desenvolvimento infantil. Observa-se, entdo, que pesquisadores tém
investigado sobre a qualidade deste ambiente, os aspectos que direcionam este processo ainda
ndo estdo completamente estabelecidos na literatura, principalmente ao considerar os diversos

contextos culturais.
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Qualidade da Educacéo Infantil no Brasil e na Regido Norte

A Educacdo Infantil pode ter impactos positivos e duradouros sobre o desenvolvimento
neuropsicomotor e a linguagem. Tais beneficios superam 0s custos, mas € preciso haver
qualidade nesse processo. O relatério Educacgdo Infantil: Programas para a Geracdo Mais
Importante do Brasil, elaborado pelo Banco Mundial em 2011, mostrou evidéncias de que
paises latinos, principalmente, Argentina, Uruguai e Chile tém conseguido avangos na
qualidade da Educacéo Infantil. Esses resultados foram complementados com dados do Brasil,
que também mostraram melhorias, em curto prazo, principalmente no desenvolvimento
cognitivo dos pré-escolares, e em longo prazo, na escolaridade e renda. Isto quer dizer que
pessoas oriundas de familias ndo alfabetizadas, mas que frequentaram escolas de boa qualidade
obtiveram mais anos de escolarizagdo e maiores salarios (Evans & Kosec, 2011).

Assim como no ambiente familiar, a pobreza estd ligada a qualidade do ambiente
escolar. Dessa maneira, a Educacdo Infantil tem impacto positivo maior entre criancas de
familias com maior situacdo de pobreza, com menor escolaridade, e menor estimulo cognitivo.
Entretanto, simplesmente matricular a crianca na pré-escola ndo € garantia de bons
desempenhos. Dados nacionais mostraram que criancas que frequentaram pre-escolas de baixa
qualidade tiveram o mesmo desempenho, em testes de alfabetizacdo, de criancas que nao
frequentaram (Carvalho, 2016; Evans & Kosec, 2011).

Ademais, as criangas que vivem em condicdo de pobreza no Brasil sdo, de longe, as que
menos se matriculam em creches ou pré-escolas. Em contrapartida, aquelas oriundas de familias
com melhores condi¢cdes socioecondmicas tém trés vezes mais chances de frequentar esses
ambientes. As familias com melhor nivel socioecondmico (NSE) ndo s6 oferecem a Educacéo
Infantil a seus filhos, como também tendem a usar o sistema privado e de melhor qualidade.
Por conseguinte, mais de 85% das criancas com menor NSE que frequentam a Educacdo
Infantil usam as instituicdes publicas ou filantrpicas de menor qualidade, intensificando ainda
mais a desigualdade de oportunidades (Carvalho, 2016; Evans & Kosec, 2011).

Por outro lado, a qualidade do ambiente de escolar no Brasil tem melhorado ao longo
da dltima década. Em termos de alguns indicadores, a infraestrutura fisica (banheiro interno,
eletricidade, biblioteca, computador e saneamento basico) e a propor¢do aluno/professor foram
as variaveis que apresentaram melhorias. As creches mantiveram a propor¢do de 26 criancas
por educador, enquanto as pré-escolas baixaram de 39 para 32 criangas (Evans & Kosec, 2011).
No entanto, esses numeros ainda estdo longe dos padrGes que o documento Paréametros de
Qualidade para a Educacéo Infantil (Brasil, 2006ab), propde que se tenha 1 adulto para cada

6 a 8 criancas de 0 a 2 anos; 1 adulto para cada 15 criancas de 3 anos e 1 adulto para cada 20
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criangas acima de 4 anos. Segundo relatério da Organizacdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico, OECD (2018), em 2015, a média da proporcao professor/crianga
no Brasil era de 1 para 17.

Em seus referenciais tedricos, Bronfenbrenner (1979; 1996) ressaltou que um dos
aspectos especificos de um programa de creche ou pré-escola que aumentam ou diminuem a
sua efetividade s&o a proporcéo cuidadora-crianca e o tamanho do grupo. Dessa forma, para
criangas com menos de trés anos, a proporcéo cuidadora crianga € mais importante do que o
tamanho do grupo para afetar o comportamento das criangas e das cuidadoras. J& para as
criangas de trés a cinco anos, o fator critico é o tamanho do grupo. Portanto, a partir das
hipoteses estabelecidas por Bronfenbrenner (1979; 1996), tem-se que os efeitos imediatos de
longo alcance da participacdo aos ambientes de grupo no inicio da infancia, como na creche e
pré-escola se refletem principalmente na natureza e variedade as atividades molares e nas
relacGes com adultos e os iguais.

Outro dado importante do relatério do Banco Mundial, é que a qualidade do ambiente
escolar fora das capitais e regides metropolitanas tende a ser ainda mais baixa, assim como das
regibes menos desenvolvidas do Brasil. Em termos de infraestrutura, as creches e pré-escolas
da regido Sudeste tém o dobro da qualidade das da regido Norte do pais. Além disso, a taxa de
cobertura de creches nortistas é a menor entre as cinco regides, com apenas 11,1%, sendo que
a regido Sudeste tem 41,3% (ABRINQ, 2017).

No ano de 2009, todas as pré-escolas do Sul e Sudeste tinham energia elétrica, enquanto
apenas 75% das pré-escolas no Norte dispunham desse servico. Além disso, as institui¢ces do
Norte tinham 70% mais alunos por turma do que as do Sul. Essas diferencas na qualidade
provavelmente refletem diferencas nos gastos publicos. Os dados do relatrio mostraram que
0s gestores da regido Sudeste gastaram cinco vezes mais por aluno na Educacéo Infantil do que
os do Norte. Assim, criancas oriundas de regibes menos desenvolvidas e com menores
investimentos ja iniciam sua vida escolar muito atras de criangas mais privilegiadas (Evans &
Kosec, 2011).

Pelo exposto, assume-se ser importante investigar e discutir o peso que os ambientes
familiar e escolar tém na predicdo de fatores que podem responder por situacfes de suspeita de
atraso no desenvolvimento neuropsicomotor e de linguagem de criangas em uma populacéo
especifica, sendo necessario adicionalmente pensar a agdo de outros com os quais eles estéo

interconectados, como a vizinhanga por exemplo.



55

Qualidade do Ambiente de Vizinhanga
A Vizinhanga como Ambiente Ecoldgico

Outro ambiente que faz parte dos subsistemas da ecologia do desenvolvimento infantil
¢ a vizinhanca familiar. De acordo com Bronfenbrenner (1979; 1996), a medida que as criancas
amadurecem, elas ficam expostas a um subsistema mais complexo que incorpora lugares (areas
de jogo, escolas) e pessoas fora de seu ambiente familiar. E o caso, principalmente, das pessoas
que residem no entorno de seus domicilios.

Embora sejam diversas as definicbes empregadas, o termo vizinhanca refere-se
geralmente a uma comunidade delimitada geograficamente, onde existe interacdo social,
compartilhamento de espacos fisicos e institucionais (Kohen et al., 2008). De acordo com
Roosa et al. (2003), é importante distinguir conceitualmente vizinhanca e comunidade. A
primeira remete a uma area especifica, quase sempre residencial. J& a segunda diz respeito a
um grupo de pessoas que tem um vinculo em comum e partilham uma identidade, além de
simplesmente compartilhar local de residéncia.

Para Amaro (2007), as comunidades sdo diferenciadas por caracteristicas geograficas e
relacionais. Nas primeiras, 0s membros encontram-se vinculados pela condicdo de residirem
em um mesmo local, j& no segundo tipo, eles mantém-se unidos por meio de caracteristicas em
comum. Assim, o conceito de vizinhanga, de acordo com Amaro (2007), relaciona-se ao termo
comunidade geogréfica, pois a vizinhanca se refere a uma area geografica especifica e
geralmente residencial. Nesse contexto, as pessoas vivem umas ao lado das outras e
estabelecem relacGes face-a-face, ou seja, compartilham vinculos fisicos e sociais. Dessa forma,
nesta pesquisa, assume-se, pois, que a vizinhanca é uma parte da comunidade, pois abrange o0s
aspectos geograficos, mas também as redes e organizagdes sociais.

As vizinhangas diferem ainda quanto a organizacao social, coesao social, controle social
e rede social, sendo que aquelas menos coesas e organizadas podem oferecer um ambiente
menos favoravel ao desenvolvimento infantil (Coulton & Korbin, 1996). O termo organizacao
social diz respeito as organizac6es formais ou informais e mecanismos de controle presentes
em uma vizinhanga. Suas principais fontes incluem confianga muatua, normas, valores
compartilhados, inclusive de cuidados parentais (Kohen et al., 2008).

Por sua vez, a coesdo social de vizinhanca compreende a existéncia de lacos comuns,
confianca e sentimentos de apoio entre 0s vizinhos. Ja o controle social diz respeito as normas
de uma comunidade e a vontade ou ndo de intervir, quando estas estdo sendo violadas. Dessa
maneira, pais que vivem em bairros com altos niveis de coesdo social, geralmente, possuem um

numero significativo de individuos apoiadores em quem eles podem confiar para atender as
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suas necessidades e as de seus filhos (Cao & Maguire-Jack, 2016).

De acordo com Hoghughi (2004), Pluciennik, Lazzari e Chicaro (2015), outro recurso
considerado como pré-requisito para um bom desempenho da atividade parental é a rede social
e seus aspectos, como a presenca, envolvimento e responsividade dos outros, que podem ser
amigos, vizinhos ou familiares. Dessa forma, os vizinhos, principalmente os mais proximos,
geralmente fazem parte da rede social dos pais, e podem oferecer apoio aos cuidados diretos da
crianca, quanto ao aconselhamento, encorajamento ou suporte parental. Logo, pais
devidamente apoiados sdo capazes de lidar melhor com suas préprias demandas e,
consequentemente, atender as necessidades de seus filhos (Leventhal, Dupéré, & Shuey, 2015).
No entanto, os membros de uma rede social nem sempre exercem papel de apoio, pois também
podem surgir conflitos e desentendimentos entre eles, podendo contribuir para 0 aumento do
estresse no ambiente familiar (Cicchetti, 2016; Lerner, Bornstein, & Leventhal, 2015).

De acordo com Morais, Carvalho e Magalhdes (2017), a maioria dos estudos sobre a
relacdo da vizinhancga e desenvolvimento foca na adolescéncia e envolvem, principalmente, o
dominio psicossocial, seguido do desempenho escolar. Esses estudos tém ressaltado que na
adolescéncia a influéncia da vizinhanca se estabelece de maneira direta. Entretanto, durante a
infancia, essa influéncia passa pela mediacdo ou moderacdo da familia, especialmente na
primeira infancia. Isto €, nesse periodo do desenvolvimento, na maioria das vezes, 0s pais
controlam a participacdo dos filhos em atividades externas ao domicilio, filtrando a exposic¢éo
da crianca a vizinhanca (Kohen et al., 2008; Leventhal, Dupéré, & Shuey, 2015).

Do ponto de vista bioecoldgico, é necessario identificar os principais fatores ambientais
do microssistema vizinhanga que claramente interferem nos processos proximais. Identifica-se
na literatura que os fatores inibidores desses processos, comumente, sdo 0s que contribuem para
0 caos, como ruidos, aglomeracao, instabilidade residencial, e 0 uso e a qualidade de espacos
coletivos existentes no bairro (Bronfenbrenner & Evans, 2000; Evans & Wachs, 2010).
Todavia, a maioria desses estressores geradores de caos se apresenta como ndo controlaveis
pelas pessoas em desenvolvimento (Ferguson, Cassells, Macallister, & Evans, 2013).

De acordo com Ashiabi e O’Neal (2015) e Krishnan (2010), os fatores de nivel de
vizinhanga e comunidade podem influenciar o desenvolvimento neuropsicomotor e da
linguagem de diferentes maneiras. No nivel de micro e mesossistema, destacam-se a qualidade
da vizinhanca (seguranca, acessibilidade, coesdo, densidade populacional, urbanizacao), os
recursos disponiveis (biblioteca, parques), as relacfes sociais e as experiéncias coletivas de
envolvimento. A disponibilidade de institui¢Oes culturais e organizagtes sem fins lucrativos

tém influéncias importantes no desenvolvimento, nos niveis exo e macro. Portanto, a literatura
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a respeito da influéncia da qualidade da vizinhanca sobre o desenvolvimento infantil, é escassa,

principalmente os que verificam sua relagcdo com diferentes aspectos do DNPM.

Avaliacdo da Qualidade do Ambiente de Vizinhanca

A qualidade da vizinhanca pode ser determinada pelas condicGes de acesso da familia a
servicos como infraestrutura do bairro (saneamento bésico, energia, pavimentagdo de ruas),
acesso a servigos publicos (saude, educacdo e transporte) e privados (estabelecimentos
comerciais, como supermercados e farmacias), oportunidade de lazer e acessibilidade,
exposicao a poluicdo e violéncia. Todas essas caracteristicas sdo fatores que permitem mensurar
a qualidade desse ambiente, a0 mesmo tempo em que sdo determinantes em potencial do
adequado desenvolvimento neuropsicomotor infantil (Ferguson et al., 2013; Neves et al., 2016).

Assim como no ambiente familiar e escolar, a pobreza também est4 atrelada as
condicdes de qualidade da vizinhanca. Diante disso, estudos tém procurado aprofundar a analise
sobre o efeito, em longo prazo, de crescer em comunidades em situacdo de pobreza (Lloyd et
al., 2010; Ogers et al., 2009; 2012; Van Vuuren, Reijneveld, Van Der Wal, & Verhoeffa, 2014).
Foi argumentado que as familias economicamente desfavorecidas tém menores opcbes quanto
a escolha do local onde vao morar. Por isso, geralmente residem em vizinhangas com pouca
infraestrutura e seguranca (Minh, 2017). Estudos indicam que criancas de familias de menor
NSE consegue alcangar melhor desempenho no desenvolvimento ao residir em locais, onde 0s
seus vizinhos tém melhores condic¢des socioeconémicas (Huston & Bentley, 2010; Issler et al.,
1996; Leventhal et al., 2015; Van Vuuren et al., 2014).

Nessa perspectiva, Morais et al. (2017) realizaram uma revisdo de literatura com o
objetivo de apresentar as principais variaveis que podem influenciar na qualidade dos contextos
no desenvolvimento infantil. Quanto ao ambiente de vizinhanca, a bibliografia analisada diferiu
sobre as varidveis preditoras dessa relacdo. Alguns estudos apontam caracteristicas
relacionadas a estrutura fisica e aos aspectos socioecondmicos (Kohen et al., 2008; Lloyd &
Hertzman, 2010; Van Vuuren et al., 2014). Outros, no entanto, ressaltam variaveis referentes a
organizacéo social (Cicchetti, 2016; Coulton & Korbin, 1996; Lerner et al., 2015). Da mesma
maneira, Minh et al., (2017) realizaram uma revisao sistematica de 42 estudos, com o objetivo
de investigar os efeitos da vizinhanca sobre o desenvolvimento de criangas de zero a seis anos.
Os achados mostraram associacdo entre a condicdo de pobreza dos moradores e o pior
desempenho no desenvolvimento infantil. Além disso, a pobreza foi a variavel mais estudada
nas pesquisas consideradas nessa reviséo.

Embora instrumentos de mensuracdo especificos sejam necessarios para aferir a

qualidade, poucos estudos desenvolveram instrumentos para medir caracteristicas da
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vizinhanga em paises em desenvolvimento. No Brasil, foi encontrado o questionério elaborado
por Friche, Diez-Roux, César, Xavier, Proietti, & Caiaffa (2012) e revisado por Célio et al.
(2018) para o contexto urbano latino-americano com uma amostra de 4.048 domicilios e dez
dimensGes do ambiente: servicos publicos, qualidade estética, ambiente de caminhada,
segurancga, violéncia, coesdo social, participacdo de vizinhanca, desordem fisica, desordem
social e problemas de vizinhanga. A maioria das escalas foi associada aos preditores
socioecondmicos individuais e do bairro. As confiabilidades variaram de moderadas a altas, o
que se constitui pode um bom instrumento. Apesar desses achados devam ser mais explorados
em outros estudos, esses resultados podem contribuir para uma melhor compreensdo de uma
escolha apropriada de escala de vizinhanca, especialmente para cidades da América Latina.

Dentre os instrumentos utilizados para mensurar a qualidade do ambiente de vizinhanca,
no Brasil, destaca-se 0 questionario desenvolvido por Morais (2013), com base no instrumento
de Coulton, Korbin e Su (1996). Este tem o objetivo de obter uma analise da qualidade da
vizinhanca de acordo com a percepg¢éo do cuidador principal da crianca. Morais (2013) props
investigar a influéncia da qualidade dos ambientes ecoldgicos (casa, creche e vizinhanga) sobre
0 desenvolvimento cognitivo e motor, de criancas residentes no Vale do Jequitinhonha.
Participaram do estudo 147 criancgas, com idade entre 24 a 36 meses de idade, que frequentavam
creches publicas. Foram utilizados os instrumentos Bayley Ill, para a avaliagdo do
desenvolvimento infantil, 0 HOME, para qualidade das casas, a ITERS-R para avaliacdo da
qualidade das creches e o questionario sobre a qualidade da vizinhanca.

Os resultados do estudo de Morais (2013) indicaram que mais da metade das criangas
residiam em casas consideradas de risco para o desenvolvimento infantil e a qualidade das
creches variou de inadequada a minimamente adequada. Quanto a qualidade da vizinhanca,
observou-se que as familias contavam com minima infraestrutura, servicos e rede de apoio
formal. Entretanto, as redes de apoio informal entre os vizinhos eram restritas e faltavam
espacos de brincadeiras ao ar livre. Para o desenvolvimento cognitivo, 25% das suas variagdes
foram explicadas pelo indice socioecondmico, qualidade da vizinhanga, casa e creche.
Entretanto, apenas a qualidade da casa (3=0,42) e da creche (3=0,30) tiveram impacto direto,
positivo e estatisticamente significativo. Assim, o indice socioecondmico e a vizinhanga
explicaram 29% da qualidade do ambiente de casa, ou seja, quanto maior o indice, menor a
qualidade da casa, e quanto melhor a qualidade da vizinhanca, melhor a do ambiente familiar.
Observa-se assim, que a qualidade do contexto ambiental demonstrou ter impacto sobre o
desenvolvimento cognitivo das criangas.

O estudo de Neves et al.,, (2016) investigou o crescimento e o desenvolvimento
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cognitivo e de linguagem de 92 criangas entre 24 e 36 meses, frequentadoras da rede municipal
de Educacéo Infantil, no Vale do Jequitinhonha e seus determinantes ambientais e bioldgicos.
Também foram usados a escala Bayley Ill, a ITERS-R, e o questionario de qualidade da
vizinhanca. Os resultados identificaram que desenvolvimento estava abaixo da média na
linguagem 28,6% e cognitivo 28,3%. As instituicbes educacionais classificaram-se como
inadequadas e 69,6% dos domicilios como de risco para o desenvolvimento.

Em relacédo a qualidade da vizinhanca, os resultados indicaram que mais da metade dos
domicilios atingiu valor igual ou menor do que 58 pontos, 0 que significa que uma parcela
significativa da populacdo investigada estava em situacdo desfavordvel. As subescalas do
questionario de vizinhanca que, na média e mediana, atingiram piores resultados, foram:
“desordem social”, “seguranca”, “qualidade dos servigos” e “participagdo em atividades
institucionais”. No caso dominio da linguagem expressiva, foram identificadas no modelo
explicativo, duas variaveis da qualidade da vizinhanca (infraestrutura e interacdo/confianca)
(Neves et al., 2016).

Salienta-se que, por mais que os estudos de Morais (2013) e Neves et al. (2016) facam
uma abordagem ecologica e com diversos ambientes, ambas as pesquisas apontam como
limitacGes o tipo de delineamento adotado, ou seja, o transversal. Dessa maneira, € mais dificil
identificar os desfechos desenvolvimentais investigados e sua relagdo com as variaveis do
ambiente. Assim, ressalta-se que nesta tese de doutorado, 0 DNPM foi investigado em trés
tempos diferentes, com um instrumento (IPF) que poderd mensurar mais apuradamente a
pobreza familiar do que o Critério Brasil usado por Morais (2013) e Neves et al. (2016). Além
disso, 0 DNPM sera investigado em uma faixa etaria maior do que 36 meses, visto que apds
essa idade, a crianca ja desenvolveu grande parte de sua maturacdo neurolégica, permitindo
melhor apontar se o quadro de suspeita de atraso esta realmente estabelecido.

Em relacdo a algumas medidas e/ou informacGes sobre a qualidade da vizinhanca, 0s
censos populacionais produzem informagfes que podem ser pensadas como indicadores de
qualidade da vizinhanca ou como as caracteristicas urbanisticas do entorno dos domicilios que
incluem presenca ou auséncia de iluminacdo publica, pavimentacdo, arborizacéo, saneamento
e acessibilidade. De acordo com o Censo 2010, a regido Norte concentrou baixa incidéncia de
domicilios situados em logradouros com pavimentacdo (61,9%), arborizacdo (36,7%),
bueiro/boca de lobo (26,4%), meio-fio/guia (46,1%), calcada (32,4%) e rampa para cadeirante
(1,6%), e elevada proporcdo de depdsito de lixo (7,8%) e esgoto a céu aberto (32,2%),
caracteristicas associadas ao meio ambiente e a satde da populagéo (IBGE, 2012; 2014).

O relatorio Caracteristicas Urbanisticas do Entorno dos Domicilios (IBGE, 2012)
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verificou que Belém foi a capital brasileira com os piores indices de infraestrutura urbana no
entorno dos domicilios. A capital paraense ficou na Ultima colocac¢do do ranking de oito dos
dez critérios utilizados pelo instituto. No mais preocupante deles, Belém foi a cidade do pais,
com mais de um milh&o de habitantes, com o pior indice de esgoto a céu aberto no entorno de
residéncias com quadras definidas. O percentual foi 44,5% dos domicilios particulares com
esse tipo de rede de esgoto. Ao analisar toda a Regido Metropolitana, esse percentual sobe para
47,6%. Enquanto isso, a média nacional é de 11%. Como comparativo, S&o Luis, no Maranhao,
que apresenta o segundo pior cenario entre os 15 municipios com mais de um milhdo de
habitantes, possui 33,9% dos domicilios nessa situacdo. J& Goiania e Belo Horizonte, com os
melhores indices, registraram 0s percentuais de 0,5% e 1,4%, respectivamente. O nimero de
lixo acumulado nos logradouros em Belém, também chama atencdo, que, novamente, surge
como o0 panorama mais negativo do Brasil. Enquanto a média nacional foi de 5%, Belém
registrou 10,4% das casas com lixo acumulado e 9,7% em toda a regido metropolitana. Em
contrapartida, Fortaleza, apresentou o segundo pior quadro, com propor¢éo de 7,7%, seguida
por S&o Luis (6,3%) e Manaus (6,3%). Novamente, as menores incidéncias foram apontadas
nas capitais goiana (2,6%) e mineira (2,8%), de acordo com IBGE (2012).

O levantamento em revela ainda que Belém é a cidade com mais de um milhdo de
habitantes menos arborizada do Pais, contraditoriamente estando localizada na regido
Amazoénica. A média nacional apontou 68% e a capital paraense ficou em 22,4%. Na outra
ponta se destacaram Goiania, com 89,5%, e Campinas, com 88,4%. Ademais, enquanto 81,7%
dos domicilios nacionais tinham pavimentacdo no seu entorno, esse nimero caia para 69,6%
em Belém. Em relacdo ao item iluminacdo publica, apesar de parecer alto o indice de 93,7% na
capital paraense, ele aparece como 0 mais baixo do Pais. A média nacional é de 96,3%.

Esses aspectos acima citados referem-se especialmente a variaveis relacionadas a
infraestruturas, no ambito do que pode ser entendido como qualidade da vizinhancga. Entretanto,
ndo foram encontrados estudos na regido Norte e no municipio de Belém que tenham
investigado outros aspectos da qualidade desse ambiente especifico, como atividades
institucionais; interacdo e confianca; intervencdo e retaliacdo; assisténcia; qualidade da
vizinhanca; seguranca; mobilidade; e desordem social.

A partir da analise desses trés ambientes, vistos aqui como microssistemas, espera-se
compreender, em uma perspectiva bioecoldgica, como o desenvolvimento neuropsicomotor e
da linguagem sdo influenciados pela inter-relacdo entre as caracteristicas biopsicoldgicas da
crianga e os atributos dos ambientes dos quais ela faz parte, principalmente pelas varidveis que

indicam a qualidade destes, e que terdo enfoque nesta pesquisa.
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Considera-se que ha& poucas pesquisas, sobretudo no cenario nacional, que se
propuseram a avaliar o desenvolvimento neuropsicomotor e a linguagem de criancas a partir de
testes padronizados como o Denver Il e ASQ-3, verificando sua associacdo com a qualidade
dos vérios ambientes que as criancas participam. Dessa forma, entender a complexidade e
especificidade das expressdes da questdo social que envolvem as criangas na Amazonia € um
desafio que pode contribuir para orientar decisbes programaticas dos governantes e de
pesquisadores para o enfrentamento de véarias problematicas, e garantir ambientes de qualidade
para o pleno desenvolvimento infantil. Portanto, esta tese de doutorado buscou responder as
seguintes questBes norteadoras: Qual a relacdo entre a qualidade dos ambientes ecol6gicos
(familiar, escolar e vizinhanga) e o desenvolvimento neuropsicomotor e de linguagem de
criangas que frequentam Unidades de Educacao Infantil do municipio de Belém?

A partir disso, a principal hipotese levantada para estudo € de que deve haver associacao
entre as variaveis descritoras da qualidade dos ambientes ecoldgicos e o perfil de DNPM e de
linguagem das criangas (normal ou suspeita de atraso). Dessa maneira, quanto melhor a
qualidade do ambiente ecoldgico, melhor sera o desempenho da crianga nos escores de

desenvolvimento.
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Objetivos

O objetivo geral desta tese é analisar se ha relagdo entre a qualidade dos ambientes
ecologicos e o desenvolvimento neuropsicomotor e de linguagem de criancas de uma Unidade
de Educacdo Infantil do municipio de Belém, a partir de uma compreensdo bioecoldgica. Para
iss0, a tese esta dividida em dois estudos com caracteristicas metodoldgicas semelhantes.

Consideracdes Eticas

Esta pesquisa, composta por dois estudos, foi autorizada pela SEMEC e aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa em dois momentos. O Estudo |, o qual fez parte do projeto maior
Desenvolvimento Neuropsicomotor de Criancas e a Qualidade do Contexto de Unidades de
Educago Infantil do Municipio de Belém foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa do Nucleo de Teoria e Pesquisa do Comportamento (NTPC/UFPA) pelo parecer
1.447.095/2016 (Apéndice A). Ja, o Estudo Il integra o projeto guarda-chuva Desenvolvimento
neuropsicomotor de criancas das Unidades de Educacéo Infantil do municipio de Belém e a
qualidade dos ambientes ecoldgicos. Este também ja foi autorizado pela SEMEC e submetido
ao CEP do NTPC/UFPA pelo parecer 1.846.658/2016 (Apéndice B).
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CAPITULO I
Estudo |

Objetivos
Objetivo Geral

e Analisar a relagdo entre a qualidade dos ambientes ecoldgicos (familia, escola e
vizinhanca) e o desenvolvimento neuropsicomotor de criancas de uma Unidade de Educacéo
Infantil do municipio de Belém.
Objetivos Especificos

e Auvaliar o desenvolvimento neuropsicomotor (DNPM) em trés tempos ao longo do
ano letivo e caracterizar o perfil desenvolvimental das criancas (normal ou suspeito de atraso);

e Descrever as caracteristicas pessoais e familiares das criancas participantes da

pesquisa e de seus ambientes ecoldgicos e correlaciona-las;

Método
Delineamento
Trata-se de um estudo com delineamento longitudinal, correlacional, de natureza
descritiva e com abordagem guantitativa dos dados.
Contexto da Pesquisa
O estudo foi realizado no municipio de Belém, capital paraense, maior cidade da
Regido Norte do Brasil, com a maior concentracdo de habitantes (populacdo estimada
1.452.275 pessoas). Segundo dados fornecidos pela Prefeitura Municipal de Belém (2012), a
capital estd dividida em 71 bairros, distribuidos em oito Distritos Administrativos (DA), em
territdrios continental e insular.
Em termos populacionais, conforme dados do IBGE (2012), no municipio de Belém
ha cerca de 78.394 criancas na faixa etaria de zero a trés anos de idade, a qual abrange a
populacdo apta a estar nas creches. Assim, 0 numero de matriculas do ano de 2016 para as
creches foi de 7.907 alunos, e que o percentual de atendimento de criangas do municipio néo
ultrapassou a marca de 10,08% deste total. A rede municipal de ensino é responsavel por 63,2%
(N=4.999) desse total de atendimentos realizados (INEP, 2017). Observa-se entdo o desafio de
alcangar a meta determinada pela Lei n°® 13.005/2014, do Plano Nacional de Educagéo, que
estipulava a meta de atender cerca de 50% das criancas até o ano de 2014.
Quanto a pré-escola, de acordo com o IBGE (2012), nesse periodo havia 40.852
criancas da faixa etaria de quatro a cinco anos de idade. Dessa maneira, 0 numero total de

criangas matriculadas no Municipio de Belém foi de 24.942 alunos, no ano de 2016, ou seja,
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61,05% desse grupo populacional. Observa-se que cerca de 15.910 criangas dessa faixa etéria
estdo fora da escola. Contudo, na rede publica municipal de ensino foram atendidas 14.891
criancas, o que corresponde a 59,70% deste total (INEP, 2017).

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo, hd 38 Unidades de Educacao
Infantil (UEI) na sua rede, distribuidas ao logo dos oito DA e 13 Escolas Municipais de
Educacéo Infantil (EMEI), ambas atendem criancas de seis meses a seis anos de idade.

A Unidade de Educacdo Infantil participante deste estudo esta localizada no bairro da
Batista Campos, Distrito de Belém (DABEL), regido central do municipio. Esta UEI recebe
anualmente cerca de 70 criangas, divididas em trés turmas, a saber, Maternal | (dois a trés anos
idade), Maternal 11 (trés a quatro anos) e Jardim | (quatro a cinco anos). O cuidado diario e
integral as criancas é acompanhado por dez professoras, uma coordenadora, duas serventes e
dois agentes de portaria. O quadro de professoras é distribuido da seguinte maneira: duas por
turno, nas turmas do maternal e uma por turno na turma do jardim. A UEI apresenta os seguintes
espacos fisicos: trés salas de aula, um refeitdrio, uma copa, um almoxarifado, um banheiro para
as criancas, um banheiro para os funcionarios e uma area externa.

O critério de selecdo desta Unidade foi por amostragem ndo probabilistica do tipo
intencional ou julgamento. Para Mattar (2006), a amostra ndo probabilistica é aguela em que a
selecdo dos elementos para compor a amostra é feita de forma nédo-aleatoria, justificadamente
ou ndo. Dessa forma, a escolha € intencional, considerando as caracteristicas particulares do
grupo em estudo ou ainda o conhecimento que o pesquisador tem daquilo que esté investigando.
Neste caso, por ser a unica UEI do DABEL e como ja mencionado, foi a instituicdo onde as
criancas apresentaram maior incidéncia (100%) de suspeita de atraso no DNPM nas pesquisas
anteriores desenvolvidas pelo GEEID, sendo que o percentual mais baixo foi 72,9%, e a média
80,3% (Costa, 2014; Guerreiro, 2013; Lopes-Silva, 2015).

Participantes

Foram incluidas todas as criangas das trés turmas da UEI (N=70) e um familiar de
referéncia de cada crianca (N=70). Dessa maneira, deveriam ser excluidas as criangas
previamente diagnosticadas com distdrbios que afetem a expressdo da fala, alteracOes
sensoriais, auditivas e/ou visuais, sequelas ou comprometimento do sistema nervoso central ou
qualquer outro tipo de patologia, sindrome genética ou malformacgdes congénitas que possam
interferir no processo de desenvolvimento neuropsicomotor infantil, além das criangas que 0s
pais ou responsaveis ndo autorizarem a sua participacdo. Entretanto, todas foram autorizadas
por seus responsaveis, assim como, ndo havia nenhuma crianca na UEI com o perfil

estabelecido pelos critérios de exclusao.
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Instrumentos de Coleta de Dados
Para avaliar o Desenvolvimento Neuropsicomotor

Para a avaliacdo do desenvolvimento neuropsicomotor das criancas foi utilizado o
Denver Developmental Screening Test — Denver Il, traduzido como Teste de Triagem do
Desenvolvimento Denver Il (Apéndice E). Este avalia criangas com idades entre zero a seis
anos. Estad subdividido em quatro escalas ou dominios: Comportamento Pessoal-social
(aspectos relacionados a socializacdo e interacdo da crianca dentro e fora do ambiente familiar),
Motricidade Fina-Adaptativa (manipulacdo de pequenos objetos), Linguagem (produgéo de
som, capacidade de reconhecer, compreender e usar a linguagem) e Motricidade Ampla ou
Grosseira (controle motor corporal global). O protocolo do teste é composto pelo total de 125
itens/tarefas, mas a quantidade de itens a serem avaliados varia de acordo com a faixa-etaria da
crianca.

Essas tarefas sdo administradas com base na observacgao do examinador sobre a crianca,
embora alguns itens possam ser pontuados a partir das declaragfes dos pais ou cuidadores.
Assim, com a avaliacdo das quatro areas em conjunto, o Denver 11 tem por finalidade identificar
criancas com suspeita para atraso no DNPM ou desvios em relacéo aos escores de normalidade,
ndo tendo, portanto, carater diagnostico. Porém, seus resultados podem proporcionar um alerta
aos pais e profissionais que lidam com as mesmas.

Nesse sentido, para determinar quais itens deverdo ser testados com cada crianca é
preciso estabelecer a idade cronoldgica da mesma, a qual devera ser marcada na parte superior
da folha de avaliacdo. A partir dai o avaliador deve tracar uma a linha vertical na folha, a qual
tocara os retdngulos que representam as tarefas. Esses retangulos demonstram numericamente
(percentis 25, 50, 75 e 90) as idades em que determinado comportamento comeca a ser
manifestado na crianca, até a idade em que deve ser realizado com maestria, com base na
amostra original do estudo (Figura 2). Assim, avalia-se todos os itens (retangulos) em que a
linha tocar. Além destes, deve-se adicionar trés itens a esquerda da linha de idade (Frankenburg
etal., 1992).

Em relacdo a interpretagdo dos resultados do Denver Il, primeiramente se faz
necessario analisar os itens individuais e o escore geral por ultimo. Os itens individuais séo
interpretados como “passou”, “falhou”, “sem oportunidade” e “recusa” por parte da crianga
na realizacdo de cada tarefa proposta. Assim, é atribuida a pontuacdo “Normal/adequado”
quando a crian¢a “passa” em uma tarefa referente a um item que est4 sendo tocado pela linha
de sua idade no percentil 75 ¢ 90% do retangulo. Ou quando a crianga “falha/recusa-se” a

realizar a tarefa de um item que esta completamente a direita de sua linha de idade.
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A pontuagdo “Cautela” é dada quando a crianga “falha” ou “recusa-se” a realizar a
tarefa de um item no qual a linha de idade cruza no percentil 75 a 90% das criangas da mesma
idade da populagdo americana de referéncia “passam”. Por fim, a pontuagdo “Atraso” é
atribuida quando a crianga “falha” ou “recusa-se” a realizar uma tarefa de um item que esta
totalmente a esquerda da sua linha de idade, ou seja, em que a linha toca ou ultrapassa a
margem em que ha 90% ou mais de acerto para as criangas na populacao de referéncia.

Percentual de aprovagio da crianga

25% 30% T5% S0%

ITEN DE TESTE I

Figura 2. Representacdo do item do Denver 1, conforme os percentuais de criangas da amostra
de referéncia no acerto dos itens
A interpretacdo final do teste apresenta os indicadores: a) Normal/Adequado: quando
ndo houver nenhum item de “atraso” ou, no maximo, um de “cautela” em pelo menos uma
area; b) Questionavel: quando houver dois ou mais itens de “cautelas” e/ou um de “atraso” em
pelo menos uma area, 0 que indica que a crianca apresenta suspeita de alteracdo de
desenvolvimento; c) Atraso: quando a crianca avaliada apresenta dois ou mais itens de
“atrasos”, o que representa dizer que a crianga apresenta grande suspeita de alteracdo do
desenvolvimento; d) Ndo testavel: se houver marcacdes de “recusa” em um ou mais itens que
ja deveriam fazer parte do repertdrio da crianca, ou seja, a esquerda de sua linha de idade ou
mais de um item onde a linha de idade corte entre 75 e 90%.

A validade do Denver Il é estabelecida pela precisdo com a qual as idades
correspondentes a 25%, 50%, 75% e 90% de cruzamento para cada item e subgrupo forem
determinados. A versdo do Denver Il traduzida e adaptada para o Brasil aqui utilizada sera a de
Pedroménico et al. (1999) da Universidade Federal de Sdo Paulo.

Para Avaliar a Qualidade do Ambiente Escolar

Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacdo de Infancia - ECERS-R: (Early
Childhood Environment Rating Scale Revised Edition) — elaborada por Harms, Cryer e Clifford
(1998). Traduzida por Abreu-Lima e Nunes (2006). E um instrumento de avaliagio da
qualidade de institui¢cbes de Educacao Infantil (Apéndice F).

A ECERS-R foi desenvolvida para ser utilizada na observacao e avaliagdo de ambientes
e/ou programas voltados ao atendimento de criangas com idade entre dois anos e sete meses e

cinco anos e com a presenca do professor responsavel. Seu roteiro contém aspectos que
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contemplam os principais critérios de qualidade adotados por documentos oficiais brasileiros.
E um instrumento de observagdo que foi traduzido e adaptado para o portugués brasileiro
(Campos et al., 2011a).

A ECERS-R apresenta um roteiro de observacdo que reune sete subescalas (Espago e
mobiliario; Rotinas de cuidado pessoal; Linguagem e raciocinio; Atividades; Interag&o;
Estrutura do programa e Pais e equipe), com 43 itens, compostos de 470 indicadores. Para
pontuar cada um dos itens, & necessario analisar os indicadores a eles pertencentes,
separadamente. Estes indicadores expressam as caracteristicas que devem ser observadas no
ambiente. Dessa maneira, cada item é formado por 7 grupos de indicadores, porém, s6 possuem
descri¢des os indicadores impares (1, 3, 5 e 7). Dessa maneira, 0s pares (2, 4, 6) sO serdo
pontuados quando os demais ndo forem contemplados. Assim, para cada indicador, deve ser
atribuida a marcagao “sim”, “ndo” ou “NA” (Nao aplicavel). A pontuacdo referente de cada

item deve ser dada em uma escala que varia de 1 a 7 pontos, da seguinte forma:

Pontuacéo Interpretagdo

1 Para qualquer indicador do grupo 1 que for pontuado com “sim”.

2 Quando todos os indicadores do grupo 1 forem pontuados com “ndo”, e
pelo menos a metade dos indicadores 3 forem pontuados com “sim”.

3 Quando todos os indicadores do grupo 1 forem pontuados com “ndo” e,
todos os indicadores do grupo 3 forem pontuados com “sim”.

4 Quando todos os indicadores do grupo 3 forem pontuados com “sim”, e
pelo menos a metade dos indicadores do grupo 5 forem pontuados com
“sim”.

5 Quando todos os indicadores dos grupos 3 e 5 forem pontuados com “sim”.

6 Quando todos indicadores do grupo 3 forem pontuados com “sim”, e pelo
menos a metade dos indicadores do grupo 7 forem pontuados com “‘sim”.

7 Quando todos os indicadores dos grupos 3, 5 e 7 forem pontuados com
“sim”.

Figura 3. Pontuacdo dos itens da ECERS-R.

Ao final extrai-se a média em cada subescala e a média geral obtida na avaliacdo de uma
turma, a qual indica o nivel de qualidade do atendimento da instituicdo. Deste modo, a
interpretacdo final é a seguinte: Para as pontuacdes de 1 a 2,9 (inadequado), no qual descreve
um ambiente onde a qualidade do cuidado oferecido as criangas ndo preenche nem as
necessidades de um atendimento de custddia, ou seja, seguranca e prote¢do; pontuacdes de 3 a
4,9 (minimo), descreve um ambiente onde a qualidade do cuidado que, além de alcangar um
atendimento de custodia, também preenche em menor grau, algumas necessidades basicas do
desenvolvimento infantil; pontuac6es de 5 a 6,9 (bom), descreve o ambiente onde a qualidade

do cuidado preenche as dimensfes basicas do desenvolvimento; ou pontuagdo 7 (excelente),
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descreve um ambiente onde o cuidado prestado classifica-se como de alta qualidade e
personalizado a crianca (Harms, Cryer, & Clifford, 1990; 2003).

Total Classificacao
1,0a29 Inadequado: indicadores de baixo nivel de qualidade
3,0a49 Basico/Minimo: indicadores de um nivel satisfatoriamente minimo de
Qualidade
50a6,9 Adequado/bom: indicadores de um alto nivel de qualidade
7,0 Excelente: indicadores de alto padrdo de qualidade

Figura 4. Escore das subescalas da ECERS-R
Para avaliar a Qualidade do Ambiente Familiar
Questionario de Caracteristicas das Crianga - QCC (Apéndice H)

Esse instrumento foi elaborado pelos pesquisadores do GEEID, a fim de tracar perfil
das criancas e de coletar caracteristicas familiares ndo investigadas nos outros questionarios.
Dessa maneira, 0 QCC é formado por questdes referentes as condi¢Ges pré-natal, parto,
nascimento, salde da crianca, caracteristicas sociodemograficas dos pais, como idade e nivel
de escolaridade, renda, ocupacdo, composicdo familiar, caracteristicas do domicilio e
comportamentos do brincar e brincadeiras da criancga.
indice de Pobreza da Familia — IPF (Apéndice 1)

Foi desenvolvido por Barros, Carvalho e Franco (2006). Este baseia-se em uma
ponderacdo balanceada de um conjunto de 48 indicadores sociais utilizados para medir o nivel
de pobreza de familias brasileiras, adotando-se a concepcdo de pobreza como condi¢éo
multidimensional. Os indicadores sdo agrupados em 26 componentes que, por sua Vvez,
compdem seis dimensdes, a saber: vulnerabilidade, acesso ao conhecimento, acesso ao
trabalho, disponibilidade de recursos, desenvolvimento infantil e condi¢cbes ou caréncias
habitacionais da familia (Barros, Carvalho, & Franco, 2006).

A cada uma dessas dimensdes é atribuida uma pontuagdo de zero a um. Cada indicador
devera ser respondido pelo integrante da familia com “sim” ou “ndo” revelando a presenca ou
auséncia de determinado fator ou caracteristica que contribua ou ndo para a situacao de pobreza.
Cada “sim” é computado como algo negativo e aumenta a chance da familia na dire¢do de um
maior indice de pobreza. Assim, a pontuacdo final do IPF sera a ponderacao das seis pontuacdes
de cada dimensdo, com o indice final assumindo uma pontuagdo que também varia entre zero
(para familias na melhor situagéo possivel) e um (para as familias na pior situacdo possivel de
pobreza).

Para a analise deste instrumento, inicialmente, dividiu-se o valor de 1 (pontuagédo

maxima) por 6 (seis dimensdes de pobreza familiar), sendo atribuida a cada uma das seis
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dimensdes o valor ou peso de 0,167. Apds isso, para cada uma das seis dimensdes dividiu-se
esse valor pelo nimero de indicadores existentes em cada uma delas, resultando-se nos valores
de 0,0167 para cada indicador de vulnerabilidade, 0,0278 para cada indicador de acesso ao
conhecimento, 0,0278 para cada indicador de acesso ao trabalho, 0,056 para cada indicador
de disponibilidade de renda, 0,0151 para cada indicador de desenvolvimento e 0,0138 para
cada indicador das condicdes habitacionais.

Ao final, foi realizado o somatorio de todos os valores dos indicadores respondidos
como “sim”, obtendo-se um valor entre 0 e 1. Apds isso, o valor obtido foi enquadrado em um
dos quartis Q1 (somatdrio entre 0-0,25), Q2 (0,26-0,50), Q3 (0,51-0,75) e Q4 (0,76-1), no qual
valores proximos a zero corresponderam a nenhuma pobreza familiar e valores proximos a 1
ao maximo de pobreza familiar.

Inventario de Recursos do Ambiente Familiar — RAF (Apéndice J)

Instrumento elaborado por Marturano (1999) para investigar os recursos do ambiente
familiar e o suporte social do mesmo. E composto por trés mddulos: supervisio e organizacio
das rotinas; oportunidades de interacdo com os pais; presenca de recursos no ambiente fisico.
O modulo “supervisdo e organizagdo das rotinas abrange os seguintes topicos™: investiga
varidveis a respeito do que a crianca faz quando nédo esta na escola; ajuda e responsabilidade
em tarefas domésticas; arranjo espaco-temporal para a licdo de casa; supervisdo para a escola;
atividades diérias com horarios definidos.

O modulo “oportunidades de interagdo com os pais”, compreende passeios
proporcionados/compartilhados com os pais; atividades desenvolvidas em conjunto entre 0s
pais e a crianga no lar; ocasifes em que a familia esta reunida; pessoas a quem a crianga recorre
para pedir ajuda ou conselho. O moddulo “presenga de recursos no ambiente fisico” inclui:
atividades programadas que a crianca realiza regularmente; disponibilidade de livros;
disponibilidade de jornais/revistas; ofertas de brinquedos e outros materiais de
desenvolvimento. Inclui ainda questdes adicionais relativas a composi¢do familiar e um
indicador socioeconémico, que relaciona 14 itens de conforto disponiveis na moradia, como
aparelhos eletrodomeésticos e eletroeletrdnicos, computador e veiculos, entre outros.

A pontuacdo para as questdes de um a sete é calculada somando-se um ponto para cada
item assinalado. Na questéo oito a pontuagdo para cada item assinalado varia de zero a trés; ja
nas questdes nove e dez, a pontuacéo varia de zero a dois. Nesta pesquisa, 0 topico: supervisiona
0 estudo para as provas, da questdo oito, ndo foi perguntado aos pais, j& que as criancas da
amostra ndo realizam esse tipo de tarefa.

O escore em cada topico é a soma dos pontos obtidos, dividida pelo numero de itens
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que compdem tal topico e multiplicado por 10, com excec¢do dos itens 7, 8 e 9, que possuem
uma somatéria diferente. No item 7 a pontuacdo varia entre 0 e 3 pontos, sendo 3 pontos
atribuidos para mée e pai; 2 pontos s6 mée ou sO pai; 1 ponto para outra pessoa, ou outra
pessoa e mée, ou outra pessoa e pai; 0 pontos para ninguém. Nos itens 8 e 9 0s pontos sao
distribuidos conforme a opcdo marcada, a saber, sempre= 2 pontos, as vezes= 1 ponto e
nunca= 0 (Marturano, 2006). O escore total corresponde & soma dos escores obtidos nos dez
topicos utilizados.

O instrumento foi testado quanto a sua fidedignidade, por meio do procedimento teste -
reteste, obtendo-se indices de estabilidade de 100%, 99% e 92%, entre aplicacdes feitas com
20 dias de intervalo (Santos, 1999). Ja D’Avila-Bacarji (2005) obteve para 0 RAF um
coeficiente de consisténcia interna igual a 0,76 (alfa de Cronbach).

Para avaliar a Qualidade do Ambiente de Vizinhanca

Seré aplicado aos pais também, o Instrumento de Qualidade do Ambiente de Vizinhanca
— IQV (Apéndice K): elaborado por Morais (2013), com base no instrumento de Coulton,
Korbin e Su (1996) e com alteracdes para esta tese. Tem o0 objetivo de obter uma anélise da
qualidade da vizinhanca de acordo com a percepcdo do cuidador principal da crianga. O
questionario seré aplicado por meio de entrevista e é estruturado nas seguintes subescalas: (1)
Infraestrutura (rede de esgoto, energia elétrica, agua tratada, coleta de lixo, rua pavimentada);
(2) Servicos e conveniéncia (creche publica, ESF, pracinha, parquinho, venda ou mercearia,
farmacia, transporte e localizacdo da vizinhanca); (3) Qualidade dos servicos; (4) Atividades
institucionais; (5) Interacdo e confianca; (6) Intervencdo e retaliacdo; (7) Assisténcia; (8)
Satisfacdo com a vizinhanca; (9) Seguranca; (10) Mobilidade; (11) Desordem social.

Ressalta-se que as modificagdes realizadas foi a troca do nome da categoria “Qualidade
da vizinhanga” para “Satisfacdo com a Vizinhanga”, devido conflito com o proprio nome da
escala. A outra alteragéo foi na questéo “N&o me incomodo que meu filho brinque com qualquer
crianca da vizinhanga”. “Meu filho pode brincar com qualquer crianga da vizinhanga”, para
tornar sentenga uma afirmativa, assim como as demais questdes da categoria.

Quanto a pontuacdo do 1QV, para as subescalas 1 e 2, cada estrutura ou servigo existente
recebe 1 ponto, caso a familia tiver feito uso do servigo nos ultimos 3 meses, recebe 2 pontos.
Na subescala 3, os servicos sdo pontuados quanto a qualidade, em uma escala ordinal de 5
pontos, que vai de ruim (zero) a étimo (5 pontos). Nas demais subescalas, as respostas vao de
“nunca” (1 ponto), “as vezes” (2 pontos) “sempre” (3 pontos). Ao final, soma-se a pontuagdo
de cada subescala atribuindo-se melhor qualidade quanto maior fosse a pontuacdo. A opc¢ao

“ndo sei responder” a principio ndo € oferecida, sendo marcada apenas quando o entrevistado
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realmente ndo sabe emitir sua opinido. Ao final é somado todos os pontos e € gerado um escore
bruto.
Procedimentos de Coleta de Dados

Antes da coleta de dados propriamente dita, realizou-se a capacitacdo e treinamento da
equipe de pesquisa nos meses de outubro de 2015 a fevereiro de 2016. Durante esse periodo,
ocorreram reunides quinzenais para apresentacdo dos temas e discusséo de textos relacionadas
a mesma. Além disso, foram apresentados nessas ocasifes 0s instrumentos e o treinamento para
0 adequado uso dos mesmos.

A equipe de pesquisa foi formada por trés alunos da p6s-graduagdo do PPGTPC, a saber,
dois doutorandos (uma psicologa e um terapeuta ocupacional) e uma mestranda (fisioterapeuta).
Também fizeram parte uma aluna bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC) e cinco alunos voluntarios, discentes de cursos de graduacéo, principalmente
das areas de fisioterapia, terapia ocupacional e psicologia.

Insercdo Ecoldgica

De acordo com Bronfenbrenner (1979/1996), para investigar o desenvolvimento
humano é necessario utilizar um modelo teérico-metodolégico que permita a sua observacao.
Assim, Koller e Cecconello (2003) elaboraram uma proposta bioecolégica de investigacao por
observacdo naturalistica denominada insercdo ecoldgica, a qual deve ser realizada pelo
pesquisador no ambiente a ser investigado. Trata-se de um procedimento metodologico
empregado para investigar as dimens@es bioecoldgicas (processo, pessoa, contexto e tempo)
durante a coleta de dados. Dessa maneira, este método tem como objetivo avaliar 0s processos
de interacdo das pessoas com o contexto natural de pesquisa.

Dentre os critérios realizados para esta pesquisa destaca-se o prévio contato com o
contexto antes da coleta de dados. Dessa maneira, inicialmente, foram realizados agendamento
e visita prévia a UEI para o reconhecimento da equipe e do espaco da instituicdo, bem como, a
apresentacdo do projeto as professoras e coordenadoras, com esclarecimentos sobre seus
objetivos, tempo de duracdo do trabalho, instrumentos, entre outros. Em seguida, outro critério
estabelecido foi o contrato, o qual permitiu o estabelecimento de relagcbes com a equipe
(Mendes & Pontes, 2016; Pratti, Couto, Moura, & Koller, 2008).

Procedimento de coleta da ECERS-R

No inicio do ano letivo de 2016, foi realizado um estudo piloto, para aprimoramento
dos instrumentos. Nesse periodo, foram realizadas trés aplicagdes da escala ECERS-R em
turmas de maternal e jardim, em uma UEI vinculada & SEMEC, que ndo foi participante da

pesquisa. Esse treinamento permitiu reproduzir as condi¢cdes do estudo entre a equipe de
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pesquisa. Assim, foi possivel estabelecer um nivel de concordancia na aplicagdo da escala, a
partir das pontuacbes de dois pesquisadores. A formula para o calculo do indice de
Confiabilidade (IC) foi proposta por Polit, Beck e Hungler (2004):

I (namero de acordos % 100)

~ (ntimero de acordos) + (nimero de desacordos)

Figura 5: Equacdo para o célculo do indice de Confiabilidade (IC) da ECERS-R

Foi adotado um nivel de concordancia aceitavel para valores iguais ou superiores a 80%
entre os pesquisadores. Caso fosse encontrado um valor inferior a 80% os dois pesquisadores
iriam discutir e rever o modo de aplicacdo adequado para os indicadores e itens em desacordo.
Assim, obteve-se um IC de 96,1%, que é considerado consistente. Esse alto indice de
concordéncia se justifica pelo fato de os pesquisadores integrarem 0 mesmo grupo de pesquisa
e terem realizado juntos uma analise minuciosa de todos os indicadores da escala, discutindo
sobre 0s mesmos.

Concluida esta etapa, iniciou-se o periodo da coleta de dados propriamente dita.
Inicialmente, foram realizados agendamento e visita prévia na UEI, para o reconhecimento da
equipe e do espaco da instituicdo, bem como, a apresentacdo do projeto as professoras e
coordenadoras, e 0 esclarecimento sobre 0 mesmo. Os horarios para a coleta de informacdes
foram previamente combinados com as educadoras responsaveis pela turma, procurando nao
interferir nas atividades de cuidado, higiene, alimentacdo e rotinas pedagdgicas das criangas.
Além disso, os primeiros dias de coleta eram destinados a insercao ecoldgica dos pesquisadores.

Assim, as turmas foram observadas e avaliadas individualmente, por dois
pesquisadores, e obrigatoriamente nos periodos matutino (07h30min as 13h) e vespertino (14h
as 17h30min), além de no minimo uma observacédo do periodo de soneca, horario intermediario
entre estes. Conforme evidenciado pela avaliacdo das turmas durante o treinamento da escala,
adotou-se um protocolo minimo seis observagdes em cada turma durante os meses de marco a
dezembro de 2016. Sendo trés observagdes em cada semestre, em meses distintos.

As perguntas da ECERS-R relacionadas aos aspectos ndo observaveis no ambiente que
direcionadas aos educadores ocorreram nos momentos em que estes ndo estavam
desempenhando suas atividades com as criangas na turma. Geralmente as entrevistas eram
realizadas nos intervalos para almogo, quando estavam livres ou no final do expediente,
conforme disponibilidade dos mesmos. As pontuacdes conferidas pelos pesquisadores a cada
item, foram baseadas na situacdo atual em que a turma se encontrava, e ndo em planos futuros

ou com base em metas a serem alcancadas pela equipe.
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Procedimento de coleta do Denver 11

Durante o estudo piloto também foi possivel realizar o treinamento do Denver II,
aplicado com as criancas, e dos instrumentos de qualidade do ambiente familiar e de vizinhanca,
com 0s pais ou responsaveis. Foram realizadas dez aplicacdes de cada instrumento pelos
pesquisadores. Destaca-se que o Denver |1 foi aplicado somente pelos pds-graduandos, ou seja,
tanto no estudo piloto, quanto na coleta de dados, os graduandos participavam como
colaboradores.

Antes da aplicacdo dos instrumentos, foi realizado o periodo de vinculagdo, outro
critério da insercdo ecoldgica (Pratti et al., 2008). Assim, aos pesquisadores era permitido
adentrar nas salas de aula e ficar pelo tempo que achassem necessario, observando ou
participando das atividades pedagdgicas. Somente ap6s um tempo envolvidos com as
professoras e as criancas é que foi iniciado o processo de coleta e sistematizacdo de dados.

Dessa maneira, 0 processo de insercao ecoldgica facilitou quanto aos comportamentos
de resisténcia das criangas em relacdo aos avaliadores, como medo, receio ou choro. Depois de
concluido o periodo de vinculacgdo, iniciou-se o processo de avaliacdo. O inicio da coleta de
dados propriamente dita ocorreu no periodo de abril a dezembro de 2016. Os pais foram
convidados a participarem da pesquisa e a autorizarem a participagcdo das criangas, com a
assinatura do TCLE. As criancas eram avaliadas individualmente no espaco do refeitorio da
UEL.

Ressalta-se que algumas criancas, mesmo ap0s essa fase inicial, ainda apresentaram
certa resisténcia a sairem da sala de aula para a aplicacdo do teste, sendo necessario que uma
das professoras a conduzissem ou permanecessem durante a aplicagdo do Denver Il. No
entanto, elas eram orientadas a ndo estimularem ou ajudarem as crian¢as na realizacdo das
tarefas propostas.

Outrossim, quando o avaliador percebia que alguma crianga ndo estava disposta,
comumente a avaliacdo era encerrada ou adiada, para evitar falsos resultados. Em seguida, as
professoras eram indagadas sobre determinado comportamento e o processo avaliativo era
retomado em momento oportuno. Os horarios das avaliagfes foram previamente combinados
com as educadoras de cada turma, respeitando-se a rotina da instituicdo. Também foram
respeitadas as situacdes de fadiga, adoecimento, febre ou medo por parte das criancgas,
priorizando sua avaliagdo em outro momento. Cada avaliacdo durava em média de 20 a 30
minutos. Por fim, reitera-se que cada crianca foi avaliada trés vezes no ano (T1, T2, T3), em
meses intercalados.

Procedimento de coleta dos instrumentos de avaliacdo do ambiente familiar e de vizinhanga
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Quanto aos instrumentos aplicados com os pais, durante o estudo piloto, observou-se
que algumas perguntas contidas nos questionarios da pesquisa se repetiam de forma
desnecessaria ou eram muito semelhantes entre si. Dessa forma, elas foram identificadas e a
partir de entdo passaram a ser perguntadas apenas uma Unica vez.

A coleta de informagBes com 0s pais ou responsaveis pela crianga ocorria no momento
de entrada e/ou saida das mesmas da Unidade, em forma de entrevista. Esta também era feita
no espaco do refeitdério. Os instrumentos foram aplicados no decorrer do ano, mas
prioritariamente no primeiro semestre. Algumas atividades da UEI, como reunides com os pais
ou festas comemorativas foram usadas para entrevistar um maior nimero de pessoas por dia.
Realca-se que os questionarios deveriam ser aplicados preferencialmente a um dos pais da
crianca, ou em alguns casos 0s avds, mas que morassem ou convivesse no mesmo ambiente
familiar. A fim de se obter melhor fidedignidade aos dados. Nos casos em que nao eram 0S
principais responsaveis pela crianca que realizavam a atividade de deixa-la ou busca-la na UEI,
0s pesquisadores ou as professoras entravam em contato para que eles fossem até a unidade.

Nos casos em que 0s pesquisadores ndo conseguiam aplicar todos os questionarios em
um mesmo dia com um pai ou responsavel. A orientacdo era de que a mesma pessoa
respondente que deveria dar continuidade nas entrevistas. Ao final da coleta, os pais foram
informados verbalmente sobre os resultados do teste de Denver Il. Aquelas criancas
identificadas com suspeita de atraso seus pais eram contatados e informados quanto aos meios
e estratégias possiveis para estimular a crianca no ambiente familiar.

Quanto a aplicacdo do RAF, cada topico do questionario foi apresentado aos
pais/responsaveis oralmente por meio de uma pergunta aberta. Em seguida, foram assinalados
os itens mencionados pelo informante. Se na resposta inicial ndo foram contemplados todos os
itens da questdo, estes foram apresentados um a um. Se mesmo assim alguma resposta nao
contemplou algum item, este foi marcado e descrito no item “outro”.

Procedimentos de Anélises dos Dados

Os dados obtidos provenientes da aplicacdo dos instrumentos foram tabulados em banco
de dados elaborado por meio de pacote estatistico. A partir disso, foi feita uma analise
exploratdria para identificar dados ausentes e outliers. Cada instrumento foi organizado
tomando como referéncia seus eixos tematicos, fornecendo, portanto, categorias gerais para as
analises. Dessa maneira, foram realizadas analises descritivas e inferenciais. A analise
descritiva foi utilizada para caracterizar a populacdo estudada, empregando-se medidas de
tendéncia central, variabilidade, percentuais. Para o cruzamento estatistico entre os dados

efetivou-se, primeiramente, teste de normalidade das distribuicdes das variaveis dos Denver 11
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pelo teste Kolmogorov-Smirnov, o qual mostrou uma distribuigdo normal (KS=0,116; p=0,09).

A variavel dependente do estudo € o resultado do Denver I, representado como variavel
de dicotdbmica (normal ou suspeita de atraso), conforme orientagcdes do estudo original. Além
disso, foi verificada a quantidade de acertos que a crianca realizou no teste através da soma
total dos itens. Dessa maneira, baseado no estudo de Silva, Cavalcante Heumann e Lima (2018),
adotou-se o padrdo de quantidade maxima de itens em cada dominio, com base nos itens criticos
que a crianga deveria acertar a partir de sua faixa etaria, a saber pessoal-social (N=6),
motricidade fina (N=7), linguagem (N=9) e motricidade ampla (N=6) tendo ao final, 0 maximo
de 28 acertos. Assim, para a comparacdo das médias de acertos nos trés tempos, usou-se a
Anédlise da Variancia (ANOVA).

As variaveis independentes foram aquelas fornecidas pelos demais instrumentos. Na
analise inferencial dos dados, as varidveis categoricas, foram analisadas pelo o Teste Qui-
quadrado e/ou Teste G para analise das associacBes. Para a comparacdo de médias dos
instrumentos dos instrumentos com desfecho, usou-se o teste T de Student.

Por fim, para verificar possiveis efeitos preditivos das associacdes entre os resultados
da avaliacdo do DNPM, pelo Denver Il (Variavel Dependente=Y), da qualidade dos ambientes
e das caracteristicas da crianca (Variaveis Independentes), realizou-se a analise da Regressdo
Logistica binaria multipla, considerando a média das pontuagdes do Denver |1, conforme Figura
6. Em um primeiro momento, as variaveis independentes foram analisadas com o desfecho de
maneira bivariada. Posteriormente, foram colocadas no modelo de regressao apenas as

variaveis com nivel de significancia até p<0,20.

Y = escore do Denver 1l Suspeito de atraso = 1
Normal= 0
Figura 6. Quadro com a variavel y da Regressdo Logistica

Assim, para investigar a previsibilidade da crianga ter ou ndo suspeita de atraso n
DNPM, pelo Denver I1, foi escolhido o método Stepwise Forward ndo automatico. A inclusdo
de cada variavel no modelo foi verificada utilizando o teste da razdo de verossimilhanca e o
critério de Akaike (AIC). Além disso, considerou-se a razdo de chance (OR), ou seja, a Razdo
de Chances de ocorréncia de uma variavel estar associada com o resultado do Denver II,
estimada por intervalos de confianga de 95%. Em todas as analises foi adotado um nivel de
significancia de 5%.

A seguir apresentam-se as analises realizadas neste estudo.
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Estudo |

Analise Estatistica

Denver 11 (T1, T2, T3)

Analise da Variancia

Denver Il
(Normal/Suspeita de atraso)

ECERS-R
(Inadequado, Adequado,
Bom, Excelente)

Estatistica Descritiva

QcC

IDF
(Q1, Q2, Q3, Q4)

RAF

Teste de associagdo (Qui-
guadrado ou Teste G)
Teste T de Student

Qualidade da Vizinhanga

Teste de associagdo (Qui-
guadrado ou Teste G)

Teste T de Student
Variaveis pessoais e dos Modelo de Regresséo
ambientes familiar, escolar, Logistica

vizinhanga

Figura 7. Proposta de analise dos dados do Estudo |
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Resultados
Denver 11
Em relacdo ao resultado do Denver 11, observou-se que houve acréscimo no percentual
de criangas com desempenho normal, ao longo das trés avaliacdes, conforme Tabela 1. Nota-
se que a amostra inicial foi de 70 criancas, e a final de 64, devido algumas criancas terem se
desligado da UELI.

Tabela 1. Resultados do Denver 11, ao longo dos trés tempos

Denver |1 Categoria N %
12 Avaliacdo I\_Iormal 22 314
Suspeita de atraso 48 68,6
2 Avaliacio Normal 23 359
¢ Suspeita de atraso 41 64,1
L Normal 24 37,9
3% Avaliacdo

Suspeita de atraso 40 62,1

No que se refere a quantidade de itens do Denver Il pontuados como adequados,
observa-se que também teve um crescente de acertos. Dessa maneira, a ANOVA com medidas
repetidas mostrou que houve efeito do tempo sobre as avaliacbes F=4.51; p=0.02. O teste post-
hoc de Bonferroni (F) mostrou que a maior variagdo do Tempo 1 em relacdo aos demais. No
que se refere aos dominios do DNPM, foram identificadas diferencas significativas quanto ao
numero de acertos nas areas Motor fino, linguagem e motor amplo, sendo esta Gltima a que
obteve maior crescente.

Tabela 2. Analise da Variancia das médias do Denver 11, ao longo dos trés tempos

Tempo 1 Tempo 2 Tempo 3 F p-valor
Desvio- Desvio- Desvio-
Denver |1 Média  padréo Média padrdo Meédia padréo
Escore Geral ~ 19.17° 4.22 20.152 441 20.632 5.37 451 0,02*
Pessoal-social 4.31 1.22 4.46 1.23 4.41 131 0,55 0,55
Motor fino 4.50°° 141 4,942 1.46 4.89? 161 4,86 0,01*
Linguagem 531 2.16 5.18° 2.28 5.84P 227 4,66 0,01*
Motor amplo 5.04%¢ 1.16 5.572 0.87 5.442 1.01 8,82 <0,001*

Nota: 2p<0,05 versus T1, °p<0,05 versus T2, p<0,05 versus T3. *ANOVA-1-way/Bonferroni.

A Figura 8 permite analisar as variagOes do total de acertos nos itens do Denver 1. No
escore global houve apenas aumento na quantidade de acertos. No dominio da linguagem teve
uma decrescente no T2 e aumento no T3. Ja os demais dominios apresentaram aumento no T2

e diminuicdo no T3.



78

Denver Il - Global - i Motricidade Fina

B
w

Estimated Marginal Means
8
Estimated Marginal Means

e
W

19,0 44

w-|

T T T T T
1 2 3 1 2
fator1 fator1

Linguagem 7 Motricidade Ampla

Estimated Marginal Means
Estimated Marginal Means

fator1 fatord

Figura 8. Variacdo das medias dos itens do Denver Il que apresentaram significancia estatistica
Caracteristicas das Criancas

Os resultados apresentados a partir dessa secdo referem-se ao Tempo 1. Dessa maneira,
a amostra foi constituida por 70 criancas de 24 a 62 meses, com média de 43,03 meses
(DP=9,58), sendo 38,6% (27) do sexo feminino e 61,4% (43) do masculino. A Tabela 3
apresenta o perfil das criancas de acordo com idade, sexo, tempo na UEI e caracteristicas pré e
pos-natal em associacdo com o desfecho do Denver Il, indicado como normal ou suspeito de
atraso.

A partir dos dados da Tabela 3 considera-se que as criancas que obtiveram o escore de
suspeita de atraso tinham o seguinte perfil: eram do sexo masculino (70,8%), tinham dois anos
de idade (50%), frequentavam a UEI ha menos de um ano (35,4%), e ndo eram moradoras do
Distrito de Belém (DABEL) (89,6%) onde a pesquisa foi realizada, além disso, nasceram de
gravidez nédo planejada (79,2%), a termo (83,3%), de parto cesariano (72,9%), com peso normal
(79,2%), apresentou amamentacgdo exclusiva até os seis meses de idade (50%) e amamentadas

até o primeiro ano de vida (45,8%).



Tabela 3. Caracteristicas das criancas de acordo com o Denver Il

Denver 11
s . Normal Suspeita de
Caracteristica Categoria N % Aliraso
Sexo Femini_no 13 59.1 14  29.2
Masculino 9 40.9 34 708
2 anos 14 63.6 24 50.0
Idade 3 anos 3 13.7 5 104
4 anos 5 22.7 16  33.3
5 anos 0 0.0 3 6.3
<l ano 11 50.0 17 354
Tempo na UEI 1 ano 5 22.7 16 333
2 anos 6 27.3 15 313
Nao 18 81.8 43  89.6
Morano DABEL Sim 4 182 5 104
Maternal | 8 36.4 12 25.0
Turma Maternal 11 8 36.4 17 354
Jardim | 6 27.2 19 39.6
. A termo 20 90.9 40 83.3
\dade Gestacional Pré-termo 2 9.1 8 16.7
Normal (2,5 a 4kQ) 17 77.3 38 79.2
Peso ao nascer Baixo peso<2,500 3 13.6 8 16.6
Acima do peso >4kg 2 9.1 2 4.2
. Normal 9 40.9 13 27.1
Tipo de Parto Ceséreo 13 591 35 729
Gravidez Sim 6 27.3 10 20.8
Planejada Nao 16 72.7 38 79.2
Pré-natal Sim 20 90.9 48 100.0
Nao 2 9.1 0 0.0
Aleitamento Né&o 11 50.0 24  50.0
Exclusivo Sim 11 50.0 24  50.0
<6 meses 4 18.2 5 104
aITeeigfnoegteo 6 meses 3 136 7 146
Materno Até 1 ano 6 27.3 14  29.2
>1 ano 9 40.9 22 4538
. Nenhum 7 31.8 15 31.2
Q“alr;;',.déi‘ie de 1 8 364 18 375
20U+ 7 31.8 15 313
Primogénito 10 45.5 22 4538
N%gi?me?]fo Segundo 8 364 16 333
Terceiro ou + 4 18.1 10 20.9

De acordo com a Tabela 4, a maior parte das criangas com suspeita de atraso tinha como

cuidador principal um dos pais (60,4%), pertencia a familia biparental (31,3%) e composta por
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guatro a cinco moradores (47,9%). A renda mensal das familias era de dois a trés salarios
minimos (43,8%), e a maior parte era beneficidria do Programa Bolsa Familia (64,6%). Em
relacdo as caracteristicas dos genitores, a maioria das mées estava na faixa etaria de 19 a 30
anos (62,5%) e os pais tinham mais de 30 anos de idade (60,4%). Quanto a escolaridade, tanto
as mées (45,8), quanto os pais (41,7%), possuiam ensino médio completo. Em relacdo a
ocupacdo profissional, a maior parcela das mées se enquadrou na categoria “subempregada ou
pequena funcionaria” (60,4%), assim como os pais (83,3%).

Tabela 4. Caracteristicas sociodemograficas da familia

Denver 11
Caracteristicas Categorias Normal Suspeita de
N % atraso

Algum dos pais 16 727 29 60.4
Cuidador Principal Parentes 6 273 17 35.4
Outros 0 0.0 2 4.2

. Sim 8 364 27 56.3

Pais Casados Nio 14 636 21 437
Biparental 3 136 15 31.3

Monoparental 6 273 5 10.4

Constituicao Familiar Mono expandida 3 136 11 22.9
Bi expandida 6 273 12 25.0

Reconstituida 4 182 5 10.4

<1 Salario 4 194 6 12.5

Renda Mensal la?2 salér!os 4 144 6 12.5

2 a 3 salarios 8 315 21 43.8

Mais de 3 salarios 5 237 6 12.5

Bolsa Familia Sim 14 636 31 64.6
Né&o 8 364 17 35.4

Analfabeto 0 00 0 0.0

Fundamental incompleto 0 0.0 2 4.2

Fundamental completo 1 4.5 6 12.5

Escolaridade da mée Médio incompleto 7 318 10 20.8
Médio completo 13 591 22 45.8

Superior incompleto 1 45 6 12.5

Superior completo 0 0.0 2 4.2

Analfabeto 0 0.0 0 0.0

Fundamental incompleto 3  13.7 3 6.3

Fundamental completo 2 9.1 12 25.0

Escolaridade do pai Médio incompleto 8 364 8 16.7
Médio completo 7 318 20 41.7

Superior incompleto 1 45 2 4.2

Superior completo 1 45 3 6.3
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Denver 11
Caracteristicas Categorias Normal Suspeita de
N % atraso

<18 anos 2 91 1 2.1

Idade da mée 19-30 anos 11 500 30 62.5

>30 anos 9 409 17 35.4

Idade do Pai 20-30 10 455 19 39.6

> 30 anos 12 545 29 60.4

Desempregada 10 455 16 33.3

o Subempregadaou 4, g5 59 gog
Profissdo da mée pequeno funcionario

Nivel Médio ou Técnico 0 0.0 2 4.2

Nivel Superior 0 0.0 1 2.1

Desempregado 6 27.3 6 12.5

- . Subempregado ou 636 40 833
Profisséo do pai Pequeno Funcionario

Nivel Médio ou Técnico 2 9.1 1 2.1

Nivel Superior 0 00 1 2.1

Até 3 5 227 11 22.9

Quantidade de moradores 4ab 9 409 23 47.9

>5 8 364 14 29.2

Qualidade do Ambiente Familiar
indice de Pobreza Familiar

No que se refere ao Indice de Pobreza Familiar (IPF), a maioria das familias das criancas
com suspeita de atraso se enquadrou no quartil Q2 (66,7%). Evidencia-se, contudo, que este
ndo € o quartil que indica o maior indice de pobreza, mas sim o0 Q4. Porém nenhuma familia
alcancou nota para os quartis Q3 e Q4, o que mostra que as familias ndo contemplavam todas
as dimensdes de pobreza. Mesmo assim, o escore do IPF apresentou-se estatisticamente
significativa com a suspeita de atraso no DNPM.

Tabela 5. Associacgéo entre o Denver Il e o IPF

Denver 11
. Normal Suspeita de
Categorias N % atraso Teste G p-valor
Q1 (0-25) 16 727 16 33.3
Q2 (26-50) 6 273 32 66.7 0.005*

IPF 7.91

Q3 (51-75) 0 00 0 0.0
Q4 (76-1000 0 0.0 0 0.0
Nota: media total IPF 12,06 (DP=3,4); *p<0,01

O teste T de Student para amostras independentes foi utilizado para verificar as
diferencas entre as médias das pontuacdes do IPF, segundo o desfecho do Denver Il (normal e

suspeito de atraso). Assim, percebe-se diferenca significativa entre os resultados do Denver Il
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e a categoria Escassez de Recursos e marginalmente significativo a categoria Caréncias
Habitacionais. Observa-se que as médias do grupo de criangcas com suspeita de atraso foram

maiores e mais proximas ao 1, que representa as familias com maior indice de pobreza.

Tabela 6. Comparacao das médias das dimensdes do IPF de acordo com o Denver 11

IPF Denver 11 Media DP p-valor Teste T

Normal 0.06 0.01

Vulnerabilidade Suspeitadeatraso 006 0.02 0.79 46.4
Normal 0.04 0.02

Acesso ao Conhecimento Suspeitade atraso 0.03  0.02 0.32 39.2
Normal 0.05 0.03

Acesso ao Trabalho Suspeita de atraso~ 0.06 0,03 0.58 43.1
Normal 0.02 0.02

Escassez de Recursos Suspeita de atraso 0.04 0.03 0.03* 494
Normal 0.01 0.02

Desenvolvimento Infantil Suspeita de atraso 001 0.01 0.56 31.1
Normal 0.04 0.02

Caréncias Habitacionais Suspeitade atraso 0.05  0.01 0.06 345
Normal 0.24 0.08

Total 0.23 41.0

Suspeita de atraso  0.27  0.08

Nota:*p<0,05
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Inventario de Recursos do Ambiente Familiar (RAF)
As Tabelas que seguem apresentam os resultados do Inventario de Recursos do

Ambiente Familiar. A Tabela 7 ilustra que a maior parte das crian¢as, quando ndo esta na escola,
fazia atividades dentro de casa como brincar (97,1%) e assistir TV (81,4%).
Tabela 7. Categoria RAF 1

Atividades que a crianca faz

" , Categoria N %
guando n&o esta na escola

) Néo 13 18.6
Assiste TV Sim 57 814
Ouve musica Nao 68 971
Sim 2 2.9
Jogos eletronicos Nao 66 %3
g Sim 4 5.7
L6 Néo 63 90.0
Sim 7 10.0
Brinca na rua Ndo 59 84.3
Sim 11 15.7

) Nao 2 2.9
Brinca na Casa sim 68 971
Néo 58 82.9
Tablet/Smartphone sim 12 171

Em relacdo aos passeios que a crianga realizou nos ultimos 12 meses, houve predominio
de passeios como eventos anuais da cidade (70%), ir na lanchonete (97,1%) e visitar parentes
ou amigos (74,3%), conforme ilustrado na Tabela 8.

Tabela 8. Categoria RAF 2
Passeios que a criancas realizou

H 0,
(Gltimos 12 meses) Categoria N &
Bosque nao e "y
Circo Nao > o
Sim 14 20.0
_ Néo 21 30.0
Evento anual da cidade Sim 49 70.0
Shopping Center Sim 42 60.0
o Nao 49 70.0
Parque de diversdes Sim 21 30.0
Cinema ou teatro nao o o
Néo 64 91.4

Clube Sim 6 8.6
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N&o 2 2.9

Lanchonete Sim 68 97.1

N _ Néo 18 25.7
Visitar parentes/amigos Sim 52 74.3
Praia Nao - ot

Sim 45 64.3

' N&o 69 98.6
Viagem de trem Sim 1 1.4
Sitio, fazenda Sim 4 5.7

_ _ N&o 53 75.7
Viagem para outra cidade Sim 17 24.3
_ NER 53 75.7

Centro da cidade Sim 17 24.3
Exposicdo N2 o e

posi¢ Sim 3 4.3

Museu N2 > o
Aeroporto N2 N 00

P Sim 0 0.0

Praca o s 9

A Tabela 9 mostra que a maior propor¢do das criancas ndo realizava atividades
programadas regularmente. Mesmo assim, as atividades religiosas foram realizadas com maior
frequéncia (8,6%) pelas criangas.

Tabela 9. Categoria RAF 3
Atividades programada em que a

crianca realiza regularmente Cate?oria N i
Atividade religiosa gi?:]) 664 981.64
Atividade na vizinhanca gli?;) 700 %)08
Atividade esportiva gi?;) 700 %)08
Atividade artesanal gli?;) 700 %)08
Atividade musical gli?;) 700 %)08
Atividade social gli?;) 628 927_91

Curso de idiomas gli?;) 700 %)08

Curso de Informatica glia:;) 700 %)08

Né&o 68 97.1

Outro (outra creche) Sim 2 29




85

Quanto as atividades mais frequentes realizadas pelos pais junto as criancas, nota-se que
a maioria realiza atividades como brincar (71,4%), assistir filmes (82,9%), assistir programas

infantis (60%) e auxiliar em atividades domésticas (72,9%), conforme Tabela 10.

Tabela 10. Categoria RAF 4
Atividades que os pais desenvolvem

. Categoria N %
com a crianca em casa

Brincar N_éo 20 28.6
Sim 50 71.4
Jogos eletronicos N_éo o4 L4

Sim 6 8.6
N Nao 12 17.1
Assistir Filmes Sim 58 829
. . . Nao 28 40.0
Assistir programas infantis Sim 42 60.0
. Nao 48 68.6
Contar historias Sim 99 314
Ler N_éo 51 72.9
Sim 19 27.1
Conversar sobre o dia na escola N.éo 30 SL4
Sim 34 48.6
Conversar sobre noticias, filmes, Nao 45 64.3
programas Sim 25 35.7
Ouvir historias que a crianga traz N_ao 47 67.1
Sim 23 32.9
. . - Nao 19 27.1
Auxiliar em atividades domésticas sim 51 299
o Nao 69 98.6

utras Sim 1 14

No que se refere aos brinquedos, objetos e brincadeiras que a crianga brinca,
destacaram-se as brincadeiras de faz-de-conta (87,1%), os brinquedos com rodas (75,7%) e da
categoria bola, pipas, bola de gude, carrinho de rolima (78,6%), de acordo com a Tebala 11.



Tabela 11. Categoria RAF 5
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Brinquedos, objetos e brincadeiras Categoria N %
Cama so para ela N&o 55 78.6
P Sim 15 21.4
i Né&o 30 42.9
Brinquedos de andar Sim 0 o
Brinquedos que movimente o corpo Nao 57 81.4
| | P Sim 13 18.6
Instrumentos musicais Néo 22 31.4
Sim 48 68.6
Numéricos Néo 61 87.1
Sim 9 12.9
Com letras Néo a7 67.1
Sim 23 32.9
Com cores, tamanhos e formas Néo 29 41.4
| Sim 41 58.6
Sobre animais N&o 64 91.4

Sim 6 8.6
i i £ i Nao 24 34.3
Giz, lousa, cola, tinta, tesoura, lapis de cor e papel Sim 16 o5 7
Musicais Néo 67 95.7

Sim 3 4.3
i . x Né&o 47 67.1
Animal de estimagéo Sim ”3 o
. .. . Nao 32 45.7
Livros de histdrias infantis Sim 28 o
Jogos de regras N&o 64 91.4

] : Sim 6 8.6
Néo 9 12.9
Faz-de-conta Sim o1 -
Construcio Néo a7 67.1
i Sim 23 32.9
Né&o 17 24.3
Com rodas Sim s g
Jogos eletrdnicos Néo 64 91.4

] Sim 6 8.6
i ; A Nao 15 21.4
Bola, pipas, bola de gude, carrinho de rolima Sirm e B
Néo 69 08.6

Outros Sim ) iy
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Em relacdo aos jornais, revistas e livros, as maiorias das criancas tinham em casa livros
escolares (74,3%) e livros infantis (55,7%), conforme Tabela 12.
Tabela 12. Categorias RAF 6 e 7

Jornais, Revistas e Livros ~ Categoria N %
Jornais oo o o

Sim 33 47.1

Noticias oo - s

Sim 38 54.3

v Sim 18 25.1

Feminina o > o

Sim 19 27.1

Esporte o > s

_ - Néo 69 98.6
Revistas Religiosas Sim 1 1.4
Fotonovela nao o s

Sim 3 4.3

Livros Escolares nao - o

Sim 52 74.3

_ Na&o 60 85.7

Romances, Contos, Literatura sim 10 143
_ _ N0 31 44.3

Livros Infantis Sim 39 55.7
Livros Religiosos Sim 5 7.1
Livros Técnicos, cientificos Sim 13 18.6
S Na&o 67 95.7
Enciclopédias Sim 3 4.3
Dicionarios nao o s

Nao 67 95.7

Outros Sim 3 4.3

Quanto ao acompanhamento escolar dos alunos, como traz a Tabela 13, foi realizado,
geralmente, pelo pai ou pela mae. Houve também um percentual expressivo de criancas que
recebiam acompanhamento de ambos 0s pais. Em contrapartida, o percentual de criancas que

nédo recebia acompanhamento foi 0 mais baixo.



Tabela 13. Categoria RAF 8

Quem acompanha a

Crianca nos afazeres da escola Categoria N %
Ninguém 0 0.0
Mae 41 58.6

Quem verifica se o material escolar Pai 3 4.3
esta em ordem? Os dois 5 7.1
Outras pessoas 12 17.1
Pais e outros 9 12.9

Ninguém 0 0.0
Mae 48 68.6

Quem avisa quando é a hora de ir Pai 3 4.2
para a escola? Os dois 6 8.6
Outras pessoas 7 10.0

Pais e outros 6 8.6
Ninguém 8 114
Mae 32 45.7

Quem supervisiona a atividades Pai 1 1.4
académicas? Os dois 14 20.0
Outras pessoas 9 12.9

Pais e outros 6 8.6

Ninguém 1 1.4
Mae 21 30.0

Quem comparece as reunides da Pai 3 4.4
escola? Os dois 12 17.1
Outras pessoas 14 20.0
Pais e outros 19 27.1
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A Tabela 14 mostra os horarios para as atividades no cotidiano. Nela vé-se que as

atividades que tinham horarios definidos eram ir dormir (62,9%), almocar (65,7), tomar banho

(52,9%) e jantar (75,7%).



Tabela 14. Categoria RAF 9

Atividades com horarios certos para

o Categoria N %
realizacéo

Nunca 13 18.6
Almogar Asvezes 46 65.7
Sempre 11 15.7
Nunca 27 38.6
Tomar banho As vezes 37 52.9
Sempre 6 8.5
Nunca 55 78.6
Brincar As vezes 14 20.0
Sempre 1 14

Nunca 1 14
Ir dormir As vezes 25 35.7
Sempre 44 62.9

Nunca 0 0.0

Levantar-se de manha As vezes 2 2.9
Sempre 68 97.1
Nunca 12 17.1
Jantar As vezes 53 75.7
Sempre 5 7.2
Nunca 57 814
Fazer a licdo de casa As vezes 13 18.6
Sempre 0 0.0
Nunca 38 54.3
Assistir TV As vezes 28 40.0
Sempre 4 5.7

89



90

Conforme ilustrado na Tabela 15, as atividades em que geralmente a familia costumava
estar almoco (54,3%), assistir TV (51,4%) e se reunir nos fins de semana em casa (54,3%).
Tabela 15. Categoria RAF 10

Atividades que a familia costuma
estar reunida

Categoria N %

Nunca 32 45.7
Familia se retine no cafe da manha? As vezes 28 40.0
Sempre 10 14.3
Nunca 32 45.7

Familia se retine no almogo? As vezes 38 54.3
Sempre 0 0.0
Nunca 24 34.3
Familia se reine no jantar? As vezes 30 42.9

Sempre 16 22.8
Nunca 15 21.5

Familia se retine a noite, para ver TV?  As vezes 36 51.4
Sempre 19 27.1
Nunca 5 7.1

Familia se redine nos fins de semana em

As vezes 27 38.6
casa?

Sempre 38 54.3

Nunca 13 18.6
As vezes 28 40.0
Sempre 29 41.4

Familia se redine nos fins de semana em
passeios?

O teste T foi utilizado para verificar as variacdes existentes entre as meédias das
pontuacdes do RAF, segundo o desfecho do Denver Il (normal e suspeito de atraso). Assim,
verificou-se diferenca significativa entre o Denver Il e as areas 1 e 3 e RAF Total. Nota-se na
Tabela 16 que as médias do grupo de criancas com suspeita de atraso foram menores.

Tabela 16. Comparacdo das médias das areas do RAF e do Denver 11

RAF Denver 11 Média DP  Teste T p-valor
Avrea 1- Préticas parentais que Normal 2405 628 397  <0.001*
promovem ligacdes entre a familia ~ Suspeita de atraso ~ 17.12 6.98 ' '
Area 2 - Préticas parentais que Normal 585  1.86
promovem a ligacao Suspeita de atraso 5.65 1.97 0.39 0.69
familia-escola
Area 3 - Atividades previsiveis que Normal 11.02  2.75
sinalizam algum *
grau de estabilidade na vida Suspeita de atraso 8.00 2.77 4.24 <0001
familiar
Normal 40.63 6.41
RAF TOTAL 499 <0.001*

Suspeita de atraso ~ 30.65 8.30

Nota:*p<0,001
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Qualidade da Vizinhanca

Em relacdo a qualidade do ambiente de vizinhanca, o instrumento utilizado apontou que
as criangas com escore normal pelo teste aplicado tiveram maiores médias em todas as
subescalas, o que significa dizer que apresentavam melhor qualidade da vizinhanca. As
categorias Intervencdo e Retaliacdo, Assisténcia, Seguranca e Desordem Social foram as que

apresentaram associacgdo estatisticamente significativa.

Tabela 17. Associagéo entre o Denver Il e a qualidade da vizinhanga

IQV Denver 11 Média DP Teste T p-valor
I-Infraestrutura Normal 4.95 021 1.56 0.12
Suspeita de atraso ~ 4.77 0.75
I1-Servicos e Conveniéncia Suspé\ilt(;rg]ea;traso gig igg 2.27 0.04**
I11-Qualidade dos Servicos Suspé\iltzrcqlza;traso ﬁg ggg 2.40 0.01**
IV-Atividades Institucionais Suspé\iltzrtr;aazlatraso ;"S; 32519 2.11 0.03**
V-Interagéo e Confianca Suspel\iltzr(q:aazlatraso ;"gi igi 1.73 0.08
VI-Intervencéo e Retaliacdo Suspelz\iltzrgla;traso igi égé 532 <0.001*
VII-Assisténcia Normal 15926l 391 <0001
Suspeita de atraso  5.33 2.05
VIII-Satisfacio Suspé\i't‘;rg“ea;traso 323 T 307 0003
IX-Seguranca Suspé\ilt(;rcr?ea;traso i?g i%g 3.5 <0.001*
X-Mobilidade Suspé\ilt(;rcr?ea;\traso ggg 8;3 045 0.65
Xl-Desordem Social Susp;\ilt(;r(rjrzaa;traso Sg? égg 551  <0.001*
Total Normal 57.5 10.2 506 <0001

Suspeita de atraso ~ 43.6 10.7

Nota:*p<0,001; **p<0,05
Qualidade do Ambiente Escolar
As turmas avaliadas caracterizaram-se por seguir um mesmo padréo de funcionamento,
estabelecido pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), com horérios, normas, datas
para inicio e término dos semestres letivos, idades de entrada das criangas nas turmas,
curriculo pedagdgico, dentre outros.
Dentre os 43 itens contidos na escala ECERS-R, apenas o item 37 referente as

provisdes para criancas com necessidades especiais foi marcado como ndo avaliado (NA),
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uma vez que ndo existiam criangas com esse perfil na UEI, sendo considerado, portanto, para
o calculo das médias as pontuagdes dos 42 itens restantes.

No que se refere aos resultados obtidos pela aplicacéo da escala, verificou-se que, no
Tempo 1, as turmas obtiveram as seguintes médias gerais: Maternal | - 3,88, Maternal Il —
3,62 e Jardim I — 3,07. J4 no Tempo 2, notou-se que as médias aumentaram, a saber, 4.08
(M1), 3.89 (MII) e 3.18 (JI). Tal média por grupo, nos dois tempos, enquadrou as turmas na
categoria de qualidade béasica, no que se refere ao cuidado e educacéo. Isto ¢, além de fornecer
um atendimento de custodia, com a atencdo as necessidades basicas das criancas, também
preenche em menor grau, algumas necessidades basicas do desenvolvimento infantil,
conforme sugerido pela escala.

Em relacdo as pontuacdes das Subescalas da ECERS-R, percebeu-se que as que
apresentaram menores médias foram Rotinas de Cuidado Pessoal, na turma do JI, seguida das
Subescalas Rotinas de Cuidado Pessoal, Espago e Mobiliario e Atividades, nas turmas Ml e
JI e Estrutura do Programa. Contrariamente, as subescalas com maiores médias entre as
turmas foram Interacéo e Linguagem e Raciocinio. Logo, todas as turmas apresentaram padrao

Basico/Minimo de qualidade, ou seja, os indicadores de um nivel satisfatoriamente minimo de

qualidade.
Tabela 18. Comparacao das médias da ECERS-R nos tempos 1 e 2
TURMA
ECERS-R Maternal | Maternal 11 Jardim |

T1 T2 T1 T2 T1 T2
I-Espago e Mobiliario 243 2.53 2.50 2.63 2.37 2.50
I1-Rotinas de Cuidado Pessoal 333 342 2.74 2.92 2.00 2.50
I1I-Linguagem e Raciocinio 513 5.50 4.00 4.25 3.50 3.88
IV-Atividades 2.66 2.90 2.90 3.20 2.66 2.75
V-Interagéo 6.90 6.90 6.90 6.90 4.70 4.70
VI-Estrutura do Programa 3.00 3.67 2.66 3.67 2.66 3.00
VI1-Pais e Equipe 3.66 3.66 3.66 3.66 3.66 3.66

Escore Geral 3.88 4.08 3.62 3.89 3.07 3.18
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A Figura 9 ilustra as diferengas entre as turmas em todas as subescalas da ECERS-R, no

Tempo 2.

Row
M Espaco & Mobilidrio
[EFotinas de Cuidade Pessoal
— — [CLinguagem e Raciocinio
M Atividades
Cinteragéo
M E=trutura do Programa
61 [ Pais & Equipe
[CEescore Geral

Valores
|

TURMA 11

TURMA M2 TURMA J1

Column

Figura 9. Diferencas entre as médias das subescalas da ECERS-R por turma

A subescala I, Espaco e mobiliario, avaliou aspectos como espacos internos da sala de
aula, moveis para os cuidados de rotina, brincadeiras e aprendizagem, mobiliario para
relaxamento e conforto, organizacdo da sala para atividades, espacos para privacidade,
exposicao de materiais para as criangas, espacos e equipamentos para motricidade ampla.

Considerou-se que alguns espacos da UEI eram minimamente adequados e planejados
para funcionarem, como o refeitério, a copa e o banheiro infantil. Entretanto, os espacos
internos das salas de aula foram pontuados como insuficientes para comportar ao mesmo tempo
criancas, adultos e moveis. No geral, as salas ndo tinham moveis suficientes, como armarios e
estantes, para armazenar todos os materiais. Os mobiliarios para brinquedos eram insuficientes
e alguns desses objetos ficavam em grandes baldes ou no chdo. Outros materiais, como 0s
colchonetes ficavam empilhados, bem como, os pertences das criancas e das professoras
ficavam pendurados (Figuras 10, 11 e 12). Na segunda avalia¢do, houve troca das cadeiras e
mesas infantis, o que melhorou o conforto para as criangas.

O tamanho das salas tornava o posicionamento restrito dos moveis e dos objetos, e pela
a falta de espago prejudicava em algumas atividades. Aléem do mais, o tamanho das salas ndo
permitia que elas pudessem ser divididas em espacos, como area aconchegante, area para
brincadeira livre, espaco para leitura e area de privacidade, as quais sdo previstas pela ECERS-

R. A climatizagéo, durante a primeira avaliacdo, também estava inadequada, embora as salas
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possuissem janelas para ventilacdo natural, havia poucos ventiladores e nem todos
funcionavam. Isso, somado ao clima amaz6nico, tornava o ambiente com alta temperatura,
principalmente no turno da tarde. Ademais, quando chovia, as janelas eram fechadas, e a
temperatura aumentava mais ainda. Entretanto, no ultimo trimestre, notou-se que oS

ventiladores estavam funcionando normalmente.

Figura 10. Sala do Maternal |
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Figura 12. Sala do Jardim |
A subescala 2, Rotinas de cuidado pessoal, avaliou aspectos relativos a chegada e saida
na UEI, refeicdes e merendas, sono e descanso, uso do banheiro, préaticas de higiene, saude e
seguranga. Verificou-se que as turmas seguiam uma rotina diéria padrdo. A entrada na UEI era
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as 7h30min, em seguida, as professoras realizavam a troca de roupa das criangas que levavam
pecas, e 0s preparavam para o café da manha. Logo apos, era realizada atividade pedagogica
curricular. As 10h30min ocorria o lanche, seguido do banho e a preparacio para o almogo ao
meio dia. Apos a refeicdo, era realizado o momento da soneca. Nesse intervalo também
acontecia a troca das professoras. Ao acordarem, aproximadamente as 14h, era servido o lanche
da tarde, seguido de atividade pedagdgica ou de brincadeira livre até as 16h, quando tomavam
banho e se preparavam para o jantar. Por fim, as 17h30min era o horario da saida.

Na subescala 2, as principais inadequacfes observadas foram associadas as praticas de
salde, principalmente nas questbes de higiene, como a lavagem das maos por parte das
professoras e das criancas. Dessa forma, identificaram-se inconformidades desse procedimento
em situacBes como ao sair do banheiro, apds a troca de fraldas ou ap6s tocar em secrecGes
corporais. Os brinquedos levados a boca pelas criancas ou com fluidos, ndo eram separados
para a limpeza. Além disso, as criangas nao lavavam as méos antes das refei¢des, s6 depois de
escovarem 0s dentes. Percebeu-se ainda, que nem sempre as escovas de dente eram
adequadamente guardadas para evitar contaminacgdo e visualizou-se o compartilhamento de
itens pessoais, como pentes e cosmeticos.

Outro aspecto inadequado observado nessa subescala foi em relacdo ao banho. Apenas
a turma do Jardim | usava o banheiro para essa finalidade, as demais usavam uma area externa
(Figura 13). As professoras justificaram que isso ocorriam por ter apenas um banheiro para as
trés turmas, o0 que impactaria na organizacdo do tempo, caso tivessem que usa-lo
simultaneamente. Outras falaram que o piso do banheiro era muito liso para as criangas menores
e por isso ndo era usado no banho. No que concerne ao momento da soneca, no geral, existiam
provisdes de qualidade minimas a boas, porém, os colchonetes ficavam muito préximos uns
dos outros (Figura 14). A ECERS-R recomenda que distancia ideal é de 90cm de espaco entre
eles. Por fim, durante as refeicdes e os banhos, devido ao pequeno nimero de professoras, nem
sempre era possivel usar esses momentos para estimular a aprendizagem, pois elas estavam
atentas para controlar e/ou evitar a bagunca e riscos a seguranca das criancas. Na segunda
avaliacdo, identificou-se que as criancas tinham adquirido maior autonomia nas atividades
diarias, necessitando menos de assisténcia das professoras. I1sso contribuiu para 0 aumento no

escore de qualidade dessa subescala.
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Figura 13. Local onde as turmas do Ml e MII tomavam banho

Figura 14. Disposi¢édo dos colchonetes na hora da soneca

A subescala 3, Linguagem e Raciocinio, avaliou atributos referentes ao uso de livros,
estimulo da comunicacdo, e 0 uso da linguagem para desenvolver habilidades cognitivas e
sociais. As turmas do Ml e MII obtiveram pontuacdes mais altas do que a do JI. Sugere-se que
esta diferenca tenha ocorrido principalmente pela proporcéo professora-crianca. Neste quesito,
as turmas tinham a seguinte propor¢do: 10 (Ml), 12,5 (MI1) e 25 (JI). O Ministério da Educacéo,
pela Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Baésica (2013), recomenda a
proporcao de 6 a 8 criancas por professor (no caso de criangas de zero e um ano), 15 criangas
por professor (dois e trés anos) e 20 criancas por professor (nos agrupamentos de criangas de



98

quatro e cinco anos). Dessa maneira, verificou-se que as turmas do Ml e MII estavam com a
promocao abaixo do recomendado, diferentemente da turma do JI que estd acima. Mesmo com
esse proporcional abaixo do recomendado nas turmas de maternal, visualizou-se em muitas
ocasides da rotina que o numero de professoras era insuficiente para garantir qualidade das
atividades.

No geral, averiguou-se que a maioria das interagdes entre as professoras e as criancas
tinham o conteldo encorajador e positivo, tanto durante a realizacdo das atividades
pedagdgicas, quanto nas atividades livres e de rotina. A comunicacao verbal era personalizada,
ou seja, as criangas eram chamadas pelo seu nome. Entretanto, notou-se que as conversas
geralmente eram direcionadas a turma como um todo. Isto é, nas trés turmas ndo havia
quantidade moderada de conversas individualizadas entre as professoras e as criancas,
principalmente devido a proporcdo educadora-crianca. Consequentemente, aquelas menos
falantes nem sempre eram estimuladas com conteddos diversificados de linguagem, como
indicado pela ECERS-R. O tom de voz utilizado pelos adultos geralmente era neutro e cordial.
Todavia, em alguns momentos, como na transicédo de tarefas e durante as atividades de rotina
(banho, alimentacdo, higiene e motricidade ampla) verificou-se picos de estresse, nos quais o
tom de voz aumentava para tentar evitar ou controlar a bagunca, principalmente na turma do JI,
onde havia somente uma professora por turno para 25 criangas.

Quanto ao uso de livros, em todas as turmas foram observados diversos livros, com
varias tematicas, organizados em armarios abertos. Foram notados também momentos de leitura
e contacdo de historias pelas professoras, geralmente utilizando livros com figuras. Esses
materiais eram usados diariamente pelas professoras, entretanto ndo havia ampla selecdo dos
mesmos, e nem substitui¢des rotineiras, sendo comumente os mesmos exemplares o ano todo.
No segundo semestre, identificou-se que as criancas melhoraram suas habilidades
comunicativas, aumentaram os didlogos, e eram mais incentivadas a falarem e expressarem seus
raciocinios. Além disso, a UEI criou um espaco denominado “cantinho de leitura” com um bau
decorado e prateleiras de livros, o que contribuiu para o aumento do escore de qualidade nessa

subescala (Figura 15).
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Figura 15. Cantinho da leitura

A subescala 4, Atividades, mensurou aspectos relacionados a atividades motora fina,
arte, masica e movimento, blocos, areia e agua, brincadeira de faz de conta, natureza e ciéncias,
matematica e numeros, uso de TV, video e/ou computadores, e promocdo da diversidade.
Observou-se que, no geral, as atividades eram apropriadas para as faixas etérias das criancas,
entretanto, ndo eram tdo variadas, com materiais diversificados e em grande quantidade. Os
brinquedos e materiais para atividades motoras finas eram guardados em baldes e alguns tipos
se misturavam, outros estavam com pecas faltando ou mal conservadas.

Os espacos internos restringiam as atividades motoras e 0 espago externo nem sempre
era usado pelas criangas, pois ndo comportava as trés turmas a0 mesmo tempo, ou porque o
clima ndo era favoravel. Além disso, havia poucos materiais ou equipamentos para atividades
fisicas nas areas externas, como bolas, bambolés, cones, entre outros (Figura 16). As atividades
de natureza, ciéncias e matematica eram feitas conforme os projetos pedagdgicos, mas
novamente, sem muita diversidade de materiais. Ocorriam poucas atividades para a promogao
da diversidade étnico-racial, geralmente essa tematica estava presente em alguns videos,
brinquedos, livros e materiais expostos, ou em datas comemorativas. No geral, na segunda
avaliacdo, percebeu-se que houve um aumento na variedade das atividades referentes aos itens

dessa categoria, mas sem 0 incremento de novos materiais ou materiais extras.
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Figura 16. Area externa da UEI

A subescala V, Interagéo, avalia a supervisdo geral das criangas e nas atividades de
motricidade ampla, os métodos de disciplina utilizados pela equipe, e as interagdes equipe-
crianga e crianga-crianga. Averiguou-se que a equipe estava sempre atenta aos comportamentos
das criancas. Ao que diz respeito a prestacdo de cuidados, as professoras agiam rapidamente
para solucionar problemas, com demonstracfes de afeto e interagbes positivas. Entretanto,
como mencionado, as interacfes de estimulagdo nem sempre eram individualizadas devido a
proporcao professora-crianca, principalmente no JI.

Notou-se, ainda, que nas atividades mais trabalhosas, como o momento do banho,
refeicOes e preparo para a saida, as interacfes eram menos frequentes. Na maioria das vezes a
preparagdo ou transi¢do entre as tarefas de rotina eram acompanhadas de atividades como
brincadeira livre e uso de DVD. A interagéo e o envolvimento das professoras com as criangas
também diminuiam, pois, comumente, nesse momento as educadoras estavam focadas na tarefa
de transicéo, e algumas precisavam ser feitas em menor tempo.

Em sintese, a intensidade das interagcdes também variou de acordo com as caracteristicas
da crianca, deste modo, as mais comunicativas participavam de interacdes mais intensas e
duradouras com as professoras, diferentemente das mais introvertidas que eram envolvidas em
interacdes mais discretas. A interagdo entre os pares nem sempre era estimulada pelos adultos,
geralmente eram iniciadas pelas proprias criangas. Dessa maneira, as que possuiam maior
preferéncia por brincadeiras individuais também realizavam eram menos interativas.

A disciplina refletiu 0 modo como as professoras podiam exercer sua autoridade frente

as criancas, sendo observado, na maior parte das vezes, em todas as turmas, um controle
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suficiente por parte da equipe para evitar problemas com os alunos. Os métodos empregados
eram sempre positivos, mas picos de estresse foram verificados, especialmente nas turmas com
maior proporcao educadora-crianca.

Quanto a subescala 6, referente a Estrutura do programa, foram analisados os seguintes
aspectos: programacao diéria, atividade livre e atividades em grupo. As atividades programadas
para cada turma ocorriam principalmente no espago interno. A transicdo entre as tarefas e
rotinas diarias aconteciam sem muita espera e com a presenca de brinquedos disponiveis, porém
havia pouca variacao destes materiais. Observou-se que muitas vezes, a equipe aproveitava as
brincadeiras livres para adiantar outros afazeres ou arrumar os pertences das criancas,
interagindo menos. Na segunda avaliacdo, percebeu-se que as atividades em grupo eram
realizadas com mais frequéncia, o que contribuiu para 0 aumento de qualidade nessa subescala.

Por fim, a subescala 7, Pais e equipe, investigou itens como estratégias para o
envolvimento dos pais, estratégias para as necessidades pessoais e profissionais da equipe,
interacdo, cooperacdo, supervisdo e avaliacdo da equipe, e oportunidades para o crescimento
profissional. Quanto ao envolvimento dos pais nas atividades das UEI, notou-se em todas as
turmas, que as professoras estabeleciam contato com os pais, para conversar sobre assuntos
institucionais ou a respeito das criangas. Além do mais, a UEI promovia ac¢des, ao longo do ano
letivo, as quais os familiares eram convidados a participar, como datas comemorativas (dia das
mades, dia dos pais, festa junina, aniversarios, natal) e reunides formativas em parceria com a

SEMEC, como formacéo sobre economia familiar (Figura 17).
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Figura 17. Capacitagdo com os pais e Festa de Natal

Quanto as provisdes para necessidades pessoais da equipe, houve homogeneidade nas
pontuacBes dos indicadores nas trés turmas. Isto se deve ao fato de que a UEI ndo possuia
espacos ou mobiliérios especificos para as professoras como sala propria, arméarios, mobiliario
para refei¢Oes, entre outros. As Unicas exce¢Ges eram mesas e cadeiras de tamanho adulto nas
salas de aula e banheiro para uso dos funcionarios. As reunides gerais da equipe ocorriam nas
mesas infantis do refeitorio, bem como as refei¢fes da propria equipe (Figura 18). Além disso,
esta Unidade ndo possuia sala especifica para dire¢do/coordenacgéo, tinha apenas uma mesa,
uma cadeira e um computador destinados para tal, estando os mesmos localizados no mesmo
espaco do refeitdrio. Este espaco também era para as reunides com 0s pais e as comemoracoes
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na UEI. Entretanto, as mesas infantis eram retiradas e empilhadas para serem colocadas cadeiras
de tamanho adulto (Figura 19).

Figura 18. Refeitdrio e local de reunides da equipe

Figura 19. DisposicGes das cadeiras no refeitorio
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As relacGes interpessoais entre as professoras eram adequadas e respeitosas. Percebeu-
se que eram feitas reunides regulares, além do horério pedagdgico destinados a elaboracao de
projetos curriculares. A transicdo entre a troca de professoras nos turnos também ocorria de
forma satisfatoria, e nesse era feita a troca de informacdes entre as mesmas sobre a rotina diaria.
Conforme relato e observacéo, as pendéncias profissionais que ndo podiam ser resolvidas
internamente eram repassadas 8 SEMEC. Quando possivel eram realizadas a¢des para melhoria
ou implementacdo de aspectos recorridos pela equipe, como a compra de novos materiais,
formacdes e capacitacdes, reformas, dentre outros. Quando nédo era possivel a equipe recorria a
doac0es, arrecadacédo de dinheiro aos pais ou a terceiros.

Em relacdo as oportunidades para crescimento profissional constatou-se, com base no
relato das professoras, que tal aspecto se apresenta aquém do esperado. Foram frequentes
respostas sobre a necessidade de recursos pessoais e materiais para melhoria do atendimento as
criancas e das necessidades profissionais da equipe. No geral, as professoras recebiam apoio da
SEMEC, principalmente através do repasse de recursos e de materiais pedagdgicos e de livros.
Eram realizadas, ainda, capacitacGes periddicas as professoras, mas na maioria das vezes
organizadas pela propria direcdo da UEI (Figura 20). Por fim, a equipe recebia apoio da
coordenacao e da secretaria de educacgdo para participar de cursos, oficinas, conferéncias ou
congressos, por meio de liberacdes do servico ou compensacdes de carga horéria. Entretanto, a
concessao de recursos para as despesas com viagens, inscrigdes ou compra de materiais, como

livros, dificilmente era obtido.

Figura 20. Capacitacdo da Equipe de professoras
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Regressdo Logistica

Os dados da regressdo logistica revelaram uma associacgdo significativa entre a variavel
suspeita de atraso no DNPM com as demais variaveis: sexo da crianca, estado civil dos pais ou
pais casados e o Indice de Pobreza Familiar. A Tabela 19 demonstra o0 modelo que melhor se
ajustou a este proposito. A razdo de chance indica que a probabilidade de uma crianga vir a ter
suspeita de atraso no DNPM ¢é 80% menor quando for do sexo feminino (OR=0,20), 73% menor
quando os pais séo casados (OR=0,27) e 98% menor quanto mais atividades conjuntas os pais
desenvolvem com a crianca no ambiente familiar (OR=0,02), e é 5,9 vezes maior quanto maior
o0 indice de pobreza da familia (OR=5,98).

Tabela 19. Modelo de Regressao Logistica

Erro Testede p- Razdode

., . A 0]
Variaveis Parametro Padrio  Wald valor  chance 1C 95%
Sexo -1.572 0.63 6.100 0.03 0.20 0.06 0.72
Pais casados -1.303 0.64 4.105 0.04 0.27 0.07 0.95
Atividades -4.403 1.29 11.4 0.001 0.02 0.06 0.20
Conjuntas
(RAF 4)
IPF 1.790 0.62 8.254  0.004 5.98 1.76 20.2

Por fim, para ilustrar a relacdo entre os fatores pessoais das criangas e da qualidade dos
ambientes, elaborou-se um modelo explicativo demonstrando a sintese das varidveis que se

apresentaram estatisticamente significativas em relacdo ao DNPM.
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A prevaléncia dos participantes com suspeita de atraso DNPM na primeira avaliagéo foi
da 68,6% da populacdo avaliada, porém com diminui¢do para 62,5% na terceira e Ultima
avaliacdo. No que se refere a quantidade de itens pontuados como adequados, identificou-se
que a média do escore total também aumentou, ou seja, passou de 19,1 (DP=4,2) pontos na
primeira avaliacdo para 20,6 (DP=5,3) pontos na tltima. Além disso, verificou-se que em todas

as areas as criangas aumentaram a quantidade de itens corretos.

No geral, o percentual de criangas com suspeita de atraso neste estudo foi menor do que
0 estudo anterior realizado nas UEI do municipio de Belém que foi de 77,7% (Guerreiro, 2013).
Mesmo assim, observou-se um percentual elevado de criangas com esse desempenho.
Entretanto, foram encontrados na literatura resultados de pesquisas que utilizaram o Denver 11
com percentual acima de 50% (Brito et al., 2011; Chiu & Di Marco, 2010, Coelho, Ferreira,
Sukiennik, & Halpern, 2016; Halpern et al., 2008; Ozkan, Senel, Arslan, & Karacan, 2012;
Pereira et al., 2017; Pilz & Schermann, 2007; Silva, Engstron, & Miranda, 2015; Silva &
Halpern, 2016; Veleda, Soares, & Cezar-Vaz, 2011; Yorulmaz, Sert, Yilmaz, Kara, &

Cinarlidere, 2018). Tais investigacbes mostraram que houve associagdo com outras varidveis,
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principalmente socioecondmicas da familia.

O atraso no desenvolvimento neuropsicomotor tem um impacto negativo nas interagdes
das criangas em seu ambiente, o que pode causar déficits no desempenho das atividades diarias
e no funcionamento de sistemas cognitivos criticos a aprendizagem, memoria e raciocinio
(Hernandez & Cacola, 2015). Reitera-se a estimativa de que cerca de 250 milhGes de criancas
até 5 anos de idade, em todo o mundo, podem vir a ter atraso no seu desenvolvimento (Black
et al., 2017; Grantham-McGregor et al., 2007).

Diante disso, as diferencas entre as habilidades das criancas de diferentes niveis
socioecondémicos (NSE) comecam a se estabelecer ainda na primeira infancia. Quando as
criancas chegam a idade escolar, estas diferengas estdo mais aparentes, e as evidéncias tém
mostrado que as criangas de familias com NSE mais baixos tendem ter piores desempenhos
principalmente nos dominios cognitivo e comportamental. Essas lacunas tornam-se altamente

persistentes ao longo do tempo (Hernandez-Alava & Popli, 2017).

Caracteristicas da crianca e da familia
Os achados deste estudo sugerem que as criangas na faixa etaria de dois a cinco anos,

pertencentes ao indice de pobreza mais alto da amostra, com menores recursos e suportes do
ambiente familiar e pior qualidade do ambiente de vizinhanca apresentaram maior percentual
de suspeita de atraso em seu desenvolvimento neuropsicomotor, segundo o Denver Il. Estes
dados tornam forte a hipdtese explicativa de que quanto pior a qualidade do ambiente,
principalmente no que se refere a situacdo de pobreza familiar e da vizinhanga podem ter
colaborado para as criangas terem obtido o resultado classificado como suspeita de atraso.

O proposito central deste estudo foi analisar a relacdo entre a qualidade dos ambientes
ecologicos e o desenvolvimento neuropsicomotor das criangas. Procurou-se, por isso, examinar
a natureza dindmica das associacdes existentes entre caracteristicas pessoais, familiares e dos
trés ambientes. Assim, a aplicacdo dos diversos instrumentos proporcionou dados para
caracterizar e analisar a bioecologia dos participantes, a fim de tentar explicar os efeitos

cumulativos e mediadores dos recursos bioecoldgicos ao DNPM.

indice de Pobreza Familiar

No que se refere ao indice de Pobreza Familiar (IPF), a maioria das familias se
enquadrou no quartil Q2, no qual enquadra aquelas com maior indice de pobreza. Na analise
bivariada entre o IPF e o escore do Denver Il, essas varidveis mostraram associacao

estatisticamente significativa, sugerindo que a maioria das criangas com suspeita de atraso era
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oriunda de familias com maior condigdo de pobreza da amostra e se enquadrara no quartil Q2
(66,7%).

Resultados semelhantes aos deste estudo foram encontrados na pesquisa de Tran,
Luchters e Fisher (2017), o qual envolveu 97.731 criangas de 35 paises geograficamente
diversificados e distribuidos a partir do indice de Desenvolvimento Humano (IDH). Segundo
os autores, devido a heterogeneidade da amostra, esses dados fornecem, pela primeira vez,
estimativas precisas sobre as associacdes entre pobreza, cuidados parentais e 0 desenvolvimento
na primeira infancia. As analises bivariadas mostraram que a pobreza familiar foi associada as
piores pontuagdes de desenvolvimento infantil em todos os paises, independentemente do IDH.
Ja as analises multivariadas confirmaram o efeito significativo da pobreza familiar no
desenvolvimento em todos os trés grupos do IDH, tendo piores resultados o grupo com pior
IDH e pobreza (Tran et al., 2017).

Outros estudos (Black et al., 2017; Grantham-McGregor et al., 2007; Moura et al., 2010)
mostraram associagdo entre variaveis preditoras da pobreza familiar e a aquisi¢cdo de marcos do
neurodesenvolvimento. Dessa maneira, as possiveis explicacdes para essa relagdo foram
atribuidas a forca que a condicdo de pobreza tem em desencadear ou piorar 0s problemas de
salde, incluindo os relacionados aos atrasos no DNPM, além de provocar uma menor
estimulagdo por parte do ambiente fisico e social (Wehby & McCarthy, 2013). Ainda em
relacdo ao neurodesenvolvimento, sabe-se que a pobreza pode levar a distdrbios
desenvolvimentais, inclusive alteracdes na estrutura e no funcionamento do sistema nervoso
central (Ahmadi, Sajedi, Vameghi, Mazaheri, & Akbarzadeh, 2017). Esses impactos se
sucedem principalmente no funcionamento cognitivo, memoria de trabalho, impulsividade e
flexibilidade cognitiva (Sinno, Tamim, Faytrouni, Mikati, & Charafeddine, 2018).

No entanto, uma das explicacdes mais incisivas para o efeito prejudicial da pobreza no
desenvolvimento infantil estd na exposicdo cumulativa aos fatores de risco. Isto €, quando
comparadas com criangas com NSE mais elevados e com mais recursos, as criangas que vivem
em situacdo de pobreza estdo desproporcionalmente expostas, e por mais tempo, a condic¢des
fisicas, materiais e psicossociais adversas (Brooks-Gunn et al., 1999; Evans, 2004; atualizar).
Dessa maneira, a hiptese cumulativa e a confluéncia mdltipla desses aspectos parece ser um
aspeto-chave dessa condicgéo, podendo ser explicativa de piores resultados ao DNPM. Neste
estudo, o IPF tem uma perspectiva multidimensional da pobreza, o que apontou que de maneira
geral as criancas estdo sob influéncia de vérios fatores de risco, sendo que as que obtiveram
resultado de suspeita de atraso, segundo o Denver Il estavam expostas a maior quantidade de

riscos ou a mais tempo.
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Nesse sentido, a duragdo, severidade e cronicidade da exposicao a pobreza sdo também
aspetos-chave quando se adota a perspectiva da bioecologia na pesquisa do desenvolvimento
de criancas. A pobreza cronica esta, assim, associada a uma maior exposi¢do a acumulo de
fatores de riscos nos ambientes ecologicos proximais e distais, colaborando para transmissédo
intergeracional da pobreza (Evans, 2004; Evans et al., 2013). Em consequéncia disso, elas
poderdo tornar-se adultos com baixa escolaridade, ocupacdo profissional e renda, além de
problemas de salde e comportamentais (Ahmadi et al., 2017; Zachrisson & Dearing, 2015).
Ressalta-se que isto sdo estimativas, as quais podem ser modificadas ao longo da vida, por isso

n&o se deve rotular que todos permanecerdo nessa condig&o.

Recursos do Ambiente Familiar

No que se refere aos Recursos do Ambiente Familiar (RAF), a andlise estatistica a partir
do teste T de Student apontou a relacdo entre o desenvolvimento neuropsicomotor e a pontuagédo
do RAF a nivel global, além das categorias RAF 4 (Atividades que os pais desenvolvem com
as criangas em casa), RAF 6 (Jornais e Revistas), RAF 7 (Livros), RAF 9 e RAF 10 (Atividades
pessoais e familiares com horarios organizados). Estes dados realcam a importancia dos
recursos materiais e suportes psicossociais emanantes da ecologia do desenvolvimento da
crianca.

Dentre os estudos que investigam a qualidade do ambiente familiar, através do
inventario RAF, destaca-se a pesquisa de Guimarées, Carvalho, Machado, Baptista e Lemos
(2013), a qual investigou 298 criancas de dois a 24 meses, em Belo Horizonte. O estudo
evidenciou que 31,7% das criancas tiveram seu DNPM classificado como suspeita de atraso, e
este desfecho mostrou associagdo com a pontuacdo total obtida no RAF (p=0,02). Esses dados
foram consoantes com os deste estudo, pois observou-se que as médias do RAF do grupo de
criancas com suspeita de atraso foram menores. Além disso, estes achados realcam a
importancia dos recursos materiais e do suporte social envolvidos na ecologia e na qualidade
do ambiente familiar. A maneira pela qual os pais organizam o ambiente fisico e interagem com
os filhos pode influenciar diretamente no desenvolvimento da crianca. Portanto, realga-se a
hipotese de que quanto melhor a qualidade da estimulagdo ambiental disponivel para a crianga,
no que se refere a oferta de recursos e suporte, melhor sera seu desempenho no desenvolvimento
neuropsicomotor.

Do mesmo modo, no trabalho de Monteiro e Santos (2013), o qual investigou a relacéo
entre os recursos familiares e o desempenho na leitura de 404 criancas com idades entre 7 e 13
anos, em Belo Horizonte. Foi encontrada uma correlacdo positiva e significativa entre as

categorias e o total do RAF com os escores medios do teste de Cloze, para avaliacdo da leitura.
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Para os autores, quanto maior o suporte, a interacdo e os recursos familiares, melhor foi a
habilidade de compreensdo da leitura. Os resultados deste estudo sugerem que as criangas com
menores pontuacdes na area 1 (praticas parentais que promovem a ligacdo entre a familia), o
que inclui a presenca de livros, jornais e revistas, tiveram maiores percentuais de suspeita de
atraso no DNPM. Resultados semelhantes foram encontrados por Monteiro e Santos (2013),
Ferreira e Barreira (2010), e Carneiro (2015), os quais sugerem que ambientes familiares com
melhores recursos, principalmente na disponibilidade de matérias de leitura e brinquedos
promotores do desenvolvimento favorecem a compreenséo de leitura e o desempenho escolar.

Outras praticas parentais que promovem a ligacdo entre a crianca e sua familia sdo as
atividades compartilhadas com os pais. Pode-se argumentar que neste estudo, foi fundamental
ao DNPM a realizacéo dessas atividades em sua diversidade como, contar historias, ler, assistir
filmes e programas infantis, e principalmente atividades com interacdes bilaterais como brincar,
conversar sobre o dia na escola e ouvir histdrias que elas trazem. De acordo com Walker et al.
(2011), para alcangar seu potencial de desenvolvimento, as criangas devem ter ambientes
familiares estimulantes e pais engajados, que promovam ativamente a aprendizagem, por meio
de ensino e fornecimento de novas oportunidades.

Entretanto, pais que vivem em situacdo de pobreza muitas vezes carecem de recursos,
conhecimentos e capacidades para promover o desenvolvimento de seus filhos (Johnson,
Berdahl, Horne, Richter, & Walters, 2014). Como consequéncia, podem ter menos
probabilidade de ler ou compartilhar livros de histérias com eles, se envolver menos em
atividades compartilhadas que possibilitem maior interacdo por parte da crianca, além de ter
menores recursos como materiais didaticos, brinquedos e livros apropriados para a idade
(Bradley, Corwyn, McAdoo, & Garcia Coll, 2001; Knauer et al., 2016).

Quanto as atividades previsiveis que sinalizam algum grau de estabilidade na vida
familiar, observou-se uma variabilidade quanto aos horarios para as atividades do cotidiano. A
principal diferenca, foi que a maioria das familias cuja as criangas tiveram o escore de suspeita
de atraso no desenvolvimento tinham menor organizacao de sua rotina e se reuniam menos em
atividades familiares. Por outro lado, os dados apontaram que ter uma rotina estabelecida foi
favoravel ao DNPM das criangas que apresentaram melhor desempenho. Resultados
semelhantes foram encontrados no estudo de Carneiro (2015) o qual também utilizou 0 RAF,
em relacdo a supervisdo e organizacgéo de rotinas, os pais foram organizados para determinarem
um horério certo para os seus filhos almogarem, por exemplo. Além disso, foi identificado uma

maior frequéncia nas reunides de familia na hora do almogo.
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Por fim, alguns estudos (Ferreira & Bezerra, 2010; Iruka, De Marco, & Garrett-Peters,
2018) também encontraram relacdo entre o nivel socioecondmico, o suporte parental e 0s
recursos do ambiente familiar, demonstrando a mesma tendéncia encontrada nessa pesquisa, de
que, quanto maior NSE da familia, maior a quantidade de recursos disponiveis, principalmente
de brinquedos, livros, jornais e revistas, bem como, suporte parental em relacdo a maior
disponibilidade dos pais para se reunir e compartilhar atividades com os filhos.

Neste sentido, os resultados encontrados neste estudo sdo consoantes com a hipotese de
que a qualidade do ambiente familiar, no que concerne aos recursos e suporte do ambiente
ecoldgico, bem como a pobreza familiar, pode gerar efeitos cumulativos que interferem no

desempenho DNPM das criangas.

Qualidade do Ambiente de Vizinhanga

Os aspectos da qualidade da vizinhanca geralmente estdo relacionados a estrutura fisica
e ao perfil socioeconémico da populacgéo residente (Huston & Bentley, 2010). Assim, familias
socioeconomicamente desfavorecidas, comumente, residem em vizinhancgas onde a crianca esta
mais exposta a fatores de risco, como alta densidade populacional, maior indice de abandono
escolar, criminalidade e delinquéncia, menor oportunidade de acesso a recreacdo e escolas de
boa qualidade (Engle & Black, 2008; Minh et al., 2017). Além disso, observa-se maior taxa de
desemprego, maior nimero de familias monoparentais femininas, menor coesdo e apoio entre
vizinhos (Roosa et al., 2003).

No que se refere ao Instrumento de Qualidade da Vizinhanca (IQV), a analise pelo Teste
T de Student para amostras independentes apontou que as méedias do grupo de criancas com
suspeita de atraso foram menores. Isto quer dizer que estas criangas viviam em vizinhancas
consideradas, por este instrumento, de baixa qualidade. Alguns pesquisadores (Morais, et al.,
2017; Neves et al., 2016; Otero, Carranza, & Contreras, 2017) compartilhnam a hip6tese de que
viver em vizinhangas em situacdo de pobreza tem um impacto negativo nas oportunidades de
vida dos residentes, tanto em nivel da comunidade quanto nas caracteristicas individuais,
inclusive no DNPM.

Em relagdo ao desenvolvimento infantil, uma meta-analise (Nieuwenhuis & Hooimeijer,
2016) mostrou que a associacdo entre as condi¢des de vizinhanga e o perfil académico dos
moradores foi explicado principalmente pela situagcdo de pobreza, pela qualidade do ambiente,
pelas caracteristicas étnicas da populacdo e pela desorganizacéo social. Os resultados da meta-
regressdo indicaram uma influéncia negativa da situacdo de pobreza da vizinhanga sobre o
desempenho educacional e cognitivo dos residentes, sendo que esses efeitos foram mais fortes

para as criancas e adolescentes do que para jovens adultos (Nieuwenhuis & Hooimeijer, 2016;
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Otero et al., 2017). Em contrapartida é sugerido que a maior qualidade do ambiente escolar
poderia compensar a existéncia desses efeitos prejudiciais. Na mesma direcdo, Minh et al.,
(2017) tambem realizaram uma revisao sistematica com o objetivo de investigar os efeitos da
vizinhanca sobre o desenvolvimento de criancas de zero a seis anos. Os achados também
alertaram sobre a associagdo entre a pobreza da vizinhanga e o pior desempenho no
desenvolvimento infantil.

Neste estudo, as categorias atividades institucionais e interacéo e confianca descrevem
as atividades realizadas pelos familiares para interagir com 0s vizinhos e estdo relacionadas a
coesdo social na comunidade. Em relacéo a essas dimensdes, Schiefer e Van Der Noll (2016)
consideram que as vizinhangas que prezam pela coeséo social, geralmente estdo associadas a
préticas de participacdo social na comunidade. Estes incluem redes sociais locais, confianca
entre os moradores e um sentimento de pertencimento ao bairro. Outrossim, pode-se supor que
areas com maior organizacdo social ttm maior impacto nas politicas locais, como para a
melhoria da estrutura institucional e educacional da comunidade. Nota-se que as criangas com
escore de normalidade pelo Denver Il tiveram médias mais altas nessas duas categorias, iSso
sugere que suas familias tém uma melhor coesao social com o0s vizinhos.

Os efeitos associados a participacdo na comunidade como em atividades institucionais
e nas interacBes entre os moradores estdo relacionados a eficacia coletiva do bairro (Otero et
al., 2017). Desse jeito, um bairro com melhor apoio e eficicia social também permite que as
familias estejam mais conectadas com a comunidade (Tan, Wang, & Ruggerio, 2017). Na
pesquisa de Iruka et al. (2018), as caracteristicas da vizinhanca, particularmente, a confianca e
a coesdo entre os residentes, foram preditivas nos resultados de competéncia cognitiva e
socioemocional das criangas. 1sso apoia a hipétese de que o0 senso de coesdo da comunidade
esta associado ao desenvolvimento infantil. Neste estudo, os pais das criancas com suspeita de
atraso relataram participar menos de atividades institucionais como atividades religiosas e
reunides, bem como interagiam menos, por meio de conversas, visitas e cuidar da casa ou do
filho do vizinho.

Nessa perspectiva, 0 ambiente escolar de igual maneira, é afetado pelos atributos da
vizinhancga. Por exemplo, estudos (Galster et al., 2007; Otero et al., 2017) indicaram que escolas
localizadas em areas economicamente desfavorecidas enfrentam dificuldades na aquisicao de
recursos de ensino, aumentando a probabilidade de serem escolas de baixa qualidade. Além do
mais, 0s pais tendem a optar por matricular seus filhos em escolas fora de seus bairros, onde se
espera que a qualidade educacional seja melhor (Nieuwenhuis & Hooimeijer, 2016). Sobre essa

questdo, destaca-se que a UEI onde a presente pesquisa foi realizada esta localizada em um
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bairro considerado nobre do municipio de Belém, mas em uma area de fronteira periférica,
estando as margens de um canal de esgoto, proximo a depdsito irregular de lixo, &rea de
alagamento, e de constantes assaltos. A maioria das criancas do estudo ndo reside no mesmo
bairro onde estd situada a unidade. Ademais, 0s pais das crian¢cas com suspeita de atraso
referiram participar menos das atividades realizadas pela escola.

Nessa Otica, a desorganizacdo social em areas urbanas desfavorecidas, geralmente se
manifesta pelo alto nimero de adultos com baixa escolaridade e desemprego, além de
marginalidade e criminalidade (Miltenburg, 2015; Nieuwenhuis & Hooimeijer, 2016; Otero et
al., 2017). Essas ultimas questdes podem refletir em dimensdes do 1QV como satisfacdo com a
vizinhanga, seguranga, mobilidade e desordem social, as quais apresentaram as maiores
associacOes estatisticamente significativas, indicando que as familias das criancas com suspeita
de atraso consideram que a sua vizinhanca ndo é um bom lugar para morar e criar os filhos, é
insegura, tanto em relacdo ao policiamento, quanto ao transito, os vizinhos nao ficam muito
tempo morando no local, a maioria ndo trabalha de carteira assinada e € um ambiente insalubre.

Diante disso, sugere-se que quanto maior é a desordem social, a insatisfacdo, a
inseguranca e mobilidade na vizinhanga, menor tende a ser a coesdo social entre os moradores
(Nieuwenhuis & Hooimeijer, 2016). Nos resultados do estudo de Tan et al., (2017), a coesao
social na vizinhanca estava associada ao estresse parental, e gerou um efeito mediador
moderado, que pode ser agravado ou atenuado pelo do nivel de apoio dos residentes, a exemplo
da disponibilidade de vizinhos confiaveis para cuidar dos filhos. O que resulta nas habilidades
de enfrentamento e no senso de eficacia e o cuidado parental (Galster, 2011; Guinosso et al.,
2016; Tan et al., 2017). Entretanto, essas variaveis ndo foram mensuradas neste estudo. Mesmo
assim, os resultados mostraram que os pais das criangas com suspeita de atraso tinham menos
apoio dos vizinhos no que se refere a confianca em cuidar dos filhos, e a deixa-los brincar com
quaisquer criancas da vizinhanca, por exemplo.

Por fim, quanto as categorias invencdo e retaliacdo e assisténcia, as quais dizem
respeito aos comportamentos dos vizinhos perante situacdes de conflito ou necessidade.
Constatou-se que a maior parte dos pais das criangas com suspeita de atraso, mencionaram nédo
aprovar intervengdes no comportamento ou criacdo de seus filhos pelos vizinhos, mesmo
quando a crianca estiver errada. Alem disso, referiram ndo interferir diante de situagcdes em que
as criangas da vizinhanga passam por algum perigo ou necessidade de auxilio. 1sso vai ao
encontro ao que Otero et al., (2017) pensam sobre essa questdo, na medida em que consideram
que uma consequéncia da desordem social para criangas é a imitagdo de maus comportamentos,

atitudes, aspiragdes, expectativas e valores desfavoraveis. Em bairros com menor qualidade do
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ambiente e maior indice de pobreza, os pais tendem a perceber a vizinhanga como uma potencial
influéncia negativa no desenvolvimento de seus filhos. Por isso, para “protegé-los”, costumam
usar estratégias como a restricdo de atividades externas ao ambiente familiar (Nieuwenhuis &
Hooimeijer, 2016).

No estudo de Minh et al., (2017) foi identificado que a falta de recursos interativos ou
sociais estava relacionada a desordem social e fisica percebida e ao medo de retaliagdo em
relacdo a seguranca e violéncia na vizinhanca, ou seja, quanto maior a inseguranga, menor tende
a ser a coesdo social. Esses mecanismos sociais e interativos também exerceram influéncia
sobre o desenvolvimento infantil, pois menor é a probabilidade das criangas se envolverem com
a comunidade (Minh et al., 2017).

Contudo, os dados e os resultados identificados neste estudo permitem a compreenséo
de que a qualidade do ambiente de vizinhanca e o efeito desta sobre o desenvolvimento
neuropsicomotor parece depender dos aspectos composicionais desse contexto, ou seja, da
interacdo entre as caracteristicas da prdpria crianga com as do ambiente, tanto das propriedades
fisicas quanto as sociais (Dundas, Leyland, & Macintyre, 2014).

Qualidade do Ambiente Escolar
As trés turmas avaliadas pela ECERS-R obtiveram médias que se enquadraram na
categoria de qualidade minimamente adequada, no que tange ao cuidado e educagdo. Em
relacéo as pontuacdes das subescalas da ECERS-R, notou-se que aquelas com menores médias
foram Espaco e Mobiliario, Rotinas de Cuidado Pessoal e Atividades. Contrariamente, as
subescalas com maiores médias entre as turmas foram Interacdo e Linguagem e Raciocinio.
Estes resultados sdo consoantes com outros estudos nacionais (Abuchaim, Bhering, &
Gimenes, 2013; Alves, Carvalho, Pereira, Escarce, Goulart, & Lemos, 2017; Campos, Esposito,
Bhering, Gimenes, & Abuchaim, 2011; Carvalho & Pereira, 2008). O estudo de Campos et al.
(2011) realizado pela Fundagdo Carlos Chagas, aplicou a ECERS-R em 138 turmas de preé-
escola de seis capitais brasileiras, sendo 19 UEI em Belem. A media para o conjunto total foi
de 3,4 pontos, e 3,2 em Belém, ficando a frente de Fortaleza (2,2) e Teresina (2,7), 0 que
corresponde ao mesmo nivel de qualidade deste estudo (basico). Foram classificadas como
inadequada as médias das subescalas Atividades (2,3) e Estrutura do programa (2,5). Como
bésico, as subescalas Espaco e mobiliario (3,1), Pais e equipe (3,6), Linguagem e raciocinio
(3,7) e Rotinas de cuidado pessoal (4,1). E como adequado, apenas a subescala Interacao
(Campos et al., 2011). Do mesmo modo, todos esses estudos citados no paragrafo anterior, bem
como esta pesquisa, tiveram a maior média na subescala Interacéo (5,6).

Quanto aos estudos internacionais, resultados semelhantes foram encontrados nos
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Estados Unidos (Early, Sideris, Neitzel, LaForett, & Nehler, 2018; True, Pfeiffer, Dowda,
Williams, Brown, O’Neill, & Pate, 2017), na China (Hu, Mak, Neitzel, Li, & Fan, 2016), na
Holanda (Setodji, Schaack, & Le, 2018) e na Africa do Sul (Biersteker, Dawes, Hendricks, &
Tredoux, 2016). Constatou-se que a maioria dos estudos, tanto nacionais, quanto internacionais,
que investigam a qualidade do ambiente na educagdo infantil focaram na faixa etaria das
criangas referente a creche (0 a 3 anos), sendo que o principal instrumento utilizado é a ITERS-
R. O estudo de Louveira (2015), o qual objetivou investigar e identificar as diferentes
abordagens teoricas e metodologicas de avaliacdo da qualidade na Educacéo Infantil no Brasil,
entre 1993 a 2013, identificou 43 trabalhos. Destes, 16 utilizam as escalas de avaliacdo de
ambientes ITERS-R e apenas cinco usaram a ECERS-R.

Para Mayer e Beckh (2016), as interagdes diarias dos professores com os alunos estdo
entre as variaveis mais importantes para promover o desenvolvimento infantil da pré-escola até
a terceira série. De acordo com Pianta, Dower e Hamre (2016), poucas criangas experimentam
interacdes consistentes e eficazes com os professores, ou seja, S0 escassas as interagoes
significativas nessa diade. Em um dos poucos estudos observacionais em larga escala (Pianta
et al., 2016), o qual envolveu 800 de salas de aula nos EUA (do primeiro ao quinto ano), foi
identificado que uma crianca interagia com um professor por cerca de quatro minutos a cada
hora. Isso porque, na maioria do tempo, os professores estavam cumprindo diversas tarefas,
inclusive interagindo com outros alunos. Neste estudo, verificou-se que as interacfes também
ndo eram muito duradouras devido, principalmente, a proporcao educadora-crianca. Além do
mais, notou-se que as criancas com maiores habilidades eram as que mais se envolviam em
interacdes duradouras com as professoras.

Quanto a isso, Pianta et al. (2016) sugerem que as salas de aula da educacéo infantil sdo
ambientes sociais positivos para estabelecer relacdes. No entanto, como hipdteses explicativas
para a baixa interacao foi suposto que os alunos com menores habilidades sociais tendem a ser
mais passivos nas interagcdes, e dependendo das caracteristicas dos professores, essas
habilidades podem ndo ser tdo estimuladas. Isso costuma a ocorrer pois muitas escolas
enfatizam principalmente as habilidades académicas. Consoante a isso, Lin e Magnuson (2018)
pressupbem que a qualidade do ambiente escolar influencia no desenvolvimento infantil na
medida que facilita melhores ou piores interacdes na sala de aula.

Em relacdo a pontuacdo geral da ECERS-R, o estudo de Setodji et al. (2018) sugere que
esta escala € eficaz para analisar a associa¢do entre qualidade do ambiente escolar e o
desenvolvimento infantil até a pontuacdo média de 3,4 pontos (escore basico/minimo). Isto &,

ao atingir essa nota, a ECERS-R torna-se menos eficaz, uma vez que a pontuagdo considerada
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“minima” tem a mesma provisao de qualidade que a pontuacdo “boa”. Perlman et al. (2004)
também apontam que o escore global gerado pela ECERS-R ndo mede tdo eficazmente os sete
componentes da escala.

Especificamente na escala de interacao, Douglas (2004) e Setodji et al. (2018) ressaltam
que a ECERS-R tem uma limitacdo para avaliar a qualidade das interagdes entre professor-
crianca e crianga-crianca na sala de aula e na qualidade do apoio instrucional oferecido as
criancas. 1sso porque ha maior énfase desta escala em mensurar o ambiente fisico. Os resultados
do estudo de Gordon, Fujimoto, Kaestner, Korenman, & Abner (2013) oferecem outra
explicagdo para compreender esse efeito. Para eles é possivel que os déficits nas subescalas
Interacdo e Linguagem e Raciocinio ocorram em consequéncia da natureza e do contetdo das
variaveis e pela sensibilidade do observador, ou seja, é exigido maior grau de inferéncia,
interpretacdo e subjetividade do avaliador nessas dimensdes, causando assim, maior desordem
na fidedignidade dos resultados. Nesse raciocinio, considera-se que o contetido das interacfes
entre educadores e criancas também é mensurado em outras subescalas como a Rotinas de
Cuidado pessoal (Mayer & Beckh, 2016).

As propriedades psicométricas da ECERS-R também foram examinadas por Perlman,
Zellman e Le (2004) a partir da avaliacdo de 202 escolas do Colorado, Estados Unidos. A
analise fatorial revelou que a escala ndo mede sete dimensdes distintas de qualidade, mas sim
um aspecto global que indica uma estrutura de dois fatores denominados como "Linguagem e
Interacdo” e "Materiais e Atividades”. Além do mais, foi sugerido que ha redundancia entre os
43 itens e que os sete subgrupos forneceram medidas de qualidade similares, pois alguns
indicadores que investigam aspectos diferentes de qualidade sdo misturados nos itens
(Fujimoto, Gordon, & Hofer, 2018; La Paro, 2012; Perlman et al., 2004).

Diante disso, pode-se supor que o fato de ndo ter havido associacdo estatisticamente
significativa entre as subescalas da ECERS-R e o DNPM, mensurado pelo Denver Il tenho
ocorrido ndo so pelo fato de as trés turmas avaliadas estarem localizadas na mesma unidade e
com caracteristicas semelhantes e com o mesmo padrdo de funcionamento. Argumenta-se
ainda, que a incoeréncia de o dominio do Denver que teve maior prevaléncia de suspeita de
atraso foi a linguagem e ao contrério da subescala da ECERS que apresentou uma das maiores
medias foi Linguagem e Raciocinio, pode ter decorrido da fidedignidade desta escala em
mensurar esse dominio, principalmente por ter apenas quatro itens de avaliacao.

Dentre outras varidveis importantes para a qualidade do ambiente escolar, Lin e
Magnuson (2018) consideram as qualificages educacionais dos professores, as quais séo vistas

como boas praxis para estimular o desenvolvimento infantil. Dentre elas destacam-se o nivel
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de escolaridade e capacitacdo, o tempo no magistério, e a relagdo professor-crianca (Hu et al.,
2016). Assim, para os autores, as salas de aula de maior qualidade geralmente sdo conduzidas
por professores com mais anos de experiéncia no magistério. Além disso, a menor propor¢ao
crianca/educador é um dos melhores preditores de maior qualidade do ambiente educacional,
pois facilita maiores interagdes e melhores resultados para a crianca (Hu et al., 2016; True,
Pfeiffer, Dowda, Williams, Brown, O’Neill, & Pate, 2017; Slot et al., 2015; Werner, Vermeer,
Linting, & Van lJzendoorn, 2018).

Outras variaveis como salario, tipo e horario de funcionamento do programa e
localizacdo da escola também sdo consideradas como varidveis preditivas da qualidade do
ambiente escolar (Bull, Yao, & Ng, 2017; Hu et al., 2016), no entanto, estas ndo foram
investigadas nesta pesquisa. Cabe ressaltar que muitos itens mensurados pela ECERS-R, por
exemplo, materiais, espaco e mobilia disponiveis, ndo estao sob controle direto dos professores.

Os resultados de Hu et al. (2016) e Rao et al., (2012) fortaleceram a hipotese de que
quanto maior o salario do professor, as mensalidades do aluno, a capacita¢cdo docente e menor
a proporcao crianca/professor, maior a qualidade do programa voltado a educagdo e cuidado
infantil. Neste estudo, contudo, mesmo que estas varidveis ndo tenham sido investigadas,
considerou-se para fins de analise alguns dos itens avaliados na subescala Pais e equipe. Por
conseguinte, as provisdes profissionais da equipe, como as condi¢fes para necessidades
pessoais e oportunidades de desenvolvimento profissional, foram relatadas como pouco
satisfatorias pela maioria das professoras.

O desenvolvimento profissional continuo ajuda os professores a melhorar seus
conhecimentos e habilidades para a pratica. Por isso, mais atencdo deve ser dada a esse
investimento (Lin & Magnuson, 2018). Uma descoberta nos estudos de Bull et al. (2017), Lin
e Magnuson (2018) e True et al. (2017) foi que quanto menor a qualificacdo dos professores
em educacdo infantil, mais baixos eram os niveis de qualidade do ambiente escolar global e das
interacbes entre professores e criancas, em comparacdo com professores com nivel
superior. Assim, sugere-se que investir em capacitacbes para professores que ja estdo
trabalhando nesse campo, pode ser uma maneira de melhorar os niveis de qualidade das salas
de aula com pontuagdes mais baixas.

No ambito dessa discussao, a grande pesquisa organizada pela Fundacao Carlos Chagas
fez uma estimativa de que se os diretores recebessem proventos superiores a quatro salarios
minimos, e se os professores contassem com a possibilidade de realizar um curso de pés-
graduacdo com énfase na area pedagdgica especifica para educacéo infantil, a estimativa da

qualidade média das pré-escolas em Belém seria igual a 5,0, contra a estimativa de 3,1 obtida
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nas condicdes atuais (Campos et al., 2011).

Finalmente, a localizacdo da escola parece estar relacionada a qualidade do ambiente,
principalmente no que concerne ao engajamento das familias. Escolas de educacdo infantil
localizadas na mesma comunidade das criancas costumam ter mais flexibilidade para interagir
com as familias (Hu et al., 2016). Neste estudo, como j& mencionado, a UEI em questdo
localiza-se em um bairro diferente do que a maioria dos alunos reside. Diante disso, pode-se
sugerir que isso tenha relagdo com o fato de que muitos dos pais das criangas que tiveram
resultado suspeita de atraso no DNPM expressaram ser menos participativos nas atividades
escolares dos filhos.

Além do exposto acima, ha outro entrave para a mensuracao da qualidade no ambiente
escolar que é a criacdo, traducédo e validacdo de instrumentos de pesquisa para a realidade a
qual se pretende investigar, considerando-se aspectos regionais e culturais especificos (Lima &
Bhering, 2006; Silva & Souza, 2011; Zucoloto, 2011), assim como a fidedignidade da ECERS-
R para mensurar esse construto. Nessa dire¢do, Gordon et al. (2015) constataram que cerca de
56% dos indicadores foram relatados como adequados para medir a qualidade do ambiente
escolar. Ademais, devido suas propriedades psicométricas, € possivel que os escores desta
escala ndo reflitam completamente os padrdes de qualidade (Bull et al., 2017). Revela-se que
esta escala foi traduzida e adaptada para a populacdo brasileira e ja foi aplicada em outros
estudos com a populacgéo local.

Portanto, através da apreciacdo dos resultados pode-se verificar que foi alta a
prevaléncia de suspeita de atraso no DNPM, segundo o Denver 11, apesar da diminui¢do desses
percentuais, ao longo das trés avaliacdes. Cabe evidenciar que este instrumento é um teste para
triagem do neurodesenvolvimento e ndo para fins diagndsticos. Entretanto, ele permite tracar
um parametro de como as criancas estdo se desenvolvendo, assim como mostrou-se apropriado
para a deteccdo precoce de desvios no padréo de desenvolvimental esperado para a faixa etaria
e perspicaz para a monitorizacao longitudinal na primeira infancia.

Em relacdo a qualidade do ambiente, as criangas com suspeita de atraso, em sua maioria
pertenciam a familias com maior indice de pobreza e menor recurso e suporte do ambiente.
Notou-se que instrumento IPF apresentou-se adequado para identificar as criancas e suas
familias com maior pobreza e vulnerabilidade, por meio de estratos gerados, porém ndo se deve
afirmar que por apresentarem essas caracteristicas, seu ambiente € obrigatoriamente de baixa
qualidade e/ou o desenvolvimento das criangas serdo comprometidos. No que se refere a
qualidade do ambiente escolar, as turmas avaliadas pela ECERS-R obtiveram o escore

considerados basico/minimo, refletindo a realidade muitas creches publicas brasileiras. Mesmo
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assim, esta variavel ndo se mostrou estatisticamente relacionada as pontuagfes do Denver I1.
Sup0e-se que por tratar-se de turmas que estdo situadas na mesma UEI. Além disso, considera-
se que este ambiente esteja funcionando como fator de protecdo ao DNPM.

No que tange a qualidade do ambiente da vizinhanca, percebeu-se que as familias tinham
acesso bésico a infraestrutura no bairro e a disponibilidade de servigos. Todavia, constatou-se
que a maioria das criangas com suspeita de atraso viviam um ambiente com menores atividades
institucionais entre 0s vizinhos, maiores percentuais de retaliacdo, desordem social e
inseguranca. Assim, essas variaveis estao inter-relacionadas, e podem ter um efeito cumulativo
e de cronicidade, as quais atreladas a qualidade do ambiente familiar podem ter colaborado para
piores desempenhos no Denver II.

Por fim, a sintese do modelo explicativo aponta que as variaveis do ambiente familiar
como influentes no resultado de suspeita de atraso pelo Denver Il foram o indice de pobreza
familia, especialmente a escassez de recursos e as caréncias habitacionais, ja os recursos do
ambiente sobressairam as atividades conjuntas com os pais, a disponibilidade de materiais de
leitura como livros, jornais e revistas, e as reunides familiares para realizar atividades
cotidianas. Além disso, o0 sexo da crianca foi a caracteristica pessoal que esteve associada a este

resultado.
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CAPITULO I
Estudo Il
Objetivos
Objetivos

Objetivo Geral

e Analisar se ha relacdo entre a qualidade dos ambientes ecoldgicos familiar e de
vizinhanca e o desenvolvimento da linguagem de criangas de uma Unidade de Educacéo Infantil
do municipio de Belém.
Objetivos Especificos

e Descrever as caracteristicas pessoais e familiares das criangas participantes da
pesquisa e de seus ambientes ecoldgicos e correlaciona-las;

e Verificar a validade concorrente entre os instrumentos que avaliaram a linguagem
das criangas.

Método

Delineamento

Trata-se de um estudo com delineamento transversal, correlacional, de natureza

descritiva e com abordagem quantitativa dos dados.

Contexto da Pesquisa

O mesmo do Estudo |

Instrumentos de Coleta de Dados
Para avaliar a linguagem
Ages and Stages Questionnaires - Brazilian Translation - ASQ-BR (Apéndice O).

Esse instrumento, assim como o Denver I, visa o rastreio e 0 monitoramento do
desenvolvimento de criangas de 5 a 66 meses de idade, e contempla cinco dominios
(Comunicacdo, Coordenagdo Motora Ampla, Coordenagdo Motora Fina, Resolugdo de
Problemas e Pessoal-Social). A aplicacdo do instrumento consiste em perguntar aos pais ou
professores se a crianga realiza ou ndo determinada tarefa, as quais totalizam 30 itens por
questionario. Assume-se que para este estudo foi utilizado somente a escala comunicacéo da
ASQ-BR e a de linguagem do Denver II.

A pontuacdo do ASQ-BR ocorre da seguinte maneira, para cada item deve ser pontuado
“sim”, que corresponde ao valor de 10 pontos e indica que a crianga realizou o comportamento;
“as vezes”, corresponde a 5 pontos e indica uma resposta ocasional, OU Seja, a crianga ainda ndo

realiza com maestria tal comportamento; e “ainda nao”, vale 0 pontos, indica que a crianga
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ainda ndo realiza o comportamento. Posteriormente, os resultados devem ser analisados pela
folha de compilacdo, a qual orienta a interpretacdo do teste com base nos pontos de corte da
populacéo original (Squires & Bricker, 2009).

Dessa maneira, 0 escore do ASQ-3, para cada dominio e faixa etaria, se refere a soma
dos pontos em relacdo a um ponto de corte previamente definido pelo questionario. Assim, o
resultado final ¢ classificado como: “Acima do ponto de corte”, quando o desenvolvimento esta
de acordo com o esperado; “Perto do ponto de corte”, quando a crianca ainda néo realiza a
maioria das tarefas com maestria; ¢ “Abaixo do ponto de corte”, quando a crianca realiza poucas
tarefas de acordo com a sua faixa etaria, podera ser necessario avaliacdo mais aprofundada com
um profissional (Squires & Bricker, 2009).

Teste de Discriminacdo Fonoldgica - TDF (Apéndice M)

Foi desenvolvido por Capovilla e Capovilla (2007), e tem como objetivo verificar se a
crianca discrimina fonologicamente palavras que diferem em apenas um fonema. E usado para
criangas de trés a seis anos. Dessa maneira, é apresentado a criangca um caderno de aplicacdo
com 23 pares de figuras cujos nomes diferem em apenas um fonema, por exemplo, as figuras
de "pato” e "gato". O aplicador da a instrucédo a crianca, dizendo que ela deve apontar a figura
que ele nomear item por item. E computado um ponto para cada resposta correta, sendo o
maximo possivel de 23 pontos. O tempo médio de aplicacdo é de dez minutos.

Foram constatadas correlacGes positivas e significativas entre os desempenhos em
diferentes instrumentos de avaliacdo neuropsicoldgica, sendo eles, a Prova de Consciéncia
Fonoldgica por Producdo Oral — PCFO (r=0,38, p<0,001), o Teste de Repeticdo de Palavras e
Pseudopalavras — TRPP (r=0,36, p<0,001), Teste de Vocabulario por Imagem Peabody (TVIP)
(r=0,32, p<0,001). A fidedignidade do TDF por meio alfa Cronbach foi de 0,73 (Seabra &
Dias, 2012).

O manual do teste dispde de uma tabela de normalizacdo das pontuacdes, a saber muito
baixa (<70 pontos), baixa (70 a 84), média (85-114), alta (115 a 129) e muito alta (>130 pontos).
Assim, para verificar a pontuacgdo final, primeiramente deve-se gerar a pontuacao inicial (0 a
23 pontos) e em seguida buscar a pontuacdo-padrdo na tabela de normatizacdo. O tempo médio
de aplicagdo é de 20 minutos.

Teste Infantil de Nomeagéo — TIN, verséo reduzida (Apéndice N)

Criado por Seabra, Montiel, Capovilla e Macedo (2012), consiste em 60 itens com
desenhos de linha com diferentes graus de familiaridade, sendo a tarefa de o sujeito dizer os
nomes das figuras apresentadas pelo examinador. O teste é composto por um caderno de

aplicacdo com uma figura por folha e uma folha de respostas. O caderno € manuseado pelo
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aplicador que anota a resposta do participante na folha de respostas, permitindo a posterior
correcdo. E computado um ponto para cada resposta correta, sendo 0 maximo possivel de 60
pontos.

Foram constatadas correlacGes positivas e significativas entre os desempenhos em
diferentes instrumentos de avaliagdo neuropsicoldgica, sendo eles, a Prova de Consciéncia
Sintatica— PCS (r=0,27, p<0,001), o Teste de Repeti¢do de Palavras e Pseudopalavras — TRPP
(r=0,33, p<0,001), o Teste de Vocabulario por Imagem Peabody — TVIP (r=0,73, p<0,001), a
Prova de Consciéncia Fonologica por Producdo Oral — PCFO (r=0,56, p<0,001). A
fidedignidade do TDF por meio alfa Cronbach foi de 0,97 (Seabra & Dias, 2012). Para gerar a
pontuacéo final, hd uma tabela de pontuagdo padréo, assim, como no TDF, e 0s escores possuem
a mesma pontuacdo e nomenclatura, muito baixa (<70 pontos), baixa (70 a 84), média (85-114),
alta (115 a 129) e muito alta (>130 pontos).

Qualidade do Ambiente Familiar e de Vizinhanca

Foram utilizados o Questionario de Caracteristicas da Crianca, o Inventario de
Recursos do Ambiente Familiar, o indice de Pobreza da Familia, e o Instrumento de Qualidade
da Vizinhanca, assim como no Estudo 1.

Procedimentos de Coleta de Dados

Os procedimentos foram os mesmos do Estudo I. Ressalta-se que os instrumentos ASQ-
BR, TIN e TDF foram aplicados em agosto de 2016.

Procedimentos de Anélise dos Dados

Assim como no Estudo I, cada instrumento foi organizado tomando como referéncia
seus eixos tematicos, fornecendo, portanto, categorias gerais para as analises. Dessa maneira,
foram realizadas analises descritivas e inferenciais, bivariadas e multivariadas, considerando-
se nivel de significancia de 5% (p-valor <0,05).

Para as variaveis categoricas, foram utilizados o Teste Qui-quadrado e Teste G para
analise das associa¢Oes. Para a comparacdo de médias, foi realizada a analise da variancia
(ANOVA). Assim, a variavel dependente (VD) do Estudo Il foi o resultado TIN para linguagem
expressiva, 0 qual apresenta como desfechos baixa, média e alta, e as varidveis independentes
(V1) foram aquelas fornecidas pelos demais instrumentos.

O critério de validade concorrente foi realizado para as escalas ASQ-BR e Denver 11,
assim como, TIN e TDF I, e determinou-se as medidas brutas dos escores., Em seguida eles
foram analisados pelo coeficiente de correlacdo de Pearson (r), pelo coeficiente de
determinacdo (r?). Quanto mais proximo de -1 ou 1 forem os coeficientes melhor € a correlacdo

linear entre as variaveis.
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Para os dados do Denver Il e ASQ-BR, optou-se pela Andlise Fatorial Exploratoria
(AFE). Esta é uma técnica estatistica multivariada de interdependéncia que busca compactar
um conjunto de variaveis inter-relacionadas, na busca de fatores comuns (Favero, Belfiore,
Silva, & Chan, 2009). Isso quer dizer que, em uma escala, esta analise pode identificar as
dimensdes subjacentes de um determinado dominio, no caso, a linguagem. Assim, os fatores
estabelecidos, podem selecionar, em um conjunto de variaveis as que sdo mais inter-
relacionadas.

Contudo, para a aplicacdo da técnica, foram atendidos alguns pressupostos. Incialmente
verificou-se a anélise da matriz de correlagdo, excluindo as variaveis com correla¢cbes menores
que 0,30. Em seguida, para verificar o ajuste da Andlise Fatorial aplicou-se o teste de Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO), a qual prevé que quanto mais proximo de 1 o seu valor, mais adequada é
a utilizacdo da técnica. Depois, foi realizado o teste de esfericidade de Bartlett, para verificar
se a matriz de correlacéo € igual a matriz de identidade; ja, pela anélise da matriz anti-imagem,
foi observada se a variavel em estudo é apropriada para a AFE, por meio da Medida de
Adequacdo da Amostra (MAA), ou seja, os valores iguais ou superiores a 0,5 indicam que a
varidvel é importante na construcdo dos fatores. Por fim, para determinar a quantidade de
fatores extraidos, utilizou-se o critério de Kaiser, em que foram selecionados somente 0s
autovalores maiores a 1. Os fatores extraidos foram, entdo, rotacionados pelo metodo Varimax,
para maximizar a informacdo de cada variavel utilizada na construcdo dos indices (Maroco,
2011).

Outra técnica utilizada neste estudo foi a Analise de Cluster. O objetivo desta foi realizar
agrupamentos na amostra, e verificar qual grupo apresentava ou ndo certas caracteristicas,
apontando assim diferencas e semelhancas capazes de explicar as rela¢fes entre as variaveis do
estudo. Dessa maneira, foi utilizado o0 método de agrupamento ndo hierarquico K-médias. Para
determinar quantos Clusters seriam criados, seguiu-se a orientacdo dada pela revisdo de
literatura e inspecdo visual do dendograma. Em seguida, foram simuladas solu¢Ges com k=2,
k=3 e k=4, sendo que a solucdo considerada mais adequada para esta pesquisa foi a de trés
Cluster, ou seja, verificou-se a existéncia de trés grupos diferentes de individuos, a partir das
variaveis analisadas. Por fim, foi feita a Analise Discriminante para confirmar a estimacao dos
parametros das fungdes discriminantes, ou seja, se 0s trés grupos foram distribuidos de forma
adequada. A técnica Stepwise foi empregada para selecionar as varidveis com maximo poder
de separacdo dos grupos do Cluster.

Por fim, para verificar possiveis efeitos preditivos das associa¢des entre os resultados

da avaliacdo da linguagem expressiva, pelo TIN (Variavel Dependente=Y), da qualidade dos
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ambientes e das caracteristicas da crianca (Variaveis Independentes), realizou-se a analise da
Regressdo Logistica binaria multipla, considerando a média das pontuagdes gerais do TIN
(X=109,4; DP=23,7), conforme Figura 22. Em um primeiro momento, as variaveis
independentes foram analisadas com o desfecho de maneira bivariada. Posteriormente, foram

colocadas no modelo de regressdo apenas as variaveis com nivel de significancia ate p<0,20.

Y =escore da linguagem | Abaixo de 109,4=1
expressiva pelo TIN Acimade 109,4 =0
Figura 22. Quadro com a variavel y

Assim, para investigar a previsibilidade da crianca estar ou ndo acima da média na
linguagem expressiva, pelo TIN, o método Stepwise Forward ndo automatico. A incluséo de
cada variavel no modelo foi acurada pelo teste da razdo de verossimilhanca e o critério de
Akaike (AIC). Ademais, considerou-se as razdes de chance (OR), ou seja, a Razdo de Chances
de ocorréncia de uma variavel estar associada com o resultado da linguagem, estimada por
intervalos de confianca de 95%. Em todas as analises foi adotado um nivel de significancia de
5%.

A seguir apresentam-se as propostas para analises inferenciais no Quadro II.

Estudo Il
Andlise Estatistica
QCC Teste de associacéo (Qui-
TIN IPF quadrado ou Teste G)
Perfil da Linguagem RAF
expressiva Qualidade da Vizinhanga ANOVA
TIN Variaveis dos ambientes Modelo de Regressdo
familiar, vizinhanca Logistica
Denver Il e ASQ-BR Normal/Suspeita de atraso Correlagéo
TIN e TDF Baixo, Médio, Alto
Perfil geral da amostra Anadlise de Cluster

Figura 23. Proposta de analise dos dados do Estudo |1
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Resultados

No Estudo I, verificou-se que foi alta a prevaléncia de criancas com suspeita de atraso
no DNPM, segundo o Denver I, ao longo dos trés tempos. Além do mais, chamou a atencéo o
fato de o dominio da linguagem ser o mais prevalente de resultados vistos como suspeita de
atraso. Deste modo, o Estudo Il buscou aprofundar a investigacdo deste aspecto do
desenvolvimento, com instrumentos especificos, associando também com os indicadores de
qualidade dos ambientes familiar e de vizinhanga.
Teste de Nomeagéo Infantil

Na segunda etapa, a pesquisa avaliou de forma especifica o0 dominio da linguagem no
desenvolvimento de uma amostra constituida por 64 criancas de 24 a 62 meses, com média de
43,03 meses (DP=9,58), sendo 38,6% (27) do sexo feminino e 61,4% (43) do masculino. As
habilidades de linguagem foram avaliadas tanto pelo Denver Il quanto pelo ASQ-BR, e em
ambos 0s testes a maioria das criangas ndo apresentou resultado satisfatorio. Depois, as mesmas
criancas foram avaliadas pelo Teste de Discriminacdo Fonologica e pelo Teste Infantil de
Nomeacdo, tendo alcancado escore médio e escore alto respectivamente.
Tabela 20. Correlago entre os instrumentos de linguagem

Teste Categoria N % ror p-valor
Denver I Normal 28 43.7
Suspeita de atraso 36 56.3
Normal 31 48.4 0,701** 0,871 <0,001
ASQ-BR Abaixo do ponto de 33 516
corte
Baixo 17 26.6
TDF Médio 31 48.4
Alto 16 25.0 0,678** 0,921 <0,001
Baixo 18 28.1
TIN Médio 17 26.6
Alto 29 45.3

Nota:**Correlacéo é significante ao nivel p<0,01.

Uma das questdes de investigacdo que constitui um dos objetivos deste estudo é a
convergéncia entre os testes TDF e TIN e Denver 1l e ASQ-BR. A partir do Teste de Pearson,
observou-se correlagédo entre o Denver Il e a ASQ-BR (r=0,70, p<0,001, IC=0,73-0,91) e entre
o TDF e TIN (r=0,67, p<0,001, 1C=0,71-0,90), ou seja, 0s escores mostraram-se positivamente
associados nos resultados da presente amostra. Os coeficientes de determinacdo foram

respectivamente 0,871 e 0,921 (préximos de 1), quer dizer que 87,1% e 92,1% da variabilidade
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encontrada para y é explicada por x, revelando a existéncia de validade concorrente. Isto &,
quando ha relacdo entre os escores de testes que avaliam 0 mesmo construto.

Para a andlise estatistica entre a associacdo do desempenho na linguagem e as
caracteristicas pessoais e do ambiente ecoldgico das criancas, foi selecionado o Teste Infantil
de Nomeacéo, o qual afere as habilidades seménticas, vocabulario expressivo e articulacéo das
palavras. O teste de Kolmogorov-Smirnov mostrou uma distribui¢do normal (KS=0,168; p=0,1).
Dessa maneira, averiguou-se que a maior parte das criancas que obtiveram 0 escore de
nomeacao baixo tinham o seguinte perfil: sexo masculino (28,9%), com dois anos de idade
(50%), frequentando a UEI h& menos de um ano (55,6%), com tempo de amamentacéo até o
primeiro ano de vida (58,8%).

Tabela 21. Caracteristicas das criancas de acordo com o TIN

TIN
Caracteristica  Categorias Baixa Média Alta Teste P
valor
Sexo Feminino 7 26.9 2 1.7 17 65.4% 9.78°
Masculino 11 289 15 395 12 31.6 ' 0.007*
<lano 5 20.0 6 240 14 56.0
Tempo UEI 1ano 10 55.6 3 16.6 5 27.8  9.92° 0.04**
2 anos 3 14.3 8 381 10 47.6
Menos de 6 704 2 286 0 00
meses
Aleitamento 6 meses 2 200 4 400 4 40.0 15,82 0.01*
Materno Até 1 ano 10 5838 1 5.9 6 35.3 '
Maisdel 5 g0 10 333 20 666
ano

Nota: a=Teste Qui-quadrado; b= Teste G; #residuos ajustados>2; *p<0,01; **p<0,05
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Qualidade do Ambiente Familiar

No que se refere ao Indice de Pobreza Familiar (IPF), a maior parte das familias cujas
criancas obtiveram a pontuacao baixa no TIN se enquadrou no quartil Q2 (41,7%), que retne
aquelas com maior indice. Essas varidveis apresentaram associacdo estatisticamente
significativa. Além disso, o indicador que também apresentou esta significancia foi Renda
familiar per capita inferior a linha de extrema pobreza, referente & categoria Escassez de
Recursos (39,5%).
Tabela 22. Associacéo entre o TIN e o IPF

TIN
IPF Categoria Baixa Média Alta Teste p-valor

N % N % N %
Q1 3 107 8 286 17 60.7

1 *
Quartil 02 15 417 9 250 12 333 o0 001

Renda familiar

per capita Nao 3 115 9 347 14 538
inferior a linha 6.05 0,04*
de extrema Sim 15 395 8 211 15 394
pobreza

Nota: *p<0,05

As tabelas a seguir trazem os resultados do Inventario de Recursos do Ambiente
Familiar (RAF 1 e 2) cujas categorias apresentaram significancia estatistica com os resultados
no TIN. Na categoria Atividades que a crianca faz quando ndo esté na escola, esta associacéo
ocorreu com o item Assiste TV. Percebeu-se que as criancas com pontuacdes mais altas foram
as que menos faziam essa atividade. Em relacdo aos passeios que a crianga realizou nos ultimos
12 meses, as maiores diferencas foram nas variaveis Evento anual da cidade, Shopping Center,
Cinema ou Teatro, Visitar parentes/amigos e Praia.
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TIN
RAF Baixa Meédia Alta Teste p-valor
RAF 1-O que a crianca faz quando nao esta na escola
Né&o 3 23.1 0 0.0 10  76.9*
Assiste TV 11.0* 0.004*
Sim 15 29.4 17 33.3 19 37.3
RAF 2 - passeios que a crianga realizou nos ultimos 12 meses
Evento anual da Nao 8 42.1 8 42.1 3 15.8 A .
idade _ 9.53> 0.009
cl Sim 10 22.2 9 20.0 26 57.8
Né&o 13 50.0 7 26.9 6 23.1
Shopping Center 12.2° 0.002*
Sim 5 13.2 10 26.3 23 60.5
Né&o 17 33.3 15 29.4 19 37.3
Cinema ou teatro 6.78° 0.03**
Sim 1 1.7 2 154 10 76.9
i Né&o 10 62.5 5 31.3 1 6.3
vistar 16.3° <0.001*
parentes/amigos — gim g 167 12 250 28  58.3
Nao 13 54.2 6 25.0 5 20.8
Praia 14.4°  0.001
Sim 5 12.5 11 27.5 24 60.0

Nota: a= Teste G; b= Teste Qui-quadrado; =residuos ajustados>2; *p<0,01; **p<0,01

Quanto as atividades conjuntas com os pais (RAF 4), verificou-se que as criangas com

pontuagdes mais baixas no TIN eram menos propensas a desempenhar essas atividades. Desse

modo, os pais declararam realizar menos ac6es como brincar (38,9%), contar histérias

(38,1%), ler (40%), conversar sobre como foi o dia na escola (56,3%), conversar sobre noticias

(43,9%) e ouvir histérias que elas trazem (41,9%).
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Tabela 24. Associacao entre o TIN e a categoria RAF 4

TIN
Athldades . Baixa Média Alta Teste p-valor
conjuntas os pais
. Ndo 7 38.9 8 44.4 3 16.7
Brincar . 8.58*  0.01**

Sim 11 23.9 9 19.6 26 56.5

Contar historias Nao 16 381 14 333 12 28.6 14.0* 0.001*

Sim 2 9.1 3 13.6 17 77.3%%
Néo 18 40.0 15 33.3 12 26.7

b *
Ler Sm 0 00 2 105 17 g895x <202 <0001

jia Ndo 18 563 10 313 4 12.4
Conversar sobre o dia 4245 <0.001*

na escola Sim 0 0.0 7 21.9 25 78.1

Conversarsobre  Nao 18 439 14 341 9 22.0
noticias, filmes, 31.8" <0.001*

programas Sim 0 0.0 3 13.0 20 87.0
Ouvir histériasquea Nd 18 419 16  37.2 9 20.9 b *
crianca traz Sm 0 00 1 48 20 952x o> <0001

Nota: a= Teste Qui-quadrado; b= Teste G; «residuos ajustados>2; **p<0,05; *p<0,001
Quanto aos brinquedos, objetos e animais que a crianca tem ou ja teve, as maiores
diferencas foram sobre os brinquedos que envolvem letras (abecedarios, quebra-cabeca com
letras, entre outros), animais de estimacdo (38,1%), e livros de histdrias infantis (43,3%).
Constatou-se que criangas com menor contato com esses animais e materiais tiveram menor
percentual no TIN. No gue se refere a materiais de leitura como jornais, revistas e livros, o fato
de a crianca possuir esses objetos em casa mostrou-se estatisticamente significativo com o
desfecho. Aquelas que ndo possuem esses itens no ambiente familiar, 42,9% apresentaram
suspeita de atraso na linguagem. No que diz respeito ao tipo de revista, as femininas e as de
esporte, e os livros infantis tambeém estiveram associadas ao TIN, provavelmente eram as mais

comuns nesse ambiente.
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TIN
RAF Baixa Meédia Alta Teste G p-valor
RAF 5 — Brinquedos, objetos e animais
) Néo 16 39.0 13 31.7 12 29.3 *
Lida com letras sim 5 8.7 4 174 17 739 12.4 0.002
Ar;!mal gle Néo 16 38.1 14 33.3 12 28.6 14.0 0.001*
estimacao Sim 2 9.1 3 13.6 17 77.3x
RAF 6/7 — Jornais e Revistas
Livros de Nao 13 43.3 9 30.0 8 26.7
historias Sim 5 14.7 8 235 21 61.8< 9.22 0.01**
infantis Sim 14 28.0 17 34.0 19 38.0
Ha Jornais e Néao 9 42.9 7 33.3 5 23.8
Revistas na ) 9 20.9 10 23.3 24 55.8 6.14 0.04**
Sim
casa
Ha livros na Néao 8 50.0 6 375 2 125 N
casa Sim 10 20.8 11 22.9 27 56.3 9.65 0.008
Livros Néo 7 43.8 6 375 3 18.8 613 0.01**
escolares Sim 11 22.9 11 22.9 26 54.2 : '
) . . N&o 13 44.8 9 31.0 7 24.1
Livros infantis sim 5 143 8 299 99 629 10.9 0.004*

Nota: «residuos ajustados>2; **p<0,05; *p<0,01

Em relacdo ao estabelecimento de horarios para a realizacdo de atividades da rotina,

averiguou-se gue as criancas com pontuacfes mais altas no TIN foram, especialmente, as que

tinham uma rotina com horarios estruturados para ir dormir (57,5%), levantar-se de manha

(46,8%) e assistir TV (64%). Ademais, a maior parte das familias dessas criancas foram as que

referiram fazer atividades programadas como assistir TV (76,5%) e jantar (78,6%).

Tabela 26. Associacdo entre o TIN e as categorias RAF 9 e 10

TIN
RAF Baixa Meédia Alta G p-valor
RAF 9 — Horérios programados
Nunca 0 0.0 1 100.0 0 0.0
Ir dormir Asvezes 8 348 9 39.1 6 26.1 9.15 0.05
Sempre 10 25.0 7 17.5 23 57.5
Levantar-se de Nunca 0 00 0 0.0 0 0.0
manhi Asvezes 0 0.0 2 100.0 0 0.0 5.71 0,05
Sempre 18 29.0 15 24.2 29 46.8
Nunca 14 40.0 11 314 10 28.6
Assistir TV Asvezes 3 120 6 24.0 16 640 11.8  0.01
Sempre 1 250 0 0.0 3 75.0*
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RAF 10 — Atividades programadas com a
familia
Nunca 6 273 40.9 7 31.8

- ’ 9

Familiaseretne  \ovezes 10 357 7 250 11 393 100 004
1
3

jantar?
no Jantar Sempre 2 143 71 11 786

Familia se reine _Nunca 5 357 21.4 6 42.9
anoite, paraver ASvezes 12 364 11 333 10 303 155 (03

TV? Sempre 1 59 3 17.6 13 76.5*

Nota:*residuos ajustados>2

Por fim, o teste G foi empregado para explorar a associacédo entre a pontuacgéo geral do
RAF e o desfecho. Verificou-se que as criangas cujas familias com notas mais altas foram as
que obtiveram melhor desempenho no TIN.

Tabela 27. Associacdo entre o TIN e as pontuagdes gerais do RAF

Pontuacéo TIN
RAF Baixa Média Alta G  p-valor
23-37 69.2 9 30.8 4 0.0 0
38-51 23.5 8 35.3 12 41.2 14 .
52-65 1.7 1 1.7 1 84.6 11 28.0 <0.001
66-80 0.0 0 0.0 0 100.0 4

Nota: média geral 50,5 pontos (DP=11,2); *p>0,001

Qualidade do Ambiente de Vizinhanca

A tabela a seguir apresenta os resultados das variaveis do Instrumento de Qualidade da
Vizinhan¢a (IQV), associado aos escores do TIN, por meio do Teste G. Dessa maneira,
analisou-se que diversas variaveis do instrumento apresentaram associacdo estatisticamente
significativas com o desfecho.

Quanto aos servicos e conveniéncia, as variaveis que apresentaram significancia
estatistica foram a disponibilidade e qualidade de creche publica na vizinhanca. Destaca-se
que a maior parte dos pais (46,2%), cujas crianca tiveram pior desempenho na linguagem,
apontaram qualidade ruim desses ambientes. No que se refere as categorias atividades
institucionais e interacdo e confianca, foi verificado que esses mesmos pais eram menos
interativos e participativos na vizinhanga. As varidveis que apresentaram significancia
estatistica foram reunir com vizinhos para resolver problemas do bairro, conversar e visitar os
vizinhos e meu filho pode brincar com qualquer criancga da vizinhanca.

As categorias invencdo e retaliacdo e assisténcia apontaram que o0s pais das criangas
com pior desempenho na linguagem mostraram-se menos tolerantes perante a intervencdo dos
outros com seus filhos. Dessa maneira, as variaveis o vizinho pode corrigir mau comportamento

de uma criancga quando 0s pais ndo estao presentes e os pais ficardo gratos se alguém corrigir
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seu filho foram as que apresentaram significancia estatistica. Por fim, as categorias satisfacao

com a vizinhancga e desordem social, novamente distinguem que esses pais se demonstraram

menos satisfeitos com sua vizinhanca e a mesma tinha mais desordem. Assim, as variaveis que

apresentaram associacdo com o desfecho foram a vizinhanca € um bom lugar para morar, a

vizinhanca é boa para criar os filhos, ha lixo nas ruas ou calgcadas e os vizinhos néo trabalham

de carteira assinada.
Tabela 28. Associagéo entre o TIN e a qualidade da vizinhanga

TIN

Variavel Categoria Baixa Média

Alta

Teste p-valor

11/111-Servicos e Conveniéncia e Qualidade dos mesmos

Nao existe 6 40.0 7 46.7 2

Creche Publica Uso 1 9.1 3 27.3 7
N&o uso 11 28.9 7 183 20

Ruim 6 46.2%« 5 38.5 2

Regular 5 27.8 6 33.3 7

Qualidade da Creche Bom 7 25.0 6 214 15
Muitobom 0 0.0 0 0.0 0

Otimo 0 0.0 0 0.0 5

13.3
63.6
52.6
15.3
38.9
53.6
0.0

100.0

IV/V-Atividades Institucionais e Interacdo e confianca

Reunir com vizinhos para Nunca 15 357% 15357 12

resolver problemas (Fj)o R\a ramente 0 0.0 L 14.3 y

bairro As vezes 3 21.4 1 7.2 10

Sempre 0 0.0 0 0.0 1

Conversar e visitar 0s Sempre S 1204 160 18

vizinhos As vezes 10 31.3 13 406 9

Nunca 5 714+« 0 0.0 2

Meu filho pode brincar Sempre 0 0.0 1 167 5

com qualquer criancada  As vezes 1 6.7 2 133 12

vizinhanca Nunca 17 395 14 326 12

VI/V1I- Intervencdo, Retaliacdo e Assisténcia

O vizinho pode corrigir Nunca 10 556 6 333 2
mau comportamento de R

uma crianga quando os pais As vezes 6 176 10 295 18

ndo estdo presentes Sempre 2 167 1 83 9

Os pais ficarédo gratos se ‘Nunca 8 533 6 40.0 L

alguém corrigir seu filho As vezes 10 323 ) 290 12

Sempre 0 0.0 2 111 16

Satisfagdo com a vizinhanca e Desordem social

.. , Sempre 4 13.3 5 16.7 21
Avianhanalumbom  Asvees 8 320 11 40 6
Nunca 6 66.7%< 1 11.1 2

A vizinhanca é boa para Sempre 2 r.7 § 308 1o
criar s filhos As vezes 11 37.9 7 24.2 11
Nunca 5 55.6%« 2 22.2 2

28.6
85.7
71.4
100.0
72.0
28.1
28.6
83.3
80.0
27.9

111

52.9
75.0
6.7
38.7
88.9

70.0
24.0
22.2
61.5
37.9
22.2

10.1

12.1

15.2

18.8

16.7

16.0

24.1

19.6

10.5

0,03**

0,06

0,01**

0,001*

0,002*

0,003*

<0,001*

0,001*

0,03**
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15 441 10 294 9 26.5

259 17 63.0
0.0 3 100.0
27.3 8 24.2

Ha lixo nas ruas ou Sempre
calcadas As vezes 3 11.1

Nunca 0 0.0
Sempre 16 48.5
As vezes 2 7.4
Nunca 0 0.0

Os vizinhos nado trabalham
de carteira assinada

_~N© O~

250 3 75.0

Nota: +residuos ajustados>2; *p<0,05; **p<0,01

Para comparar as médias da pontuacdo do IQV entre os grupos, foi realizada a anélise
da variancia (ANOVA). Dessa maneira, a ANOVA revelou que houve diferengas
estatisticamente significativas em relagéo ao desfecho do TIN. O teste post-hoc de Bonferroni
(F) mostrou que as categorias com essa diferenca foram Atividades Institucionais, Interacéo e
Confianca, Intervencao e Retaliacéo, Satisfacdo com a vizinhanca, Desordem Social, e 0 escore
geral do IQV. Nota-se que as médias do grupo de criangas com escore baixo no TIN foram
menores.

Tabela 29. Comparacdo das médias das dimensdes do 1QV de acordo com o TIN

TIN
Baixa Média Alta F p-valor
Categorias Meédia DP Meédia DP Media DP

IV-Atividades 2.33% 197 2.53 2.10 4.76° 2.26 3.81 0.03
Institucionais
V-Interagéo e 3.118  1.60 3.53 1.18 4.90° 2.32 10.1  <0.001
Confianca
Vl-Intervengdoe  1.22%  0.94 1.47° 1.01 2.76° 0.95 13.8  <0.001
Retaliacédo
VIIl-Satisfagdo com  1.72%  1.27 2.59P 1.12 3.14° 1.19 11.8  <0.001
a vizinhanga
Xl1-Desordem Social 0.28*  0.57 0.94° 1.03 1.62¢ 1.12 16.6  <0.001
Total 38.2  8.66 44.8° 9.38 56.9° 10.7 23.6  <0.001

Nota: 2p<0,05 versus baixa, °p<0,05 versus média, °p<0,05 versus alta. *ANOVA-one-
way/Bonferroni.
Anélise de Cluster

Por meio da Analise de Cluster pelo Método K-médias, os dados demonstram a presenca
de trés Clusters, através das caracteristicas da amostra (Apéndice P). Dessa maneira, as criangas
foram alocadas em trés grupos, a saber, Grupo 1 (N=21), Grupo 2 (N=17) e Grupo 3 (N=26).
No Grupo 1 (G1) as criangas tinham o seguinte perfil: sexo masculino (57,1%), 4 anos de idade
(85,7%), 2 anos na UEI (100%), estavam na turma do Jardim | (100%), tiveram aleitamento
exclusivo (57,1%) e foram amamentadas por mais de um ano de idade (57,1%). Quanto ao
desempenho nos testes de linguagem, a maioria obteve resultado de suspeita de atraso, pelo
Denver 11 (52,4%), normal, pela ASQ-BR (57,1%), médio, no TDF (81%) e TIN (47,6%). No

141 0,007*

259 18 66.7 16.9 0,002*
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gue tange as caracteristicas dos genitores, a maioria tinha pais casados (52,4%), maes com
ensino médio completo (47,6%) e que trabalhavam na categoria de subempregada ou pequena
funcionaria (81%). Ja os pais majoritariamente haviam estudado até o ensino médio, mas
incompleto (42,9%), e eram subempregados ou pequenos funcionarios (85,7%). No tocante a
constituicdo familiar, a maior parte era biparental expandida (33,3%), com 4 a 5 moradores
(52,4%) e renda de 2 a 3 salarios minimos (38,1%). Em relacdo aos escores dos instrumentos
considerados como qualidade dos ambientes, o ambiente familiar foi considerado como IPF —
Q2 (52,4%) e da Categoria RAF — Q2 (52,4%), ja a qualidade do ambiente de vizinhanca, Q3
(46,2%).

No Grupo 2, as criangas apresentaram as seguintes caracteristicas: sexo masculino
(64,7%), 2 anos de idade (58,8%), ha 1 ano na UEI (100%), pertenciam a turma do Maternal Il
(82,4%), ndo tiveram aleitamento materno exclusivo (64,7%) e foram amamentadas por até 6
meses (35,3%). Quanto ao desempenho nos testes de linguagem, a maioria obteve resultado de
suspeita de atraso, pelo Denver 1l (70,6%), abaixo do ponto de corte, pela ASQ-BR (64,7%),
baixo, pelo TDF (47,1%), e pelo TIN (52,9%). Em relagdo as caracteristicas dos genitores, a
maioria ndo tinha pais casados (58,8%), as maes possuiam ensino médio completo (47,1%) e
trabalhavam na categoria de subempregada ou pequena funcionéria (64,7%), enquanto que 0s
pais referiram majoritariamente o ensino médio completo (52,9%), subempregado ou pequeno
funcionario (82,4%). Quanto a constituicdo familiar, em grande parte foi descrita como
monoparental expandida (29,4%), com mais de 5 moradores (41,2%) e renda de 2 a 3 salarios
minimos (41,2%). Os escores dos instrumentos considerados como qualidade dos ambientes, o
ambiente familiar foi considerado como IPFQ — Q2 (64,7%) e da Categoria RAF — Q1 (41.2%).
Jé& a qualidade do ambiente de vizinhanga, Q3 (57,1%).

No Grupo 3, as criancas podem ser assim descritas: sexo masculino (57,7%), 2 anos de
idade (92,3%), hd menos de 1 ano na UEI (96,2%), pertenciam a turma do Maternal | (73,1%),
Aleitamento Materno - Mais de 1 ano (50%). Quanto ao desempenho nos testes de linguagem,
a maioria obteve resultado de normal, pelo Denver 11 (51,9%) e pela ASQ-BR (53,8%), e alta,
pelo TDF (38,5%) e pelo TIN (53,8%). Em relagdo as caracteristicas dos genitores, a maioria
tinha pais casados (51,9%), médes que cursaram até o ensino médio completo (53,8%) e
trabalhavam como subempregado ou pequeno funcionario (50%). Por sua vez, os pais também
tinham em sua maioria ensino médio completo (30,8%), subempregado ou pequeno funcionario
(61,5%). Na constituicdo familiar, a maior proporcdo era biparental (30,8%), com 4 a 5
moradores (42,3%) e renda de 2 a 3 salarios minimos (46,2%). Em relacdo aos escores dos

instrumentos indicadores da qualidade dos ambientes, o ambiente familiar foi considerado
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como IPF — Q1 (57,7%) e da Categoria RAF — Q2 (65,4%), ja a qualidade do ambiente de
vizinhancga, Q3 (88,2%).

Para verificar a confiabilidade da analise de Cluster, ou seja, se os individuos foram
agrupados corretamente nos trés grupos definidos, foi efetuada a Analise Discriminante. Os
resultados desta mensuragéo, representados na Figura 24, permitiram afirmar que 96,2% dos
casos foram classificados corretamente e apenas 3,8% de forma incorreta, pelo método

estimado de duas equacdes discriminantes.

Probabilidade de

_ pertencer aos
Grupos de Criangas

Grupos
Gl | G2 | G3 Total
Cluster 1 21 0 0 21
Grupos | Cluster2 | 0 17 0 17
. Cluster 3 0 0 26 26
Contagem Original® Cluster 1 |100.0] 0.0 | 00 | 100.0

% Cluster2 | 0.0 |100.0| 0.0 100.0
Cluster3 | 0.0 | 0.0 [100.0| 100.0

Cluster1 | 20 0 1 21

Grupos | Cluster 2 1 16 0 17

Contagem da Cluster3 | 1 0 | 25 26
Validagéo Cruzada® Cluster 1 | 952 | 00 | 48 | 100.0

% Cluster2 | 5.9 | 94.1| 0.0 100.0
Cluster3 | 3.8 | 0.0 | 96.2 100.0
a. 100,0% dos casos dos grupos originais estdo corretamente classificados.

b. 95,2% dos casos dos grupos da validacdo cruzada estdo corretamente
classificados.
Figura 24. Resultado da classificacdo dos grupos pela Analise Discriminante

O resultado demonstrou que 100% dos participantes do grupo original foram
corretamente classificados e na validacdo cruzada, 95,2% também foram corretamente
agrupados. Considerando a funcdo discriminante € possivel afirmar essa classificacdo foi
coerente, num coeficiente de 100%, para os trés grupos originais, sendo que na variagdo cruzada
para o Grupo 1, 95,2% foram alocados corretamente, sendo 4,8% realocados ao Grupo 3. Aos
gue compdem o Grupo 2, 94,1% foram alocados adequadamente, e 5,9% realocados ao Grupo
1. Por fim, no Grupo 3, 96,2% foram agrupados corretamente e 3,8% realocados ao Grupo 1.

A partir desses resultados foi gerado um Dendograma (Figura 25), composto pelos trés
Clusters. Os pontos representados por um quadrado séo seus centroides, ponto de concentracao
gue atrai para si 0s participantes com as caracteristicas mais proximas daqueles que ali se
localizam. Isto é, quanto mais proximo do centro, mais afinidades o participante tem com aquele

grupo, sendo que o inverso também é verdadeiro.
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A Figura 25 mostra, ainda, a discriminacdo dos trés grupos, com destaque para 0s
centroides de cada grupo, o G1 de cor vermelha, o G2 de verde e 0 G3 de azul. Nesse contexto,
considerando os dados da analise discriminante, averiguou-se que as variaveis selecionadas séo
significativamente discriminantes, e que a prépria funcdo discriminante é altamente
significante. Além da analise descritiva dos Clusters, foi construido um diagrama comparativo
com os dados dos grupos, comparando-0s com as suas caracteristicas, e demonstrando a

similaridade ou distin¢éo entre os trés grupos (Figura 26).
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Figura 25. Dendograma de Mapa discriminante
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o Grupos
Variaveis Gl ‘ G2 ‘ c3
Caracteristicas Pessoais
Sexo Masculino Masculino Masculino
Idade 4 anos 2 anos 2 anos
Suspeito de Suspeito de
Denver 11 Ariraso Aaraso Normal
TDF Média Baixa/Média Alta
TIN Média Baixa Alta
ASQ 3 Normal Abaixo do Normal
ponto de corte
Aleitamento Materno >1 ano 6 meses >1 ano
Aleitamento Exclusivo Sim Néo Sim
Caracteristicas Familiares
Pais casados Sim Néo Sim
Subempregada | Subempregada | Subempregada
Profissdo da méae Ou pequeno Ou pequeno Ou pequeno
funcionario funcionario funcionario
Escolaridade da mae Médio Médio Médio completo
completo completo
Subempregado | Subempregado | Subempregado
Profissédo do pai Ou pequeno Ou pequeno Ou pequeno
funcionario funcionario funcionario
Escolaridade do pai inchgr?wdp:l(?ato c<I3VIn$|c()jII§to Médio completo
Constituicdo Familiar | Biexpandida ex';/la%r(]j? da Biparental
Renda Mensal 2 a3salarios | 2a3salarios | 2a3salarios
Qualidade dos Ambientes
IPF Q2 (26-50) Q2 (26-50) Q1 (0-25)
RAF Q2 (38-51) Q1 (23-37) Q2 (38-51)
IQV Q3 (51-75) Q2 (26-50) Q3 (51-75)

Figura 26. Diagrama comparativo das caracteristicas dos trés Cluster

Ratifica-se que os dados da analise de Cluster foram organizados em trés grupos e 0s
resultados sinalizaram as semelhangas e as diferengas entre seus participantes. Foram
encontradas semelhancas entre esses grupos a partir das caracteristicas pessoais, familiares e de
qualidade do ambiente. Em suma, nos trés grupos, a maioria era de meninos, cuja escolaridade
das maes ia até o ensino médio completo, sendo a profissdo de ambos os genitores definida
como subempregado ou pequeno funcionario e a renda familiar mensal variando de 2 a 3
salarios minimos. Destaca-se que essas semelhancas podem ter sido estabelecidas pela
homogeneidade da amostra.

Os grupos G1 e G3 foram os mais semelhantes, principalmente nas caracteristicas

pessoais como aleitamento materno, que foram exclusivos e com maior duragdo, comparados
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ao G2, na variavel familiar pais casados, e na qualidade do ambiente tanto familiar, pelo RAF.
Quanto a vizinhanca, os grupos G1 e G3 revelaram melhor qualidade, em comparacdo ao G2.
No que se refere a idade das criancas, no G1 a maioria tinha 4 anos, ja no G2 e G3, tinham 2
anos.

Quanto ao desempenho nos testes de linguagem, cada grupo obteve um resultado
diferente. No G1, a maioria das criangas teve o desempenho suspeito de atraso no Denver I,
médio no TIN e TDF e normal na ASQ-3. No G2, os escores foram suspeitos de atraso no
Denver I, abaixo do ponto de corte na ASQ-3 e baixo no TIN e TDF. No G3, a maior parte
alcancou o resultado normal no Denver 1l e ASQ-3 e alto no TIN e TDF.

No que se refere as caracteristicas familiares, no G1, a maior parcela dos pais chegou
ao ensino médio incompleto, diferentemente dos demais grupos, 0s quais a maior parte concluiu
0 ensino médio. Na variavel constituicdo familiar, os trés grupos se diferiram, sendo que, no
G3, houve o predominio de familias biparentais, e apesar da nitida presenca de pais casados, as
familias eram em grande parte biparentais expandidas, enquanto que, no G2, elas eram
monoparentais expandidas.

Finalmente, no que concerne a qualidade dos ambientes, constatou-se maior diferenca
no G1, pois no IPF a maioria das familias se concentraram no quartil Q2, consideradas as mais
pobres da amostra. Entretanto, no RAF, as familias tiveram um melhor desempenho, ficando
no quartil Q2. Os grupos G2 e G3 foram coerentes nas pontuagdes dos instrumentos do
ambiente familiar, ficando o G2 nos quartis Q2 (IPF) e Q1 (RAF), ja o G1 ficou no quartil Q1
(IPF) e Q2 (RAF). Em linhas gerais, isso significa que o G3 foi 0 que as familias tiveram
melhores escores nesses instrumentos, ou seja, melhor qualidade. Do mesmo modo, 0 G2 e 0
G3 foram os que tiveram maiores pontuagdes no IQV ficando no quartil Q3, ou seja, com
melhor qualidade do ambiente de vizinhanga, contrario ao G2 que se concentrou no Q2.

Em sintese, a partir da analise de agrupamentos, verificou-se que as variaveis que
destacaram maior diferenca entre os grupos foi que, no G2, as criangas tiveram 0s piores
desempenhos nos testes de linguagem, foram as que tiveram menor tempo de aleitamento
materno, a constituicdo familiar monoparental e os piores indices de qualidade tanto do
ambiente familiar, quanto de vizinhanga. No grupo G1, as criangas tiveram desempenho
mediano na linguagem, uma boa frequéncia de aleitamento materno, e 0s pais eram casados,
porém, a constituicdo familiar era biparental expandida. Quanto a qualidade dos ambientes,
apesar de terem um boa suporte e recursos familiar e da vizinhanga, o indice de pobreza familiar
foi elevado. Por fim, o G3 foi 0 que teve melhor desempenho da linguagem, e melhores

caracteristicas familiares de qualidade dos ambientes.
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Tabela 30. Modelo de Regresséo Logistica

Variaveis Parametro Err(3 Teste de p-valor Razdo de
Padréo Wald Chance
Profissdo da Mée -0.96 0.51 3.59 0.05 0.39
Escolaridade da Mae 0.72 0.34 4.35 0.04 2.05
Renda Mensal 0.68 0.31 4.78 0.03 1.97
TDF 1.59 0.71 5 0.03 4,91
RAF4 - Atividades 1.46 0.73 4.04 0.04 431

conjuntas

Os dados da regressao logistica revelaram um modelo a partir da categoria de pontuacao
abaixo da média no TIN. A Tabela 30 demonstra que o modelo que melhor se ajustou a este
proposito foi composto pelas variaveis profissdo da mée, escolaridade da mée, renda mensal,
TDF e a dimensdo RAF 4 (atividades conjuntas entre pais e filhos). A razdo de chance indica
que a probabilidade de uma crianca vir a ter pior desempenho na linguagem é 62% maior,
guanto menos qualificada for a profissdo da mae (OR=0.39), 2,05 vezes maior, quanto menor
a escolaridade materna (OR=2.05), 1,97 vezes maior, quanto menor a renda mensal da familia
(OR=1.97), 4,91 vezes maior, quanto pior a discriminacdo fonolégica da crianca (OR=4.91) e
4,30 vezes maior, quanto menos os pais realizarem atividades conjuntas com a crianga (4.31).
Analise Fatorial Exploratéria (AFE)

Inicialmente, avaliou-se a confiabilidade dos itens, por meio do Coeficiente Alfa de
Cronbach, e verificou-se que, o alpha de 0,82, com relacdo as 14 variaveis Denver 1l e 0,78 as
variaveis da ASQ-BR, o valor da estatistica demonstra que escalas utilizadas sdo consistentes,
sendo satisfatorias para a utilizacdo da AF, pois é superior a 0,70. Posteriormente, averiguou-
se que existia um numero substancial de correlagdes maiores que 0,30, pela matriz de
correlacdo. Em seguida, avaliou-se a significancia geral dessa, através do Teste de Esfericidade
de Bartlett, a qual apresentou-se significante ao nivel de 0,001%. Finalmente, para testar se as
caracteristicas oriundas dos itens possuem relacdo utilizou-se o Teste de KaiserMeyer-Olkin
(KMO), que neste caso ocupou o intervalo aceitavel acima de 0,50.

Tabela 31. Medidas de Avaliacdo da Adequacdo da Andlise Fatorial (Teste de
Esfericidade de Bartlett e KMO) para Denver 11 e ASQ-BR

Estatisticas Coeficientes P-valor
Teste de Esfericidade de Bartlett 465,9 0,001
Denver 11 . .
Teste de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,85 <0,001
Teste de Esfericidade de Bartlett 352,9 0,001
ASQ-BR

Teste de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,92 <0,001
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Todas essas medidas indicaram que o conjunto de itens era adequado a utilizacdo da
AFE. A Tabela 32 mostra as cargas fatoriais, os autovalores, as percentagens das Variancias
Explicadas e acumuladas, calculadas pelo método com Rotacdo Ortogonal do tipo Varimax.
Percebeu-se que um modelo com quatro fatores foi suficiente para representar a estrutura de
covariancia inicial por explicar 76,23% da variabilidade total dos itens originais. O primeiro
fator explica 32.5%, o segundo fator 23.64%, o terceiro fator 10.3%, e o quarto fator 10.1%.
Com isso, buscou-se identificar as variaveis que mais influenciam em cada fator, ou seja, as
que possuem maiores Cargas Fatoriais. A tabela mostra, ainda, os itens com cargas fatoriais
mais altas em cada fator e as comunalidades, que é a por¢do da variancia que cada variavel
contribui para explicacdo do total dos fatores.
Tabela 32. Matriz de Cargas Fatoriais, Comunalidades (h?), Autovalores e Percentual de

Variancia Explicada do Denver II.

Denver 11 Cargas Fatoriais h2
o Cronbach
Itens F1 F2 F3 F4
C19-Combina Palavras 881  .780
C20-Aponta 4 figuras 820 .719 0.86
C23-50% da fala inteligivel 820 .719
C26-Compreende 2 adjetivos .786 125
C27-Nomeia 1 cor .825 715
C28- Define 2 objetos pelo Uso  .843 781
C29-Conta 1 bloco 631 719 0.89
C30- Define 3 objetos pelouso  .680 736
C31-Reconhece 4 acdes 763 .782
C32-Fala inteligivel 749 .765
C33-Compreende 4 628 179
preposicdes
C34-Nomeia 4 cores 813 736 0.90
C35-Define 5 palavras .804 175
C36-Compreende 3 adjetivos 756 .835
C37-Conta 5 blocos .848 173
C38-Faz Analogias 761 792 0.80
C39-Define 7 Palavras .881 .828
Y2 do Autovalor 8.120 2.109 1.558 1.173 12.96
% de Variancia Explicada 32.5 23.6 103 101 76.23 0.93

Para a escala ASQ-BR, notou-se que um modelo com trés fatores foi suficiente para
representar a estrutura de covariancia inicial que explica 90,9% da variabilidade total dos itens
originais, sendo que o primeiro fator responde por 40,5%, o segundo 30,7%, e o terceiro fator
19,7%.
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Tabela 33. Matriz de Cargas Fatoriais, Comunalidades (h?), Autovalores e Percentual de

Variancia Explicada para a ASQ-BR.

ASQ-BR Cargas Fatoriais h2
ltens £l - F3 a Cronbach
36.2-Constroi frases com 3 ou 4 palavras 137 .897
36.4-Ao olhar livros com figuras, ela 686  .900
conta o que esta acontecendo
36.5-Move 0 ziper metade para baixo e 843  .869 0.84
para cima
42.1-Segue duas instrucdes 903 .948
42.4-Fala 0 nome completo 911 934
42.5- Segue trés instrucdes 913 .955 0.86
42.6-Usa todas palavras que compdem 938 970 '
frase
48.2-Responde duas perguntas .865 .868
54.1-Fala duas coisas sobre objetos .886 .884
54.3-Usa terminacg0es adequadas 911 941
54.5-Crianca usa frases com 4 ou 5 912 .942
palavras
54.6-Usa verbos no passado 941 933
60.1-Crianca segue trés ordens ndo 954 961 0.96
relacionadas
60.6-Repete frases sem erros .893 .845
X2 do Autovalor 8.515 2553 1.826 12.894
% de Variancia Explicada 405 30.7 197 909 0.90

Portanto, em termos de cargas fatoriais percebeu-se que tanto para o Denver Il, quanto
para 0 ASQ-BR, os fatores foram formados por itens criticos desses instrumentos as
determinadas faixas etarias, ou seja, dizem respeito as tarefas que a populacao de referéncia ja
executava em determinada idade. Por exemplo, no caso do Denver Il, o fator 4 agrupou em
sequéncia itens criticos a idade de 21 a 30 meses, o fator 1 de 30 a 51 meses, o fator 2, de 51 a
60 meses, e o fator 3, de 60 a 72 meses. Do mesmo modo, no ASQ-BR, o fator 3, agrupou itens
criticos do questionario de 36 meses, o fator 2, do questionario de 42 meses e o fator 1, dos
questionarios de 54 e 60 meses. Em outras palavras, a AFE permitiu agrupar todas as variaveis
dos instrumentos, afim de reduzi-las em fatores, com menor nimero de dimenses. Ambos 0s
instrumentos mostraram boa consisténcia interna, com alpha acima de 0,7.

Ao comparar as medias de acertos entre meninos € meninas nos itens definidos na
analise fatorial, conforme as Tabelas 34 e 35, notou-se que elas apresentaram as maiores médias

em ambos 0s testes.
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Tabela 34: Diferencas entre meninos e meninas no dominio da linguagem, Denver Il

Denver |1 Feminino Masculino
Itens

Média DP Média DP
C19-Combina Palavras 0.96 0.19 0.98 0.15
C20-Aponta 4 figuras 0.96 0.19 0.98 0.15
C23-50% da fala inteligivel 0.96 0.19 0.93 0.26
C26-Compreende 2 adjetivos 0.70 0.47 0.53 0.50
C27-Nomeia 1 cor 0.56 0.51 0.47 0.50
C28- Define 2 objetos pelo Uso 0.67 0.48 0.42 0.50
C29-Conta 1 bloco 0.41 0.50 0.35 0.48
C30- Define 3 objetos pelo uso 0.52 0.51 0.35 0.48
C31-Reconhece 4 agdes 0.63 0.49 0.49 0.51
C32-Fala inteligivel 0.59 0.50 0.49 0.51
C33-Compreende 4 preposicoes 0.44 0.51 0.49 0.51
C34-Nomeia 4 cores 0.30 0.47 0.26 0.44
C35-Define 5 palavras 0.33 0.48 0.21 0.41
C36-Compreende 3 adjetivos 0.44 0.51 0.28 0.45
C37-Conta 5 blocos 0.15 0.36 0.07 0.26
C38-Faz Analogias 0.22 0.42 0.23 0.43
C39-Define 7 Palavras 0.15 0.36 0.14 0.35

Tabela 35: Diferencas entre meninos e meninas no dominio comunicacdo da ASQ-BR

ASQ-BR Feminino Masculino
Itens

Média DP Média DP

36.2-Constroi frases com 3 ou 4 palavras  1.74 0.53 1.60 0.69

36.4-A0 olhar livros com figuras, ela 1.74 0.53 1.53 0.74
conta o que esta acontecendo

36.5-Move o ziper metade para baixoe  1.26 0.94 1.30 0.94

para cima
42.1-Segue 2 instrugdes 1.33 0.88 1.26 0.95
42.4-Qual é seu nome completo? 1.30 0.87 1.05 1.00
42.5- Segue 3 instrucdes 1.30 0.87 1.19 0.96
42.6-Usa todas palavras que compdem  1.33 0.88 1.09 0.97
frase
48.2-Responde 2 perguntas 1.22 0.89 1.00 0.95
54.1-Fala 2 coisas sobre objetos 0.56 0.85 0.47 0.80
54.3-Usa terminag0es adequadas 0.48 0.75 0.49 0.77
54.5-Crianca usa frases com 4 ou 5 0.48 0.75 0.47 0.74
palavras
54.6-Usa verbos no passado 0.48 0.80 0.37 0.76
60.1-Crianca segue 3 ordens ndo 0.48 0.80 0.37 0.72

relacionadas
60.6-Repete frases sem erros 0.37 0.63 0.28 0.59
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Discusséo
Caracteristicas Pessoais

O percentual de criangas com suspeita de atraso no Denver |1 foi maior do que em outros
estudos nacionais (Boo, Mateus, & Duryea, 2018; Guedes-Granzotti, et al., 2018; Nunes, Sousa,
Feio, & Pontes, 2018; Oliveiraet al., 2018; Pereira, Formiga, Vieira, & Linhares, 2017; Ribeiro,
Perosa, & Padovani, 2014; Silva, Engstron, & Miranda, 2015; Zago, Pinto, Leite, Santos, &
Morais, 2017). Quanto a ASQ-BR, a média das pontuacgdes foi de 35,26 pontos (DP=13,1), a
qual foi menor do que estudos anteriores (Fioravanti-Bastos et al., 2016; Tavares et al., 2015),
mas proxima de outros (Cruz, Dias, & Pedroso, 2014; Filgueiras, 2011), 0 que mostra que novos
estudos ainda precisam ser realizados.

Quanto ao TIN e TDF, as criangas obtiveram média 109,47 pontos (DP=23,7) e 93,44
pontos (DP=25,9), respectivamente. Ambas foram mais altas do que os estudos encontrados
(Capovilla & Dias, 2008; Macedo, Figueiredo, & Santos, 2018; Pazeto, Ledn, & Seabra, 2017,
Seabra & Dias, 2012; Siqueira, 2010). Nota-se que as criancas tiveram boas habilidades de nivel
fonoldgico como a discriminacdo de palavras e semantico referente ao vocabulario. Porém, no
que concerne a outros tipos de capacidades linguisticas como de nivel pragmético e com a
combinacdo de competéncias cognitivas como memoria, atencdo, percepcdo e interpretacdo de
comandos, medidos pelo teste de triagem, elas demonstraram mais dificuldades.

Neste estudo, o desempenho das meninas nos testes de linguagem foi superior a dos
meninos. Dessa maneira, hd um consenso na literatura de que as meninas exibem habilidades
superior a dos meninos. No entanto, esta hipotese tem sido contestada por alegacfes de que 0s
cérebros masculinos e femininos exibem caracteristicas semelhantes (Joel et al., 2015; Joel &
Fausto-Sterling, 2016). Diante disso, resultados de estudos de metaanalise mostraram que essas
diferencas ndo foram tao significativas na maioria das tarefas cognitivas e de linguagem (Hyde,
2016; Lindberg et al., 2010; Zell et al., 2015). Uma das hipdteses explicativas é que as
distingBes entre 0s sexos no processamento da linguagem tém sido analisadas a partir do p-
valor de testes estatisticos que incluem associa¢cdes marginalmente significativas, ou seja, com
p-valor acima de 0,05 e abaixo de 0,1. Além disso, estudos com um pequeno numero de
participantes foram mais propensos a relatar maiores diferencas do que os com grandes
amostras. Isso implica que muitas afirmagdes podem na verdade serem falsos positivos (Etchell,
Adhikari, Weinberg, Choo, Garnett, Chow, & Chang, 2018).

E possivel, ainda, que meninos e meninas usem estratégias cognitivas diferentes, mas
igualmente eficazes, para desempenhar as tarefas cotidianas. Além do mais, h& outras

caracteristicas como idade e fatores do ambiente que precisam ser investigadas. 1sso sugere que
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as diferencas entre 0s sexos podem ser mais proeminentes durante certos estagios de
desenvolvimento, mas sdo minimos em outros, provavelmente devido a distintas taxas de
maturacao neuroldgica entre eles (Etchell et al., 2018).

Em contrapartida, ha estudos que explicam esse dimorfismo sexual na linguagem pelos
possiveis efeitos dos niveis de testosterona no sangue do corddo umbilical, que por sua vez tém
uma interferéncia na maturacdo neurologica (Rice & Hoffman, 2015; Lust, Geuze, Van de
Beek, Cohen-Kettenis, Groothuis, & Bouma, 2010). Isso quer dizer que a exposi¢do pre-natal
a testosterona e/ou altos niveis desse horménio podem agir como um fator de risco para o atraso
na linguagem nos meninos, mas podem funcionar com fator de protecdo as meninas.

Atrelado as caracteristicas bioldgicas, esse fenébmeno também deve ser analisado a partir
dos atributos do ambiente e da cultura. Estudos em que as meninas obtiveram melhor
desempenho que 0s meninos em testes desenvolvimentais, apontam que analise dos resultados
devem refletir os padrdes socialmente impostos, os quais podem interferir nos comportamentos
neuropsicomotores das criancas. Em outras palavras, € provavel que tais habilidades, ou a sua
auséncia, sejam associadas aos estimulos presentes no contexto das criancas e ndo apenas nas
caracteristicas bioldgicas (Silva, Cavalcante, Heumann, & Lima, 2018; Venturella, Zanandrea,
Saccani, & Valentini, 2013).

Neste estudo, as crian¢as que foram amamentadas por mais de um ano tiverem melhor
desempenho na linguagem. A amamentacdo é um componente essencial ndo apenas a nutrigdo
infantil, mas aos diversos dominios do desenvolvimento. Isso justifica-se em razdo de o leite
materno conter as quantidades ideais de componentes bioquimicos benéficos ao
neurodesenvolvimento (Leventakou, Roumeliotaki, Koutra, Vassilaki, Mantzouranis, Bitsios,
Chatzi et al., 2015).

Alguns estudos (Igbal, Rafique, & Ali, 2018; Smith, 2015; Leventakou et al., 2015)
mostraram associacdes positivas entre a duracdo (>12 meses) e a exclusividade da
amamentacdo. Os resultados sugerem que a amamentacdo estd associada a diferengas no
desenvolvimento neuroldgico e de linguagem a longo prazo. A hipotese explicativa mais
frequente para esse resultado esta nas diferencas das taxas de acidos graxos entre o leite humano
e o artificial. Esses compostos bioativos sdo encontrados em altas concentracdes no cérebro e
na retina e podem influenciar na estrutura e funcao cerebral e na expressdo génica nas células
(Igbal et al., 2018; Smith, 2015). Além disso, a relacdo entre a amamentacéo e a regulacéo do
sistema imunoldgico pode exercer uma influéncia moderadora sobre a aprendizagem e a

memoria (Leventakou et al., 2015).
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Além dos componentes bioquimicos do leite humano, destaca-se o vinculo mae-bebé e
as interages durante a amamentacao, os quais também interferem na aprendizagem, linguagem,
no sistema limbico e suas conexdes corticais (Leventakou et al., 2015; Smith, 2015). No estudo
de Girard, Doyle e Tremblay (2017) o qual envolveu uma coorte de 8.000 familias indicou que
as criancas que fizeram aleitamento materno obtiveram maiores pontuages nas escalas
cognitivas e de comportamento, em comparagdo com criangas que nunca foram amamentadas.
Resultados semelhantes foram identificados neste estudo, no qual a maioria das criancas que
nunca foram amamentadas ou ndo tiveram amamentacdo exclusiva adquiriram desempenho
mais baixo no TIN do que as demais.

Qualidade do Ambiente Familiar
Nivel de Pobreza

Neste estudo, as criancas pertencentes a familias com indice de pobreza mais alto e
renda familiar per capita inferior a linha de extrema pobreza tiveram pontuacfes mais baixas
nos testes de linguagem. Outros estudos (Prado, Abbeddou, Adu-Afarwuah, Arimond, Ashorn,
Ashorn, Dewey et al., 2017; Sharkins, Leger, & Ernest, 2017) também tém identificado que
fatores socioecondmicos, como a pobreza familiar, ttm impacto no desenvolvimento da
linguagem. Os resultados indicam que ha uma relacéo positiva entre a quantidade e a qualidade
de experiéncias verbais entre pais e filhos e o tamanho do vocabulario das criancas, entre
familias de diferentes niveis socioecondmico (NSE). Assim, pais com menor NSE tendem
conversar menos com seus filhos, a usar expressdes mais diretivas, fazer menos perguntas e a
ter mais interacdes verbais com linguagem instrumental, como dar instrucdes, focar no aqui e
agora, e que sao caracterizadas por vocabulario limitado e estruturas morfossintaticas simples
(Cohen-Mimran, Reznik-Nevet, & Korona-Gaon, 2016; Hoff & Tian 2005; Hurt & Betancourt,
2017).

Nessa direcdo, estudos apontam que criangas de familias com baixo NSE s6 conheciam
metade das palavras de criancas de familias com NSE mais elevados (Bojczyk, Davis, & Rana,
2016; Brooks-Gunn & Markman, 2005). Particularmente, aos quatro anos de idade, cerca de 30
milhdes de palavras a menos teriam sido ouvidas por uma crianca que vive em uma familia em
situacdo de pobreza. N&o apenas a quantidade, mas também a qualidade e a diversidade de
palavras que os pais usam estéo associadas ao tamanho do vocabulario expressivo das criangas.
E estimado, ainda, que haja cerca de seis meses de diferenca no que corresponde a distingio
entre as habilidades de linguagem em criancas de NSE diversos, sendo que essa divergéncia vai
até os dois anos de idade (Cohen-Mimran et al., 2016; Sharkins et al., 2017).
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Estudos (Greenwood, Carta, Walker, Watson-Thompson, Gilkerson, Larson, & Schnitz,
2017; Golinkoff, Hoff, Rowe, Tamis-LeMonda, & Hirsh-Pasek, 2018; Hart & Risley, 1995;
Hart & Risley, 2003; Rowe, 2017; Hurt & Betancourt, 2017) estimam que as criangas com alto
NSE ouvem cerca 11 mil enunciados por dia. Enquanto que as crian¢as com baixo NSE escutam
aproximadamente de 700 enunciados. Assim, conceitos que deveriam ser introduzidos a elas
néo sdo tdo frequentes, os pedidos de informacédo podem ndo ser respondidos, elas costumam
ser pouco questionadoras e demonstram menos 0s seus conhecimentos (Robins, Ghosh,
Rosales, & Treiman, 2014; Treiman, Decker, Robins, Ghosh, & Rosales, 2018).

Estes resultados sugerem que a falta de conversagdo coloca as criangas de baixo nivel
NSE em desvantagem, principalmente em nivel educacional, quando ingressam na escolaridade
formal (Hurt & Betancourt, 2017). Dessa maneira, as diferencas entre o vocabulario e 0 NSE
aumentam a medida que as criancas progridem na escola, sobretudo em relacao a leitura. Como
consequéncia, nem sempre a entrada da crianca no ambiente de educac¢do formal, como na UEI
investigada, consegue reduzir totalmente essa lacuna no desempenho cognitivo e de linguagem
(Bojczyk et al., 2016; Cohen-Mimran, 2016; Sharkins et al., 2017).

Neste estudo, ratifica-se que os resultados das analises bivariadas e de cluster apontam
gue as criangas com nivel mais alto de pobreza foram as que tiveram pior desempenho nos
testes de linguagem, o que admite os achados dos estudos anteriores acima destacados e coloca
como hipotese explicativa a influéncia dessa multidimensionalidade da pobreza sobre a
linguagem. Nessa 6tica, 0 modelo de regressao logistica apontou como variaveis preditivas a
profissdo e a escolaridade materna, e a renda mensal familiar, coerente com outras pesquisas
(Akcay, 2017; Eadie, Morgan, Ukoumunne, & Ttofari, 2014; Escarce, Camargos, Souza,
Mourdo, & Lemos, 2012; Zago, Pinto, Leite, Santos, & Morais, 2017; Yilmaz, Bayar-Muluk,
Bayoglu, idil, & Anlar, 2016).

O NSE consiste em trés indicadores que sdo a renda familiar, a escolaridade e ocupacao
profissional dos pais. Diante disso, Rindermann e Baumeister (2015) sugerem que nessa triade,
a variavel mais importante para o desenvolvimento cognitivo e de linguagem das criangas é a
educacéo parental. Dentro deste conceito, dois aspectos diferentes devem ser distinguidos que
s&o o nivel de escolaridade, indicado pelo maior grau de escolaridade e a educacdo que os pais
fornecem aos seus filhos através do estimulo no ambiente fisico (por exemplo, brinquedos),
social (modelagem, interacdo), cognitivo (linguagem, conhecimento, ensino) e cultural (regras,
valores, comportamento educativo parental). Assim, o comportamento educacional dos pais é
mais importante do que o nivel socioecondmico global para explicar diferencas no

desenvolvimento das criancas (Golinkoff et al., 2017; Hoff, 2013). A partir disso, €
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hipotetizado, para este estudo, que mesmo a maior parte das familias apresentarem
caracteristicas de pobreza, as criangas cujas maes tinham o melhor comportamento educacional
foram as que tiveram melhor desempenho nos testes. O que da for¢a a premissa de que o nivel

de instrucdo parental € a dimensdo do NSE com maior impacto.

Recursos e Suporte do Ambiente
Atividades Conjuntas

Neste estudo, verificou-se que as criancas que realizavam mais atividades conjuntas
com os pais foram as que tiveram melhor desempenho nos testes de linguagem. Resultados
similares foram encontrados em outros estudos (Law, Rush, King, Westrupp, & Reilly, 2018;
Prado et al., 2017). Dentre eles, o de Law et al. (2018) que investigou preditores da crianca e
do ambiente familiar sobre o desempenho na linguagem de 5.682 criangas, e novamente, a
realizacdo de atividades compartilhadas com os pais foi associada a um desempenho adequado
na linguagem. Como hipoteses explicativas para essa associacao, salienta-se que as conversas
e interagdes entre pais e filhos durante uma atividade conjunta como brincar, assistir TV ou
filmes, ler livros e conversar s&o mais poderosas preditores de linguagem do que em outras
atividades cotidianas, por exemplo, no banho, na alimentacdo ou ao vestir a crianca (Hart &
Risley, 1995; Prado et al., 2017; Salo, Rowe, Leech, & Cabrera, 2016; Tamis-LeMonda,
Custode, Kuchirko, Escobar, & Lo, 2018).

Outros estudos tém encontrado que a taxa de interacdo verbal entre adultos e criancgas e
a capacidade de resposta dos pais as conversas correlacionaram-se bem com o tamanho do
vocabulario infantil (Bojczyk et al., 2016; Luo & Tamis-lemonda, 2016; Kuchirko, Tafuro, &
Lemonda, 2018; Treiman et al., 2018). Esses dados mostram que ouvir menos palavras e menos
diversificadas pode repercutir em um vocabulario comprometido na pré-escola, alem de
possiveis impactos duradouros sobre a linguagem, a alfabetizacdo e as trajetérias académicas
das criangas. Por isso, o feedback das interaces € importante para a aquisi¢do da linguagem, e
a baixa interacdo verbal pode enfraquecer a motivagdo das criangas para interagir em outros

ambientes, contribuindo para o atraso neste dominio (Onnis, 2017).

A importéancia da leitura, brincadeiras e animais de estimagao

Dentre as atividades conjuntas investigadas nesta pesquisa, a leitura compartilhada de
livros foi uma das que mais se associou ao escore alto no teste de linguagem. Dados
equivalentes foram identificados (Bojczyk et al., 2016; Cohen-Mimran et al., 2016; Hoff, 2010,
Luo & Tamis-LeMonda, 2017), os quais assinalam que quanto mais 0s pais conversam com

seus filhos, maior é a tendéncia a usar um vocabulario diversificado. Além disso, a interacdo
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costuma ser maior durante a leitura de livros, do que em atividades de brincadeiras,
independente do NSE.

Isso pode ser hipotetizado pois o discurso dos pais durante o compartilhamento de livros
é denso, estruturalmente complexo, lexicalmente diverso, alto em questionamentos e baixo em
linguagem reguladora ou diretora, comparado com os dialogos em outras atividades (Tamis-
LeMonda, Song, Leavell, Kahana-Kalman, & Yoshikawa, 2012), e em parte porque o texto dos
livros apresenta uma abundancia de palavras (Montag, Jones, & Smith, 2015; Tamis-LeMonda
et al., 2018). Assim, as interagdes de alta qualidade incentivam as criangas a fazer inferéncias,
perguntas e formular previsGes, aumentando assim, a sua exposicdo e 0 uso de novas
palavras (Bojczyk et al., 2016).

Como vem sendo discutido, o NSE pode interferir no desenvolvimento da linguagem,
de forma multidimensional, dessa maneira, as interagcdes de compartilhamento de livros entre
pais e filhos podem variar entre os estratos socioecondémicos. Alguns estudos tém investigado
0 estilo desse compartilhamento em termos da qualidade dos didlogos (quantidade de
informacdes, indagagdes a crianca, énfase dialdgica e conteudo da historia). Foi identificado
que os pais com baixo NSE tinham menor qualidade dos dialogos, principalmente com pouca
énfase dialdgica, ou seja, narravam ao invés de conversar sobre a historia. Ademais, foram
propensos a adotar um estilo de contar historias no qual as criangcas assumam o papel de
audiéncia (Horowitz-Kraus, Hutton, Phelan, & Holland, 2018; Luo, Tamis-LeMonda,
Kuchirko, Ng, & Liang, 2014). Neste estudo, essas variaveis ndo foram investigadas, no
entanto, por meio dos testes de associacao foi verificado que a leitura de livros com as criancas,
assim como, a presenca desse material em casa foi associado com os escores de linguagem
expressiva mais alta.

Nessa Otica, as criangas de baixo NSE tém menos materiais educacionais em casa,
compartilham livros com seus pais com menos frequéncia e, consequentemente, sdo expostas a
uma linguagem menos complexa e diversa, em comparacdo com pares de NSE mais altos,
(Luo et al., 2014; Neumann, 2016; Strang & Piasta, 2016) mas isso ndo pode ser generalizado.
Assim, o tamanho do vocabulario estd relacionado a qualidade do ambiente familiar, em
particular, como os pais interagem com seus filhos durante atividades de leitura (Bojczyk et al.,
2016). Além disso, pais com melhores habilidades de linguagem podem fornecer experiéncias
mais ricas e interativas em atividades conjuntas, que por sua vez pode desenvolver habilidades
nesse dominio (Puglisi, Hulme, Hamilton, & Snowling, 2017).

Outro ponto de discussdo sobre a importancia da leitura € que esta pratica atua no

desenvolvimento de redes cerebrais correspondentes (Horowitz-Kraus & Hutton, 2015; Hutton
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et al., 2015). Desta forma, ha suposi¢des de que o ambiente familiar que dispde de recursos
para a leitura, principalmente a disponibilidade dos livros, a frequéncia dessa atividade e da
leitura compartilhada, estd positivamente associado a ativacdo aumentada da regido cerebral
relacionada a semantica e ao processamento da linguagem, em criancas na idade pré-escolar
(Hutton et al., 2015).

Nessa direcdo, h& evidéncias neurocientificas as quais indicam que os bebés que
crescem em situacdo de pobreza tém menores volumes de massa cinzenta nos lobos frontais e
parietais (Hackman, Farah, & Meaney, 2010; Hanson, Hair, Shen, Shi, Gilmore, Wolfe, &
Pollak, 2013; Hurt & Betancourt, 2017). Esses efeitos podem se manifestar atraves da menor
conectividade funcional das redes cerebrais. Isso aponta para um possivel componente
genético, ou seja, que as criangas possam herdar a baixa conectividade funcional dos pais no
que se refere a essas habilidades (Horowitz-Kraus et al., 2018; Puglisi et al., 2017). Ressalta-se
gue essa heranca genética ndo necessariamente se manifesta devido as diversas caracteristicas
do ambiente.

As brincadeiras também sdo um importante meio de estimulacdo da linguagem. Quando
brincam, as criancas produzem muitas acdes enquanto manipulam os objetos, e dessa forma,
pressionam botBes, empurram carros, cuidam de bonecas, conversam com seus parceiros, o que
resulta na alta exposicdo de palavras, principalmente de verbos (Prado et al., 2017; Tamis-
LeMonda et al., 2018). Identificou-se, nesta tese, que dentre as varidveis ambientais, os escores
de linguagem associaram-se positivamente a maior qualidade de ambos os ambientes,
especialmente no que se refere a variedade de materiais para brincadeiras. As criangas que mais
brincaram com seus pais, que podiam brincar com os vizinhos e as que tinham a maior
quantidade de brinquedos, foram também as que demonstraram melhor desempenho na
linguagem.

Outro ponto de discussao a respeito dos recursos do ambiente familiar, se refere a
presenca de animais de estimacédo e a sua influéncia no desenvolvimento infantil. Quando ha
animais em casa, pais e filhos frequentemente compartilham o cuidado com o mesmo, o que
estimula aspectos do desenvolvimento socioemocional (Kerns, Koehn, Van Dulmen, Stuart-
Parrigon, & Coifman, 2017). Do mesmo modo, os resultados desses autores mostraram que as
criangas que relataram relacionamentos mais positivos com seus cdes também referiram apegos
mais seguros com as maes e pais, e menos conflitos com os amigos.

Quanto a linguagem tem sido sugerido que a presenca de animais como 0s cées pode
facilitar a aquisicdo da mesma e/ou melhorar essa habilidade, tanto a receptiva e quanto a

expressiva. 1sso ocorre como resultado do funcionamento do animal como receptor e emissor
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de estimulos verbais a crianca (Kerns et al., 2017). Neste estudo, as criangas que tinham animais
de estimacdo em suas casas foram as que tiveram melhores desempenho nos testes de
linguagem, o que permite implicitar que as habilidades linguisticas podem ser estimuladas por
outros tipos de interagdes que ndo as crianga-crianga, ou adulto-crianca, mas também de outras

vias como de objetos e animais.

Organizacdo do ambiente

A organizacdo das rotinas diarias, em geral promove ambientes com mais qualidade,
menos estresse para as criangas e estdo relacionadas a um maior senso de competéncia dos
pais (Mindell, Li, Sadeh, Kwon, & Goh, 2015). As criangas que participam de um conjunto de
atividades diarias rotineiras tém a oportunidade de ouvir funcdes e formas linguisticas Unicas.
Assim, a rotina cotidiana promove adequado desenvolvimento cognitivo e de linguagem das
criangas (Tamis-LeMonda et al., 2018).

Dentre as atividades de rotina, a alimentacao e a higiene pessoal sdo tarefas comuns que
provavelmente variam de mde para mae, dependendo de como interpretam a mesma
(Hoff, 2006, 2013). A quantidade de didlogo e outros estimulos linguisticos durante essas
atividades também varia, mas de fato, o estilo didatico durante essas atividades tende a ser
menor do que outras atividades conjuntas, como a leitura e as brincadeiras (Bornstein, Tamis-
LeMonda, & Haynes, 1999; Flynn & Masur, 2007). Embora a experiencia verbal possa ser
menor durante essas atividades, as mesmas tém potencial de estimulo e, novamente, os pais de
melhor NSE séo mais estimuladores (Tamis-LeMonda et al., 2018). Entdo, neste estudo, as
variaveis referentes a rotina da crianca e sua familia que apresentaram associacdo com 0
desfecho de linguagem foram a rotina do sono, assistir TV e alimentacdo (jantar em familia),
nas quais as criangas que tinham uma rotina estabelecida foram as que tiveram melhor
desempenho nos testes. Pode-se argumentar que o estimulo através dos diéalogos,
principalmente com adultos, favorece a aquisicdo e o aprimoramento de habilidades por parte
das criangas.

Especificamente a rotina na hora de dormir, consiste em os pais envolvam seus filhos
nas mesmas atividades, na mesma ordem, todas as noites, e que resulte em menos interrupgoes
e maior tempo de sono. Dessa maneira, a melhor rotina dessa atividade tem sido associada a
um melhor desempenho na linguagem e em habilidades cognitivas, como a leitura. A falta de
uma rotina consistente para o0 sono ou descanso pode ser um marcador de familias ca6ticas, o
que também teria um efeito na duragdo e qualidade do sono, tornando-se um fator de risco ao

desenvolvimento (Mindell et al., 2015).
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No dmbito dessa discusséo, para Berry et al. (2016) e Evans et al. (2005) as criangas que
crescem em ecologias de baixa renda muitas vezes enfrentam multiplos fatores de risco que
agrupados aumentam a maior probabilidade de tornassem dimens@es e processos de caos no
ambiente, como desorganizacéo e instabilidade. Isto &, falta de regularidade na rotina da crianca
e no aumento do tempo que ela permanece em uma atividade. Estudos (Berry et al., 2013,
Garrett-Peters et al., 2016; Vernon-Feagans, Garrett-Peters, DeMarco, & Bratsch-Hines, 2012)
tém destacado que a desorganizagdo pode ser tornar uma variavel proximal preditora de atraso
na linguagem, tanto receptiva quanto expressiva, em alguns casos, mais do que a escolaridade
materna ou a pobreza familiar. Ao contrério, ter uma rotina estruturada, organizada e com
previsibilidade propicia a aprendizagem e a autoregulacao.

Neste estudo, como discutido anteriormente, as criangas que tiveram pior desempenho
na linguagem, foram as que também tiveram pior organizacdo da rotina, medidas pelo
inventario RAF, tanto em atividades individuais como nos horarios para dormir/acordar, tomar
banho, se alimentar e brincar. Assim como, na realizacdo de atividades compartilhadas com
seus familiares, tanto durante, quanto nos fins de semana.

Os mecanismos do caos que evolvem a superestimulacdo ambiental, ou seja, a maneira
de como os comodos, objetos e moveis estdo dispostos e 0 uso dos mesmos, pode interferir na
capacidade das criancas em codificar, processar e interpretar informages linguisticas, devido
distragdes ambientais (Berry et al., 2016). O que pode dificultar a aquisicdo de outras
habilidades e competéncias fundamentais, como a regulacdo da atencdo e leitura, que séo
essenciais para o0 sucesso académico (Garrett-Peters et al., 2016; Vernon-Feagans et al.,
2012). Esses autores sugerem que 0 caos pode aumentar o estresse e a fadiga dos pais e outros
cuidadores, e uma menor motivacdo para se envolver ativamente com seus filhos, logo,
prejudica as tentativas de comunicagédo por parte da crianca.

Em contrapartida, ha a premissa de que as criancas criadas em ambientes cadticos
podem adaptar-se a esses contextos, desviando sua atencdo de estimulos excessivamente
estimulantes e imprevisiveis, como um tipo de desligamento do ambiente, ou seja, se adaptando
(Evans et al., 2005). Entretanto, em longo prazo esse mecanismo adaptativo pode reduzir sua
exposicdo a aspectos importantes da socializagdo e da cognicdo, e por sua vez, afetar
negativamente o desenvolvimento.

Outra variavel referente aos recursos e suporte do ambiente familiar sdo os passeios que
a crianca realiza. Verificou-se que as criangas que fizeram mais dessa atividade foram as que
tiveram melhor desempenho na linguagem. Assim, considera-se que a medida que as criangas

pequenas se envolvem nessas tarefas, elas tém a oportunidade de aprender o modo com 0s
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eventos séo estruturados. Esses roteiros sdo caracterizados por uma “dimensdo sintagmatica”
com pecas componentes relacionadas umas as outras espacialmente, temporalmente e
causalmente (Tamis-LeMonda et al., 2018). Além disso, pressupde-se que ao entrar em contato
com novos ambientes a crianga pode receber diversos estimulos positivos as suas habilidades
linguisticas, como ir ao shopping center, cinema ou teatro, ir a praia, visitar parentes ou amigos

e participar de um evento anual da cidade, sendo que o mais citado foi o cirio de Nazaré.

Uso da televiséo

Neste estudo, as criangas que tinham como uma das atividades principais assistir TV
guando ndo estavam na escola, tiveram seus escores de linguagem menores do que as que ndo
assistiam ou assistiam menos. A televisdo ainda € uma das principais midias usadas por crian¢as
na primeira infancia, porém novos equipamentos como tablets e smartphone vém se tornando
cada vez mais populares nessa faixa etaria (Kostyrka-Allchorne, Cooper, & Simpson, 2017).

Estudos tém encontrado associacdo entre assistir televisdo e os resultados no
desenvolvimento infantil, sobretudo na linguagem (Byeon & Hong, 2015; Lin, Cherng, Chen,
Chen, & Yang, 2015; Kostyrka-Allchorne et al., 2017). Os dados sugerem que essa relacao é
complexa, pois os efeitos podem depender das caracteristicas individuais das criangas, do
contexto familiar e social, assim como, dos recursos da televisao, como conteudo, edi¢do e tipo
de exposicdo. Entretanto, 0 excesso dessa atividade pode interferir no brincar, reduzir a
qualidade e a quantidade de interacdes entre pais e filhos e esta associada a comportamentos
desatentos e/ou hiperativos, e déficits nas funcbes executivas, e nas habilidades cognitivas
como a leitura.

Quanto ao dominio da linguagem, o uso excessivo de televisdo, tablets ou smartphones
tende a reduzir as interacbes verbais com o0s pais em cerca de 500 a 1.000 palavras por
hora (Christakis, Gilkerson, Richards, Zimmerman, Garrison, Xu, Gray, Yapanel, 2009; Onnis,
2017). Além disso, criancas com atraso na linguagem costumam assistir mais televisdo do que
seus pares sem atraso, com diferenca de aproximadamente uma hora por dia (Kostyrka-
Allchorne et al., 2017). Nessa direcéo, o estudo de Byeon e Hong (2015) identificou que as
criangas que assistem TV mais de duas horas seguidas tiveram 2,7 vezes mais risco de atraso
na linguagem do que aqueles com menos de uma hora de tempo de visualizacao.

Por outro lado, ha possiveis beneficios de ver televisdo com conteddo educacional
adequado a idade. Por exemplo, assistir a programas com midia estruturada para criangas
pequenas foi associado a resultados positivos na linguagem, pois sdo elaborados justamente
para estimular e reforcar a aprendizagem. Além do mais, podem encorajar interacdes com 0s

personagens e sdo apresentados em estruturas narrativas simples, compreensiveis a crianga,
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como Vila Sésamo, Dora the Explorer, Blues Clues (Baydar, Kagitgibasi, Kiintay, & Goksen,
2008; Byeon & Hong, 2015; Kostyrka-Allchorne et al., 2017).

Todavia, deve-se considerar que as habilidades cognitivas dos bebés e criancas
pequenas sdo imaturas para se beneficiar de todos os contetdos dessas midias. Assim, assistir
a programas sem histéria estruturada podem prever habilidades linguisticas mais pobres. Os
recursos como edicdo, cortes, mudancas no angulo da camera e movimentos abruptos podem
ser prejudiciais a cognicdo das criancas, sendo inclusive menos estimulantes do que livros
ilustrados (Byeon & Hong, 2015; Kostyrka-Allchorne et al., 2017). Dessa maneira, o conteudo
que as criangas assistem pode ser mais importante do que a quantidade de tempo nessa
atividade.

Outro ponto a ser discutido é que as associacGes negativas entre a televisdo e o
desenvolvimento da linguagem sdo particularmente evidentes para criancas de baixo nivel
socioeconémico (Duch et al., 2013; Kostyrka-Allchorne et al., 2017). Da mesma forma, de
acordo com Schmiedeler et al. (2014), o ambiente familiar e as caracteristicas dos pais podem
ser os preditores mais fortes dos desfechos de linguagem do que a quantidade de tempo de
exposicdo a televisdo. Isto €, pais com melhor escolaridade e NSE podem ter uma maior
conscientizacdo sobre as diretrizes de midia infantil e, consequentemente, seus filhos sdo
expostos a menos programas de televisao aleatorios, dando prioridade aos que sejam adequados
a idade e que contenham conteudo educativo (Kostyrka-Allchorne et al., 2017; Lin et al., 2015).

Em contrapartida, hd a hipdtese de que pais com NSE mais baixo acreditem que a
simples exposicao de seus filhos a essas midias estimule de forma positiva o desenvolvimento
da linguagem. Por isso sdo mais permissivos que as criangas fiquem nessa atividade por mais
tempo, independente do contetdo (Byeon & Hong, 2015; Lin et al., 2015). Ha ainda estudos
que indicam que essas atividades ndo sdo realizadas de forma conjuntas com o0s pais, pois
muitos deles usam essas midias como uma “baba digital”, ou seja, enquanto descansam ou
cuidam de outras tarefas (Bentley, Turner, & Jago, 2016; Kostyrka-Allchorne et al., 2017; Jago
et al., 2016).

De acordo com Swindle, Jarrett, McKelvey, Whiteside-Mansell, Conners e Kraleti
(2017), a qualidade do ambiente de vizinhanca também pode influenciar no comportamento de
assistir televisdo de uma familia. Isso porque pais que moram em bairros considerados de baixa
qualidade, com pouca interagdo entre os vizinhos e inseguranca tendem a substituir as
interacdes face a face por atividades como assistir TV. Deste modo, as criangas que vivem
nesses contextos tém a probabilidade significativamente maior de assistir duas horas a mais de
TV por dia.
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Finalmente, ha uma sugestdo de que a televisdo pode estar associada a mudancas
anatdmicas nas estruturas cerebrais importantes para o desenvolvimento de habilidades verbais
e cognitivas em criancas e adolescentes. Usando ressonancia magnética, Takeuchi et al. (2015)
forneceu indicios da associagdo entre a quantidade de tempo em assistir televisdo e as mudancas
no volume das substancias cinzenta e branca nas regiGes frontopolar, no cortex pré-frontal
medial, no cortex visual, no hipotdlamo/septo e nas areas sensorio-motoras. Ainda, ndo esta
claro se essas alteracOes estruturais observadas em varias partes do cérebro sdo prejudiciais,
mas 0 mesmo estudo relata que ha associacdes negativas com as habilidades verbais, ou seja,
um quociente de inteligéncia verbal mais baixo (Kostyrka-Allchorne, Cooper, & Simpson,
2017).

Qualidade do Ambiente Vizinhanga

Assim como o ambiente familiar, a qualidade do ambiente de vizinhanca também é
considerada uma caracteristica que pode influenciar nos desfechos das habilidades de
linguagem das criancas. Neste estudo, as criangas pertencentes a familias com nivel de pobreza
mais elevado e residentes em vizinhanga consideradas como de baixa qualidade foram as que
tiveram piores desempenhos na linguagem.

Quanto aos indicadores de qualidade relacionados a pobreza e suas multidimensdes,
estudos tém apontado que morar em vizinhancas onde ha grande proporcao de residentes com
baixo NSE ou em situacdo de pobreza, tem sido associado a atrasos no desenvolvimento
infantil, sobretudo da linguagem (Dupere, Leventhal, Crosnoe, & Dion, 2010; Jeon, Buettner,
& Hur, 2014; Lloyd, Li, & Hertzman, 2010). Os resultados indicaram que mesmo em idades
precoces, bebés residentes em vizinhangas com baixos NSE apresentaram um desempenho pior
do que os seus pares com NSE mais elevados (Hurt & Betancourt, 2017; Jeon et al., 2014;
Webb, Janus, Duku, Raos, Brownell, Forer, Muhajarine, 2017).

Em uma perspectiva ecologica, o estudo de Brownell, Ekuma, Nickel, Chartier, Koseva,
e Santos, (2016) analisou as influéncias de variaveis da familia e da vizinhanga sobre o
desenvolvimento cognitivo e da linguagem, de uma coorte de 8.983 criancas. As descobertas
demonstraram que dentre os maultiplos fatores de risco que interferem no desenvolvimento
infantil, os familiares sé&o os mais influentes, considerados como fatores proximais ou diretos.
Entretanto, esses aspectos sdo fortemente influenciados pelas caracteristicas da vizinhanca,
dentre eles 0 NSE, que atuam de forma indireta ou distal (Froiland, Powell, & Diamond, 2014;
Jeon et al., 2014, Kohen et al., 2008; Vaden-Kiernan et al., 2010). Nessa direcéo, esses autores
identificaram que a associacgao entre 0 NSE da vizinhanca e as habilidades de linguagem infantil

foi resultante desses efeitos indiretos sobre as varidveis familiares. 1sso quer dizer que, 0 NSE
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da vizinhanga pode interferir em aspectos como a salide mental dos pais e nos cuidados
parentais.

As associacOes entre a qualidade dos ambientes familiar e de vizinhanca e os dados
sobre o desenvolvimento infantil também podem ser considerados a partir da perspectiva de
investimentos ou recursos parentais e de estresse familiar (Jeon et al., 2014; Yeung, Linver e
Brooks-Gunn, 2002). A perspectiva de investimento enfatiza efeitos prejudiciais sobre o
desenvolvimento das criancas, visualizando fatores como infraestrutura, qualidade e
disponibilidade de servigos.

Por sua vez, a perspectiva de estresse familiar enfatiza os efeitos negativos da vizinhanga
que afetam aspectos socioemocionais dos pais e 0 cuidado parental. Dessa maneira, adultos que
vivem em bairros desfavorecidos s&o mais propensos a serem expostos a fatores estressores,
como barulho, inseguranca, baixa interacdo, desordem social e baixa coesdo social (Hill, Ross,
& Angel, 2005). Esses efeitos prejudiciais para os pais, por sua vez, afetam os resultados
desenvolvimentais das criancas (Jeon et al., 2014; Vaden-Kiernan et al., 2010).

Neste estudo, as dimensdes interagdo e desordem social estiveram relacionadas com o
desempenho na linguagem, sendo que as criancas que tiveram desempenho mais alto na também
foram as que obtiveram maiores médias nestas dimens@es, categorizando melhor qualidade.
Assim, é possivel argumentar que interagdes entre os vizinhos como conversas, visitas,
empréstimos e o cuidado com o filho e com a casa do outro, sdo comportamentos que podem
expor a crian¢a a estimulos como vocabulario, dialogos com adultos, novos contetdos, entre
outros, 0s quais podem favorecer a aquisicdo e o aprimoramento de habilidades linguisticas. Do
mesmo modo, a baixa interacdo e a desordem social puderam diminuir ou privar esses estimulos
das criancas da categoria de desempenho mais baixo no TIN.

Nesse sentido, Swindle et al. (2017) ressaltam que uma razdo potencial para niveis mais
baixos de suporte social nesse contexto é que a reputacdo da vizinhanca tende a predizer a
confianca social. Deste modo, os efeitos da vizinhanca sob o desenvolvimento da linguagem
podem se manifestar por meio de mecanismos sociais interativos, ou seja, 0s efeitos de
vizinhanca se estabelecem quando a composic¢ao populacional do bairro afeta com quem e como
os moradores interagem, logo interfere a rede social e de suporte da familia (Boschman, 2015).

Portanto, acredita-se que as associacoes entre a qualidade do ambiente de vizinhanga e
os resultados negativos do desempenho da linguagem da crianca podem ocorrer devido a
influéncia dos recursos fisicos e sociais escassos (Froiland, Powell, & Diamond, 2014; Jeon et

al., 2014). Por outro lado, a presenca de recursos de qualidade na vizinhanga, como bibliotecas,
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escolas, pracas, entre outros, oferece oportunidades enriquecedoras para a aprendizagem e
influencia positivamente ao desenvolvimento (Jeon et al., 2014; Kohen et al., 2008).

Os resultados do estudo de Hurt e Betancourt (2017) indicam que o ambiente familiar é
influente desde os primeiros anos de vida, enquanto que os fatores da vizinhanca se tornam
mais interferentes & medida que a crianca cresce. Por exemplo, as criangas que ndo podem
brincar no parque do bairro devido a questdes de seguranca da vizinhanga estardo expostas a
menos encontros sociais cruciais para um desenvolvimento da linguagem. Esses resultados
mostram ainda, que adultos e criancas tém interacdes mais ricas e positivas quando os sinais
estimulantes da conversa estdo presentes em ambientes que as familias visitam naturalmente,
por exemplo, em atividades institucionais na vizinhanga, ou em servigos e conveniéncias como
o0s supermercados. Neste estudo, a categoria atividades institucionais mostrou relagdo com o
desempenho na linguagem, sendo que as criancas cujas familias eram mais participativas em
atividades da vizinhanca como as religiosas, reunides e discussdo de problemas do bairro,
provavelmente foram mais expostas a contetdos e estimulos, os quais puderam favorecer no
seu desempenho.

A baixa qualidade do ambiente de vizinhanca também foi encontrada em estudos
realizados no Brasil, que utilizaram o IQV, o que significa que uma parcela significativa da
populacdo investigada estava em situacdo desfavoravel. Averiguou-se que o ambiente de
vizinhanga também exerceu influéncia estatisticamente significativa, mas de forma indireta, ou
seja, demonstrou ser uma variavel com evidente influéncia no desenvolvimento através de
fatores do ambiente familiar (Morais, 2013). Em relacdo a linguagem notou-se que as
subescalas infraestrutura, qualidade dos servigos, atividades institucionais, desordem social
apresentaram significancia estatistica com o desempenho no teste. Por fim, no modelo
explicativo, as duas variaveis com maior forca foram infraestrutura e interacdo/confianca
(Neves et al., 2016).

Por fim, distingui-se os achados de (Minh et al., 2017), os quais indicam que 0s aspectos
apontados como descritores da qualidade do ambiente de vizinhanga estdo diretamente
associados a ocorréncia de piores resultados no desenvolvimento socioemocional, cognitivo e
de linguagem, principalmente no que diz respeito ao vocabulrio e leitura das criancas. J& as
criancas oriundas de familias e vizinhangas com melhor qualidade, apresentaram melhores
resultados.

Pelo exposto, considera-se que foi expressiva a quantidade de criangas com baixo
desempenho na linguagem. A pobreza familiar mostrou-se como uma dimenséo da qualidade

do ambiente familiar que através dos seus multiplos fatores a que as criangas estdo expostas
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podem ser graves mecanismos de interferéncia na linguagem. Nessa direcdo, as dimensdes do
ambiente, investigados pelo RAF constituiram-se como bons indicadores de recursos e suporte
promotores do desenvolvimento, com destaque a organizacdo da rotina, a possibilidade de
atividades conjuntas com os pais, a oferta de materiais de estimulacdo como livros e brinquedos,
e 0 uso adequado da televisdo. Entdo, considera-se que ambos os instrumentos mostraram
sensibilidade para captar atributos dos ambientes que podem funcionar como fatores de risco
ou de protecdo ao desenvolvimento da linguagem. O IQV também determinou aspectos
especificos do ambiente que foram mais vinculados ao desempenho nos testes de linguagem,
especialmente a interagéo e confianca entre os vizinhos que podem encorajar as fontes de apoio
e suporte a familia e consequentemente nas préaticas parentais. Para a crianca, isso pode resultar
em maior estimulo de formas e conteido para a sua comunicacao.

Além da qualidade desses ambientes, algumas caracteristicas pessoais, como 0 sexo da
crianca, também foram evidentes na relacdo com o desfecho. Por meio das analises realizadas,
principalmente a andlise fatorial e de cluster permitiram observar que as meninas tiveram
melhor desempenho na linguagem do que os meninos, sendo interessante atentar para a
influéncia da cultura e do quanto ela pode contribuir para esse resultado. A andlise fatorial
encontrou uma composicdo fatorial e um alfa de Cronbach com boa consisténcia interna em
ambos os instrumentos, mas com a necessidade de realizar a AFE nos instrumentos em sua

integralidade.
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CAPITULO IV
A Qualidade do Ambiente na perspectiva da Bioecologia do Desenvolvimento Humano

O Estudo I mostrou que as criancas participantes desta pesquisa tiveram alta prevaléncia
de suspeita de atraso no DNPM, segundo o Denver I, sendo que o dominio da linguagem foi o
mais afetado. Além disso, deixou claro que os ambientes considerados de baixa qualidade foram
associados aos resultados do teste. Ja o Estudo Il constou que uma parcela das criancas obteve
baixo desempenho nos testes de linguagem, alertando para as varidveis indicadoras de baixa
qualidade do ambiente. Diante dos resultados obtidos, indagou-se quais foram as caracteristicas
do ambiente ecoldgico que podem ter influenciado significativamente este desfecho. Neste
capitulo, procurou-se, entdo, entender os resultados relativos ao desenvolvimento
neuropsicomotor e de linguagem por meio dos quatro nucleos do modelo PPCT, isto é, numa
compreensdo bioecoldgica. Para isso, as varidveis dos instrumentos utilizados na pesquisa
foram organizadas a partir destas dimens6es (Apéndice Q).

Ao que se refere as caracteristicas da pessoa, ratifica-se que as criangas, tinham o
sequinte perfil: sexo masculino e dois anos de idade, ambas identificadas como atributos de
demandas; frequentavam a UEI ha menos de um ano, ndo eram moradoras do Distrito de Belém
(DABEL), onde a UEI esta situada, nasceram de gravidez ndo planejada, a termo, de parto
cesariano, peso normal, metade delas teve amamentacdo exclusiva até os seis meses de idade e
continuaram sendo amamentadas até o primeiro ano de vida, as quais foram consideradas como
caracteristicas de recurso.

Nessa perspectiva, pode-se supor que as caracteristicas de recurso e de disposicdes do
tipo generativas foram influentes para o engajamento das criangas em processos proximais
(Bronfenbrenner, 2005; 2011). Em outras palavras, as criangas com mais habilidades,
experiéncias, conhecimento, responsividade e destrezas, tinham mais aptiddo para entender
comandos, iniciar e se manter em atividades, e inclusive aumentar a complexidade das mesmas,
ou seja, moldando o ambiente. Tais comportamentos puderam ser notados durante a insergédo
ecoldgica nas salas de aula, nas avaliagGes e ao longo do tempo da pesquisa.

No ambiente escolar, ndo foram percebidas reacdes, por parte das professoras, de inicio
ou inibicdo de processos proximais devido as caracteristicas de demanda referente a atributos
pessoais, como aparéncia fisica, idade ou sexo. Entretanto, visualizou-se que algumas delas
tinham maior tendéncia a demonstrar interesse ou responsividade as criangas que tinham mais
caracteristicas de recursos ativos e disposi¢des generativas.

A hipotese sugerida é que isso ocorria, pois eram criangas mais independentes,

autbnomas, e obedientes, que consequentemente faziam menos bagunca e, inclusive,
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auxiliavam as outras em determinadas tarefas e do ambiente, entretanto estas varidveis ndo
foram investigadas em profundidade. Nesse sentido, Bronfenbrenner e Morris (1999) e
Bronfenbrenner (2011) apontam que a atratividade ou ndo por caracteristicas da pessoa costuma
emitir respostas dos demais, por sua vez, a pessoa em desenvolvimento também percebe tais
atitudes, o que pode funcionar como estimulos positivo ou negativo aos processos proximais,
ao longo do tempo. Sobre isso, pressupfe-se, que no microssistema de vizinhanca, as
caracteristicas de demanda da crianca e de seus familiares, podem ter sido decisivas no que diz
respeito a interacdo com 0s vizinhos e na participacdo de atividades mais complexas nesse
contexto.

Ademais, durante a aplicagdo dos instrumentos, principalmente do Denver Il, verificou-
se que as criangas com mais atributos de recursos ativos tinham melhor destreza para executar
as tarefas e para a compreensdo de comandos do teste. Infere-se que por ja terem realizado esse
teste nas duas primeiras avaliacdes, elas adquiriram alguma experiéncia e/ou habilidades
referente aos itens avaliados.

De acordo com Copetti e Krebs (2004) e Ashiabi e Neal, (2015), nenhuma caracteristica
existe ou exerce influéncia na pessoa de forma isolada, deve-se considerar os fatores de
interacdo estabelecidos nos contextos imediatos e remotos do sistema ecologico. As criancas
desta pesquisa participavam de véarios ambientes, logo, supde-se que nem sempre as
caracteristicas de forca se mantiveram ativas em todos eles. Isto significa que, enquanto um
ambiente pode interagir positivamente fortalecendo determinados atributos pessoais, outros
conduzem ao seu enfraquecimento. Todavia, o resultado do desenvolvimento sera sempre uma
resultante da funcdo dessas interacdes (Bronfenbrenner, 2005; 2011). Portanto, considera-se
que, 0S processos proximais que ocorriam no ambiente escolar podem ter gerado caracteristicas
de forca que também se estabeleciam ou se mantinham ativas no ambiente familiar e/ou de
vizinhanca da crianca, especialmente naquelas com melhor desempenho nos testes e com
melhor qualidade dos ambientes.

Como explicado, de acordo com Bronfenbrenner e Morris (1998), 0s processos
proximais podem produzir dois tipos de efeitos: competéncia e disfuncdo. Neste estudo,
hipotetizou-se que o efeito de competéncia aconteceu a partir do resultado obtido nas trés
avaliacdes do Denver I1. Isto €, que algumas criangas aumentaram seu escore desenvolvimental,
pela combinacédo de habilidades adquiridas ao longo desse mesotempo. Por outro lado, ndo se
pode afirmar que houve efeito de disfuncdo na parcela de criancas que ndo avangou nos marcos
de DNPM, medidos pelo Denver Il. Para isso, seria necessario avaliar se existiram dificuldades

na execucdo e na integracdo dos comportamentos, nos diferentes dominios do desenvolvimento,
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nas situacdes cotidianas e nos trés ambientes.

Adverte-se que ambos os resultados sdo dependentes da natureza ambiental onde eles
acontecem e podem variar a partir da qualidade dos mesmos. Quando ocorre disfuncéo, a sua
influéncia no desenvolvimento da pessoa tende a ser maior em ambientes desorganizados ou
de menor qualidade (Bronfenbrenner, 1999). Do mesmo modo, quando ha competéncia, o
potencial desenvolvimental costuma ser maior em ambientes mais favoraveis ou estaveis
(Bronfenbrenner, 1999). Dessa maneira, a partir dos resultados dos testes de triagem do
DNPM, linguagem e da qualidade dos ambientes, percebeu-se que as criangas com melhores
resultados viviam em contextos com melhores pontuacgdes nesses instrumentos, o que reforca
a hipdtese de ter manifestado o estabelecimento de processos proximais com maior frequéncia
e intensidade, que geraram competéncia e ndo disfuncao.

Diante disso, 0s processos proximais nesta pesquisa foram investigados pelos cinco
critérios, a seguir, descritos por Bronfenbrenner (1999). Para que o processo proximal ocorra,
€ necessario que: 1) a pessoa esteja engajada em uma atividade; 2) a atividade deve acontecer
em uma base regular, através de periodos estendidos de tempo; 3) essas atividades devem ser
progressivamente mais complexas; 4) e devem proporcionar interacdo e reciprocidade nas
relacfes interpessoais; 5) finalmente, para que uma interacdo reciproca se estabelceca, 0s
objetos e simbolos do ambiente imediato devem incitar a atengdo, exploracdo, manipulacéo e
imaginacdo da pessoa em desenvolvimento.

A partir dessas premissas e dos resultados deste estudo supde-se que 0s trés ambientes
pesquisados ocasionaram exposicdo aos processos proximais nas criangas, ao longo do
mesotempo da pesquisa. No ambiente familiar os processos podem ter sido impulsionados,
principalmente, pelas atividades conjuntas e interativas com os adultos e a exposicdo a leitura.
No ambiente escolar, especialmente nas subescalas atividades, interacdo, e estrutura do
programa da ECERS-R, nas quais verificou-se que as atividades pedagdgicas aumentavam sua
complexidade ao longo do tempo, assim como, as interacfes entre professoras e as criancas e
entre os pares. Por fim, no ambiente de vizinhanca, destacam-se as subescalas atividades
institucionais e interacdo como as principais instigadoras desses processos, e por sua
predisposicéo a criacdo de uma rede social, que pudesse funcionar como efeito mesossistémico
de segunda ordem ao DNPM.

De acordo com Bhering e Sarkis (2009) e Souza (2009) no contexto da Educacéo
Infantil, como as creches e pré-escolas, 0s processos proximais também variam de acordo com
as caracteristicas do contexto, das relacbes interpessoais, das atividades e intervencgdes

realizadas. Deste modo, foi percebido no inicio da coleta de dados que algumas criangas que
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estavam na UEI pela primeira vez apresentavam menores habilidades, como as sociais, por
exemplo. Entretanto, a constante interacdo com adultos e com seus pares, e a realizagdo de
diversas atividades, nos periodos de tempo que passavam na unidade, podem ter refletido em
competéncia. Logo, proporcionou a aquisicdo de novas habilidades tanto sociais, como de
comunicagéo, que, consequentemente, favoreceu o desenvolvimento. Assim, a aprendizagem
se caracteriza como uma competéncia obtida a partir dos processos proximais que impulsionam
a pessoa para a compreensdo mais abrangente de suas potencialidades e as do contexto que
estdo inseridas (Bhering & Sarkis, 2009; Bronfenbrenner, 1999).

De acordo com Bronfenbrenner (1979; 1996; 2005; 2011), Bronfenbrenner e Morris
(1998) e Tudge et al. (2016), o primeiro microssistema que a crianca participa é o familiar, por
isso, a andlise do contexto ecoldgico deve ser realizada deste em direcdo aos demais. Nesta
pesquisa, no tocante as caracteristicas do microssistema familiar das criancas, principalmente
das que obtiveram menor desempenho no desenvolvimento, constatou-se menor suporte social
e recursos no seu ambiente, analisados pelo RAF, além de maior indice de Pobreza Familiar.
No que concerne a vizinhanca, destacou-se a precariedade de infraestrutura, de disponibilidade
e qualidade de servicos, bem como, mais inseguranca e desordem social. Quanto ao ambiente
escolar, as turmas tiveram padrdo de qualidade bem parecidos, consideradas pela ECERS-R
como minimamente adequadas ao cuidado e educacdo infantil. Esses dados indicam que,
embora esses ambientes apresentassem diferencas quanto aos estimulos, na UEI as criangas
tiveram basicamente a mesma quantidade de estimulacdo. Entretanto, ndo se sabe se 0 mesmo
padrdo de atividades, interacBes e o tempo de duracdo das mesmas era mantido ou aumentado
nos demais contextos.

De maneira geral, no que se refere aos elementos do microssistema, principalmente
atividades e relagbes, foram identificadas atividades molares propulsoras de processos
proximais nos trés ambientes, que eram realizadas junto com os pais, professores e vizinhos.
Isso vai de encontro a hipotese de Bronfenbrenner (1979/1996), de que na medida em que a
crianca se desenvolve ela se torna capaz de executar varias atividades molares, as quais refletem
a capacidade de perceber e alterar o meio ambiente, de acordo com a sua necessidade.

No ambito dessa discussdo, notou-se que as criangas com melhor desempenho nos testes
tendiam a se engajar mais em atividades de leitura (RAF 1), tinham mais objetos para
brincadeiras (RAF 5), realizavam mais atividades conjuntas com os pais (RAF 4), como brincar,
contar historias, ler, assistir filmes e programas infantis e conversar, e se reuniam mais com a
familia em atividades rotineiras e de lazer. Quanto a vizinhanga, identificou-se que essas

criancas pertenciam as familias que costumavam se envolver em atividades institucionais e a
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serem mais interativas, com destaque a participacdo em reunides comunitarias, conversar e
visitar os vizinhos, e permitir que o filho brinque com as criancas da vizinhanca.

Quanto as relacdes interpessoais, presume-se a partir dos resultados, sobretudo nos
dados da subescala atividades que os pais desenvolvem com a crian¢a em casa do RAF e nas
subescalas atividades e interacbes da ECERS-R que as criangas tinham a possibilidade de
estabelecer relagdes substanciais com adultos. Esses resultados reiteram dois pressupostos do
Modelo Bioecologico. Primeiro, que o desenvolvimento ¢ melhor estabelecido quando as
relaces sdo permeadas pela existéncia de afeto, reciprocidade e equilibrio de poder. Segundo,
que a ocorréncia dos processos proximais no campo das relag@es interpessoais € influenciada
pelos contextos imediatos e remotos (Leme, Del Prette, Koller, & Del Prette, 2016). Dessa
maneira, dependendo das caracteristicas de tais relacbes e ambientes, ao longo do tempo, a
pessoa pode desenvolver resultados de competéncias, conforma as proposicdes de
Bronfenbrenner (2005; 2011).

Neste estudo, sugere-se que as caracteristicas do mesossistema se estabeleceram pelo
fato de as criangas se envolverem em trés ambientes imediatos, estabelecendo deste modo, a
participacdo multiambiente e uma rede social de primeira ordem com as pessoas dos mesmos.
No que diz respeito a ligacdo indireta, observou-se durante a coleta de dados, a presenca de
vinculos intermediarios entre as pessoas dos ambientes escolar e familiar. Ademais, foram
relatadas pelos pais situacGes que configuraram uma rede social de segunda ordem com a
vizinhanca, por exemplo, quando a crianca frequentava a casa do vizinho, e esta relacdo
provavelmente influenciava algumas intera¢6es que ocorriam no interior da familia.

O terceiro tipo de interconexao presumida foi a comunicacdo interambiente. Em relacédo
a isso, foi observado durante a pesquisa que era comum alguns pais trocarem mensagens com
as professoras, de maneira direta, através da interacdo face a face, ou por meio de terceiras
pessoas que iam levar ou buscar a crianga na escola. Muitas vezes essas interacdes encorajavam
o0 desenvolvimento da confianga mutua e de orientacdo positiva, pois tinham um consenso de
objetivos, que era facilitar o cuidado com o filho, o que promovia ainda o equilibrio de poder
em favor da crianga, formando vinculos apoiadores e aumentando o potencial de
desenvolvimento, conforme as hipoteses estabelecidas por Bronfenbrenner (1979; 1996). Além
do mais, visualizou-se atividades conjuntas entre os pais, professores e criangas como nas
reunides, capacitacdes e comemoragdes, caracterizando-se como atividades e relagdes
promotoras de processos proximais. Reflete-se com isso, que a escola facilitava esses
processos, e que o potencial de desenvolvimento dos ambientes aumentava a extenséo em que

0 modo de comunicacdo entre eles era pessoal ou face a face.
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Com isso, ha evidéncias de que o dialogo entre a familia e a escola, as estratégias de
comunicacgéo professor-aluno e aluno-aluno, as atividades realizadas em sala de aula e a rotina
escolar, sdo exemplos de processos que, considerando-se a base regular de tempo, o nivel de
reciprocidade entre as pessoas e 0s objetos, bem como a complexidade das atividades
realizadas, podem ter efetivado efeitos de competéncia (Bronfenbrenner 1993; Morais da Silva,
2011). Por outro lado, mesmo que exista uma base regular de tempo, 0os comportamentos
disruptivos de alguns pais e educadores podem néo gerar interagdes para niveis mais complexos
e reciprocos. Isto €, se ndo houver a combinacdo de fatores favoraveis, 0s processos proximais
nem sempre serdo plenos para promocéao do desenvolvimento. Através da anélise da categoria
RAF 8, identificou-se que as criangas com suspeita de atraso tinham menor acompanhamento
e participacdo do microssistema escolar, por parte dos pais.

Outras caracteristicas mesossistémicas pressupostas foram 0s passeios que a crianca
realizou nos ultimos 12 meses (RAF 2). Salienta-se a importancia para o desenvolvimento dessa
transicdo e participacdo das familias em ambientes como os parques, shopping, cinema,
atividades religiosas, entre outros. I1sso evita o isolamento social e amplia possibilidades para o
engajamento em redes de apoio, permitindo ainda, que a crianca entre em contato novas
pessoas, objetos e simbolos, ou seja, que possa influenciar e ser influenciada pelos atributos do
ambiente, importantes para a aprendizagem.

Outro conceito que se enquadra neste ponto de vista é o de coesao ecoldgica, proposto
por Morais e Koller (2004) para aludir a maior ou menor capacidade que os contextos tém para
funcionarem como fontes de apoio as pessoas. Entdo, a coesdo ecoldgica caracteriza-se por
ambientes com pouca negligéncia, boa administracédo de conflitos, presenca de pelo menos um
adulto com interesse pela crianca e de relagOes afetivas (Seibel & Koller, 2015; Morais &
Koller, 2004). Dessa forma, quanto mais relacionamentos positivos, seguros e reciprocos
ocorrerem na familia e na vizinhanca, melhor sera para o estabelecimento de processos
proximais, e para competéncias neuropsicomotoras.

Neste estudo, as caracteristicas do exossistema ndo foram investigadas a fundo, porém
considerou-se a influéncia do local de trabalho dos pais para a composi¢do da rede de apoio
social. Apesar desse ambiente se constituir em um exossistema para a criancga, ele exerce uma
influéncia significativa no seu desenvolvimento e vice-versa, pois € importante para o
estabelecimento dessa rede e para as praticas de cuidado parental. Em relacéo ao exossistema
do ambiente escolar, destacam-se as caracteristicas, como proventos e beneficios dos
professores, condicGes de trabalho e flexibilidade de horarios, progressao na carreira, grau de

satisfacdo profissional, as relagdes entre a equipe, os educadores e as familias e a instituicéo e
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seus representantes (secretaria de educacdo e conselhos escolares) que do mesmo modo,
instigam as préticas pedagogicas e de cuidado as criancas.

Da mesma maneira, 0s recursos educativos e assistenciais disponiveis na vizinhanca da
crianca também se destacam como interconexdes exossistémicas. Isso se refere a beneficios
como localizagdo do bairro, de bens de consumo, meios de transporte, saneamento, salde, lazer
e cultura disponiveis, o prestigio ou o estigma que o bairro tem, entre outros. Estes fatores da
sociedade mais ampla, geralmente interferem direta ou indiretamente na forma como afetam os
educadores, 0s vizinhos e as familias no desempenho dos seus papeis (Ashiabi & Neal, 2015;
Carvalho, 2005; Ernica & Batista, 2012).

Outro exossistema considerado neste estudo foi a televisdo. Pressupfe-se que as
criancas com suspeita de atraso assistiam mais TV e tinham menos controle na programacéo
para executar essa atividade. Conforme Bronfenbrenner (1979;1996) o principal problema da
televisdo esta no comportamento que ela ndo produz, ou seja, a familia deixa de interagir e com
Isso 0 potencial de aprendizagem da crianga diminui.

Quanto as caracteristicas do macrossistema, os escores de desenvolvimento tidos como
suspeita de atraso pelo Denver Il e pelos demais instrumentos, podem estar associados a
influéncia de aspectos macrossistémicos referente as préticas de cuidado e recursos
socioecondémicos que repercute nos trés microssistemas. Isto reflete na maneira como as
familias estabelecem o seu estilo de vida, e nas suas atividades, papeis e relacbes no ambiente
que sdo instigados pela pobreza e pela vulnerabilidade da vizinhanca. Alerta-se a necessidade
de politicas publicas e sociais que possam reduzir o empobrecimento social e facilitar o acesso
a educacdo, saude e cultura.

Diante disso, um olhar sistémico permite supor uma interconexdo entre 0s elementos
que compdem o macrossistema: a legislacdo, a estrutura fisica deficiente ou inexistente e 0s
riscos que limitam as oportunidades. Essas restringem as opcdes de vida, desfavorecem a agao
dos processos proximais e repercutem nas praticas as criancas. Sob esse prisma, as
caracteristicas pessoais da crianca repercutem na forma pela qual o contexto é experienciado
por ela, bem como sobre os tipos de contextos para os quais ela é direcionada (Osher, Cantor,
Berg, Steyer, & Rose, 2018; Vélez-agosto, Soto-crespo, Vega-molina, & Coll, 2017). Em
outras palavras, o contexto influencia no DNPM e linguagem da crianga a0 mesmo tempo em
que essas habilidades da crianga influenciam nos objetos, simbolos e pessoas do contexto.

Os valores e as préaticas adotadas na educacéo infantil tiveram uma mudanca historica
desde que essa passou a ser vista como um direito da crianga, e ndo apenas um recurso as maes

que trabalhavam fora de casa. Por isso, a educacdo infantil vem sendo discutida e modificada
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em ambito mundial. Algumas questdes macrossistémicas que repercutem nos Processos
proximais como as acoes de cuidar e educar, o curriculo e as praticas pedagogicas, os cuidados
basicos, a organizacdo do tempo e do espaco, a formacao dos professores, a participacdo da
familia e comunidade na escola, sdo pontos de discussdo para que se garanta uma oferta de
educacéo e cuidado infantil de qualidade.

No que tange as caracteristicas macrossistémicas relacionadas as politicas legislativas,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996) afirma que a educacéo infantil,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até cinco anos, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia. E preconizado
ainda, que os professores colaborem com as atividades de articulacéo da escola com as familias
e a comunidade.

Quanto a legislacdo sobre a convivéncia em familia e a influéncia da vizinhanga,
destacam-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o Plano Nacional de Promocao, Protecéo
e Defesa do Direito de Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria e o Plano
Nacional pela Primeira Infancia. Tais leis afirmam que a convivéncia familiar e comunitaria,
em ambiente que garanta seu desenvolvimento integral é um direito da crianca, bem como
acesso as fontes de cultura. Neste seguimento, ao considerar que 0S processos proximais sao
necessarios para resultados de competéncia, € importante que tanto os pais quanto, 0s
professores e vizinhos estejam a par desses direitos da crianga para que eles possam fazer parte
efetivamente do macrossistema, através dos sistemas de normas, valores e regras da cultura, e
chegar aos comportamentos no microssistema.

Nesta pesquisa, 0 elemento tempo envolveu o acompanhamento o longitudinal das
criancas no ambiente escolar, 0 que permitiu analisar algumas mudancgas e continuidades
ocorridas nos niveis do micro e do mesotempo. Quanto ao microtempo, ratifica-se que houve
um aumento no status desenvolvimento, medido pelo Denver Il, principalmente nas criangas
cujos pais, mencionaram melhor suporte e recursos nos ambientes familiar e de vizinhanga. Foi
analisado também, a acao temporal do microtempo e mesotempo a partir de ocasides especificas
de atividades e interagdes no ambiente escolar, medidos pela ECERS-R e visualizados desde a
insercdo ecoldgica até o final da coleta de dados.

O mesotempo também foi identificado nas categorias 9 e 10 do RAF, as quais tratam da
organizacéo de atividades da rotina da crianca e da familia. Em uma perspectiva bioecologica,
é possivel refletir os ambientes caracterizados por organizacdo do tempo tendem a facilitar a
consisténcia dos padrbes de comportamentos parentais, na definicdo e manutencgéo de regras e

de rotinas familiares (Neiva-Silva, Alves, & Koller, 2004). Dessa maneira, a crianga passa a ser
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mais ativa no ambiente, modificando 0 mesmo e emergindo processos proximais que podem
levar a resultados de competéncias neuropsicomotoras.

Por fim, ao pensar sobre macrotempo e sobre o macrossistema de igual maneira,
focalizou-se as expectativas e eventos em mudanca dentro da sociedade ampliada. Dessa
maneira, ao relacionar o contexto e o tempo € possivel questionar de que forma os direitos
preconizados na LDB e no ECA estdo sendo executados, e como eles podem contribuir em
intervencdes ecologicas e praticas de cuidado adequadas ao desenvolvimento neuropsicomotor
e qualidade dos ambientes ecoldgicos.

De acordo com Neiva-Silva et al., (2004) o tempo bioecoldgico no ambiente escolar
pode ser evidenciado desde o ingresso da crianga na instituicao, o qual caracteriza-se como uma
transicdo ecologica, até episdédios como trocas de gestdo da prefeitura, da SEMEC, e da prépria
da UEI, e as mudancas ocorridas no ambiente fisico, como a reforma da unidade. Além disso,
esta dimensdo do tempo associa-se a historia da sociedade em que a pessoa esta vivendo e a
historia da infancia (Neiva-Silva et al., 2004; Tudge et al., 2016).

Em relacdo ao desenvolvimento infantil, ao tracar uma perspectiva de interconexdes das
dimensGes do PPCT, sugere-se que a contextualizacdo do tempo ocorre através de processos
proximais continuos. Assim, o status de desenvolvimento, as caracteristicas biopsicoldgicas, a
maturacdo neuroldgica e cognitiva, e exercicio de habilidades sdo mediados pelas
oportunidades cotidianas de experiéncias com objetos, simbolos e pessoas do ambiente
ecologico (Bronfenbrenner & Morris, 1998, Narvaz & Koller, 2004; Osher et al., 2018). A
partir do exposto, a Figura 25 representa os niveis do ecoldgico, a partir da analise desta tese.
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Figura 26. Representacdo do Sistema Ecologico

A analise aprofundada e a compreensdo de impacto do tempo no desenvolvimento
sugerem estudos longitudinais (Coscioni, Nascimento, Rosa, & Koller, 2018; Tudge et al.,
2016). Nesta pesquisa, 0 Denver Il e a ECERS-R foram mensurados em relagdo ao tempo.
Como estes instrumentos sdo compostos de tarefas observaveis, pode-se hipotetizar que ao
serem reavaliadas, as criancas com escore de normalidade adquiriram aprendizagem ao longo
do tempo, bem como no aumento das médias da ECERS-R em seus ambientes. Associado a
estes escores estdo as variaveis que podem influenciar 0s processos proximais como 0s recursos
do ambiente familiar, a pobreza e a qualidade da vizinhanca.

Releva-se a tentativa desta tese de compreender o desenvolvimento neuropsicomotor e
de linguagem a partir das premissas do Modelo PPCT, mencionando um dos corolarios

propostos por Bronfenbrenner sobre as investigacdes cientificas.

Coroléario 2.1. Segundo a perspectiva ecoldgica, uma compreensdo cientifica das
caracteristicas psicol6gicas da pessoa e seu desenvolvimento é promovido por
delineamentos de pesquisa que permitem a comparagdo sistematica e a interpretacéo
de avaliages feitas em diferentes contextos por observadores que diferem em relagéo
ao seu papel e relacionamento com relacdo a pessoa: por exemplo, pais, amigos,
professores, supervisores, pesquisadores treinados e por Ultimo mas ndo menos
importante autopercepcdo que a pessoa tem de si (Bronfenbrenner, 2005; 2011, p.
166).

Diante disso, considera-se os dados que puderam ser associados a esse modelo,

coerentes a Teoria Bioecoldgica, os qual estabelece que os efeitos evolutivos em um estagio do
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desenvolvimento passam a ser identificados como um produto da fungdo conjunta resultante
das caracteristicas da pessoa, do ambiente imediato e da forga e continuidade do tempo ao qual
ela foi exposta ao processo proximal e ao ambiente onde ele ocorreu (Bronfenbrenner & Evans,
2000; Bronfenbrenner, 2005; 2011).



169
Considerac0es Finais da Tese

O objetivo geral desta tese de doutorado foi analisar a relacdo entre a qualidade dos
ambientes ecoldgicos e o desenvolvimento neuropsicomotor e de linguagem de criangas de uma
Unidade de Educagdo Infantil do municipio de Belém, por meio de uma compreensdo
bioecoldgica. Para isso, foram realizados dois estudos com caracteristicas metodoldgicas
analogas. Os dados realcaram a importancia de uma abordagem multidimensional e
compreensiva do fendmeno, por isso, procurou-se, compreender a natureza e as dinamicas das
associacOes existentes entre as caracteristicas pessoais, 0s recursos ecoldgicos e o escore de
desenvolvimento das criangas da amostra.

O primeiro estudo tragou o perfil do desenvolvimento neuropsicomotor, segundo o
Denver |1, em trés tempos, ao longo do ano letivo e analisou a relagédo entre o escore do DNPM
e a qualidade dos ambientes familiar, a partir do indice de Pobreza da Familia e do Inventario
de Recursos do Ambiente Familiar; do escolar, pela ECERS-R e de vizinhanga pelo Instrumento
de Qualidade da Vizinhanca (IQV). A prevaléncia dos participantes com escore suspeito de
atraso foi de 68,6% na primeira avaliacdo, 64,1% na segunda e 62,5% na terceira, isto significa
gue houve uma reducdo de 6,1% desta propor¢do. Quanto a qualidade do ambiente familiar,
identificou-se que as familias das criangas com suspeita de atraso, em sua maior parte, se
enquadraram no segundo quartil do IPF, ou seja, com a pior condi¢do de pobreza na amostra
estudada. Do mesmo modo, eram familias com pontuacdes baixas no que diz respeito aos
recursos e suporte do ambiente, assim como, no IQV indicando menor qualidade nesses
microssistemas.

No entanto, no ambiente escolar, as trés turmas tiveram desempenhos muito parecidos
na ECERS-R, definidas como de qualidade basica ou minimamente adequada. N&o foram
encontradas associagdes estatisticamente significativas quer na globalidade, quer nas varias
dimens6es da ECERS-R e o Denver Il, indicando uma independéncia dos construtos, que pode
ser explicada por limitagbes metodolégicas dos instrumentos e/ou devido as turmas se
localizarem na mesma UEI e com os mesmos padrdes de cuidado e educacéo.

O segundo estudo investigou a relagdo entre a qualidade dos ambientes familiar e de
vizinhanca e o desenvolvimento da linguagem, mensurado pelos instrumentos de triagem
Denver Il e ASQ-BR, e 0s de vocabulario expressivo e receptivo TIN e TDF, respectivamente.
Os dados também relacionaram as caracteristicas pessoais, dos ambientes e 0 desempenho na
linguagem das criangas. Dentre as variaveis com associagdo estatisticamente significativa
destacaram-se 0 sexo da crianca e o tempo de aleitamento materno, com maior prevaléncia de

suspeita de atraso nos meninos e Nos que mamaram por menos tempo. No que concerne a
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qualidade dos ambientes, do mesmo modo que no estudo I, as criangas com menores pontuagoes
nos testes de linguagem viviam em familias e vizinhangas avaliadas como de baixa qualidade,
estando a pobreza influenciando negativamente nessa relacéo.

A partir da analise e apreciacdo dos resultados foi possivel chegar a algumas conclusdes.
Primeiro, os achados dos dois estudos verificaram que a prevaléncia de criangas com
desenvolvimento avaliado como suspeita de atraso, pelo Denver 11, tanto no escore geral, quanto
no dominio da linguagem, foi menor do que a pesquisa anterior realizada no ano de 2012, com
0 mesmo perfil de participantes. Sugere-se que essa reducdo ocorreu por este estudo ter um
delineamento longitudinal, o que permitiu uma analise mais apurada desse fendmeno.
Entretanto, julga-se que ainda é um percentual elevado ao ser comparado com outros estudos
nacionais e internacionais. Ressalta-se que o tamanho amostral foi bem menor do que o da
primeira pesquisa (N=319), o que faz questionar se isso interferiu nos desfechos.

Em relacdo a qualidade do ambiente familiar, pode-se dizer que a pobreza familiar,
medida pelo IPF permitiu identificar quais varidveis, dentro de uma esfera multidimensional,
estavam mais atreladas ao resultado. Um aspecto que se sobressaiu foi a renda familiar, o que
mostra que mesmo em uma analise com varias dimensdes, a caracteristica financeira ainda tem
uma maior forca diante de outras. O Inventério de Recursos Familiar foi perspicaz para sugerir
que a situacao de pobreza ndo € a Unica envolvida nesse processo, e reafirma a importancia da
organizacdo familiar. Além das associacOes verificadas a nivel global do RAF, também se
observaram algumas especificas, principalmente na maneira como 0s pais estruturam este
ambiente, especialmente, nas rotinas, na quantidade de recursos de leitura e para brincadeiras,
e na gama de atividades individuais e conjuntas proporcionadas aos filhos.

As andlises bivariadas e de regressdo convergem no sentido de indicar quais variaveis
sdo preditoras ou mediadoras dos resultados para a crianca. Deste modo, algumas caracteristicas
dos genitores como o fato de ndo serem casados e 0s baixos niveis de escolaridade, ocupacgéo
profissional e renda revelaram-se como mediadores de risco no ambiente familiar e associaram-
se a desempenhos mais baixos no DNPM e na linguagem. Assim, argumenta-se que a
inseguranca financeira provocada pela informalidade no emprego, e o baixo grau académico e
apoio conjugal do adulto cuidador podem limitar a qualidade do ambiente familiar, em termos
de investimento material e psicossocial, diminuindo a consisténcia de praticas parentais como
as atividades conjuntas, por exemplo, brincar, assistir televisdo, conversar e ler.
Consequentemente, essa situacdo resulta em uma menor estimulacdo ou aquisicdo de
habilidades da crianca.

Confere-se aqui particular relevancia a cronicidade da pobreza, pois quanto mais tempo
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a familia se mantém nessa situacdo, é pressuposto que menores continuardo a ser 0S recursos
do adulto cuidador e da familia. Neste estudo, mesmo com sua amostra homogénea, foi possivel
visualizar que dentro de um mesmo nivel socioeconémico existiam familias com um numero
maior de fatores de risco, o que podem ter refletido no status de DNPM das criangas. Além do
mais, a maior parte das familias era beneficiaria do Programa Bolsa Familia (PBF), o torna
evidente a importancia deste e de outras propostas de transferéncia de renda e combate a
pobreza para proporcionar melhora na qualidade do ambiente.

No que concerne a qualidade do ambiente de vizinhanca, identificou-se o quanto a
privacdo de interacbes com os vizinhos pode implicar na caréncia de estimulos para a
aprendizagem. A baixa participacéo social e interacdo da familia na comunidade pode estar
atrelada a diversos fatores mensurados pelo 1QV, como a intervencdo e retaliacdo, falta de
assisténcia, baixa satisfacdo com a vizinhanca e a desordem social. Esses multiplos fatores
provocam a sensacao de inseguranga 0 que gera receio por parte dos pais em permitir que seu
filho interaja nesse ambiente, diminuindo assim, a rede de suporte social da familia e 0 aumento
0 tempo em outras atividades menos estimulantes como o uso da televiséo.

Portanto, acredita-se que os resultados deste estudo concordaram com a hipGtese
estipulada de que haveria associacdo entre as variaveis descritoras da qualidade dos ambientes
ecologicos e o perfil de DNPM e de linguagem das criancas. Em outras palavras, quanto menor
o indice de pobreza familiar, maiores sdo os recursos e suporte da familia e da qualidade da
vizinhanca, e resulta no melhor desempenho da crianca nos testes desenvolvimentais.

Dessa forma, defende-se a tese de que o desenvolvimento neuropsicomotor e a
linguagem da crianca variam como uma da fungdo entre os aspectos que indicam a qualidade
dos ambientes ecoldgicos (familia, escola e vizinhanca) e as caracteristicas biopsicolédgicas das
mesmas. O produto gerado por essas varidveis preditoras podem explicar, em alguma medida,
os resultados obtidos com a triagem do desenvolvimento no contexto pesquisado. Logo, a
pobreza familiar, o suporte e os recursos do ambiente, especialmente a realizagéo de atividades
conjuntas entre pais e filhos sdo uma das principais mediadoras de um desenvolvimento
saudavel a crianca.

A aplicacdo dos varios instrumentos desta pesquisa possibilitou colher dados que
permitiram também a analise a partir do modelo bioecoldgico. Verificou-se que o0s aspectos
dessa ecologia além de estarem associados a melhores resultados, sdo igualmente bons
preditores de desenvolvimento. O que foi ao encontro da expectativa de que 0s recursos
ecoldgicos da crianga teriam uma influéncia positiva e cumulativa nos escores de DNPM e

linguagem. Contudo, a pobreza familiar constitui-se como um fator de risco multidimensional
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gue atravessa 0s contextos ecoldgicos e o cronossistema, cujos efeitos sdo mediados por
processos proximais e pelas caracteristicas biopsicoldgicas da pessoa, dos objetos, simbolos e
outras pessoas do ambiente; da cultura, do sistema ideoldgico, politico e socioeconémico, 0s
quais podem resultar em competéncia ou disfungdo neuropsicomotora.

As varidveis de recursos e suporte nos trés ambientes sdo vistas como promotoras de
processos proximais. Dessa maneira, a oportunidade de interacdo com 0s pais, 0s professores e
vizinhos também aparece como um conjunto amplo de recursos, associados a bons resultados
desenvolvimentais da crianga. Todavia, a partir das premissas da Teoria Bioecoldgica, supde-
se que as interagdes e atividades conjuntas com os pais estabelecem processos proximais mais
significativos para o neurodesenvolvimento. Nessa 6tica, a abordagem bioecoldgica desvelou-
se uma perspectiva adequada a fundamentacdo desta tese, pois possibilitou a apreensdo e
compreensdo da pluralidade de fatores que compde o sistema ecol6gico e como a sua sinergia
recai sobre a crianca em desenvolvimento.

Como contribuicdes desta tese de doutorado, aponta-se a confirmagédo de evidéncias
teoricas e empiricas de que mesmo os participantes constituindo uma amostra uniforme, em sua
maioria com caracteristicas de pobreza, morando em bairros periféricos, em vizinhanca
classificadas como de baixa qualidade, e frequentando uma Unidade de Educagéo Infantil
publica com qualidade medida como minima, ha aspectos que podem fazer a diferenca em
termos do desenvolvimento. Isto significa dizer, que é indiscutivel o fato de a condi¢éo pobreza
ndo afetar a todos da mesma maneira, e que existem variaveis desse processo, como os fatores
de protecédo, que podem mediar a resposta da crianga aos resultados negativos.

Desse modo, pode-se exemplificar como fatores de protecao, 0s recursos que promovem
o efeito de competéncia a partir dos processos proximais e a participacdo em experiéncias
estimuladoras do desenvolvimento. Da mesma maneira, sobressai-se 0 engajamento em
atividades e interagdes que facilitem a relacdo entre 0os microssistemas, em uma perspectiva de
interconexdo. Diante disso, supfe-se que as criancas que dispdem desses atributos poderéo
responder e moldar de forma adequada as demandas dos ambientes, no decorrer do tempo.
Podendo inclusive modificar os aspectos de cronicidade e da intergeracionalidade da pobreza.
Ademais, ao fazer uma interconexdo mesossitémica é importante para a familia ter
conhecimento sobre o perfil desenvolvimental da crianga, da qualidade da escola do seu filho,
de sua vizinhanga e de seu proprio ambiente familiar. Do mesmo modo que, para a escola é
interessante conhecer o perfil do desenvolvimento de seus alunos, da familia e da vizinhanca

que eles pertencem.
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Destaca-se ainda, a continuidade da pesquisa iniciada em 2012, no qual buscou-se
investigar outras caracteristicas ecoldgicas desse fendmeno. Entdo, identificou-se que
novamente o dominio da linguagem foi 0 mais afetado, reitera-se que a partir do exposto, a
multiplicidade de fatores de risco acaba afetando mais as areas da cognicéo e linguagem. Outra
contribuicéo cientifica desta tese, foi a tentativa de operacionalizacdo do modelo bioecol6gico
PPCT, por meio de um estudo longitudinal, como um método para compreender o
desenvolvimento de maneira sistémica, mesmo dando maior énfase ao ambiente ecoldgico.

Dentre as limitacGes observadas nesta pesquisa considera-se o fato de a amostra ser ndo
probabilistica do tipo julgamento, ou seja, ndo foi representativa do universo de criangas, o0 que
ndo permite uma generalizagdo dos resultados. A proposta inicial desta tese, era a comparagéo
entre grupos de participantes oriundos de uma escola particular e uma pablica do mesmo bairro,
ndo obstante, nenhuma institui¢do privada aceitou colaborar. Por isso, recomenda-se o0 contraste
dos dados entre criancgas de diferentes NSE e/ou com uma amostra probabilistica.

Quanto aos instrumentos de triagem do desenvolvimento, tanto o Denver Il, quanto o
ASQ-BR revelaram-se adequados para o seu propdsito. Contudo, o estudo de validacdo do
Denver Il para a populacéo brasileira ainda ndo foi publicado. Ao contrario do ASQ-BR que ja
possui alguns estudos com essa finalidade, e tem se configurado como uma boa ferramenta, o
qual poderia ter sido utilizado nesta pesquisa em sua totalidade. Sugere-se ainda, a utilizacao
de instrumentos padrdo-ouro, como a Bayley I11.

No que concerne a ECERS-R, ja existe a sua terceira versdo da escala, ECERS-3, porém
ainda sem traducdo e adaptacdo para o Brasil. Apensar desse protocolo avaliativo ter sido
recomendado pelo Ministério da Educacdo, propde-se para novos estudos uma melhor
investigacdo metodoldgica acerca de sua sensibilidade e, para fins de comparacdo, que as
professoras também possam fazer a avaliagdo da mesma.

O IQV, por sua vez, também precisa de uma analise de fidelidade, validade e/ou
consisténcia interna de seus itens, da pontuacéo e escore. O RAF, por ter uma boa correlacao
com o inventario HOME, o qual permite observar o ambiente familiar, mostrou-se como uma
boa ferramenta para ser usada. E importante frisar que ambos os instrumentos (RAF e 1QV) s&o
aplicados a partir de uma entrevista semiestruturada. No entanto, indica-se a observagao in loco
dos microssistemas. E investigar, por exemplo, outros construtos como 0 sentimento
psicoldgico de comunidade e das relagdes de vizinhanca e 0 bem-estar.

Por fim, no que diz respeito ao modelo PPCT, julga-se que foi uma perspectiva
consistente para a investigagdo do desenvolvimento infantil. Porém, deve ser realcado que a

falta de uma maior dimenséo cronoldgica na recolha dos dados e a ndo aferi¢do/inclusao de
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atributos disposicionais das criangas e adultos cuidadores, e mais especifica dos processos
proximais foram aspectos limitantes.

A partir das andlises realizadas e das reflex6es levantadas espera-se que essa pesquisa
possa gerar repercussdes e melhoria das condi¢bes ecoldgicas das criancas e suas familias,
reduzindo os riscos a que estdo expostas, sobretudo, em investimentos na escolaridade dos pais.
Dessa forma, politicas pablicas que incentivem e favorecam a escolarizacdo de jovens e adultos
poderiam ter grande contribuicdo a longo prazo. Os mecanismos de qualidade do ambiente e
desenvolvimento infantil, dispostos nessa tese de doutorado sdo relevantes para pensar em
intervencdes que ndo s6 melhorarem os escores em testes, mas o provimento de recursos em
varios niveis ecologicos, como geradores de efeito de competéncia dos processos proximais.

Na literatura foram encontrados estudos (Almeida & Valentini, 2013; Costa, Nobre,
Nobre, & Valentini, 2014; Oliveira, Almeida, & Valetini, 2012; Spessato, Valentini, Krebs, &
Berleze, 2009) que apresentam propostas de intervencbes voltados a criancas tipicas, em
parceria com universidades, nos quais 0s pesquisadores realizavam o treinamento ou
capacitacdo dos pais e professores. Estes estudos podem servir como base para pesquisas futuras
e/ou para serem implantados como politica. Entre as atividades propostas, destacam-se
estratégias de intervencdo através de estimulos sensorio-motores com brinquedos e atividades
ludicas, a manipulacdo neuromotora e a organizacdo do ambiente. Os grupos de criangas foram
avaliados no inicio e no fim do programa, por protocolos de avaliagdo do DNPM, assim como,
foi avaliado o ambiente familiar e escolar. No estudo de Oliveira et al. (2012) foi proposta uma
intervencdo, com oito semanas de duracao, voltada aos pais, no ambiente familiar. Os resultados
mostram que houve melhora no desenvolvimento neuropsicomotor. Isso porque as atividades
propostas geravam uma ampliacdo de oportunidades nas atividades motoras, como também no
estreitamento das relacdes com os seus familiares.

Em uma perspectiva bioecoldgica, destaca-se o estudo de Costa et al. (2014), no
ambiente escolar. O programa de intervencao foi realizado em uma escola localizada em uma
comunidade de risco social na Regido do Cariri, Ceara. A proposta teve uma duracdo de doze
semanas, obtendo melhoras no desenvolvimento ao término do programa. Os autores julgaram
gue os atrasos no desenvolvimento eram consequentes, entre outras causas, da falta de estimulo
e da qualidade do ambiente, tanto na escola como fora dela.

Do mesmo modo, Almeida e Valentini (2013) aplicaram uma proposta de intervencéo
em uma creche, a partir de um protocolo individualizado, durante dez encontros, trés vezes por
semana, sendo 15 minutos por dia. O programa interventivo oportunizou experiéncias a partir

de atividades ludicas e neuromotoras. Os resultados tambeém apontaram uma evolugdo no
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DNPM. As autoras alertam para a necessidade de melhorar a qualidade da rotina a partir de
estratégias como organizacdo dos horarios para as atividades cotidianas, brincadeiras, e
atividades de vida diaria, a fim de fortalecer a interacdo educador-crianca. Além disso, foi
sugerido o uso de uma variedade de brinquedos oferecidos as criancas e a possibilidade de
exploracdo do ambiente. Por fim, o estudo de Spessato et al. (2009), também em uma
perspectiva bioecoldgica, o qual foi executado um programa de intervencdo, no ambiente
escolar, trés vezes por semana, durante dois meses, em um total de 18 intervengdes. As criangas
participantes apresentaram mudancas positivas ao longo da intervencéo nos diferentes dominios
do desenvolvimento.

Neste sentido, ficou explicito que realizar uma intervencdo individualizada, mesmo que
breve, e com proposta didatico-pedagdgica com énfase na operacionalizacdo positiva dos
processos proximais, por meio de atividades significativas, com persisténcia temporal, com
variacdo de complexidade, manipulacdo de objetos e simbolos, e com reciprocidade entre as
pessoas do ambiente, é possivel promover o desenvolvimento integral das criangas. Ademais,
a capacitacdo de pais e educadores € primordial neste processo (Almeida & Valentini, 2013;
Costa et al., 2014).

Para concluir este raciocinio Machado, Santos e Espe-Sherwindt (2017) versam sobre a
importancia do envolvimento participativo de familias na Intervencdo Precoce na Infancia. Essa
é uma estratégia essencial para a colaboragdo das familias a fim de auxiliar na avaliacdo das
criancas e contribuir para a elaboracdo e concretizacdo de intervenc@es, o que inclui, ainda, o
envolvimento ativo nas tomadas de decisdo sobre as rotinas das crian¢as no contexto escolar;
no compartilnamento de informacdes e/ou de recursos; e na capacitacdo e oportunidades para
aplicacdo de competéncias.

Nessa direcdo, aos familiares participantes desta pesquisa, seria interessante a instrucéo
sobre os marcos desenvolvimentais e como identificar possiveis desvios no desenvolvimento.
Junto a isso, orientar a estimulacdo de habilidades e potencialidades das criangas a partir dos
recursos existentes nos ambientes familiar e na vizinhanga. Sugere-se, ainda, a elaboragéo e
divulgacdo de materiais didaticos com essa finalidade. Nessa perspectiva expde-se que 0
projeto, supracitado, Contextos de desenvolvimento, maus tratos, familia e sociedade em
criancas de Belém/Brasil e Braga/Portugal pretende aplicar um programa de intervencéo, a fim
de desenvolver competéncias parentais para a reducao dos fatores de risco de violéncia e maus
tratos infantis e discutir a importancia de formas participativas nesse processo. Sendo que um

dos locais de implantacdo pode ser a UEI envolvida nesta tese.
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De igual modo, para as Unidades de Educacdo Infantil, espera-se que esta pesquisa
possa contribuir da mesma maneira que aos pais. Além disso, preconiza-se que a avaliagdo da
qualidade do ambiente seja efetivada. A Secretaria Municipal de Educacéo, acredita-se que
estes resultados possam alertar sobre como se encontra 0 DNPM dos pré-escolares matriculados
na UEI do municipio e de alguma maneira influenciar na implantacdo de politicas voltadas ao
monitoramento do desenvolvimento. Pode-se pensar na oferta de cursos de capacitacéo,
educacdo continuada e monitoramento ou vigilancia do desenvolvimento. E também na
implantacdo nas UEI de equipes multiprofissionais, formadas por terapeutas ocupacionais,
fonoaudiologos, psicélogos, assistentes sociais e pedagogos que possibilitem a intervencéo e a
orientagdo familiar. Tal inciativa que poderia também estreitar vinculo entre universidade e
comunidade, prevendo assim, umas das premissas de Bronfenbrenner que é a articulagéo entre
a ciéncia e as politicas pablicas.

Sabe-se que dentre os programas existentes no ambito da SEMEC esta o Centro de
Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes — CRIE, o qual tem o objetivo de
promover e fomentar a inclusdo de alunos com deficiéncia nas salas regulares das escolas
municipais de Belém, O trabalho acontece por meio de Nucleos, Programas e Projetos, com
diversos profissionais, dentre eles o Terapia Ocupacional, que realizam o atendimento aos
alunos e suas familias. Entretanto, esse programa tem foco apenas na inclusdo do aluno com
deficiéncia, ndo contemplando a vigilancia do desenvolvimento em criancas tipicas.

Assim, diversos profissionais, especialmente os terapeutas ocupacionais podem atuar no
ambiente da educacdo regular intervindo na estimulacdo precoce, promocdo do
desenvolvimento e a prevencéo de desvios. Recentemente, foi reconhecida a especialidade de
Terapia Ocupacional no Contexto Escolar, a qual estabelece que este profissional é apto para
executar acBes de prevencdo, promocado, protecdo, educacdo e intervencdo, oferecidos ao
estudante e comunidade, além de garantir a interlocucéo entre a escola e as familias (COFFITO,
2018).

Finalmente, declara-se que os resultados encontrados neste estudo contribuem para o
estudo do desenvolvimento humano, sob a 6tica Teoria Bioecoldgica. Esta abordagem permitiu
compreender algumas caracteristicas biopsicologicas da crianca, juntos aos fatores de interacdo
com o0s contextos imediatos e remotos do sistema ecologico e pela continuidade e
descontinuidade dos seus atributos, através de um mesotempo. Pesquisas como esta sdo Uteis a
medida que desencadeiam um processo reflexivo acerca das condigdes de cuidado oferecidas a
populacéo infantil e para melhor compreender a crianga como um ser ativo neste contexto.

Portanto, esta tese de doutorado pode contribuir para o debate tedrico e social que 0s seus
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resultados incitam, para provocar discussdes a respeito da situacdo da infancia e das familias
no municipio de Belém, além da propagacgdo dos achados na literatura cientifica e em eventos

académicos, e até mesmo nos meios de comunicacao.
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Apéndice A — Aprovacédo do Comité de Etica |

% NUCLEO DE MEDICINA
ﬁ:\; TROPICAL-NMT/ > W"‘"P’r oo
v’ 4 UNIVERSIDADE FEDERAL DO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Thulo da Pesquisa: Desenvalvimento Neuropsicomotor de Criangas e a8 Qualidade do Contexio de
Unidades de Educag8o Infantil do Municipio de Belém
Pesquisador: Samyra Sald de Lima
Area Temdética:
Versfao: 2
CAAE: 51020215.3.0000.5172

Instituigéo Proponente: Nicleo de Teoria & Pesquisa do Comportamento
Patrocinador Principal: Financliaments Propric

DADOS DO PARECER

Himero do Parecer: 1447095

Apresentacio do Projeto:

O projeto & desenvolvido no Programa de Pds-GraduagBo em teora e pesguisa do comporamento,
configura-se como uma pesguisa de delineamento longitedinal, de cardter descritivo-exploratdro e com
abordsgem quantitativa dos dados.

Objetive da Pesquisa:

Objetiva avaliar o Desenvolviments Meuropsicomotor de criangas e 2 Quslidade Dos contextos de Unidades
de Educagdo Infantil do Municipio de Bedém-Para.

Serdo utizados instrumentos de avaliagido do Desemvalvimenta Newnopsicomotor das criangas, Escala de
avaliagldo da gualidade do contexto de Unidades de Educag®o Infantl com educadoras, questiondrio de
caracierizagio blopsicoseocial da cranga e sua famiia e qualidade da wizinhanga com os pals das
criangas, e instrumentos do nivel de percepglo acerca do dessnvobdmento infantll pers o pals das
criangas e educadores. A pesquiss serd conduzida em Unidsdes de Educagso Infantdl do Municlipio de
Belém-Fara velculadas 4 Secretaria Municipal de Educagao.

Avaliagio dos Riscos e Beneficlos:
Riscos & beneficios estio explicitados no formulario de informagtes basicas do projeto.

Comentérios & Conslderagdes sobre a Pesquisa:
O projeto esta com desenho metodoldgico sdequado para atender os objetivos propostos. A

Enderegn:  Av. Generalissima Deodono, 92

Bairra:  Umarizal CEP: &5.055-240
UF: Pa Municipia: BELEM
Tolofome: (51j3201-0861 E-mail: copbelifulna br
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S UNIVERSIDADE FEDERAL DO

—

Caniliruaghs do Paree: 1 447005

utilizagdo da escala para avallar a gualidade do ambiente, poderd auxliar os educadores e
responsdvels pelas creches, na Implementagio de alteragies que visem um culdado de gualidads.
Conslderagtes sobre os Termos de apresentagbo obrigatdria:

Folha de rosto assinada e datada;

Informagbes basicas preenchidas com preciado;

TCLE contém todos 25 informantes necessdniss & Autorizacsdo da Secretaria de Educsgdo do Estado do
Para.

Recomendagies:

M&o hé recomendaciies

Conclusées ou Pendénclas e Lista de Insdequagdes:
Aprovacso do projeto
Conslderagtes Finals a critéro do CEP:

Este parecer fol elaborade basesdo nos documentos abalko relaclonados:

Tipa Documento Arquivo Postagem Avitor Sltuacso
Informaghes Basicas [PE_INFORMACDES BASICAS DO P | 101122015 Acaito
do Projeto ROJETO 619251 pdf 205501
Olutros avaliadorCEP. docx 10122015 | Samyra Sald de Lima| Acsito
205356

Projeto Detalhado | (projeto_Plataformacomnovo TCLE. pdf 131112015 |Samyra Sald de Lima| Aceito

Brochura 16:02:45

Investigadar

TCLE / Termos de [nowoTCLE.docx 13112015 |Samyra Sald de Lima| Aceito

Aszsentimenio 15:51:49

Justificativa de

LAusdncia

Folha de Roato folha_de_rosto CEP.pdf 091152015 |Samyra Sald de Lima| Aceito
12:54:57

Ciutros Autorizacan_SEMEC. pdf 091152015 |Samyra Sald de Lima| Aceito
12:51:33

Projeto Detalhado | (projetoPlataformaBrasil pdf 091152015 |Samyra Sald de Lima| Aceito

Brochurs 12:45:28

Investigadar

Clufros Aceite_pdf 06/11/2015 |Samyra Sald de Lima| Aceito
164717

Situagio do Parecer:

Aprowado

Enderego:  Avw. Generalissimo Decdorno, 92

Bairro:  Umarizal CEP: §56,055-240
UF: P& Municipio: BELEM
Telefome:  [50)3201-0961 E-mail: cepbelifuinabr
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& ,/,fl* TROPICAL-NMT W‘“"

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Thtule da Pesquisa: Desemolviments newropsicomator de criangas das Unidades de Educago Infantil do
municipo de Belém e a qualidade dos amblentes ecokbgicos.
Pesquisador: ELSOM FERREIRA COSTA
Area Tematica:
Versda: 1
CAAE: 61593516.5.0000.5172

Institulgio Proponente: Mdcleo de Teoria & Pesquisa do Com portamento
Patrocinador Princlpal: Financiamento Prdprio

DADOS DO PARECER

Himers do Parecer: 1846 658

Apresentacio do Projeto:

O projeto & uma proposta de tese ligada 2o Programa de Pds-gradusc®o em Teora e pesquisa do
compartamento, que busca aferir o desenvolvimento neuropsicomotor de crianges pré escolares & &
qualidade dos amblentes de creches.

Objetive da Pesguisa:

Investigar a relagio entre a qualidade dos ambientes ecoldgicos — casa, creche e vizinhanga — 2 o
deservolviments neuropsicomotor de crangas de Unidades de Educagio Infantl plblicas do municipio de
Babém.

Avaliagho dos Riscos e Beneficlos:

O proponente explicita gue o8 riscos B0 minimos, ermdobwendo manussio dos objetos o teste, gue 580
pegas pequenss, mas que estario viglantes durante 3 manipulacio por parte das criangas, outro risco
mencionado & a possibilidade de guebra de sigilo dos dedos coletados, contudo esclarece gue a equipe
serd treinsda para contornar essa possibilidade.

Mo tocante aos beneflcos s8o mendonados

Comentaries e Consideragdes sobre a Pesquisa:
0 desenvolvimento Meuropsicomotor (DNPM) & uma sucess8o de etapas resultantes da interagso

Endensgn:  dv. Generalissimo Deodon, 32

Bairro:  Umarizal CEP: 56055240
UF: P& Municiplo: BELEM
Telefore:  (51)3201-0561 E-maill: copbekSufoa b
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Coniinssinsios diy Plaracis: 1 386650

entre potencial bioldgico, genético & maels ambienta. E um processo de mudangas nos cOMpOMamentos
motores, peicomotores & lingulsticos, de acordo com a matwagdo do Sistema Mervoso Central Além disao,
o DNPM & um processo multideterminado & multifacetado, portanto, temn sido estudado com base em
diferentes perspectivas tedricas, & apoiado em modelos ecolbégicos. Oa primeires anca de vida da crianga

s8o conskiderados como criticos, tornando-as vulnerdvels s caracterlstices dos amblentes em que elas
estdo inserdas, como a familla, a eacola & a vizinhanga.

Objetivea: Investigar a relagéo entre & qualidede dos ambientes ecokbgicos — casa, creche e vizinhanga — e
o desenvolvimento neuropaicomodor de criangas de Unidades de Educacio Infantll pdblicas do municipio de
Belém. Método: Tratg-se de um estudo com delineamento ngitudinal, correlacional, de natureza
observacional, com cardter descritivo e explicativo & abordagem quantitative dos dados. Método: SerSo
incluldas como participantes deste estedo criangas de ambos os sexos, com idades enfre sels meses e seis
anos (lummas de bergario, maternal & jandim) matriculadas nas Unidades de Educagao infantil (UEI) plblicas
vinculadas a Secretaris Municipsl de Educacdo. Alm das amostras de criangas serd constitulda uma
amostra de pals e educadores. O DMPM serd tlado por melo do Teste de Tragem do Desenvaolvimento
Denver Il. A linguagem serd avallada por melo do Tests de discriminagio Fonolbgica e Teste Infantil de
Momesgdo. O desempenho funcional nas atividades de vida disns das crangas serd avaliado por meio do
Irventario de Avaliacio Pedistrica de Incapacidade (PEDI)

Conslderagbes sobre os Termos de apresentagbo obrigatdria:

A folha de encaminhamento esta devidamente preenchida & assinadsa;

O formulanio de informacies bédsicss do progeto contém todos oS elemantos necessanos,

Fol anexado uma autorizagio da Secretara Municipal de Educagio permitindo o scesso as crechs;

0 termo de Consentiments Livre & esclarecido contém fodos os elementos necessdrios para dirimir as
dividas dos informantes.

Recomendacdes:

Aprovar o projeto

Conclusdes ou Pendénclas & Lista de Insdequagdes:
Aprovagao do projeto

Enderego: Ay, Generalissimo Decdono, 82

Bairro: Umarizal CEP: 65065240
UF: FA Municiplo: BELEM
Teleforne:  [51)3201-0861 E-mail: cepbelifulfpa br

Piigira 3 da 0



220

Apéndice C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Pais Das
Criangas |

Projeto: Desenvolvimento neuropsicomotor e a qualidade do ambiente ecoldgico de criangas do municipio
de Belém

Solicitamos a sua autorizacao para que voceé e seu filho possam participar de um estudo que ird
avaliar o desenvolvimento neuropsicomotor de criangas matriculadas em Unidades de Educacéo Infantil
do municipio de Belém e investigar a relacdo com a qualidade dos ambientes ecoldgicos — familiar,
escolar e vizinhanga. Dessa maneira, requeremos que vocé, na condi¢do de responsavel pela crianca,
responda alguns questionarios a respeito das condicdes socioecondmicas, caracteristicas do ambiente
familiar, de vizinhanca e do desenvolvimento da crianga.

Em relacéo a seu filho, serdo realizadas trés avaliagdes do desenvolvimento neuropsicomotor,
ao longo do ano, por meio do Teste Denver Il. Este teste avalia as habilidades da crianca nas areas
motora, pessoal-social e linguagem. NGs pediremos para que a crianga realize uma determinada tarefa e
vamos observar se ela consegue ou ndo executar. A partir dessa avaliacdo espera-se analisar se o seu
filho esta ou ndo se desenvolvendo de acordo com a sua faixa etaria. Um dos beneficios ao participar da
pesquisa é que ao final das avaliagBes vocé recebera orientacOes a respeito do desempenho de seu filho
no Denver I, e possiveis encaminhamentos e/ou orientacfes sobre como vocé podera estimulé-lo. Sua
participacdo também poderéa contribuir para o desenvolvimento de politicas publicas em prol da salde,
educacdo e do desenvolvimento infantil.

N&o sera feito nenhum procedimento que traga dor, desconforto e/ou riscos a sua integridade e
a de seu filho. O material do Teste utilizado para avaliar a crianca oferece risco minimo (cubos, papel,
lapis, boneca etc.). Informamos ainda, que vocé e seu filho ndo precisardo pagar nada para participar do
estudo, nem havera qualquer espécie de pagamento por suas participagdes. Os cuidados éticos estardo
de acordo com a Resolugdo N° 466/2012 do Ministério da Saude.

Destacamos que os resultados obtidos neste estudo serdo apresentados em eventos cientificos,
revistas, etc., porém, as suas informagdes e as informacdes do seu filho ndo serdo reveladas, visto que
nem o seu nome, o do seu filho, nem o local onde vocé mora sera revelado, pois suas informagdes serdo
confidenciais. Além disso, todas as informagdes coletadas serdo analisadas em conjunto com as de outras
criangas.

Vocé tem o direito de se retirar da pesquisa a qualquer momento ou se recusar a responder
qualquer pergunta dos questionarios. Destacamos também, que vocé tem o direito de saber sobre a
pesquisa e seus resultados, podendo tirar dividas e pedir esclarecimentos aos responsaveis da mesma
pelo telefone 91-98192-7195, elsonfcosta@gmail.com.

Caso concorde em participar, assine, por favor, seu nome abaixo, indicando que compreendeu
a proposta da pesquisa, e que todas as davidas foram respondidas. Este termo sera apresentado em duas
vias, as quais deverdo ser assinadas por vocé e pelo pesquisador responsavel, devendo uma das copias
ser entregue a vocé e a outra devera ser guardada pelo pesquisador ou através do comité de ética em
pesquisa do Nucleo de Medicina Tropical da Universidade Federal do Para — UFPA, localizado na Av.
Generalissimo Deodoro, n°® 92, CEP 66055-240, Umarizal e contatos (91)3201-096, cepbel@ufpa.br.

Declaro que li, ou me foram lidas as informacOes acima sobre a pesquisa e que me sinto
esclarecido sobre o contelido da mesma, assim como seus riscos e beneficios, sendo fornecido a mim os
enderecos e contatos disponiveis em caso de duvidas ou maiores esclarecimentos sobre a pesquisa.
Declaro ainda que, por minha livre vontade, aceito participar da pesquisa e autorizo a avaliacdo do meu
filho, cooperando com a coleta de informagdes, sendo a mim, entregue uma cépia deste termo,
devidamente assinada por mim e pelo pesquisador responsavel.

Belém, / /

Assinatura do Participante Elson Ferreira Costa - CREFITO 12 8578.2-TO
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Apéndice D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Pais das

Criancas Il
Projeto: Desenvolvimento neuropsicomotor e a qualidade do ambiente ecoldgico de criangas do municipio
de Belém

Solicitamos a sua autorizacao para que vocé e seu filho possam participar de um estudo que ird
avaliar o desenvolvimento neuropsicomotor e linguistico de criangas matriculadas em Unidades de
Educacdo Infantil do municipio de Belém e investigar a relagdo com a qualidade dos ambientes
ecologicos — familiar, escolar e vizinhanca. Dessa maneira, requeremos que vocé, na condicdo de
responsavel pela crianca, responda alguns questionarios a respeito das condi¢des socioecondmicas,
caracteristicas do ambiente familiar, de vizinhanca e do desenvolvimento da crianca.

Em relacéo a seu filho, seré realizado uma avaliacdo do desenvolvimento da linguagem dos
Instrumentos Teste de Discriminacdo Fonoldgica (TFD) e Teste de Nomeacdo Infantil (TIN), para
avaliar a linguagem receptiva e expressiva da crianca. Nos pediremos para que ela identifique e nomeie
figuras. A partir dessa avaliagdo espera-se analisar se o seu filho esta ou ndo se desenvolvendo de acordo
com a sua faixa etaria. Um dos beneficios ao participar da pesquisa é que ao final das avaliagdes vocé
recebera orientacGes a respeito do desempenho de seu filho nos testes e possiveis encaminhamentos e/ou
orientacdes sobre como vocé podera estimuld-lo. Sua participacdo também podera contribuir para o
desenvolvimento de politicas publicas em prol da salde, educacao e do desenvolvimento infantil.

Na&o sera feito nenhum procedimento que traga dor, desconforto e/ou riscos a sua integridade e
a de seu filho. Os materiais dos testes utilizados para avaliar a crianga oferecem riscos minimos (livro,
papel, lapis, etc.). Informamos ainda, que vocé e seu filho ndo precisardo pagar nada para participar do
estudo, nem havera qualquer espécie de pagamento por suas participacdes. Os cuidados éticos estardo
de acordo com a Resolugdo N° 466/2012 do Ministério da Saude.

Destacamos que os resultados obtidos neste estudo serdo apresentados em eventos cientificos,
revistas, etc., porém, as suas informagdes e as informacdes do seu filho ndo serdo reveladas, visto que
nem o seu nome, o do seu filho, nem o local onde vocé mora seré revelado, pois suas informagdes serdo
confidenciais. Além disso, todas as informacdes coletadas serdo analisadas em conjunto com as de outras
criangas.

Vocé tem o direito de se retirar da pesquisa a qualquer momento ou se recusar a responder
qualquer pergunta dos questionarios. Destacamos também, que vocé tem o direito de saber sobre a
pesquisa e seus resultados, podendo tirar davidas e pedir esclarecimentos aos responsaveis da mesma
pelo telefone 91-98192-7195, elsonfcosta@gmail.com.

Caso concorde em participar, assine, por favor, seu nome abaixo, indicando que compreendeu
a proposta da pesquisa, e que todas as davidas foram respondidas. Este termo sera apresentado em duas
vias, as quais deverao ser assinadas por vocé e pelo pesquisador responsavel, devendo uma das cOpias
ser entregue a vocé e a outra devera ser guardada pelo pesquisador ou através do comité de ética em
pesquisa do Nicleo de Medicina Tropical da Universidade Federal do Pard — UFPA, localizado na Av.
Generalissimo Deodoro, n° 92, CEP 66055-240, Umarizal e contatos (91)3201-096, cepbel@ufpa.br.

Declaro que li, ou me foram lidas as informacfes acima sobre a pesquisa e que me sinto
esclarecido sobre o contelido da mesma, assim como seus riscos e beneficios, sendo fornecido a mim os
enderecgos e contatos disponiveis em caso de davidas ou maiores esclarecimentos sobre a pesquisa.
Declaro ainda que, por minha livre vontade, aceito participar da pesquisa e autorizo a avaliacdo do meu
filho, cooperando com a coleta de informacdes, sendo a mim, entregue uma cépia deste termo,
devidamente assinada por mim e pelo pesquisador responsavel.

Belém, / /

Assinatura do Participante Elson Ferreira Costa - CREFITO 12 8578.2 - TO
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Apéndice E - Denver Developmental Screening Test

s Teste de Triagem de Denver 11
Tradugio: Profa. Dra. Mircia R.M.Pedroménico / Eliane Lopes Bragatto / Renata Strobilius
Formatagio: Eliane Lopes Bragarto / Renata Strobilius - Fonoaudiologia
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Apéndice F - Early Childhood Environment Rating Scale - Revised Edition - ECERS-R
FOLHA DE REGISTRO PADRONIZADO

Nome da Institui¢cao N.° de criangas atendidas Idade das criangas (ano/més) / Data:
Nome da Monitora N.° de criangas presentes N.° de adultos presentes
1 Mobiliario para 3 Mobiliario para 5 Exposi¢éo de materiais 6 Chegada - Saida 8 Sono 10 Cuidados pessoais

cuidados de
rotina

1234567

relaxamento e conforto

1234567

1234567 1234567 1234567 1234567
2  Uso do mobiliario 4 Arranjo da sala 7 Refeigdes — Merendas 9 Trocadefralda—- | 11 Praticas de condigdes |Total
p/ atividade de Praticas de toalete de saude
aprendizagem

1 234567

1234567 1234567 1234567 |12345¢67




lll. LINGUAGEM E RACIOCINIO

16. ESTIMULANDO AS CRIANCAS A SE COMUNICAREM*

INADEQUADO

Menhuma atividade € utilizada
pela equipe com as criancas
Gue as encoraje a se comunicar
{ex ndo hd conversas acerca
dos desenhos realizados; ndo
se contam histdrias; ideias
nio sio compartilhadas no
pericdo das atividades emn
grande grupo; ndo se brinca
com gestos; Nao se cantam
rmidsicas).

pmlz

.2 . N

== Ha muito poucos materiais
B acessiveis para estimular as
E criancas a se cornunicarem.*

MOTAS DO/A PESQUISADOR/ A

MiNIMO

31 A equipe desenvolve algumas
== arividades que estimulam a
comunicacio.”

BE

32 H4 alguns materiais acessiveis
== destinados a estimular a

B comunicacio.®
]

3.3 As atividades de comunicacao
= geralmente $30 apropriadas A3
& criancas do grupo.*
m

BOM

(<] [¢]

a1 As atividades de comunicacio
== peorrem tanto durante as
B atividades livres como nas

atividades ermn grupo (ex.: uma
crianga conta uma histdria
sobre uma pintura; um grupo
pequenc de criangas discute
uma ida a urna loja).

Materiais que estimulam a
comunicacao das criancas
estio disponiveis em varias
dreas de interesse (ex.:
pequencs animals e pequenos
bonecos na drea dos blocos;
fantoches na drea dos livros;
bringuedos para o joge
dramatico dentro e fora da
clasze).

za Ikl

(=[] B

.2

4

&
(]

EXCELENTE

Durante as atividades de
comunicacio, os adultos
rmantém o equilibrio entre o
ouvir e o falar, de acorde com
a idade & as habilidades da
crianca (ex: dao tempo para a
erianca responder, verbalizam
pela crianca com capacidade
de comunicacas limitada).

s adultos relacionam a
comunicacio oral das eriancas
com a linguagem escrita {ex.
escreverm o que a crianca diz
e learmn o gue esta escrito;
ajudarn as criancas a escraver
recados para seus paig).” &
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* NOTAS DE ESCLARECIMENTO

lterm 16, Criangas de idades e habilidades

diferentes ou aquelas gue falam
urna lingua materna que Nao & a
lingua falada na sala necessitam de
métodos diferentes para estirmular
as criancas a se comunicarem.
Devem ser incluidas atividades
adequadas para as criancas

que falam urmna lingua materna
diferente, ou para as gue necessitam
de métodos de comunicacao
alternativos, tais como linguagerm
de sinais ou o uso de meios que
facilitern a comunicagio.

Materiais para encorajar a linguagern
expressiva incluem telefones de
brinquedo, fantoches, contacio

de histdrias gue utilize recursos
adequados como imagens,
fantoches e fantoches de dedo,
bonecas e aderecos para brincadeira
de faz de conta, pequenas figuras e
animals: guadros de comunicacio e
Outros recursos para apoiar criangas
com deficiéncia. Margue "Sim"” se
quase nenhum material estiver
acessivel para as criangas usarern,
ou se a acessibilidade aos materiais
for limitada a uma parte muito curta
do dia, de modo que as crancas
raramente tenham chance de usar
@8 materiais.

As atividades gue sao usadas pela
equipe para estimular as criancas
a5 comunicarem reguer que a
equipe aja no sentido de fazer a
crianca se comunicar. Durante a

ha

brincadeira livre, por exemplo, o{a)
professor(a) pode pedir & crianca
que fale sobre o gue ele ou ela
estéd fazendo. Durante a rodinha,
brincadeiras com gestas, musicas,
brincadeiras com rimas, ou ajudar
a contar uma histdria paderiarm
contabilizar a favor deste indicador.

Para pontuar, 0s materials devem
estar acessivels por pelo menos 1
hora por dia em um programa de 8
horas ou mals. Para programas gue
funcionam menos gue B horas, veja
a tabela na “Explicacao dos Termos
Usades ao longo da Escala” para
determinar a guantidade de tempo
necesséria.

Musicas, poemas e/ou cantos,

com conteldo vielento, sexual ou
culturalmente tendencioso sao
considerados inapropriados. Marque
“Mag” para ecte indicador se algum
dos materiais citados estiver em uso.
MNao pontue no caso de etiquetas
com palavras e figuras nas
prateleiras ou no caso de etiquetas
colecadas erm outros objetos da
sala. Se a equipe somente escreve
O norme das eriangas Nos seus
trabalhos, também nao pontue o
indicador, mesmo no caso em gue a
equipe leia o nome para as criancas
a0 escrevé-lo. (Para exemplos sobre
a ligacao entre falar e escrever,

veja All about the ECERS-R.
paainal&5-167).

E PERGUMTAS

7.2 Vocéd faz algurna coisa para ajudar
as criancas a perceber que o que
elas dizem pode ser escrito e lido
por outras pessoas? Por faver, dé
alguns exemplos.

RESPOSTAS DO/A PROFESSOR/A




Apéndice H — Questionario das Caracteristicas da Crianca

Diata da Avaliacho:

Avaliador:

N de identificacdo da crianca:

Identificacfio da erianca

Mome da crianca:

Mome da mde:

Endereqo:

Telefone do responsavel pela cnanga:

UEI em que a crianga esta matriculada:

Turma:

I

Dastrito Admimstrativo da UEL

Dados da crianca
. Data de nascimento: __JS___ [

Q. Idade:
10.Data de entrada da cranca na UUEDL: Més e ano

11.5¢x0 da cnanga: [1] Ferminno  [2] Masculino
12.Filho (a) bioldzico (a): [1] sim  [2] néo

Somente pergunte a guestio 13 se a resposta acima
for nio
13. Historeo de abandono efou  permanéncia em
instituicéo de acolhimento infantil:
1] sim  [2] ndie  Quanto tempo permansceu no local?

14. Idade Gestacional de nmascmento da  crnianga:
{52 possivel em semanas)

15, Se¢  prematuro, dade  cronologica  cormgida:
(meses) (28 ndo se aplica)

16, Prso ao nascer: {em gramas}

17. Tipo de parto; [ 1 Jnoemal [2 Joesdren
|3 |desconhecido

18, CGravidez fom planejada;  |[1jsim |2 |néo
|3 |desconhiscido

19, Mae Realizou  pré-natal:  [1]sim [2]ndo
|3 |desconhecido

. MNimero de consultas de pré-natal:
{mimero exato)
| }desconhecido
21, Complicaghes no parto e soffimenio fetal, sspirgio de
mecinio, distocia, e ) [1] sim 2] nido |3 |desconhecido
Cual (=)
22, Complicaches apds o nascimento: (e necessidide de
miemagiio, ictericia, infecgio, convulsfes erc. ) [1]sam |2 |ndo
|3 desconhecido
Cual (5):
23, Patologia na infencia (ex respirmoria, gasirointestinal,
enddcrina, dermatolagica, eic )2 [1] sim [2] ndo

Cual (s):

24,  Cnanga faz uso de medicagdo controlada:
[1] sim [2] ndn;
Cual:

25, Cuantidade de irmios da crianga:
[1]=3 [2]=3
26, Ordem de nascimento da crianga:
7. EpiEmeo? [1]sim [2] ndo
[ ) Unawiteling | ) bivitelino
28, Crnanga mamou no peito até  que

idade?

249, A partir de guanios meses 4 Crianga comegou a
comer?

Mo perguntar (marcar depois): Aletamenio materno
exclusivo aié & meses: [1] am  [2] ndo

3. Omnde a cnanca costuma ficar gquando ndo estd na
UE?

[1] em casa

|2] na casa de parenies

|3] na casa de vizinhos

[4] outros

3l.  Cuem é o cuidador principal da crianca quando nio
estd na UED?

[1] algum dos pais |%] baba

|2] parentes 5] irmios mais velhos
|3] padrinhos | 7] outros

4] vizinhos

32, O gue acnanca faz na mawr parie do tempo quando
ndo esta na UELT (deisar a pessoa responder livremente e

depons THAnCar s
apies);
[1] Assasie TV, DFD [4] Espirie, atividade fiswca
[2] Bramea |5] darme
[3] Passsia [&] atividades educativis
[7] outros



33, A crianga participa de outra atividade sem ser a LUTEL
(PROPAY, CRAS, CREAS, espores, curseds, £ic)
Quais;

34 _Bringuedos em caza? [1]sm [2] néo

35 Tipos de bringquedo a CTIANGa
prefere?
36 (Juais brincadeiras ela prefere? (deixar a pessoa
responder liveemente ¢ depais  marcar nas
opgies):

[1] Brincadeira de exencicio fisaco

[2] Brincadeiras de contingéneia social
[3] Brincadeirss de construgio

[4] Brincaderras wurbulentas

[5] Brincadeirss simbolucas

[&] Brincadeirss com regras

38. Onde as brincadeiras frequentemente acontecem (ex.
aquantal, e mua, dentrn de casa._.)?

Dados socisecontomicos ¢ demogrificos da familia da
crianga

V7. Os pais (ou principais cukdadores ) da crianga sio
casados'moram juntes? S5( 3 N )

37. I1dade da mie: {anos exatos)
3f.  Idade do par: { anos exatos)
39, Profssio da mie:

40.  Profssdo do pal
41. Escolandade da mie:
42, Escolandade do pai:

Obs: se o pai on 3 mdie tem o grau incompleto
especificar qual série parou:

43, Constituigdo da familia:

[1] Baparental ou nucbear conjuzal | par, mde e fillos)

[2] Momoparerial {chelia feminira ou masculing) (mde ¢ lhos
ou pan e filhos)

[3] Monoparemtal (chefia femininag ou masculina) expandida
{miie ou pay, filhos e oulros parenles ou amigos )

[4] Baparental expandida {(exiensa) (pas, mie, filbos e outros
parentis ou Amigos).

[5] Recomsnivida {mie, padrasio ¢ filhos ou pas, madrasia e
filksas)

44 Algum membro da familia ja fod preso ou cometen aio
infracional 7 Chuem:

Esta preso: [ Jsim [ ] ndio

INDICE DE DESEXNVOLVIMENTO DA FAMILIA -1DF - ADAPTADO

I. Fecundidade, mortalidade infantil ¢ presenca da
mdbe.

Tem alguma crianca na t'nm.ilin.l'dmrdn:il_ln Colm:;
V1. Menosde 1 ano SIM{ ) NAD( )

V2. Menos 2 anos SIM{ ) NAO{ )

D11 Algurma mulher teve o filho nascido morte?
SIM{ ) NAO( ) Quantas

09, Alguma mulher cupo filho tenha morrido (apds o
nascimento)?
SIM{ ) NAD{ ) Quantss

VO Alguma cnanga cupa mdle tenha morrido?
SIM{ ) WAOQ({ )

V10, Alguma crianga que ndo viva com a8 mdc?
SIM{ ) NAO{ )

L Cuidados especiais com criangas, adolescentes,
jovens ¢ idosos

Quantas pesspas moram na sua casa’

W3, Quantas criancas

V4. Quantos adolescentes (até 18 anos)

V5. Quantos jovens (até 24 anos) ____

Quantos adultos: ____

Wi, Cuantos iosos: ____

3 Acesso ao conhecimento {adulto)

Ma familia l?h::iﬁtt alEudm gue:
CUI/DIDE:; E analfabeto SIM |

(Juantos anos ele (a) tem:
C2: E Analfabeto funcional {alfabetizada, porém, incapaz
de  compreender lextos smples e realizar  operagies
matemdticas) SIM {1 WAO{ )

) NAOH )

C35, Alguém com ensing superior completo

SIM{ ) MAD[ )
Obs: se tiver algném ecom ES completo nio
pergantar 3 ¢ C4 abaixo

C4. Alguém com ensing médio completo

SIMI ) WAO( )
C3. Alguém com ensino fundamental comipleto
SIM{ ) MAD| )

4. Acesso ao conhecimento |infantil)

Ma sua familia existe:

D3, Alguma cnanga que ndo csta na escola?
SIM{ ) WAO({ ) Quantas:
(Juantos anos ela tem:

D45, Adolescente ou jovem fora da escola?
SIMI( ) WAO( ) Quantos:



Apéndice H - Indice de Pobreza da Familia (IPF)

INDICADORES DE AUSENCIA DE VULNERABILIDADE DAS FAMILIAS

~ V7. Nenhuma mulher teve filho nascido vivo no altimo ano
Fecundidade ) . . L .
V2. Nenhuma mulher teve filho nascico vivo nos dltimos dois anos
V3. Auséncia de crianca
Atencao e cuidados especiais com criangas, adolescentes e jovens V4. Auséncia de crianga ou adolescente
V5. Auséncia de crianga, adolescente ou jovem
Atencao e cuidados especiais com idosos V6. Auséncia de idoso
. I V7. Presenca de cénjuge
Dependéncia econémica .
V8. Mais da metade dos membros encontra-se em idade ativa
V9. Nao existe crianca no domicilio cuja mae tenha morrido

Presenca da mae _ . . e _ . ~
V70. Nao existe crianca no domicilio que nao viva com a mae

INDICADOERS DE ACESSO AO CONHECIMENTO

- C1. Auséncia de adulto analfabeto
Analfabetismo
C2. Auséncia de adulto analfabeto funcional
C3. Presenca de pelo menos um adulto com fundamental completo
Escolaridade C4. Presenca de pelo menos um adulto com ensino médio completo
C5. Presenga de pelo menos um adulto com alguma educagao superior

Qualificacao profissional C6. Presenca de pelo menos um trabalhador com qualificacdo média ou alta

INDICADORES DE ACESSO AO TRABALHO

T1. Mais da metade dos membros em idade ativa encontra-se ocupada
Disponibilidade de trabalho
72. Presenca de pelo menos um trabalhador ha mais de seis meses no trabalho atual

73. Presenca de pelo menos um ocupado no setor formal
Qualidade do posto de trabalho
74. Presenca de pelo menos um ocupado em atividade nao-agricola

_ 75. Presenca de pelo menos um ocupado com rendimento superior a 1 salario minimo
Remuneracao
76. Presenca de pelo menos um ocupado com rendimento superior a 2 salarios minimos

INDICADORES DE DISPONIBILIDADE DE RECURSOS

Extrema pobreza R 1. Renda familiar per capita superior a linha de extrema pobreza
Pobreza R2. Renda familiar per capita superior a linha de pobreza
Capacidade de geracao de renda R3. Maior parte da renda familiar nao advém de transferéncias

INDICADORES DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL

D17. Auséncia de crianca com menos de 14 anos trabalhando
Trabalho precoce
D2. Auséncia de crianca com menos de 16 anos trabalhando
D3. Auséncia de crianca até 6 anos fora da escola
Acesso a escola D4. Auséncia de crianca de 7-14 anos fora da escola
D5. Auséncia de crianca de 7-17 anos fora da escola
D6. Auséncia de crianga de até 14 anos com mais de 2 anos de atraso
Progresso escolar D7. Auséncia de adolescente de 10 a 14 anos analfabeto
D8. Auséncia de jovem de 15 a 17 anos analfabeto
D9. Auséncia de mae cujo filho tenha morrido
Mortalidade infantil D170. Ha, no maximo, uma mae cujo filho tenha morrido

D1717. Auséncia de mae com filho nascido morto

INDICADORES DE CONDICOES HABITACIONAIS

H1. Domicilio proprio
Propriedade
H2. Domicilio préprio ou cedido

Déficit habitacional H3. Densidade de até 2 moradores por dormitério
Abrigabilidade H4. Material de construcao permanente

Acesso a abastecimento de agua H5. Acesso adequado a agua

Acesso a saneamento H6. Esgotamento sanitario adequado

Acesso a coleta de lixo H?7. Lixo é coletado

Acesso a energia elétrica HB8. Acesso a eletricidade

H9. Acesso a fogao e geladeira
H10. Acesso a fogao, geladeira, televisao ou radio
Acesso a bens duraveis
H11. Acesso a fogao, geladeira, televisdo ou radio e telefone

H12. Acesso a fogao, geladeira, televisao ou radio, telefone e computador




Apéndice J -Inventario de Recursos do Ambiente Familiar — RAF

RAF - INVENTARIO DE RECURS0S
DO AMBIENTE FAMILIAR

Aplica=se o roteiro sob forma de entrevista semis
estruturada, em que cada tépico £ apresentade 3 mie J/ in=
formante oralmente, tendo o examnador bberdade para
parafrasear o conteode da questio caso haja dificuldade de

compreensdo por parte da pessoa entrevistada, Em cada
tapics, o entrevistador inicia Bazendo a pergunta aberta que
o introduz. :"Lpéa ngi:l:nr A respOsta 3 es5a pergunta, apres
senta, uma a uma, as demas alternativas de resposta.

1.0 QUE A CRIANCA FAZ QUANDO NAO ESTA NA
ESCOLAY

O Assistea TV

a Chrve rideo

O Joga video=game

O L& livros, revistas, gibis

O Brinca na rua

O Brinca dentro de casa

O Cutro — especthicar

. DUALS 05 FASSEIOS QUE A CRIANGA REALIZOU
NOS ULTIMOS 12 MESES?

FPassesn
a Crreo
O Shopping Center

Passesn
3 Bn:qu: Muni;l:ip:J
O Evento anuwal da cidade

{fetra, rodein, _.) O Parque de diversies
3 Cinema ou teatro a Clube
O Lamnchonete O Visitas a parentes / amigos
O Praa da familia

O Diveralandia

O Sitio, chécara ou fazenda O Viagem para outra cadade
O Centro da adade
O Museu

O Aeroporioe
O Dhutros = especificar:

O Viagem de trem

O Expusigiio (de pintura, de

ciEncias, etr)

3 HA ATIVIDADES PROGRAMADASQUE A CRIANCA
REALIZA REGULARMENTE?

O Faz catecismo, estudos biblicos ou evangelizagio,

O Freqiienta niclee mun:cipal do bairro

O Pratica esporte em clubes, academias, gindsios.

O Fregiienta aulas para aprender atividade artesanal
{por exemplo: tapegaria, pEotur.. .

O Temaulas de paane, violio cu cutro instrumento masical,

O Freqienta algum programa de atrvidades para criangas,
o o hiurumim

O Tem aulas de inglés ou outrs idsxama

O Faz computagio

O Outre —especificar

-h.gl'.:ﬂ]ﬁ ASATIVIDADES HUE[}E PAIS DESENV( -

VEM OOM A CRIANCA EM CASA®

O Brncar

O Jogar swdeo-games ou autros jogos

O Assistir a filmes

O Assistira Fu-ngm.uinl:'an'l:i: na 1TV

O Contar estomias € casos

O Ler ivros, revistas

O Conversar sohre como foi o dia na escola

0 Conversar sobee noticeas, filmes e outros programas de TV

O Ouvir as estirias da crianca; conversar sohre os assuntos
que ela trax

O Healizar juntos atvidades domésticas, come: lavar o carrg,
fazer almogo ou outras

O Outras = especificar,

E_QL:A]S{}S H-H]NEL'EDUE QUE FLE (ELA) TEM aLr
JA TEVESEU FILHO TEM OU JA TEVE:

O uma cama 56 para ele

O bringuedos de andar { tricsclo, bicicleta, patinete.... )

O bringuedos para mevimentos corpoe [ corda de pular,

balango...)
O mstrumento musscal de brinqueds ou de verdade | tambor,

pianinhe...)

O bringueds que lida com nameros | dados, domzna... )

O bringuedos de letras { abecedirios, quebra =cabegas com
letras... )

O bnnguedo deaprender cores, tamanhos, frmas | quebras
cabeca, encaixes, )

O bringuesdas para conhecer nomes de amimais [ livros,
miniaturas ...}

0 ohjetos como giz, lousa, cola, tinta, tesoura, lips de cor
& papel

0 aparedbo de som com discos

O um animal de estimagio

A livrmhos de estorias infantis

O jogos de regras {dama, loto, senha, membria...}

O brnguedas de faz de conta | panelmbas, banecas, martela,
serrote ... |

O brnguedos de construg o [ blocoes, lego, pinos mégicos )

O brinquedos de rodas { carrinhos, trens, carrinho de
boneca ...

4 videogame

O bola, pipa, bola de gude, carminhe rolema

0 outros, especifique,

. HA JORNALS E REVISTAS NA SUA CASA?

d nio

3 sim - tipa:

O jornal

O revista= ddenoticias= Qde TV [ feminima
= Qdefotonovela= [Qdeesporte= O religiosa

= [ outra, especifique




7. HA LIVROS NA SUA CASAP 8 SEU FILHO TEM HORA CERTA PARA:

3 o sempre iz veress nunca
o samia= tiPﬂ: al_n'ng;r [ | ] a
O escolares tomar banha m | | d
d romances, contos, literatura brincar ] m ] a
O livrinhos infantis ir dormir m] jm | a
3 religwosos (biblia, evangelhos, catecismo) levantarsse de manha 3 jm] a
a bé:l?ious,!:i:.ntihrm jantar ] m | |
a -EI_=H=_IE|-0_'II'_BI‘L1=4 tazer a licho de casa m| = d
2 dicionir assistir 3 TV =] a a

O outros, especifigue,

E‘]Iﬂlu.i.l".ﬂk SETIPIEe = 2; s veres = L; nunca = 0,

8 ALGUEM EMCASA ACOMPANHA A CRIANCA NOS

AFAZERES DA ESCOLAD 10, SUA FAMILIA COSTUMA ESTAR REUNIDA-

il'EnEm emont  ninguém  amile o pai outra pessoa i B B
Ve e o no café da manha a o a
material escolar e almogn d d u
esti em ordem a a a a I_JDJI.DEIT L. d - -
e —y: i nte, para assistir a TV a a a
Avisa quando &

hora de ir para e nos fins de semana :

a escola a a a a T =] O o
Supervisiona a £ passeins a a2 Q
Iicin de casa a m a m

o = Pontuaghi: sempre = 2; is vezes = |3 nunca = 0.
Supervisiona o

estiklo para as

provas m m a jm |

Comparece as

reunites da escola [ g a a

Acomparnha as

notas e a irequenca

is aulas a a a a

Pontuagio de cada item: mde e pai = 3; st mde = 2, s pai = 2;
oitra pessoa = 1; mbe S pai & outra pessoa = 1; ninguem = i



Apéndice K - Qualidade do Ambiente de Vizinhanga

1. 0ique para vocé & considerado sua vizinhanca?
1.0 ) Oseubarme 2. )Ascasas pricimas dasuacasa 3| ) Apenss a5 casas 8o lado

2 H& quantos anos vool mora nesta vizinhanga™

. INFRAESTRUTURA Em sua vizinhanca h&?
SBA {1 porito) | WAG {0 poras)
1.Rede de esgoio
2. Energla Elétrica
3. Ague rateda
4. Coleta de Lixo
5. Rua pavimentada
SUBTOTAL
SERVICOS E IIl. Disponibildeds & Uso . Cualidade
CONVENIENCIA
wi |83 é :H g g g
3if |gEqscii 2 5g 1 aﬁ EH
2 3=93g-=|C& (38 & |E= ("=
1. Ereche piillica
2. ESFIPALCS
3. Pracinha
4. Parquinha & Playground
5. Supermencado ou vendalmernceana
&. Farmécia

EIM
()

&S WEES
)
R

PONTOS)

NADSE

FESPON DER

7. As linhas de dnibus, ponto de molo-1axd 2 tad 580 sufckenles.

8. Minha vizinhanga & bem localizeda na minha cidade (perio de tuda .

SUBTOTAL:

. ATPIDADES INSTITUCKOMALS

A= WVEZES
M2PONTOS)

1RGN
NLNGA
10 PONTOR)

EEMPRE
MAPONTIE)

Qual a frequénecla que realiza a5 seguintes atividades:

1. Frequsniar & paricipar de afividades religiosas — Glimos 2 meses.

2. Levar {voc# ou putra pess0a) sua crianga para participar de atfvidades
religiosas — timos 2 meses.

3. Paricipar das reunides/atividades da creche (ltimos 6 meses).

4. Rewnir com vizinhos (ou associagho de baima) para resobver problemas do
buairmo — Gltima 12 meses.

SUBTOTAL:
V. INTERAGHO E CONFNGA
Cuarito de verdadelro tem as seguintes afimagaes: EE EE %g g
g% |28 |2




1. As pessoas da minha vizinhanga conversam e visilam uns eos oulnos.

2. Az pessnas da minha vizinhanga emprestem cHisas UMEs pars oUYaEs.

3. As pessoas da minha vizinhanga supervisionambiomam conts da casa de
alguém pueando egle 58 enconds fiore de casa.

4. Az passnas da minha vizinhanga fomam conts do meu filho ou me deixa
fomar conta dos filhos deles.

5. Bu confio delxar meu filho brincar na casa do mew wizinha.

. M2 me incomado que mew flho bringque com gualjuer crianga da
wizinhianga.

SUBTOTAL:

WI. INTERVENCAD E RETALIACAD

SENFFE (1)

HLNCA
0 PONTOS)

PR SE1
FESPORNDER

1. Umi wizinha pode cormgir um mau comportamento de wma crianga quanda
05 pals NS0 85150 presanies (oM FiScar UM CarmD ou parsds de uma casa;
malratendo um cachorm na nua).

2. 0e pais irdo ficar gratos s= alguém comigir seu filho pegueno [nao ficarbo
chalsadios).

SUBTOTAL:

VIl. ASSISTENCIA
Uma pessea ird intervir guande:

EEMPRE
)

AZWEZES
UL

MLINCA

0 PONTOS)

HAGEE
RESFNLER

1. Uma cranga pequena & deisla S07NNa em Casa curante o da ou & naie.

2. Uma crianga pequena esta andando sazinha na na.

3. Uma crianga pequena cai na s & chir.

4. A crianga bate em oulra da mesma idade.

4. B2 uma crianga pequena esiver sequranda algo perigoso (ama de foga,
fapa, video, fbsforn, cenol, Sloool).

SUBTOTAL:

VI QUALIDADE D VIZINHANCA

EEMPRE
)

AZWEZES
UL

MLINCA

0 PONTOS)

NG EE
RESFNLER

1. Minha vizinhanga & um bom lugar para morar.

2. Minha vizinhanga & um bom lugar para criar flhos.

SUBTOTAL:

[X. SEGURANGA

MNCA

1 PONTIE)

PR SE1
RESPHOER

4. A paolicia chega relativaments répido aqui quando & chamada.

2. Meu filho pods Brincar na nia sem com gue eu fique preocupada.

30 rénsilo de carma'matos na minha vizinhanga & pequena.




SUBTOTAL:

SUBTOTAL:

XK. MOBILIDADE

A S
RESPNOER

1. Cerca da metade das casas da vizinhanga sfo propriss.

2. s peES0as PENTEnecam morenda aqui por mulios anos nesta vizinhanga
{puEse nao se misdam dagul).

SUBTOTAL:

Xl. DESORDEM SOCIAL
Quarito de verdadelro tem as sequintes afimagies:

{01 partae)

HURC A
(L2 ke

P 51
FESPONOER

1. H& lbxo nas ness ou calgadas,

2. Grande parie das pessoas desta vizinhange nbo tem emprego com
cartera assinads.

SUBTOTAL:

TOTAL:




Apéndice M — Teste de Discriminacao Fonoldgica

Teste de Discriminagdo Fonolégica

Folha para Registro de Respostas

(Seabra & Capovilla)

Notas:

Em cada item, a figura-alve que deve ser nomeada
pelo aplicidor ¢ apontada pelo examinando encontri-
se sublinhada ¢ em negrito,

Some do examinando:

= Na coluna Pontwagiio, anotar | ponto s¢ a resposta
for correta ou O ponto se a resposta for incorreta,

- A pontuagio total corresponde i soma dos pontos

nos 23 iens,

Série; _ Escola: _ o e

Data de nascimenton ___ /7 ldade:

Data de aplicagio: _ #_ /_ Aplicador:

Pontuagio total pontos,

Observagies: o

Item Figura 1 Figura 2 Pontuagio Item Figura 1 Figura 2 Pontuacio

| Faca Yaca 13 Osso Ovo
2 Pente Dente 14 Pelo Selo
3 Baula Cola 15 Saco Suco
4 Pin Cao 16 Teia Mueia
5 HBala Mala 17 Chuva Luva
fi Galo Gato 18 Cama Lama
7 Bomba Pomba 19 Roda Rosa
5 Rato Pato 20 Folha Bolha
4 Dado Dedo 21 Lula Luta
10 Mata Lata 22 Rolo Bolo
1 Foto Mot 23 Peng Pera
12 Lua Rua




Apéndice N — Teste de Nomeacao Infantil

Teste Infantil de Nomeacgdo (Versdo Reduzida)

Folha de Registro de Respostas

(Seabra, Trevisan & Capovilla)

Item Resposta Item Resposta
1. Telefone 31. Cabide
2. Elefante 32. Binoculo
3. Palhaco 33, Agulha
| 4. Porco 34. Grampeador
5. Computador | 35. Abajur B
6. Cobra 36. Bateria
7. Ledo 37. Sanfona
8. Coragio 38. Escorpido
9. Quadrado 34. Cogumelo
10, Coruja 40. Rinoceronte

11, Tomada

41, Chocalho

12, Golfinho 42. Abridor |
13. Dados 43. Circolo

14. Sino 44. Clipe

5. Correnle 45, Caju

16. Pincel - 46, Bulanga

17. Canguru 47. Chicote

18. Frutas | 48, Compasso

19, Piano 49, Violino

20. Helicptero 50, Pandeiro

21. Ziper 51. Freira

22, Peteca

52, Avental

23, Mnrceg:u

53. Agougue

24, Liguidificador

54. Ancora

25, Cérebro 53. Avestruz
26. Alicate 56. Chaminé
27. Pera 57. Funil

28. Paraluso 58. Castor
29. Navio 59, Lareira
30. Batedeira 60. Harpa




Apéndice O - Ages e Stages Questionnaire (ASQ-BR) — 42 meses

IgsASQQ, Ages & Stages

Questmnnalres
{luestinnérin para 42 Meses

Far fawaor, preenchs o formivlsno sbaixo.
Use canets preta ou azul & escreva em letra de forma.

HREEER

DDMM & &4 &4 A

Diaa id pireenchimem:

Dados da crianga

Mome: Sexo:
[LITPTTTPTITIITTT PP T Omantne Oreriie
Sobrenome: Dwila il nuscimente:

AENEEEEEEEENENENEEEEEEEEEEmEEED

Dados do informante

A A & A&

Mome: Solwemome:

HEENINENEEEEREEERENEEEEE

Lipsgraii loasroc AeliGad COM o Crianga:

LTI L] Ot Ocfiise Qrmsrsreivaas
Dlldrﬂ'?ﬂ- C}Ellh:alur C:I Cunra: :

T I
OO 0 oo

LTI (T TIITITIII

E-maiil:
INFORMAGCOES DO PROGRAMA
Mamkuls il crisnga: GrujLmenca: Trrmmac CAE: Designug-a:

(IO M OO M OIIrrrd

w;mﬂn.& -\.n.nalnnlm aﬂ'm Ay Daul M Araskea Fwdlohing Coo ins Coapripkill SO0F Sy Bewt' . Srcobea Sublching Co. Mc
Apes & Steges Ery = wng ASC-F and the ASE-S fogo e decemanis of Oeat' M Arochea Frddcivng Coo fno




e

iﬁASQS{ Questionario para 42 Meses

Mes paginas seguintes vocE encontrara pergurtas sobre atividades que uma crianga pode realizar. A crianga pode ja ter feito algumas
dessas stividsdes £ outras sinda ndo. Margue SIM se » crisnga realiza a atividade regulasrments, AS VEZES se realiza evertualments &

AINDA NAD caso nio tenha comegado a reslizar 8 atividade.

Lembretes importantes: MNotas:

#  Tente cada efividade com & criangs antes de dar uma respasts.

D= 39 masen = 0 dia
até 44 mesas = 30 aiaz

G| Faga do preenchimento deste questionério uma diverso para

WOCE & & Crianga.

# Tenhs certezs de que & crisnge =sts descansads = alimertads.

#  Porfavor, devolve este guestionaric ate

COMUNICAGAO s isvezEs

1.

Sem vocg sjudar |por exemplo spontando ou fazendo gestos), pega a orianga
gque “cologue o livro em cime de mesa” e “cologue o sapato embaixe da D 1::]
cadeira”. & crisnga segue corretamente as duas insbrugdes?

#Aa olhar um livro com figuras, & crisnga corts & voof o que =5ta aconteczndo

ou que agio estA ocarrendo na figura (por exemplo: “Istindo”, “correndo”, D G
“comendo” ou “choranda™]? Vocé pode perguntar: *0 que o cachorma (ou o

meninag) esta fazendo?”

Mostre & crisnga como o Zper s= movimenta para cime = para baixe = digs

“¥eja, isto sobe e desce”. Feche o ziper ate a metade = pega & crianga para

maover o ziper para badre. Yolte o ziper pare o meio = pega gue ela mova o

ziper para cima. Faga isso varias vezes, colocando sempre o ziper no meio D D
antes de pedir 8 crisnga para move-lo para cima ou para baixo. & crianga,

quase SEmMpre, maove o Jiper pare cima quands voce diz “para cima” & para

baixo guanda wocE diz “para baiko™

Quando voce pergunte “(ual & o s=u rome completo?, & oianga diz seuw 0 G
nome e sobrenome?

Sem vocg sjudar |por exemplo spontando ou repetindo instrugdes), a crianga

seque trés ordens ado relacionadas ertre 5i” Dé todas as trés ordens antes

de a crianga comegar. Por exemplo, woof pode pedir @ crianga “Bata palmas, O G
wa atE & ports & sente-se” ou “Me dé o lapis, abra a Fero e figue de pe”.

& crianga usa todas as palewres qu= compoem uma frase? Por exemplo, els

utiliza palavras como “um®, “urma®, “o", “a", “estou”, " & “sB0” para formular
frases como “Eu vou se parquinho®, “4 bols & grande™ ou “Eu vi wm gato” D G

COMUNICAGAD: TOTAL

Apea & Stepes Susctionneimecl. Thirg Botioe (450-9)L Squirsz B Bricher
o 2005 Paal FL Breschas Puliizhing Ca. Transhasd ey sz

ARDA A

o

5]
v
=




Apéndice P — Analise de Cluster

Cluster
1 2 3

Variaveis Categorias
N % N % N %
Sexo Feminino 9 42.9 6 35.3 11 42.3
Masculino 12 57.1 11 64.7 15 57.7
2 anos 0 0.0 10 58.8 24 92.4
Faixa etaria 3 anos 1 4.8 4 23.5 1 3.8
4 anos 18 85.7 2 11.8 1 3.8
5 anos 2 9.5 1 5.9 0 0.0
M1 0 0.0 0 0.0 19 73.1
TURMA M2 0 0.0 14 82.4 6 23.1
J1 21 100.0 3 17.6 1 3.8
Baixa 1 4.7 8 47.1 9 34.6
TDF Média 17 81.0 6 35.3 7 26.9
Alta 3 14.3 3 17.6 10 38.5
Baixa 3 14.3 9 52.9 6 23.1
TIN Média 10 47.6 3 17.5 6 23.1
Alta 8 38.1 5 29.4 14 53.8
Denver II-Linguagem Normal 10 47.6 5 29.4 14 51.9
Suspeita de atraso 11 52.4 12 70.6 13 48.1

Abaixo do ponto
ASO-ER ” Cort'g 9 429 | 11 | 647 | 12 | 462
Normal 12 57.1 6 35.3 14 53.8
Menos de 6 meses 1 4.8 2 11.8 4 15.4
. 6 meses 3 14.3 6 35.3 2 7.7
Aleitamento Matemo |45 5 5 238 5 204 7 26.9
Mais de 1 ano 12 57.1 4 23.5 13 50.0
Aleitamento Sim 12 57.1 6 35.3 14 51.9
Exclusivo Nao 9 42.9 11 64.7 13 48.1
Pais casados Sim 11 52.4 7 41.2 14 51.9
Néo 10 47.6 10 58.8 13 48.1
Desempregada 2 94 6 64.7 12 46.2
Subempregada ou

pequeno 17 81.0 11 35.3 13 50.0

Profissdo da mae funcionario
N'V?r'é'l"nﬁg(')o ou |4 48 0 0.0 1 3.8
Nivel Superior 1 4.8 0 0.0 0 0.0
Analfabeto 0 0.0 0 0.0 0 0.0

Fundamental
Escolaridade da mée incompleto 0 00 2 11.8 0 00
Fundamental 2 95 > | 118 | 3 | 115

completo




Médio incompleto 7 33.3 3 17.5 5 194
Médio completo 10 47.6 8 47.1 14 53.8
_ Superior 1 4.8 2 | 118 | 3 | 115
incompleto
Superior completo 1 4.8 0 0.0 1 3.8
Desempregado 2 9.5 2 11.8 8 30.8
Subempregado ou
pequeno 18 85.7 14 82.4 16 61.5
Profissdo do pai funcionario
Nivel Médioou | 0.0 1 5.8 2 77
técnico
Nivel Superior 1 4.8 0 0.0 0 0.0
Analfabeto 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Fundamental 2 95 1 5.9 3 | 115
incompleto
Fundamental 5 | 238 | 3 | 176 | 6 | 231
. . completo
Escolaridade do pai Fyzeqioincompleto| 9 | 429 | 2 | 118 | 6 | 231
Médio completo 4 19.0 9 52.9 8 30.8
_ Superior 0 0.0 2 | 18 | 1 3.8
incompleto
Superior completo 1 4.8 0 0.0 2 7.7
Biparental 3 14.4 4 23.5 8 30.8
Monoparental 4 19.0 2 11.9 4 154
Constituicdo Familiar | Mono expandida 3 14.3 5 29.4 5 19.2
Biexpandida 7 33.3 3 17.6 7 26.9
Reconstituida 4 19.0 3 17.6 2 7.7
<1 Salario 3 | 143 | 3 | 176 | 2 7.7
Minimo
Renda Mensal 2 a 3 salarios 8 38.1 7 41.2 12 46.2
Mais de 3 salarios 5 23.8 1 59 5 19.2
1 a 2 salarios 5 23.8 6 35.3 7 26.9
Q1 10 47.6 6 35.3 15 57.7
IPE Q2 11 52.4 11 64.7 11 42.3
Q3 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Q4 0 0.0 0 0.0 0 0.0
23-37 3 14.3 7 41.2 4 154
RAF 38-51 11 52.4 5 29.4 17 65.4
52-65 5 23.8 5 29.4 3 11.5
66-80 2 9.5 0 0.0 2 7.7
Quiartil 1 (0-25) 0 0.0 0 0.0 2 7.7
Vizinhanca Quartil 2 (26-50) 9 42.9 15 88.2 11 42.3
Quartil 3 (51-75) 12 57.1 1 5.9 12 46.2
Quartil 4 (76-100) 0 0.0 1 5.9 1 3.8




Apéndice Q- Elementos do Modelo PPCT a partir dos instrumentos da pesquisa

Elemento Variaveis Instrumento
Status desenvolvimental Denver 1l
Sexo QCC
Pessoa Idade QCC
Processos Proximais
Atividades que a crianca realiza quando néo RAF 1
esta na escola
Ambiente Familiar Atividades conjuntas com 0s pais RAF 4
Atividades que a familia costuma estar reunida RAF 10
Atividades ECERS-R 4
Ambiente Escolar Interagdes ECERS-R 5
Linguagem e Raciocinio ECERS-R 3
Ambiente de vizinhanca Atividades Institucionais IQV 4
Interacdo e Confianga IQV 5
Contexto
Microssistema
Indice de Pobreza da Familia IPF
Ambiente Familiar Recursos do Ambiente RAF
Brinquedos disponiveis RAF 5
Espaco e mobiliario ECERS-R 1
Ambiente Escolar Rotinas de Cuidado Pessoal ECERS-R 2
Estrutura do Programa ECERS-R 6
Infraestrutura IQV 1
Servicos e Conveniéncia IQV 2
Ambiente de Vizinhanca Qualidade dos servicos IQV 3
Desordem Social IQV 11
Mesossistema
Ambiente Familiar Acompanhamento das atividades académicas RAF 8
Passeios RAF 2
Ambiente Escolar Pais e equipe ECERS-R 7
Ambiente de Vizinhanga Atividades Institucionais IQV 4
Exossistema
Ambiente Familiar Televiséo RAF 1
Ambiente Escolar Pais e Equipe ECERS-R7
Ambiente de Vizinhanca Seguranca IQV 9
Macrossistema
Ambiente Familiar Préticas Parentais RAF
Ambiente Escolar Politicas de educagéo
Ambiente de Vizinhanga Intervencéo e Retaliag¢do IQV 6
Tempo
Microtempo Status desenvolvimental Denver I
Mesotempo Atividades e InteragOes Denver 11

ECERS-R




