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RESUMO

Investigar o fendbmeno da fala-em-interacdo € uma pratica que vem ampliando-se nas
pesquisas em ciéncias sociais, linguistica, comunicacdo, psicologia e educacéao.
Neste cenario a Psicologia Discursiva (PD) surge como uma perspectiva teorico-
metodoldgica na concepcdo do fenbmeno discursivo, capaz de contribuir para o
desenvolvimento de pesquisas em Educacdo Matematica. Os repertérios
interpretativos e o Modelo de Acao Discursiva (MAD) sao conceitos propostos pelos
tedricos da PD, que podem conectar diferentes particularidades, que estao presentes
nos discursos dos participantes de modo sistematico, enfatizando as atividades
realizadas por tais particularidades nas praticas sociais dos sujeitos. Esta pesquisa
surgiu da necessidade de investigacdo sobre as falas-em-interagdo que ocorrem na
sala de aula de Matematica, ministrada por professores sem habilitacdo para o ensino
desta disciplina na escola, no Ensino Fundamental Il. O estudo teve por objetivo
analisar a fala-em-interacdo entre professor-alunos, relacionada aos repertorios
interpretativos e processos linguisticos de acao, fato e interesse e responsabilidade,
gue ocorrem na sala de aula de Matematica. Trata-se de um estudo qualitativo com
30 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica do municipio de
Imperatriz — MA e um professor estagiario do curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais, da Universidade Federal do Maranh&o (UFMA). A producdo de dados foi
realizada em trés etapas: gravacdes audiovisuais de aulas de Matematica, transcricao
dos diélogos, codificacdes e analise das falas-em-interacdo. Os resultados indicaram
a ocorréncia dos repertorios interpretativos didatico, pedagdgico e aritmético nas falas
do professor e alunos. Ao longo das aulas de Matemética o professor utilizou os
seguintes recursos discursivos: atribuicdo de vantagem, técnica de perguntas,
inoculacdo de interesses e role-play. Tais recursos representam um avango para o
campo da PD e da Educacdo Matemética, porque ajudam a entender como se
desenvolve situacdes de ensino e aprendizagem relacionadas aos conceitos
aritméticos, por meio da andlise da fala-em-interacdo na sala de aula.

Palavras-chave: Aulas de Mateméatica. Fala-em-interacdo. Modelo de Acéo
Discursiva. Psicologia Discursiva. Repertorio Interpretativo.



ABSTRACT

Investigating the phenomenon of talk-in-interaction is a practice that has been
expanding in research in the social sciences, linguistics, communication, psychology
and education. In this scenario, Discursive Psychology (DP) emerges as a theoretical-
methodological perspective in the conception of the discursive phenomenon capable
of contributing to the development of research in Mathematics Education. Interpretative
repertoires and the Discursive Action Model (DAM) are concepts proposed by DP
theorists that can connect different particularities that are present in the speeches of
the participants in a systematic way, emphasizing the activities carried out by such
particularities in the subjects' social practices. This research arose from the need to
investigate the speeches-in-interaction that occur in the mathematics classroom taught
by teachers without qualification to teach this discipline at school. The study aims to
analyze the talk-in-interaction between teacher-students related to the interpretative
repertoires and linguistic processes of action, fact and interest and responsibility that
occur in the mathematics classroom. This is a study with 30 students from the 6th
grade of middle school in a public school in the city of Imperatriz - MA and a pre-service
teacher in the Natural Sciences Degree course at the Federal University of Maranh&o
(UFMA). The production of data was carried out in three stages: audiovisual recordings
of mathematics classes, transcription of dialogues, coding and analysis of the talk-in-
interaction. The results indicated the occurrence of didactic, pedagogical and
arithmetic interpretative repertoires in the speeches of the teacher and students.
Throughout the mathematics class, the teacher used the following discursive
resources: attribution of advantage, technique of questions, inoculation of interests and
role-play. Such resources represent an advance for the field of DP and Mathematics
Education because they help to understand how teaching and learning situations
related to arithmetic concepts are developed through the analysis of talk-in-interaction
in the classroom.

Keywords: Math classes. Talk-in-interaction. Discursive Action Model. Discursive
Psychology. Interpretative repertorie.



RESUMEN

La investigacion del fendmeno del habla en interaccion es una practica que se ha ido
expandiendo en la investigacion en ciencias sociales, linglistica, comunicacion,
psicologia y educacién. En este escenario, la Psicologia Discursiva (PD) emerge como
una perspectiva tedrico-metodoldgica en la concepcién del fendmeno discursivo capaz
de contribuir al desarrollo de la investigacion en Educacion Matematica. Los
repertorios interpretativos y el Modelo de Accion Discursiva (MAD) son conceptos
propuestos por los tedricos de la DP que pueden conectar diferentes particularidades
que estan presentes en los discursos de los participantes de manera sistematica,
enfatizando las actividades que realizan dichas particularidades en las practicas
sociales de los sujetos. Esta investigacion surgié de la necesidad de investigar los
discursos en interaccidon que ocurren en el aula de matematicas impartidos por
profesores sin titulacion para ensefiar esta disciplina en la escuela. El estudio tiene
como objetivo analizar el discurso en interaccion entre profesor-alumnos relacionado
con los repertorios interpretativos y los procesos linglisticos de accion, hecho e
interés y responsabilidad que se dan en el aula de matematicas. Se trata de un estudio
con 30 alumnos del 6° afio de la escuela primaria en una escuela publica de la ciudad
de Imperatriz - MA y un docente interno en la carrera de Licenciatura en Ciencias
Naturales de la Universidad Federal de Maranhdo (UFMA). La produccion de datos se
llevé a cabo en tres etapas: grabaciones audiovisuales de clases de matematicas,
transcripcion de dialogos, codificacion y analisis del habla en interaccion. Los
resultados indicaron la ocurrencia de repertorios interpretativos didacticos,
pedagdgicos y aritméticos en los discursos del docente y estudiantes. Durante la clase
de matematicas, el profesor utilizé los siguientes recursos discursivos: atribucion de
ventaja, técnica de preguntas, inoculacion de intereses y juego de roles. Dichos
recursos representan un avance para el campo del PD y la Educacion Matemética
porque ayudan a comprender cémo se desarrollan situaciones de ensefianza y
aprendizaje relacionadas con conceptos aritméticos a través del analisis del habla en
interaccion en el aula.

Palabras clave: Clases de matematicas. Habla en interaccion. Modelo de accion
discursiva. Psicologia discursiva. Repertorio interpretativo.
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1. INTRODUCAO

No cotidiano, ela (a inteligéncia) se encontra num
estado flacido que é mais do que suficiente para
a realizacdo das tarefas rotineiras. Quando,
entretanto, é provocada pelo desejo, ela cresce e
se dispbe a fazer coisas ditas impossiveis
(ALVES, 2011, p.1).

Investigar o fendmeno da fala-em-interacédo! é uma préatica que vem ampliando-
se nas pesquisas em ciéncias sociais, linguistica, comunicacdo, psicologia e
educacdo. No campo académico predominam os paradigmas comportamental e
cognitivista, que embora tenham contribuido para ampliar o conhecimento, sempre
esbarram em uma série de dilemas? relacionados a Educacdo Matematica, que nédo
foram suficientemente respondidos (SFARD, 2008).

Sfard (2008) acredita que a razéo disso reside na forma de conceituar e
conceber o que é o pensamento. Ela afirma que para entender o que os alunos estédo
a fazer enquanto resolvem um problema matematico, o pesquisador ndo precisa
somente de dados sobre o problema, mas acima de tudo necessita de outras formas
de analisar os resultados, organizado em novas teorias sobre pensamento e
linguagem.

No livro Pensamento como comunicacéo?, Sfard (2008) aponta a matematica
escolar como um discurso a ser aprendido. Se assim fosse, o discurso desta disciplina
manifestar-se-ia de diversas formas: verbal, escrito ou gestual, por meio de uso de
conceitos, teoremas e resolucao de exercicios matematicos.

Para Sfard (2008), portanto, aprender a matemética escolar significa aprender
o discurso matematico. Este processo envolve uma luta interna entre o discurso que
o aluno ja possui, representado pela matematica do cotidiano e o discurso do
professor, representado pela matematica escolar.

Neste contexto, a psicologia discursiva (PD) surge como uma perspectiva na

concepcao e estudo dos fenbmenos da fala-em-interacdo, que pode contribuir para o

1 Termo da Anélise da Conversa (AC) que sera utilizado neste trabalho no sentido de linguagem em
acdo, linguagem em uso. Fala-em-interacdo sdo atividades vocais e néo-vocais constituintes da
interacdo social humana e que engloba todas as formas faladas de uso da linguagem em interacao
social, institucionais ou ndo, em copresenca ou nao (cf. GARCEZ, 2006).

2 Sfard cita como exemplo os dilemas de nimero, abstragéo, equivocos, deficiéncia de aprendizagem
e da compreenséo.

3 Traducéo livre de Thinking as Communicating.
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desenvolvimento de pesquisas em Educacdo Matematica, em particular, bem como
para a Educacdo de modo geral.

O interesse pela PD como referencial tedrico e metodoldgico justifica-se pela
énfase no discurso, seja falado ou escrito, como sendo um processo produtivo e
criativo para atingir um determinado objetivo interacional, usando 0s recursos
discursivos disponiveis. Esta potencialidade da teoria torna possivel a realizacao de
pesquisa com foco na fala-em-interacdo, em situagdes naturais de sala de aula.

O pesquisador defende a tese de que a andlise da fala-em-interacdo na sala
de aula joga lentes na dinamica da interacdo discursiva que ocorre em sala de aula,
possibilitando assim, a compreensdo das situacfes de ensino e aprendizagem. A
perspectiva discursiva fornece os meios para examinar de que forma professores e
alunos realizam agdes, constroem sentidos, defendem interesses e se tornam
responsaveis por seus relatos.

Toda pesquisa surge a partir de um questionamento e/ou dilema néo resolvido,
que leva a formulacéo de um problema de pesquisa. Portanto, realizar uma pesquisa
cientifica vai muito além da aplicagéo pratica de processos metddicos de investigacao,
pelo pesquisador para a realizacdo de um estudo. O que implica dizer que, ao fazer
pesquisa cientifica, o pesquisador esta construindo um discurso, que deve ser aceito
pela comunidade académica, cujos resultados deverdo contribuir para o progresso da
ciéncia, aumentando o corpo de conhecimentos ja existentes.

As leituras realizadas sobre o tema e a experiéncia como professor do
magistério superior na UFMA levaram-me a seguinte questdo de pesquisa: como
repertdrios interpretativos e processos linguisticos sdo mobilizados nas falas-
em-interagdo por professor de Licenciatura em Ciéncias Naturais em formagéo
e seus estudantes na sala de aula em situac@es de ensino de Matematica?

Dados do Anuario Brasileiro da Educacao Basica 2020 indicam que no estado
do Maranhdo, 73,6% das turmas dos anos finais do Ensino Fundamental ndo tém
professores com formacao compativel para as disciplinas que lecionam. Assim como
também 95,3% dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental apresentam
aprendizagem abaixo do esperado na disciplina de Matematica. Este nimero sobe
para 98,3% no 3° ano do Ensino Médio (CRUZ; MONTEIRO, 2020).

Os dados analisados por Cruz e Monteiro (2020) mostram que devido a

caréncia de professores de Matematica na educacédo basica, professores de outras
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areas do conhecimento também realizam aulas de Matematica para complementar a
carga horaria mensal de 200 horas de trabalho.

Estudos realizados por Alves e Bandeira (2020) indicam que as principais
dificuldades encontradas por professores que possuem formacdo em outras areas do
conhecimento e que lecionam Matematica sdo: o ndo entendimento de alguns
conteudos matematicos, dificuldade na contextualizac&o e no planejamento das aulas
e inseguranca na utilizacao de materiais concretos.

Consciente da situacédo, a UFMA oferece aos formandos de Licenciatura em
Ciéncias Naturais, por meio de sua matriz curricular, disciplinas obrigatérias da area
de Matematica, tais como: Calculo Diferencial e Integral, Vetores e Geometria
Analitica, Tépicos de Matematica para o Ensino de Ciéncias Naturais, Probabilidade
e Estatistica. Disciplinas optativas também podem ser oferecidas, conforme o
interesse das turmas, tais como: Matematica Financeira, Geometria Plana, Equacdes
Diferenciais, Célculo Diferencial e Integral I, Algebra Linear, Andlise Vetorial, e
Geometria Espacial.

Nota-se que ha grandes desafios a serem superados para resolver este e
outros problemas na formacdo de professores. Por isso, torna-se necessario
investigar como esses professores em formacao, que ndo tém habilitacdo especifica
para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental Il, mobilizam repertérios
interpretativos e processos linguisticos durante as situacbes de ensino e
aprendizagem da disciplina.

Ao pensar sobre a questdo de pesquisa, pretende-se analisar a fala-em-
interacdo na sala de aula sob uma perspectiva discursiva. Diante disso, 0 presente
estudo tem por objetivo:

Analisar a fala-em-interacdo entre professor-alunos relacionada aos
repertdrios interpretativos e processos linguisticos de acéo, fato e interesse e
responsabilidade que ocorrem na sala de aula de Matemaética.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de ampliar o conhecimento sobre a
influéncia das falas-em-interacao na/para as situacdes de ensino e aprendizagem, em
particular de Matemética. Destaca-se que “essas interagdes discursivas cotidianas
nas quais os professores se envolvem e que nao sdo neutras, tém consequéncias
para os objetos de sua produgéo” (WARREN, 2019, p. 81).

A escolha da PD como referencial teérico e metodoldgico da pesquisa ocorreu

pela necessidade de haver uma lente teérica, capaz de analisar 0S processos



21

linguisticos e os repertérios interpretativos presentes no discurso do professor de
ciéncias naturais em formacéo, que ensina Matematica nas salas de aulas e nas quais
a fala-em-interacdo entre professor-alunos é fundamental para a construgdo de
significados.

Nesta pesquisa optou-se pelo trabalho com alunos de Ciéncias Naturais em
formacéo, que ministraram a disciplina Matematica durante o estagio supervisionado
e nas atividades de extensdo (Pibid e Residéncia Pedagdgica?). Isto devido ao
interesse do pesquisador em contribuir para o aprimoramento da formagéo inicial de
professores para e Educacdo Béasica na UFMA — Campus de Imperatriz, local onde
exerco a funcéo de professor do magistério superior.

Este interesse pessoal pela pesquisa com Educacdo Mateméatica vem desde a
iniciacdo cientifica, ao cursar a graduacédo, com a realizacdo dos primeiros estudos
sobre a aprendizagem de conceitos algébricos. Persistiu no mestrado, com uma
pesquisa sobre aprendizagem de algebra inicial, com uso de um objeto digital de
aprendizagem.

Para alcancar o objetivo proposto foram elaborados, além do capitulo
introdutoério, outros cinco capitulos. O primeiro, intitulado “Trajetéria Académica e
Profissional”’, que trata da relacdo entre essa pesquisa e a trajetéria académica e
profissional, destacando a minha formacgéo académica na graduacao e mestrado.

Em seguida, discorre-se sobre o trabalho docente e as atividades de pesquisa
e extensdo realizadas. Tedricos como Jean Piaget, Gérard Vergnhaud, Lev Vygotsky e
Paulo Freire foram minhas influéncias no periodo. Nesta sec¢éo discute-se o desafio
de realizar uma pesquisa sobre a fala-em-interacdo com professores de Ciéncias
Naturais em formagéo, que ensinam Matematica. O capitulo finaliza com a justificativa
da escolha do tema.

No segundo capitulo, com o titulo de “Psicologia Discursiva como Abordagem
Tedrico-Metodoldgica”, apresenta-se as bases tedricas da psicologia discursiva. Nele
enfatizo as contribuicbes das perspectivas tedricas da Analise da Conversa e da
Etnometodologia, para a construcdo dos principais tOpicos que caracterizam a
Psicologia Discursiva como campo de pesquisa. Sublinha-se também, as

potencialidades e possiveis fragilidades dessa perspectiva discursiva.

4 Pibid e Residéncia Pedagodgica séo projetos e agbes da CAPES que integram a Politica Nacional de
Formacéo de Professores por meio da vivéncia préatica dos formandos dentro da sala de aula (cf.
NASCIMENTO; FACANHA; SOUZA, 2019).



22

O terceiro capitulo focaliza o estado da arte, que é o mapeamento e discussao
da situacdo atual de um determinado campo do conhecimento, apresentando 0s
principais estudos realizados nos programas de pos-graduacao no Brasil e publicados
em artigos internacionais. A pesquisa, de natureza exploratoria, foi realizada no
Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes e no Portal de Periddicos da Capes,
utiizando a base de dados Web of Science, com uso dos termos "psicologia
discursiva" e "discursive psychology". Salienta-se o niumero de trabalhos publicados
na area, os autores, as metodologias de producao de dados utilizadas, bem como os
temas abordados.

O quarto capitulo, com o tema “Aspectos Metodologicos”, apresenta os
procedimentos metodologicas da pesquisa, com destaque para a escolha dos
participantes e a produgdo de dados. Aponta-se também como foram realizados os
procedimentos de transcricdo, codificacdo e analise dos resultados da pesquisa.

No quinto capitulo, para dar resposta ao problema de pesquisa, € elaborada
uma andlise e discussdo dos resultados, com foco nas interacbes discursivas,
indicando a mobilizacdo dos repertorios interpretativos e dos processos linguisticos
de acdo, fato, interesse e responsabilidade em situacBes naturais de ensino de
Matematica. Mostra-se 0s avancos da pesquisa em relacdo aos estudos nacionais e
internacionais com PD no campo educacional e as contribuicdes para a Educacao
Matemética.

Finalmente, na conclusao ha uma sintese dos conhecimentos gerados a partir
da pesquisa. Nesta secdo, busca-se responder algumas questbes, tais como: a
guestdo de pesquisa foi respondida? O objetivo da tese foi atingido? De que forma
aconteceu? Descreve-se, também os acertos e problemas encontrados na producao

de dados da pesquisa, bem como as perspectivas futuras para novos estudos.
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CAPITULO 1- TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

A formacéo da identidade profissional complementa a
identidade pessoal e contribui para a integracdo da
personalidade, sendo que uma boa escolha é avaliada
pela forma como € tomada e pelas consequéncias
cognitivas e afetivas que produz (BARDAGI; LASSANCE;
PARADISO, 2003, p.153).

Em concordancia com a citacédo acima de Bardagi, Lassance e Paradiso (2003)
minha escolha profissional, embora tenha ocorrido de forma tardia, pode ser avaliada
de maneira positiva e trouxe-me excelentes consequéncias cognitivas e afetivas.

Minha aproximacdo com o tema de pesquisa foi motivada pelo percurso
académico, que comecou ha graduacao em Pedagogia na Universidade Federal do
Ceara (UFC), quando participei do Grupo de Pesquisa e Producdo em Ambientes
Interativos e Objetos de Aprendizagem (Proativa). Naquele periodo iniciei na pesquisa
cientifica, estudando as possiveis influéncias do uso das tecnologias digitais na
aprendizagem de conceitos mateméaticos de aritmética e algebra.

Os estudos sobre educacédo, psicologia, sociologia, filosofia e informéatica
educativa fizeram parte, tanto das disciplinas académicas quando de minha iniciacao
como jovem pesquisador no grupo Proativa. Essas descobertas foram importantes
para ampliar meu conhecimento sobre o uso de novas metodologias nas situagdes de
ensino e aprendizagem.

Nos estudos de mestrado realizei uma pesquisa sobre 0 uso de uma sequéncia
didatica com objetos de aprendizagem digitais, buscando superar as dificuldades de
aprendizagem de conceitos algébricos, com alunos do 7° ano. Na oportunidade
participei do Nucleo de Pesquisa em Psicologia da Educacdo Matematica (NUPPEM),
e utilizei a Teoria dos Campos Conceituais, de Gérard Vergnaud, como referencial
tedrico e metodologico da pesquisa. Apliqguei uma sequéncia didatica e fiz testes com
os alunos para medir-lhes o desempenho da apresentacdo da sequéncia didatica,
tanto antes como depois.

Durante a defesa da dissertacdo um dos membros da banca disse que os
resultados da analise estatistica indicavam o bom resultado dos participantes do grupo
experimental, mas gostaria de ver a analise individual do discurso destes e encontrar,

na analise, elementos para dar suporte a tese que o0s participantes haviam
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desenvolvido aprendizagem de conceitos algébricos, ao longo do estudo. O que me
levou a pensar na realizacdo de uma pesquisa com foco no discurso para o doutorado.

Na primeira reunido de trabalho no doutorado, a orientadora apresentou-me
novos desafios: trabalhar com PD (analisar o discurso sob outro viés), para investigar
interacOes discursivas de professores em formacdo, que ndo possuem habilitacéo
para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental 1.

Os desafios foram aceitos e logo minhas leituras sobre o tema indicaram que
apos anos de estudo sobre o pensamento humano, h4 muitos dilemas sobre a
aprendizagem que nao foram resolvidos, no que se refere a nimero, a abstracéo, a
compreensao, aos equivocos e a dificuldade de aprendizagem (SFARD, 2008).

Diante destes desafios a PD surge como uma grande parceira para ajudar a
elucidar alguns desses dilemas e trazer um novo olhar para a pesquisa em ciéncias
naturais, com foco no discurso do sujeito e nos condicionantes locais e culturais que

influenciam e determinam o significado do discurso.

1.1 Relacdo da Pesquisa com a Trajetoria Académica e Profissional

A pesquisa bem desenvolvida esta intrinsecamente relacionada a minha
trajetdria profissional. Por seis anos trabalhei como coordenador de area do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que oferece bolsas de
iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais de licenciatura. A primeira
experiéncia foi como coordenador do PIBID Quimica, no Instituto Federal do Ceara
(IFCE), Campus de Quixada® e a segunda como coordenador do PIBID Interdisciplinar
Ciéncias Naturais/Pedagogia, no Estado do Maranhao. Portanto, desde o inicio da
carreira, minha trajetéria profissional esta ligada a formacéo de professores para o
ensino de Ciéncias Naturais, em situacdes naturais de sala de aula.

Paralelo a essa experiéncia no PIBID Interdisciplinar, fui também coordenador
de estagio supervisionado obrigatorio, no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais
(LCN) da Universidade Federal do Maranhao (UFMA). Portanto, sempre trabalhei com
formacao de professores. Ressalto que o publico alvo desta pesquisa foi professores
em formacdo, deixando-me a vontade para realizar este estudo, além do que,

disponho de conhecimento e experiéncia para realiza-lo.

5 Quixada é um municipio brasileiro do estado do Ceara, localizado a 170 km da cidade de Fortaleza.
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Na pos-graduacdo, no mestrado em psicologia cognitiva na Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) tive a oportunidade de ampliar os estudos de temas
psicoldgicos, relacionados ao ensino e aprendizagem. Cursei disciplinas, participei de
eventos e realizei a pesquisa de campo, com o uso de um software para o ensino de
equacdes do 1° grau e gravacdes de audio, durante a aplicacdo de uma sequéncia
didatica.

Desde 2013 trabalho como docente no curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais na UFMA. O curso € uma proposta de formacado interdisciplinar de
professores da area de Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e Biologia) para atuarem
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Destaco que dentre as disciplinas que ministro na UFMA estdo Psicologia da
Educacédo, Didatica e Estagio Supervisionado, que séo disciplinas béasicas para
formacdo de professores. Minha formacdo multidisciplinar em Pedagogia, na
Universidade Federal do Ceara (UFC), permitiu-me o estudo de Psicologia, Sociologia

e Filosofia, que sdo os fundamentos da educagéo.

1.2 Contribuicdes da Pesquisa para a Psicologia Discursiva e Ensino de

Matematica

A PD é um campo de estudo recente quando comparado a outras vertentes da
area da psicologia. Estudos da producao académica realizados na América Latina por
Martinez-Guzman, Stecher e Ifiiguez-Rueda (2016) e no Brasil por Macedo e Souza
(2020) destacam que ha uma pequena quantidade® de trabalhos sobre Psicologia
Discursiva.

Héa caréncia de estudos sobre PD em situacdes de ensino de Matematica na
sala de aula. Os temas de pesquisa no Brasil abordam estudos sobre a midia impressa
ou televisiva, estudos de grupos focais com profissionais liberais, artistas ou pessoas
vitimas da violéncia e de preconceito. Por enquanto ndao ha estudos realizados no
Brasil, com base na PD sobre interagcdes em situagcdes de ensino e aprendizagem de

Matematica em situacdes de sala de aula.

6 0s pesquisadores Macedo e Souza (2020) localizaram apenas 20 producdes sobre o tema, no
periodo de 2010 a 2018, sendo 2 teses e 18 dissertagdes.
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Nas universidades onde realizei a formacéo de graduacdo e mestrado, bem
como nas universidades em que lecionei, a PD néo fazia parte do curriculo, ndo sendo
sequer mencionada em sala de aula. Percebe-se a hegemonia da psicologia cognitiva,
seguida de perto pela psicologia behaviorista. Possivelmente, isso ocorre pelo
desconhecimento da PD como campo tedrico e metodologico. Desta maneira, a
realizacdo de pesquisas com PD no ensino superior contribuird para divulgar, ampliar
e solidificar o conhecimento sobre essa area do saber nas universidades e, como
consequéncia, atingir qualquer outro campo de conhecimento na area da educacao.

Neste cenario abre-se espaco para pesquisas com PD que explorem situacdes
discursivas nas salas de aula de Matematica. Portanto, analisar a fala-em-interacéo
de professores em formacdo de Ciéncias Naturais, em situacées de ensino de
Matematica, pode ampliar o conhecimento na area de PD no Brasil.

Deste modo torna-se necessario a realizacdo de pesquisas no campo da
Educacdo Matematica, com base tedrica na PD e em situacdes naturais de sala de
aula. Este sera o diferencial desta pesquisa em relacdo as demais realizadas no
ensino de Matematica, e que pode contribuir para o aumento do conhecimento nas
areas de psicologia, linguistica, comunicacéo e educacao.

No proximo capitulo destaca-se o contexto histérico e as bases tedricas da PD,
enfatizando as contribuicBes das perspectivas tedricas da Analise da Conversa e da
Etnometodologia. Ressalta-se os trés recursos conceituais analiticos da psicologia
discursiva, a saber, Repertério Interpretativo (RI), Modelo de Acao Discursiva (MAD)

e Anadlise da Conversa (AC).



27

2. PSICOLOGIA DISCURSIVA

Os objetos estudados pelas ciéncias sociais
sdo objetos discursivos, isto é, eles sédo
discursivamente  produzidos e somente
disponiveis no discurso. (WATSON,;
GASTALDO, 2015, p.70).

2.1 Psicologia Discursiva como abordagem tedérico-metodoldgica

A PD “é uma perspectiva nascida no contexto da psicologia social com base na
Etnometodologia e na Analise da conversa. Ela enfatiza o exame das relagbes e
crencas na fala como usada pelos participantes na interacdo social” (INIGUEZ-
RUEDA, 2006, p.180). Sua preocupacado esta na pratica discursiva das pessoas e
envolve comunicacao, interacdo, argumento e organizacao da fala-em-interacao, para
resolver diferentes situagdes cotidianas (EDWARDS; POTTER, 1992).

Michael Billig (2008) destaca que Jonathan Potter e Derek Edwards
conseguiram estabelecer a PD como uma das maiores tendéncias na psicologia social
contemporanea, especialmente na Gra-Bretanha. O autor enfatiza que a abordagem
discursiva fornece, tanto o aparato tedrico, quanto os instrumentos metodol6gicos
para examinar em detalhes os “interesses retdricos”. Os analistas do discurso®
mostram a complexidade da conversacao ao estudar a significancia discursiva de uma
simples hesitacdo ou de um resmungo.

Wetherell (2005, p.170) entende o sujeito como “um ator reflexivo embutido em
fluxos de praticas relacionalmente e intersubjetivamente organizados, parcialmente
sujeito a recursos discursivos preexistentes, mas infinitamente mobilizando e
retrabalhando-os”. A autora ressalta que os pontos de vista pessoais sdo construidos
a partir de uma espécie de colcha de retalhos de recursos culturais, quase sempre
contraditorios e fragmentados.

A pesquisa na perspectiva da psicologia discursiva (PD) tem um enfoque que
€ predominantemente qualitativo e leva em conta ndo s6 o discurso do sujeito, mas

também o discurso coletivo, que é produzido no ambiente social onde se vive.

7 Interagcdo social refere-se a todas as acdes reciprocas entre dois, ou até mais sujeitos, durante as
quais ha compartilhamento de informaces (DEGENNE, 2009).

8 A expressdo analistas do discurso é utilizada neste trabalho de forma genérica, para se referir a todos
os pesquisadores do campo do discurso, sem fazer distincdo de suas diferentes correntes teoricas.
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Para compreender a PD como recurso tedrico e metodoldgico é necessario
conhecer suas bases tedricas que sdo a Etnometodologia e a Analise da Conversa,

que sédo abordadas a seguir.

2.2. Etnometodologia (EM)

A EM é uma abordagem naturalista das ciéncias sociais, criada pelo sociélogo
estadunidense Harold Garfinkel, no final dos anos de 1960. A EM busca estudar
exatamente aquilo que “as pessoas singulares em suas agdes cotidianas, e os modos
pelos quais elas em interagcéo, dao sentido ao mundo”. (WATSON; GASTALDO, 2015,
p.15). Ela refere-se a um método que as pessoas possuem e utilizam para construir
significados de assuntos cotidianos, e que podem ser revelados na forma de raciocinio
pratico.

De acordo com Marli André (1995), a Etnometodologia procura descobrir “os
meétodos” que as pessoas usam no seu dia a dia para entender e construir a realidade
que as cercam. Seus principais focos de interesse sdo “os conhecimentos tacitos, as
formas de entendimento do senso comum, as praticas cotidianas e as atividades
rotineiras que forjam as condutas dos atores sociais” (ANDRE, 1995, p.19).

Ao idealizar a EM o objetivo de Garfinkel era romper com a sociologia
funcionalista positivista de Talcott Parsons, seu orientador de Doutorado, e produzir
uma nova vertente do pensamento social. A EM ndo impde um quadro tedrico
elaborado pelo cientista para interpretar a realidade das pessoas, ao contrario, para
ela 0 que importa sdo os pontos de vista das pessoas em interacdo, a forma como
elas coletivamente produzem saberes e teorias sociais na pratica (GARFINKEL,
1996).

O pensamento etnometodolégico desenvolveu-se nos Estados Unidos e no
Reino Unido, espalhando-se depois pela Europa. O fundamento epistemoldgico foi a
fenomenologia de Edmund Husserl e Alfred Schiitz. Husserl elaborou uma forte critica
contra a ideia positivista da objetividade da ciéncia, propondo que os objetos do
mundo séo constituidos conforme atuam intencionalmente em relacéo a eles, em vez
de simplesmente existirem materialmente. Por sua vez, Schitz tinha o interesse de
estender a fenomenologia ao estudo da vida social e comecgou a trabalhar em um

modelo que se baseava nas praticas sociais empiricamente ocorrentes.
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Alguns anos depois, Harold Garfinkel recebeu a colaboracédo de Harvey Sacks
e a perspectiva etnometodoldgica passou a ser utilizada para investigar a interacao
conversacional. Foi a partir da parceria entre Garfinkel e Sacks que nasceu a Analise
da Conversa (AC), abordagem que foi acolhida em diversas &areas das ciéncias
sociais, como a linguistica, a comunicacéo, a psicologia e a educacdo (WATSON;
GASTALDO, 2015).

Para os autores (Op cit, p.9), “apesar de a origem comum, a Ethometodologia
e a Analise da Conversa desenvolveram relativa autonomia, uma da outra no universo
académico”. Alguns pesquisadores brasileiros, como Ana Cristina Ostermann, Paulo
Cortes Gago, Branca Maria Telles Ribeiro e Pedro de Moraes Garcez, tém se
destacado na divulgacdo da etnometodologia e andlise da conversa desde meados
da década de 1990.

O termo Etnometodologia (EM) foi criado por Garfinkel referindo-se ao estudo
(logia) dos métodos usados pelas pessoas/grupos (etnos) em suas vidas cotidianas,
entendidos com processos de formacdo de sentido. As bases da EM, suas
carateristicas e 0s principais estudos sobre o tema estao na obra seminal de Garfinkel,
denominada Studies in Ethnomethodology (1967).

A EM tem uma abordagem fenomenoldgica. Consequentemente, ela assume
que a concepgao daquilo que chamamos de “mundo” é simbdlica. Essa concepgao €
produzida com base em regras®, classificacGes e principios, que sdo usados de forma
explicita, sem perceber, tomando-os como ébvios e desta maneira conseguimos “ver”
o mundo como algo que “realmente existe” (WATSON; GASTALDO, 2015).

Ela tem como finalidade trazer a luz regras e principios que tomamos como
dados, mas por meios dos quais cada um de nés faz o “mundo” ter sentido. Para a
Etnometodologia as pessoas ndo sao governadas por regras, pelo contréario, elas séo
vistas como usuarias astutas das regras e agem de forma colaborativa, competente e
pratica, elaborando situa¢gfes que compdem o mundo de todos.

A EM é uma abordagem que trata os chamados “fatos sociais” e “estruturas”
como realizacbes obtidas por meio de acdes e praticas das pessoas comuns da
sociedade. Diante disso, a “ordem social” para a EM consiste nas préaticas das
pessoas comuns (WATSON; GASTALDO, 2015).

9 Refiro-me aqui as regras procedimentais, que estéo incorporadas aos métodos culturais das pessoas.
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As acOes dos membros da sociedade sao fundamentadas culturalmente e ndo
cognitivamente. Elas expressam o saber cultural em vez de serem determinadas pela
psicologia individual. A EM é uma sociologia das praticas coletivamente
empreendidas, vistas do modo como sdo compreendidas pelas pessoas que dela
participam. Essas praticas sdo socialmente organizadas pelas proprias pessoas.

De acordo com Watson e Gastaldo (2015), a “cultura” é vista pela EM néo
apenas como ordem moral (valores, normas etc.), mas principalmente como um
corpus de conhecimentos leigos, com alguns locais especiais e limitados para o saber
do especialista, mas que tem raizes no conhecimento leigo. Esse corpus de
conhecimento sobre a vida social é concebido como “senso comum” pelos préprios
membros da sociedade.

De uma forma geral, os métodos dos membros da sociedade envolvem um
processo ativo e concatenado de producdo de sentido. As pessoas produzem acdes
com significado, sendo o significado intrinseco a acdo e a interacdo social. As pessoas
sao vistas pela EM como “entendedoras praticas”, que usam seu saber de senso
comum para produzir as situacdes sociais tipicas, que compdem suas vidas
cotidianas, a cada nova situacao que se apresenta (WATSON; GASTALDO, 2015).

O dominio da linguagem natural dos membros é fundamental para a producéo
metddica de significado. O uso da linguagem?*? é central para a producéo de sentido
e compreende um conjunto de praticas sociais, como a troca de turnos entre falantes,
a sequencialidade do discurso e a sobreposi¢cdo de falas, entre outros. As praticas
linguisticas incluem elementos “ndo verbais”, tais como gestos, troca de olhares,
expressoes faciais e corporais, entre outras.

A ordem social é vista pelos etnometodélogos como localmente-organizada,
isto €, como um arranjo especifico de situacdes sociais. As acdes dos membros
produzem as situacdes sociais e as situacdes sociais dao sentido local a essas acoes.
Consequentemente, a EM privilegia o estudo dos fendmenos naturais em seus
contextos no mundo real e os conhecimentos produzidos pelas pessoas, por meio da
fala-em-interagao.

A etnometodologia como base tedrica que fundamenta a PD, pode trazer

contribuicbes para esta pesquisa, e uma delas é a possibilidade de podermos nos

10 Seguindo a tendéncia dos estudos nacionais e internacionais sobre o fenémeno discursivo, os termos
linguagem, discurso e fala sé@o utilizados ao longo do texto de forma genérica, para se referir a todas
as interacgfes escritas, verbais e ndo-verbais utilizadas pelos participantes da pesquisa.
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valer do olhar de alunos e professores, para entender o que eles estdo fazendo por
meio de suas de suas falas-em-interacdo, na sala de aula de Matematica. “Os
etnometoddlogos procuram descobrir no senso comum os verdadeiros sentidos que
0s atores dao as suas acgdes e esperam desvendar o raciocinio pratico que orienta as
acoes sociais” (GUESSER, 2003, p.158).

A valorizacéo da realizac&o de pesquisas em ambientes de atividades praticas,
as circunstancias préticas e o raciocinio sociologico pratico, desenvolvido pelos
participantes no curso de suas atividades cotidianas é outra contribuicdo da EM para
esta pesquisa. A reflexividade dos participantes ao desenvolverem essas atividades
também é uma preocupacdo da EM, bem como as experiéncias adquiridas, 0s

conhecimentos, a capacidade criativa e adaptativa ocorridas no processo interacional.

2.3 Analise da Conversa (AC)

A Andlise da Conversa (AC) tem sido empregada para investigacao de
fenbmenos ligados a fala-em-interagdo, como intera¢des discursivas em centrais
telefbnicas, interrogatorios da policia ou de tribunais, interacdo social familiar ou em
sala de aula, entre outras. Assim, qualquer situacao social que seja coproduzida por
fala-em-interacdo pode ser objeto de estudo da AC.

O criador da AC foi Harvey Sacks, com a colaboracdo de Emanuel Schegloff e
Gail Jefferson. O primeiro trabalho publicado sobre AC foi um artigo escrito por Sacks,
Schegloff e Jefferson (1974) chamado “A Simplest Systematics for the Analysis of
Turn-taking in Conversation”. Desde entdo a AC tem conquistado e ampliado sua
aceitacdo no mundo académico, tanto nas ciéncias sociais, quanto na linguistica,
psicologia, comunicacéo e educacao (SACKS, 1992).

Da mesma forma que a Etnometodologia a AC ocupa-se com a andlise dos
métodos empregados pelas pessoas enquanto conversam. Visando assim, produzir
nao somente frases, mas perguntas, respostas, convites, saudacdes, despedidas e
outras. A AC rejeita técnicas de pesquisa experimentalistas, exemplos inventados e
convenientes, metaforas radicais, situacdes imaginarias, simuladas ou simulacros de
interac&o social (WATSON; GASTALDO, 2015).

Em uma conversacgéao ha producao de uma conversa, que parece fluir natural e
rotineiramente, mas € importante evidenciar os trabalhos envolvidos nessa conversa,

pois tanto para a EM quanto para a AC, o uso da linguagem esté localizado dentro de
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um entrelacamento de procedimentos intersubjetivos e de meétodos culturais
compartilhados. Da mesma maneira como a distribuicdo dos enunciados em séries
ordenadas de falas, que geram uma ordem social local, ao invés de uma ordem social
global.

De acordo com Sacks (1992), uma caracteristica da AC € o chamado sistema
de troca de turnos, que sdo etnométodos empregados para organizar a ordem e a
precedéncia entre os (as) participantes de uma conversa. O sistema de troca de turnos
na conversa € interacional, desta forma a conversa pode ser definida como fala-em-
interacdo. A interacao e organizacao da fala sdo sempre situadas, quer dizer, ocorrem
em circunstancias especificas e com pessoas particulares, homens e/ou mulheres,
adultos e/ou criangas, amigos, estranhos, entre outras.

Para a AC um enunciado €&, no sentido mais fundamental, um objeto social. Por
exemplo, quando uma pessoa fala algo, produzindo um enunciado, 0S seus
interlocutores costumam permanecer em siléncio, para permitir que o falante conclua
seu enunciado. Além disso, os ouvintes ficam alertas para o final do turno, para que
alguém possa ocupé-lo.

A interacdo conversacional é para a AC, um fendbmeno dindmico e ndo estatico.
Desse modo, ser o “receptor” para um enunciado, ndo € de forma alguma algo
passivo, ouvir é uma atividade, parte da coproducdo proativa de um simples
enunciado e parte das producdes da sequéncia de enunciados organizados por outros
(WATSON; GASTALDO, 2015).

Ostermann (2008, p. 246) ressalta que essa abordagem metodolégica “estuda
a fala das pessoas propriamente dita — ndo seus pensamentos, intencdes, emocoes,
crencas e/ou experiéncias de vida, assumidos como subjacentes a fala”. Além disso,
o foco analitico nos estudos da fala-em-interacdo é sempre determinado a partir do
gue os dados nos apresentam.

Segundo Garcez (2006), ha dois tipos de estudos sobre a fala-em-interagéao:
conversacao natural e fala formal ou institucional. A conversagéo natural compreende
0os estudos em situagdes nédo institucionais, como exemplo conversas informais,
realizadas em reunifes familiares e encontros entre amigos. Por outro lado, a fala
institucional refere-se aos estudos realizados em empresas de modo geral, tais como
hospitais, consultorios, escolas, tribunais, centrais de atendimento e outras.

Ha uma distingcéo categorial, frequentemente hierarquica ou com demarcadores

de status entre o(a)s participantes de sistemas de troca de falas institucionais. Por
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exemplo, na relacdo entre professor(a) e aluno(a), as atividades sao distribuidas,
conforme as diferentes categorias de pertencimento e operam para reproduzir as
distincdes (WATSON; GASTALDO, 2015).

A experiéncia humana cotidiana é formada, em grande parte pelas ac¢fes
realizadas pelos membros de cada grupo social ao usarem a linguagem, enquanto
interagem face a face, ao telefone ou mediante as trocas de mensagens interpessoais
mediadas pelas tecnologias digitais (GARCEZ, 2006).

Para a Andlise da Conversa o que possibilita a existéncia da sociedade e de
suas instituicbes, como a escola e a universidade, por exemplo, ndo sao seus
elementos preexistentes e absolutos, mas sim a constru¢cdo conjunta das pessoas
com suas interacoes discursivas diérias.

Ao longo da existéncia, a AC tem acumulado varios estudos, que mapeiam
algumas das caracteristicas sistematicas da organizacdo da interacdo. Segundo
Hepburn e Wiggins (2007), o trabalho conjunto entre PD e AC tem revolucionado o
modo como se compreende as instituicdes, oferecendo uma viséo alternativa sobre
varias categorias sociais, como classe, género e raca.

Uma contribuicdo da AC para esta pesquisa € a transcricdo das conversas
gravadas com o0 uso de convencdes, que sinalizam os diferentes aspectos que
permearam falas-em-interacdo, no acontecimento de aula: pausas, sobreposicdo de
falas, entonacdo ascendente ou descendente, palavras proferidas de forma
incompleta, entre outras que se mostrarem relevantes.

A sequencialidade do discurso, a organizacao dos turnos de fala e os possiveis
reparos realizados durante o discurso dos participantes sédo outras contribui¢cdes que
a AC traz para esta pesquisa. Na préxima sec¢ao apresenta-se o contexto historico da
PD, suas caracteristicas e 0s principais conceitos tedricos a serem mobilizados nesta

pesquisa.

2.4  Caracteristicas metodologicas e analiticas da Psicologia Discursiva

A PD é construida, compreendida e exibida a medida que as pessoas
interagem em situacdes cotidianas e institucionais. Ela se concentra na psicologia
como algo inserido na interacdo e como elemento que da sentido e coeréncia a

interacao.
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De forma geral, a PD privilegia o uso de materiais gravados em situacdes
naturais e em ambientes institucionais. Isso proporciona uma rica arena para abordar
a maneira como termos e orienta¢cdes psicologicas particulares tém papéis
institucionais em contextos particulares (EDWARDS; POTTER, 2001).

Para Reis e Barwell (2013), os estudiosos da PD estéo interessados em como
as pessoas usam 0 conceito de conhecimento em suas interacdes discursivas, em
vez de se ocupar com hip6teses sobre o0 que estd acontecendo em suas cabecgas,
como exemplo, sua ‘“intengdo comunicativa®. Desta forma os participantes sé&o
considerados agentes que tém interesse em suas conversas, para realizar acdes
especificas.

A PD ndo trata as atitudes e crencas como entidades internas, que impulsionam
o0 comportamento, pelo contrario, atitudes e crencas constituem familias de praticas
discursivas realizadas para alcancar certos efeitos nas situa¢des do cotidiano. Ao
invés de examinar o que os participantes realmente conhecem e/ou significam e/ou
pensam, a pesquisa esta focada em como os participantes tentam resolver as
situacdes em afazeres cotidianos (POTTER, 1998).

A PD apresenta muitas possibilidades para a pesquisa, mas essa abordagem
nao esta isenta de restricbes. O trabalho efetivo, a partir dessa perspectiva, requer
uma abordagem consistente para as questdes, gerenciamento de dados e assim por
diante. Isto significa que aqueles pesquisadores que esperam por estudos mais
poderosos, provenientes da complementacdo de pesquisas qualitativas e
guantitativas, precisam ser cautelosos para nao gerar confusdo epistémica.

De acordo com Wiggins e Potter (2017) a psicologia discursiva também se
ocupa com fenbmenos psicologicos, como memdria e identidade. No entanto, de
acordo com a critica do cognitivismo, a PD conceitua os fenbmenos como acdes
discursivas e ndo como processos cognitivos. Isto indica que os psicélogos
discursivos estéo interessados em referéncias a conceitos como memoaria e identidade
dentro da fala e texto, que ocorrem naturalmente, bem como as funcdes e
consequéncias das referéncias.

Para os mesmos autores, atividades psicoldégicas como justificacéo,
racionalizacéo, categorizacgéo, atribuicdo, nomeacao e culpabilizacdo sao entendidas
pela maneira como 0s participantes gerenciam sua participacdo nas interacdes
sociais. S&o praticas discursivas usadas pelos participantes dentro de contextos

particulares, para alcangar objetivos sociais e interpessoais.
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Na pesquisa com PD as questbes geralmente se concentram no que as
pessoas fazem no ambiente em que vivem. Os materiais para estudo de uso habitual
sdo gravacdes de audio e/ou video digitais, de situa¢Bes naturalisticas nas quais as
pessoas desenvolvem atividades laborais e de lazer. Praticamente, qualquer coisa
gue seja uma caracteristica da vida das pessoas pode vir a ser um objeto de estudo.

Em algumas pesquisas, que se valem do referencial tedrico da PD, os materiais
que compdem o corpus discursivo sdo transcritos usando um sistema'! que busca
capturar as caracteristicas da fala-em-interacado, tais como entonacao, pausas, risos
e sobreposicdes de falas. As caracteristicas sdo importantes para o entendimento do
contexto e para a producédo de significados. Um estudo tipico € constituido por uma
colecdo de fendmenos que sdo objeto de uma andlise mais intensiva e que se
concentra em padrdes e casos excepcionais.

A andlise da pesquisa com PD é validada pelo entendimento dos participantes,
gue sao exibidos na interacdo que se desdobra. Ja o relatério da pesquisa é
concebido, na medida do possivel, para permitir que os leitores e/ou pesquisadores
facam seus julgamentos e analises complementares, sobre as afirmacfes analiticas
realizadas pelo pesquisador (WIGGINS; POTTER, 2003).

Ao analisar a fala-em-interacdo, o pesquisador precisa ficar atento a forma
como os falantes utilizam os recursos discursivos. A literatura da area indica o uso
dos recursos discursivos a seguir relacionados.

Afirmacdes factuais, afirmacdes genéricas do tipo "eu acredito / eu acho / em
minha opinido / eu sinto / espero / parece" (isencao de responsabilidade), consensos
e confirmacdo, descricdo vivida e detalhada da situacdo (contexto), confissdo de
interesses, direito categorial, discurso da emocéo, discurso indireto, escolhas lexicais
(palavras), frases adverbiais, formulagdes de casos extremos, formulacdes de script
(“se - entdo"), imprecisdo sistematica, inoculacdo do interesse, listas e contrastes,
narrativa, relatos empiristas, retérica de argumento e repertorios interpretativos.

Outros recursos podem estar presentes dentro do contexto discursivo e que
fazem sentido, tanto para os falantes quanto para os ouvintes (WARREN; WARD,
2018; ORESHKINA; LESTER, 2015; OLIVEIRA, 2012, RIBEIRO; SPINK, 2013;
NOGUEIRA, 2001; EDWARDS; POTTER, 1992).

11 para informagdes sobre o sistema de notacéo para transcricdes ver Jefferson (2004).
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Além do uso de recursos discursivos, a analise do corpus discursivo dos
falantes pode indicar um padréo discursivo!?, que do ponto de vista adotado nesta
pesquisa, sdo as subjetividades que estdo presentes e sao recorrentes no discurso
das pessoas. Por exemplo, posturas, tomadas de posi¢cdo, chantagens, presséo,
ameacas, vicios de linguagem, entre outros. Em relacéo ao discurso do professor, o
padréao discursivo pode indicar as posi¢coes assumidas no momento do discurso em

funcdo de suas crencas, valores e modelos que adota em sua prética profissional.

2.5 Recursos Conceituais-Analiticos da Psicologia Discursiva

A PD como referencial teérico e metodolégico para estudo dos fenémenos
sociais dispde de trés recursos conceituais-analiticos, a saber: Repertorios
Interpretativos (RI), Modelo de Acdo Discursiva (MAD)*® e Analise da Conversa.
Destaca-se que a AC nao sera utilizada como recurso analitico nesta pesquisa. Assim,
para entendermos melhor os caminhos tracados na metodologia descrevemos a

seguir os repertérios interpretativos e o modelo de acdo discursiva.

2.5.1 Repertérios Interpretativos

Entende-se como repertorio interpretativo (RI) o conjunto de termos, conceitos,
lugares-comuns e figuras de linguagem utilizados para falar de um fendémeno
especifico (SPINK, 2010). Os repertérios sdo producdes culturais e, portanto, estao
inscritos nos textos, imagens e lugares de memdéria que constituem o imaginario
social.

Potter e Wetherell (1987) enfatizam que os Rl surgem como elementos cruciais
utilizados por pessoas em conversacédo, seja textual ou vocal, com o propésito de
produzir versdes da realidade, sejam agbes, argumentos, puni¢des, limitacdes, entre
outros. Sendo assim, cada repertorio possui um espectro reduzido de termos usados
de uma forma estilistica. Usualmente tais termos organizam-se e produzem

metaforas-chaves, sendo assinalados por figuras e tons no discurso.

12 0 uso de conversas paralelas e em tom alto (alunos) e assumir a postura de professor titular
(estagiario) sao exemplos de padrées discursivos detectados nesta pesquisa.

13 Traducéo livre de: Discursive Action Model (DAM).
14 Andlise da Conversa ja foi descrita no item 2.2.
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Os RI sdo compreendidos como unidades de composicdo dos discursos, que
salientam uma série de possibilidades de construc¢des discursivas. Trazem sua origem
vinculada a comunidade linguistica, a qual as pessoas que os utilizam foram
socializadas, sendo transmitidos por meio das trocas conversacionais, das quais
essas pessoas tomaram parte.

Busca-se entender a linguagem na perspectiva dindmica de uso no contexto
das praticas discursivas. Neste cenario, o discurso varia em fungéo das situacdes e
demandas locais da interacdo. O discurso, portanto, assume multiplas funcdes e por
esse motivo o pesquisador precisa considerar ndo s6 o que as pessoas falam, mas
principalmente o contexto em que tal discurso ocorre e quem sdo 0s participantes
presentes no cenario das trocas discursivas.

Potter e Wetherell (1987) destacam trés caracteristicas especificas dos RI.
Primeiramente, ndo sdo construidos como entidades conectadas de maneira
intrinseca a grupos sociais. Assim, 0 pesquisador compreende que 0s repertorios
estdo disponiveis para as pessoas e sdo empregados em diferentes situacdes, a partir
de muitas e variadas filiagdes.

Em segundo, os repertérios sdo usados para realizar diferentes tipos de
descricdo de atividades. Portanto, na pratica indica que uma pessoa hao usa sempre
repertério igual, podendo usar conjuntos distintos e até mesmo contraditérios,
dependendo do contexto, da situacdo e do publico alvo do discurso. Por conseguinte
considera-se que haja variabilidade entre repertérios utilizados pela mesma pessoa e
por diferentes pessoas.

Em terceiro, a andlise pautada na nocao de Rl enfatiza como foco a linguagem
em uso, a forma como as descricbes sao construidas e as diferentes funcdes
assumidas, quando do seu emprego na fala. Desta forma, os significados séo
produzidos por meio do discurso enquanto textos, falas e descricbes (POTTER;
WETHERELL, 1987).

Os sujeitos, como participantes ativos do discurso, séo agentes ocupados em
construir descri¢des (versdes de mundo) com os mais variados fins. Conforme Potter
e Wetherell (1987), a PD, por meio do conceito de repertorios, busca compreender a
acdo dos sujeitos sem recorrer & nogdo da presengca de um conteudo psicoldgico

interno, nos sujeitos que governem seus comportamentos.
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2.5.2 Modelo de Acéo Discursiva

O Modelo de Acéo Discursiva (MAD) é um conceito proposto por Edwards e
Potter (1992), com o propoésito de conectar diferentes particularidades, que estédo
presentes nos discursos dos participantes de uma conversa de modo sistematico,
enfatizando as atividades realizadas por tais particularidades nas préaticas sociais dos
sujeitos. O modelo enfatiza, simultaneamente, as conexdes entre 0S conceitos
psicolégicos de mente, identidade e realidade. Estes conceitos entram no modelo
somente como representacfes e ndo como elementos com existéncia propria.

Potter, Edwards e Wetherell (1993) explicam que o MAD ndo € um modelo
individualista por dois motivos: a) refere-se ao discurso que pode ser produzido
interativamente, e sem necessidade de planejamento consciente para mais de uma
pessoa; e b) captura caracteristicas das descri¢cdes dos participantes, que se referem
a subpartes de atores individuais e coletividades mais amplas. Portanto, o MAD é uma
tentativa de especificar as caracteristicas centrais da organizacdo do discurso das
pessoas, na conducao das acdes sociais.

Segundo Edwards e Potter (1992), o MAD descreve o funcionamento do
discurso a partir de aspectos, como acéo, fato, interesse e responsabilidade!®. As
caracteristicas do discurso ndo devem ser vistas como independentes, embora
algumas fornecam focos particulares para pesquisa. Os autores alertam que o MAD
nao é um modelo no sentido psicol6gico mais usual do termo, e que talvez seja melhor
entendido como um esquema conceitual, que compreende as caracteristicas das
praticas discursivas dos participantes.

A acao é uma caracteristica fundamental do discurso. Na PD o foco da anélise
estd na acdo, ndo na cogni¢do ou no comportamento. Esta acdo que € realizada por
meio do discurso, esta situada em sequéncias de atividades, tais como defender
pontos de vista, esclarecer duvidas, fazer solicitacdes, realizar descri¢cdes, convidar
pessoas, confirmar ou recusar convites, entre outras. Por essa razdo, conceitos
psicologicos tradicionais como “memoéria” e “atengado” sdo reconceitualizados em

termos discursivos.

15 Traducgédo livre de: action, fact and interest, accountability. Potter e Edwards utilizam o termo
accountability, mas como na lingua portuguesa ndo existe uma palavra com o mesmo sentido de
accountability, o termo responsabilidade é a palavra que mais se aproxima do seu significado.
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Fato e interesse, conforme Rasera (2013), referem-se ao intuito dos
participantes na construcéo discursiva dos fatos. Isso significa que ao fazer relatos e
descri¢cbes, 0s sujeitos usam recursos discursivos para apresentar suas versdes da
realidade. Tais recursos sao usados de forma a disfarcar o interesse pessoal do
falante, e/ou para se defender de possiveis oposicdes ou criticas de seus
interlocutores.

Conforme Edwards e Potter (1993), a forca da abordagem discursiva decorre
de sua preocupacdo com a forma como os participantes lidam ou gerenciam o
interesse, executando atribuicdes indireta ou implicitamente. Uma das principais
maneiras de realizar € por relatos factuais. Deste modo, um local discursivo principal
para a produc¢édo do discurso factual (fato) € onde ha um problema, conflito ou disputa
(interesse).

A responsabilidade, de acordo com Rasera (2013), esta relacionada ao
compromisso do falante/escritor, pelo relato proferido e suas consequéncias. As
versfes da realidade séo construidas de modo a considerar questdes relacionadas a
agéncia'® e responsabilidade nas acbes do falante, incluindo aquelas que estdo
presentes no ato de descrever os eventos.

No momento em que os falantes relatam e constroem explicacbes sobre os
eventos do cotidiano, eles se tornam responsaveis por suas acfes ao falar, pela
veracidade de seus relatos e por suas consequéncias interacionais. O MAD enfatiza
processos de descricdo de fatos, que estdo situados em contextos nos quais a
realidade € alvo de disputa, em que versdes divergentes possuem existéncia potencial
e se situam em um contexto moral avaliativo. Desta forma, os falantes precisam ficar
atentos as caracteristicas, para retoricamente construirem suas versdes considerando
0S aspectos.

Ao apresentar a PD tem-se a finalidade de demonstrar sua potencialidade para
a pesquisa em educacado de maneira geral, e para a pesquisa em Educacao
Matematica de modo particular. De que forma a investigagcdo sobre a fala-em-
interac&o pode contribuir para a compreensao das situacdes de aprendizagem? Como
0s processos linguisticos de acdo, fato e interesse, e responsabilidade s&o
mobilizados nas falas-em-interagdo na sala de aula de Matematica? Como o0s

professores que ensinam Matematica e ndo possuem formacgdo especifica na

16 Entende-se o termo agéncia como a capacidade e/ou aptiddo de uma pessoa (agente) para tomar
decisBes ou promover iniciativas com impactos, relativas a outra pessoa ou entidade (principal).
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disciplina conduzem o caminho discursivo na sala de aula? Estas sdo algumas
guestdes que a lente tedrica e metodologica da PD pode ajudar-nos a responder.

Com este pensamento propds-se a realizacdo da pesquisa com base teorica e
metodologica na PD, em que sejam investigadas as falas-em-interagdo que ocorrem
na sala de aula de Matematica, ministradas por um professor-estagiario do curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais.

No proximo capitulo focaliza-se o “estado da arte”, apresentando os principais
estudos realizados na area, nos programas de pés-graduacdo no Brasil e em artigos
internacionais. A pesquisa bibliografica, de natureza exploratoria, foi realizada no
Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes e no Portal de Periddicos da Capes,
utilizando a base de dados Web of Science.

Busca-se, desse modo, mostrar a evolugcdo de pesquisas nesse campo do
saber, com suas tendéncias e lacunas, para em seguida fazer o destaque da pesquisa

e mostrar a diferenca em relacao a estudos ja realizados.



41

3. REVISAO DA LITERATURA

A escrita é um ato de identidade em que as pessoas
se alinham com as possibilidades de
autoconstrucao com forma sociocultural,
desempenhando seu papel na reproducdo ou no
guestionamento de préticas e discursos dominantes
e dos valores, crencas e interesses que eles
incorporam. (IVANIC, 1998, p.32).

3.1 Estado da Arte

No Brasil a PD é um tema relativamente novo, comparando-se a outros temas e
estudos ja realizados, com diversificadas vertentes tedricas, como a psicologia cognitiva
e a psicologia behaviorista. Possivelmente ocorre pela inexisténcia de traducdes de obras
sobre o0 assunto proposto em lingua portuguesa, e pela existéncia de pequenos nichos de
pesquisadores, concentrados em poucas IES. Portanto, as pesquisas nessa area sao
recentes. Fato que me levou a alguns guestionamentos: como esta o estado da arte da
PD no Brasil? Quem j& desenvolveu ou desenvolve pesquisas nesta area?

Uma busca no Portal de Peridédicos Capes e no Google Académico indicou que ha
pouquissimos trabalhos sobre o tema no Brasil, nos ultimos anos. Estes trabalhos
resumem-se a um artigo teérico sobre o contexto histérico da PD e suas influéncias
tedricas, com autoria de Rasera (2013) e uma pesquisa documental sobre o tema,
realizada na América Latina, por Martinez-Guzman, Stecher e Ifiiguez-Rueda (2016).

A auséncia de artigos com pesquisa de campo, tendo a PD discursiva como
referencial tedrico e metodoldgico, levou-me a optar por uma pesquisa no Catalogo de
Teses e Dissertacoes da Capes?’. A escolha justifica-se pela necessidade de conhecer o
estado da arte sobre PD no Brasil, antes de iniciar uma tese sobre o tema. Para
complementar os achados no Catélogo de Teses e Dissertacfes da Capes e manter o
numero de trabalhos atualizados, foi realizada uma busca nos repositorios de Teses e
Dissertacdes das proprias IES, que ja constavam estudos sobre o tema PD.

A seguir apresenta-se um relato das pesquisas com PD, a partir da producao de

teses e dissertagbes produzidas nos programas de pés-graduacao no Brasil.

17 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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3.2 Pesquisas nacionais com Psicologia Discursiva

Martinez-Guzman, Stecher e ifiguez-Rueda (2016) realizaram uma pesquisa de
revisdo bibliografica na base de dados latino-americana SciELO, que tem mais de mil
jornais. Encontraram no periodo de 2010 a 2014 somente 42 artigos ligados, no resumo,
a categoria de psicologia discursiva, mas que geralmente usa o termo de forma genérica
para se referir a qualquer estudo que utiliza ou discute os métodos de analise do discurso,
e ndo como uma abordagem tedrica e metodoldgica especifica no campo da psicologia
social. Segundo Martinez-Guzman, Stecher e ifiiguez-Rueda (2016, p. 511), a pequena

guantidade de estudos sobre PD pode ser atribuida a dois motivos:

Por um lado, pelo primado das abordagens socio cognitivas dominantes
de raizes neopositivistas e por outro, um desenvolvimento significativo
(embora em minoria) nas Ultimas décadas de abordagens psicossociais de
natureza interpretativa, que pela recuperacdo da teoria fenomenoldgica,
interacionista, construtivista, critica e/ou abordagens hermenéuticas,
deram um forte impulso a pesquisa qualitativa dentro da regido [Tradugéo
nossaj.

Para ampliar o estudo do tema no Brasil realizou-se uma pesquisa bibliogréfica e
exploratoria (MACEDO; SOUZA, 2020), no Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes
sobre o termo "psicologia discursiva", no periodo de 2010 a 2020 e a busca retornou 23
resultados. Em seguida foi realizada uma leitura cuidadosa dos resumos e dos referenciais
tedricos, para verificar se os autores utilizaram a PD como base tetrica e metodoldgica,
ou se ela foi citada como exemplo nos referenciais teoricos.

Para refinar a busca e atender ao objetivo da tese, realizou-se um recorte dos
estudos sobre PD de origem inglesa. Considerando, dessa forma, como critério de
inclusdo apenas aquelas producbes que apresentavam em seus referenciais 0s
psicélogos sociais ingleses, que sdo 0s principais representantes teoéricos da PD:
Jonathan Potter, Margaret Wetherell, Derek Edwards, Charles Antaki e Michael Billig, que
fundaram o Grupo Discurso e Retorica (Discourse and Rhetoric Group) na Universidade
de Loughborough, Reino Unido. A escolha ocorreu por trés motivos: esses autores
cunharam o termo “psicologia discursiva”; langaram as suas bases teoricas e; realizaram

0s principais estudos na area.
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A leitura dos resumos e dos referenciais teoricos apos a aplicacdo do recorte da
pesquisa resultou em 20 producdes, sendo 18 dissertacdes e duas teses listadas a sequir:
Diniz (2010), Figueiredo (2010), Oliveira (2011), Pinto (2011), Quérette (2011), Rosato
(2011), Silva (2011), Carrijo (2011), Oliveira-Filho (2012), Jesus (2012), Oliveira (2012),
Figueiredo (2013), Melo (2013), Santos (2013), Fonseca (2014), Belo (2015), Monteiro
(2015), Silva (2016); Silva (2017) e Abreu (2018).

Deste total, quinze pesquisas foram produzidas na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), trés na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), uma na
Universidade de Séao Paulo (USP) e uma na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC-RJ). Destaca-se que nesta busca ndo foram encontradas producdes
académicas de teses e dissertacdes nessa area nos anos de 2019 e 2020 (gréfico 1).

Percebe-se que hd uma concentracdo de estudos com PD na UFPE e na UFU.
Possivelmente isso decorre da existéncia de pequenos nichos de pesquisadores

brasileiros espalhados em poucas IES, que realizam estudos com os seus orientandos.

Gréfico 1 - Frequéncia de Teses e Disserta¢des sobre PD no periodo de 2010 a 2020 no

Brasil.

DISSERT. BTESES

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: o autor

Essas producdes versam sobre diversos temas, tais como: repertérios populares e
institucionais sobre o fenbmeno da violéncia doméstica, repertorios interpretativos na
construgéo da identidade, recursos discursivos e retdricas usadas na imprensa e no

discurso de psicologos, médicos, mediadores de conflitos, artistas plasticos, mulheres
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bem-sucedidas, mulheres cegas que deram a luz e integrantes de uma torcida organizada,
dentre outros.

Como uma das caracteristicas da ciéncia é o emprego de métodos sistematicos de
investigacdo empirica, foram identificadas as técnicas utilizadas pelos autores nessas
producdes como indicado nos resultados do grafico 2: entrevistas semiestruturadas (9),
pesquisa documental (5), grupos de sensibilizacdo (4) e observacdo participante (2).
Ressalta-se que nesses estudos, com excecdo daqueles que utilizaram a pesquisa
documental, todos os registros dialdgicos foram registrados por meio de gravacgfes de

audio para transcricao, classificacdo e analise posteriores.

Gréfico 2 - Técnicas utilizadas pelos pesquisadores em Teses e Dissertacdes sobre PD
no periodo de 2010 a 2020 no Brasil.

Observacéo Participante
Grupos de Sensibilizacdo

Pesquisa Documental

Fonte: o autor

Descreve-se a seguir, de forma resumida, os principais estudos em PD no Brasil
nesse periodo (2010-2020), com a finalidade de esclarecer ao leitor sobre as pesquisas
realizadas na area, identificando autores, universidades e grupos de pesquisa.

Silva (2016) realizou uma pesquisa documental sobre os “Retratos da educacéo
publica brasileira em relatos da midia impressa”, que tinha como objetivo “analisar as
representacdes da educacéo publica e de seus diferentes atores em textos da revista Veja
e Folha de Sdo Paulo, nos quais a educacao publica emerge como um problema de ordem
nacional”. A autora partiu da hipotese de que esses veiculos de comunicagao, alinhados
com os discursos da reestruturacado produtiva, produzem relatos que desqualificam a

educacédo publica, por intermédio de “recursos retéricos e estratégias discursivas que
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procuram desconstruir a proposta de educacao propria do Estado do bem-estar social,
enaltecendo o pensamento neoliberal” (SILVA, 2016, p.8).

A pesquisa consistiu na analise de matérias veiculadas sobre educacao publica, no
Jornal Folha de S&o Paulo e na Revista Veja, entre os anos de 2011 e 2013. Com o aporte
tedrico-metodolégico da psicologia discursiva, que enfatiza a fungdo, construcdo e
natureza retérica do discurso, a autora analisou o discurso a partir das seguintes
caracteristicas: a¢do, variabilidade, construcdo, contexto de producao e retorica.

Os resultados indicaram que nos enunciados investigados nesses dois veiculos de
comunicacdo, é notorio 0 uso de recursos e estratégias discursivas, como: direito
categorial, relatos empiristas, consenso e confirmacdo, descricdo vivida e a
imprecisdo sistemética, para defender argumentos em favor de mudancas estruturais
do sistema de ensino. Todavia, mais evidente € a eficiéncia retdrica dos discursos que
buscam enfraquecer, desqualificar as reivindicacbes de professores e sindicatos,
construindo uma imagem desses grupos como o0s grandes responsaveis pelos problemas
da educacéo publica.

A pesquisa realizada por Carrijo (2011) abordou “os sentidos sobre ética em
conversas profissionais” em uma perspectiva discursiva. O objetivo do estudo foi
compreender como pessoas com Diabetes mellitus tipo 2 e seus cuidadores, em situacao
de interacdo em grupo, manejaram o processo de responsabilidade.

O pesquisador realizou cinco oficinas com 25 pessoas diabéticas tipo 2, e fez
gravacfes de audio sobre conversas cotidianas acerca do diabetes. A andlise dos
resultados identificou o uso dos repertérios interpretativos histérico, biomédico e
psicolégico e os recursos discursivos: sujeito “a gente”, proposicao do tipo
“se/entao”, consenso e colaboragao, repeticao e uso de pausas.

Carrijo (2011, p. 140) conclui que foi possivel compreender o processo de
responsabilidade no discurso dos participantes como “algo construido discursiva e
diretamente relacionado as demandas situacionais do contexto interativo e as
expectativas socioculturais e ndo, como [...] um constructo psicolégico interno”.

Outro estudo foi realizado por Quérette (2011, p. 22) sobre a “concepc¢ao de sujeito
no discurso de artistas plasticos”, que se refere a uma investigacdo sobre o campo da arte
contemporanea no Brasil, com o suporte tedrico da psicologia discursiva. A pesquisa tinha
como objetivo “investigar a maneira como concepcfes de sujeito sdo invocadas no

discurso de artistas”, sob o enfoque tedrico e metodoldgico da psicologia discursiva.
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Nesse estudo, foram registradas cinco entrevistas semiestruturadas, gravadas em
audio de conversas, com artistas plasticos brasileiros, que residem em Pernambuco e
participantes do campo da arte contemporanea. As entrevistas variaram entre 24 e 57
minutos de duragéo.

A analise das interacdes discursivas na pesquisa de Quérette (2011) revelou as
concepcodes de sujeito que sdo invocadas pelos artistas quando falavam sobre suas obras
de arte, suas historias, ao defendé-las, ao descrevé-las, ao relata-las, explicitando seus
méritos e justificando as caracteristicas formais. Além dos discursos, o pesquisador
analisou as diferentes posi¢cdes nas quais 0 sujeito é construido no campo, a partir da fala
do artista, na posicéo de publico, ao ser figurado em uma relagdo com a obra e na posicao
de artista, ao falar de si ou ao falar do sujeito que o artista estabelece pela obra.

De acordo com Quérette (2011), pensar no ato criador dentro de uma perspectiva

discursiva, implica admitir que o processo de producdo de sentido e as:

[...] elaboracdes e reflexdes (que sdo discursivas) sdo parte do processo
de criacdo, por permitirem surgir novas e diferentes maneiras de conceber
(fazer sentido) alguma coisa — e assim oferecer a sociedade um produto
entendido como obra de arte (QUERETTE, 2001, p.92).

A pesquisa realizada por Oliveira (2012) sobre o “manejo da pessoalidade em
conversas profissionais” tinha como objetivo compreender como psicélogos, que realizam
praticas grupais, em situacao de interacdo em grupo, manejaram a pessoalidade durante
conversas sobre ética grupal, bem como as funcbes que o manejo da pessoalidade exerce
na conversa.

Motivada e embasada na psicologia discursiva, a autora buscou, portanto, refletir
sobre as seguintes questdes de pesquisa: como essas pessoas conversam sobre ética e
em que momentos da conversa a pessoalidade ganha relevancia? Como elas manejam a
pessoalidade? Quais objetivos alcancam ao utilizarem esse tipo de recurso
conversacional? Que efeitos geram na conversa em questao? Quais 0s convites que estao
sendo feitos quando se conversa dessa forma? Que imagens elas constroem para si na
interacdo? Quais as implicacbes desse jeito de conversar para se pensar o campo da
ética?

O estudo foi realizado com dez profissionais da psicologia das areas de saude,
clinica e organizacional. Os participantes apresentaram idades variadas (entre 23 e 46

anos) e eram de ambos o0s sexos. Foram realizados encontros com dois grupos de
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sensibilizacdo, compostos por cinco participantes, com cinco encontros para cada grupo,
totalizando dez encontros. Cada reunido teve duas horas de duracao e foram realizadas
nas dependéncias do Instituto de Psicologia da Universidade Federal de Uberlandia, tendo
como objetivo oferecer aos psicologos um espaco de troca e reflexdo sobre as questbes
éticas no trabalho com grupos.

Todos os encontros em grupo foram gravados em aparelho gravador digital e apés
transcritas, as gravacdes foram apagadas. A andlise do corpus foi feita segundo as
propostas de andlise do discurso influenciadas pela PD (EDWARDS; POTTER, 1992).

Por meio da analise das falas-em-interacéo sobre ética grupal, foi possivel perceber
que “0 manejo da pessoalidade se tornou um mecanismo interessante para que os
participantes dificultassem o surgimento explicito de conflitos e se sentissem confortaveis
durante o dialogo” (OLIVEIRA, 2012, p.103). Percebeu-se nas conversas recorrentes
tentativas de promover um acordo e fugir de situaces de conflitos, no entanto ndo foi
totalmente evitado. Mesmo assim eles utilizaram recursos linguisticos, como o uso da
pessoalidade, que dessem voz a esse conflito sem paralisar a conversa.

Diante destas constatacdes, a autora resgata o que a PD chama de
situacionalidade institucional do discurso. Isto ¢é, “as identidades institucionais
desenvolvidas na interacdo e as tarefas propostas no contexto conversacional de
pesquisa sdo relevantes para se avaliar o recorrente uso da pessoalidade nesses
espacos” (OLIVEIRA, 2012, p. 111).

A pesquisa realizada por Figueiredo (2010), sobre os “retratos da violéncia contra
a crianca”, teve por objetivo analisar a producédo discursiva sobre a violéncia doméstica
no discurso de cuidadoras, que tiveram filhos/as vitimas de violéncia, e foi realizada em
uma organizagao ndo governamental (ONG) da cidade do Recife, que atende criangas e
adolescentes vitimas de violéncia.

Para a producdo de material discursivo da pesquisa, o0 autor optou pela utilizacdo
de entrevistas com grupos focais. Nestes grupos, o objetivo & “estimular os participantes
a falar e reagir aquilo que outras pessoas no grupo dizem” (GASKELL, 2002, p.75). Os
grupos focais, quando utilizados para pesquisas sociais, sdo conversas orientadas por
tarefas em que moderadores e participantes engajam-se em uma atividade comum, para
produzir opinides sobre determinado assunto (PUCHTA; POTTER, 2004).

O grupo focal era composto por cinco participantes e dois moderadores. Duas
entrevistas com grupos focais foram utilizadas como instrumento de geragédo de material

discursivo, sendo gravadas em dois gravadores digitais, para posterior transcricdo e
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tiveram duracdo média de 2h15min, cada entrevista. O material foi analisado a partir da
PD que “enfatiza o carater retérico do discurso (como as pessoas argumentam sobre
eventos e fendbmenos), sua funcao (acao e consequéncias do discurso) e variabilidade”
(FIGUEIREDO, 2010, p.8).

Os resultados da pesquisa indicam a existéncia dos repertérios institucionais,
popular e técnico no relato das participantes, que permitiram ao pesquisador compreender
exemplos de conceitos e praticas que foram apropriadas por elas, a partir de repertorios
sobre o fendbmeno da violéncia doméstica, fornecidos pela instituicdo. Estes repertérios
permitiram que elas passassem a nomear e significar eventos recentes e antigos, que
antes ndo eram reconhecidos como sendo violentos.

Nesta perspectiva € possivel afirmar que o discurso institucional exerce uma
espécie de poder disciplinador sobre os participantes. Isso foi percebido nos momentos
da anélise em que os participantes afirmam que passaram a ressignificar o fendmeno da
violéncia, a partir das prescri¢cdes da instituicdo, sobre como se comportar com seus/suas
filhos/as. Para Figueiredo (2010, p.149), a acdo de ndo se posicionarem explicitamente,
em suas falas, de forma contraria a essas prescri¢des, indica que elas “estao sempre
delegando a instituicdo o papel de quem lhes trouxe ndo um conjunto de argumentos e
prescri¢cdes, gue podem ser discutidos ou mesmo contestados, mas a verdade sobre como
elas devem se comportar na relagdo com seus/suas filhos/as”.

Por este motivo, o autor conclui que o discurso institucional favoreceu a
ressignificacdo da experiéncia anterior e/ou recente desses/as cuidadores/as, seja de
suas proéprias vivéncias ou daquelas que seus/suas filhos/as vivenciaram. No entanto, ele
adverte que proporcionar novos repertérios € conceder “armas poderosas” para que a
realidade seja construida com novos discursos. Porém, ndo se deve acreditar que ao fazé-
lo, estejamos fornecendo “uma verdade libertadora”, todavia ao realizarmos, estaremos
ajudando o sujeito a trilhar um novo caminho que, como tudo na vida cotidiana, ndo sera
isento de conflitos, duvidas e perigos.

Outro estudo realizado por Silva (2017) analisou os “discursos sobre as gestdes
dos riscos no contexto das emergéncias e desastres”. A pesquisa teve por objetivo
compreender os multiplos discursos, sobre o risco presente no contexto do Sistema
Nacional de Protecdo e Defesa Civil (SINPDEC) e seus efeitos para 0s usuarios e
profissionais deste sistema.

A pesquisadora realizou 36 entrevistas individuais, com profissionais que trabalham

no servico de Protecdo e Defesa Civil da Regido Metropolitana do Recife (RMR) e usuérios
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destes servicos. Na analise foram identificados os seguintes recursos discursivos:
descricéo vivida, direito categorial e narrativa.

Silva (2017, p.206) conclui afirmando que “existe uma légica sofisticada e perversa,
que define o que é risco e, em nome da seguranga, culpabiliza e exclui”. Por realizar agdes
na periferia da cidade, em locais onde ndo ha agua encanada, nem rede de esgotos, muito
menos coleta de lixo, “o gerenciamento do risco de desastres naturais pela defesa civil no
contexto pesquisado, traduz-se no gerenciamento da pobreza”.

Ao fazer uma sintese destes estudos, Macedo e Souza (2020) observaram que ha
poucas pesquisas com o aporte tedrico da PD no Brasil. Além disso, nesses estudos
nenhum traz pesquisas sobre as falas-em-interacdo na sala de aula de Matematica, nem
com professores em formacdo. Os temas dessas producdes versam sobre acdes
afirmativas (3), construcdo da identidade (3), artes plasticas (1), conflitos familiares (1),
direitos humanos (2), discursos sobre a loucura (2), educacdo publica (2), ética
profissional (2), saude publica (2), violéncia infantil e escolar (2). Deste modo, verifica-se
gue héa grande possibilidade de realizacéo de pesquisas sobre a fala-em-interacdo na sala
de aula de Ciéncias Naturais (gréfico 3).

Gréfico 3 - Temas de Teses e Dissertagcdes sobre PD no periodo de 2010 a 2020
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Fonte: o autor
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Ao buscar identificacdo de artigos internacionais relacionados ao tema PD no
campo educacional, realizou-se uma pesquisa bibliografica e exploratéria no Portal de
Periddicos da Capes, biblioteca virtual financiada pelo governo federal brasileiro, que
reune um acervo de mais de 45 mil titulos, contendo textos completos e 130 bases

referenciais, além de livros obras de referéncia nacional e internacional.

3.3 Pesquisas internacionais com Psicologia Discursiva

A pesquisa com o Portal de Periodicos da Capes utilizou a base de dados Web of
Science, que € um banco de dados de citacdo global, que permite ao usuario adquirir,
analisar e disseminar informac¢des com um indice de citagbes cientificas, que possui a
maior cobertura de indexacao, desde o ano de 1945 até o presente, e abrange milhares
de livros académicos, periodicos e anais de conferéncias (WOS, 2019).

A pesquisa documental foi realizada conforme as etapas a seguir: (a) digitei o
descritor “discursive psychology” na barra de pesquisas do Web of Science; (b) na caixa
“Tempo estipulado”, marquei a opg¢ao ultimos cinco anos; (c) n&o marquei nenhuma opgéo
na caixa “Topico” e cliquei no botdo “Pesquisa”. A busca retornou um total de 219
resultados em diversas categorias do Web of Science, tais como: Psicologia
multidisciplinar (45), Psicologia social (41), Comunicacdo (28), Educacdo e pesquisa
educacional (22), Ciéncias sociais interdisciplinares (18), Sociologia (15) e Linguistica
(14), entre outras.

Diante dos resultados e tendo como foco de pesquisa o0 campo educacional, fez-se
a opgao por 22 artigos da categoria “Educagao e pesquisa educacional”. Seguindo o
critério de incluséo, os artigos foram baixados para se fazer uma triagem dos que a PD foi
utilizada como base teérica e metodoldgica, descartando os artigos que a citavam apenas
nos resumos e/ou em seus referenciais teoricos.

Apés a leitura de resumos e referenciais teoéricos, seguindo orientacdes propostas
por Randolph (2009), nove artigos foram descartados, obedecendo aos seguintes critérios
de excluséo: (a) ndo constavam em seus referenciais tedricos os psicologos sociais
ingleses Jonathan Potter, Margaret Wetherell, Derek Edwards, Charles Antaki e Michael
Billig, que realizaram os principais estudos na area; (b) eram artigos tedricos, ou seja, que
nao apresentavam pesquisa de campo e, portanto, impossibilitava a realizacdo de uma

comparacao com os resultados obtidos neste estudo.
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Apos a aplicacéo dos critérios de inclusao e exclusédo, a pesquisa resultou em treze
artigos internacionais da area de educacado e pesquisa educacional, que adotam a PD
como referencial tedrico e metodoldgico. Os resultados expressos no grafico 4 indicam o
namero de artigos internacionais publicados nesta &rea e sua distribuicdo por ano de
publicacdo. Em 2015 foram publicados quatro artigos e em 2019, foram publicados trés

artigos. Nos demais anos (2016 a 2018), foram publicados dois artigos, respectivamente.

Grafico 4 - Numero de artigos internacionais sobre PD na educac¢éo no periodo de 2015
a 2019

Fonte: o autor.

Por ser uma pesquisa académica, torna-se interessante verificar o nimero de
citacbes dos artigos. Os resultados do gréfico 5 indicam as citagbes em artigos
internacionais sobre PD na educacao, durante o periodo de 2015 a 2019. Ao todo, houve
um total de vinte e oito citacdes. Verifica-se que o maior nimero de citagcdes ocorreu no
ano de 2015, em que foram registradas dezenove citagcdes. Nos demais anos nao houve
muitas citacdes, foram quatro em 2016, trés em 2017, uma citacdo em 2018 e outra em
2019. Destacam-se como 0s mais citados nessa pesquisa, os artigos sobre “agéncia de
professores em formagao para Educagao e Sustentabilidade” (MARTIN; CARTER, 2015)
e “construgéo de significados de paternidade” (WIDDING, 2015) com sete citagdes cada

um.
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Grafico 5 - Numero de citacfes em artigos internacionais sobre PD na educacao no
periodo de 2015 a 2019

= 2015 =2016 =2017 =2018 =2019

Fonte: o autor

Verificou-se também, os paises em que ha mais publicacdes de artigos sobre o
tema. Os resultados expressos no grafico 6 permitem-nos visualizar os paises com mais
publicacbes de artigos internacionais sobre PD na educac¢éo, durante o periodo de 2015
a 2019.

Ao todo foram realizadas treze publicacfes e percebe-se que quase a metade delas
ocorreu nos Estados Unidos, com seis publicacfes. Australia, Reino Unido e Suécia
possuem, respectivamente, duas publica¢cdes, enquanto a Dinamarca aparece com uma
publicacdo. Nas publicagbes da area de educacdo e pesquisa educacional, com uso da
PD nesse periodo, as universidades estadunidenses que mais se destacaram foram:
Universidade de Nevada, Universidade de Indiana, Universidade de Connecticut e
Universidade Estadual de East Tennessee.



53

Grafico 6 - Paises com mais publicacdes de artigos internacionais sobre PD na
educacgédo no periodo de 2015 a 2019.
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Fonte: o autor

Nesta pesquisa averiguou-se as técnicas utilizadas na producdo de dados. Os
resultados expressos (grafico 7) indicam como a producdo de dados foi realizada na
pesquisa. Entrevistas com gravacdes de audio (31%) e videografia (31%) aparecem como
as técnicas mais utilizadas neste tipo de pesquisa. Destaca-se também, o uso de
ferramentas virtuais!® (23%) e textos escritos (15%).

Esses dados sdo bem diferentes dos obtidos na pesquisa nacional sobre o tema
realizada pelo autor, em que as entrevistas semiestruturadas com gravacdes de audio
correspondem a cerca de 50% da totalidade das técnicas de producdo dos dados das
pesquisas de teses e dissertacdes no periodo de 2010 a 2020 (MACEDO; SOUZA, 2020).

18 Blog, foruns virtuais e software de captura de imagem da tela do computador.
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Grafico 7 - Técnicas de producao de dados nos artigos internacionais sobre PD na
educacédo no periodo de 2015 a 2019

Textos escritos

Ferramentas virtuais

Videografia

Entrevistas

0 1 2 3 4

Fonte: o autor

Apresenta-se a seguir, uma visdo panoramica de artigos internacionais sobre PD,
no periodo de 2015 a 2019 contendo objetivos, metodologia e os principais achados de
pesquisa. Os artigos foram divididos em trés categorias, de acordo os temas que abordam:
(a) crencas de professores, alunos e pais de alunos, (b) politica educacional e (c) outros
temas.

Na categoria (a) crencas de professores, alunos e pais de alunos estdo sete
artigos: Martin e Carter (2015), Oreshkina e Lester (2015), Widding (2015). Goldingay et
al., (2017), Lester e Gabriel (2017), Matthiesen (2017) e Warren (2019), cujo tema envolve
a analise do discurso de professores e pais de alunos na perspectiva da PD.

O estudo realizado por Oreshkina e Lester (2015) relata os resultados de uma
analise do discurso, na perspectiva da psicologia discursiva (DP), das crencas sobre a
eficacia do professor, conforme construido em artigos reflexivos lidos durante um curso
de formacgéao de professores.

A producao de dados para o estudo de Oreshkina e Lester (2015) veio de um curso
de campo, em um programa de graduacdo e pos-graduacao, oferecido em uma
universidade de meédio porte nos Estados Unidos. O curso exigia que o0s alunos
completassem vinte horas de observagdes em um ambiente educacional e preparassem

trés trabalhos escritos, sobre o tema aprendizagem escolar.
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Os alunos foram convidados a participar do estudo quando estavam perto da
conclusado do curso. A turma era formada por estudantes de trés semestres académicos
diferentes, resultando em um total de 22 participantes (sendo 10 homens e 12 mulheres).
Destaca-se que oito participantes eram estudantes de graduacao e 14 eram estudantes
de pés-graduacao.

A analise das caracteristicas discursivas dos participantes, na pesquisa de
Oreshkina e Lester (2015), sugere que a construgdo de identidades de falantes
conhecedores, recorreu a varios recursos discursivos?®, que trabalharam para disfarcar a
falta de experiéncia dos alunos. Essas caracteristicas frequentemente identificadas das
crencas dos professores em formacéo poderiam ser interpretadas na perspectiva da PD
como dispositivos interacionais?®, que permitem aos professores em treinamento construir
identidades de falantes conhecedores, mas minimamente responsaveis. Talvez uma
posicdo bastante previsivel quando alguém esta sendo solicitado a escrever sobre uma
situacao na qual tem pouca experiéncia pessoal (ORESHKINA; LESTER, 2015).

Diferentes padrBes discursivos foram encontrados no corpus linguistico da
pesquisa de Oreshkina e Lester (2015). Dentre eles destaca-se 0 posicionamento
assumido pelos participantes do discurso: posicionando-se como "alunos novatos",
(isencao de responsabilidade e uso de afirmacfes académicas abstratas), posicionando-
se como "futuros professores", como "romantico", como alguém “mais velho que o aluno
tradicional” e com experiéncia “parental”.

A analise apontou mudancas na alegacao de crenc¢a dos participantes e indica que
elas foram construidas contra o pano de fundo das crencas, anteriormente declaradas,
nunca as abandonando ou descartando, mas sempre modificando ou revisando. Tais
movimentos discursivos, na opinido dos pesquisadores, podem de fato ser interpretados
como eventos positivos e produtivos (ORESHKINA; LESTER, 2015).

Outro estudo realizado por Goldingay et al. (2017) explora como os professores da
disciplina de Servico Social percebem seus papéis e identidades, e gerenciam as tensdes

e dilemas que surgem para eles, como professores no ambiente de mercantilizagdo do

19 Exemplos de recursos discursivos na pesquisa de Oreshkina e Lester (2015, p. 427): escolhas lexicais,
frases adverbiais, formulacdo de casos extremos, formulacdo de script (“se - entdo"), relatos factuais e
afirmacdes genéricas do tipo "eu acredito / eu acho / na minha opinido / eu sinto / espero / parece" (isencdo
de responsabilidade).

20 No caso especifico da pesquisa de Oreshkina e Lester (2015), um exemplo de dispositivo interacional

séo as crencas sendo declaradas pelos alunos em termos gerais e que funcionaram como estratégias, para
disfarcar a falta de experiéncia deles como professores.
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ensino superior. Os pesquisadores buscaram responder as seguintes questdes de
pesquisa: houve dilemas ideolégicos vivenciados pelos professores de Servico Social no
ambiente atual e, em caso afirmativo, que posi¢cdes de sujeitos adotaram em resposta a
eles?

Os achados da pesquisa de Goldingay et al. (2017) indicam que a experiéncia de
papéis dos professores nas faculdades de assisténcia social australianas envolve varios
repertorios interpretativos, coexistentes sobre estudantes e professores, levando a uma
variedade de posi¢cdes nas matérias. Essas posi¢des nas disciplinas foram rotuladas como
guardido da disciplina, facilitador, guardido da tradicdo/status quo, adotante
precoce, professor flexivel, professor como educador e professor "pré-académico”.
E importante notar que esses posicionamentos de sujeitos ndo eram nem discretos nem
fixos, mas antes eram contextuais e fluidos dentro do discurso.

Resultados do estudo Goldingay et al. (2017) destacam que os professores
mostraram evidéncias de frustracéo, resisténcia a mudanca, confuséo e falta de confianca
em seus papéis. Eles ressaltam que esses aspectos negativos da experiéncia dos papéis
académicos do servico social afetam a capacidade dos professores de responder
produtivamente as mudancas, nas demandas e expectativas da universidade e dos
alunos.

Goldingay et al. (2017) indicam ainda que alguns professores sdo capazes de
adotar com éxito varias atuagdes. Isso inclui tanto ser capaz de ser centrado no aluno
guanto no professor, para promover o desenvolvimento dos alunos como aprendizes, bem
como suas habilidades e conhecimentos disciplinares. Para alguns, no entanto, as
preocupacdes com a qualidade dos egressos influenciaram a maneira como eles
encararam seu papel com relagdo a incluséo e a centralizagdo do aluno.

A pesquisa realizada por Warren (2019) analisou as fungdes sociais das crengas
dos professores, em uma aula on-line. A pesquisadora parte da tese de que as crencas
estao sujeitas a modificacbes e que a pesquisa na sala de aula, com professores em
formacéao, pode ajudar a entender como essas alteragdes ocorrem. Além disso, as crencas
tedricas dos professores afetam a pratica em sala de aula, e potencialmente até o
desempenho dos alunos.

A producao de dados foi realizada com dez professores em formacéo, por meio da
coleta de um conjunto de mensagens arquivadas no férum de discussao de um curso on-
line, de ensino de redacéo para professores de inglés como lingua estrangeira no nivel de

mestrado. O curso foi eletivo no Mestrado em Educagéo de uma grande universidade do
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meio-oeste. Ao todo foram coletados e analisados 89 tdpicos de conversa,
compreendendo 1.019 postagens individuais.

A andlise da pesquisa de Warren (2019) mostrou como as crengas dos professores
sobre o ensino de inglés como lingua estrangeira foram construidas como parte das a¢des
sociais, nas quais esses professores estavam envolvidos, especificamente filiacdo e
desacordo nas discussodes do forum.

A andlise de padrdes discursivos?! na reivindicacdo de crencas particulares
sugere que a construcao de suas identidades de professor era uma preocupacao principal.
Essas experiéncias pessoais permitiram-lhes gerenciar simultaneamente o objetivo social
da afiliacdo dentro do proprio férum, enquanto gerenciavam suas identidades de
professor.

As descobertas de Warren (2019) mostram como o0s objetivos simultaneos de
construir a identidade do professor, por um lado, e a afiliacdo com colegas de classe, por
outro, entrelacaram-se no ato comum de alegac¢des de crenca. Nas discussfes ocorridas
em VAarios turnos, a pesquisa de postagens individuais orientadas a afiliagcdo funcionava
como ancoras afetivas, permitindo aos participantes a construcao de conexdes, por meio
da adocao de uma postura semelhante.

A autora adverte que essa afiliacdo as crencas de outros professores pode ter
repercussdes prejudiciais se a alegacdo de crenca ratificada exibir uma postura negativa
ou deficitaria, uma vez que ratificar uma afirmacao sobre aquilo que se considera como
as melhores préticas de ensino tem o potencial de reificad-la. Ela ressalta que para a
formacdo de professores torna-se importante “considerar como criar oportunidades para
os participantes de um curso desenvolver relagdes sociais positivas, embora ndo deixe a
alegacgao de crenga negativa ‘la fora’, sem contestagdo” (WARREN, 2019, p.81).

Descreve-se a seguir a categoria (b) politica educacional, que apresenta trés
artigos: Warren e Ward (2018); Gabriel (2019); Warren e Ward (2019), que sdo estudos
gue usam uma perspectiva discursiva para analisar politicas educacionais.

O estudo realizado por Warren e Ward (2018) apresenta uma analise tematica do
discurso de 60 professores, registrados em videos, durante reunides locais de diretoria
em um distrito escolar do Tennessee. O objetivo da pesquisa era entender como 0s

professores constroem discursivamente suas experiéncias, com as mudancas nas

2L Um exemplo de padréo discursivo encontrado na pesquisa de Warren (2019) foi o posicionamento dos
alunos como novatos, ao fazer o relato de suas experiéncias pessoais, que foi utilizado como estratégia
para indicar competéncia ou identidade docente.
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politicas de avaliacdo de professores, e o0 que pode ser aprendido sobre suas experiéncias
observando a discussao sobre politicas em um férum publico.

As pesquisadoras utilizaram as ferramentas tedricas e metodologicas da PD,
especificamente a nogao de repertério interpretativo, ou formas comuns de fazer sentido,
para entender o posicionamento dos professores. Para orientar a andlise elas utilizaram
as seguintes perguntas modificadas de Potter (2004): o que eles estdo fazendo/
realizando? Como eles estédo construindo suas conversas para conseguirem isso? E que
recursos linguisticos estdo sendo usados para executar essas tarefas?

Warren e Ward (2018) identificaram trés repertdrios interpretativos principais,
nas construcdes dos professores, de suas respostas as politicas de avaliacdo. Primeiro,
elas descobriram que os professores construiram discursivamente politicas de avaliacao
como inadequadas, recorrendo aos repertorios de capital humano e de tamanho Unico.
Além disso, os professores usaram o repertorio das partes legitimamente interessadas
para expressar a insatisfacdo com as politicas de avaliacdo, ndo como uma preocupacao
para si ou para seu trabalho individual, mas principalmente para o bem estar de seus
alunos e colegas.

As conclusdes do estudo de Warren e Ward (2018) sugerem que 0s professores
sentem as pressdes da responsabilizacdo e experimentam uma desconexao entre a
promessa da politica educacional e o que ela realmente realiza. Os professores
posicionaram-se como nao "desanimados” ou com medo dos resultados da avaliacéo,
mas falando de uma preocupacao legitima por seus alunos e colegas.

Além disso, os professores defenderam um sistema de avaliacdo "justo”, que
dependeria menos das pontuacdes de desempenho dos alunos e da lista de verificacdo
de vérios itens, mas levaria em conta a variabilidade e a criatividade envolvidas nas
configuragBes diérias da sala de aula.

Em outra pesquisa, realizada por Warren e Ward (2019), as pesquisadoras
exploram a forma como os professores constroem discursivamente suas experiéncias de
avaliagdo, em um distrito no Tennessee. Elas analisam o discurso sobre o High-Stakes
Teacher Evaluation (HSTE), que é uma avaliacdo de professores que foi adotada, como
parte das recentes mudancgas no cenario da reforma educacional, utilizada nos EUA e tem
apostas cada vez mais altas, com pontuac¢fes vinculadas a promocéo dos professores
(DOHERTY; JACOBS, 2013).

O objetivo da pesquisa foi examinar a construcdo discursiva do HSTE pelos

professores, ap0s uma série de mudancas nos procedimentos de avaliagdo
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implementados no estado do Tennessee (USA). A producédo de dados inclui documentos
de politica e rubricas, gravacées em audio de discursos publicamente disponiveis em
reunides locais do conselho escolar (60 discursos, tipicamente 5 minutos cada), bem como
entrevistas com seis professores com experiéncia, que falaram em reuniées do conselho
escolar (WARREN; WARD, 2019).

A andlise dos resultados identificou diferentes recursos discursivos utilizados na
fala dos professores sobre o que constitui um ensino eficaz. Por exemplo, escolhas
lexicais (palavras), lista com trés partes (listagem), criacdo de contrastes, discurso da
emocao, discurso indireto, formulacdo de casos extremos e 0s repertorios interpretativos
de capital humano, tamanho unico e legitimamente envolvido.

Especificamente, as pesquisadoras descobriram que os participantes construiram
o ensino eficaz como dilematico, de forma inerente, no ambiente do HSTE, que se
basearam em duas ideologias familiares e contrastantes na constru¢do dessa dicotomia.
Primeiro, trouxeram a diferenca entre resultados holisticos, centrados na crianca e
resultados cognitivos discretos académicos da educacdo. Segundo, os participantes
destacaram o contraste entre profissionalizagéo e precarizacao do trabalho docente.

As pesquisadoras concluem que o estudo ilustra como os formuladores de politicas,
administradores e pesquisadores podem examinar atentamente as constru¢cées de suas
experiéncias, para entender a promulgacdo das politicas publicas. Ao analisar as
reivindicacdes dos professores por meio de uma abordagem discursiva, as pesquisadoras
acreditam que foi possivel compreender como 0s proprios professores constroem o
conceito de eficiéncia de uma forma mais refinada (WARREN; WARD, 2019).

Na categoria, (c) outros temas estao listados trés artigos: Sims-Schouten (2015),
Hendry; Wiggins e Anderson (2016) e Knight; Littleton (2018). Os estudos foram inseridos
nessa categoria, porque entre eles ndo ha um tema comum, como ocorre nos demais
artigos internacionais pesquisados. A seguir sdo apresentadas as caracteristicas e
principais achados dessas pesquisas.

A pesquisa de Sims-Schouten (2015) teve por objetivo analisar o discurso dos pais
e dos profissionais de educacéo infantil em relacdo ao bullying??, na primeira infancia a

luz das nocdes de agéncia, intencdes e moralidade das criancas pequenas.

22 Bullying é o “comportamento de um sujeito ou grupo, repetido ao longo do tempo, que magoa
intencionalmente outro sujeito ou grupo, fisica ou emocionalmente” (DFE, 2013, p. 6).
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O estudo de Sims-Schouten (2015) foi realizado no sudeste da Inglaterra. Trinta e
seis pessoas participaram de seis discussbes aprofundadas em grupos focais, trés com
praticantes de educacao infantil e trés com méaes de criangas com idades entre dois e
guatro anos. Havia entre 4 e 7 participantes em cada grupo focal, e as entrevistas duraram
até duas horas. Os grupos focais com os praticantes dos primeiros anos eram de género
misto e os participantes de todos 0s grupos eram étnicos e economicamente diversos.

As descobertas do estudo de Sims-Schouten (2015)% mostram que, em suas
narrativas profissionais e pais passam a discutir exemplos de bullying nos primeiros anos
e sugerir que criancas pequenas “ndo entendem” e ndo séo capazes, quando se trata de
fazer julgamentos sobre o comportamento certo e errado. Assim é interessante ver como
a conceitualizacdo da crianca, como falta de agéncia e responsabilidade por si e pelos
outros, esta em conflito com os comportamentos observados, relatados na pesquisa.

A pesquisadora conclui que o bullying acontece nos primeiros anos e que se
encaixa na definicdo proposta pelo Departamento de Educacdo do Reino Unido. No
entanto, a argumentacdo e o pensamento conflitante e dilematico dos participantes
envolvidos sugerem que ndo ocorre de maneira tao direta (SIMS-SCHOUTEN, 2015).

Outra pesquisa, realizada por Hendry, Wiggins e Anderson (2016), utilizou a PD
para examinar qual o impacto do uso de telefones celulares na interacéo tutorial dos
alunos de Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), no momento da resolucdo de
problemas em grupo.

A producédo de dados, para o estudo de Hendry, Wiggins e Anderson (2016), foi
retirada de um corpus de dados naturalisticos, gravados em video, com um grupo de
estudantes de duas universidades do Reino Unido, em situacdes de aprendizagem. O
grupo era composto por 31 alunos, sendo 23 estudantes de psicologia (Universidade A) e
oito de ciéncias interdisciplinares (Universidade B). Os dados totalizaram 85 horas de
interacao.

Uma das conclusdes do estudo de Hendry, Wiggins e Anderson (2016) é que no
conjunto de dados analisados, o uso do telefone celular néo foi reprimido pelos colegas
nos tutoriais de ABP. O(a) aluno(a) que usou o telefone no momento da resolucao de
exercicio ndo deixou de interagir verbalmente com os membros do grupo. O fato de que

os telefones celulares serdo usados nas configuracdes de ABP talvez seja inevitavel, pois

23 Na pesquisa de Sims-Schouten (2015), os pais e mées de alunos usaram 0s recursos discursivos de
inoculacéo de interesse, confissdo de interesse e lista de trés partes para justificar as atitudes das criancas,
sobre a pratica do bullying na educacéo infantil.
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fornecem uma fonte de verificacdo de informacdes e maior acessibilidade aos recursos.
No entanto, pode-se examinar como 0s membros do grupo lidam com esse uso como um
grupo, demonstrando o impacto que pode ter na dinamica de grupo.

Outra descoberta dos pesquisadores é que os alunos se autorregulam e
normalizam o uso do telefone durante as tarefas, fornecendo evidéncias adicionais para
mostrar como essa autorregulacdo € gerenciada, como parte da discussao. Contudo, eles
advertem que o uso do telefone celular nas interagbes discursivas ndao deve ser
considerado prejudicial a discusséo, e que os membros do grupo nos tutoriais de ABP
permanecem orientados e incluidos na interacdo do grupo, mesmo quando sua atencao
imediata € desviada para outro lugar.

O que era mais importante no estudo era a atengdo do membro do grupo dentro do
grupo e ndo necessariamente a atividade especifica no telefone celular. A pesquisa
demonstra que, por meio de sutis reconhecimentos verbais e ndo verbais, os membros do
grupo foram capazes de garantir que o usuario do telefone estivesse no grupo para
garantir o foco continuo nas tarefas em questdo (HENDRY; WIGGINS; ANDERSON,
2016).

Ao colocar em evidéncia os estudos internacionais sobre a pesquisa, com uso da
psicologia discursiva como referencial tedrico e metodolégico, nosso propésito foi
identificar a natureza dos estudos realizados, a metodologia utilizada, os achados dos
estudos e o0s sujeitos envolvidos na pesquisa. Isso torna possivel perceber aquilo que ja
foi realizado neste campo do saber e aquilo que permanece como possibilidades a serem
exploradas.

Ao fazer uma analise desses estudos, observou-se a ocorréncia de repertorios
interpretativos em quatro artigos. Sendo dois deles na categoria (a) crencas de
professores, alunos e pais de alunos: Matthiesen (2017) e Oreshkina; Lester, (2015) e
mais dois na categoria (b) politica educacional: Gabriel (2019) e Warren; Ward (2018).
Nenhum estudo da categoria (c) outros temas apresentou a ocorréncia de repertérios
interpretativos.

Observa-se que 54% destes estudos foram realizados em situa¢des naturais de
sala de aula, enquanto 46% optaram pelas técnicas de entrevista ou uso de materiais, tais
como documentos e videos disponiveis na internet. Percebe-se que artigos da categoria
(b) politica educacional sédo aqueles que mais usam esses materiais, enquanto os artigos
das categorias (a) crencas de professores, alunos e pais de alunos e (c) outros temas séao

0S que mais utilizam situacdes naturais em suas analises.
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Em resumo, esses artigos tém como foco as crencgas de professores, alunos e pais
de alunos sobre a eficacia de situacdes de ensino e aprendizagem, sobre os cursos de
formacao de professores, a politica educacional e sobre o que € ser um bom professor ou
ser um bom pai. Nao foi encontrado, ao menos nesse periodo temporal (2014-2019),
estudo algum realizado na sala de aula de Ciéncias e/ou Matemética.

Ao considerar-se que a PD dispde de trés recursos conceituais-analiticos, a saber,
Repertorios Interpretativos (RI), Modelo de Agéo Discursiva (MAD) e Andlise da Conversa
(AC), conclui-se que ha grande possibilidade de realizacdo de pesquisas sobre a fala-em-
interacdo na sala de aula de Ciéncias Naturais e Matematica, utilizando esses trés
recursos conceituais-analiticos.

Ao concluir a revisdo da literatura nacional e internacional da area de PD nos
ultimos cinco anos e apds fazer um resumo e uma andlise dos principais estudos
realizados nesse campo do saber, realizou-se um estudo, que analisou situa¢cdes naturais
de sala de aula, realizadas por um professor de Ciéncias Naturais, em formacao, que
ensinou a disciplina de Matematica durante o estagio supervisionado.

O foco da analise foi investigar como professor e alunos fizeram uso dos recursos
conceituais-analiticos de modelo de acéo discursiva e de repertérios interpretativos nas
aulas de Matematica, e as consequéncias desta acdo na constru¢do de significados
ocorrida ha comunicac¢ao em sala de aula.

ApoOs essas consideracdes sobre o “estado da arte” da PD, apresenta-se no
préximo capitulo, os aspectos metodoldgicos da pesquisa. Destaca-se a forma como o
estudo foi realizado com énfase para os participantes, o contexto da pesquisa e a
producdo de dados. Aponta-se como foram realizados os procedimentos de transcricéo,

codificacdo e analise dos dados.
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4. METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa € um conjunto de praticas interpretativas
complexas. Como uma formagdo histoérica em constante
mudanga, ela abraga tensdes e contradigdes, incluindo disputas
sobre seus métodos e as formas que suas descobertas e
interpretagbes assumem. (Denzin; Lincoln, 2018, p, 47).

Esta pesquisa € de natureza qualitativa, com énfase nas interacfes discursivas
relacionadas a fala-em-interacdo que ocorrem em situacdes de sala de aula com um
professor de Ciéncias Naturais em formacdo, que ensinou a disciplina de Matematica
durante o estégio supervisionado no Ensino Fundamental.

Segundo Goldenberg (2004), a pesquisa qualitativa diferencia-se da pesquisa
guantitativa, dentre outras coisas, pela ndo preocupacao do pesquisador com o tamanho
da representatividade numérica do grupo pesquisado. Pelo contrario, o foco est4 no
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, de uma
instituicdo, de uma trajetoria.

A escolha pela pesquisa qualitativa neste estudo justifica-se pela necessidade de
identificar conceitos e variaveis relevantes de situacfes que envolvem a fala-em-interacao
na sala de aula. Considera-se como “evidente o valor da pesquisa qualitativa para estudar
guestdes dificeis de quantificar, como sentimentos, motivacdes, crencas e atitudes
individuais” (GOLDENBERG, 2004, p.63).

Trata-se de uma pesquisa que envolve o estudo da fala-em-interagéo ocorrida em
um grupo de 30 alunos (turma do 6° ano), que explora situagdes reais de sala de aula e

descreve o contexto (aula de Matemética) em que a investigacao foi realizada.

4.1 Producéao de Dados

Nesta pesquisa foram analisados fragmentos de fala-em-interacdo, extraidos de
aulas de Matematica realizadas com uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental. As
aulas referidas foram realizadas em junho de 2019 (Apéndice A) e os dados foram
produzidos mediante gravacdes de audio e video.

A escolha da turma do 6° justifica-se por ser uma fase marcante da vida escolar do
aluno, que é conhecida por ser um momento de mudanca do Ensino Fundamental | para

o Ensino Fundamental Il. Sendo, portanto, uma etapa de transicdo de saberes, na qual a
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compreensao da Matematica se faz necessaria. A adaptacao ao 6° ano constitui-se como
um desafio a ser enfrentado e vencido, tanto por alunos quanto pelo professor estagiario.

A condigédo para participar do estudo era ser estagiario (a) do curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais e que estivesse fazendo o estagio supervisionado na escola com a
disciplina de Matematica.

O pesquisador acompanhou a turma de Estagio Supervisionado no Ensino
Fundamental na universidade e explicou-lhes o objetivo, a metodologia e a importancia da
pesquisa. Eles assinaram o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido e concordaram
em participar do estudo. Todavia, no momento da pratica na escola, dos seis alunos
voluntarios contactados, apenas um deles se dispbs a participar e permitir o
acompanhamento de suas aulas.

O conteudo e as atividades das aulas de Matemética foram planejados pelo
professor estagiario em parceria com a professora titular da disciplina. O professor
estagiario optou por uma atividade de resolucéo de situacdes-problema, extraidas do livro
“O homem que calculava”, de Malba Tahan. As situacfes de aprendizagem de Matematica
envolviam problemas do cotidiano, nos quais o aluno deveria assumir o protagonismo para
resolvé-las com o uso de principios basicos de aritmética.

Na pesquisa utilizou-se a gravacdo de audio e video como técnica de producéo de
dados. Loizos (2002, p.138) apresenta as vantagens para a aplicacdo de métodos visuais
na pesquisa social. Para o autor, “a imagem, com ou sem acompanhamento de som,
oferece um registro restrito, mas poderoso das acdes temporais e dos acontecimentos
reais”. Ela também fornece informacdo visual, ou seja, dados primarios que nao
necessitam ser nem em forma de palavras nem em forma de nameros. Além disso, no
mundo em que vivemos “o visual” e "a midia" desempenham papéis importantes na vida
social, politica e econémica.

Sobre 0 uso do video, Campos (2011, p.251) afirma que ele desempenha papel
relevante, enquanto mecanismo de producdo de dados, por “proporcionar elementos de
analise rigorosa e detalhada sobre a cultura visual de uma comunidade”. No entanto, o
autor adverte que “as qualidades de uma imagem, tal como as de uma letra ou palavra,
nao possuem um valor inato, incontestavel e permanente”. Isso ocorre porque a mesma
imagem, que faz sentido em um determinado contexto, pode nao fazé-lo em outro, ao se

transfigurar em fungéo dos olhares de seus observadores.
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Em relacdo a esta pesquisa, o uso do video foi importante para o registro de
pausas, gestos e sensacdes etc., que corroboram e constituem a descricdo das falas-em-
interagao.

A producéo de dados foi dividida em trés etapas (figura 1): a primeira foi composta
por gravacdoes em audio e video de aulas de Matematica, ministradas na escola pelo
professor-estagiario. Para realizar estas atividades o pesquisador recebeu a autorizacéo,
tanto da direcdo da Universidade Federal do Maranh&o quanto da escola onde as aulas

foram gravadas pelo pesquisador (Apéndices C e D).

Figura 1 - Resumo das etapas realizadas na producéo de dados.

VIDEOGRAVACAO DE AULAS DE
MATEMATICA
e [ TRANSCRICAO DO MATERIAL
GRAVADO

a4

e - - “
LEITURA, CODIFICACAO E ANALISE
DO CORPUS DISCURSIVO

\. S

Fonte: o autor

A segunda etapa foi a transcricdo de aulas de Matematica. Essa etapa justifica-se
pela necessidade de atender ao objetivo da pesquisa, que era analisar as falas-em-
interacdo na sala de aula de Matematica, ministrada por um professor em formacao do
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, sob o enfoque da PD. As aulas de estagio
sdo importantes, porque retratam diferentes situacdes de ensino e aprendizagem, tais
como relacdo professor-aluno, planejamento e administracdo do tempo, problemas de
comunicacao, dentre outras.

A transcricdo do corpus linguistico da pesquisa (Apéndice A) foi realizada
buscando mostrar caracteristicas interacionais da conversa, tais como sobreposicao de
falas, tom de voz, pausas, gestos e risos. Com esta finalidade foram utilizados alguns
simbolos do Sistema Jefferson de notacdo, proposto por Gail Jefferson para AC
(JEFFERSON, 2004), os quais foram adaptados para uma forma basica, que €é suficiente

para atender ao objetivo da pesquisa com educag¢do matematica (Anexo B).
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Ressalta-se que nem todas as pesquisas com PD utilizam a notacdo completa do
Sistema Jefferson?*. De acordo com Willig (2013, p.349), “analistas do discurso costumam
adotar uma adaptacgéo reduzida do estilo de transcricdo conhecido como “Jefferson Lite”,
que mantém as principais caracteristicas da notagdo de transcrigao original”. Elementos
importantes como erros de fala, pausas, interrupcoes, alteracdes de volume e énfase sao
preservados e indicados na transcricao.

A ultima etapa foi composta pela leitura critica e reflexiva, codificagdo e analise
da fala-em-interacdo entre professor e alunos na realizacdo das situacdes de ensino e
aprendizagem de Matematica. Esta foi uma etapa fundamental, sendo a mais demorada
da pesquisa. Embora estes processos parecam distintos, eles foram alocados na etapa
por estarem interligados e por ser a partir deste entrelagamento que eles seréo
interpretados sob a lente tedrica da PD.

4.2 Procedimentos

Neste ponto, faz-se importante destacar que a PD n&o segue um padréo fixo, nem
pressupde sugestdes especificas sobre como proceder a analise. Desse modo, a analise
nao € necessariamente conduzida por hipéteses, mas evolui a medida que o pesquisador
percebe caracteristicas particulares da interacdo no corpus da pesquisa e examina-as,
buscando identificar uma possivel ordem subjacente na interagdo (INGRAM, 2018).

Esta pesquisa foi encaminhada para andlise do Comité de Etica em Pesquisa da
UFPA sob o numero 3.470.954 e obteve aprovacédo em 25 de julho de 2019 (Anexo A). O
estudo foi realizado, obedecendo aos critérios éticos da resolucédo n° 196 do Conselho
Nacional de Saude, de 10 de outubro de 1996.

Destaca-se que os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice B) antes do inicio das video-gravacdes das aulas e foram
informados sobre o objetivo da pesquisa, e 0s possiveis riscos envolvidos em participar
do estudo, bem como dos cuidados tomados pelo pesquisador, para manter o
compromisso ético e o anonimato dos participantes. O pesquisador juntou-se a um grupo,

previamente escolhido, alunos de uma escola publica cursando o 6° ano e realizou

24 por exemplo: pesquisas que analisam textos de revistas, jornais e artigos académicos. Ha também
pesquisas de campo que ndo demandam uma notacdo complexa de todos os elementos verbais e néo
verbais que podem aparecer no discurso.
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gravacdes audiovisuais das falas-em-interacdo, que ocorreram durante as aulas de
Matematica, para transcricdo e analise posterior.

A transcricdo da fala-em-interacdo foi um processo exigente e demorado, que
demandou mais tempo que o esperado. Mesmo utilizando uma versdo basica da
codificacdo de Jefferson, muitos detalhes foram considerados e devidamente marcados
na transcricdo. Sobre o uso de codificacdes na transcricdo, Wiggins e Potter (2003, p.83)
advertem que “a quantidade de tempo gasto em transcrever depende do estilo de
transcricdo adotado. Aqui, erros de fala, pausas, interrupgdes, alteracbes de volume e
énfase, bem como a ingestao audivel de respiracdo sao indicadas na transcrigao”.

Apoés uma leitura cuidadosa e reflexiva dos discursos transcritos, apareceram as
primeiras impressdes a respeito das falas-em-interacéo. O ponto mais dificil desse tipo de
leitura foi suspender a crenca naquilo que é tido como algo técito. Isso implica em mudar
a maneira como a linguagem é vista, a fim de enfocar a construcéo, organizacéao e funcdes
do discurso, em vez de olhar para algo atras, ou subjacente a ele (GILL, 2002).

Apés vérias leituras do material transcrito, realizou-se a codificacdo, que buscou
a identificacdo dos repertorios interpretativos, bem como dos processos linguisticos de
acao, fato e interesse, e responsabilidade dos falantes por meio do reconhecimento e
agrupamento de adjetivos, expressdes e figuras de linguagem produzidas pelos
participantes.

O processo de codificacdo foi realizado com o auxilio do software MaxQDA ® da
VERBI GmbH, um software profissional para analise de corpus de dados qualitativos e
métodos mistos de pesquisa, que permite fazer a categorizacdo nos proprios videos e
audios em tempo real. Fator que facilita e acelera o processo de codificacdo, além de
proporcionar mais agilidade na selecéo dos excertos para o texto da tese.

Foi realizada uma microandlise das falas-em-interacao selecionadas nas aulas,
entre aquelas que mais representavam o objetivo da pesquisa. A microandlise foi realizada
com base nas gravacdes audiovisuais das conversas e interpretadas com o aporte teérico
da PD, com o olhar voltado para os enunciados, nos momentos de interacdo entre
professor-aluno e aluno-aluno. Sempre procurando compreender 0s posicionamentos
assumidos e as fungbes do uso de enunciados, em seus contextos conversacionais
especificos.

Destaca-se que as oracles e expressdes gramaticais presentes no discurso dos
participantes, foram examinadas como unidades de analise, para verificar de que forma

as diferentes praticas discursivas interferem na construcao de significados em situacdes
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de ensino de Matematica. Destaca-se que os discursos foram analisados com base nas
suas regularidades de ocorréncia e nos padrdes discursivos assumidos pelos falantes na
interacdo, bem como na maneira como as informacdes sédo distribuidas e contribuem para
a produgéo de sentidos.

A andlise foi realizada tendo como base o referencial teérico e metodologico
proposto pela PD, focalizando a atencédo na fala-em-interacdo entre professor-alunos,
para identificar os repertdrios interpretativos e 0os processos linguisticos de acao, fato e
interesse e responsabilidade dos falantes (POTTER; WHETERELL, 1987; EDWARDS;
POTTER, 1992).

O corpus linguistico da pesquisa refere-se as aulas de Matemaética, que formam
um conjunto de registros orais (discursos gravados em audio e video), que foram utilizados
na producao de dados. Ressalta-se que na transcricdo dos discursos, foi realizada uma
adaptacao simplificada da codificacao proposta por Jefferson (2004), que é suficiente para
atender ao objetivo da pesquisa.

Ao realizar a pesquisa em sala de aula (ambiente institucional) levou-se em
consideracdo que, na relacdo entre professor-alunos, as atividades sdo distribuidas de
acordo com as diferentes categorias de pertencimento e operam para manter essas
distincdes. Percebe-se que ha uma relacdo assimétrica de poder na relacdo professor-
alunos em sala de aula.

Adverte-se aos leitores que os sentidos atribuidos nesta andlise ao discurso dos
participantes da pesquisa ndo sdo fixos, pelo contrario, os sentidos s&o fluidos,
contextuais, temporarios, sociais e dilematicos (BILLIG, 2008; SPINK, 2010).

A PD considera como discurso todas as interagdes discursivas, sejam elas de
natureza formal ou informal, falada ou escrita. Isto ndo significa que desconsidera a
existéncia de outros elementos, como gestos e expressdes corporais dos falantes. Tais
componentes fazem parte do contexto em que a mensagem foi transmitida e séo
fundamentais para a construcéo de significados do discurso. Porém, a PD néo fornece
recursos para analise dos elementos, o que constitui um desafio para os analistas do
discurso.

Ao determinar os repertérios interpretativos, identificados nesta pesquisa, levou-se
em consideragdo ndo sO aquilo que os participantes falaram, mas principalmente o
contexto institucional (escola), no qual tais discursos ocorreram, as situacdes de ensino e
aprendizagem de Matematica e 0s participantes presentes no cenario das trocas

discursivas (professor-alunos).



69

4.3 Participantes

A pesquisa contou com 31 participantes, dentre eles um professor estagiario e 30
alunos de uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental Il, de uma escola publica
localizada no municipio de Imperatriz, Maranh&o, Brasil. As aulas foram realizadas por um
discente do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade Federal do
Maranh&o, Campus de Imperatriz.

O professor estagiario era um jovem de 24 anos, oriundo de escola publica e que
ingressou na universidade pelo sistema de cotas, para acdes afirmativas que prevé uma
guantidade de vagas reservadas a estudantes autodeclarados pretos e pardos. O discente
estava no terceiro ano do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, tinha bom
desempenho nas disciplinas e estava envolvido com atividades de pesquisa e extensao.
Foi bolsista voluntario de Iniciacao Cientifica (PIBIC), bolsista voluntario de Iniciacao de
Desenvolvimento Tecnoldgico (PIBITI), bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica e
monitor das disciplinas: Vetores e Geometria Analitica, Calculo Diferencial e Integral e
Topicos de Matematica para o Ensino de Ciéncias.

A turma do 6° ano da escola era formada por 30 estudantes, sendo 18 do sexo
feminino (60%) e 12 do sexo masculino (40%). A idade da maioria dos alunos era 11 anos,
mas havia cinco alunos repetentes na turma, com idades que variavam de 12 a 15 anos.
No periodo da pesquisa, essa turma em especial era conhecida por apresentar

indisciplina, dificuldade de concentracdo e problemas de aprendizagem.

4.4 Contexto da Pesquisa

A escola onde a pesquisa foi realizada € publica municipal e fica localizada em um
bairro distante do centro da cidade. O publico é formado, em sua maioria, por alunos(as)
negros e pardos oriundos(as) das classes sociais mais pobres da periferia da cidade.

A escola funciona em dois turnos e atende cerca de 530 alunos, sendo 260 alunos
no periodo matutino e 270 alunos no periodo vespertino. O Ensino Fundamental | funciona
no periodo da manha, atende aos alunos do 1° ano ao 5° ano (com idade entre 6 e 10
anos), o Ensino Fundamental Il funciona a tarde, atende aos alunos do 6° ao 9° ano (com

idade entre 11 e 14 anos).
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A escola é limpa e organizada, possui dependéncias de diretoria, secretaria,
biblioteca, salas de aulas, sala de professores, cozinha, bem como quadra de esportes e
patio que sdo descobertos. Oferece alimentacdo escolar para os alunos, possui agua
filtrada, fornecimento da rede publica e energia elétrica. Ndo possui laboratérios de
ciéncias e matematica. O laboratorio de informatica com acesso a internet, todavia possui
onze computadores para uma turma em meédia com trinta alunos.

A sala de aula com area de 36 m?, paredes nas cores branca e verde e quatro
cartazes, destaque da tabuada com as operacdes basicas e linguagem. As carteiras
escolares com assento e encosto de plastico na cor azul, base de metalon na cor preta e
prancheta fixa em madeira na cor branca. A lousa branca (quadro branco) é grande e dois
ventiladores de teto, mas somente um deles funciona, tornando a sala no periodo da tarde,
com uma temperatura média diaria de 35° C, dificultando a concentracao durante as aulas,
sendo um fator complicador para o bem-estar de alunos e professores.

As aulas de Matemética foram gravadas na segunda semana do més de junho de
2019, periodo no qual a escola costuma realizar os ensaios de quadrilha, para a festa
junina. No entanto, como a quadra onde 0s ensaios eram realizados, além de ndo ser
coberta, situava-se no centro da escola e na frente das salas de aulas, 0 som das musicas
juninas e o arrasta-pé dos alunos com as dancas tipicas durante estes ensaios
desconcentravam os alunos que estavam assistindo as aulas.

Ressalta-se que durante as aulas videografadas na pesquisa, a professora titular
da disciplina estava ausente nas aulas realizadas pelo professor estagiario, porque ela
estava atendendo outra turma, devido a caréncia de professores na escola. Esta auséncia
de professores, especialmente na area de ciéncias e matematica, € um problema antigo
e recorrente em varios estados e cidades do Brasil e afeta tanto o Ensino Fundamental
quanto o Ensino Médio (REBOLO, 2012).

O emprego de metodologias de pesquisa, que orientam o discurso como construtivo
e construido pode fornecer percepgbes sobre como a construgdo de significados é
realizada na fala-em-interacdo entre professor-alunos. Isto com sua énfase na natureza
situada e orientada para a acao construtiva do discurso. O proximo capitulo aborda como
a PD abre possibilidades para examinar a mobilizacdo dos repertorios interpretativos e
dos processos linguisticos de acéo, fato, interesse e responsabilidade em situacfes

naturais do ensino de Matematica.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Todas as abordagens do discurso devem levar a um
melhor entendimento matuo para um mundo melhor
ou elas ndo valem a pena nesse mundo problematico
e em perigo que todos compartilhamos. (GEE, 2017,
p.166).

As falas-em-interacdo desta pesquisa ocorreram durante aulas da disciplina de
Matematica, ministradas por um aluno, que estava fazendo estagio supervisionado?® na
escola. Esta analise ndo pretende prescrever qual a maneira correta de o professor
realizar o planejamento e gerenciar o ambiente de sala de aula, nem como os alunos
deveriam comportar-se na escola. Fazer isto seria julgar como incorretas as acodes
discursivas dos participantes. Em vez disso, fez-se uso da PD para examinar como
professor e alunos constroem o conhecimento na fala-em-interacdo para executar
diferentes tarefas, em especial na resolucéo de problemas matematicos.

A anadlise das falas-em-interacdo permitiu identificar pelo menos trés diferentes
repertérios, utilizados por professor e alunos, a saber, repertério didatico, repertorio
pedagdgico e repertorio aritmético. Destaca-se que, em consonancia com o referencial
tedrico-metodolégico adotado na pesquisa, 0s repertorios interpretativos ndo foram
definidos a priori, antes pelo contrario, emergiram das falas-em-interacdo dos
participantes. A seguir descreve-se 0s repertorios interpretativos encontrados na
pesquisa.

O Repertério Didatico é conjunto de termos utilizados por professor e alunos na
sala de aula, durante situacdes de ensino e aprendizagem. Tem por fungcdo estimular o
pensar sobre a dire¢cdo do aprendizado e as relacfes que se estabelecem entre o ato de
ensinar e o ato de aprender.

No Repertério Pedagogico os termos utilizados tanto pelo professor, como pelos
alunos tem por objetivo administrar a sala de aula como um ambiente propicio para a
execucao das situacbes de ensino e aprendizagem. Esses termos sao utilizados em
momentos especificos da aula e variam conforme a resposta da turma a condugéo da aula

realizada pelo professor. Em alguns momentos os alunos também utilizam este repertorio

25 Nesta pesquisa, entende-se 0 estagio supervisionado como uma oportunidade dada aos alunos de
graduacdo para vivenciar os conteudos tedricos aprendidos dentro da sala de aula em uma situacao pratica.
Trata-se de uma atividade sem vinculo empregaticio e com prazo determinado para sua realizagéo.
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guando pedem aos colegas que facam siléncio e colaborem na execucéo das atividades.
O repertério pedagdgico tem a funcdo de supervisdo e controle da turma para garantir o
bom andamento da aula.

O Repertério Aritmético € conjunto de termos utilizados pelos alunos e pelo
professor no momento da resolucéo de problemas, que envolvem relacdes e operacdes
com numeros haturais, por meio do uso das operacdes basicas, adicdo, subtracao,
multiplicacao e diviséo.

Destaca-se que a ocorréncia de um determinado repertorio interpretativo no
discurso nado significa que o participante da pesquisa pronunciou exatamente essa
expressdo. Os repertorios interpretativos sdo metaforas, crencas e valores, que estédo
imersos no discurso e emergem na interagao da vida cotidiana com outras pessoas, COmo
um conjunto de significados compartilhados socialmente.

Por este motivo nenhum repertorio interpretativo € considerado neutro, todos eles
possuem um propoésito. Ao utiliza-los no discurso, seja de forma consciente ou
inconsciente, os falantes estdao compartilhando com outras pessoas suas crencgas, valores,
costumes, medos e necessidades, que foram influenciadas social, cultural e
historicamente.

Quais repertorios interpretativos aparecem nas falas-em-interacéo na sala de aula
de Matematica? Que repertdrio interpretativo se sobressai na interacéao professor-alunos?
Como os recursos discursivos geram diferentes conduc¢des nas situacoes de sala de aula?

Os resultados do gréafico 8 indicam a frequéncia da ocorréncia do recurso discursivo
repertério interpretativo na interacdo entre professor e alunos, na sala de aula de
Matematica. No corpus discursivo analisado predomina o uso do repertério didatico, que
aparece 75 vezes, seguido do repertério pedagoégico, que se apresenta 49 vezes durante
os dialogos de sala de aula. Ja os repertérios interpretativos aritméticos aparecem 42

vezes nas falas-em-interacédo analisadas.
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Grafico 8 - Repertérios interpretativos na interagao professor-alunos na sala de aula de
Matemética.

Repertério Pedagégico 49

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Fonte: o autor

Este achado é interessante e sugere que nas falas-em-interacédo na sala de aula
de Matematica analisadas, houve a predominancia do discurso do professor. Ha pelo
menos duas razdes. A primeira € historica e nos remete ao papel social e primordial do
professor, na formacéo discente. Trata-se, portanto, de um espaco de poder que lhe foi
conferido e legitimado pelo Estado e pela sociedade (FOUCAULT, 2001).

A segunda razao é didatica e esta relacionada as estratégias de ensino, utilizadas
pelo professor na sala de aula. S&o estratégias de ensino que indicam a postura e abertura
do professor em relacao ao dialogo e ao tipo de interagdo que ocorrera na sala de aula.
Ha professores que fomentam o dialogo e buscam participacdo de alunos o tempo todo
em suas aulas, outros, porém preferem assumir todo o protagonismo das situacdes de
ensino e aprendizagem (VEIGA, 1989).

Os dados do quadro 1 indicam exemplos de repertérios interpretativos encontrados
no corpus discursivo da pesquisa. E possivel identificar os participantes e suas falas-em-
interacdo de onde emergiram o0s repertérios interpretativos, que sdo as categorias

analiticas deste estudo com base na lente tedrica da PD.
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Quadro 1- Exemplos de Repertorios Interpretativos no Corpus Discursivo.

REPERTORIOS
PARTICIPANTES | EXEMPLOS
INTERPRETATIVOS
Professor Vamos 14, de um por um.
Professor Vai comecar daqui.
“Calma pessoal. Essa atividade ¢é ©para
L . Professor .
Repertorio Pedagoégico entregar hoje”.
Alunos Cala boca o professor estd falando!
Alunos Cala boca Matheussss!
Alunos Cala a bo::ca:::
Vocés vao circular todas as palavras que
Professor N ~
vocés ndo entenderam no texto.
Professor Do que o texto fala?
Repertério Didatico Professor E porque ndo é miltiplo. Vocés entenderam?
Alunos Multiplicar e dividir.
Alunos Ver um numero que é multiplo do divisor.
Alunos Pegar a metade e dividir por 2.
Professor Eu coloco aquil embaixo e multiplico.
Professor Agora abaixa esse 5 do lado do zero.
Porque 5 ndo é multiplo de 3. Ent&o eu tenho
Professor ) . L
que achar o numero mais préximo.
Eu sé posso fazer uma divisdo se um numero
- . Professor P
Repertorio Aritmético for maltiplo do outro.
Al Achar um nUmero e multiplicar para dar o
unos resultado.
Alunos Nada. Agora abaixa esse 5 do lado do zero.
Alunos 5 é maior do que 3.
Alunos Agora abaixa esse 5 do lado do zero.

Fonte: o autor

Mesmo reconhecendo que o professor tem o maior nimero de falas-em-interacéo,

percebe-se que os repertérios interpretativos emergem tanto de alunos quanto do

professor em diferentes momentos da interagéo discursiva.

Destaca-se nesta analise, que tanto os repertdrios interpretativos quanto 0s

processos linguisticos utilizados na interagéo discursiva estéao indicados ao longo do texto,

seguindo a ordem cronoldgica dos acontecimentos. Esta foi uma estratégia para mostrar

como os recursos discursivos atuam na comunicagao professor-alunos, e de que forma

eles interferem nas situa¢des de ensino e aprendizagem.

Os trechos analisados foram organizados em seis diferentes episddios e nomeados

a partir de um titulo, que reproduz uma frase dita pelos participantes dentro do corpus

discursivo.
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5.1 Minha primeira vez com vocés

As aulas de Matemética ocorreram no periodo vespertino. O professor estagiario
chegou as 13:00 horas e iniciou a sua regéncia pontualmente as 13:10 horas.

Como foi o inicio da aula? Como o professor estagiario dirigiu-se aos alunos? Como
os alunos reagiram ao primeiro contato com o professor? O excerto 1 indica as falas-em-

interac&o que ocorreram no inicio da aula de Matemaética, as quais foram objeto de analise

na pesquisa.
Excerto 1 - Essa é a minha primeira vez com Vocés.
01 Professor: “Wamos l&. Enquanto a atividade n&o chega, ((?2%%)) essa é a
minha primeira vez com [vocés-"]
02 Aluno 1: [“Segunda”] ((interrompeu um aluno)).
03 (0,5)
04 Professor: “Como essa é a minha primeira vez com vocés, eu ndo conhego
ninguém e quero saber o nome de vocés”.
05 Alunos: ((?)) “[Eu]” ((dois alunos falam ao mesmo tempo)) .
06 Professor: [Vamos 14, de um por um].
07 Professor: Vai comecar dagqui ((professor aponta para a fileira de
alunos)). “Seu nome?”
08 (4,0 m) ((tempo de duracdo da atividade. Alguns alunos
comegam a fazer graga com o nome dos colegas, e o0s outros
alunos comecaram a reclamar. O professor pede siléncio e
colaboracdo)) .
09 Professor: Vou na coordenacdo pegar a atividade!
10 (8,0 m)

Fonte: o autor

O professor iniciou a aula com a frase: “Yamos la. Enquanto a atividade nao
chega...” [linha 1]. Essa sentenca inicial foi classificada como um repertério pedagdégico
utilizado pelo professor, com o propdsito de administrar o ambiente de sala de aula,
mantendo-o propicio para a execugédo das situagdes de ensino e aprendizagem.

Na linha [1], continua o discurso: “essa € a minha primeira vez com vocés-". Quando
foi interrompido por um aluno: “segunda”. A pausa de 0,5 décimos de segundos [linha 3]
indica que a interrupgdo quebrou a linha de raciocinio do professor, que demorou um
pouco para voltar a sua ideia inicial. Em uma situacdo natural de conversacao, conforme

Ostermann (2018), uma pessoa leva em média (0,2) décimos de segundos para dar uma

26 O simbolo “?” significa que houve aumento da entonagéo e ndo necessariamente é indicativo de uma
pergunta (Ver o Anexo B para entender os simbolos de transcrigdo).
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resposta. Pausas superiores a esse tempo indicam que ha um problema na comunicacéo.
Mesmo com a resposta do aluno sendo contraria a fala, o professor ignorou a interrupcéo
do aluno e continuou a fala orientada pelo discurso anterior, de ser a primeira vez com 0s
alunos.

Ressalta-se que antes desse momento o professor estagiario ja havia realizado
observacfes em varias salas de aulas, inclusive na mesma sala e também havia auxiliado
a professora titular da turma em outras oportunidades. Portanto, professor e aluno
estavam falando de coisas diferentes, era a primeira vez do professor na regéncia da
turma, mas nao era sua primeira vez na sala de aula.

Provavelmente a interrupcao ocorreu porque para o aluno as funcdes de professor
e estagiério, regente e observador ndo séo distintas. Portanto, isso pode indicar que este
aluno considera que qualquer adulto que esteja a trabalhar na sala de aula e ndo seja
aluno entra no conjunto educador/professor.

Percebe-se, analisando a participacéo do professor sob a perspectiva do MAD, que
o discurso tem a agcdo de controle da sala de aula, porque o professor busca controlar
todas as ac¢les discursivas e decide sozinho como serd realizada a apresentacao da
turma. E possivel supor que o professor esteja cumprindo um roteiro ou papel pré-
determinado e esperado pela instituicdo escolar.

O uso do repertério pedagdgico e a postura do professor indicam a tentativa de
controle das acdes discursivas. Em relacdo ao processo linguistico de fato e interesse,
observa-se que o professor criou um fato (a necessidade de apresentacéo) e tenta instituir
o interesse dos alunos na atividade. Ja a responsabilidade do professor manifesta-se
por meio do posicionamento assumido no discurso como professor titular da turma.

O professor conduz as producdes discursivas dos alunos, que fazem pequenas
participagdes na interacdo discursiva. Mesmo assim o discurso dos alunos pode produzir
significados que marcaréo o curso da interacdo e podem interferir no padrao discursivo e
na postura do professor, ao longo da aula de Matematica.

Verifica-se, analisando a participacao do aluno sob a perspectiva do MAD, ao fazer
a afirmacéo “segunda” [linha 2], que ele tenta reformular o caminho discursivo iniciado
pelo professor. Logo, a ag&o do discurso do aluno foi de reformulagédo. Uma vez que, com
a fala ele buscou guestionar o discurso do professor, o que poderia resultar em um
esclarecimento ou a néo realizacdo da atividade de apresentacao, caso fosse constatado

gue a apresentacéo ja havia sido realizada em outra oportunidade.
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Do ponto de vista dos processos linguisticos de fato e interesse pode-se presumir
gue houve uma tentativa do aluno de criar um fato novo. Em relacéo a responsabilidade,
percebe-se que o aluno se posicionou como participante ativo do discurso e responsavel
por manter o entendimento do grupo. No entanto, as tentativas foram frustradas ao ser
ignorado pelo professor.

A fala do professor “como essa € a minha primeira vez com vocés, eu hao conhecgo
ninguém e quero saber 0 nome de vocés” [linha 4] indica uma a¢do de maior aproximacao
com a turma. Ele justifica a sua acéo, afirmando que esta é sua primeira vez com a turma
e que por este motivo ndo sabe o nome dos alunos. Outra justificativa apresentada € que
ainda ndo havia recebido a atividade impressa e que por isso eles poderiam aproveitar
esse tempo para fazer as apresentacoes.

Ao propor a apresentagdo da turma, dois alunos se voluntariam para comecar a
atividade [linha 5]. O discurso dos alunos, ao se pronunciarem para iniciar a tarefa, aponta
uma acdo de participacdo e colaboracdo, que ndo foi aproveitada pelo professor.
Novamente ele ignorou essa oportunidade e iniciou a apresentacao pelo aluno que ele
mesmo escolheu.

Em relacdo ao processo linguistico de fato e interesse € possivel afirmar que os
alunos manifestaram o interesse de participar, intervir e compatrtilhar a responsabilidade

sobre o fato. Para demonstrar interesse utilizaram a expresséo “eu”, que pode ser
classificada como recurso discursivo de manifestacdo de interesse no fato criado pelo
professor (a apresentacao).

Na analise do discurso dos alunos em relacdo ao processo linguistico de
responsabilidade é possivel supor que eles estavam assumindo o papel de alunos e
tencionavam compartilhar com o professor a responsabilidade pela conducéo discursiva.
Estudos realizados no distrito escolar do Tennessee por Warren e Ward (2018, 2019)
indicam que a voz de professores e alunos foi silenciada, quando da elaboracdo da
proposta avaliativa das escolas. Deste modo, docentes e discentes foram impedidos em
suas acgoes e responsabilidades, sobre a conducéao do discurso avaliativo.

Nas linhas 6 e 7 o professor afirmou: “vamos la, de um por um. Vai comegar daqui.
Seu nome?”?’ Percebe-se que o professor ndo compartilhou a responsabilidade pela

realizacdo das acdes com os estudantes. Esta ja é a segunda vez que alunos tentaram

21 Esse trecho foi classificado como repertorio pedagogico com o objetivo de organizar o inicio da atividade
de apresentac¢do da turma.
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participar da acdo discursiva, porém sem sucesso. O professor ndo tomou a fala dos
estudantes como algo que pudesse mudar o seu caminho discursivo.

Os fragmentos das linhas 6 e 7 indicam que o professor assumiu uma postura
dominante na conducgdo do caminho discursivo, ndo permitindo o estabelecimento da
interacdo com a turma. O que pode ser visto na acdo do discurso do professor indicando
0 inicio: “vamos 14&”; aforma: “de um por um”, olocal:“vai comecar daqui” e
guem vai comegar primeiro: “seu nome?” .

Essa forma de agir demonstra que o professor estagiario assume a postura daquele
gue conduz todas as situagdes de sala de aula, enquanto aos outros — os alunos — resta-
Ihes o dever de serem conduzidos. H4 uma clara domina¢édo do caminho discursivo pelo
professor, que ndo soube aproveitar as oportunidades de participacdo dos alunos.

Ao ignorar a fala dos alunos, o professor ndo explicou o motivo de suas acoes e
nem justificou suas escolhas. Diferente da situacdo anterior, quando apresentou duas
justificativas para a apresentacdo da turma, o professor assumiu a responsabilidade
unilateral de conducdo do discurso e essa postura ndo gera falas-em-interacédo,
constituida por outros sujeitos dentro do MAD.

A atividade inicial de apresentacao durou quatro minutos [linha 8], até que todos os
alunos se apresentaram. Mesmo diante do comportamento de alguns alunos, que estavam
fazendo muito barulho, o efeito inicial do discurso de aproximacédo do professor com a
turma parece ter sido positivo. Ele conseguiu a atencédo da maioria dos alunos e concluiu
a primeira etapa da aula.

Observa-se que o professor foi a secretaria pegar a tarefa e os estudantes
dispersaram-se em conversas, gritos e brincadeiras. Em seu retorno, pediu para iniciarem
a realizacao da atividade. Logo apés, houve uma pequena discusséo entre alguns alunos
para ver quem sairia primeiro da sala para beber agua. Percebi durante as gravacdes que
os alunos saiam da sala para encher a garrafa com agua. Vale destacar que o tempo
guente gerou produc¢des discursivas dos estudantes pedindo para beber agua. Isto indica
gue fatores externos, como o clima quente, também configuram producdes discursivas

especificas em sala de aula.

5.2 “E vocés vao fazer o qué?”

O relato exibido no excerto 2 marcou o inicio da tarefa proposta pelo professor e

resposta dos alunos. A proposta foi trabalhar o texto do livro “O homem que calculava” e
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entender como se deu a resolucdo do problema, para em seguida, elaborar e resolver
outro problema semelhante ao que foi proposto no livro. O excerto 2 indica as falas-em-

interacdo ocorridas no momento em que o professor entregou a atividade impressa aos

alunos.

Excerto 2 - Apresentacao da tarefa e a resposta dos alunos.

11 Professor: ((?)): “Wamos 1la galera. Irei passar entregando a atividade
para todos vocés. ((...)) E vocés vao fazer o qué? Vocés vio
ler o texto do livro O homem que calculava”.

12 Professor: “Todo mundo recebeu? ((...))”

13 (0,5) ((muitos alunos falando ao mesmo tempo. H& barulho na
sala))

14 Professor: “Calma pessoal. ((,?2%)) Essa atividade é para entregar hoje-

15 Alunos: ((?)) N&o:::; ah:: ndo professor! ((alguns alunos reclamam))

16 Professor: “((?)) Pessoal, pessoal ((professor chamando a atencdo dos
alunos)). ((...)) Todo mundo recebeu esses papéis e eu preciso
explicar para vocés.”

17 (0,5)

18 Professor: Esse exercicio é para vocés entregarem hoje ((? < > )) OU até
amanhd. Vocés védo preencher a data, o nome de vocés, tudo bem?!
((Pergunta, ao passo que afirma)) Hoje sdo ((...))”

19 Alunos: “12” ((dia 12 de junho))

20 Professor: “12, né?”

Fonte: o autor

O professor solicitou 0 engajamento dos estudantes por meio da seguinte frase:
‘vamos la galera”. Em seguida ele explicou a dindmica da atividade: “Irei passar
entregando a atividade para todos vocés. E vocés vao fazer o qué? Vocés vao ler o texto
do livro O homem que calculava” [linha 11].

A analise das expressdes do professor indica o uso do repertério pedagdgico como
recurso discursivo para controlar, organizar e preparar a turma para o inicio da atividade.
Outras expressfes também indicam o repertorio pedagogico, a saber: “todo mundo
recebeu? “Calma pessoal” [linha 14]; essa atividade é para entregar hoje” [linhas 12, 14].

A reacao dos alunos expressa na linha 15: “ndo:::; ah:: ndo professor” indica que
houve estranhamento, reclamacédo e recusa em fazer a tarefa para entregar no mesmo
dia. A reacao negativa da turma comecou quando o professor afirmou que a atividade

deveria ser entregue no mesmo dia. Houve uma agitacao na sala de aula e o professor

28 Simbolo que indica aumento a entonacao dentro de uma expressao continua, ndo tdo pronunciada como
aumentar o tom (por exemplo, voz aguda).
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solicitou que tivessem calma. O barulho aumentou e o professor cedeu aos apelos da
turma e mudou o discurso anterior: “esse exercicio € para vocés entregarem hoje OU até
amanh@” [linha 18].

Ressalta-se que em relacdo ao processo linguistico de fato e interesse, houve
uma reconducéao do fato. O professor mudou o discurso e estendeu o prazo de entrega da
tarefa. Até esse momento, o professor néo dividia a responsabilidade e nem a geracao do
fato com os estudantes.

No entanto, quando os alunos reclamaram e manifestaram descontentamento
houve uma mudanca no caminho discursivo do professor. Ndo houve negociacdo, nem
um pedido formal dos alunos para que o professor mudasse de opinido. Eles
simplesmente expressaram a insatisfacao de ter que entregar a tarefa no mesmo dia.

Ao analisar o discurso dos alunos [excerto 2] sob a lente tedrica do Modelo de Agéo
Discursiva (MAD), destaca-se que a acao do discurso dos alunos provocou uma mudanca
no discurso do professor, que permite que os estudantes criem fatos (mudem a data de
entrega da tarefa). O fato e interesse se manifestou no posicionamento dos alunos que
se contrapdem ao discurso impositivo do professor.

A lente tedrica da PD nao nos permite fazer inferéncias sobre os motivos que estao
por tras da resisténcia da turma, que ocorreu na sala de aula de Matematica. Da mesma
forma, a andlise do corpus discursivo ndo forneceu elementos para formulacdo de
hipoteses, testes ou conclusdes sobre o comportamento da turma. O que se pode afirmar,
com base nos dados e na teoria, € que os estudantes da turma em geral, mantém o padrdo
discursivo de conversas paralelas e em tom alto.

O discurso do professor [excerto 2] em relacdo ao processo linguistico de acéo
aponta que o professor esta convocando o0s estudantes para compartilhar
responsabilidades pela realizacdo da tarefa. Os fragmentos “vamos 14 galera”; “todo
mundo recebeu?” “Calma pessoal” [linhas 11, 12, 14] sdo exemplos que indicam esta
direcdo. O fato e interesse manifestam-se na tentativa de o professor instituir o interesse
da turma pela tarefa, de forma que se mantivesse envolvida na atividade. Em relacdo a
responsabilidade, nota-se no discurso do professor que ele esta atribuindo
responsabilidades para a turma. E possivel perceber isso no fragmento: “E vocés vao
fazer o qué? Vocés vao ler o texto do livro O homem que calculava” [linha 11].

Ao atribuir responsabilidade aos alunos é possivel presumir que essa fala do
professor demonstra seu interesse no envolvimento dos alunos na tarefa, visto que seu

discurso € movido pelo interesse profissional e institucional, de que os alunos participem
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de todas as situacbes de ensino e aprendizagem. Afinal, nas falas-em-interacdo que
ocorrem dentro do ambiente institucional escolar pode haver interesses, motivos e
aliancas pessoais e profissionais entre todos os envolvidos.

Sobre as relagdes institucionais Potter, Edwards e Wetherell (1993) ressaltam que
um dos tracos desse tipo de interacdo é que as pessoas sdo tomadas como entidades
com desejos, motivos, aliancas institucionais e assim por diante. Em outras palavras, os
sujeitos do discurso sado tomados como entidades, com participacao ou interesse pessoal
ou institucional em suas acoes.

A acéo do discurso do professor provoca uma confirmacédo no fragmento: “todo
mundo recebeu?” [linha 12]. Usar um discurso com a finalidade de confirmar algo € uma
acdo que pode fazer parte do discurso de sala de aula. Este € um recurso discursivo que
foi denominado de repertério pedagdgico, porque indica uma agéo pedagdgica.

No excerto 2 destacam-se duas expressoes: “calma pessoal” e “pessoal, pessoal’
[linhas 14, 16]. O que esse discurso esta fazendo? O uso dessas expressfes sugere a
tentativa do professor estagiario em conseguir que a turma fizesse siléncio e se
comportasse durante a realizagdo da atividade. Este € um repertério pedagégico, com
objetivo de controlar as acfes na sala de aula.

O uso das expressodes “calma pessoal’ e “pessoal, pessoal” [linhas 14, 16] pode ser
entendido pelos alunos de diversas formas. Houve um pedido reiterado de calma, que nao
foi atendido pelos estudantes. Apesar deste fato ter dificultado o trabalho do professor,
nao impediu o desenvolvimento da tarefa pelos alunos. O pedido de calma visou
compartilhar a responsabilidade dos estudantes para o desenvolvimento da tarefa.
Todavia, alguns estudantes ndo modificaram o padrdo discursivo e nem se
corresponsabilizaram pela tarefa?°.

As expressoes “essa atividade € para entregar hoje-" e “esse exercicio é para vocés
entregarem hoje” [linhas 14,18] foram classificadas como repertério pedagdégico. Elas
séo discursos que indicam a acdo de controle sobre os alunos e tém a funcéo de direcionéa-
los para o envolvimento na realizagdo da tarefa.

Neste ponto faz-se necessario destacar o discurso como o meio fundamental para
organizacgdo da vida social (PINTO, 2011). Partindo desse principio, é possivel afirmar que

as expressdes do professor, que indicam acdo de controle tém também a funcdo de

29 Quando os estudantes se eximem de partilhar a responsabilidade sobre o fato e ndo se engajam na tarefa
proposta pelo professor, este pode inclusive pensar em desistir da carreira docente. Pude identificar isso
em conversas com o professor estagiario, apés a realizacao das aulas de Matematica.
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organizar a situacdo em sala de aula, direcionando a atencéo dos alunos para aquilo que
foi planejado pelo professor como atividade especifica, para aprendizagem de um
determinado conteudo.

O excerto 3 indica como foi a interagdo ocorrida no inicio da realiza¢do da atividade,
a reacao dos alunos e a estratégia do professor, para que eles mantivessem a atencao na
tarefa.

Excerto 3 — Execucao da atividade de Matematica

21 Professor: ((?)) Y“Essa atividade ¢é avaliativa! Tudo bem?” “Wamos 1la
pessoal. Essa atividade ((...)) Ela é avaliativa, para ajudar
vocés na prova, tudo bem?! Ela vale um ponto, mas se fizer
tudo certinho ((...)) Ela é para saber se vocés conseguem
contextualizar a Matemdtica. ((...)) Esse trecho do livro que
eu trouxe para vocés, ele traz um problema, e esse problema é
resolvido. Depois eu irei propor para Vocés resolverem O
problema a partir da leitura, tudo bem?” ((Professor faz o
sinal de positivo)).

22 (3s) ((2 Alunos comecam a discordar entre si sobre a data)).

23 Professor: ((Professor 1é& a descricdo da atividade pausadamente. Porém
tem muito barulho ao redor, o que dificulta a explicacgdo do
professor)) “Podem iniciar a leitura, tudo bem, valeu?”

24 (5 m) ((Tempo para escrever a atividade no quadro)) .

25 Professor: POSSO CONTAR COM VOCES? ((?)) ((O professor, apds terminar de
escrever no quadro, fez um gesto para a turma pedindo que
fizessem um pouco de siléncio)).

26 Alunos: Sim: ::

Fonte: o autor

BN

O professor rotulou a atividade como avaliativa e atribuiu a agdo dos alunos
(realizacdo da tarefa) uma valoracdo, ou seja, uma ajuda para tornar o fato (tarefa)
interessante e assim, fazer que os alunos produzissem discursos coerentes com o
desenvolvimento da tarefa.

Desse modo, o professor ofereceu um ponto extra, que seria somado a nota da
proxima avaliacdo de Matematica, para aqueles alunos que concluissem a atividade de
forma correta. O recurso discursivo foi classificado como atribuicdo de vantagem. O
professor estagiario ja havia combinado o uso da estratégia com a professora titular da
disciplina.

Ao discorrer sobre a realizagéo da tarefa, o professor usa expressdes que indicam
a utilizacdo do repertério pedagodgico: “essa atividade é avaliativa! ...ela é avaliativa, para

ajudar vocés na prova, tudo bem? Ela vale um ponto, mas se fizer tudo certinho...tudo
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bem?” “Podem iniciar a leitura, tudo bem, valeu?” “Posso contar com vocés?” [linhas 21,
23, 25].

O emprego das expressdes é um recurso discursivo utilizado pelo professor para
regular e controlar o comportamento da turma e, ao mesmo tempo manté-los focados e
interessados na tarefa. A analise do discurso sob o Modelo de Acéo Discursiva (MAD),
apontava uma acao de incentivo, para que os alunos realizassem a tarefa, afinal haveria
uma pontuacéao extra para quem realizasse toda a atividade da forma correta. Nota-se que
o discurso buscava incentivar a participacao e cooperacao do aluno na sala de aula.

Em relacdo ao processo de fato e interesse o professor atribui valor a acao, e
indica isso por meio da ajuda que essa valoracdo dard a outro fato: a avaliacdo em
Matematica. J& a responsabilidade manifesta-se no discurso do professor por meio da
tentativa de gerar interesse e responsabilidade na tarefa.

Na linha 23, o professor afirma: “podem iniciar a leitura”. Este € um discurso que
tem por objetivo marcar o inicio da realizacdo da atividade. Tendo, portanto, a funcéo de
autorizar o inicio da tarefa para todos. E também a forma que o professor dispde para
controlar o tempo e verificar se 0 seu planejamento esta seguindo dentro do que foi
previsto para a aula.

As expressoes “tudo bem?” e “tudo bem, valeu?” [linhas 21, 23] séo discursos que
indicam uma tentativa do professor em obter a concordancia dos alunos. Sendo assim, a
acao do discurso € a busca de apoio dos alunos a proposta de receber um ponto extra
pela realizacdo da tarefa.

Na expressao “posso contar com vocés?” [linha 25], o professor exprime um pedido
de colaboracdo para o desenvolvimento da tarefa. Ele contava que os estudantes
compartilhassem o mesmo fato (a realizacdo da atividade). No momento, os estudantes
mantiveram o padréo discursivo de conversas paralelas e em tom alto. O que indicou que
mesmo com a valorizacdo da tarefa, ndo houve mudanca no padrdo discursivo dos
estudantes, o que levou o professor a pedir a colaboragéo da turma.

Destaca-se que a solicitacédo “posso contar com vocés?” [linha 25], juntamente com
os apelos “calma pessoal’ e “pessoal, pessoal”’ [linhas 14, 16] sdo expressbes que
apareceram varias vezes no corpus discursivo da pesquisa e por isso foram denominadas
de padrbes discursivos. Sempre que a turma fazia muito barulho ou ficava agitada, o
professor utilizava estas expressdes com o objetivo de obter a colaboracdo da turma.
Deste modo, o professor buscou retomar e inserir interesse dos alunos no

desenvolvimento da atividade. Percebe-se que quando os estudantes nao se
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interessavam e nem se responsabilizavam pelo fato (tarefa), eles dificultavam a realizacéo

das situacdes de ensino e aprendizagem.

5.3 “Do que o texto fala?”

O excerto 4 indica as falas-em-interacdo ocorridas durante 0 momento de reflexao
e compreensao da situagcdo-problema. Este € o momento no qual os alunos buscam
compreender a situagdo, analisando os dados que s&o conhecidos na atividade,
verificando aquilo que é desconhecido e observando as condi¢cdes apresentadas.

Excerto 4 — O problema da divisdo da heranca

40 Professor: ><30 Vamos la pessoal, vamos la. Vocés vado circular todas as
palavras que vocés nédo entenderam no texto. Tudo bem?

41 (3s) ((Ninguém responde ao professor))

42 Professor: >< Entdo vocés precisam voltar 14 no texto.

43 Aluno 1: Olha professor, olha. ((HA muito barulho na sala))

44 Professor: Calma. Todo mundo leu o texto, né?! ((...)) Do que o texto
fala?

45 (5s)

46 Aluno 1: Sobre uma heranca, é divisdo de 35 camelu.

47 Professor: Sobre a divisdo de uma heranca de 35 camelos.

48 Aluno 2: Para 3

49 Professor: Para quantos?
50 Aluno 1: Para 3
51 Professor: Todo mundo concorda?

52 Alunos: Sim:::31

Fonte: o autor

As expressodes “vamos la pessoal, vamos 138", “tudo bem?” e “calma” indicam o
emprego de repertorio pedagogico pelo professor. A expressao “vamos la pessoal” tem
acéo de incentivo dos alunos para a participacao na atividade e ao mesmo tempo manter

a motivagao do grupo. J& nas expressdes “tudo bem?” e “calma” “Todo mundo leu o texto,
né?” [linhas 40, 44] a acao do discurso & de monitorar se os alunos estéo entendendo a

atividade, por meio da leitura e interpretacao da situacao-problema.

30 0 uso do simbolo >< significa falar mais rapidamente do que a conversa circundante.
31 0 simbolo ::: indica um prolongamento da palavra.
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As expressdes destacadas nas situacdes de ensino, tais como: “entdo vocés
precisam voltar la no texto”; “do que o texto fala?”; “para quantos?” e “todo mundo
concorda?” [linhas 42, 44, 49, 51] foram classificadas como repertério didatico, porque
se referem a uma estratégia didatica, ler o texto com o objetivo de desenvolver a atividade.
Nota-se, nesse momento, que os alunos foram incentivados a pensar sobre a direcdo do
aprendizado, para que conseguissem perceber as relacdes entre a situagdo-problema e
as hipéteses de resolucéo.

Sob a perspectiva do MAD, a expressao “vamos la pessoal, vamos 13" e “entédo
vocés precisam voltar la no texto” [linhas 40, 42] foi dita de forma mais rapida do que o
habitual. O uso do simbolo >< indicou uma aceleracéo da frase em relacdo ao padrao
discursivo normalmente utilizado pelo professor. Ao fazer isso, o professor buscou chamar
a atencédo dos alunos para o fim do periodo de leitura e para o inicio de uma nova tarefa,
agora eles precisavam resolver a situacado-problema. Neste trecho a acdo do discurso é
de convocar os alunos para a realizacdo da proxima atividade.

A frase “vocés vao circular todas as palavras que vocés ndo entenderam no texto”
[linha 40] foi classificada como repertério interpretativo didatico, porque tem o proposito
de ensinar aos alunos uma maneira de entender o texto e interpretar uma situacao-
problema.

Na perspectiva do MAD a acé&o do discurso do professor manifesta-se por meio do
uso do repertério didatico, que indica o objetivo do professor de ensinar uma estratégia
para compreensdo de textos mateméaticos. O fato e interesse manifestaram-se na
tentativa de criar condicbes para facilitar o entendimento da situacao-problema, com o
propdsito de levar o aluno a desenvolver uma légica de resolucéo (interesse do professor).
A responsabilidade esta explicita no discurso do professor, quando ele assumiu o
propésito de ensinar aos alunos uma técnica para resolver a tarefa.

Na frase “tudo bem?” [linha 40], ao contrario do que a expressao indica, o professor
ndo esta interessado em saber se 0s alunos estavam bem, este enunciado indicava uma
tentativa de obter a concordancia dos alunos em relacédo ao procedimento de circular as
palavras desconhecidas. Sendo assim, a acdo desse discurso era buscar o apoio dos
alunos na realizacao da tarefa.

No entanto, passaram-se 3 segundos [linha 40] e ninguém respondeu ao professor.
Esse tempo € longo em relagcdo a uma situagéo normal de fala-em-interacdo, que costuma

ser de 0,2 segundos para responder a uma pergunta.
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Diante da auséncia de respostas, 0 professor retomou o turno discursivo: “>< entao
vocés precisam voltar 1a no texto” [linha 42]*2, com o tom de voz mais acelerado que o
normal, solicitou que voltassem a ler o material de estudo. Esta foi a estratégia didatica
utilizada pelo professor, afinal todas as informacgdes para resolucao da situacao-problema
estavam no texto. A acdo desse discurso indica uma forma de ensinar aos alunos a
compreender uma situacao-problema.

Pensando dessa forma, o professor utilizava um recurso que foi classificado como
técnica de perguntas: “do que o texto fala?” [linha 42]. A ac&o desse discurso é levar 0s
alunos a pensarem sobre o texto, a fazerem uma reflexdo que leve a uma descricdo da
situacdo. Deste modo, levava-os a comecar a citar detalhes relevantes a situacao-
problema e a descrever 0s elementos necessarios para montar o problema matematico.

A técnica de perguntas, conforme Beck (2017, p.1), é utilizada para “dar destaque
aos conhecimentos existentes ou recém adquiridos pelos participantes”. Esta € uma
estratégia didatica para “explorar determinado conhecimento por parte da turma ou
guando deseja que seus alunos compartilhem experiéncias sobre os temas abordados em
sala”.

Ao acionar o recurso discursivo técnica de perguntas, o professor provocou nos
estudantes o interesse em responder as questdes, ou seja, 0 interesse na acao: “sobre
uma heranca é divisdo de 35 camelu”, respondeu um aluno. “Para 3” complementou outro
aluno [linhas 46; 48]. As respostas destes alunos indicaram que eles passaram a interagir
e se engajaram na resolucédo do problema. De fato, nem todos os alunos engajaram-se
na atividade. Porém, o importante é que a maioria deles resolveu participar da tarefa.

A andlise do discurso dos alunos, no excerto 4, na perspectiva do MAD indica uma
acao de participacao. As falas-em-interacao professor-alunos foram muito intensas neste
periodo da aula. O fato e interesse manifestam-se por meio do discurso, que indica a
insercao dos alunos na atividade e participacdo na resolucdo da situacédo-problema. A
responsabilidade também esta explicita na interagdo discursiva. Percebe-se que os
alunos comecaram a assumir seus papeis de corresponsabilidade na realizacdo da
atividade, e ao mesmo tempo mantém o padrédo de resposta ao questionamento do

professor.

32 A andlise dos processos linguisticos de acao, fato e interesse e responsabilidade nesse fragmento é a
mesma ja realizada na linha 40.
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O professor manteve o engajamento dos estudantes por meio do uso do recurso
discursivo técnica de perguntas: “para quantos?” e “todo mundo concorda?” [linhas 49,
50]. O uso deste recurso discursivo indica uma tentativa de envolver todos os alunos na
tarefa, e ao mesmo tempo saber se estavam desenvolvendo o raciocinio necessario a
resolucdo da situacao-problema. A acdo deste discurso é de esclarecer duvidas, que 0s
alunos possam ter em relacéo ao problema. O uso de perguntas como recurso discursivo
permite ao professor confirmar ou refutar ideias que os alunos tenham sobre a resolugéo

da tarefa.

5.4 “Conforme vocés aprenderam, o que devo fazer?”

Os resultados do excerto 5 mostram as falas-em-interagcdo ocorridas durante a
tentativa de resolucao do problema. A operacao de divisao ja estava explicita no texto da
situacao-problema, mas nédo a técnica de resolucéo. Por esse motivo se fez necessario

gue os alunos elaborassem um plano ou estratégia de resolucgéo.
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Excerto 5 — Utilizando procedimentos que envolvem a acao de dividir

Professor:

Alunos:
Professor:
Alunos:

Professor:

Professor:

Aluno 1:

Professor:

Professor:

Alunos:

Professor:

Alunos:

Professor:

Aluno 1:

Professor:

Aluno 1:

Aluno 2:

Aluno 3:

Professor:
Aluno 3:

Professor:

Vamos l4&. Quanto camelos eram?
(1 s)

35

35 camelos, correto? Divididos por quantos?
Por 3

Por 3 correto?!

(2s) ((Escrevendo no quadro))

Conforme vocés aprenderam, o que devo fazer?
(5s)

Achar um numero e multiplicar para dar o resultado.

mesmo, achar o numero e multiplicar para achar o
((professor confirma a resposta do aluno.))

Isso
resultado.

Esse nUmero é menor que esse de cima? ((numero 2 é menor que

3))
E menor:::

E menos, ndo é? Entdo posso fazer de que forma?

Ent&o eu coloco que nuUmero? ((Explicacéo))

1

1 ndo é?! ((...)) Eu coloco aqui embaixo e multiplico. ((><))
1 vezes 3 é ((...)) 3, para ((><)) 37

Nada. Agora abaixa esse 5 do lado do zero.

Agora abaixa esse 5 do lado do zero. 5 para 3, o que eu facgo?

(3s)

N&o da
Bota um:::
(3s)

5 é maior do que 3 ((Professor aponta para a aluna e ela

repete)) .

Entdo eu posso.

Posso?

olha soé...

Pode, (>< ...) ((explicacédo))

Fonte: o autor

No excerto 5 percebe-se que o professor continuou utilizando a técnica de

perguntas como recurso discursivo. No momento eles estavam na tentativa de resolver o

problema por meio de procedimentos que envolvem a acdo de dividir. Neste recorte
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destacam-se as seguintes expressodes: “‘quanto camelos eram? 35 camelos, correto?
Divididos por quantos?”; “conforme vocés aprenderam, o que devo fazer?” “Esse numero
€ menor que esse de cima? E menos, ndo é? Entio posso fazer de que forma? Entdo eu
coloco que numero?” “O que eu fago?” [linha 60, 66, 70]. Todos os fragmentos
exemplificam o uso da técnica de perguntas para ensinar conceitos matematicos sobre a
operacdo de divisdo, mas também fazem parte do repertorio didatico do professor.

Nota-se que, ao utilizar o recurso discursivo técnica de perguntas, o professor ndo
oferece respostas prontas, ao contrario, busca a abertura para mudancas discursivas, que
serdo geradas a partir das respostas dos alunos. A producéo discursiva do professor
molda-se a fala em interacdo dos estudantes. Deste modo, o professor faz
guestionamentos, que levam a uma rapida revisao do contetdo.

As falas-em-interacdo colocaram o0s estudantes como responsaveis pelas
respostas e pelos encaminhamentos da resolucéo. O professor pergunta, por exemplo, “o
gue devo fazer?”. Aqui o repertorio didatico foi compartilhado pelo professor com os
estudantes, que por sua vez assumiram o turno de fala na sequéncia da interagdo com o
professor.

A analise do trecho sob a lente teérica do MAD mostrou que ao usar O recurso
discursivo técnica de perguntas, as falas-em-interacdo produzidas pelo professor
suscitavam respostas dos estudantes, sobre os encaminhamentos da resolucdo da
situacdo-problema. Até o momento ele havia utilizado outros recursos, que néo
produziram uma quantidade significativa de turnos discursivos.

O processo linguistico de fato e interesse foi construido por meio da técnica de
perguntas, que expressa o interesse do professor em ouvir a opinido dos alunos e
compartilhar conhecimentos, enquanto se resolve a tarefa. Trata-se de um interesse
profissional e legitimo, uma vez que o professor criou o fato (resolucdo de problemas
matematicos) com o objetivo de gerar o interesse dos alunos sobre a discussao
matematica do assunto.

Do ponto de vista da responsabilidade, o discurso do professor sinaliza que a
aprendizagem € uma construgao coletiva. Na expressao “conforme vocés aprenderam, o
que devo fazer?” [linha 60], a acdo deste discurso é tornar os estudantes corresponsaveis
pela producgéo discursiva em questéo. Ela indica uma tentativa do professor de trazer o
foco dos alunos para o0 engajamento na resolucao da situacao-problema.

Destaca-se que embora neste caso a aprendizagem seja uma construcao coletiva,

0 ensino enquanto atividade estabelece uma relacdo um para todos na técnica de aula
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expositiva, que foi utilizada pelo professor. O que ocorreu foi uma maleabilidade da
técnica, permitindo aos alunos a participacdo por meio da fala-em-interacao, evitando a
assim o poder da imposigao.

Ha de se observar também que os repertérios dos alunos ndo séo iguais aos
repertérios do professor. Os recursos deles sdo bem diferentes, uma vez que néao
dominam as técnicas de ensino e a aprendizagem se da conforme o que Ihes foi ensinado.
Ou seja, 0s conceitos matematicos nao sdo inatos, devem ser ensinados.

O aumento de turnos discursivos na sala de aula implica em uma maior participacao
da turma. Destaca-se que as falas-em-interacdo do professor provocaram respostas dos
alunos, para identificar como a situacao-problema poderia ser resolvida. Os estudantes
por sua vez, responderam as falas-em-interacdo do professor seguindo a sua acao:
resolver a atividade proposta.

Tais resultados apontam que o professor aumentou a producéo discursiva, ndo a
partir de seu proprio discurso, mas a partir da fala-em-interacdo dos estudantes.
Simultaneamente ele conseguiu aumentar a participacdo discursiva dos alunos, e
aproveitou 0 momento de interagcdo para revisar procedimentos que envolvem a acéo de
dividir, ou seja, ele tomou para si a funcédo de legitimar a fala dos estudantes, sobre a
producéo discursiva de procedimentos que envolvem a acao de dividir.

Ao fazer uma analise do discurso dos alunos no excerto 5 verifica-se o uso das
expressdes “achar um nimero e multiplicar para dar o resultado; € menor:::; nada. Agora
abaixa esse 5 do lado do zero; ndo da; bota um:::; 5 € maior do que 3” [linhas 57, 62, 65,
69, 72, 73, 75] expressam que a acao do discurso dos alunos indica uma explicacdo de
procedimentos, que envolvem a acdo de dividir. Trata-se, portanto, do uso de repertério
didatico pelos alunos.

O processo linguistico de fato e interesse manifesta-se por meio do engajamento
dos alunos na atividade, quando respondem as perguntas do professor. Eles
demonstraram interesse e colaboragéo na realizacdo da tarefa. Ja a responsabilidade
do discurso dos alunos esta explicita na utilizacdo do repertorio didatico, que indica a
mudanca de postura de alguns alunos e uma maior participacao nas atividades, que foram

elaboradas e dirigidas pelo professor.

5.5 “Entado eu posso dividir, ndo €?”
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Para resolver uma situacao-problema, os alunos produziram discursos relativos aos
encaminhamentos para a resolugdo matematica da situacdo-problema contetudo
matemdtico, acionado no discurso em questdo. No exemplo da divisdo da heranca, a
resolucdo pode ser realizada por meio de procedimentos que envolvem a agao de dividir.
No entanto, embora isso pareca ser uma tarefa bem simples para alunos do 6° ano, o
professor teve de fazer uma revisdo desse conteudo, para que o0s alunos entendessem os
procedimentos matematicos relativos a divisdo.

Na busca em produzir falas-em-interacdo que tivessem a mesma acao entre elas,
fato e interesse e responsabilidades compartilhadas, o professor ndo resolveu o problema
sozinho. Ao contrario, usou a técnica de perguntas para refazer o caminho discursivo,
conforme as respostas recebidas dos alunos. Assim, o professor conseguiu aumentar 0s
turnos discursivos e levar os alunos a mesma acéao (falas-em-interacdo voltadas para a
situacao-problema), para compartilharem do mesmo fato e demonstrarem o interesse na
tarefa, com foco e responsabilidade ao realizarem os procedimentos matematicos da
operagéao de diviséo.

No excerto 6 percebe-se como ocorreu a interagdo entre professor e alunos na

utilizacdo de procedimentos que envolvem a acao de dividir.

Excerto 6 — Revisando os procedimentos que envolvem a acao de dividir

79 Professor: Entdo eu posso dividir, ndo év?

80 (0,5)

81 Alunos: Po:::de

82 (0,5)

83 Professor: [ ]

84 Aluno: [sobra 1]

85 Professor: ((><)) Porque 5 ndo é multiplo de 3. ((><)) Ent&o eu tenho que

achar o nUmero mais préximo [ ]

86 Alunos: [2; 3]

87 Professor: [2, 3, 4, qual?]

88 (0,5)

89 Professor: Quem acha que é o um? ((Professor levanta a mdo, indicando para

os alunos que concordem levantar)).
90 Aluno 2: E O DOIS
91 (3s)

92 Professor: Quem acha que é o 2? ((Professor continua com a mdo levantada)) .
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94

95

96
97
98

99

100
101
102
103
104
105

106

107

108
109
110
111
112
113

114

Professor:

Professor:

Alunos:

Professor:

Aluno 1:

Professor:

Professor:

Professor:

Alunos:

Professor:

Alunos:

Aluno 1:

(1s)
E o 37

..Entao,
d& exato.

(0,5)
Sobra 0.
(0,5)

Exato,

sobra 0.

a divisédo de 35 por trés da 11 e sobra 2,
Quando da exata,

problema dos camelos?

(0,5)
((2))
(1s)
Ele comprou
(2s)
0ivz
(3s)

Entdo, isso
do quadro))

(2s)

Ele comprou
Ele comprou
(0,5s)

E:::

(2s)

Ele comprou

COMPROU 2 CAMELOS.

2 camelos

aqui ndo d& exata

((z ...))

2 camelos

2 camelos?

2 camelos

Fonte:

((2))

92

((Professor baixa a médo)) .

portanto, nao

sobra o que?

O que o Beremiz fez para resolver o

Al ele deu um e ficou com o outro.

e fez o qué

((Professor faz um X ndo resolucéo
O gue Beremiz fez?

e juntou com os 35.

0 autor

Nas expressodes “entdo eu posso dividir ndo €?; Quem acha que é o um?”; “Quem

acha que é 0 2?”; “E o 3?” [linhas 79, 89, 92, 94], o professor esta usando a técnica de

perguntas, querendo saber se € possivel dividir o nimero trinta e cinco por trés. Qual a

acao deste discurso? Dito de outra forma, o que o discurso esta fazendo? Pode-se

presumir que a acdo deste discurso resultou no aumento da quantidade de turnos

discursivos, aumentando a interacéo entre professor-alunos, ao mesmo tempo em que é

realizada uma reviséo sobre procedimentos que envolvem a acao de dividir.

Ao afirmar “posso, ((><...)) s6 ndo vai dar exato” [linha 83] o professor complementa

0 repertorio aritmético e diz que a divisdo pode ser realizada, mas explica que o valor

encontrado ndo serd um numero exato. Ele justifica, porque vai sobrar dois, conforme
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sugestdo dos estudantes, porque 5 ndo € multiplo de 3 e ja indica o0 que precisa ser feito
nesses casos: “entdo eu tenho que achar o numero mais proximo” [linha 85]. Neste
momento 0s proprios alunos sugerem os nimeros, que sao repetidos pelo professor e que
acrescenta ainda mais numeros, ampliando o leque de oportunidades.

Nas linhas 89, 90, 92 o professor faz uma votacédo para a escolha do leque de
possibilidades dadas. Ha uma espera de 1 segundo, mais 3 segundos e mais 0,5 segundo
de cada uma das opcdes dadas: “quem acha que € o um? ...Quem acha que é 0 2? ...E 0
3?” Nesta oportunidade o professor fez um gesto levantando a mao, indicando aos alunos
gue concordassem com as opc¢oes sugeridas a também levantar a mao (usou a linguagem
nao-verbal).

No fragmento “o que o Beremiz fez para resolver o problema dos camelos? Ele
comprou 2 camelos e fez 0 qué? O que Beremiz fez?” [linha 99], 103, 107]. O professor
devolve a pergunta para os estudantes, agora sobre o que se fez diante do resultado da
sobra. O professor ndo confirma a sugestdo de um dos alunos e pergunta novamente: “ele
comprou 2 camelos e fez o qué? [linha 103] e no fragmento: “entdo, isso aqui ndo da
exata. O que Beremiz fez?” [linha 107]. Ele repete que a divisdo ndo da exata. Repare
gue apos ele repetir que ndo da exata, ele explica que se fosse exata daria zero.

Estes fragmentos indicam o uso da técnica de perguntas, que faz parte do
repertorio didatico do professor. Ao utilizar seu repertorio didatico, o professor tenta
construir o caminho discursivo, a partir do proprio discurso dos estudantes. E importante
destacar que o uso de recursos discursivos e/ou repertorios interpretativos per si, ndo
garante que o padréo discursivo dos alunos sera coletivo — colaborativo —, eles somente
abrem a possibilidade para uma maior participacdo da turma nas falas-em-interacdo em
sala de aula.

A analise do discurso sob a lente do MAD indica que a acao do discurso esta na
abertura de oportunidade para uma maior participacdo da turma nas interacdes
discursivas. J& o0 processo linguistico de fato e interesse é construido por meio do
repertorio interpretativo didatico, em especial do uso da técnica de perguntas. O uso deste
recurso denota o interesse de o professor realizar seu trabalho com a participacéo da
turma. A responsabilidade no discurso do professor, possivelmente esta explicita na
tentativa de demonstrar aos alunos que ele possui aptidao, conhecimento e capacidade
para conduzir as atividades de Matematica.

A analise da fala-em-interacéo dos alunos sob a perspectiva do MAD pressupde

gue a acdo do discurso nas expressoes: “po:::de; sobra 1; € o dois; Comprou 2 Camelos.
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Ai ele deu um e ficou com o outro; Ele comprou 2 camelos e juntou com os 35.” [linhas 81,
84, 90, 101, 114] indica uma explicacao da resolucdo da situacéo-problema com o uso de
um repertorio didatico. O fato e interesse esta explicito na sequéncia da interagdo, quando
respondem aos questionamentos do professor. As respostas da turma indicam o interesse
deles de participacdo na tarefa. Ja a responsabilidade do discurso dos alunos esta
explicita na explicacdo da situacédo-problema. Eles mudaram a postura, aumentaram a
interacdo discursiva e assumiram a funcéo de coparticipantes na resolucao do problema
matematico.

O excerto 7 indica como foi a participacdo dos alunos na resolucdo da situacéo-
problema e o encerramento da aula de Matematica.

Excerto 7 — Entdo o que nos temos que fazer?

115 Professor: Alguém pode vir responder no quadro?

116 (0,5)

117 Alunos: [EU] ((Alguns alunos levantaram a mao)) .

118 Aluno 2: [Escolhe o Daniel].

119 Aluno 3: CALA BOCA MATHEUSSSS. (Gritando)

120 (27s) ((Um aluno se prontifica para ir resolver o problema)) .

121 Professor: Vamos 1l4a, ajudem ele.

122 Aluno 1: NAO, ELE FAZ SOZINHO. (Gritando)
123 (0,5s)

124 Professor: N&o, vocés védo ajudar ele.

((Aluno tentou passar o pincel para outros alunos, porém ninguém

125 quis pega-lo)).

126 Professor: Vamos 14, o que ele tem que fazer?

127 Alunos: MULTIPLICAR E DIVIDIR. (Gritando)

128 (0,5s)

129 Professor: O que ele tem que fazer primeiro?

130 (0,7s)

131 Aluno 2: Ver um numero que é multiplo do divisor.

132 Professor: Vamos l4d. Ele vail pegar o 3 e ver se é dividido por...

((Aluno faz um réapido cédlculo no quadro:35/3 = 11,66, pergunta
se estd certo e devolve o pincel)).

133
134 (5s)
135 Professor: Essa divisdo estd certa?
136 (1s)

137 Alunos: Néao:::
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138 (5s)
139 Professor: Estd. Ele s6 fez direto. ((Professor explica o processo))
140 (3s)

Mas a metade dos camelos tinha que ficar para o irmdo mais
velho. O que ndés temos que fazer?

141 Professor:
142 (0, 5s)
143 Aluno 1: PEGAR A METADE E DIVIDIR POR 2. ((Gritando))

Entdo o que ndés temos que fazer? Pegamos os 36 camelos e

144 Professor: i g
dividimos por-

145 Alunos: [DOIS] ((Gritando))

dividimos por 2. ((Professor altera a questdo no quadro e pede

146 Professor:
para uma aluna refazer a conta)).

147 ((uma pessoa da secretaria interrompe a aula para dar um recado
sobre o arraial da escola)).

148 (6m) ( (tempo decorrido para os avisos))

VAMOS LA PESSOAL VAMOS PRESTAR ATENCAO AQUI. EI SENTA LA ((H&

14 Prof : . N .
2 rotessor muito barulho na sala. Professor tenta o retorno as atividades))

150 (2m) ((tempo decorrido para acalmar a turma))

((A aula acabou. N&do hd tempo para mais nada. O professor diz
151 que vai dar um aviso, mas o0s alunos saem apressados. Ele se
despede dos alunos))

Fonte: o autor

Neste excerto percebe-se que o professor tentou envolver os alunos na atividade
por meio do uso do repertério didatico e da técnica de perguntas, mas desta vez ele lancou
mé&o de mais uma estratégia: a técnica de role-play®:. Trata-se uma técnica de ensino na
gual os alunos sao convocados pelo (a) professor (a) a atuarem em determinado contexto
ou situacao imaginaria, interpretando papéis especificos (cf. RABELO; GARCIA, 2015).

O instante no qual o professor sugere o0 uso da técnica de role-play é indicado no
fragmento: “vamos |4, ajudem ele” (referindo-se ao aluno que estava na lousa a resolver
a atividade de Matemética). “NAO, ELE FAZ SOZINHO” (retrucou um aluno). Em seguida,
o professor convocou todos os alunos: “Nao, vocés vao ajudar ele” [linhas: 121-124]. Neste
momento, o professor passou a utilizar, simultaneamente, técnicas de perguntas e role-
play.

Percebe-se, entdo, que as falas-em-interacdo aumentaram e Ss&d0 mais

direcionadas a resolucdo da situacdo problema. As discussdes em sala de aula

33 solicita-se aos alunos gue atuem de acordo com o esperado em uma situacdo real. Como resultado da
encenagéo, espera-se que os alunos envolvidos na atividade aprendam algo sobre a situac¢éo, o contexto
proposto e/ou os personagens (cf. RABELO; GARCIA, 2015).
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diminuiram e o professor consegue manter o engajamento da maioria da turma na
situacao de ensino e aprendizagem.

Os fragmentos “alguém pode vir responder no quadro? Vamos 14, o que ele tem
que fazer? O que ele tem que fazer primeiro? Essa divisdo esta certa? O que nds temos
gue fazer? Entdo, o que nés temos que fazer?” [linhas 115, 136, 129, 135, 141, 144]
indicam o uso didatico da técnica de perguntas na conducdo do caminho discursivo dos
alunos, ao longo da resolucéo da atividade.

O uso do pronome pessoal na terceira pessoa do singular (ele) indica o0 momento
em que o discurso do professor dirige-se ao aluno que esta a frente do quadro, resolvendo
a tarefa. Quando utiliza o pronome pessoal na terceira pessoa do plural (nés) o discurso
do professor dirige-se a toda a turma.

A andlise da fala do professor sob a lente tedrica da PD indica que houve uma
mudanca, tanto na postura quanto no discurso do professor. Ele comecou a aula com um
discurso mais centralizador. Agora, com seu discurso e sua postura mais colaborativa, o
professor produziu maiores interagdes discursivas e favoreceu a participacao da turma.

Os resultados das falas-em-interacdo na sala de aula de Matematica indicam que
o discurso do professor tem a acdo de mobilizar a turma. O fato e interesse manifestam-
se no discurso do professor pelo uso dos recursos discursivos (repertorio didatico, técnica
de perguntas e role-play), utilizados com o interesse explicito de envolver os alunos. A
responsabilidade no discurso do professor € expressada quando ele usa estes mesmos
recursos discursivos para atribuir aos estudantes a corresponsabilidade pelo processo de
aprendizagem.

Ja a analise das falas dos alunos nos fragmentos: “multiplicar e dividir; ver um
ndamero que é multiplo do divisor; pegar a metade e dividir por 2” [linhas 127, 131 e 143]
aponta que a acado deste discurso € ensinar os procedimentos de resolucdo de uma
divisdo. Por este motivo essa interacao discursiva dos alunos indica o uso do repertorio
didatico e da técnica de role-play com o objetivo de ensinar ao colega, que esta na lousa,
todos os passos para realizar os procedimentos que envolvem a acéo de dividir.

O fato e interesse revelam-se na criagcdo de uma versao da realidade, por meio da
técnica de role-play. Neste caso especifico eles assumem o papel de professor e
demonstram o interesse em ajudar o colega no desenvolvimento de sua aprendizagem.

A responsabilidade do discurso dos alunos também é exteriorizada pelo uso de
repertério didatico e da técnica de role-play. Por meio da utilizacdo destes recursos

discursivos eles dao respostas aos questionamentos do professor, ao mesmo tempo em
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gue contribuem para o bom andamento da aula e de uma determinada forma alguns
alunos, ao interagirem, desculpam-se por algumas situacdes desagradaveis ocorridas no
inicio da aula.

A aula prossegue com alguns alunos resolvendo as questfes no quadro até que foi
interrompida pela coordenadora, para um aviso sobre os preparativos e ensaios do arraial
de festa junina da escola. A interrup¢éo durou seis minutos e o professor levou mais dois
minutos [linhas 148 e 150] para acalmar a turma e restabelecer um ambiente favoravel
para o prosseguimento das atividades.

O tempo de aula, contudo, acabou e os alunos sairam apressados. O professor
tentou dar um aviso sobre a continuacao da atividade na proxima aula, mas os alunos néo
pararam para ouvi-lo.

Na proxima secao apresenta-se a discussao dos dados da pesquisa, fazendo uma
relacdo com as pesquisas com PD na area educacional. Busca-se avaliar os avancos, as
diferencas e semelhancas entre os achados realizados neste estudo, e nos realizados por
outros pesquisadores, com o propdsito de ampliar o conhecimento no campo da Educacao
Matemaética.

5.6 Discussao dos Dados

As falas-em-interagdo ocorridas entre professor e alunos na sala de Matemética e
gue foram objeto de analise nesta pesquisa, indicaram que o padrdo discursivo adotado
por alguns alunos é influenciado pela convivéncia em grupo. Desta forma, quando os
principais influenciadores do grupo de alunos participam das atividades, os demais
tendem também a participar (LE BON, 2019).

Quando o professor percebe que esta havendo a influéncia de alguns membros do
grupo sobre as falas-em-interacdo dos demais, ele pode tracar estratégias para conquistar
a atencao e apreciacdo dos influenciadores da turma e minar a resisténcia do grupo ao
seu discurso.

Em vista disso pode-se afirmar que uma das aplicacbes dos constructos teoricos
da PD para situagbes de sala de aula, nas quais o professor esta com dificuldade de
conseguir a atencdo do grupo de alunos, seria mudar a sua postura e reorientar o seu
discurso para conquistar os lideres da turma. Nestas situacbes um determinado grupo
pode variar 0 seu comportamento, dependendo do contexto que Ihe é apresentado pelo

professor.
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No caso especifico desta pesquisa, o professor conseguiu melhores resultados em
sua relacdo com a turma, quando mudou o seu discurso inicial, que era centralizador para
uma postura mais colaborativa e um discurso mais cooperativo, que favoreceu a
participagao da turma nas interacdes discursivas.

Além da mudanca de postura e do redirecionamento do discurso, o professor
utilizou recursos discursivos de atribuicdo de vantagem, inoculacdo de interesse, técnica
de perguntas e role-play, como meios para melhorar a comunicag&o, modificar atitudes,
crencgas e comportamento dos alunos.

A postura dos alunos e o padrédo discursivo utilizados, em consonancia com a
pesquisa de Leonard (2016), sugerem que eles ndo estavam mostrando seus
aprendizados ou entendimentos conceituais, mas ao contrario, indica que os elementos
do discurso foram Uteis para criar posi¢cdes discursivas, que acreditavam ser necessarias
ao sucesso da fala-em-interacdo, dentro do contexto da aula de Matematica.

Diante dos resultados positivos obtidos pelo professor, é possivel inferir que o uso
dos recursos discursivos supracitados, juntamente com a mudanca de postura e de
discurso favoreceu o processo de interacdo discursiva, aumentou a participagdo nas
atividades e diminuiu a resisténcia ao discurso do professor.

Os repertodrios interpretativos ndo sao recursos exclusivos do discurso do professor.
Houve momentos em que os alunos utilizaram o repertorio didatico para ajudar aos
colegas, que foram a lousa para resolver os exercicios. Em outra ocasido, alguns alunos
solicitaram aos colegas que fizessem siléncio e participassem das atividades. Nestes
momentos eles usaram o repertdrio pedagoégico em seus discursos.

A analise do corpus discursivo permitiu ao pesquisador identificar alguns elementos
presentes no repertorio interpretativo pedagogico: gestdo da turma, gestdo do tempo,
motivacdo da turma, engajamento da turma e gestdo da disciplina. Os resultados
expressos no quadro 2 indicam estes elementos e exemplos de quando eles apareceram

na fala-em-interacao de professor e alunos.
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Quadro 2 - Elementos do Repertério Interpretativo Pedagogico

ELEMENTOS EXEMPLOS PROFESSOR | ALUNOS
Gestéio da Turma Vamos 14, de um por um. Vai comecar daqui. X
Gestdo do Tempo Essa atividade é para entregar hoje”. X
“Vamos 14 galera”, “vamos 1la pessoal, vamos
Motivagdo da Turma tr w g L p ! X
14”, “tudo bem?
E . todaT “Conforme vocés aprenderam, o que devo X
ngajamento aa furma fazer?” “Todo mundo concorda?”
- . "Turma, siléncio por favor!” “Calma
Gestdo da Disciplina pessoal”, "Pessoal, pessoal, PESSOAL:::" X
Gestdo da Discipli Cala boca o professor esta falando! X
estao aa Uisciplina Cala boca Matheussss! Cala a bo::ca:::

Fonte: o autor

A presenca destes elementos na fala-em-interagcéo sugere que a responsabilidade
permeia o discurso do professor e isso tem influéncia no discurso de alguns alunos, que
passam também a usar o repertorio interpretativo pedagdgico, na tentativa de acalmar os
colegas e ajudar o professor a fazer a gestdo da disciplina na sala de aula.

Observa-se que os momentos nos quais houve mais intera¢gdes com a turma, por
meio da fala-em-interagéo, foram justamente nos fragmentos nos quais estao presentes
os elementos do repertorio interpretativo pedagogico de motivacdo e engajamento da
turma.

Os momentos mais tensos da relacao professor-alunos estao expressos naqueles
fragmentos nos quais predomina o elemento gestdo da disciplina. Trata-se aqui de
momentos especificos, nos quais o professor precisa gerenciar situacdes de desordem e
conflitos dentro da sala de aula.

O elemento engajamento da turma aparece em alguns fragmentos de fala-em-
interacao do professor, por exemplo em: “conforme vocés aprenderam, o que devo fazer?
Todo mundo concorda?” O uso dos recursos discursivos técnicas de perguntas e role-play
sdo também situacdes claras da presenca deste elemento nas falas-em-interacdo do
professor, que favoreceram o engajamento da turma.

Em relacdo aos fragmentos referentes ao repertdrio interpretativo didatico
identificou-se a presenca dos seguintes elementos: objetivos e conteudo, métodos de
ensino, avaliacdo, planejamento escolar e relacdo professor-aluno. Ressalta-se que o
pesquisador utilizou os mesmos componentes da didatica proposta por Libaneo (1993)
para nomear 0s elementos presentes no repertorio interpretativo didatico.

A escolha pelos componentes propostos por Libaneo (1993) para nomear 0S

elementos do repertorio didatico justifica-se por ser uma classificacdo ja aceita e
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consolidada na literatura da area de Educacéo, e por se adequar a questao de pesquisa
e a metodologia que foi proposta neste estudo.

Os resultados indicados no quadro 3 expressam o0s elementos do repertério
interpretativo didatico e a forma que eles apareceram nos fragmentos de fala-em-interacao

professor-alunos.

Quadro 3 - Elementos do Repertdrio Interpretativo Didatico

ELEMENTOS EXEMPLOS PROFESSOR | ALUNOS
. , Resol i des- | ili

G5 © Eariatel eso veNr 5|tua§'o.e§ problema utilizando a X

operagao de divisdo.
Métodos de Ensino Técnica de perguntas e role-play X X
Avaliagcdo Pontuacdo na tarefa e participagao X X
Planejamento Escolar Metas., deIegagéoNde responsabilidades e X

tentativas de gestao do tempo e da turma
Relagdo Professor-Aluno Mediagdo de conflitos e cooperagdo X X

Fonte: o autor.

Nota-se que os elementos do repertdrio interpretativo didatico sdo mais presentes
nas falas-em-interacédo do professor, que é a pessoa responsavel pela acdo didatica na
sala de aula. Todavia, percebe-se nas falas-em-interacdo, que os alunos também
utilizaram repertério didatico durante a resolucdo da situacdo-problema, ao participarem
da aula e na tentativa de ajudar o professor na gestéo da turma.

As seguintes falas-em-interagdo dos alunos: “multiplicar e dividir, ver um numero
que é multiplo do divisor e pegar a metade e dividir por 2” sdo fragmentos indicativos do
uso do repertdrio didatico. Nestes momentos eles estavam ensinando aos colegas que
estavam na lousa a forma de resolucao da situacao-problema.

Da mesma maneira as falas-em-interagcéo do professor nos seguintes fragmentos:
“vocés vao circular todas as palavras que vocés nao entenderam no texto, do que o texto
fala? Vocés entenderam?” indicam o uso do repertério didatico.

Os elementos do repertorio interpretativo didatico métodos de ensino e avaliacao
marcam os momentos da aula nos quais foram registrados a maior interagdo discursiva
entre professor-alunos. Tais momentos foram acompanhados do uso dos recursos
discursivos de atribuicdo de vantagem, técnica de perguntas e role-play.

O elemento planejamento escolar também esteve nas fala-em-interacdo do
professor, quando ele utilizou o repertorio interpretativo didatico na aula de Matematica.

Ele fez a gestdo do tempo e da turma, mediou conflitos, delegou responsabilidades,
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ofereceu feedback, fez perguntas e buscou respostas para a situacao-problema, sempre
em parceria com a turma.

Ja4 os elementos objetivos e conteldo sdo especificos do planejamento do
professor e foram compartilhados, rapidamente com os alunos, quando o professor afirma:
"e vocés vao fazer o qué? Vocés vao ler o texto do livro “O homem que calculava” ... e
vocés vao fazer uma atividade, resolvendo essas continhas aqui, tudo bem?”

O elemento relagdo professor-aluno esteve sempre presente em todas as aulas
registradas na pesquisa. Houve varias situa¢des nas quais o professor estagiario teve que
fazer a mediacdo de conflitos, tomar decis6es na conducao da aula e autorizar a saida de
alunos para tomar agua. Também teve momentos nos quais foi necessario solicitar a
cooperacao dos alunos para fazer siléncio, iniciar e concluir as atividades.

Os resultados expressos no quadro 4 indicam os elementos do repertério
interpretativo aritmético. Tais elementos fazem parte da Teoria dos Campos Conceituais
(TCC) de Gérard Vergnaud (1990) e sdo apresentados nos estudos realizados por Nunes
e Bryant (1997).

Quadro 4 - Elementos do Repertério Interpretativo Aritmético

ELEMENTOS PROFESSOR ALUNOS
Distribui¢cdo X X
Correspondéncia Um-Para-Muitos X X
Representagdo Grdfica X X

Representagdo Concreta

Cdlculo Mental X

Divis@o Equitativa das Partes X X
Divisdo do todo até que ndo exista mais a possibilidade de uma nova divisGo X

O todo inicial é constituido pelo niumero de partes multiplicado pelo tamanho X

das partes mais o resto

Relagdo inversa entre o tamanho das partes e o numero de partes em que o
todo foi dividido

O resto ndo pode ser maior nem igual ao tamanho das partes ou ao numero
de partes em que o todo foi dividido

Fonte: o autor

O uso de algumas ideias da Teoria dos Campos Conceituais®* para denominar os
elementos do repertério interpretativo aritmético justifica-se por ela ser uma teoria ja

consolidada nos estudos com Educacdo Matematica e em especial nas pesquisas que

34 Nesta pesquisa 0 uso da TCC restringe-se a classificagcdo dos elementos presentes no repertério
interpretativo aritmético. Nao era objetivo do pesquisador fazer analises da aprendizagem dos estudantes
com base nesta ou em qualquer outra teoria.
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abordam situacBes de ensino e aprendizagem de operacdes aritméticas que foi 0 caso
deste estudo.

A andlise das falas-em-interacdo professor-alunos indicou a presenca dos
elementos distribuicdo e correspondéncia um-para-muitos. Na hora de explicar o
procedimento de divisdo os alunos disseram que eles deveriam “achar um ndamero e
multiplicar para dar o resultado” e o professor complementou, fazendo a explicacdo dos
procedimentos: “eu coloco aqui embaixo e multiplico”.

Primeiro o professor tentou convencer aos alunos da existéncia das relagbes de
distribuicdo e correspondéncia um-para-muitos e sé depois ele partiu para o procedimento
de resolucéo da divisao.

Durante o processo de resolucao da divisao professor e alunos trabalharam com a
representacdo grafica e o calculo mental. Eles ndo utilizaram nenhuma representacao
concreta, por isso esse elemento ndo aparece nas fala-em-interacédo professor-alunos.

O elemento divisdo equitativa das partes esteve presente nas falas-em-interacéo,
mas a situacao-problema exigia bem mais que apenas a divisdo em partes iguais. Tratava-
se de uma divisdo de heranca para trés herdeiros, na qual o irméo mais velho deveria
receber a metade, o irmao do meio a terca parte e o mais moco deveria receber apenas a
nona parte do lote de 35 camelos.

O elemento divisdo do todo até gque ndo exista mais a possibilidade de uma nova
divisao foi explorado pelo professor durante a resolugcéo da situacéo-problema. Todavia,
outros elementos do repertoério interpretativo aritmético, que sdo considerados como
propriedades invariantes da divisdo, ndo foram explorados, tais como: o todo inicial é
constituido pelo niumero de partes multiplicado pelo tamanho das partes mais o resto,
relacdo inversa entre o tamanho das partes e o nimero de partes em que o todo foi
dividido, o resto ndo pode ser maior nem igual ao tamanho das partes ou ao nimero de
partes em que o todo foi dividido.

Em resumo, ndo é possivel afirmar que os alunos aprenderam o conceito de
divisdo. Percebe-se que a exploracédo de um conceito matematico na sala de aula exigira
do professor uma variedade de situacdes, a exploracdo dos invariantes operatorios
utilizados pelos alunos e a utilizacdo de diferentes formas de representacédo. Tais
exploragdes foram possiveis nesta pesquisa.

A andlise comparativa das contribuicdes deste estudo em relacdo aos estudos
nacionais sobre PD realizados por Carrijo (2011), Oliveira-Filho (2012), Jesus (2012),
Oliveira (2012), Figueiredo (2013), Melo (2013), Santos (2013), Fonseca (2014), Belo
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(2015), Monteiro (2015), Silva (2016), Silva (2017) e Abreu (2018), entre outros, indica que
estes estudos analisaram repertérios interpretativos e recursos discursivos e retéricos no
discurso dos participantes. Apenas no estudo realizado por Carrijo (2011) consta a anélise
do processo linguistico de responsabilidade.

Deste modo, este estudo apresenta um progresso em relacdo as pesquisas
anteriores sobre PD por trazer, além dos repertérios interpretativos e recursos discursivos,
uma analise sobre o MAD com énfase nos processos linguisticos de acao, fato e interesse
e responsabilidade em situagdes naturais de sala de aula.

Ao discutir e comparar 0s possiveis avancos desta pesquisa, em relacdo aos
estudos internacionais com PD no campo educacional, destaca-se que nos estudos da
categoria (a) crencas de professores, alunos e pais de alunos: Martin; Carter (2015),
Oreshkina; Lester (2015), Widding (2015), Goldingay et al. (2017), Lester; Gabriel (2017),
Matthiesen (2017) e Warren (2019), o presente estudo apresenta a identificacdo de novos
recursos discursivos, como atribuicdo de vantagem, técnica de perguntas, role-play e os
repertorios pedagogico, didatico e aritmético. Tais recursos sdo contribuicées originais
desta pesquisa para o campo da PD. Bem como a identificacdo dos repertérios
interpretativos pedagogico, didatico e aritmético, que nao foram localizados na revisédo
nacional e internacional da literatura da area realizada no periodo de 2010 a 2020.

Em relacdo aos estudos da categoria (b) politica educacional, Warren; Ward (2018),
Gabriel (2019) e Warren; Ward (2019), esta pesquisa, que foi realizada dentro do ambiente
escolar, destaca os papéis institucionais prescritos, tanto para o professor quanto para 0s
alunos, bem como os comportamentos associados, definidos e esperados na realizacéo
de determinadas tarefas dentro da organizacao escolar.

Propde-se, ainda, como contribuicdo para os estudos do campo da PD, o uso dos
termos discurso-em-interacao ou discurso geral em interacdo ao invés de usar o termo
fala-em-interacdo, que produz a ideia de restricdo ou limitacao das intera¢cdes discursivas,

apenas ao gue € expresso por meio da fala.



104

6. CONCLUSOES

Ao analisar a fala-em-interacao relacionada aos repertorios interpretativos e aos
processos linguisticos, que ocorrem na sala de aula de Matemética sob o enfoque da
Psicologia Discursiva, o pesquisador defende a tese de que a analise da fala-em-interacéo
na sala de aula joga lentes na dinamica da interagdo discursiva que ocorre em sala de
aula, possibilitando assim, a compreenséao das situacdes de ensino e aprendizagem.

A analise do corpus discursivo revelou que professor e alunos usavam com
frequéncia recursos discursivos, como repertorio pedagdgico, repertério didatico e
repertorio aritmético. Apesar de haver momentos da interagdo nos quais o professor fez
uso de recursos discursivos para atribuicdo de vantagem, inoculacao de interesse, técnica
de perguntas e role-play, com o propésito de um maior envolvimento dos alunos nas
atividades.

A postura discursiva e o posicionamento do professor foram modificando-se ao
longo dos discursos-em-interacdo na sala de aula, o que indica que o discurso é uma
construcéo coletiva, cujos sentidos séo fluidos, contextuais e dependentes do tipo de
retorno recebido dos interlocutores.

A pesquisa contribuiu para o campo da Educacdo Matematica ao oferecer aos
pesquisadores uma analise sob uma perspectiva discursiva diferente, para investigar o
gue "acontece" nos locais de formacdo de professores e ao identificar recursos
discursivos, posturas e estratégias utilizadas na sala de aula de Matematica, durante as
situacBes de ensino e aprendizagem de conceitos aritméticos.

Em relacdo a andlise dos dados é provavel que haja possibilidades de
interpretagbes nado refletidas, que também teriam interesse e valor analitico,
principalmente porque podem impactar os sentimentos de satisfacdo com papéis e
identidades do professor de Matematica. No entanto, essas questdes nao faziam parte do
objetivo desta pesquisa, que teve foco nas construgdes discursivas que ocorreram no
discurso-em-interagdo na sala de aula, sem levar em conta fatores externos ao discurso,
ao contexto da escola e ao préprio sistema educacional.

Uma das limitagBes da PD é que ela ndo é uma teoria da aprendizagem, portanto
nao é possivel dizer que as falas-em-interagéo entre professor-alunos na sala de aula de

Matematica promoveram aprendizagem do contetdo proposto pelo professor. Para aferir
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a aprendizagem do conteldo matematico seria necessario 0 uso de testes e este néo
eram o objetivo desta pesquisa.

Pesquisas futuras poderiam investigar aspectos da comunicacao nao verbal, tais
como comportamento espacial, tato, comportamento visual, expressbes faciais,
movimentos e posturas corporais, na sala de aula. Também poderia ser til investigar os
repertérios interpretativos relacionados as crencas dos professores sobre sucesso e
fracasso escolar em Matematica. Assim também, a influéncia de outros recursos
discursivos nédo listados aqui, como fenGmenos interativamente emergentes e a forma
como eles funcionam para alcancar objetivos sociais especificos na sala de aula, com foco
na psicologia discursiva.

Em relacdo a minha vivéncia profissional na Universidade Federal do Maranh&o —
Campus Imperatriz/MA, este estudo ampliou o repertorio de teorias a serem abordadas,
principalmente na disciplina de Psicologia da Educacéo e Estagio Supervisionado, antes
com foco maior em concepcdes teoricas de cunho cognitivo. Também fundamentou um
olhar mais detalhado dos discursos-em-interagcdo conduzidos por mim em sala de aula,
bem como da importancia desta compreensao para os professores de Ciéncias Naturais

em formacéo, que ensinam ou ensinardo a disciplina de Matematica.
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Apéndice A — Transcricdo das Aulas de Matematica
AULAS 1 E 2- ATIVIDADE DO LIVRO O HOMEM QUE CALCULAVA
Imperatriz - MA, 12/06/2019

Notas do Transcritor
(Quando o simbolo vier fora das falas, significa que se aplica a fala inteira)

Simbolo Significado na Transcricao

(0,5) Intervalos entre enunciados cronometrados em segundos
() Transcricdo de conversas questionaveis ou inaudiveis
(@) Descricao do Transcritor

(--r) Intervalos de siléncio muito breves e sem tempo

- Um enunciado abrupto ou "cortado”

> < Falar mais rapidamente do que a conversa circundante
<> Falar mais lentamente que a conversa circulante
[ ] Conversa sobreposta

Aumento da entonacdo (ndo necessariamente indicativa de uma
pergunta)

Aumentando a entonacdo dentro de uma expressao continua, nao
' tdo pronunciada como aumentar o tom (por exemplo, voz aguda)

~ Voz trémula

$ Som de risadas

Inalacéo

Prolongamento de uma palavra. Exemplo: sim::: € 0 mesmo que
simmm

Entendendo o contexto da aula

Transcricdo de uma aula de Matematica, realizada por um professor estagiario de Ciéncias Naturais, com
alunos do 6° ano (idade de 11 anos) de uma escola publica municipal de Imperatriz — MA. Os alunos tentam
resolver o problema sobre uma heranca de 35 camelos. Este problema é baseado em uma passagem do
livro “O homem que calculava”, de Malba Tahan. Nesta passagem, Beremiz — 0 homem que calculava — e
seu colega de jornada encontraram trés homens que discutiam acaloradamente ao pé de um lote de
camelos. Trata-se de trés irmaos que deveriam receber os camelos como heranca. Segundo vontade do pai
ja falecido, o irm&o mais velho deveria receber a metade, o irmdo do meio a terga parte e 0 mais mogo
deveria receber apenas a nona parte do lote de camelos. Contudo, eles ndo sabiam como realizar a partilha,
visto que a mesma néo é exata.
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- E muito simples — falou o Homem que Calculava. Encarrego-me de realizar, com justica, a divisdo se me
permitirem que junte aos 35 camelos da heranca este belo animal, pertencente a meu amigo de jornada,
gue nos trouxe até aqui.

E, assim foi feito. O irmao mais velho recebeu 18 camelos, o irm&o do meio 12 e o mais novo recebeu 4
camelos, o que da um total de 34 camelos. Sobraram entdo 2 camelos: um pertencia ao viajante e o outro
ficou como pagamento a Beremiz por ter resolvido o problema da heranca com justica e equidade.

((Professor estd esperando a moca da secretaria levar a atividade
que ele preparou e demora (2 m) aguardando a secretédria. Segundo o
professor, a matematica é um contetdo pouco atrativo e muito
tebrico, portanto, ele queria leva uma atividade diferente para os
alunos)) .

Professor: Agora vocés me ouvem?

((Muito barulho na sala. Alguns alunos estdo pedindo para ir ao
banheiro, enquanto outros mandam os colegas calarem a boca)).
Professor: “Wamos 1la. Enquanto a atividade ndo chega, ((?)) essa é
a minha primeira vez com vocés-"

Aluno 1: “Segunda”

(0,5s)

Professor: “Como essa é a minha primeira vez com vocés, eu néo
conheco ninguém e quero saber o nome de vocés”.

Alunos: [“((?)) Eu”]
Professor: [Vamos 14, de um por um. Vai comecar daqui] ((professor
aponta para a fileira de alunos)). “Seu nome? ”

((Alunos comecam a falar o nome. Enquanto falam, o professor vai
andando préximo a cada um e escutando o nome. Alguns alunos comecgam
a fazer graca com o nome dos colegas, e os outros alunos comecam a
reclamar)) .

(4 m) ((Tempo para que todos os alunos se apresentem. Apds isso,
0s alunos comecam a discutir para ver qgquem vai sair da sala. O
professor préximo a porta, levanta o polegar e diz que vail na
coordenacdo pegar a atividade, e se ausenta da sala))

((Enquanto o professor estd fora da sala, alguns alunos saem
“escondido” para tomar agua.))

((Devido a grande bagunca em sala, a diretora vem na sala e manda
todos se sentarem, porém, quando ela sai, eles voltam a baguncar.
((Mesmo apds o retorno do professor, os alunos se recusam a voltar
para seus locais.))

(8 m) ((Tempo gasto pelo professor para ir a secretaria buscar o
material da aula))

Professor ((? Durante toda fala)): “Wamos 14 galera. Irei passar
entregando a atividade para todos vocés. ((...)) E vocés vao fazer

O qué? Vocés vao ler o texto do livro: O homem que calculava.”
( (Enquanto o professor entrega o texto, uma aluna pede para tomar
agua, porém ndo é autorizada.))

Professor: “Todo mundo recebeu? ((...)) Calma pessoal. ((, ?)) Essa
atividade é para entregar hoje-"

Alunos: ((?2)) Nao:::; ah:: ndo professor! ( (alguns alunos
reclamam) )

Professor: “((?)) Pessoal, pessoal ((professor chamando a atencao
dos alunos)). ((...)) Todo mundo recebeu esses papeis e eu preciso
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explicar para vocés. Esse exercicio é para vocés entregarem hoje

((?2 < > 1)) 0OU até amanhad. Vocés vdo preencher a data, o nome de
vocés, tudo bem?! ((Pergunta, ao passo que afirma)) Hoje sé&o
((...))”

Aluno 1: [“12” 1((12/06/2019))

(0,5s)

Professor: “12, né?”! ((?)) “Essa atividade é avaliativa! Tudo bem?”
((2 Alunos comecam a discordar entre si sobre a data))
(3s)

Professor: “Wamos 1la pessoal. Essa atividade ((...)) Ela ¢é
avaliativa, para ajudar vocés na prova, tudo bem?! Ela vale um
ponto, mas se fizer tudo certinho ((...)) Ela é para saber se vocés
conseguem contextualizar a matemdtica. ((...)) Esse trecho do livro

que eu trouxe para vocés, ele traz um problema, e esse problema é
resolvido. Depois eu irei propor para vocés resolverem o problema
a partir da 1leitura, tudo bem? ((Professor faz o sinal de
positivo))”

Professor: “Eu vou ler o texto para todo mundo entender a descricéo,
e depois vocés vdo ler para entender, tudo bem?” ((Alguns alunos
no fundo comecam a fazer barulho))

(5s)

((Professor 1& a descricdo da atividade pausadamente. Porém tem
muito barulho ao redor, o que dificulta a explicacdo do professor))
Professor: “podem iniciar a leitura, tudo bem, valeu?” ((professor
faz sinal de positivo, seria o mesmo do lIike do youtube)).
((Alguns alunos realizam a leitura, enquanto outros ficam
conversando. Durante o tempo de leitura, alguns alunos chamam o
professor para tirar duvidas, e o professor comega a escrever a
atividade no quadro. Alguns alunos ficam pedindo para 1ir ao
banheiro, enquanto outros estdo andando pela sala)).

(5 m) ((Tempo para escrever a atividade no quadro))

((O professor, apds terminar de escrever no quadro, fez um gesto
para a turma pedindo que todos fizessem um pouco de siléncio e leu
0 texto. Apds isso, explicou rapidamente a atividade no quadro)).
((Alunos conversando entre si, muito barulho na sala)).

Professor: Posso contar com vocés? ((?))

(0,5s)

Alunos: Sim:::

Professor: Vocé venha no quadro. ((Professor aponta para o aluno)).
(1s)

((Aluno levanta e vai até o professor quando é interrompido por um
companheiro de sala))
Aluno 1: “N&do é tu, é& o outro 1l4.

(1,5s)
Professor: N&do, é ele, eu falei com ele. Vai 1l& tomar &agua.
(0,5s) Aluno 2 ((que interrompeu)): Ele ja foi, ja.

(1s) Aluno 2: depois dele é eu

((Quase imediatamente)) Aluno 3: E eu.

((Quase imediatamente)) Aluno 2 ? : E eu sai para 14, eu j& tinha
pedido jé.

Aluno 2: Depois dele é eu professor!
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Professor: Todo mundo j& respondeu?

(1s)
Aluno 4: Ja

(0,5s)
Professor: Completa?

(0,5s)
Aluno 4: Ja

(6s)
Professor: Pessoal

(6s)
Professor: Pessoal, vamos comecar. Pessoal, eu gostaria que vocés-
Aluno 1: CALA BOCA O PROFESSOR ESTA FALANDO ((?))
Aluno 2: CALO NAO ((?))

((Aluno que volta do banheiro para e conversa com o professor,
enquanto o aluno 2 levanta e confirma se pode sair. O professor
autoriza a saida (10s), ao mesmo tempo, 2 alunos continuam mandando
um ao outro calar a boca)).

((Professor coloca a mdo na boca fazendo sinal de siléncio enquanto
anda pela sala)) ( 4s )

(Professor explicando questdo para aluno gque perguntou, porém, ndo
é possivel ouvir o que ele disse por conta do barulho na sala, mas
é perceptivel que foi apenas a explicacdo da gquestéo).

((Em seguida, o professor, apds explicar confirmar se o contetdo ja
havia sido ensinado pelo professor anterior, responsavel pela
turma)) .
Professor: ((<>)) Pega uma folha no caderno de vocés, para destacar,
nessa folha vocés iram colocar o nome de vocés-

((Professor interrompe a linha de raciocinio para chamar atencédo da
turma, sem alterar o tom de voz, enquanto estd cocando a cabeca)):
Pessoal.

((Professor desiste do que ia dizer, vai até a mesa, pegar um texto
e distribui uma folha de papel para a turma. Durante esse tempo os
alunos ndo param de conversar)) .

Aluna: Olha professor, o caderno dela é de matéria! ((porém o
professor ndo lhe d& atencéo)).

Professor: ((><)) Vamos 14 pessoal, vamos 1l&. Vocés vao circular
todas as palavras que vocés ndo entenderam no texto. Tudo bem?
(3s) ((Ninguém responde ao professor))

Professor: ((><)) Ent&o vocés precisam voltar 14 no texto.

Alunos 1: Olha professor, olha.

(0,5s)

Professor: “Calma. Todo mundo leu o texto, né?! ((...)) Do que o
texto fala?”

(5s)

Aluno 1: “Sobre uma heranca ¢é divisdo de 35 camelu.”
(0,5s)

Professor: Sobre a divisdo de uma heranca de 35 camelos.
(0,5s)

Aluno 1: para 3

(0,5s)

Professor: Para gquantos?
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(0, 5s)

Aluno 1: para 3

(0, 5s)

Professor: Todo mundo concorda?

(0,5s)

Alunos: Sim:::

0,5s

Professor: Deu certo?

0, 5s

Alunos: [Sim:::]

Aluno 1:[Mas quando eles tentaram, o irmdo mais velho...]
Professor faz sinal de positivo e confirma: Isso, n&do deu certo.
Conseguiram fazer a divisdo de 35 por 3?

Alunos: [Sim]

Alunos: [Nao]

Alunos: D&

Alunos: Sobra 1

(10s) ((Professor anda de um lado para o outro deixando os alunos
falarem))

Professor: Olha o que o texto fala, ((... leitura do texto)), vamos
fazer aqui. ((Professor comeca a apagar o canto do quadro para fazer

o céalculo))

Professor: Vamos 1l4&. Quanto camelos eram?

(1 s)

Alunos: 35

Professor: 35 camelos, correto? Divididos por quantos?
(0,5s)

Alunos: Por 3

0,5s

Professo: Por 3 correto?!

(2s) ((Escrevendo no quadro))

Professor: Conforme vocés aprenderam, o que devo fazer?

(5s)

Aluno 1: Achar um numero e multiplicar para dar o resultado.
(0,5s)

Professor: Isso mesmo, achar o numero e multiplicar para achar o

resultado. ((professor confirma a resposta do aluno.))
Professor: Esse numero é menor gque esse de cima? ((numero 2 é menor
que 3)).

(0,5s)

Alunos: E menor:::

(0,5s)

Professor: é menos, ndo é&-?

(0,5s)

Professor: Entdo posso fazer de que forma? ... ((Explicacdo))
(0,5s)

Professor: Entdo eu coloco gue numero?

(0,5s)

Alunos: 1

(0,5s)
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Professor: 1 ndo é?! ((...)) Eu coloco aqui em baixo e multiplico.
((><)) Um vezes 3 é& ((...)) 3, para ((><)) 32

(0,5s)

Alunos: nada.

Alunos: [Agora abaixa esse 5 do lado do zero].

Professor: [Baixa esse 5 do lado do =zero].
Professor: 5 para 3, o que eu faco?

(3s)

Aluno 1: Ndo d& ((Sem intervalo de tempo, gquase juntos))
Aluno 2: Bota um:::

(3s)

Aluno 3: 5 é maior do que 3

((Professor aponta para a aluna e ela repete)).

0,5s

Professor: Entdo eu posso.

Aluno 3: posso?

(0,5s)

Professor: pode, ((>< ...)) olha sdé... (explicacédo)

((Aluno interrompe a explicacdo para pedir para tomar 4agua e o
professor diz para ele esperar e olhar a resolucdo no quadro e
depois ir. O professor continua a explicar)).

Professor: Entdo eu posso dividir ndo é7

0,5s

Alunos: Pode

0, 5s

Professor: Posso, ((>< ...)) sb6 ndo vail dar exatol

Aluno: [sobra 1
Professor: ((><)) Porque 5 n&o é multiplo de 3. ((><)) Entdo eu
tenho que achar o numero mais prdéximo|

Alunos: [2; 3;]

((alunos estavam dando sugestdo de numero, porém o professor ignorou
e prosseguiu com a explicacdo do principio matematico)).
Professor: [2, 3, 4, qual?]

Professor: Quem acha que é o um?

((Professor levanta a mdo, indicando para os alunos que concordem
levantar)) .

Aluno 2: E O DOIS

(3s)

Professor: Quem acha que é o 2? ((Professor continua com a m&o
levantada)) .

(1s)

Professor: E o 3? ((Professor baixa a mao)).

(2s)

Professor: Quanto é 3 vezes 37

(0,5s)

Alunos: 9, 6, 37

(0,5s)

Professor: E 9. Se aproxima ou passa? ((>< ...)) Passa, entdo esta
descartado. E o 27

(0,5s)

Alunos: D& 3? D& 6°?
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(0,5s)

Professor: D& 6. Se aproxima ou passa-?

(0,5s)

Alunos: Passa

(0,5s)

Professor: Entdo sé sobra 1. Uma vezes 3 d& 3, e sobra?
(0,5s)

Alunos: 2

(0,5s)

Professor: entdo, a divisdo de 35 por trés d& 11 e sobra 2, portanto,
ndo da& exato. Quando d& exata, sobra o que?

(0,95)

Alunos: Sobra 0.

(0,95)

Professor: Exato, sobra 0. ((?)) O gque o Beremiz3® fez para resolver
0 problema dos camelos?

(0,95)

Aluno 1: ((?)) COMPROU 2 CAMELOS. Ai ele deu um e ficou com o outro.
(1s)

Professor: Ele comprou 2 camelos e fez o quév?

(2s)

Professor: 0i?

(3s)

Professor: Entdo, isso aqui ndo di exata ((Professor faz um X néo
resolucdo do quadro)) ((? ...)) O que Beremiz fez?

(2s)

Alunos: Ele comprou 2 camelos

(1s)

Professor: Ele comprou 2 camelos?

(0,5s)

Alunos: E:::

(2s)

Aluno 1: [Ele comprou 2 camelos e juntou com os 35.

Professor ((o professor gesticula)): [Ele comprou 2 camelos e juntou

1 aos 35?2 Tinha 35 camelos nédo é?![ ]

Alunos: [E:::]

(Professor coloca a conta no quadro 36/3. Volta na mesa, coloca a
mé&o na cintura, e pergunta: Vai dar certo?)

Alunos: E:::

(0,5s)

Professor: Por que é divisivel?

(0,5s)

Aluno: PORQUE E PAR. (Gritando)

(0,95)

Professor: Nou:::

(3s)

Professor: Ndo é porque ¢é par. Olha aqui (Professor apontando no
quadro) . 36 termina com que numero?

35 Nome do personagem principal do livro “O homem que calculava”.



122

(0,95)
Aluno ?: SEIS. (Gritando)
Professor: Ele é divisivel, por que év?

(0,95)

Aluno: Par.

(1s)

Professor <>: N&do, olha aqui.
(2s)

Professor: 6 é divisivel por 37
(0,5)

Aluno: Sim; Né&o

(0,5s)

Professor: ((><)) 6 é mualtiplo de 37
(0,5)

Aluno: E.

Professor: Eu sé posso fazer uma divisdo se um numero for mualtiplo
do outro. Posso dividir 2 por 57

(0,95)

Aluno: Nao

Professor: Por quév?

(0,5) )

Aluno: [E porque...]

Professor: [E porque ndo é multiplo. Vocés entenderam?]
(1s)

Alunos: Sim:::

Professor: Alguém pode vir responder no quadro?

(0,5)

Alunos: [EU] ((Alguns alunos levantaram a mdo)) .

Aluno 2:[Escolhe o Daniel].

Aluno 3: CALA BOCA MATHEUSSSS. (Gritando)

(27s) ((Um aluno se prontifica para ir resolver o problema)).
Professor: Vamos 14, ajudem ele.

Aluno: NAO, ELE FAZ SOZINHO. (Gritando)

(0,5s)

Professor: N&o, vocés vado ajudar ele.

((Aluno tentou passar o pincel para outros alunos, porém ninguém
quis pega-1lo)).

Professor: Vamos 14, o que ele tem que fazer?

Aluno: MULTIPLICAR E DIVIDIR. (Gritando)

(0,5s)

Professor: O que ele tem que fazer primeiro?
(0,7s)

Aluno: Ver um numero que é multiplo do divisor.
(1s)

Professor: Vamos l4. Ele vai pegar o 3 e ver se é dividido por...
((Aluno faz um réapido cédlculo no gquadro, pergunta se estd certo e
devolve o pincel. O professor disse que sim e mandou ele sentar)).
(Ndo foi possivel transcrever essa parte, porque a camera ndo
capturou o audio).

(5s)

Professor: Essa divis&o estéd certa?
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(1s)

Aluno: Nao:::.

(5s)

Professo: Estd. Ele sé fez direto. ((Professor explica o processo))
(3s)

Professor: Mas a metade dos camelos tinha que ficar para o irméo
mais velho. O gque ndés temos que fazer?

(0,5s)

Aluno 1: PEGAR A METADE E DIVIDIR POR 2. (Gritando)

(Professor fazendo anotacdo no quadro 20s)

Professor: Entdo o que ndés temos que fazer? Pegamos os 36 camelos
e dividimos por-

Alunos: [DOIS] ((gritando))

Professor: dividimos por 2. ((Professor altera a questdo no quadro
e pede para uma aluna refazer a conta. Uma aluna reclama com Os
colegas de sala para fazerem siléncio e o deixarem pensar)). (Voz

de indignacéo)

((Ao final a aluna acertou e o professor pede para a turma bater
palmas. Professor apaga o quadro e escreve duas questdes (1 m) e
apbds isso, uma pessoa da secretaria interrompe a aula para dar um
recado sobre o arraial da escola)).

((A aula é retomada (6m) depois, porém os alunos estdo dispersos e
o professor leva mais (2m) para reorganizar a turma. O momento todo
ele ficou em pé, de frente para o quadro.

Professor: “WAMOS LA PESSOAL VAMOS PRESTAR ATENCAO AQUI. Ei senta
1a)

(1m)

((Os alunos sentaram, porém ainda estavam dispersos. O professor
bateu com a tampa do pincel na parede e no quadro a fim de chamar
a atengdo dos alunos, porém foram indiferentes a isto. Entédo, ele
comecgcou a bater o pincel na mesa, para fazer barulho)).

Aluno 3: CALA A BO::CA::: (Gritando)

((Apbs 1isso, os alunos passaram a conversar mais baixo, porém
continuou o barulho na sala de aula)).

Professor: Quem vem responder a segunda-?

(1s)

Alunos: EU::: (Gritando)

(3s)

Professor: Vai 14

(1s)

Aluno 1: Ele vai chorar::: ((tom de chacota))

(3s)

Professor: Pessoal, ((><)) Shiiiiiiiiiii ((professor com o dedo na
boca em sinal de siléncio))

(2s)

Alunos ((>»>< ?)): Cho::ra, cho::ra, cho::ra

(3s)

((Professor, explica o raciocinio da questdo e o aluno responde
corretamente. Ao final, quando o aluno acerta, o professor pede que
batam palmas e pede ao aluno gque retorne a cadeira. Alunos continuam
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falando para o colega chorar. Professor corrige a questdo no quadro
enquanto explica)).

((Professor chama outro aluno para o quadro, porém o aluno ndo
comeca a responder pois a sala estd fazendo muito barulho. O
professor volta a bater o pincel na mesa, porém fazendo cara feia.
O professor anda até o final da sala e depois volta.

Professor: “Wamos 14”. ((Comeca a explicar a questdo para o
aluno)) .

((Professor vai induzindo os alunos com sugestdes, exemplo: 9 vezes
3, d& certo?; e os alunos respondem logo em seguida. Mas, em momento
algum a turma fez siléncio. Ao final da questdo o professor pede
para que os alunos batam palmas)).

((Professor narra no quadro rapidamente o trecho da estdéria dos
camelos e coloca uma conta de Y“soma” no quadro. Alguns alunos
comecam a gritar pedindo para ir somar e o professor chama a frente
no quadro. Professor confere com a turma se o cédlculo estd certo,
e pergunta quem quer responder a prdxima, alguns alunos levantam a
mdo, quando ele escolhe um)).

Aluna 1: “Ah:: nédo professor! ((Fala em tom de indignacdo por néo
ter sido chamada)).

( (Nessas partes ndo foram colocadas o tempo, pois os acontecimentos
foram muitos espacados, com alguns superando mais de 10 segundos,
com excecdo da fala da aluna que foi seguida da escolha do
professor)) .

((Quando o aluno chega na frente do quadro, alguns colegas comecgam
a cantar “desce dai seu corno”, porém o colega em frente ao quadro
s6 fica sorrindo. Alguns alunos comecam a fazer bagunca dizendo que
a aula acabou, o professor nao responde, apenas olha a hora no
celular)).

((Apbs o aluno responder no quadro o professor levanta os bracos e
grita “BOAAA”. A aluna que estava indignada e havia dito disse “ah::
ndo professor”, pede um pincel, apaga a resposta do colega e
reescreve a resposta)).

((O professor vai a porta da sala e verifica que j& acabou o horario,
ele pede que os alunos se acalmem para dar um recado, porém, quando
os alunos veem a porta aberta eles comegcam a levantar e organizar
a mochila para sair, sem dar ao professor a chance de dar o recado.
O professor se despede dos alunos enquanto eles saem da sala)).
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AULA 3- ATIVIDADE DO LIVRO O HOMEM QUE CALCULAVA
Imperatriz - MA, 13/06/2019

Simbolo | Significado na Transcricao

(0,5) Intervalos entre enunciados cronometrados em segundos
() Transcricdo de conversas questionaveis ou inaudiveis
) Descricdo do Transcritor
(...) Intervalos de siléncio muito breves e sem tempo
- Um enunciado abrupto ou "cortado”
> < Falar mais rapidamente do que a conversa circundante
<> Falar mais lentamente que a conversa circulante
[ ] Conversa sobreposta
? Aumento da entonacao (ndo necessariamente indicativa de uma pergunta)
5 Aumentando a entonacdo dentro de uma expressao continua, nao tao
8 pronunciada como aumentar o tom (por exemplo, voz aguda)
~ Voz trémula
$ Som de risadas
h Inalacéo

Prolongamento de uma palavra. Exemplo: sim::: € 0 mesmo que simmm

Entendendo o contexto da aula

Transcricdo de duas aulas de Matemética, realizadas por um futuro professor de Ciéncias Naturais, com
alunos do 6° ano (idade de 11 anos) de uma escola publica municipal de Imperatriz — MA. Os alunos tentam
resolver o problema sobre uma heranca de 35 camelos. Este problema é baseado em uma passagem do
livro “O Homem que Calculava”, de Malba Tahan. Nesta passagem, Beremiz — o homem que calculava — e
seu colega de jornada encontraram trés homens que discutiam acaloradamente ao pé de um lote de
camelos. Trata-se de trés irmaos que deveriam receber os camelos como heranca. Segundo vontade do pai
ja falecido o irm&o mais velho deveria receber a metade, o irméo do meio a terca parte e o0 mais mogo,
deveria receber apenas a nona parte do lote de camelos. Contudo, eles ndo sabiam como realizar a partilha,
visto que a mesma nao é exata.

- E muito simples — falou o Homem que Calculava. Encarrego-me de realizar, com justica, a divisdo se me
permitirem que junte aos 35 camelos da heranca este belo animal, pertencente a meu amigo de jornada,
gue nos trouxe até aqui.

E, assim foi feito. O irmao mais velho recebeu 18 camelos, o irm&o do meio 12 e o mais novo recebeu 4
camelos, o que d4 um resultado (18+12+4) de 34 camelos. Sobraram entdo 2 camelos: um pertencia ao
viajante e o outro ficou como pagamento a Beremiz por ter resolvido o problema da heranga com justica e
equidade.

((HA muito barulho na sala e o professor tenta fazer a chamada em
meio as conversas da turma)).

Professor: “Irei fazer a chamada da aula passada, alguém pode me
dizer quem faltou aula passada? Turma, siléncio por favor!” ((7?))

(1 s)

Aluno: “Quem ndo veio foi sé a Nathalia, a Ruth e Jodo”
(0, 5s)

Aluno: “Quem ndo veio foili eu”

(6s)

Professor: “Quem mais ndo veio?”
((Professor anda de um lado para o outro tentando realizar a
chamada, porém os alunos continuam a fazer barulho)).
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(3m para fazer a chamada do dia anterior e mais 7m para a chamada
do dia).

((Apbs concluir as chamadas, o professor pede siléncio)).
Professor: “Shiiiii..., Pessocal” ((Tom de voz normal porém mais
alto do gque normalmente fala, tentando chamar a atencdo de todos
os alunos, que continuam a conversar entre si, fazendo muito
barulho. Alguns alunos cantam o funk Eu vou pro bailédo)).

((Aluno pede para tomar agua, porém o professor pede para esperar)) .
(20s)

((No caminho de volta a cadeira, o aluno destampa a garrafa de &gua
e sacode em direcdo a uma colega que senta ao lado, molhando-a)).
(3s)

((O professor adverte o aluno falando para gque o mesmo sentasse,
sem alterar a voz)).

(5s)
Professor .h: “>Quando todo mundo ficar quietinho a gente comeca a
aula<” ((sinaliza com uma das mdos, no sentido de continuidade e a

outra segura o livro de matematica. Alunos conversam conversando
entre si, enquanto outros continuam cantando a musica)).

(14s)

Alunos: “Professor, deixa a gente ir encher a garrafinha”

(1s) ((Muito barulho na sala)).

Aluno: “Boi, boi, boi...” ((cantando)).

(13s)

Professor: “Deixem de fora a atividade de ontem. Vocés fizeram a
atividade de ontem?” ((Professor forcando a voz para competir com

os alunos, a fim de fazé-los prestarem atencdo nele)).
(1s)
Aluno: “>Fiz...<”

(1s)
Aluno: “>0I...<”
(1s) ((Alunos continuam fazendo barulho)).

Professor: “A atividade de ontem. Vocés lembram da atividade de
ontem?”

(0,5 s)

Alunos (2 e 3): “>Sim...<”

(0,5 s)

Professor: “Aquela atividade de que era para vocés entregarem-"
((interrompido)) .

Aluno ((interrompe o professor)): “<Era do homem que calculava?>”

(0,5s)

Professor: “>Tudo bem<, é para vocés entregarem até amanhd valendo
um ponto-"

Aluno 1: “Professor, o senhor vai receber ainda hoje?”

(0,5s)

Professor: “Wo6, vd”

(0,5s) ((Alunos continuam conversando entre si)).

Professor: “Entdo, vocés tém até amanhd para entregar”

(24s)

Professor: “Entdo vamos fazer o seguinte. Vamos dividir a sala em
5 grupos.”
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(1,5s)

((Alunos comecam a arrastar as cadeiras e a gritar. Professor
levanta as duas mé&os e diz)).

Professor: “SEM GRITAR E SEM ARRASTAR” ((Apenas com a voz alta, sem
gritar, porém tentando igualar a altura de sua voz a dos alunos)).
(0, 5s)

Aluno 1: “E muito dificil.”

((Muito barulho e gritaria na sala. Enquanto os alunos gritam e
alguns dizem que vdo para o baildo, o professor escreve a atividade
no quadro)) .

(3m e 25s)

Professor: “J& terminaram? Quantos tem por grupo? 2, 3, 4”7 ((Apds
terminar de escrever e sair de grupo em grupo)) .

(2s)

Professor: “Sé vocés trés é&2”

(0,5s)

Aluno 1: “E”

(3s)

Professor: “Senta 1&4” ((Professor falando para uma aluna que estava
andando no meio da sala. A aluna ndo sentou e outro aluno
levantou)) .

Aluno 1: [“Eu sé um maior nerd que tu....”]

Professor: [“Wocés vém pra céd e vocés para ca-"] ((Professor aponta
para o grupo do aluno que se pronunciou anteriormente e depois para
outro grupo)) .

((Foi interrompido pela coordenadora que entrou na sala para colar
na parede o horario das avaliacdes)).

((Professor continuou escrevendo no gquadro. Coordenadora pede para
0s alunos pararem de copiar do quadro e olhar para ela. Coordenadora
diz aos alunos que apds acabar a aula do professor, no intervalo,
eles devem reorganizar a sala para prdéxima aula, pois eles devem
seguir o mapa de sala)).

((Coordenadora sai da sala)).

(7 m)

Professor: “Galera o que vocés védo fazer hoje -” ((interrompido)).
Aluno 1: [“E uma conta de matemdtica”]. ((Aluno interrompeu o
professor)) .

(0,5s)

Professor: “Isso ai. ((Professor faz sinal de positivo)).”

(2s)

Professor: Vocés vdo fazer uma atividade, resolvendo essas
continhas aqui ((aponta para o quadro)) tudo bem? Prestem atencgao
no que irdo fazer”.

(0,5s)

Professor: “Pessoal, pessoal, pessoal? Pessoal??Pessoal” ((Alunos

comecaram a fazer muito barulho)).

Aluna 1: “>Gente presta atencdo no professor<”

(0,1s) ((Quase ao mesmo tempo. Alunos continuam fazendo muito
barulho)) .
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Professor: “Pessoal, pessoal, PESSOAL:::! ((GRITO)). Eu ndo queria
fazer isso, mas vocés ndo prestaram atencdo” ((Alunos da frente
fazem siléncio e os de trds continuam a conversar)).

(1s)

Professor: “Wocés vdo fazer um grupo, olha sé6, presta atencdo para
ndo ficar perdido depois, e depois vao responder essa atividade e

entregar em uma folha por grupo ((professor coloca énfase nesta
parte)). Depois disso, esse grupo vai fazer uma questdo, e depois
essas outras ((Professor aponta para o quadro e para grupos)). Tudo
bem? Pessoal vocés estdo escutando?”

(4s)

Aluno 1: “ESTOU PROFESSOR... Ei professor é para entregar?” ((Aluno
que estd sentado no fundo da sala levanta a méo)).

(5s)

Professor: “0i?” ((Professor chega mais perto do aluno)).

(0,5s)

Aluno 1: “E para entregar?”

(0, 5s)

Professor: “E”

Aluno 2: “Posso ir beber agua?”

(0,5s)

Professor: “Espera um minuto? ((Aumento na altura da voz)).

Olha s6, eu vou explicar essa aqui. Dependendo do- ((frase
interrompida devido ao barulho de alguns alunos)). Psiuuu! Pessoal
vamos 1a” ((Aumentou o tom de voz, mas alguns alunos continuam

conversando e o professor volta a explicar a questédo)).
Professor: “Wocés estdo vendo esse espac¢co aqui-" ((Interrompido)).
Aluno 1: “SIM”

Professor: “Wocé vdo preencher com-” ((Interrompido)).
Aluno 2: [“>Com o numero 6, porque 5+1 é 6<”|[
(3s)

”

Professor?: “Olha sé vocé vai escolher um algarismo...” ((Professor
explica a questdo sem ser interrompido, porém os alunos j& ndo mais
prestam atencdo)) .

(3s)

Professor?: “Irei responder essa primeira aqui para vocés verem
como é respondido. Tudo bem? Vamos 1&.”

Professor: “Que numero vem aqui?”

(0,5s)

Aluno 1: “6”

(0,5s)

Professor: “6? Por qué?”

Aluno 2: [(“771]

Professor: [Isso, 6, porque 6 mais 7..."]

Professor: [“D& treze ndo ¢é?! ((Interroga ao mesmo tempo gue
afirma)). Porque desce trés e sobe” ((um aluno interage com o

professor, respondendo ao que ele pergunta, enquanto os outros ficam
conversando. Enquanto interage com esse um aluno, o professor tenta
explicar a questdo aos demais)).

Professor: “Entenderam?” ((fazendo o sinal de positivo para a
turma) ) .
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(1,5s)

Professor repete: “Entenderam?”

(2s)

Aluno 1:”Professor, como é para entregar?”

(0,5s)

Professor: “Uma folha para o grupo todo. Vamos 1a? Olha é para o
grupo todo fazer” ((Aluno pergunta ao professor como fazer a

atividade e ele repete o que os alunos devem fazer)).

(12s)

Professor: “Wocés entenderam? ??Eu sbé quero uma folha por grupo”.
(0,5s)

Aluno 1: “Uma folha? E?”

((Professor faz anotacdo no quadro. Depois ele vem para o fundéo
na tentativa de controlar os alunos e tentar coordenar para cada
uma fazer um item da questdo)).

(27s)

Professor: “Facam um cabecalho e coloca o nome de todo mundo, tudo
bem?”

(1m, 30s)

Professor: “Wocé vail fazer qual questdo? E vocé??” ((Professor
pergunta para um grupo de alunos)).

(5s)

Professor: “Mais tarde vocés vdo escolher uma pessoa para responder
as questdes no quadro”. ((Professor falando para a turma toda)).
(3s)

Aluno: Professor tem que fazer cabecalho?”

(1ls)

44

Professor: “E. Tem
((Professor senta enquanto faz a chamada. Ele, fica repetindo os
nomes para ver se o aluno veio e responde. A turma estd fazendo
muito barulho e conversando. No meio da chamada, os alunos continuam
conversando, fazendo barulho ou apenas atrapalhando mesmo.
Professor deixa os alunos fazerem a atividade)).

(6bm, ©6s)

Aluno 1?: “Ei professor, a menina pegou minha borracha” (( aluno
vaili até o professor)).

(3s)

Aluno 2: “Ei professor...” ((Aluno se aproxima do professor para
tirar uma dtvida sobra a atividade)).

(3s)

((Aluno 2 sentou e foi pegar a garrafa de &gua com o colega e por
acidente derruba em cima da cadeira de outro colega. Imagine as
mesas de escolas alinhadas e juntas. A garrada de agua que o aluno
2 pegou estava com o colega do grupo atras dele, e a agua caiu a
esquerda desse colega)).

(0,5s)

Aluno 3?: “EI TIO, O MENINO DERRAMOU AGUA AQUI OH! EI PROFESSOR”
(0,2s)

Aluno 2 ~?: “Ei foi sem querer. E MENTIRA PROFESSOR. Foi sem querer,
eu s6 fuil pegar a agua aqui” ((Aluno 2 tenta se explicar, porém é

possivel perceber um tom de &nsia na voz do mesmo)) .
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(3s)

Professor? : “O que foli que aconteceu aqui?”

(0,5s)

Aluno 2 ~?: “A &agua derramou aqui oh! Mas foi sem querer”
(0,1s) ((quase instantaneamente)).

Aluno 4? : “E mentira”

(0,2s)

Aluno 2: “Ndo foi ndo, Gabriel?!”

(0,5s)

Professor fala para o aluno 2: “Procura um pano 14 fora para limpar”
((Tom de voz normal)).

((Alguns alunos estdo fazendo a atividade, outros conversam e outros
jogam bolas de papel pela sala. HA& grande barulho na sala. Trés
alunos vdo a mesa do professor para ver se a questdo estad certa)).
((Professor continua sentado na mesa dele, enquanto alguns alunos
estdo em pé, Jjogando bola de papel, conversando e outros estédo
tentando fazer a atividade)).

((Professor da aos alunos 3 minutos para conclusdo da atividade)).
(7 m)

Apbs algum tempo, o professor levanta-se e pergunta: “Pessoal quem
vaili fazer-“ ((Foi interrompido pela sirene da escola usada para
informar o fim do horario de aula)).

(0,5 s)

Aluno 1: “UuuuuuuuuuooooooOOOOOaaaaaaaaaaaauuuuuuuuuuuhhhhhhhhhhh”
((Tentando imitar o barulho da sirene)).

((Professor levanta, baixa os bracos e vai pegar seu material)).
(1 s)

Aluno 2: “Mere:::nda” ((a aula acaba)).
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

& UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

— PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E))

1-Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa: Psicologia Discursiva: andlise
das falas-em-interacdo de professores de Ciéncias Naturais em formacdo com
atividades de Matemaética.

2- A pesquisa sera realizada com alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais
da Universidade Federal do Maranhao (UFMA).

3- A pesquisa tem por objetivos: analisar as falas-em-interagdo que ocorrem na sala de
aula de Matematica sob o enfoque da Psicologia Discursiva.

4- A pesquisa se justifica pela necessidade de ampliar o conhecimento sobre a influéncia
das falas-em-interacdo na/para as situacdes de ensino e aprendizagem.

5- A metodologia utilizada sera a videografia (gravacdo em audio e video) dos dialogos
gue ocorrem na sala de aula.

6- Sua participacdo € muito importante e consistird em permitir a gravacdo em audio e
video de sua participacdo nas aulas de Psicologia da Educacéo.

7- A pesquisa NAO envolve riscos a salde fisica dos participantes.

8- Em relacdo a saude mental, podera haver o risco de um pequeno desconforto inicial
até que os participantes se acostumem com o uso da camera de video na sala de aula.
9- Para minimizar esse risco sera assegurado o anonimato dos participantes tanto nas
filmagens quanto nas transcrigdes dos dialogos.

10- O anonimato nos dialogos sera garantido pela utilizacdo de nomes ficticios para todos
o0s participantes e nas filmagens a imagem da face sera propositalmente desfocada.

11- Apos a realizacdo das transcricbes as imagens ndo utilizadas na pesquisa seréo
apagadas.

12- A participacdo nesta pesquisa é voluntaria e gratuita.
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13- Vocé podera se retirar da pesquisa a qualquer momento que desejar sem nenhum
custo ou prejuizo.

14- Faca qualquer pergunta que desejar, para que os procedimentos desta pesquisa
sejam esclarecidos.

15- Qualquer duavida ou esclarecimento adicional sobre a pesquisa poderdo ser
respondidas diretamente pelo pesquisador no horario escolar ou através dos seguintes

contatos:

Pesquisador: LAECIO NOBRE DE MACEDO
E-mail: laecio@virtual.ufc.br

Assinatura do Pesquisador:

16- Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da UFPA localizado no

seguinte endereco:

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Instituto de Ciéncias da Saude

Universidade Federal do Para

R. Augusto Corréa, 1 - Guama, Belém - PA, 66075-110
Complexo de Sala de Aulas/ICS sala 13 - Campus Universitario
Telefone: (91) 3201-7735

E-mail: cepccs@ufpa.br

Tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha
participacdo na pesquisa e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele
participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU
TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Imperatriz - MA, de de 2019.

Nome do Participante:

Telefone: | () E-mail:

Assinatura do Participante:
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Apéndice C — Termo de Consentimento da Escola

TERMO DE CONSENTIMENTO DA ESCOLA

Pelo presente termo e na qualidade de responsavel por essa Instituico, declaro que aceito a realizagao do
projeto de pesquisa intitulado “Psicologia Discursiva: analise das praticas de escolarizagao de futuros
professores de matematica” pelo aluno Laécio Nobre de Macedo, do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacao em Ciéncias e Matematicas, da Universidade Federal do Para, sob orientacdo da Professora Dra.

Elizabeth Gomes Souza.

Imperatriz - MA, 11 de junho 2019.

Ivone Carvalho Milhomem
Colégio Municipalizado Guilherme Dourado
Diretora
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Apéndice D — Termo de Consentimento da Universidade

TERMO DE CONSENTIMENTO DA UNIVERSIDADE

Pelo presente termo e na qualidade de responsavel por essa Instituico, declaro que aceito a realizagao do
projeto de pesquisa intitulado “Psicologia Discursiva: analise das praticas de escolarizagao de futuros
professores de matematica” pelo aluno Laécio Nobre de Macedo, do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacao em Ciéncias e Matematicas, da Universidade Federal do Para, sob orientacdo da Professora Dra.

Elizabeth Gomes Souza.

Imperatriz - MA, 19 de margo 2019.
Prof. r. Daniel Duarte Cogta

 Mat. SISPE 1663212
C O BRSSES IMPERATREZ

Prof. Dr. Danigf Duarte Costa
Centro de Ciéncias Sociais/ Salde e Tecnologia (CCSST)
Diret
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ANEXO A - Aprovacado do Comité de Etica em Pesquisa

C Plataforma UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
\-%‘0!' INSTITUTO DE CIENCIAS DA SAUDE

PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Psicologia discursiva: analise das praticas de escolarizacao de futuros
professores de ciéncias naturais
Pesquisador: LAECIO NOBRE DE MACEDO
CAAE: 11960019.5.0000.0018
Instituicdo Proponente: Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica
Patrocinador Principal: Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Maranh&o
DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 3.470.954
Comentérios e Consideragfes sobre a Pesquisa:

O protocolo encaminhado dispde de metodologia e critérios definidos conforme resolucéo
466/12 do CNS/MS.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Os termos apresentados contemplam os sugeridos pelo sistema CEP/CONEP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Diante do exposto somos pela aprovacao do protocolo. Este é nosso parecer, SMJ.
Consideracdes Finais a critério do CEP:

Situacéo do Parecer: Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP: Nao

Belém, 25 de julho de 2019.

Wallace Raimundo Araujo dos Santos
(Coordenador)

Fonte: Comité de Etica em Pesquisa - UFPA
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ANEXO B — Convencdes de Transcricao da Analise da Conversa

SIMBOLO SIGNIFICADO NA TRANSCRICAO

Intervalos entre enunciados, cronometrados em

(0,3) décimos de segundos.

(Palavras) Transcricdo de trechos questiondveis ou inaudiveis.
( ) Transcricdo impossivel.
( .) Micro pausa menor que dois décimos de segundo.
(...) Intervalos de siléncio muito breves e sem tempo.
(¢ )) Comentarios ou descricdo do Transcritor.

Sublinhado Acento ou énfase de volume.
- Um enunciado abrupto ou "cortado".

Contiguidade entre a fala de um mesmo
falante ou de dois falantes distintos.

>Palavras< Fala comprimida ou acelerada.
< Palavras> Desaceleracdo da fala.

< Palavras com inicio acelerado.

Conversa sobreposta.

Subida de entonacdo mais forte que a
?, virgula e menos forte que o ponto de
interrogacéo.

MAIUSCULA Enfase acentuada.

Fala mais baixa imediatamente apdés o sinal.

°Palavras® Trecho falado mais baixo.

Palavra: Descida entoacional inflexionada.
Palavra: Subida entoacional inflexionada.
1\ Subida acentuada na entonacdo, mais forte que os

dois pontos sublinhados.

J/ Descida acentuada na entonacdo, mais forte que os
dois pontos precedidos de sublinhado.

Alongamento de som. Exemplo: sim:::
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(h) Aspiracgdes durante a fala.

.hhh Inspiracdo audivel.

“Aspas” Fala reportada / didlogo construido

Fonte: Jefferson (2004).



