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RESUMO

Esta ¢ uma pesquisa-forma¢do, na modalidade narrativa, na perspectiva da formagdo em
contexto vivenciada em uma escola publica situada no municipio de Castanhal, estado do Par4,
centrada em experiéncias de vida, formagdo e praticas pedagogicas de uma professora que atua
em turma do primeiro ano do ensino fundamental, com foco no modo como se planeja e interage
com as criangas ao ensinar Ciéncias no sentido de contribuir no processo de alfabetizacdo. O
processo investigativo do contexto educativo em anélise se orienta fortemente em didlogo com
os principios tedrico-epistemoldgicos das modalidades da pesquisa (auto)biografica. O objetivo
¢ compreender em que termos se entrelacam sentidos (auto)biograficos e (auto)formativos a
partir da reflexdo sobre registros audiovisuais das aulas de ensino de Ciéncias com criangas,
considerando seus efeitos na transformacdo da pratica docente. A professora, Unica
colaboradora da pesquisa, protagoniza um estudo verticalizado, caracterizado pela variedade e
densidade da constituicao das fontes empiricas por meio de relatos registrados em dispositivos
audiovisuais sobre aspectos constitutivos do seu perfil como docente e de como percebe sua
pratica didatica em interagdo com as criangas, seus pares € o pesquisador. Desenvolvo uma
proposta de pesquisa-formagao cuja originalidade consiste em entrecruzar memorias aos
registros de experiéncias pedagdgicas e reapresenta-las em forma de audio e video, de modo a
favorecer, por meio da reflexdo narrativa, a producdo de sentidos (auto)biograficos e
(auto)formativos assumidos pela professora. Utilizo a andlise textual discursiva (ATD) como
metodologia de andlise qualitativa. Os procedimentos-instrumentos utilizados foram:
entrevistas, registros audiovisuais das cenas pedagogicas em sala de aula, diario de campo,
encontros para producdo de memoria espontanea, de memoria estimulada e de autorregistros
reflexivos. Defendo a tese de que inerente ao complexo processo de alfabetizagdo na infancia,
a reflexdo docente, mediada por dispositivos audiovisuais da propria pratica no ensino de
Ciéncias com criangas, potencializa a produgdo de sentidos (auto)biograficos e
(auto)formativos, favorecendo movimentos de tomada de consciéncia que repercutem na
constituicdo docente e na ressignificacao das praticas de ensino. Defendo a proposi¢do, com
base nos resultados, de que € possivel - e necessario - fazer um uso mais sistematizado dos
dispositivos audiovisuais, associados a relatos narrativos em momentos de formacao
continuada, que potencializem a compreensdo reflexiva, mediadas por memorias revisitadas,
ressignificando sentidos (auto)biograficos e (auto)formativos, indissociaveis a pratica docente.
O estudo conclui, a partir da andlise dos eixos tematicos procedimentos formativos,
interdependentes: No eixo I - Movimentos de ser, de conceber e de ensinar: i) reflexdo constante
em relagdo ao processo de constituicdo docente; 1) revisao necessaria das concepgdes de ensino
que compde a pratica. No eixo II - Intencionalidades provocativas: iii) o planejamento
pedagogico como fundamento. No eixo III - Ensinantes-aprendentes, educacao como direito de
viver com mais dignidade: iv) reconhecimento na pluralidade no tempo de aprendizagem; v)
educagdo escolar experiéncias para vida.

Palavras-chave: Formagdo de professores; Anos Iniciais; Ensino de Ciéncias; Pesquisa
Narrativa; Dispositivos audiovisuais.



ABSTRACT

This is a training-research study, in the narrative mode, from the perspective of training in
context experienced in a public school located in the municipality of Castanhal, in the state of
Para, focused on the life experiences, training, and pedagogical practices of a teacher who
works with a first-grade class, with an emphasis on how she plans and interacts with the children
when teaching Science in order to contribute to the literacy process. The investigative process
of the educational context under analysis is strongly guided by a dialogue with the theoretical-
epistemological principles of (auto)biographical research modalities. I aim to understand how
(auto)biographical and (auto)formative meanings intertwine through reflection on audiovisual
recordings of science lessons with children, considering their effects on the transformation of
teaching practice. The teacher, the sole collaborator of the research, conducts a focused study,
characterized by the variety and density of the composition of empirical sources through reports
recorded on audiovisual devices about aspects that make up her profile as a teacher and how
she perceives her teaching practice in interaction with the children, her peers, and the
researcher. I develop a research-training proposal whose originality lies in interweaving
memories with records of pedagogical experiences and re-presenting them in the form of audio
and video, in order to promote, through narrative reflection, the production of (self)biographical
and (self)educational meanings assumed by the teacher. I use discursive textual analysis (DTA)
as a qualitative analysis methodology. The instruments-procedures used were: interviews,
audiovisual recordings of the pedagogical scenes in the classroom, field diary, meetings to
produce spontaneous memory, stimulated memory, and reflective self-records. The process of
analyzing the results leads me to adopt the thesis that, inherent in the complex process of literacy
in childhood, teacher reflection, mediated by audiovisual devices from their own practice in
teaching Science to children, enhances the production of (auto)biographical and
(self)developmental meanings, promoting moments of awareness that impact teacher identity
and the re-signification of teaching practices. Based on the results, I argue that it is possible—
and necessary—to make more systematic use of audiovisual devices, combined with narrative
accounts in ongoing training sessions, in a way that fosters reflective understanding, mediated
by revisited memories, re-signifying (auto)biographical and (self)developmental meanings,
which are inseparable from teaching practice. The study concludes from the analysis of the
thematic axes interdependent formative procedures. In Axis I, "Movements of being,
conceiving, and teaching": 1) constant reflection on the process of becoming a teacher; ii)
necessary review of the teaching conceptions that shape practice. In Axis II, "Provocative
intentions": iii) pedagogical planning as a foundation. In Axis III, "Teacher-learners, education
as a right to live with more dignity": iv) recognition of plurality in learning time; v) school
education as experiences for life.

Keywords: Audiovisual devices; Early Years; Narrative Research; Science Education; Teacher
training.
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Palavras iniciais: sentimentos e afetos em tempos de crise

O pensamento tem uma dimensdo afetiva, corporal. O arrepio é a primeira
imagem do pensamento. Imagens de pensamento tem suas raizes profundas no
corporeo. Sem sentimentos, emogdes ou afetos, sem excitagdes, de modo geral,
ndo ha conhecimento. Eles inervam o pensamento. Este é exatamente o motivo
pelo qual a Inteligéncia Artificial ndo pode pensar. Nao ¢ possivel reproduzir
algoritmicamente sentimentos e afetos, pois sdo eventos analogicos, fisicos. A
inteligéncia s6 € capaz de calcular.
Byung-Chul Han'

Iniciar um trabalho académico falando de sentimentos e afetos pode parecer
contrassenso ou mesmo devaneio. Contudo, assumo o risco de assim iniciar por considerar,
como professor-pesquisador, a relevancia desta reflexdo para seguir adiante.

S6 tem sido possivel, para mim, seguir nesta experiéncia de pesquisa académica que se
propde narrativa, em meio a tantos acontecimentos pessoais € sociais inusitados e dramaticos,
gragas ao apoio de pessoas muito especiais em minha vida, assim como ter estado em contato
com teorias propagadas por autores que, em seu tempo, a partir de muita dedicagdo, nos
deixaram um legado de valores, conceituacdes e sentidos capazes de nos fazer ressignificar os
propositos de vida e resistir a desesperanga.

Compreendo as emogoes como respostas bioldgicas e automaticas a estimulos internos
ou externos (DAMASIO, 1996); os sentimentos como experiéncia consciente e subjetiva das
emocdes que envolvem uma camada cognitiva, a interpretacdo e a reflexdo sobre o que estamos
experenciando; e os afetos como reflexo da capacidade de sentir, de interpretar e de conectar-
se com o mundo e com os outros, fundamentais as relagdes sociais, a tomada de decisdes, a
propria sobrevivéncia e as poténcias do existir (SPINOZA, 1995; DELEUZE & GUATTARI,
1995).

As motivagdes para propor e realizar esta jornada podem ser sintetizadas pelo aspecto
social, a medida que esta pesquisa narrativa, situada no contexto do ensino no primeiro ano do
ensino fundamental em escola da rede publica municipal, no municipio de Castanhal-Par4, vai
ao encontro da valorizagdo das politicas publicas de Estado e oportunizam protagonismo aos
seus colaboradores ao reconhecer e valorizar saberes constituidos na pratica cotidiana e ao
longo de toda vida, além de estimular a reflexdao com respeito a identidade docente e seus modos
de ensinar (NOVOA, 1995; TARDIF, 2014), ao tempo que possibilita analisar praticas
educacionais mais inclusivas e humanizadoras, considerando os contextos sociais dos alunos e

o papel das professoras na formacao cidada (FREIRE, 1996).

Y HAN, Byung-Chul. O espirito da esperanga: contra a sociedade do medo. Petropolis: Vozes, 2024,
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Na perspectiva académica, faz-se relevante a realizacdo de um estudo em nivel doutoral,
na linha de pesquisa formagao de professores, abordando com centralidade o ensino de ciéncias
com énfase em praticas pedagogicas inovadoras e reflexivas, o que, sobretudo, fortalece o
movimento da pesquisa (auto)biografica e os programas de pds-graduagdo na regido
Amazonica, norte do Brasil. (CARVALHO, 2019; BRASIL, 2021).

No plano pessoal, a importancia da conclusdo desta pesquisa se expressa na efetividade
da politica de formagdo continuada em servigo, considerando que atuo como formador em
cursos de graduagdo de licenciaturas no estado do Para. Isso se soma a ampliacdo das
perspectivas de adensar minha capacidade institucional de promover o ensino-pesquisa-
extensao e orientar novos professores-pesquisadores. Sao eles, afinal, tdo fundamentais para a
urgéncia do enfrentamento mais efetivo dos desafios educacionais contemporaneos no contexto
paraense, amazOnico ¢ brasileiro.

Como experiéncia fundante das motivagdes para imersao neste campo de saberes
compartilho a seguir, um acontecimento - muito especial - que atravessa o tempo (experienciado
ha exato duas décadas), sem ter perdido sua relevancia ao longo da minha trajetoria de formacao
e atuagdo com formador de professores. Na condi¢do de aprendiz da pesquisa (auto)biografica
e da abordagem narrativa, considero como sendo o ponto de origem de minha inquietacao
epistemologica em multiplas dimensdes. Reproduzindo um cliché, “certas experiéncias tém o
poder de influenciar nossa vida para sempre””:

O ano era 2005, proximo do periodo junino, quando a professora Dra. Terezinha Valim, entdo
Coordenadora do Nicleo Pedagégico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico - NPADC/UFPA?
recebeu um convite da Secretaria Municipal de Educa¢do - SEMED Belém-PA para ministrar ume
curso de formagdo continuada para um grupo de professores daquela rede municipal de ensino sobre
o tema: “Matematica na educacdo infantil”. Atarefada na Coordenagdo, convidou-me para assumir o
convite recebido. Desconfio que a professora Terezinha me fez o convite para assumir a referida agenda
de formagdo como um desafio e em decorréncia de minha formagdo e atuagdo como professor do Curso
de Pedagogia da UFPA Castanhal-PA, além é claro, de estar discente do Mestrado no NPADC
desenvolvendo uma pesquisa sobre formagdo continuada de professores da educagdo infantil que
resultou na defesa da dissertagdo de mestrado®. Mesmo ainda sem conhecer os detalhes da referida
programacdo, aceitei com alegria. A professora demonstrou contentamento por minha disponibilidade

e confianga de que representaria bem a Universidade Federal do Para e o NPADC. A partir de entdo,

2 Que se transformou no Instituto de Educagio Matemética e Cientifica - IEMCI/UFPA pelo Conselho Superior
Universitario - CONSUN/UFPA, em 18/06/2009. (https://www.iemci.ufpa.br/index.php/historico)
3 SILVA, Adriano S. dos S. Formagdo Continuada de Professoras de Infancia no Baixo Tocantins: concep¢des de crianca

[infancia] e interdisciplinaridade. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal do Para, 2005. (Orientador: Tadeu Oliver
Gongalves)
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fui indicado formalmente para assumir a referida agenda e prontamente fiz contato com a equipe
técnica daquela Secretaria Municipal de Educacdo pois faltavam cerca de 20 (vinte) dias para a
realizagdo da referida formagdo. Decidi ir ao encontro das técnicas da Secretaria para discutirmos e
planejarmos aquele evento formativo. Na presenca da Coordenadora de Ensino e suas assessoras fui
informado dos detalhes programados para o evento: Publico-alvo de aproximadamente 800
(oitocentos) professores efetivos e temporarios que atuavam na educagdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, distribuidos em dois grupos e turnos distintos pois o auditorio s6 comportava 400
(quatrocentas) pessoas. A carga horvaria seria de 4 (quatro) horas por turno. Confesso que fiquei
bastante apreensivo com o tamanho do desafio. E, pela minha experiéncia, manter a ateng¢do de um
grupo tdo expressivo de professores seria muito complexo. Entdo, pedi para visitarmos, a partir da
indicagdo das assessoras, algumas Unidades de Educa¢do Infantil e Ensino Fundamental para que eu
pudesse ter uma nogdo do contexto de trabalho naqueles niveis de ensino. Ressalto que ndo conhecia
nenhuma das escolas publicas da capital paraense. Acertamos que na semana seguinte, durante duas
manhds, fartamos as visitas in loco. Voltei para a cidade onde residia (Castanhal-PA) preocupado em
relacdo ao que deveria propor como abordagem para aquela desafiadora formagdo. Como o universo
audiovisual me encantava desde sempre (desenhos animados, documentarios, filmes etc) havia
adquirido recentemente uma filmadora semiprofissional. Assim, emergiu a ideia de registrar em audio
visual (video gravagdo) as visitas as escolas para quem sabe, servir de base para minha media¢do. So
ndo tinha a menor ideia do que me aguardaria na semana seguinte. Como previsto, visitamos as 03
(trés) Unidades Educacionais situadas na periferia da grande Belém (nos Bairros do Barreiro, Guama
e Marco). Foram dois dias, simplesmente, inesqueciveis. Fiquei absolutamente impressionado com as
experiéncias vivenciadas naquelas escolas e as praticas administrativo-pedagogicas desenvolvidas
pelas professoras. Pensava que faria poucos registros (fotografias e videos). Ledo engano, meu olhar
conduziu as lentes da camera em meio a cliques e play’s registrando o que foi possivel: os diversos
ambientes, corredores, cozinha, refeitorios, salas de aula, dreas livres para recreagdo e, sobretudo, as
conversas espontaneas com os diversos profissionais, em particular, as professoras. Em resumo, apos
percorrer as unidades escolares naquelas duas manhds, capturei mais de 90 (noventa) minutos de
filmagens dos ambientes, centenas de fotografias e alguns depoimentos das professoras. Retornando
para casa era o momento de pensar o que fazer com aquela quantidade significativa de material
audiovisual. Apos assistir, mais de uma vez todas as cenas, elaborei um roteiro basico e contratei um
vizinho que trabalhava com edi¢do de videos. Passamos cerca de uma semana editando os videos e
selecionando imagens que pretendia utilizar na formagdo. A dindmica de edic¢do foi bem rudimentar:
“para”, “corta”, “junta”. Com o material editado e gravado em DVD, formato MP4, o técnico me
ensinou como capturar os trechos dos videos e as imagens pois pretendia utilizar o Power Point,
mesclando excertos teoricos do tema “Matemdtica na educagdo infantil” com as imagens capturadas.
O problema é que o arquivo comegou a ficar muito pesado. A solugdo técnica foi reduzir ainda mais os

videos, somente com os principais trechos em arquivos independentes gravados em DVD. Editei a
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sequéncia da discussdo teorico-metodologico numa apresenta¢do de Power Point, sincronizando aos
trechos em audio e video através de uma sequéncia gravada num DVD. Eis que o dia da formagdo
chegou. Um projetor de alta poténcia, uma enorme tela de projegdo e caixas de som foram garantidas
para que o publico pudesse visualizar e ouvir com a devida qualidade. A propdsito, o vizinho ficou tdo
empolgado com o material que fez a legenda de algumas falas para facilitar a comunicagdo. Foi uma
verdadeira aventura técnica. Mesmo com todo aquele processo de tratamento técnico, continuava
apreensivo quanto a reagdo do publico. O encontro aconteceu no saldo de eventos da institui¢do
privada de educag¢do basica da Escola de Ensino Fundamental e Médio Salesiana do Trabalho,
localizada no bairro de Pedreira, Beléem-PA. Realmente estava com lotacdo maxima. O barulho de mais
de 400 (quatrocentas) pessoas num auditorio improvisado, refrigerado por ventiladores, era um desafio
a parte. Como manter a aten¢do daquele exigente publico por aproximadamente 200 (duzentos)
minutos? O resultado foi inusitado: Tecnicamente, tudo funcionou muito bem. Pedagogicamente, foi um
espanto geral quando, ja nos primeiros slides o publico percebe que as imagens eram das escolas da
sua rede de ensino. Que as discussoes teoricas e metodologicas sugeridas pelo formador abordavam as
realidades em que estavam imersos. A estratégia funcionou muito bem, a medida que um novo slide era
projetado e discutido pelo mediador, os olhares atentos se cruzam com aquele ar de admiragdo. O dpice
da apresentacdo ocorreu quando as figuras deram lugar aos trechos dos relatos em videos. Naquele
momento, houve um certo tumulto, pois o publico identificou que quem estava na tela, ndo por acaso,
estava na plateia. Tive que intervir e pedir - gentilmente - para ouvirmos as colegas. Meu pedido foi
sucedido por calorosos aplausos por ter “dado voz e semblante” as educadoras quase sempre relegadas
ao anonimato. Concluidos os primeiros 75 (setenta e cinco) minutos iniciais de apresentagdo, com o
aumento do calor no saldo lotado, foi antecipado o intervalo para o lanche. Nao se falava em outra
coisa no intervalo: abordagem audiovisual “roubou a cena”. Recebi infindaveis cumprimentos
elogiosos pela apresentacdo. A expectativa para o segundo momento s6 aumentava. No retorno,
concluiria a apresenta¢do analisando (estabelecendo um didlogo entre os relatos das professoras
gravados em video e os referenciais tedricos) e abrimos para questionamentos da plateia a partir de
inscrigoes voluntarias. O interesse em interagir foi tamanho que ndo foi possivel garantir a participag¢do
de todos que desejaram se inscrever. O didlogo ja tinha ultrapassado o tempo inicialmente previsto. E,
por volta das 11:30h fiz minhas consideragoes finais. Foi uma manhd inesquecivel em que a
“Matematica na educacgdo infantil” foi discutida com a devida profundidade a partir do contexto
concreto de quem vivencia a educagdo publica na capital paraense. Na tarde do dia seguinte repetimos
a programacdo para o outro grupo de professores, praticamente do mesmo tamanho do dia anterior,
com repercussdo bem similar.

(Auto registro do pesquisador)

Como resultado do sucesso metodoldgico destes dois momentos, fui convidado pela

SEMED Belém-PA para elaborar um curso de aprofundamento do mesmo tema, com duragdo


https://www.educamaisbrasil.com.br/escolas/para/belem/pedreira
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de 40 (quarenta) horas, aos professores de algumas unidades de ensino por sugestdo da maioria
dos participantes na ficha de avaliacdo do encontro, preenchida nos intervalos da formagao. O
referido curso aconteceu, dois meses depois, atendendo a 120 (cento e vinte) professores em
duas turmas no espaco do Largo de Nazaré — Saldo Paroquial da Basilia de Nossa Senhora de
Nazaré. E, sob as ben¢dos de Nossa Senhora de Nazaré, foi outra experiéncia pedagogica
significativa na minha trajetoria como formador de professores.

A partir desta experiéncia, tenho me dedicado a ampliar os conhecimentos na area das
tecnologias digitais aplicadas ao ensino-pesquisa-extensdo. Tal perfil me credenciou a
ministrar, além dos componentes curriculares nos cursos de graduagao: Fundamentos Teodricos
e Metodolégicos (FTM) do ensino de Ciéncias; de Matematicas; da Educacao Infantil e
Estagios Supervisionados, os componentes Tecnologia, Informéatica e Educacao; Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicag¢ao aplicadas a Educagao.

No campo da formagao continuada, sempre que sou convidado, adoto a pratica de visitar
preliminarmente os ambientes em que atuam os sujeitos da formacgao para requerer autorizacao
para utilizar dispositivos digitais audiovisuais para registrar imagens de suas atividades e relatos
para uso exclusivo como subsidio as reflexdes teorico-metodologicas relacionados a tematica
da formagao.

As lembrangas daquela formagdo continuada permanecem em minha mente como um
despertar epistemologico. Tais memorias possibilitaram articular os principios da educagao
humanista em que acredito como registro sensivel das vivéncias na pratica como professor
formador-pesquisador. Portanto, considero que a experiéncia da formagao continuada relatada
foi o “ponto de partida” para minha insercdo na poés-graduacdo, culminando no
desenvolvimento e conclusdo desta pesquisa doutoral. Foi um momento charneira, como diz
Josso (2004).

Do ponto de vista da expansdo e consolidacdo institucional da Pds-Graduagao,
particularmente, a area 46 da CAPES* (Ensino), em que est4 inserida esta pesquisa, enfatizo a
importancia estratégica dos Programas de Pos-Graduacdo em Educagdo Cientifica e
Matematica vinculados ao Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica (IEMCI), Unidade
Académica da Universidade Federal do Pard (UFPA): Programa de Po6s-Graduagao em
Educacdo em Ciéncias e Matematicas (PPGECM); Programa de P6s-Graduacao em Docéncia

em Educagdo em Ciéncias e Matematicas (PPGDOC) e o Programa de Doutorado em Educagao

4 A CAPES é a Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, fundacio vinculada ao Ministério da Educagio
(MEC) do Brasil e desempenha um papel fundamental na expansao e consolida¢do da pos-graduagdo stricto sensu (mestrado e
doutorado) em todo o territorio nacional.
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em Ciéncias e Matematica (PPGECEM), que compode a Rede Amazonica de Educagdo em
Ciéncias e Matematica (REAMEC), tendo com principal objetivo a formacao em pesquisa dos
formadores de professores das Institui¢des associadas, que trabalham em cursos de Licenciatura
da area. Tendo vivenciado o processo de constituicao destes programas e sua consolidacdo, tem
sido gratificante perceber a amplia¢do das oportunidades de ingresso de discentes (mestrandos
¢ doutorandos), de participagdo em eventos locais, regionais, nacionais € internacionais por
meio das publicagdes resultantes das pesquisas em nivel de Mestrado (dissertacdes), de
Doutorado (teses) e de outras pesquisas desenvolvidas pelos diversos Grupos de Estudos e
Pesquisas, assim, tem sido possivel estimular de modo concreto graduandos concluintes do
Cursos de graduagao em: Pedagogia, Educacao Fisica, Letras e Matematica, a desenvolverem
suas propostas de pesquisas voltadas a participacdo nos processos seletivos abertos anualmente.

De modo sintético, caracterizo, a seguir, as principais referéncias tedrico-metodologicas
assumidas no ambito deste relatdrio de pesquisa doutoral, com os quais estabeleco didlogos
relativos a conceitos-chaves a partir de autores classicos e pesquisadores contemporaneos que
considero importantes para o desenvolvimento deste estudo.

A experiéncia humana se constitui, fundamentalmente, na tensao entre viver e narrar. E
por meio da narrativa que os sujeitos organizam o tempo vivido, atribuem sentido as
experiéncias e constroem modos de compreender a si, ao outro € ao mundo, como problematiza
Han (2018), ao afirmar que onde ndo ha narracdo, ndo h4 experiéncia. Nessa perspectiva, a
narrativa assume um papel afirmativo de criagdo de si e de reinvencdo da vida, conforme
sugerem as reflexdes existenciais de Nietzsche (2009), ao mesmo tempo em que revela seus
limites histoéricos diante da estandardizacao e do mundo administrado, tal como criticamente
analisado por Adorno (2003).

Em didlogo com essas tensdes, Ricoeur (2007) recoloca a narrativa no centro da
mediacdo entre memoria individual e memoria coletiva, assegurando a historicidade da
experiéncia. Assim, ao assumir a narrativa como eixo estruturante, este estudo parte da
compreensdo de que viver ¢ narrar e narrar € viver, reconhecendo a narra¢cdo como condigdo de
possibilidade da experiéncia, da memoria e da constituicdo do sujeito. Nesse horizonte, a
narrativa emerge como espaco €tico, formativo e politico de (trans)formagao, especialmente no
campo educativo, onde a experiéncia vivida, quando narrada, pode ser refletida, ressignificada
e historicamente situada.

Considero que esta pesquisa esta inserida no paradigma da pesquisa qualitativa,
compreendida como uma abordagem interpretativa voltada a compreensdo dos sentidos,

significados e processos sociais construidos pelos sujeitos em contextos historicos e culturais
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especificos Minayo (2014, 2017). Esta concepcao tem por foco o universo dos significados,
valores, crengas e praticas, centradas na no¢ao de subjetividade, em que o conhecimento
cientifico ¢ concebido como constru¢do situada e dialdgica, produzida na relagdo entre
pesquisador, sujeitos e contexto.

Fundamentada nesse horizonte epistemoldgico, a investigacdo adota a pesquisa
(auto)biografica como abordagem teodrico-metodologica, reconhecendo a experiéncia vivida e
narrada como fonte legitima de conhecimento e formacdo. No contexto da formacao docente
recorro a Novoa (1992, 2009), Pineau (2005) e Josso (2004) pela compreensdo de que tal
formacao se constrdi ao longo da vida, em articulagdo entre trajetorias pessoais, experiéncias
profissionais e contextos institucionais.

O sentido assumido, nesta tese, em relagao a abordagem narrativa ¢ compreendido como
um modo especifico de produgdo de conhecimento, dotado de fundamentos ontologicos e
epistemologicos proprios, segundo Clandinin e Connelly (2011, 2015), pois a experiéncia
humana ¢ vivida, compreendida e expressa narrativamente, o que confere a narrativa
centralidade na investigacdo educacional. Essa compreensao ¢ aprofundada por Paul Ricoeur
(1991, 1997), ao evidenciar que a identidade do sujeito se constitui como identidade narrativa,
produzida na articulacao entre tempo, memoria, acao e linguagem.

No campo educacional, essa perspectiva se articula as contribui¢des de Larrosa (2002,
2014), para quem a experiéncia formativa implica um acontecimento que afeta o sujeito e o
convoca a reflexao, a interpretacdo e a produgao de sentido. No contexto brasileiro, a pesquisa
(auto)biografica tem sido amplamente desenvolvida e me identifico com os estudos de Passeggi
(2011, 2016), Souza (2006, 2014) e Braganca (2012, 2018), que enfatizam o potencial ético,
formativo e politico das narrativas (auto)biograficas.

A concepcao de formacdo assumida nesta tese dialoga, ainda, com a perspectiva da
formacao em contexto, desenvolvida por Oliveira-Formosinho (2007, 2013) e na realidade
brasileira com Kishimoto (2005, 2010). Essa abordagem compreende a escola e a pratica
pedagbgica como espacos privilegiados de aprendizagem profissional, defendendo a formagao
como um processo situado, coletivo e reflexivo, em que os professores se formam no e com o
contexto real de trabalho.

Tais pressupostos, me inspiram a propositura de uma pesquisa-formagdo que, na
perspectiva de Josso (2004), constitui uma abordagem que integra, de modo indissociavel,
producao de conhecimento e processo formativo. Neste processo reflexivo, busco a centralidade
da experiéncia como elemento formativo, ao passo que, quando a colaboradora da pesquisa

consegue refletir sobre o que viveu, ¢ capaz de aprender com a propria trajetéria, tendo os
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relatos narrativos orientado como principal meio de acesso a experiéncia, envolvendo memoria,
linguagem e interpretacao.

Imerso em tais fundamentos tedrico-metodoldgicos, compreendo que os processos de
organizac¢do do ensino e suas interagdes no ambiente escolar precisam, cada vez mais, ser locus
de pesquisas educacionais (auto)biograficas, de abordagem narrativa, com utilizagdo de
dispositivos de tecnologias digitais audiovisuais, o que potencializa as multiplas estratégias que
possibilitam desenvolver outros/novos modelos de pesquisa-formagao relevantes.

A pergunta principal de pesquisa que orienta este estudo configura-se nos seguintes
termos: em que medida a reflexdo docente, mediada por registros audiovisuais da propria
pratica no ensino de Ciéncias com criancas, potencializa a producio de sentidos acerca da
constituicio docente e favorece movimentos de tomada de consciéncia voltados a
ressignificacio das praticas de ensino?

Essa indagagdo articula-se diretamente ao objetivo geral da pesquisa, que consiste em
compreender como se entrelacam sentidos (auto)biograficos e (auto)formativos a partir
da reflexdo sobre registros audiovisuais das aulas de ensino de Ciéncias com criancas,
considerando seus efeitos na transformacao da pratica docente.

No desenvolvimento da investigacdo empirica, questdes norteadoras delineiam as
dimensdes analiticas do estudo, a saber: em que aspectos os relatos memorialisticos da
colaboradora da pesquisa expressam processos de reflexdo (auto)biografica relacionados a
sua formagdo pessoal e profissional? E, ainda, de que modo a reflexdo mediada por dispositivos
audiovisuais acerca das interacoes no ensino de Ciéncias desencadeia movimentos de
(auto)formagdo e de transformacdo da pratica docente?

Tais questoes desdobram-se nos objetivos especificos, que visam: analisar em que
dimensoes os relatos memorialisticos da colaboradora evidenciam processos de reflexdo
(auto)biografica ao longo de seu percurso docente; e problematizar os sentidos de
(auto)formagdo produzidos na reflexdo mediada por dispositivos audiovisuais sobre as
interagoes estabelecidas entre pesquisador, professora e criangas no ensino de Ciéncias.

Como resultado desse conjunto reflexivo preliminar, apresento o enunciado de tese:
inerente ao complexo processo de alfabetizacio na infiancia, a reflexdo docente, mediada
por dispositivos audiovisuais da propria pratica no ensino de Ciéncias com criancgas,
potencializa a producio de sentidos (auto)biograficos e (auto)formativos, favorecendo
movimentos de tomada de consciéncia que repercutem na constituicio docente e na
ressignificacao das praticas de ensino.

O texto deste relatorio de pesquisa, estd assim estrutural:
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Nasecao I — Vida e narrativa: entrelacando conceitos tedricos e experiéncias
formativas assume a narrativa como eixo estruturante para compreender a vida humana como
experiéncia narravel, interpretavel e formativa, articulando memoria, linguagem e tempo como
dimensdes constitutivas da identidade e da formagdo docente (RICOEUR, 1994, 1997, 2010).
Em dialogo com Han (2018), Nietzsche (2009), Adorno (2003) e Passeggi (2011, 2016),
explora tensdes entre a poténcia criadora do narrar e crises narrativas contemporaneas,
marcadas pela aceleracdo e fragmentacdo da experiéncia. Ao entrelagar conceitos tedricos e
percursos formativos, toma a narrativa (auto)biografica como gesto ético, epistemologico e
politico, no qual viver e narrar se implicam mutuamente e se afirmam como via privilegiada de
(auto)formacao (JOSSO, 2004; DELORY-MOMBERGER, 2008); a subse¢ao Viver é narrar,
narrar € viver: entre a vida narrada e a crise do dizer discute essa afirmacdo como chave
hermenéutica para compreender a experiéncia humana, evidenciando que ¢ pela linguagem e
pela interpretacdo que o sujeito torna inteligivel o que vive (RICOEUR, 1994, 1997). Em
contraste com essa centralidade formativa da narrativa, problematiza a crise do dizer na
contemporaneidade, marcada pelo excesso de informacao, pela hipercomunicagao digital e pela
estandardizagdo das experiéncias, que dificultam a elaboragdo de historias densas sobre si € o
mundo (BENJAMIN, 1994; HAN, 2018; ADORNO, 2003). Ao revisitar Nietzsche (2009),
Adorno (2003), Ricoeur (1994, 1997) e Han (2018), reafirma o narrar de si como pratica de
resisténcia, capaz de recompor sentidos, reinscrever o sujeito no tempo e sustentar processos
de formagao em contextos fragmentados; a subse¢do Pesquisa (auto)biografica e narrativa
da experiéncia: fundamentos epistemologicos e formativos apresenta a pesquisa
(auto)biografica e a abordagem narrativa como opg¢do epistemoldgica que desloca o
conhecimento de modelos objetivistas para uma racionalidade interpretativa, situada e
relacional (MINAYO, 2014, 2017; JOSSO, 2004; DELORY-MOMBERGER, 2008). Em
didlogo com Freire (1996), Novoa (1992, 2009, 2010), Pineau (2005), Josso (2004), Clandinin
e Connelly (2011, 2015), Ricoeur (1991, 1997, 2010), Larrosa (2002, 2014), Passeggi (2011,
2016), Souza (2006, 2014), Gongalves et al. (2020); Costa & Gongalves (2022), Braganga
(2012, 2018), Magno & Gongalves (2023); Viana & Fraitha-Martins (2024) discute a escrita de
si como espaco de elaboragdo simbolica do vivido, em que memoria, linguagem e reflexao se
entrelacam, produzindo sentidos (auto)formativos. Assim, a narrativa ¢ compreendida como
gesto ético-politico que legitima a experiéncia docente como fonte de conhecimento e consolida
a pesquisa (auto)biografica como epistemologia da formagao, ancorada na escuta de si, do outro

e dos contextos.
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Na secao II — Encontro de trajetorias: memorias que tecem docéncia, gestiao e
caleidoscopio de sentidos aprofunda o gesto de entrecruzar trajetdrias pessoais e profissionais,
tomando memorias da professora colaboradora e do pesquisador-formador como matéria viva
para compreender a constituicdo da docéncia e da gestdo em contextos amazonicos (FREIRE,
1996; NOVOA, 2010; JOSSO, 2010; RODRIGUES-MOURA et al., 2020; GONCALVES et
al., 2020). Ao articular histdrias de infancia, escolhas de formagao, experiéncias de sala de aula,
cargos de gestdo e participagdo em movimentos de pesquisa, revela um caleidoscopio de
sentidos no qual vida, trabalho e compromisso social se imbricam. Narrar-se e escutar o outro
tornam-se praticas formativas que desestabilizam zonas de conforto, ampliam a compreensao
de si e reafirmam a docéncia como processo historico, relacional e inacabado., a subsecao -
Entre vidas e escolhas: memodrias que se entrecruzam na docéncia, na gestio e na
formacio, focaliza o encontro de historias entre professora e pesquisador, evidenciando como
origens familiares humildes, responsabilidades precoces e escolarizagdo em institui¢des
publicas tecem disposi¢des e valores que sustentam o tornar-se professor (JOSSO, 2010;
FREIRE, 1996). Ao revisitar memorias de infancia, juventude e formacao inicial, evidencia que
as escolhas profissionais ndo se separam de afetos, pertencimentos comunitarios, praticas de
cuidado e saberes populares, que ganham inteligibilidade quando narrados (NOVOA, 1995,
2010; SOARES, SALES & FRAIHA-MARTINS, 2018; MORAES & FRAIHA-MARTINS,
2025). Desse modo, as memorias docentes emergem como espago formativo em que a trajetoria
individual se reconhece como singular-plural, atravessada por relagdes, contextos e utopias
compartilhadas, narra ainda, e analisa passagens decisivas de docéncia e gestdo, mostrando
como o exercicio de fun¢des em diferentes niveis € espagos institucionais amplia a compreensao
do papel social da escola e do professor. As experiéncias na sala de aula, na formagao
continuada e na gestdo educacional sdo compreendidas como contextos formativos que exigem
escuta, negociacao, tomada de decisao e responsabilidade coletiva, produzindo aprendizados
que reconfiguram identidades profissionais. Ao entrecruzar essas memorias, mostra-se que
ensino, gestdo e pesquisa compdem um campo integrado de praticas, no qual o sujeito se
(re)forma continuamente ao refletir sobre o que viveu e sobre o que escolhe sustentar; a
subsecdo - Inser¢ao no movimento de pesquisa (auto)biografica: cartas, Analise Textual
Discursiva — ATD e comunidades formativas apresenta o percurso de insercdo do
pesquisador no movimento da pesquisa (auto)biografica, destacando experiéncias formativas
mediadas por cartas, Analise Textual Discursiva e participagdo em comunidades de formagao
(MORAES; GALIAZZI, 2007; PASSEGG]I, 2011, 2016; GONCALVES et al., 2020). As cartas

sdo tomadas como dispositivos narrativos que favorecem reflexividade e alteridade, enquanto
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a ATD oferece arquitetura rigorosa para interpretar sentidos produzidos nos relatos de si. Em
comunidades formativas presenciais e virtuais, o conhecimento ¢ produzido de modo
compartilhado, reafirmando a pesquisa (auto)biografica como pratica relacional que articula
escrita, leitura de si e construcao coletiva de saberes; a subsecao - Entre encontros, leituras e
narrativas: percursos formativos na pesquisa (auto)biografica discute percursos formativos
constituidos na confluéncia entre encontros humanos, participa¢ao em eventos, leituras tedricas
e exercicio continuado de narrar a propria trajetéria (RICOEUR, 2010; JOSSO, 2010). As
leituras dialogam com as experiéncias, tensionando e ampliando compreensdes, enquanto
encontros académicos e praticas de escrita de si operam como dispositivos de autoformacao e
heteroformacgao. Desse movimento emerge a compreensao do pesquisador como sujeito em
formacdo permanente, para quem narrar e interpretar a propria historia ¢, a0 mesmo tempo,
exercicio epistemoldgico, ético e politico.

Nasecao III - Formacio em contexto, pesquisa-formacido e dispositivos
audiovisuais no ensino de Ciéncias: narrativas e sentidos (auto)formativos aprofunda a
formacdo docente em contexto, tomando escola, sala de aula e ensino de Ciéncias no primeiro
ano do fundamental como territdrios privilegiados de producdo de saberes profissionais e
(auto)formativos (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, 2013; KISHIMOTO, 2005, 2010).
Inspirada na pesquisa-formagdo (JOSSO, 2004; PINEAU, 2005; PASSEGGTI, 2016; FREITAS,
VIEIRA & GONCALVES, 2025), articula experiéncia, reflexdo e linguagem, situando o
professor como sujeito implicado na producgdo de conhecimento sobre a propria pratica. Nesse
cenario, dispositivos audiovisuais assumem centralidade ao visibilizar cenas pedagogicas,
convocando a retomada, interpretacdo e ressignificagdo das interagdes com criangas e do
ensinar em movimento (RICOEUR, 1994; SANTAELLA, 2007); a subse¢do - Formaciao em
contexto: centrada na escola e no ensino de Ciéncias no primeiro ano do ensino
fundamental discute a formacdo em contexto como deslocamento do foco de modelos
prescritivos externos para processos formativos que se dao no interior da escola, em didlogo
com as condi¢des concretas do trabalho docente (NOVOA, 2010). O ensino de Ciéncias no
primeiro ano € compreendido como espago potente de investigagdo e constituigdo profissional,
no qual interagdes com criangas, imprevistos € decisdes cotidianas produzem experiéncias
densas de aprendizagem (FREIRE, 1996). Ao narrar e analisar suas praticas, a professora
colaboradora reinscreve o vivido numa trama de sentidos que articula saberes cientificos,
pedagogicos e experienciais, evidenciando a docéncia como construcdo situada entre o
planejado e o acontecido. Estabelece articulacdes entre ensino de Ciéncias e Campos de

Experiéncia da BNCC (BRASIL, 2017), mostrando a continuidade entre educacdo infantil e
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anos iniciais na perspectiva de uma alfabetizacdo cientifica integrada. A BNCC ¢ apresentada
como documento que convoca a organizar o ensino a partir de experiéncias corporais,
sensoriais, investigativas e relacionais das criangas, em consonancia com a concepg¢ao freireana
de educagdo como pratica dialdgica e problematizadora. Ao mostrar a materializagdo dos
Campos de Experiéncia nas praticas com criangas de seis e sete anos, enfatiza que perguntas,
hipoteses e narrativas infantis sdo reconhecidas como saberes legitimos, potencializados pelo
uso de dispositivos audiovisuais; a subsecdo - Caminhos metodolégicos assumidos e
percorridos apresenta o percurso metodologico da pesquisa, evidenciando que o caminho nao
se deu de forma linear, mas foi construido em interlocu¢do com o campo, os sujeitos e desafios
¢éticos, técnicos e institucionais. Descrevem-se tentativas, ajustes e redefinicdes no uso de
recursos audiovisuais, na organiza¢do das atividades de campo e na constituicdo do corpus,
ressaltando a natureza processual e reflexiva da investigacao qualitativa. Ao explicitar escolhas
e limites, reafirma-se que método, na pesquisa-formagao, ¢ inseparavel do proprio movimento
formativo instaurado na relacdo entre pesquisador, professora e criangas; a subsecdo - O
processo de escolha do lécus e da colaboradora da pesquisa explicita a escolha da escola
municipal e da professora colaboradora como ldcus e sujeito central da investigagdo, situando
essa decisdo em contexto de vinculos profissionais, confianga e abertura a reflexdo. A selecao
considerou caracteristicas do contexto escolar, a etapa de ensino ¢ a disponibilidade da docente
em expor sua pratica por meio de registros audiovisuais e narrativas. Ao narrar esse percurso,
evidencia-se que a defini¢do do l6cus e da colaboradora ¢ decisdo técnica e, sobretudo,
implicacdo ética que atravessa relacdes de parceria, expectativas e coautoria na produgdo de
sentidos formativos; a subsecao - Dispositivos audiovisuais na pesquisa-formacao discute o
uso de dispositivos audiovisuais como estratégia central, ressaltando seu potencial para
registrar, tornar visiveis e revisitar interagdes pedagogicas no ensino de Ciéncias com criangas.
(FRATHA-MARTINS & GONCALVES, 2013).A captacao de imagens e sons ¢ compreendida
ndo apenas como técnica de coleta de dados, mas como dispositivo formativo que permite ao
professor ver-se em ag¢do, estranhar o habitual e problematizar gestos, falas e escolhas didaticas.
Ao articular registros audiovisuais e narrativas reflexivas, evidencia-se a emergéncia de
processos de tomada de consciéncia e ressignificacao das praticas; a subsecao - Interpretando
a partir dos dispositivos: constituindo os sentidos (auto)formativos apresenta os modos
pelos quais professora colaboradora e pesquisador interpretam, a partir dos registros
audiovisuais, cenas do cotidiano da sala de aula, constituindo sentidos (auto)formativos. Os
momentos de visionamento e didlogo sobre os videos funcionam como espagos de leitura critica

da pratica, nos quais emergem indagacdes, deslocamentos e reconfiguragdes de compreensao
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sobre o ensinar Ciéncias. O processo interpretativo ¢ entendido como experiéncia de
(auto)formacao, em que se articulam emogdo, analise e projecdo de novas possibilidades
pedagbgicas; a subsecdo - O processo de desmontagem, religacio e reconfiguracio dos
dados da pesquisa descreve o percurso analitico desenvolvido a partir da ATD, envolvendo
unitarizacao, categorizagdo e construcao de metatextos interpretativos (MORAES; GALIAZZI,
2007). A desmontagem do corpus em unidades de significado, seguida de movimentos de
religacdo, exige idas e vindas, escolhas criteriosas de excertos e intensa imersdo na totalidade
dos relatos. Nesse trabalho de reconfiguragdo, o pesquisador vivencia um misto de cansago e
fascinio, ao perceber a multiplicidade de sentidos possiveis e a responsabilidade de construir
sinteses que respeitem a densidade das experiéncias narradas; a subsecao Perguntas como
centro do ensino e das multiplas aprendizagens enfatiza o papel das perguntas como eixo
organizador das praticas de ensino de Ciéncias e como principio epistemologico da
aprendizagem (FREIRE; FAUNDEZ, 1985). As cenas analisadas mostram uma docéncia que
se constroi a partir dos questionamentos das criangas, valorizando hipoteses, curiosidades e
conflitos como motores do processo educativo. Ao assumir que ndo ¢ a resposta, mas a pergunta
que move o mundo, afirma-se uma pratica investigativa, dialdgica e autoral, na qual ensinar e
aprender configuram-se como movimentos compartilhados de busca de sentido.

Na secao IV — Das vivéncias ao longo da vida aos sentidos (auto)formativos da
docéncia: aprendizagens do ensinar, do olhar para si e da infancia dedica-se a andlise
interpretativa dos dados empiricos, compreendendo vivéncias narradas como experiéncias que,
ao serem revisitadas e interpretadas, produzem sentidos (auto)formativos para a constitui¢cao
docente (RICOEUR, 1994, 2010; JOSSO, 2004; PINEAU, 2005; MORAES; GALIAZZI, 2007;
ABREU & GONCALVE, 2023; FREITAS & GONCALVES, 2025). Ancorada na
hermenéutica da experiéncia, na pesquisa-formagdo e na ATD, evidencia como o ensinar, o
olhar para si e o encontro com a infancia se tornam lugares privilegiados de aprendizagem ao
longo da vida. Os trés eixos analiticos sdo entendidos como movimentos entrelagados que
revelam a docéncia como processo histérico, relacional e ético-politico; o Eixo 1 —
Movimentos de ser, de conceber e de ensinar analisa movimentos pelos quais a professora se
reconhece como sujeito docente, reelabora concepgdes de ensino e reconstroi praticas a partir
da reflexao sobre o vivido (FREIRE, 1996; NOVOA, 2010; RICOEUR, 2010). As narrativas
mostram que ensinar ndo se reduz a cumprir planejamentos, mas demanda interpretar contextos,
tomar decisdes e assumir responsabilidades diante das criancas. Em dialogo com esses autores,
o eixo indica que a identidade docente se produz no tempo, na tensdo entre permanéncias €

mudancas, a medida que o sujeito narra e ressignifica o que faz e o que aprende ao ensinar;
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o Eixo 2 — Intencionalidades provocativas focaliza intencionalidades pedagogicas que
orientam a pratica da professora, especialmente as que buscam provocar curiosidade,
participagdo e pensamento critico das criangas no ensino de Ciéncias (FREIRE; FAUNDEZ,
1985; JOSSO, 2010; MORAES; GALIAZZI, 2007). As cenas revelam uma docéncia pautada
pela pergunta, pela problematizacdo e pela escuta, em que o planejamento ¢ constantemente
reconfigurado a partir das respostas e iniciativas das criangas. Ao articular experiéncia,
consciéncia e projeto, o eixo evidencia postura formativa que reconhece a infincia como tempo
de investigagdo e compreende a pratica como espaco de elaboracdo compartilhada de sentidos;
o Eixo 3 - Ensinantes-aprendentes, educacio como direito de viver com mais
dignidade explicita uma concepg¢ao de educacao como direito de viver com mais dignidade,
em que criangas e professores sdo compreendidos como ensinantes-aprendentes que se formam
na relacdo (FREIRE, 1996; RICOEUR, 1994). As narrativas destacam o ensino de Ciéncias
como espaco de humanizagao, no qual historias de vida, condi¢des sociais e singularidades das
criangas orientam a a¢do pedagogica. Ao reafirmar a docéncia como compromisso €tico e
politico com a infancia e com a justica social, o eixo mostra que narrar a pratica permite a
professora reconstruir sentidos sobre seu lugar no mundo e sobre a poténcia transformadora do
ensinar.

Como palavras finais - Ensinar, narrar e transformar-se: sentidos e apontamentos
de uma pesquisa-formaciio em contexto, o texto retoma o percurso vivido para afirmar que
ensinar, narrar e transformar-se compdem um mesmo movimento formativo, no qual a reflexdo
mediada por dispositivos audiovisuais e pela escrita de si potencializa a consciéncia critica € a
ressignificagdo das praticas docentes. Os resultados indicam que a reflexdo docente sobre
registros da propria pratica em ensino de Ciéncias com criangas favorece a producao de sentidos
(auto)biograficos e (auto)formativos, impactando a constituicao da identidade profissional e os
modos de organizar o ensino. Ao articular fundamentos teoricos, memorias, cenas de sala de
aula e processos analiticos, a pesquisa-formacdo em contexto se apresenta como caminho
fecundo para recompor sentidos em tempos de crise narrativa, reafirmando a escola publica

como espaco de criagdo, dignidade e esperanga.
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Secdo I - Vida e narrativa: entrelacando conceitos teoricos e experiéncias formativas

O que importa é que ao narrar sua experiéncia, a crianga, o jovem, o adulto dotam-
se da possibilidade de se desdobrar como espectador e como personagem do
espetaculo narrado; como objeto de reflex@o e como ser reflexivo. Essa relagdo
dialdgica e dialética entre ser e a representagdo de si confere ao humano um modo
proprio de existéncia: como sujeito biografico que religa o sujeito epistémico e o
sujeito empirico, no mundo da vida e do texto. O sujeito biografico se constitui
pois pela narrativa e na narrativa, na agdo de pesquisar, de refletir e de narrar:

como ator, autor e agente social.
5

Maria da Conceigdo Passeggi,

Em geral, a secdo inicial de uma tese doutoral na abordagem narrativa ¢ composta pelo
memorial formativo, de modo a indicar as experiéncias do pesquisador-autor. Apesar de
reconhecer que tal praxe faz sentido, subverto essa tradi¢do demarcando minha relagdo com
autores classicos e contemporaneos que discutem os conceitos-base para este estudo e que, ao
longo do meu percurso formativo, me influenciam o modo de compreender o mundo como
pesquisador-formador.

Como eixo conceitual da investigagdo, compreendo a narrativa como a¢do formadora
indissociavel do pensar e do fazer, compreendidos como dimensdes simultaneas e constitutivas
da experiéncia humana. Narrar ndo se reduz a relatar acontecimentos passados; constitui
processo reflexivo capaz de atribuir sentido as experiéncias vividas, ressignificar o presente e
provocar movimentos formativos orientados ao futuro, tanto do sujeito, quanto do grupo social
em que estd inserido. Desse modo, a narrativa ¢ compreendida como movimento continuo e
completo (inicio, meio e fim) de reflexao sobre a vida, a formacgao e a propria pratica.

A compreensdo da narrativa como fundamento epistemoldgico da formagdo docente
encontra respaldo nas pesquisas desenvolvidas no campo da Educagdo em Ciéncias,
especialmente quando a experiéncia ¢ tomada como matéria-prima da reflexdo. Nesse sentido,
Gongalves et al. (2020, p. 210) afirmam que “as narrativas docentes expressam sentidos
produzidos na relacdo entre a historia de vida, o contexto escolar e o modo singular de ensinar
Ciéncias”. Tal compreensdo dialoga diretamente com a perspectiva hermenéutica assumida
nesta tese, segundo a qual narrar ¢ um gesto de interpretacdo do vivido e de producao de

inteligibilidade sobre a propria trajetoria.

> PASSEGGI, Maria da Conceigdo. Narrativas da experiéncia na pesquisa-formacédo: do sujeito epistémico ao sujeito
biografico. Roteiro, Joagaba, v. 41, n. 1, p. 86, jan./abr. 2016. DOI: 10.18593/r.v41i1.9267. Disponivel em:
https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/9267. Acesso em: 12 jan. 2024.
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Com essa compreensdo, organizo a Se¢do I em duas subsegdes que apresentam
conceitos teoricos fundamentais e transversais a compreensao deste trabalho: Viver é narrar,
narrar é viver: entre a vida narrada e a crise do dizer, retine referenciais que discutem diversas
tensdes historico-filosofica em diferentes épocas. Ao mesmo tempo em que se evidencia o
esvaziamento da experiéncia do narrar, reafirma-se a pesquisa (auto)biografica como gesto
formativo, ético e politico; como pratica de escuta e de criagdo de si. Ja a subsecao Pesquisa
(auto)biogrdfica e abordagem narrativa da experiéncia: fundamentos epistemoldgicos e
formativos, apresenta autores-chave que integram o movimento da pesquisa (auto)biografica e
da abordagem narrativa, compreendidas como uma resposta epistemologica e formativa a crise
do dizer, ao recolocar a experiéncia vivida, a memoria e a linguagem no centro dos processos
de formacao e producao de conhecimento.

Tais fundamentos teoéricos serdo retomados ao longo do texto, sobretudo como elemento
de didlogo no processo de analise dos dados empiricos e de minhas interpretacdes com

pesquisador-formador de professores na perspectiva narrativa.
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Viver é narrar, narrar € viver: entre a vida narrada e a crise do dizer

Onde ndo ha narragdo, ndo ha experiéncia.
Byung-Chul Han (2018, p. 9)°

Ao nominar esta subsecdo de “Viver € narrar, narrar ¢ viver: reflexdes e experiéncias
entrecruzadas™, utilizo a estrutura do quiasmo (antimetabola)’ como recurso retdrico e, para
além do jogo ludico - o “trocadilho” que inverte viver e narrar - sinalizo minha tentativa de
sustentar um olhar mais profundo sobre a vida e o ato de narrar. Nao se trata de enfeite textual:
¢ a marca de uma op¢ao epistemoldgica.

Compreendendo a narrativa como condig@o de experiéncia e como modo de criagdo de
si “viver € narrar”, de autoria difusa, mas conceitualmente potente e instigante, age como chave
de leitura e interpretacdo, sendo que narrar: ndo € apenas lembrar, ¢ produzir sentido; meio de
articulacdo da memoria com a identidade, transformando o vivido em experiéncia
compreensiva.

Tenho aprego, desde quando estudante do Ensino Médio, pelo contetido das ciéncias
humanas, sobretudo Histdria, Filosofia e Sociologia, que, ao longo da graduagdo e da pos-
graduacdo, ganharam maior profundidade. Essas me despertam, por conseguinte, incertezas
conjunturais frente as transicdes cada vez mais aceleradas nos tempos atuais.

Os critérios de escolha entre os inimeros pensadores que, ao longo do ultimo século, se
dedicaram a teorizar sobre os grandes processos de transformagdo historica ancoram-se,
fundamentalmente, na afinidade de suas contribui¢cdes com o arcabougo tedrico-metodologico
da pesquisa (auto)biografica narrativa. Por fim, trata-se de um critério objetivo e formativo,
uma vez que as obras desses autores integraram de modo significativo meu percurso de
formacdo como professor-pesquisador, sobretudo por problematizarem questdes
interconectadas as tematicas das relacdes de poder, das tecnologias, da infancia, da memdria,
das narrativas, da formacao de professores e do ensino de Ciéncias.

Nesse movimento de reencontro e reflexdo, retomo Nietzsche (2011) para pensar a vida
como criagdo narrativa continua; Adorno (2003), pelo sentido de que narrar ¢ também uma
disputa contra a estandardiza¢do que ameaga a singularidade da experiéncia. Ricoeur (2007 e

2022) para afirmar a historicidade da memoria (individual e coletiva) como modo de integrar

5 HAN, Byung-Chul. A Crise da Narrag@o. Tradugdo de Daniel Guilhermino de Almeida Petropolis: Editora Vozes, 2023,
p.132.

7 Significado de Quiasmo - substantivo masculino [Retorica] Estrutura em que as palavras da primeira frase séo repetidas, na
segunda, mas com a ordem inversa. [Gramatica] Processo estilistico que consiste em formar uma antitese, dispondo em ordem
inversa e cruzada os elementos que a constituem; antimetabole.Etimologia (origem da palavra quiasmo). Do grego khiasmos.
Disponivel em: https://www.dicio.com.br/quiasmo/
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passado, presente e futuro, criando identidade a partir das experiéncias vivenciadas. Na
sequéncia, aponto reflexdes relativas as transigdes contemporaneas e aos paradoxos do
presente, tais como: excesso de informagao, aceleragao do tempo, fragmentacdo e esvaziamento
de narrativas que se sustentam no tempo®, que dificultam a reflexdo demorada e a experiéncia
compartilhavel.

Em diferentes épocas e campos do conhecimento, pensadores refletiram sobre a
capacidade intrinsecamente humana de falar de si, contar histdrias, narrar experiéncias e, assim,
produzir cultura, memoria e sentido. Essa tematica me conduziu de volta a leituras filosoficas
que marcaram minha formacdo inicial em Pedagogia, especialmente em, “Assim falou
Zaratustra: um livro para todos e para ninguém”, de Nietzsche (2011). Entre suas reflexdes
existenciais, o autor sugere que a vida humana se constitui como criagdo narrativa continua, na
qual cada individuo constroi e reconstrdi a propria experiéncia por meio da transvaloracao de
valores. Narrar a propria vida, nesse sentido, € gesto afirmativo de criacao de si: uma forma de
produzir um mundo possivel para sustentar a existéncia em meio as incertezas historicas,
transformando a experiéncia vivida em poténcia de reinvengao.

Ao buscar na literatura académica os sentidos da expressao “viver é narrar”, constato
que sua autoria ¢ difusa, mas sua forca conceitual ¢ significativa: de certo modo, sintetiza a
centralidade da narrativa na experiéncia humana. Em diferentes épocas e campos do
conhecimento, pensadores refletiram sobre a capacidade intrinsecamente humana de falar de si,
contar histdrias, narrar experiéncias e, assim, produzir cultura, memoria e sentido.

Ao atribuir um papel central a narrativa das proprias historias, Nietzsche nos encoraja a
“contar” quem somos € o que pensamos sobre o mundo. No topico, nas ilhas bem-aventuradas,
afirma:

Deus ¢ uma conjectura: mas quero que vossas conjecturas se mantenham, nos
limites do pensavel. Podeis pensar um deus? — Mas que a vontade de verdade
signifique isto para vos, que tudo seja transformado em humanamente pensavel,
humanamente visivel, humanamente sensivel! Vossos proprios sentidos deveis
pensar até o fim! E o que chamais de Mundo, isso deve ser criado primeiramente
por vés: vossa razao, vossa imagem, vossa vontade, vosso amor deve ele proprio
se tornar! E, em verdade, para vossa bem-aventuranca, homens do
conhecimento! E como querieis aguentar a vida sem tal esperanca, 6 homens do
conhecimento? Nem no incompreensivel nem no irracional podereis haver
nascido.

(NIETZSCHE, 2011, p. 76)

8 HAN, Byung-Chul. A crise da narra¢do. Tradugdo de Gabriel Salvi Philipson. Petropolis, RJ: Vozes, 2022. (Obra diretamente
associada a nogao de crise das narrativas duraveis, aceleragdo do tempo e empobrecimento da experiéncia.)
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O filésofo existencialista, conclama uma profunda reflexdo sobre nossa bem-
aventuranca como seres pensantes, sensiveis, de razao e de conhecimento para criarmos um
mundo (narrativo) proprio para suportar a vida e a desesperan¢a em cada época. A mim, sugere
um empoderamento a partir do ato de narrar, de transformar pela capacidade de sentir, pensar
e expressar as experiéncias da vida. Agora, tenho mais clareza de que a narrativa/narragdo ¢ um
poderoso meio de (trans)formagao.

No entanto, essa poténcia afirmativa da narrativa encontra seus limites historicos
quando confrontada com as andlises criticas da Teoria Critica da Escola de Frankfurt. Em Notas
de Literatura I, Adorno (2003) problematiza a propria possibilidade de narrar no contexto do
mundo administrado.

O que se desintegrou foi a identidade da experiéncia, a vida articulada e em si
mesma continua, que s6 a postura do narrador permite. (...) Pois contar algo
significa ter algo especial a dizer, e justamente isso ¢ impedido pelo mundo
administrado, pela estandardizagdo e pela mesmice. Antes de qualquer
mensagem de conteudo ideoldgico j4 € ideoldgica a propria pretensdo do
narrador, como se o curso do mundo ainda fosse essencialmente um processo
de individualizag¢do, como se o individuo, com suas emog¢des ¢ sentimentos,
ainda fosse capaz de se aproximar da fatalidade, como se em seu intimo ainda
pudesse alcangar algo em si mesmo (...)

(ADORNO, 2003, p. 56-57)

No excerto em destaque, o autor enfatiza o papel do narrador por si mesmo, contar suas
emocdes e sentimentos com singularidade propria (em si mesma), em oposi¢cdo a mesmice dos
contos dos romances da época. Manifesto, aqui, minha ticita percep¢do de que, no
contemporaneo, estamos vivenciando crises narrativas, as quais Adorno sequer poderia ter
sonhado.

O reencontro com dimensoes conceituais da obra filosofica de Paul Ricoeur, me remete
as aulas de Historia da Educagdo durante a graduagdo, ao apontar e recolocar a narrativa no
centro da relagdo entre memoria, identidade e historicidade. Em suas palavras:

Para a sociologia, na virada do século XX, a consciéncia coletiva €, assim, uma
dessas realidades cujo estatuto ontoldgico néo é questionado. Em compensagao,
¢ a memoria individual, enquanto instancia pretensamente originaria, que se
torna problematica; (...). E nessa auténtica polémica que opde a uma tradigdo
antiga de reflexibilidade uma tradi¢do mais recente de objetividade, que a
memoria individual ¢ memoria coletiva sdo postas em posi¢do de rivalidade.
Contudo, elas ndo se opdem no mesmo plano, mas em universos de discurso
que se tornaram alheios um ao outro.

(RICOEUR, 2007, p. 106)

Ao expor a polémica entre reflexibilidade e objetividade do modo de constituir memoria

e narrativas pessoais e historicas, o autor conclui que ndo ha antagonismo em si, mas na
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formatagdo de discursos ideologizados. Em acordo com o autor, compreendo que, ao narrar
reflexivamente, o narrador ndo deixa de atender a objetividade como condi¢ao de historicidade.

Outro aspecto que destaco, se relaciona com a experiéncia humana do tempo
indissocidvel da narrativa, considerando que o vivido ndo se oferece de forma linear. Ao
problematizar os modos pelos quais o ser humano atribui sentido ao tempo vivido, a relagdao
entre tempo e narrativa evidencia que a experiéncia humana ndo pode ser linear e objetiva a
partir dos acontecimentos, mas como um fluxo marcado por descontinuidades, memorias,
expectativas e interpretagdes. Ao narrar, o sujeito articula memorias, acontecimentos presentes
e expectativas, produzindo sentidos que tornam o tempo inteligivel e passivel de interpretagao,
em suas palavras: 4 narrativa ¢ uma forma de integrar passado, presente e futuro, criando uma
identidade coerente a partir das experiéncias vividas. (RICOEUR, 2022, p. 89).

Enfatiza sua compreensdo critica do tempo de uma dimensao meramente cronologica
para uma experiéncia humana mediada pela linguagem. O tempo vivido ndo se apresenta de
forma linear nem transparente a consciéncia, manifesta-se fragmentado, marcado por rupturas,
siléncios e descontinuidades. E pelo ato narrativo intencional que tais fragmentos sdo
articulados em uma teia significativa, possibilitando que o sujeito compreenda sua trajetoria
ndo como uma sucessao de fatos isolados, mas como uma experiéncia dotada de sentidos
integrados. Desse modo, narrar ndo equivale a descrever o vivido tal como ocorreu, mas
interpreta-lo, reinscrevendo o passado a luz do presente e abrindo horizontes de expectativa em
relagdo ao futuro.

Se, por um lado, a narrativa de si se apresenta como poténcia formativa, por outro, esta
inserida em um contexto historico marcado por profundas transformagdes e paradoxos
existenciais, a partir da dtica das reflexdes do filosofo contemporaneo Byung-Chul Han’
oferecendo importantes chaves interpretativas para este pesquisador.

Sua marca distintiva reside na capacidade de retomar conceitos classicos de grandes
pensadores da filosofia, de diferentes periodos da histéria humana, articulando-os, com rara
habilidade literaria, as relagdes humanas da contemporaneidade. Por meio de uma escrita
simultaneamente objetiva e profunda, torna inteligiveis conceitos filoséficos complexos,
reinscrevendo-os no cotidiano do tempo presente por meio de ensaios. Nao posso deixar de

registrar o desejo de ter conhecido suas obras um pouco antes - talvez para qualificar as questdes

9 Byung-Chul Han, filésofo ensaista sul-coreano e professor da Universidade de Artes de Berlim, cuja obra conheci ha cerca
de dois anos, a partir da indicacdo de meu filho Jodo Raiel, estudante do Curso de Economia UFPA, no periodo pos-pandémico.
Sua vasta produgdo filosofica, a cada nova leitura ou releitura, suscita reflexdes que despertam inquietagdes e o desejo de, a
partir das minhas experiéncias pessoais e profissionais, divulga-las como subsidio formativo relevante para professores-
pesquisadores contemporaneos.
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preliminares desta pesquisa de doutorado e, quem sabe, iluminar algumas escolhas da propria
vida.

A medida que avancava na organizagio e no aprofundamento das secdes deste relatério
de pesquisa, meu pensamento gradativamente era atravessado por essas reflexdes provocativas,
0 que me levou a buscar outros modos de aproximagao com a obra de Han, inclusive por meio
de videos, entrevistas e documentarios disponiveis em plataformas digitais'?. Tal movimento,
mediado por algoritmos, ndo deixa de ilustrar o proprio diagnostico do autor sobre a ldgica da
hipercomunicagdo contemporanea, na qual “a comunicagdo digital elimina a distancia, mas
também elimina o respeito” (HAN, 2018b, p. 17), dificultando a escuta profunda e a reflexao
demorada.

Em A crise da narra¢do, Han (2018) argumenta que vivemos um paradoxo: nunca se
falou tanto em narrativas, mas raramente se produzem narrativas capazes de gerar sentido
compartilhdvel. Afirma que: “A enxurrada de informagao digital ndo permite a formagao de
narrativas e reflexdes profundas. O presente se dissolve em um fluxo ininterrupto.” (HAN,
2018, p. 9). Como acompanhamos, cotidianamente, através das multiplas redes sociais, 0 uso
inflacionado de narrativas revela uma crise narrativa, um vacuo narrativo, vazio de sentido e
como desorientagdo, perda da capacidade de criar e apreciar narrativas significativas.

Esse diagnostico atravessa ndo apenas a vida cotidiana, mas também os modos
contemporaneos de ensinar, pesquisar ¢ formar professores. A abundancia de dados, textos e
imagens ndo se converte, necessariamente, em experiéncia formativa. Ao contrario, tende a
produzir dispersao, cansago subjetivo e dificuldade de escuta.

Problematiza a comunicacao digital como espaco de supressao da distancia necessaria
a experiéncia ética do outro. Ao afirmar que “a comunicacdo digital elimina a distancia, mas
também elimina o respeito” (HAN, 2018), o autor chama aten¢do para a erosdo da escuta
profunda e do dialogo, aspectos centrais a formagao narrativa e (auto)biografica.

A crise contemporinea da experiéncia comunicavel, amplamente discutida por Han,
encontra ressonancia no campo educacional quando o professor perde a possibilidade de narrar
sua pratica. Em contraposicao, pesquisas como a de Soares, Sales e Fratha-Martins (2018, p.
987) evidenciam que “narrar a docéncia € produzir resisténcia frente ao silenciamento das
experiéncias vividas na escola”. Nessa dire¢do, a narrativa emerge como gesto politico, ético e

formativo.

10 Destaco o canal do prof. Universitario Alfredo Oliva que compartilha contetido com analises objetivas da vida e obras de
autores do universo da filosofia Byun-Chul Han e Foucault; e, da psicologia Freud e Jung. Disponivel em
https://www.youtube.com/@alfredo_oliva
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Outra dimensao de sua obra com a qual fortemente me identifico se refere a visdo critica
acerca da realidade tecnologica do século XXI, marcada pela centralidade da internet, das redes
sociais e dos smartphones. O autor relaciona esse cendrio as formas contemporaneas de
adoecimento psiquico, como o burnout, a depressdo, a ansiedade e o transtorno de déficit de
atencao, as compreendendo nao como resultado da repressao, mas do excesso de positividade,
desempenho e autoexploragdo. Nesse sentido, o autor afirma que “o sujeito de desempenho
explora a si mesmo, acreditando realizar-se” (HAN, 2017, p. 25), o que conduz a um
esgotamento silencioso e socialmente naturalizado.

Em sua vigorosa e rigorosa multidisciplinaridade, o autor nos instiga a questionamentos
autorreflexivos e societarios sobre 0 modo como estamos vivendo neste inicio de século. Suas
analises oferecem elementos consistentes para pensar e repensar a formacao, a docéncia e a
pesquisa narrativa como praticas de recomposi¢ao de sentido, em um contexto marcado pela
aceleragdo do tempo, pela dispersdo informacional e pelo cansago subjetivo. Ao problematizar
a crise da narragdo, contribui para reafirmar a centralidade da narrativa como vivéncia capaz de
devolver densidade a experiéncia e de sustentar processos reflexivos em tempos de
fragmentacao e cansago.

Desse percurso reflexivo emerge a compreensao de que “viver € narrar, narrar ¢ viver”
nao constitui apenas uma metafora, mas uma condi¢ao fundamental da experiéncia humana e
para esta producdo académica. Portanto, as crises narrativas contemporaneas nao anulam o
narrar, mas desafia os modos de constitui-lo em tempos fragmentados. Compreendo que as
pesquisas (auto)biograficas no contexto da educacgao escolar tem importancia central, nao como
nostalgia de um passado, mas como gesto ético, formativo e politico de recomposicdao de
sentidos.

Essa compreensdo ¢ reforcada por Moraes e Fraiha-Martins (2025, p. 201), ao
afirmarem que “‘as narrativas autobiograficas permitem ao professor aprender com sua propria
experiéncia e ressignificar o ensino que pratica”. Assim, viver e narrar tornam-se movimentos
indissociaveis, pois ¢ na linguagem que a experiéncia ganha forma, densidade e sentido.

Nesse tempo contemporaneo marcado por tensdes e paradoxos, a pesquisa
(auto)biografica afirma-se muito além de um procedimento técnico, se constitui como uma
escolha ética e epistemoldgica. Narrar-se, nesse sentido, ¢ um modo de formar-se, de resistir a
superficialidade que atravessa o tempo presente e de sustentar o inédito vidvel, mesmo quando

a vida parece estreitar seus horizontes de possibilidade.
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Pesquisa (auto)biografica e abordagem narrativa da experiéncia: fundamentos
epistemolégicos e formativos

Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo
mundo.

Paulo Freire (1987, p. 79)

Esta subse¢ao tem como objetivo indicar os fundamentos epistemoldgicos relacionados
a pesquisa (auto)biografica e a abordagem narrativa da experiéncia como escolhas
epistemologicas centrais desta investigacao.

Parto da compreensdo freireana de que ninguém se forma sozinho, mas em comunhao,
mediatizado pelo mundo (FREIRE, 1987), reafirmando a formac¢do como um processo
historico, relacional e inacabado. Nesse horizonte, Novoa (1992) e Néovoa e Finger (2010)
defendem a narrativa de si como pratica formativa e investigativa que articula experiéncia,
memoria, linguagem e alteridade. Para Josso (2004; 2010), o “caminhar para si” constitui um
movimento autoformativo singular-plural; bem como Clandinin e Connelly (2011), que
compreendem a narrativa como modo privilegiado de investigar a experiéncia educacional. Em
Ricoeur (1991; 1994a), ao conceber a identidade humana como identidade narrativa, constituida
na tensdo entre permanéncia ¢ mudancga, acdo € memoria; e a reflexdo de Larrosa (2002), de
que a experiéncia formativa nao € o que simplesmente acontece, mas o que nos acontece € nos
transforma.

No contexto brasileiro, as contribuigdes de Passeggi (2010; 2016) e Souza (2014)
reforcam o potencial ético, politico e formativo das narrativas (auto)biograficas, ao
reconhecerem a escrita de si como producao legitima de conhecimento sobre a docéncia e sobre
os processos de formagao.

No campo da Educacdo em Ciéncias, a pesquisa (auto)biografica tem se consolidado
como abordagem que reconhece o professor como sujeito de sua propria formacao. Magno e
Gongalves (2023, p. 21) destacam que “o testemunho narrativo constitui uma via potente de
acesso a experiéncia docente, permitindo compreender os sentidos atribuidos ao ensinar e ao
aprender”. Tal afirmagdo sustenta a escolha epistemoldgica desta investigacdo, que assume a
narrativa como dispositivo de producao de conhecimento. De modo, convergente, Viana e
Fraiha-Martins (2024, p. 6) afirmam que “a biografia educativa possibilita processos de
autoformacado ao colocar o professor em didlogo reflexivo com sua historia e suas praticas”.
Nesse sentido, a narrativa ndo ¢ apenas fonte de dados, mas espago formativo no qual o sujeito

se reconhece, se interpreta e se transforma.
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Assim, a abordagem narrativa da experiéncia ¢ compreendida, neste estudo, como gesto
epistemologico e ético dando base teodrica especifica ao processo de investigacdo para
compreender os sentidos (auto)biograficos e (auto)formativos da docéncia.

O debate sobre a dimensdo da formacdo e das pesquisas a partir do método (auto)
biografico ganha densidade a partir de Névoa e Finger (2010), em que, a partir de diversas
perspectivas de pesquisas narrativas, discutem o processo de formacao do ser, do tornar-se, em
que a pratica da escuta de si se constitui uma nova epistemologia da formagao.

A concepc¢ado de que a formacdo como um processo relacional, no qual a escuta de si e
o falar de si se constituem na abertura a escuta do outro e ao falar do outro, desloca a identidade
docente como essencial e individual para um processo historico e socialmente situado,
produzido no dialogo e na alteridade'!. Assim, a pesquisa (auto)biografica consolida-se como
uma epistemologia da formagdo que articula experiéncia, reflexividade e relacdo, ampliando os
horizontes de compreensao dos sentidos (auto)biograficos e (auto)formativos.

O percurso de formagao pessoal e profissional na construcao da identidade docente, tem
o método (auto)biografico como ferramenta de investigagao possibilitando uma relagao mais
profunda com seu contexto historico, cultural e social. Neste sentido, tal debate, além de
reforcar minha curiosidade epistemoldgica inicial de compreender sentidos (auto)biograficos e
(auto)formativos dos sujeitos desta pesquisa, me permite visualizar outras possibilidades de
abordar tematicas no ambito da pesquisa narrativa daqui por diante. Nas palavras de Ndovoa
(1992, p.17) com grifo meu: “as op¢des que cada um de nos tem de fazer como professor
[pesquisador], as quais cruzam nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar [pesquisar]
e desvendam na nossa maneira de ensinar [pesquisar] a nossa maneira de ser.”

Compreendo que o ato de ensinar e pesquisar sdo indissociaveis e, ao refletir
biograficamente, exerce uma poténcia (trans)formadora na compreensao de si, dos outros e do
mundo. Essa compreensdo vai ao encontro da perspectiva de Freire (1987), quando narramos
para nos formar e nos formamos enquanto narramos, construimos processos, movimentos
compreensivos e contextuais em torno do como nos tornamos o0 que Somos, CoOmo vimos a ser
0 que somos.

Assumo que minha subjetivacdo diante das complexidades, sobretudo, pelas
experiéncias no exercicio de fungdes e cargos nos espagos institucionais em que tenho atuado,

nos ultimos vinte e cinco anos, tem modificado intensamente o modo de me relacionar na vida

11 Sentido de alteridade na pesquisa (auto)biografica e narrativa opera em dois niveis: 1) O outro empirico: o participante,
colaborador, narrador; e, 2) O outro em mim: a distancia reflexiva entre quem viveu e quem narra.
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pessoal e profissional. Encontro, no exercicio de pesquisa (auto)biografica, uma maneira de me
reconectar com minhas utopias realizaveis no sentido que propde Freire (2005) no inédito
viavel: a partir da ideia de um ato criativo, constituinte de uma (trans)formacao viavel que refuta
a utopia como algo inatingivel. A utopia, aqui, ndo ¢ mais ingénua, romantica, mas realizavel,
permeada por devires [vir-a-ser].

ApoOs perpassar por algumas das premissas tedricas do método (auto)biografico, este
caminhar bibliogréafico enfatiza a nogao de autoformag¢ao desenvolvida por Josso (2004) como
um dos fundamentos tedrico-metodologicos centrais desta pesquisa. Para a autora, a formacao
ndo se restringe aos espacos institucionais, mas se constroi ao longo da vida, por meio de
processos reflexivos que envolvem memaoria, experiéncia e linguagem. Segundo a autora,

Falar de si, narrar a propria histéria, ndo ¢ um simples exercicio de evocagdo do
passado, mas um trabalho de interpretagdo da experiéncia vivida. Ao colocar
em palavras os acontecimentos significativos de sua trajetoria, o sujeito constroi
sentidos, reconhece aprendizagens e transforma sua relagdo consigo mesmo,
com os outros e com o mundo. E nesse movimento reflexivo que a experiéncia
se torna formadora.

(JOSSO, 2004, p. 48-49)

A densidade académica de seus escritos €, portanto, notavel, pois reconfigura dimensodes
cotidianas da formagao docente, projetando-as a condicao de experiéncia formadora e de objeto
legitimo de reflexao teorica. O processo de autoformacdo potencializa outros/novos percursos
epistemologicos, capazes de efetivar pesquisas multifacetadas com influéncia de areas do
conhecimento distintas, em multiplos contextos formativos.

Na obra Caminhar para si (JOSSO, 2010) esse debate ganha maior densidade
autobiografica e epistemoldgica, articulando, de forma exemplar, biografia educativa e reflexao
tedrica, afirmando que o percurso formativo se constréi na tensdo entre singularidade e
coletividade.

Contar e recontar a propria historia significa deslocamentos de sentido, permitindo ao
sujeito reconhecer continuidades, rupturas e possibilidades de transformacgao. A narrativa, nesse
contexto, ndo ¢ apenas meio de acesso a experiéncia, mas espago de elaboragdao simbolica do
vivido. Nas palavras de Josso (2010, p. 63): “Narrar-se €, assim, reconhecer-se como sujeito
singular plural, constituido na relagcdo consigo, com os outros € com o mundo.”

Essa concepcao ressoa fortemente em minhas proprias experiéncias como docente,
pesquisador e orientador académico. Ao revisitar obras cléssicas, reencontrar motivagdes
formativas para dialogar com pesquisadores iniciantes, me percebo, cada vez mais, como
sujeito singular plural, constituido na relacdo com os outros € com os contextos que atravessam

minha trajetoria. O caminhar para si, nesse sentido, ndo se configura como retorno
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introspectivo, mas como movimento relacional, atravessado por encontros, afetos e
aprendizagens compartilhadas.

Apbs o sombrio periodo pandémico que enfrentamos e, com sequelas pessoais, as
sucessivas crises de saude (mental e fisica) que me impuseram medos e ansiedade generalizada,
comeco a sentir a “cura” das limitagdes por meio da imersdo em experiéncias formativas
narrativas. Ao narrar minhas experiéncias e entrecruza-las com as da colaboradora da pesquisa,
reconheco a poténcia formativa da escrita de si como exercicio de escuta, elaboragdo e
reinvengdo. Afirma Josso (2004, p. 48): “Falar das proprias experiéncias formadoras €, pois, de
certa forma, contar a si mesmo a propria histdria, as suas qualidades pessoais e socioculturais,
o valor que se atribui ao que ¢ ‘vivido’ na continuidade temporal do nosso ser psicossomatico.”

Registrar narrativamente minha propria historia constitui um exercicio formativo e
emancipador. Ao entrecruzar minhas experiéncias com as da colaboradora da pesquisa e com
aquelas vividas em distintos contextos académicos e profissionais, ganha evidéncia a poténcia
da pesquisa (auto)biografica como processo de transformacdo individual e social. Assim, a
narrativa de si contribui como fundamento ético e epistemologico da (auto)formacao,
expressando um continuo caminhar para si, necessariamente aberto ao outro e as experiéncias
compartilhadas.

A abordagem narrativa da experiéncia, no ambito da pesquisa (auto)biografica, desloca
o eixo da formagdo de modelos prescritivos para os processos pelos quais os sujeitos produzem
sentidos sobre o que vivem. Trata-se de compreender como determinados acontecimentos se
convertem em experiéncias formadoras a medida que sdo narrados, interpretados e reinscritos
na histéria de vida. Como afirma Larrosa (2002), a experiéncia ndo se reduz ao que
simplesmente acontece, mas diz respeito ao que nos acontece, a0 que nos atravessa € nos
transforma, exigindo tempo, atengdo e disponibilidade para ser significada. Nessa perspectiva,
a narrativa emerge como espago privilegiado de elaboragdao do vivido, no qual memoria,
linguagem e reflexdo se entrelagam.

Essa compreensdo se aproxima da nogao freireana de formacdo como pratica histdrica
e inacabada. Ao narrar sua experiéncia, o sujeito nao apenas recorda o passado, mas reconfigura
o presente e projeta futuros possiveis, exercitando uma leitura critica de si e do mundo. Freire
(1996, p. 43) enfatiza que a reflexdo sobre a pratica ¢ condigdo para sua transformacao,
afirmando que “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. O ato de relatar reflexivamente, nesse sentido, opera como mediagdo entre
experiéncia e consciéncia, permitindo ao sujeito viver e narrar maior compreensdao da

complexidade.
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No campo da investigagdo educacional, Clandinin e Connelly (2011) aprofundam essa
perspectiva ao defenderem que a experiéncia humana ¢ fundamentalmente narrativa. Para os
autores, pesquisar narrativamente implica habitar os espacos tridimensionais da experiéncia -
temporalidade, sociabilidade e lugar - reconhecendo que os sujeitos vivem historias, contam
histérias e sdo constituidos por historias. A narrativa ¢, portanto, um modo de compreensao da
realidade educacional em sua dimensao relacional, histdrica e ética. Nas palavras dos autores:
“As pessoas moldam suas vidas narrativamente e, ao fazé-lo, moldam suas identidades”
(CLANDININ e CONNELLY, 2011, p. 77).

A concep¢ao de identidade narrativa encontra em Ricoeur (1991) um de seus
fundamentos filoso6ficos mais consistentes. Na obra Si mesmo como um outro, o autor afirma
que a identidade do sujeito ndo pode ser compreendida como algo fixo ou essencial, mas como
um processo interpretativo construido no tempo, no qual o sujeito se reconhece ao narrar sua
propria historia. E, justamente, na mediagdo narrativa que se articula a tensdo entre idem (o
mesmo, a permanéncia) e ipse (o si mesmo, a mutabilidade), permitindo ao sujeito manter-se
reconhecivel, mesmo em meio as transformacdes da vida. Como destaca, “¢ pela narrativa que
0 sujeito se compreende a si mesmo como aquele que age e sofre” (RICOEUR, 1991, p. 148),
argumentando que a identidade ndo precede a experiéncia, mas se constitui na interpretacao
reflexiva das agdes vividas e narradas. Nesse sentido, a narrativa assume estatuto ontologico e
epistemologico, pois € por meio dela que o sujeito atribui sentido a sua trajetoria e se inscreve
simbolicamente no mundo.

Essa perspectiva ¢ aprofundada em Tempo e narrativa. Ricoeur (1994a) explicita que a
narrativa opera como mediacdo entre a experiéncia temporal e a linguagem, configurando o
tempo humano de modo inteligivel. Ao narrar, o sujeito organiza os acontecimentos dispersos
da vida em uma trama significativa, capaz de articular passado, presente e futuro. Nas palavras
do autor, “o tempo torna-se tempo humano na medida em que ¢ articulado de modo narrativo”
(RICOEUR, 1994a, p. 85), o que confere a narrativa um papel central na produ¢do de sentido
da experiéncia.

No campo da pesquisa educacional, essa compreensao permite afirmar que, ao narrar
sua pratica, o professor-pesquisador ndo apenas descreve o que fez, mas interpreta o vivido,
reconstroi sentidos e se reposiciona eticamente diante de suas escolhas pedagogicas.

No contexto brasileiro, Passeggi (2016) refor¢a que a pesquisa (auto)biografica assume
uma dimensdo formativa justamente porque convoca o sujeito a a ser autor e intérprete de sua
propria experiéncia. Ao narrar, o sujeito produz saberes situados, marcados por afetos, escolhas

e condicdes historicas concretas. Segundo a autora, “as narrativas autobiograficas permitem
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compreender como 0s sujeitos aprendem ao longo da vida, atribuindo sentido as experiéncias
que vivem” (PASSEGGI, 2016, p. 32). Tal perspectiva legitima a experiéncia como fonte de
conhecimento e rompe com dicotomias entre teoria e pratica, razdo e emog¢ao, sujeito e objeto.

Ao reconhecer que a experiéncia so se torna formadora quando narrada, refletida e
interpretada, esta discussdo se ancora também nos estudos de Costa e Gongalves (2022, p. 413),
que destacam que “a reconstru¢do autobiografica permite ao professor compreender como se
constitui profissionalmente ao longo do tempo, articulando memdria, formacao e pratica” ().
Assim, a vida narrada ndo se reduz a um relato memorialistico, mas se configura como espago
de elaboracao critica da experiéncia docente.

A abordagem narrativa da experiéncia, portanto, se sustenta como um gesto
epistemologico e politico. Epistemoldgico, porque reconhece a experiéncia vivida como lugar
legitimo de producao de conhecimento; politico, porque afirma o direito dos sujeitos de dizerem
de si, de suas praticas e de seus mundos, em contextos historicamente marcados por
silenciamentos e padronizacdes. Como assinala Souza (2014), a escrita de si, no ambito da
pesquisa narrativa, se constitui como pratica de resisténcia, ao valorizar saberes produzidos no
cotidiano e na trajetoria de vida dos professores.

Em sintese, compreendo que os principios da pesquisa (auto)biografica e a abordagem
narrativa da experiéncia atuam, neste estudo, como fundamentos epistemoldgicos e formativos
indissociaveis. Narrar a experiéncia ndo ¢ um exercicio meramente descritivo ou introspectivo,
mas um ato de formagao, de produgdo de sentido e de compromisso ético com o vivido. Ao
narrar, o sujeito se forma, se transforma e se reposiciona diante de si, dos outros e do mundo.
Deste modo, a narrativa de si é caminho privilegiado para compreender os processos de
(auto)formacao docente, especialmente quando articulada a reflexdo critica da pratica e a escuta

sensivel das experiéncias compartilhadas.
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Secio II - Encontro de trajetorias: memorias que tecem docéncia, gestiao e caleidoscopio
de sentidos

O Papa Francisco, que ¢ um grande homem, ao ser eleito, deu sua
primeira entrevista a Eugenio Scalfari, um jornalista italiano que é um
ateu autoproclamado. Foi um sinal: o dialogo real ndo ¢ falar com gente
que pensa igual a voc€. As redes sociais ndo ensinam a dialogar porque é
muito facil evitar a controvérsia... Muita gente as usa ndo para unir, ndo
para ampliar seus horizontes, mas ao contrario, para se fechar no que eu
chamo de zonas de conforto, onde o unico som que escutam € o eco de
suas proprias vozes, onde o Unico que veem s3o os reflexos de suas
proprias caras. As redes sdo muito uteis, oferecem servigos muito

prazerosos, mas sao uma armadilha.

Zygmunt Bauman'?

Nesta secdo II, aprofundo o gesto narrativo de entrecruzar trajetérias para compreender
como memorias pessoais, experiéncias institucionais e encontros formativos tecem,
simultaneamente, docéncia, gestdo e pesquisa, compondo um verdadeiro caleidoscopio de
sentidos. Ao articular as narrativas da professora Cris, colaboradora desta pesquisa, com meus
registros como pesquisador-formador, assumo a memoria como parte do processo de
reconstru¢do do vivido que reorganiza o presente e reposiciona escolhas, afetos e
compromissos. A epigrafe de Bauman opera como alerta e provocagao, em tempos de “zonas
de conforto” e “ecos” produzidos pelo ambiente digital. Relatar e escutar se tornam exercicio
de dialogo efetivo, em meio a contradi¢des, diferengas e alteridade. Assim, a secdo se organiza
em quatro subsecdes interdependentes: em - Entre Vidas, Escolhas e Formagdo: memorias
que se entrecruzam na docéncia, apresento o encontro de historias e pertencimentos que, ao
serem narrados, evidenciam como a docéncia se funda em marcas familiares, comunitarias e
afetivas; em Trajetorias Profissionais em Entrecruzamento: memorias de docéncia, gestio e
formacdo, reconstruo passagens decisivas da atuagdo na docéncia e na gestdo, evidenciando
escolhas, tensdes e aprendizagens no interior das instituicdes; em - Inser¢do no movimento de
pesquisa (auto)biogrdfica: cartas, Andlise Textual Discursiva — ATD e comunidades
formativas, explicito o caminho de aproximag¢do ao campo, destacando dispositivos e
procedimentos como cartas, Analise Textual Discursiva (ATD) e comunidades formativas, que
consolidam a narrativa como modo de pesquisa e formacao; e, em Entre encontros, leituras e
narrativas: percursos formativos na pesquisa (auto)biogrdfica, analiso como eventos
académicos, leituras e praticas de escrita de si operam como percursos de autoformagdo e
heteroformagao, ampliando a compreensao deste pesquisador como sujeito situado, reflexivo e

implicado.

12 BAUMAN, Zygmunt. Entrevista com Zygmunt Bauman: “As redes sociais sdo uma armadilha”. Entrevistador: Ricardo de
Querol. £/ Pais, 25/07/2016. Disponivel em: https://www.spanishdict.com/translate/entrevistada. Acesso em: 10 de janeiro de
2024
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Entre vidas e escolhas: memorias que se entrecruzam na docéncia, na gestao e na
formacao

Nao ha formagdo sem retorno reflexivo a propria trajetoria.
Gaston Pineau (2005)!3

Docéncia, gestdo ¢ formagdo ndo sdo campos separados,
mas dimensdes que se atravessam na pratica educativa.
Gongalves (2020)'

Nesta subsecao, volto o olhar para o encontro de trajetorias que se dé entre a professora
Cris, colaboradora desta pesquisa, € meus proprios registros como pesquisador-formador-
gestor, tomando as memorias como matéria viva de compreensdo da docéncia. Ao ousar fazé-
lo, assumo que as escolhas profissionais, os modos de ser professor(a)-gestor(a) e as maneiras
de sustentar a vida cotidiana sdo retalhos de experiéncias familiares, pertencimentos
comunitarios, afetos, faltas, siléncios e oportunidades que, quando relatados, ganham
inteligibilidade formativa. E nessa direcio que a epigrafe de Pineau orienta a caminhada, pois
“nao ha formagao sem retorno reflexivo a propria trajetéria” (PINEAU, 2005), indicando que
recordar ¢ compreender como o vivido se reorganiza no presente, fazendo emergir, no
entrecruzamento de historias, multiplos sentidos.

Trabalhar com narrativas em propostas de pesquisa e/ou ensino equivale a trabalhar com
um processo de construcdo e desconstrucio de experiéncias que afetam a todos os envolvidos
e pode encaminhd-los a processos de reconstru¢do mutua, tanto o pesquisador quanto a
colaboradora Cunha (2010). Ao me propor a vivenciar a rememoracdo como oportunidade de
repensarmos nossa existéncia diante de si e do mundo, reconheco que a memoria ndo se limita
ao passado, mas reorganiza o presente e reorienta o futuro. Por isso,
recorro ao ensinamento de Guedes-Pinto, ao dizer:

Ao que nos propomos reconstruir nosso passado (distante ou préximo) temos a
oportunidade de repensarmos ¢ ponderarmos a respeito de quem somos e de
quem temos sido. Podemos dizer também que o processo de rememorar abre
diversas vias, entre as quais a de nos surpreendermos conosco ao longo dessa
retomada e ao longo desse recontar ¢ a de nos darmos conta de elaboragdes e
reflexdes que nem sabiamos habitar-nos. Neste sentido, o trabalho com a
memoria ¢ ‘formativo’, ou seja, proporciona transformar acgdes e re-
direcionamentos no seu caminhar

(GUEDES-PINTO, 2005, p. 3)

13 PINEAU, Gaston. A autoformagio no ensino superior. In: BARBOSA, Tania Maria Neto (Org.). Formagio de professores:
memorias, trajetorias e narrativas. Natal: EDUFRN, 2005. p. 11-28.

14 GONCALVES, Terezinha Valim Oliver. Sentidos da docéncia expressos por professoras de Ciéncias em cartas para seus
alunos. Campo Abierto — Revista de Educacion, v. 2, p. 207-219, 2020. Compreende docéncia, gestdo e formagdo como
dimensodes indissociaveis da pratica educativa, produzidas no entrelacamento das experiéncias vividas. Ao recusar a
fragmentacdo desses campos, a autora afirma a constitui¢do profissional do professor como processo relacional, historico e
formativo. Tal perspectiva converge com a abordagem (auto)biografica ao reconhecer a experiéncia narrada como lugar de
produg@o de sentidos da docéncia.
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A conclusdo de que a memoria ¢ formativa sintetiza o potencial transformador dos
memoriais de formagdo, mas também para quem 1€, pois, a leitura reflexiva pode encorajar
mudancas significativas. A cada memorial que oriento como praxis reflexiva, a historia do
outro, em alguma medida, sempre se confunde com outras historias - inclusive a minha — e essa
repercussao me emociona, porque me recorda que narrar-se nao € um ato solitario, ¢ uma forma
de partilhar humanidade e reconhecer o que nos atravessa.

Nesse sentido, Pineau (2005) defende a superacdo da mera oposicao entre autoformacao
e heteroformagdo, promovendo a possibilidade de integracdo entre os processos formativos
mediados por si (auto) e pelo outro (hetero). Ao tratar, efetivamente, de um memorial de
formacao, trago também definigdes mais especificas sobre o ato de narrar e sobre o proprio
memorial, reafirmando que sua feitura pode se apoiar em registros micro, cotidianos e
aparentemente simples, que ganham densidade quando situados no tempo e atravessados pela
reflexdo. Prado e Soligo (2005, p. 21) recuperam o sentido etimoldgico de “memorial” e
ampliam sua compreensdo metodologica ao evidenciar que o memorial pode ser tanto uma
escrita de acontecimentos memoraveis quanto uma caderneta do que deve ser lembrado, isto &,
uma forma de organizagao do vivido:

O memorial (do latim memoriale) é a escrita de memorias e significa memento
ou escrito que relata acontecimentos memoraveis. O memento — que quer dizer
‘lembra-te’ — de modo geral pode ser compreendido como uma marca que serve
para lembrar qualquer coisa (por exemplo, quando amarramos um lago no dedo
para ndo esquecer algo), como uma caderneta onde se anota o que deve ser
lembrado ou como um livrinho onde se acham resumidas as partes essenciais
de uma questao.

Ao enfatizarem essa origem, os autores legitimam “micro registros” como evidéncia
valida para subsidiar a autoria de um memorial de formagao. Essa provocacao refor¢a minha
premissa de entrecruzar acontecimentos entre mim e a colaboradora da pesquisa, processos
formativos singulares que possuem uma dimensao social e coletiva apreendida, justamente, por
seu carater de alteridade's. E desse ponto que avango para a subse¢do seguinte, outras
memorias, agora, ndo apenas como reflexao individual, mas como encontro de trajetorias.

Compartilho outro episddio marcante, ocorrido por ocasido de uma solenidade
académica.

Ano de 2007, durante a Aula Magna proferida pelo entdo Reitor da
Universidade Federal do Para (2001-2009), Prof. Dr. Alex Bolonha Fiuza de
Melo, em que um de seus argumentos me marcou profundamente: “A
Universidade, por exceléncia, lida com o conhecimento histérico; mas é o povo
que detém a sabedoria”.

15 Alteridade na pesquisa (auto)biografica e narrativa, aparece na relagdo pesquisador—colaborador, exige uma ética da escuta
e do cuidado com a narrativa do outro e impede a apropriag@o da experiéncia alheia.
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A afirmagdo expOe um aparente paradoxo e, a0 mesmo tempo, uma complementaridade,
pois distingue conhecimento e sabedoria sem hierarquiza-los de forma simplista. Essa distingao
me faz refletir sobre a constituicdo de valores pessoais e profissionais e sobre 0 modo como
profissionais dos sistemas educacionais na AmazOnia paraense precisam lidar,
permanentemente, com a presenca viva de comunidades tradicionais e com a memoria de
geragdes (pais e avos, muitos deles migrantes) que, apesar de ndo terem tido acesso pleno a
escolarizagdo, participaram, intensamente, da vida social que sustentou politicas e praticas,
sobretudo no campo educacional. Ensinar e aprender exigem conhecimento e sabedoria; saber
cientifico e saber popular integrados.

Considerando a complexidade dos acontecimentos no espago-tempo presente, busco me
expressar por meio da pesquisa narrativa, a partir do olhar de cidadao-estudante-professor-
pesquisador-gestor'®, convicto de que o tempo dedicado aos cargos de gestio publica me
propiciou aprendizados tdo importantes quanto os que o doutorado tem me proporcionado. Ao
mesmo tempo, tais experiéncias impuseram sacrificios e perdas significativas - minhas e de
meus entes - que compdem uma historia de vida feita de escolhas, interesses coletivos e, muitas
vezes, impulsionada por utopias e incertezas que expressam convicgdes € insegurangas, matéria
cotidiana de minhas reflexdes.

Com base nessas opgoes, apresento, retroativamente - como € proprio do relato narrativo
- um novo achado, ou seja, perceber, nos momentos de didlogo com a professora Cris,
similaridades entre seu percurso de formacdo e atuacdo profissional e o meu. Um
entrecruzamento circunstancial, j4 que ndo poderia prever quem aceitaria colaborar com a
pesquisa. O proprio verbo “entrecruzar”!’; essa imagem - destinos que se cruzam - orienta a
costura narrativa deste memorial.

A memoria opera sempre de modo retrospectivo, reorganizando o vivido a partir do
presente e das novas compreensdes que o sujeito constroi sobre si e sobre o mundo. Deste modo,
recordar ndo significa reproduzir fielmente o passado, mas reinscrevé-lo narrativamente,
atribuindo-lhe novos sentidos. Como afirma Ricoeur (2007, p. 32), “a rememorag¢ao nao restitui
o passado tal como foi, mas o reconstroi segundo as exigéncias do presente e as expectativas

do futuro.”

16 Retomei em margo de 2023 ao exercicio da docéncia como professor efetivo adjunto da Universidade Federal do Para -
Campus de Castanhal, ap6és um periodo de afastamento para exercicio do cargo de Secretdrio Municipal de Educagdo do
municipio de Castanhal-PA (entre jan 2017 a dez 2019)

17 Significado de Entrecruzar, verbo transitivo direto e pronominal. Cruzar reciprocamente; atravessar ou percorrer em diregdes
que se cruzam: entrecruzar os fios de uma tela; os destinos dos personagens voltaram a se entrecruzar.Etimologia (origem da
palavra entrecruzar). Entre + cruzar. Disponivel em https://www.dicio.com.br/entrecruzar/
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Como roteiro, sigo a cronologia temporal presente na entrevista inicial com a professora
Cris, na qual narra sua historia de formagao até a conclusdo do ensino superior. Em seguida,
organizo os contextos em que nossos caminhos se entrecruzaram: 1) na graduagdo, na UFPA:
eu professor; ela discente; 2) em eventos de formacao continuada: eu formador; ela professora
e vice-diretora em escola estadual; 3) na escola municipal (locus desta pesquisa): eu
pesquisador; ela professora do 1° ano, que aceitou - ndo sem resisténcias iniciais - participar do
estudo; 4) na gestdo municipal: eu Secretario de Educacao; ela assessora pedagogica na area de
avaliagdo institucional.

Ao articular docéncia e gestdo, Gongalves et al. (2020) ressaltam que “os sentidos da
docéncia sdo atravessados pelas experiéncias de participagdo institucional, pelas decisdes
politicas e pelos modos de organizagao da escola” (p. 215). Assim, esta subsec¢ao evidencia que
a formagdo docente ndo se restringe a sala de aula, mas se amplia nos espagos de gestdo, de
encontro e de tomada de decisao.

Até o encontro na escola municipal, pouco conhecia da trajetdria de vida e formagao da
professora Cris. Com a convivéncia, compreendi que Cristyane Aradjo nasceu em 1978, em
Igarapé-acgu, Pard. Filha primogénita de familia humilde, sua mae viveu para o lar, cuidando
dos quatro filhos e zelando pela educacao formal. Seu pai, homem de poucas palavras, precisava
viajar longamente em busca de sustento:

Como papai trabalhava em Rondon do Para, ficava de trés meses fora de casa,
quando vinha passava quinze dias e retornava, entdo praticamente a gente
recebeu a educagdo da mae. O pai era muito ausente por causa do seu trabalho.
(Professora Cris)
Em paralelo, registro minha propria origem:

Nasci em 1973, no municipio de Castanhal-PA, oitavo filho entre onze, de
uma familia de origem humilde. Meus pais: Jodo (falecido ha 22 anos),
migrante cearense, agricultor, analfabeto funcional (que aprendeu a desenhar
o nome); Maria, paraense, dona de casa, costureira, s6 pode cursar até a 4°
série. Se conheceram e moraram sempre no municipio de Castanhal, primeiro
na Agrovila de Iracema e depois na area urbana da cidade. Casaram jovens,
tiveram onze filhos, seis homens e cinco mulheres. Prover uma familia tdo
numerosa impds muitos momentos de dificuldades materiais, o que nao
determinou qualquer caréncia alimentar, afetiva ou educacional. Se lhes
faltava o conhecimento académico, predominava a sabedoria. Sabedoria de
manter, incondicionalmente, todos os filhos na escola publica e proximo as
atividades junto a Igreja Catdlica. A familia que escolhi formar com a
companheira-esposa professora Dra. Elisa Pereira - juntos ha mais de 25 anos
- concebemos nosso filho Jodo Raiel Soares Silva - hoje com 22 anos.
(Professor-pesquisador)

Ao relatar memorias de infancia, a professora Cris alterna lembrancas felizes e pausas

silenciosas quando acessa recordagdes tristes:
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Quando era crianga, até por volta dos meus nove anos de idade, me lembro
que moravamos em casa de familiares, ndo tinhamos nossa casa. Tinhamos
um terreno € papai estava construindo nossa casa. Como mordvamos na casa
de familiares, passdvamos muitas humilhagdes, momentos que foram tdo
dificeis que marcaram profundamente de tristeza a minha infincia. Fatos
ocorreram que acabaram me marcando negativamente.

(Professora Cris)

Em contraste, registro uma infancia marcada por intensas interagdes:

Tive uma infancia feliz. Até os sete anos, inicio da idade escolar, viviamos
entre nossa casa na cidade com um enorme quintal com arvores frutiferas
(jambeiros, mangueiras, agaizeiros e jaqueiras) com horta e jardim, campinhos
de futebol proximo de casa e, durante as férias escolares, a Agrovila de
Iracema, casa dos avds maternos, com mais de uma dezena de primos,
perambulando entre igarapés, sob uma “floresta” de arvores frutiferas que
insistiamos em escalar, dividindo espaco dos enormes terreiros com cavalos,
porcos, galinhas, picotes, patos, carneiros, etc. Uma infancia repleta de
interagdes, festas, amizades, ritos religiosos, festividades e relagdo com a
natureza e o trabalho no contexto familiar.

(Professor-pesquisador)

Os relatos de infancia, atravessadas por afetos, siléncios e intensidades distintas,
demonstram que relatar ¢ compreender-se. Analisada por Passeggi (2011b) ao destacar que, “ao
narrar a infincia, o sujeito ndo apenas recorda o que viveu, mas reinscreve a si mesmo na
historia que conta, produzindo sentidos sobre quem foi, quem ¢ e quem pode vir a ser.”

Entre risos e suspiros, a professora Cris relata que, apos alguns anos, sua familia
conquistou a residéncia propria e que seu desejo de ser professora nasce cedo, apesar da
influéncia social que a empurrava para outras profissoes:

Ainda esses dias, estava no interior, - na casa da minha mae - uma tia disse
assim: N&o sei por que tu és professora, porque, quando tu eras crianga, dizias
que seria juiza. Eu peguei e disse assim: Tia, acho que era influenciada por
vocés em falar que queria ser juiza, porque todo mundo s6 falava em juiza,
advogada e eu acabava falando. Porque lembro que, nas minhas brincadeiras,
tudo era brincadeira de escola ¢ eu era a professora. Todo mundo dizia: Tua
letra ¢ linda, parece letra de professora. Juiza! Que nada, eu queria mesmo
era ser professora. Entdo assim nasceu, desde criancinha.

(Professora Cris)

Sinceramente, durante a infincia, ndo nos preocupavamos com qual profissdo
irlamos seguir. Talvez desejasse ser atleta de futebol, dado o gosto pela
modalidade, nada além disso. Mas lembro do gosto por aprender com os mais
velhos. Adorava ficar proximo dos adultos para aprender e, mais que
rapidamente, ensinar aos meus amigos.

(Professor-pesquisador)

Professora Cris, com olhar baixo € mao sobre mado, pondera sobre sua rotina escolar e
as responsabilidades, por ser a irma mais velha, cuidar dos irmaos e da casa enquanto seus pais

trabalhavam fora:
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Entdo minha méae chegou, certa vez, junto a mim e disse: Cris, vocé é a filha
mais velha, fica com os menores que a gente vai para colonia fazer farinha.
Eles passavam a semana toda fazendo farinha, vinham para a feira para vender
toda a producao de farinha, vendiam e voltavam. Durante o dia ficAvamos na
escola. Eu estudava de manha e minhas irmas estudavam a tarde, quando
chegava, dava o almogo delas para irem a escola. E eu ficava a tarde limpando
a casa. Com meus pais percebendo que nés estavamos ficando muito sozinhos,
resolveram que s6 meu pai ficaria fazendo farinha, mesmo caindo a produgao,
e minha mae passou a ficar em casa conosco.

(Professora Cris)

Sendo o oitavo entre os onze filhos, os irmdos mais velhos cuidavam e me
acompanhavam na rotina da casa e da escola.

Sempre estudamos em escolas publicas. No contraturno da escola,
trabalhdvamos em casa ajudando nas tarefas domésticas ou na horta do terreno
do papai ou na feira livre, onde mantinhamos duas bancas de vendas de frutas
e verduras. A escola sempre foi prioridade para os nossos pais. Os irmaos mais
velhos ajudavam a cuidar e educar os mais novos quando a mamae e o papai
estavam ocupados. Os quintais e a rua em frente de casa eram nosso “parque
de diversdes”, tudo acontecia la. Praticamente ndo havia violéncia urbana. Era
um tempo de liberdade vigiada pelos mais velhos.

(Professor-pesquisador)

Essas vivéncias de responsabilidades precoces, compartilhadas de modos distintos,
evidenciam que a formagdo se inicia muito antes das escolhas profissionais formais. Como
afirma Delory-Momberger (2008), as experiéncias de cuidado e participagdo na vida familiar
constituem momentos fundadores da formacao, pois nelas se esbogam disposigdes e valores
que atravessam os percursos biograficos.

Resiliente, a professora Cris se considera uma aluna esfor¢ada e dedicada aos estudos.
Atribui o fato de ter se tornado professora por um gosto pessoal e por praticas de cuidar e educar
outras criangas (os irmaos) desde muito cedo:

Como aluna, eu era muito dedicada mesmo. Eu ndo era inteligente, era
dedicada, me esforcava para ndo tirar nota vermelha. E o fato de hoje ser
professora ¢ meu mesmo, ¢ de gostar de ensinar, de ajudar. Meus irmaos,
minha mée, contam que eu ajudava a alfabetizar.

(Professora Cris)

De modo similar a professora Cris, eu também tinha o gosto por estudar e ensinar.

Estudamos nas mesmas escolas, acompanhados de perto pela mie e
disciplinados — quando necessario — pelo pai, reafirmando os valores da
humildade, honestidade e solidariedade. De minha historia educacional
destaco o prazer de ir a escola. Nao lembro um dia sequer de ter faltado a aula
até a 8" série por motivo vdo. Gostava muito de estar na escola, de prestar
atengdo na explicagdo dos professores. Nao costumava estudar para as provas
em casa, ja que havia estudado durante as aulas. As professoras e os colegas
me consideravam um aluno inteligente pelas boas notas. Como sempre, era
um dos “menorzinhos” da turma, para ndo sofrer zoagdo dos mais velhos, os
ajudava com os conteudos das disciplinas dai ndo mexiam comigo. Entao, sim,
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era um tipo de professor desde essa época e, em praticamente todos os anos
da minha vida escolar. Esse contentamento com a experiéncia escolar estava
ligado diretamente a conduta das minhas professoras, mesmo aquelas mais
exigentes e pouco pacientes, me inspiram ainda hoje. Certamente ndo me
tornei professor ao acaso. Naquele tempo, para uma crianca pobre a escola
publica, apesar das caréncias materiais, era um espago de descobertas incriveis
e de relagdes humanas intensas.

(Professor-pesquisador)

Em seu proximo relato, professora Cris conta sobre o contexto de sua juventude, quando
cursava o 2° Grau Magistério (Hoje Ensino Médio) e, para ajudar a manter as despesas da
familia, na area urbana da cidade (Igarapé-PA) ofereceu, em casa, os servigos de aulas
particulares de alfa a 4* série em dois turnos, até a conclusdo do curso de Magistério. Depois,
vive sua primeira experiéncia como profissional numa Escola Particular na educacao infantil:

Eu fui fazer magistério. E, no primeiro ano do curso, ja comecei a dar aula em
casa. Coloquei uma placa na frente de casa “Aula Particular de Alfa a 4* série”.
Eu tinha muitos alunos, tanto pela manha quanto a tarde. E assim continuei
dando aula em casa até concluir o 3° ano. Eu levava tanto calote! [Risos] Ao
terminar o magistério, surgiu a proposta para dar aula em uma escola
particular. Minha primeira turma foi o Jardim II.

(Professora Cris)

Na fase do Ensino Médio, optamos por cursos diferentes. Contudo, a docéncia no futuro
foi inevitavel. Essa compreensao dialoga com Novoa (1992, p. 25), ao afirmar que: “a formacao
nao se constréi por acumulacao (...), mas através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal e profissional”.

Quando adolescente, apds a preparacdo para o Crisma (Sacramento instituido
pela Igreja Catolica aos jovens), me tornei monitor de outros jovens e, na
sequéncia, atuei na coordenag¢do de movimentos de jovens cristdos. Foi um
tempo da afirmag@o dos valores aprendidos em familia. Além da familia, da
escola e da igreja, o esporte tem um papel marcante na minha formagéo. Todos
os dias jogava futebol, no quintal de casa, na rua ou no campinho de terra
batida do bairro. Quando adolescente, descobri o voleibol, o handebol, o
basquetebol, o futsal e o atletismo. Depois, descobri o futevélei (volei jogado
com os pés) e, desde entdo, tem feito parte do meu cotidiano. Foi meu
momento de fama! Gragas a pratica dos esportes amadores, pude aperfeicoar
as habilidades de lideranga e do trabalho em equipe. No 2° Grau (hoje Ensino
Meédio) optei em cursar Administragdo porque pensava em ganhar dinheiro
para ajudar meus pais. Foram trés anos de muitas descobertas afetivas,
académicas e profissionais. Minha esposa estudou comigo durante dois anos.
A iniciativa de concorrer a Universidade foi influéncia dos professores desse
nivel. Nesse tempo participamos ativamente das Feiras de Ciéncias, jogos e
movimento estudantil. Ao concluir o ensino médio aos 17 anos, interrompi
minha sequéncia de formacdo académica por ndo haver oferta de curso
superior regularmente em Castanhal e ndo ter condi¢cdes financeiras de me
manter em Belém. Tal contexto me induziu a trabalhar em subempregos:
vendedor de legumes e frutas na feira livre, entregador de pastel, ajudante de
pedreiro e balconista de um mercadinho de bairro.

(Professor-pesquisador)
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Professora Cris expressa contentamento, ao relatar, com detalhes, a aventura de tentar
ingressar, como aluna, no Ensino Superior (na UFPA) em companhia de amigos na cidade de
Castanhal-PA, cerca de 45 km de Igarapé-Acu. Entre a primeira tentativa fracassada, a
descrenca de parte de sua familia e apoio da mae, ap6és um ano trabalhando no comércio local,
sem dinheiro para fazer o Cursinho preparatorio, ela realiza um de seus maiores sonhos, muito
festejado por toda familia:

Em 1996, saimos de Igarapé-agu, eu e mais trés amigos, rumo a UFPA
Campus Castanhal, para tentarmos a isencdo para prestarmos vestibular.
Nesse dia, andamos bastante, pois ndo sabiamos onde ficava. Ao chegarmos,
fomos informados que a inscri¢do havia encerrado no dia anterior, mas uma
secretaria nos disse para esperarmos que, ao meio-dia, iriam realizar outra
etapa de inscri¢do. Entdo, resolvemos esperar, assim, fizemos nossa inscrigao.
Fiz a prova, passei na primeira etapa, conhecimentos gerais, mas nao consegui
passar nas especificas. Do meu grupo de amigos, s6 um conseguiu passar.
Como nao havia passado no vestibular, fui trabalhar no Armazém Paraiba no
mesmo ano, trabalhei um ano nessa loja. Em 1998, comecei a estudar em casa,
tendo ajuda de um amigo que me fornecia apostilas com assuntos que
poderiam cair na prova do Vestibular. Entdo, fui estudando, mas ndo tive
muito apoio da minha familia, ndo acreditavam que poderia ser aprovada, pois
diziam que muitos estudavam em Cursinhos e nio passavam. Como eu iria
passar, estudando em casa? Eu nem ligava. Quando passei na primeira fase,
comecei a sentir o apoio da minha mae, ela ficava falando para eu ir estudar.
Assim, passei no vestibular e fizeram uma festa para mim.

(Professora Cris)

O acesso ao ensino superior, marcado por tentativas e muita dificuldade ¢ uma das mais
significativas conquistas dos jovens, nas cidades do interior paraense. Percep¢do refor¢ada por
Passeggi (2011a, p. 155): “O ingresso no ensino superior constitui, para muitos sujeitos, um
verdadeiro acontecimento biografico, pois reorganiza expectativas, reposiciona identidades e
inaugura novas formas de relagdo consigo, com o saber e com o mundo.”

Por ter acessado mais cedo o Ensino Superior, a conclusao do curso de graduacao
transformou minha vida um pouco antes da vida da professora Cris.

A primeira experiéncia com o Ensino Superior surgiu quando a Arquidiocese
de Belém, em parceria com a Secretaria de Estado de Educagdo — SEDUC,
ofertou uma turma de Licenciatura Plena em Educacdo Religiosa. Fui
selecionado e cursei durante dois anos. Em 1994, a Universidade Federal do
Para ofertou as trés primeiras turmas de Pedagogia, Letras ¢ Matematica no
Campus Universitario de Castanhal. Concorri ao vestibular e, mesmo sem
fazer Cursinho preparatorio, fui aprovado para o Curso de Pedagogia. Me
tornei o primeiro entre os onze irmaos a ingressar num curso superior. Foi uma
emog¢do sem igual, particularmente para os meus pais e irmaos. Atualmente,
dos onze irmaos, seis ingressaram e concluiram o Ensino Superior.
(Professor-pesquisador)



49
2025 | Pesquisa de Doutorado de Adriano Sales dos Santos Silva

Com tom reflexivo, a professora Cris conta as dificuldades de chegar e de se manter na
Universidade: toma a decisao de mudar de cidade (de Igarapé-Agu para Castanhal), passando
dificuldades financeiras. Apos aceitar convites para trabalhar num Cursinho Preparatorio e em
uma Escola Particular com turma de 2° ano, enfrenta o seu primeiro grande desafio pedagdgico,
o processo de inclusdo de uma crianga com deficiéncia auditiva. Precisou aprender LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais), para poder ensinar aquela crianga e - com um sorriso singelo -
conclui: “(...) a crianga me ensinava. Aprendi também com aquela crianga”. Nas palavras da
professora:

Em 1999, entrei na UFPA/Campus Castanhal no curso de Pedagogia. Nesse
mesmo ano, comecei a trabalhar em uma escola que se localizava em uma
comunidade chamada Santa Maria. Pedalava 8 km, saia de casa bem cedo,
quando chegava meio-dia, comia bem rapido e ja pegava a Kombi para vir a
Castanhal-UFPA. Em 2000, decidi sair da escola. Como ndo estava mais
trabalhando, tive que passar a morar com uma amiga aqui em Castanhal, pois
como iria pagar as passagens, de ida e de volta, se estava desempregada?
Passei por muitos momentos dificeis para continuar cursando Pedagogia.
Depois desse periodo, um amigo que trabalhava em uma escola preparatoria
para concursos ¢ vestibulares me chamou para trabalhar. Trabalhava toda
sexta-feira a noite como professora de Lingua Portuguesa no cursinho, foi um
grande desafio. Certo dia, uma colega da minha turma me perguntou se
gostaria de trabalhar em uma escola particular, pois nessa escola tinha uma
vaga. Entdo fui até a escola, conversei com a diretora e logo comecei a
trabalhar. Nessa escola, tive de enfrentar um grande desafio: comecei a dar
aula em uma turma de 2° ano em que havia uma aluna com deficiéncia auditiva
e ndo sabia nada sobre LIBRAS. Mas como a mae da crianca fazia o curso de
LIBRAS, comegou a me ajudar. Depois, comecei a estudar LIBRAS por meio
dos materiais que a mée da crianga me fornecia. Mesmo estudando, sentia
muita dificuldade e, quando estava ensinando e ndo sabia ou ndo me lembrava
do sinal que correspondia ao que estava falando, mostrava a imagem para a
crianga, € a crianga me ensinava. Aprendi também com aquela crianga.
(Professora Cris)

A experiéncia narrada pela professora Cris demonstra uma formagdo docente
desenvolvida no confronto com situagdes reais, complexas e imprevisiveis da pratica
pedagdbgica, nas quais o saber profissional se constitui na agdo e na reflexao sobre a agdo. Como
afirma Novoa (1992, p. 28), € nesse confronto com a pratica que os professores constroem
saberes profissionais. Ao reconhecer que “a crianga me ensinava”, a professora expressa, ainda,
o principio freireano segundo o qual “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina
ao aprender” (Freire, 1996, p. 25).

Enquanto a professora Cris se divide entre a Faculdade e o emprego, pude vivenciar
mais plenamente as experiéncias académicas, o que fez toda diferenca para meus propositos

profissionais.
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A estrutura do curso de Pedagogia da UFPA em Castanhal ndo se diferenciava
muito da rotina das aulas no 2° Grau, a ndo ser pela formagao diferenciada e
o comprometimento académico de alguns docentes. A partir do segundo ano,
tive a oportunidade de concorrer e ser selecionado como um dos bolsistas de
projetos de pesquisa na area da historia e filosofia da educagdo, financiado
pelo Programa de Iniciagdo Cientifica — PIPES/UFPA. Dai por diante, minha
percepgao e perspectivas académicas se ampliaram. Cada vez mais o desejo
de ser professor do Ensino Superior me mobilizava. No ano seguinte, com 0s
resultados satisfatorios do projeto de pesquisa, fomos selecionados para um
Programa de Bolsas PIBIC/UFPA financiado pelo CNPq. A experiéncia de
fazer parte de um grupo de pesquisa nos levou a Seminarios, Congressos para
apresentacdo de trabalhos, foi o inicio da descoberta de que a Universidade é
bem mais que sala de aula. Na fase de conclusdo do curso de graduagao,
defendi uma monografia a partir dos dados coletados durante a pesquisa.
(Professor-pesquisador)

Professora Cris se forma em Pedagogia, com a exceléncia de quem aprende as praticas
em meio aos desafios em sala de aula. Formagdo constituida em uma relagdo indissociavel entre
teoria e pratica. Hoje, a mulher, a professora-gestora, a esposa (viliva) e mae, sintetiza os
sentimentos de ser professora - com um largo sorriso e suspiros:

E muito gratificante participar do desenvolvimento das criangas e quando os
pais chegam a reconhecer. Acho que ndo existe nada melhor que receber o
reconhecimento por ter feito algo que ndo € obrigagdo, mas dever. Penso que
ensinar precisa ser feito com gosto, com vontade. Eu amo dar aula, apesar das
dificuldades.

(Professora Cris)

Essa fala, para mim, encerra esta subsecdo com uma chave crucial o “desejo pela
docéncia” como motivagao para superagdo cotidiana das dificuldades e para realizar nossos
sonhos de vida pessoal, profissional e de formagao.

Até este ponto minhas memorias se entrelagaram as da colaboradora da pesquisa. Na
sequéncia, passo a inverter essa dindmica, tomando como ponto de partida um breve relato dos
acontecimentos que marcaram minha trajetdria profissional, nos quais se condensam escolhas,
compromissos institucionais e o desejo de intervir na realidade educacional. Nesse movimento,
a participagdo da professora Cris serd incorporada sempre que pertinente, compondo novos
cruzamentos narrativos.

A aprovacdo em concurso publico para carreira docente do ensino superior.
Em 1999, a UFPA abre algumas vagas para contratacdo de docentes efetivos
a serem lotados nos campi do interior do Estado. Para o Campus de Castanhal,
foram destinadas duas vagas: uma para o tema Metodologia do ensino do 1°
grau I e Legislagdo Educacional. Estimulados pelos docentes orientadores
(Jodo Batista Santiago Ramos e Neila Reis), resolvemos nos inscrever (Eu e
um amigo), mesmo na condicdo de recém-graduados. Apesar da pouca
expectativa de aprovag@o concorrendo com mais de quinze outros candidatos,
de maior qualifica¢do académica, em cada concurso, fomos aprovados. Sem
davida, essa foi a maior vitoria de nossas vidas. Recém-graduados e aprovados
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em concursos publicos para docentes efetivos da Carreira do Magistério
Superior. Um sonho inimaginavel para jovens pobres do interior do Estado.
(Professor-pesquisador)

Esse percurso inicial evidencia que a carreira docente se constroi como um processo
biografico-profissional, no qual escolhas pessoais € compromissos institucionais se entrelagam.
Como assinala Néovoa (1992), a profissdo docente se constitui no cruzamento entre trajetorias
singulares e responsabilidades publicas assumidas ao longo do tempo.

Inicio da atuagdo na Carreira Docente do Ensino Superior e a gestdo na UFPA.
Ao longo do ano de 1999, como professor substituto, atuei nos Campi de
Castanhal, Altamira e Breves. Em janeiro de 2000, o governo federal liberou
a nomeacao efetiva. Em fung@o de minha colocagio, fui lotado no Campus de
Soure, onde deveria me apresentar. Contudo, em virtude da aprovacdo do
entdo coordenador do Campus de Castanhal, prof. Jodo Batista, para cursar o
doutorado em Portugual, foi aberto o processo eleitoral para Coordenagao
Geral deste Campus. Com intuito de dar continuidade ao trabalho
desenvolvido pelo entdo coordenador e continuar morando em Castanhal,
decidi me candidatar. Disputando com outro docente que foi meu professor
em trés disciplinas, fui eleito pelo voto direto por todas as categorias
(discentes, técnicos e docentes) Coordenador do Campus Universitario de
Castanhal, aos 27 anos. Foi um tempo de grandes desafios e aprendizado.
Exerci o mandato entre abril de 2000 e fevereiro de 2003. Mesmo com a
possibilidade de concorrer a reeleig@o - que era dada como certa -, tomei a
decisdo de investir na qualificacdo académica e me inscrevi na sele¢do para o
mestrado académico em Educacdo em Ciéncias e Matematicas pela
Universidade Federal do Para, para ingresso na turma de 2003.
(Professor-pesquisador)

Pouco depois de assumir a vaga do concurso para a Carreira do Magistério Superior
(1999), tive a oportunidade de ministrar a disciplina Fundamentos Teoricos e Metodologicos
da Educacdo Infantil para a turma de Pedagogia do turno vespertino, exatamente, a turma de
ingresso da professora Cris. Durante a sua graduagao, foi a tinica oportunidade de convivermos
como professor e discente, pois, justamente foi o periodo em que atuei, quase exclusivamente,
com Coordenador Geral do Campus. A turma da professora Cris concluiu o curso em uma
emocionante Solenidade de Cola¢ao de Grau em novembro de 2002.

Em marg¢o de 2003, fui aprovado e ingressei na turma do mestrado académico
em Educacao em Ciéncias e Matematicas do Nucleo Pedagbgico de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico — NPADC pela Universidade Federal do Para.
Escolhi este programa por conta da linha de pesquisa “Formacdo de
Professores” e por entender que tal experiéncia em éarea correlata a Pedagogia
me abriria outras perspectivas académicas. Durante o processo de selegdo,
apresentei um projeto de investigagdo com enfoque no ensino superior.
Contudo, minha paixdo era investigar no contexto da formagao de professores
de infancia. Entertanto, praticamente nenhum docente do Programa, naquele
momento, tinha reconhecida experiéncia de orientagdo nesse nivel. A opgdo
pela area de concentracdo formagdo de professores sempre esteve relacionada
ao desejo de continuar atuando como profissional formador de professores,
ainda que o referido Programa dispusesse, a época, de pouca tradicdo de
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produgdo na modalidade da educagdo infantil. Portanto, encontrar possiveis
temas de pesquisa de relevancia social, académica e com significado pessoal
foi um exercicio, sobretudo, de perseveranca. Felizmente fui aprovado. A cada
atividade curricular, muitas reflexdes e a constatagdo do quanto os professores
universitarios das areas de Pedagogia e de Educacdo Matematica e Cientifica
tinham tensdes de natureza académica. Eramos poucos os pedagogos em meio
a tantos licenciados em ciéncias naturais, matematica, biologia, quimica,
fisica. A vertente efetivamente interdisciplinar do Programa nos permitiu
didlogos intensos e profundos. Um grupo que construiu muito mais
complementaridades que divergéncias.

(Professor-pesquisador)

Um edital publicado pelo Ministério da Educagdo alterou a rotina do grupo de
professores e discentes do mestrado. Elaboramos a proposta do Programa EDUCIMAT:

Formacao, Tecnologia e Servicos em Educacdo em Ciéncias e Matematica.

Em meados de 2003, o Ministério da Educagdo publica o Edital n° 01/2003-
SEIF/MEC6, em 11 de novembro de 2003, que tornou publico o interesse em
receber propostas de universidades brasileiras que possuissem ou tivessem
interesse em constituir Centros de Formacdo Continuada, Desenvolvimento
de Tecnologia e Prestagdo de Servigos para as Redes Publicas de Ensino em
cinco distintas areas do conhecimento. Diante da demanda oficial de propostas
para formagao continuada de professores da educacao infantil - pela primeira
vez incluida nos editais do MEC - fui convidado a tomar parte da equipe de
elaboragdo da proposta com base no referido edital. O Nucleo Pedagogico de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico — NPADC apresentou proposta que foi
aprovada. Inicia-se o Programa EDUCIMAT: Formagdo, Tecnologia e
Servicos em Educacdo em Ciéncias e Matematica, destinado a formagao
continuada de professores de ciéncias e matematicas para a educagdo infantil
e fundamental, cuja finalidade foi a formacdo de tutores em nivel de
especializagdo lato sensu ¢ oferta de cursos a distancia, com produgdo de
materiais didaticos para o ensino e a aprendizagem nessa area. O objetivo do
projeto foi o de atender a formagao continuada da educagdo bésica, inclusive
da educagdo infantil em nivel nacional, incluindo a subarea da educacdo
infantil. Diante dessa diretriz, a educacdo para infincia passou a ser
considerada uma demanda estratégica para o programa de p6s-graduagdo em
ciéncias e matematica da UFPA. Assim, em 30 de abril de 2004, o Programa
EDUCIMAT tornou-se objeto de celebragdo de convénio entre o Ministério
da Educacdo e a Universidade Federal do Para como instituicdo-lider. Esta
conquista do Nucleo me permitiu relacionar a atuagdo como membro do
comité gestor do EDUCIMAT com minha investigacdo sobre formacao de
professores de infancia. Elaborei e defendi minha dissertacdo intitulada:
“Formacdo Continuada de Professoras de Infincia no Baixo Tocantis:
concepgodes de crianga [infancia] e interdisciplinaridade” em dialogo teodrico e
metodologico a partir dos seguintes alguns autores brasileiros e portugueses:
Kohan (2003), Corazza (2000), Farias (2004), Formosinho & Kishimoto
(2002), Freitas & Kuhlmann (2002), Kulman jr. & Fernandes (2004), Kraemer
(1999), Alarcdo (2003), Del Piore (1996), Fazenda (1992, 2000), além de
Morin (2000, 2001), Japiassu (1976), Novoa (1992), Schon (1992) e Zeichiner
(2002). Nos anos de 2005 e 2006, atuei intensa e integralmente no comité
gestor do Programa EDUCIMAT e ministrando cursos de formagéo
continuada em municipios do interior do estado. No final de 2006, ao retomar
minhas fungdes como docente do Campus Universitario de Castanhal, mais
uma vez fui convidado e convencido a concorrer a um cargo de gestdo, tendo
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sido eleito mais uma vez ao cargo de Coordenador Geral do Campus
Universitario de Castanhal, agora com 33 anos.
(Professor-pesquisador)

Esse percurso evidencia que minha formagao docente se fez no interior da universidade,
em estreita articulagdo entre pratica profissional, investigacdo € compromissos institucionais.
Como afirma Novoa (1992), a formacao de professores ndo pode ser dissociada das institui¢oes,
da pesquisa e dos projetos coletivos que sustentam a profissao.

Outro aspecto interessante foi o desempenho da professora Cris nos concursos publicos
apo6s sua graduacao em Pedagogia, tendo sido aprovada para os cargos de professora dos anos
iniciais para a zona urbana na Rede Municipal de Castanhal e Especialista em Educacdo na
Rede Estadual. Ambos, servidores publicos.

O retorno a Gestdo Universitaria: A retomada em 2007 a gestdo me
condicionou a adiar o sonho do doutoramento. Por outro lado, me possibilitou
colaborar diretamente com os destinos da UFPA e, particularmente, do
Campus de Castanhal. Entre 2007 ¢ 2011, a Universidade Federal do Para, por
seu mérito, foi contemplada com razoaveis investimentos em recursos
humanos e materiais (custeio e capital) por meio dos Programas de Expansao
do Ensino Superior ¢ REUNI. Foram anos de incessante trabalho de
planejamento e gerenciamento de concursos publicos, obras e aquisi¢cdes de
materiais permanentes. Relaciono a seguir outras atuagdes profissionais de
representagdo: Membro do Conselho de Administragdo Superior da UFPA —
CONSAD; Membro do Conselho Universitario da UFPA — CONSUN;
Membro da Camara de Assuntos Economicos e Financeiros —
CAEF/CONSAD; Membro da Comissao Propria de Avaliagdo — CPA/UFPA,;
Presidente do Férum dos Coordenadores de Campi da UFPA; Membro da
Comissao de Constru¢do do Plano Municipal Decenal de Educagdo de
Castanhal — Prefeitura Municipal; Membro do Comité Gestor da METROBEL
— Governo do Estado.

(Professor-pesquisador)

Diante das conquistas institucionais do Campus de Castanhal, aceitei concorrer a
reeleicdo e consolidar uma etapa da vida como gestor publico que me honra.

Entre 2011 até 2015 - Reeleito e empossado Coordenador Geral do Campus
Universitario De Castanhal (Portaria n®: 0491/2011 e 0816/2015 - Reitoria
UFPA). Pelo éxito na condug@o das a¢des de implementacdo do Programa
REUNI no Campus de Castanhal e nos diversos Campi do Interior da UFPA,
por meio da atuacao como Presidente do Forum do Coordenadores dos Campi
da UFPA (2009 a 2012), fui reeleito Coordenador Geral do Campus de
Castanhal por aclamagdo das 03 (trés) categorias. Neste ciclo de gestdo,
inauguramos as instalagdes do Complexo Esportivo (Campus I) e do Hospital
Veterinario UFPA Castanhal (Campus II). Por conseguinte, conquistamos a
aprovagdo das Residéncias Médicas, o Programa de Mestrado em Satde
Animal na Amazonia, o que nos permitiu a constituicdo do Instituto de
Medicina Veterinaria, a vinculagdo da Central de Biotecnologia de
Reprodugdo Animal - CEBRAN e do Programa de Pds-Graduagdo (Mestrado
e Doutorado) em Ciéncia Animal ao Campus de Castanhal. Outro importante



54
2025 | Pesquisa de Doutorado de Adriano Sales dos Santos Silva

feito foi a Criagdo e Implantacdo do novo curso de graduagdo em Engenharia
da Computagado, em Castanhal.
(Professor-pesquisador)

Configura-se, entdo, um novo momento de entrecruzamento com a professora Cris,
convidada a assumir uma Assessoria Pedagdgica na SEMED—Castanhal, atuando na éarea de
Avaliagao Institucional, setor em processo de implementacao na Rede Municipal de Ensino,
em reconhecimento a sua competéncia técnica, tanto na gestdo pedagdgica quanto na area
administrativa. Nessa fase de convivéncia profissional, foi possivel constatar como seu perfil
de professora-gestora se traduziu em um desempenho consistente e qualificado no exercicio da
func¢ao de assessora.

Ao colocar em didlogo historias singulares - a da professora Cris e deste pesquisador-
formador -, este exercicio narrativo busca evidenciar que a constituicdo docente emerge da
relagdo viva entre memoria, experiéncia e coletividade, produzindo sentidos que ultrapassam o
plano individual e se formam em contextos sociais, historicos e institucionais mais amplos.

As memorias compartilhadas evidenciam que o processo de formagao docente perpassa
por um entrelacamento continuo de escolhas, responsabilidades, desejos e renuncias, no qual

as vivéncias se transformam em experiéncias formativas, como ensina Josso (2004).
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Insercio no movimento de pesquisa (auto)biografica: cartas, Analise Textual Discursiva
— ATD e comunidades formativas

Toda pesquisa narrativa ¢, antes de tudo, uma experiéncia de
pertencimento a uma comunidade interpretativa.
Clandinin e Connelly (2011)'®

Apos entrecruzar memorias pessoais € profissionais com a professora Cris, trago, nesta
subsecdo, uma dimensdo teodrico-analitica que consolida minha inser¢do no movimento da
pesquisa (auto)biografica no contexto brasileiro. Compartilho dois acontecimentos marcantes
desse processo: a vivéncia de um componente curricular optativo denominado Pesquisa
Narrativa, no Programa de Pos-Graduagao em Educacdo em Ciéncias e Matematicas, ¢ a
participacdo em edi¢des do Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica (CIPA).
Nesses espacos, a narrativa deixou de ser apenas um tema de interesse € se tornou pratica de
pesquisa, modo de produzir dados e forma de interpretar experiéncias, articulando-se a Andlise
Textual Discursiva (ATD) como procedimento coerente com o pensamento narrativo.

Minha primeira experiéncia de pesquisa narrativa ocorreu no contexto da
disciplina Pesquisa Narrativa, vivenciada no Programa de Pos-Graduagdo em
Educacao em Ciéncias e Matematicas. Em tempos de comunicagdo digital, no
primeiro dia de aula, nos foi solicitada a escrita de uma carta, de proprio punho,
destinada a uma professora que tivesse marcado nossa trajetoria de formagao.
Tais registros narrativos foram distribuidos, posteriormente, de modo aleatorio,
entre as dez duplas formadas, para que produzissemos posteriormente um artigo
cientifico. A disciplina avancava, fornececendo subsidios tedricos
epistemologicos de pesquisa. Cada dupla recebeu duas cartas. As cartas
analisadas por nos foram enderegadas a professoras de ciéncias. Para melhor
esclarecer os relatos/episodios descritos nas cartas, sentimos necessidade de
fazer uma entrevista com os remetentes, constituindo-se, assim, o corpus da
pesquisa. Tais correspondéncias foram lidas e analisadas por outra dupla de
colegas, exercitando o pensamento narrativo e a analise textual discursiva.
Posteriormente, imersos na escrita das cartas e nas falas dos sujeitos, fizemos a
desconstrucdo dos dados para chegarmos a sua unitarizago, seguindo as etapas
da Analise Textual Discursiva — ATD.

(Professor-pesquisador)

Do ponto de vista metodologico, a ATD implica examinar textos em detalhes,
fragmentando-os para alcancar unidades de sentido constituintes dos fendmenos estudados.

Moraes e Galiazzi (2007, p. 11) sintetizam esse movimento ao afirmar que a ATD: “implica

18 CLANDININ, D. Jean; CONNELLY, F. Michael. Pesquisa narrativa: experiéncia e historia em pesquisa qualitativa.
Tradugdo de Maria da Conceigdo Passeggi et al. Porto Alegre: Artmed, 2011. Compreendem a pesquisa narrativa como um
processo relacional e ético, no qual o conhecimento se constroi no pertencimento a comunidades interpretativas. A producdo
de sentidos emerge do didlogo entre pesquisadores e participantes, situando a investigagdo como experiéncia compartilhada,
implicada e formativa. Nessa perspectiva, narrar ¢ também construir vinculos e responsabilidades interpretativas.
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examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de atingir unidades
constituintes, enunciados referentes aos fenomenos estudados”.

A utilizagdo das cartas como dispositivo narrativo encontra respaldo em Gongalves et
al. (2020, p. 209), que afirmam: “escrever cartas aos alunos ou a si mesmo constitui um
exercicio reflexivo que permite ao professor produzir sentidos sobre sua pratica e sua identidade
profissional”. As memorias relativas as cartas, operam como espaco de escuta de si e de
producdo de sentido.

Apo6s uma analise preliminar, tivemos um momento de socializagdo com o grupo, cujas
contribuicdes foram significativas para a reflexao e aprimoramento de nossas analises e redacao
do texto analitico. Como método analitico, a ATD “valoriza os sujeitos em seus modos de
expressdo dos fenomenos. Centra sua procura em redes coletivas de significados construidos
subjetivamente (...)” (MORAES E GALIAZZI, 2007, p. 169).

Feita essa conceituacdo, prossigo o relato:

As autoras de nossas cartas e, consequentemente, sujeitos desta pesquisa, eram
duas discentes do curso de pos-graduagdo em educagdo em ciéncias e
matematicas, denominadas na ocasido com os pseudonimos de Sofia e Cleide.
Sofia ¢ graduada em Pedagogia; fez mestrado em Psicologia Educacional; atua
como professora formadora de professores de ciéncias; cursa o doutorado.
Cleide tem graduag@o em Licenciatura Integrada em Educagdo em Ciéncias,
Matematica e Linguagens; cursa o mestrado; no momento, nao tem vinculo
profissional como docente. Sofia escreveu para sua professora da 5* série e
Cleide escreveu para sua professora dos anos iniciais.

(Professor-pesquisador)

Apresentamos as analises, organizadas em dois eixos, que emergiram das vozes dos
sujeitos desta pesquisa em dois eixos: o eixo I, intitulado “Experiéncias de formacao,
constituindo-se aprendiz de professora: entre referéncias e motivagdes”, em que abordamos, a
partir das memorias de Sofia e Cleide, as caracteristicas marcantes de suas professoras de
ciéncias que, de algum modo, influenciaram em suas escolhas pela profissdo e na constitui¢do
docente; o eixo I, denominado “Experiéncias de praticas, assumindo-se professoras: principios
e desafios”, no qual analisamos, a partir das experiéncias que as participantes da pesquisa
tiveram como docentes, o que elas consideram como sendo fundamental no processo de ensino
e aprendizagem e as dificuldades encontradas no cotidiano da sala de aula.

As narrativas analisadas estavam repletas de emocgoes, tanto na escrita das cartas, quanto
nos relatos orais pelas protagonistas da trama relatada. A linguagem gestual/corporal, ora suave
e reflexiva; ora, inquieta e efusiva traduz, a nds interlocutores, dimensdes subjetivas,
mobilizadoras de afeto e elementos singulares (auto)formativos, numa mistura temporal entre

realizagdes e frustragdes nos percursos profissionais, vivéncias € rememoragdes. Segundo
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Clandinin e Connely (2011, p. 48), reflexdes desta natureza acontecem porque: “a vida - como
ela € para nds e para os outros - € preenchida de fragmentos narrativos, decretados em momentos
historicos de tempo e espaco, e refletidos e entendidos em termos de unidades narrativas e
descontinuidades.”

Partindo deste pressuposto, as emocdes e gestualidades presentes nas narrativas sao
dimensdes constitutivas da experiéncia narrada, expressando com as colaboradoras produzem
sentidos sobre si e sobre a docéncia.

As experiéncias de formacao que emergem das memorias das professoras no sentido das
referéncias e motivagdes (positivas ou ndo) a partir das relatos, associadas as vivéncias com
suas professoras, refor¢ca nossa compreensao em acordo com as palavras de Novoa (1988, p.
116): “As historias de vida [e formacao] (...) integram-se no movimento atual que procura
repensar as questdes da formacao, acentuando a ideia de que ninguém forma ninguém e que
formacao ¢ inevitavelmente um trabalho de reflexao sobre [os proprios] percursos de vida”.
Grifos meus.

A percepgdo em relacdo as posturas contraditorias por parte das professoras, no sentido
da teoria e da pratica, por vezes, ¢ relativizada frente a importancia de tais vivéncias para o
perfil profissional que os sujeitos desejam para si. Dai a importancia de propiciar momentos
narrativos memorialisticos aos professores em processos de formagao inicial e continuada.
Como nos faz refletir Josso (2004, p. 40): “A situagdo de constru¢do da narrativa de formacao,
independentemente dos procedimentos adotados, oferece-se como uma experiéncia formadora
em potencial, essencialmente porque o aprendente questiona as suas identidades a partir de
varios niveis de atividades e de registros.”

Outra dimensdo analitica que se destaca diz respeito as motivacdes que levaram as
colaboradoras a se tornarem professoras, assumidas de modo explicito em suas cartas. Foi o
momento mais intenso no aspecto emocional do material analisado, especialmente durante as
entrevistas, marcadas por sorrisos evidentes, gestos expansivos e pausas reflexivas ao evocarem
suas experiéncias formativas. Nessa perspectiva, Freire (1996, p. 45) nos faz refletir que “o que
importa, na formag¢do docente, ndo ¢ a repeticdo mecanica do gesto, este ou aquele, mas a
compreensdo do valor dos sentimentos, das emog¢des, do desejo, da inseguranca a ser superada
pela seguranga, do medo que, ao ser ‘educado’, vai gerando a coragem.”

E nesse movimento que, apesar dos distintos contextos de vida, formagéo e experiéncia
profissional, as colaboradoras afirmam o desejo de ser docente, transformando episodios
afetivos em motivacdes iniciais de suas trajetorias. Tal compreensdo dialoga com Novoa (1988,

p. 120), ao destacar que:
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A formagdo pertence exclusivamente a pessoa que se forma. E evidente que
toda a gente depende dos apoios exteriores que ajudam, estimulam e inspiram
os percursos individuais: a formagdo ¢ um espago da socializacdo e esta
marcada pelos contextos institucionais, profissionais, socioculturais e
econdmicos, em que cada individuo vive.

Desse modo, os excertos dos autores evidenciam que, embora os contextos possam
favorecer ou ampliar as vivéncias formativas, sdo as experiéncias singulares e as escolhas de
cada sujeito que conferem sentido e direcdo ao percurso para tornar-se professor.

Nosso jeito de exercer a docéncia, nosso modo de mediar o processo de ensino e de
aprendizagem no cotidiano da sala de aula, evidenciam principios que reconhecemos como
sendo essenciais na arte de educar. Esses principios sdo assumidos a partir de experiéncias
vividas e dos contextos em que estivemos/estamos inseridos, seja na condi¢do de professores
e/ou de alunos. De acordo com Souza (2006, p. 19), “um educador em construcao expressa uma
reflexao sobre tempos e espagos de formagao. Tempos marcados na memoria e nas historias
sobre o sentido da vida e da profissdo. Espagos que sdo entrecruzados nas itinerancias e nos
desafios da aprendizagem profissional.

Tais principios consideram importantes as itinerancias, a relagdo professor-aluno-
conhecimento, bem como os desafios que enfrentaram no passado e que continuam a enfrentar.

A busca incessante por uma educa¢do de qualidade nos faz refletir sobre a propria
pratica permanentemente. Nossas inquietudes, em relacdo ao aprendizado dos alunos e ao seu
desenvolvimento profissional, nos desafiam a cada dia. Tais inquietudes, para além do amor
que se tem pela profissdo, € proprio de alguém que se reconhece inacabado, tal qual diz Freire
(1996, p. 55), “a inconclusdo que se reconhece a si mesma implica necessariamente a inser¢ao
do sujeito inacabado num permanente processo social de busca”.

Ao revisitar as cenas, os procedimentos tedrico-metodologicos vivenciados naquela
ocasido, me dou conta do quanto os ensinamentos narrativos perduram e ganham outros/novos

significados para minha formagao de modo continuado.
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Entre Encontros, Leituras e Narrativas: percursos formativos na pesquisa
(auto)biografica

A formagdo passa pela palavra, pela escuta ¢ pela partilha das
experiéncias vividas.
Freire (1996)"°

Esta subsecdo trata da busca por compreender os percursos formativos que se
constituem no entrelagamento entre encontros académicos, leituras teoricas e praticas narrativas
vivenciadas no interior do movimento da pesquisa narrativa (?) (auto)biografica. Defino como
um deslocamento analitico que parte das experiéncias singulares (pessoais) para alcangar uma
compreensdo conceitual mais ampla dos processos de autoformacdo e heteroformacdo que
atravessam a constituicdo do professor-pesquisador. Ao revisitar eventos cientificos, producdes
coletivas, praticas de escrita e comunidades formativas, busco traduzir como tais experiéncias
se configuram como espagos-tempos privilegiados de formacao.

A participagdo em eventos cientificos vinculados a pesquisa (auto)biografica, como o
Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica — CIPA?°, representou um marco
decisivo em meu percurso formativo. A submissao e o aceite do primeiro artigo, apresentado
no Eixo “Espacos formativos, memdorias e narrativas”, ndo se configuraram apenas como um
resultado académico, mas como experiéncia inaugural de inser¢do em uma comunidade
cientifica que reconhece a narrativa como forma legitima de producdo de conhecimento e
autoconhecimento. Esse movimento expressa o que Pineau (2006) denomina de autoformacio,
entendida como um processo pelo qual o sujeito se torna autor de sua propria formagdo ao
interpretar reflexivamente as experiéncias vividas. Nas palavras do autor, “A autoformagao
designa o conjunto de processos pelos quais um sujeito se apropria de sua historia, de seus
saberes e de suas experiéncias para orientar conscientemente seu proprio desenvolvimento”
(PINEAU, 2006, p. 23).

Ao mesmo tempo, tais experiéncias nao se realizam de forma isolada. O contato com
outros pesquisadores, a escuta de narrativas alheias e a partilha de inquietagdes formativas

configuram processos de heteroformagao, nos quais o aprender com o outro se torna condigdo

19 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996. Nesta
obra, Paulo Freire afirma a formag&o como um processo essencialmente dialdgico, no qual a palavra, a escuta ¢ a partilha das
experiéncias constituem praticas fundantes da humanizagdo. A educag@o emerge como encontro entre sujeitos historicos que
aprendem uns com 0s outros ao narrar, ouvir ¢ problematizar o vivido. Tal perspectiva sustenta a compreensao da docéncia
como pratica ética, relacional e formativa.

20 O Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica CIPA é um forum internacional de debates em Educagio sobre
pesquisas realizadas com narrativas biograficas e autobiograficas, abordadas sob trés enfoques: enquanto disposi¢do humana

para narrar a vida, como método de pesquisa qualitativa e como dispositivos de pesquisa-formagao.
(https://xcipa.biograph.org.br/apresentacao/
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de possibilidade da formagdo de si. Pineau (2006) afirma que a formacdo humana se da na
articulacdo dinamica entre autoformacgdo, heteroformacdo e ecoformacdo, sendo a
heteroformagao definida como o movimento pelo qual “o outro se torna mediador indispenséavel
da aprendizagem e da transformagdo do sujeito” (PINEAU, 2006, p. 31).

Ressalto que, considerando o contexto deste trabalho de pesquisa, os didlogos
perpassam pelos conceitos de autoformag¢dao e heteroformacdo, coerentes aos processos
vivenciados ao longo do processo investigativo. Nesse sentido, os encontros académicos
vivenciados no dambito do CIPA?! e de outros espagos formativos operaram como dispositivos
de heteroformacdo, ao promoverem didlogos intergeracionais, interculturais e
interinstitucionais.

As leituras sistemdticas das producdes vinculadas a pesquisa (auto)biografica
ampliaram esse movimento formativo, permitindo situar minha trajetdria em um campo teorico-
metodologico mais amplo. Autores como Passeggi (2011), Delory-Momberger (2008) e Cunha
(2010) defendem que a narrativa nao apenas descreve experiéncias, mas as transforma em saber
formativo. Delory-Momberger (2008, p. 67) destaca que “é no ato de narrar que a experiéncia
se reorganiza, se torna inteligivel e passa a produzir efeitos de formagdo”, reforcando a
centralidade da escrita de si como pratica reflexiva.

Esse processo ganha densidade no interior das praticas académicas cotidianas, como
orientacdes de trabalhos, participagdo em bancas e acompanhamento de defesas, que se
configuram como espacos privilegiados de heteroformagdo. Nesses contextos, o didlogo com o
outro (orientando, orientadora, pares) produz aprendizagens que extrapolam os conteudos
formais, mobilizando dimensdes éticas, epistemoldgicas e existenciais da formacdo, como
afirma Pineau (2006, p. 35), “a heteroformacdo nao se reduz a transmissdao de saberes, mas
implica uma relagdo viva, na qual cada sujeito se transforma ao transformar o outro”.

No ambito, mais amplo, da pesquisa qualitativa, essa compreensao ¢ reforcada por
Minayo (2014), ao afirmar que o pesquisador ¢ um sujeito situado, implicado e reflexivo, que
interpreta significados a partir de sua inser¢do no campo. A pesquisa narrativa, nesse sentido,
exige uma postura ética e epistemoldgica que reconhece os limites da neutralidade e assume a

reflexividade como principio formativo. Deste modo, a articulacdo entre autoformacao e

21 Descrevo com contentamento as edigdes que pude fazer parte, na condigdo de congressista do Congresso Internacional de
Pesquisa (Auto)Biografica - CIPA?!: VII CIPA realizada em Cuiaba-MT, em 2016, na Universidade Federal do Mato Grosso,
e abordou como tema “Narrativas (auto) biograficas: conhecimentos, experiéncias e sentidos”; do VIII CIPA realizada em Sdo
Paulo-SP, em 2018, na Universidade Cidade de Séo Paulo, e focalizou a tematica “Pesquisa (auto)biografica, mobilidades e
incertezas: novos arranjos sociais e configuragdes identitarias”; do X CIPA realizado em Salvador-BA, em 2024, na
Universidade do Estado da Bahia, ao discutir as “Insubordinag¢des da pesquisa (auto)biografica: democracia, narrativas e outros
modos de vida”.
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heteroformagdo se consolida como eixo estruturante do percurso investigativo, permitindo
compreender a formagao como processo relacional, historico e inacabado.

As praticas de escrita narrativa (didrios, cartas, memoriais e registros reflexivos)
funcionam, nesse contexto, como dispositivos narrativos de autoformagdo, ao favorecerem a
autoria, o autoconhecimento e a atribui¢dao de sentidos as experiéncias. Simultaneamente,
quando compartilhadas em grupos, rodas de conversa e comunidades formativas, tais narrativas
ativam processos de heteroformag¢do, na medida em que o olhar do outro amplia, tensiona e
ressignifica o vivido, como afirmam Prado e Soligo (2005, p. 18), “escrever sobre si ¢ sempre
escrever com o outro, pois toda narrativa se constroi no horizonte da alteridade”.

Compreendo a polissemia que atravessa as aplicacoes da pesquisa narrativa como um
verdadeiro caleidoscopio®* de sentidos, capaz de expressar, sobretudo, a possibilidade de novos
comecos ¢ de multiplas ressignificacdes diante dos desafios da vida.

Tanto nos inimeros momentos de estudo tedrico e de articulagcdo entre temas quanto nas
etapas da pesquisa empirica, os sentidos suscitados pelas analises orientadas pelos principios
do pensamento narrativo vém se consolidando como uma base ética e estética do meu processo
formativo. Nessa direcao, proponho, ao longo das préximas subsegoes, estabelecer um didlogo
entre os conceitos teorico-chave da pesquisa (auto)biografica e narrativa e as fontes empiricas,
de modo a favorecer a emergéncia de sentidos situados e coerentes com o contexto desta
investigacao.

As trajetorias docentes analisadas nesta pesquisa dialogam com producdes que
compreendem a formacao como processo relacional e situado. Rodrigues-Moura et al. (2020,
p. 4) afirmam que “o vir a ser professor de Ciéncias se constitui em um mosaico de memdrias,
sentimentos e experiéncias vividas em diferentes contextos”. Essa metafora do mosaico
aproxima-se do caleidoscopio de sentidos que atravessa esta tese, evidenciando que a docéncia

se constroi na intersec¢do entre vida pessoal, formagao académica e pratica profissional.

2 Caleidoscopio ou calidoscopio € um aparelho optico formado por um pequeno tubo de cartdo ou de metal, com pequenos
fragmentos de vidro colorido, que, através do reflexo da luz exterior em pequenos espelhos inclinados, apresentam, a cada
movimento, combina¢des variadas e agraddveis de efeito visuall. O nome ‘"caleidoscopio" deriva das
palavras gregas kaAdg (kalos), "belo, bonito", eidog (eidos), "imagem, figura",!”) e oxomém (skoped), "olhar (para), observar".
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Secao III - Formacio em contexto, pesquisa-formacio e dispositivos audiovisuais no
ensino de ciéncias: narrativas e sentidos (auto)formativos

O desenvolvimento profissional é um processo vivencial ndo puramente

individual, mas um processo em contexto.
223

Julia Oliveira-Formozinho, 200

A secdo III emerge do esfor¢o analitico baseado nos registros narrativos
tridimensionalmente e do engajamento tedrico-metodoldgico, na perspectiva de formagao em
contexto e pesquisa-formagao discutidos ao longo das demais se¢des, que se conectam ao
objetivo geral compreender como se entrelacam sentidos (auto)biograficas e
(auto)formativos, a partir dos registros audiovisuais das aulas de ensino de Ciéncias com
criancas para transformacdes na pratica docente. A epigrafe de Oliveira-Formozinho,
(2002) que inicia a secdo, traz a mensagem de que o desenvolvimento profissional orienta toda
a tessitura argumentativa, focando a escola como espago privilegiado de aprendizagem
profissional, de encontro entre sujeitos, saberes e experiéncias. Nessa perspectiva, a se¢ao
articula a formag¢ao em contexto/a pesquisa-formacao e o uso de dispositivos audiovisuais
como mediadores da reflexdo narrativa e da produc¢ao de sentidos (auto)formativos no
ensino de Ciéncias nos anos iniciais.

O percurso argumentativo estd assim organizado: Na subse¢do - Formac¢do em
contexto: centrada na escola e no ensino de ciéncias no primeiro ano do ensino
fundamental, discute a escola como lugar de producdo de saberes docentes, com énfase no
ensino de Ciéncias no primeiro ano do Ensino Fundamental, articulando essa discussdo as
contribuigdes de Oliveira-Formozinho e Kishimoto (2002), problematiza as continuidades entre
a educagdo infantil e os anos iniciais, evidenciando como os campos de experiéncia sustentam
praticas investigativas, dialogicas e integradas as vivéncias das criangas; na subsegdo -
Caminhos metodologicos assumidos e percorridos, explicita as escolhas teorico-
metodologicas da pesquisa; na subsecao - O processo de escolha do lécus e da colaboradora
da pesquisa que trata da defini¢do do locus e da colaboradora; a subsecao - Interpretando a
partir dos dispositivos: constituindo os sentidos (auto)formativos apresenta os modos pelos
quais professora colaboradora e pesquisador interpretam, a partir dos registros audiovisuais,

cenas do cotidiano da sala de aula, constituindo sentidos (auto)formativos. Os momentos de

2 OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia. O desenvolvimento profissional das educadoras de infancia: entre os saberes e os afetos,
entre a sala e o mundo. In: OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia; KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Orgs.). Formagdo em
contexto: uma estratégia de integragdo. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002, p. 42
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visionamento e didlogo sobre os videos funcionam como espagos de leitura critica da pratica,
nos quais emergem indagacdes, deslocamentos e reconfiguracdes de compreensdo sobre o
ensinar Ciéncias; a subse¢do - O processo de desmontagem, religacio e reconfiguracio dos
dados da pesquisa descreve o percurso analitico desenvolvido a partir da ATD, envolvendo
unitarizacao, categorizagdo e constru¢do de metatextos interpretativos; a subsecao Perguntas
como centro do ensino e das multiplas aprendizagens enfatiza o papel das perguntas como
eixo organizador das praticas de ensino de Ciéncias e como principio epistemoldogico da
aprendizagem.

Defino esse processo como uma jornada de descobertas cotidiana (nem sempre
agradaveis), mas reveladoras da importancia da pesquisa educacional em contexto escolar,
abordando a partir de um modelo de pesquisa-formagdo cuja originalidade se manifesta no
modo de capturar cenas da pratica de ensino da professora, sua capacidade de interagir com as
criancas € com os conhecimentos cientificos e do senso comum para, posteriormente,
rememorar pela acesso imagético digital ao vivido desencadeando um profundo processo de
reflexdo.

Em tais subsegdes, centraremos a analise no retomo de modo mais especifico as
elaboragdes prévias e ao longo da pesquisa de campo e dos estudos. E, retomam o enunciado
de Tese, inerente ao complexo processo de alfabetizacdo na infancia, a reflexao docente,
mediada por dispositivos audiovisuais da propria pratica no ensino de Ciéncias com
criancas, potencializa a producdo de sentidos (auto)biograficos e (auto)formativos,
favorecendo movimentos de tomada de consciéncia que repercutem na constituicio como
docente e na ressignificacdo das praticas de ensino.

Trata-se do ponto de encontro entre o que problematizou este pesquisador € o que os
dados empiricos analisados e confrontados teoricamente fazer emergir como conhecimento

situado nas delimitagoes deste estudo.
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Formacao em Contexto: centrada na escola e no ensino de ciéncias no primeiro ano do
ensino fundamental

A escola ¢ um espago privilegiado de produgdo de saberes quando o
cotidiano se torna objeto de reflexdo.
Tardif (2014)%*

Nesse movimento, a narrativa da experiéncia assume papel estruturante, ao possibilitar
a colaboradora da pesquisa reinterpretar o vivido, produzir inteligibilidade sobre sua trajetoria
e transformar a experiéncia em conhecimento formativo (JOSSO, 2004). O percurso
argumentativo delineado busca articular, inicialmente, a discussao sobre a formagdo centrada
na escola e no cotidiano da sala de aula, em didlogo com as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), especialmente no que se refere aos campos de experiéncia e as
praticas pedagogicas do ensino de ciéncias nos anos iniciais.

A partir de minha perspectiva como pesquisador, assumo o conceito de pesquisa-
formacao (JOSSO, 2004) na perspectiva epistemoldgica, que rompe com a separacao
tradicional entre produ¢@o de conhecimento e processo formativo. Para a autora, pesquisar nao
se limita a observar, descrever ou analisar um objeto externo, mas implica envolver-se em um
percurso no qual o proprio sujeito se constitui e se transforma ao narrar, interpretar e refletir
sobre sua experiéncia. Nesta direcao, a pesquisa-formacao se fundamenta na centralidade da
experiéncia vivida, compreendida como matéria-prima da formacdo, e na narrativa como
dispositivo privilegiado de acesso aos sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas trajetorias
pessoais e profissionais.

Nessa abordagem, a pesquisa-formacdo assume um carater eminentemente processual,
reflexivo e ético, ao reconhecer a colaboradora como protagonista de sua formacao e coautora
do conhecimento produzido. Tal processo de formagdo se constitui ao longo da vida, nos
encontros, nas rupturas € nas aprendizagens significativas que emergem da experiéncia de
ensinar. Ao integrar pesquisa e formagcdo em um mesmo movimento, essa perspectiva
possibilita que os sujeitos envolvidos - pesquisador, colaboradora e criangas - interajam a partir
de suas trajetorias, ressignificando praticas, concepcoes € modos de agir. Assim, a pesquisa-
formacao se configura como dispositivo capaz de compreender e transformar a pratica docente,

especialmente quando articulada a contextos reais de atuagdo profissional, como a escola.

24 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagdo profissional. 14. ed. Petropolis: Vozes, 2014. A afirmacdo destaca a
centralidade do cotidiano escolar como lugar de produgio de saberes profissionais, enfatizando que a docéncia se constitui na
articulag@o entre experiéncia, reflexdo e agdo. Ao reconhecer a escola como espago formativo, o autor reforca a ideia de que os
saberes docentes emergem da pratica vivida e interpretada, ¢ ndo apenas de prescrigoes externas. Essa perspectiva dialoga
diretamente com abordagens que compreendem a formag@o como processo situado e narrativo.
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Em um recorte mais especifico, recorro as perspectivas teorico-metodologicas
apresentadas em duas publicagdes que se constituem como referéncias centrais para a discussao
proposta. A primeira, Formag¢do em Contexto: uma estratégia de integracio (OLIVEIRA-
FORMOZINHO; KISHIMOTO, 2002), resulta da aproximac¢do entre pesquisadores
interessados na formacdo de profissionais que atuam na educacdo infantil, a partir do
desenvolvimento de projetos colaborativos envolvendo a Universidade do Minho ¢ a
Associagdo Crianca, em Braga-Portugal, e a Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao
Paulo, no Brasil. A obra problematiza alternativas formativas ancoradas na integragdo entre
institui¢des, sujeitos e agdes, defendendo processos de formagdo e educaciao construidos de
modo cooperativo e situado.

As premissas tedrico-metodologicas que sustentam essa proposta revelam-se, para mim,
conceitualmente consistentes e formativamente potentes, ainda que se apresentem como
profundamente desafiadoras frente a cultura marcadamente transmissiva que historicamente
caracterizou as experiéncias de formacdo docente das quais sou egresso e nas quais também
atuei. Em sintese, a formacao em contexto propde uma ruptura com polarizagdes recorrentes —
teoria e pratica, professor e aluno, conhecimentos e saberes, ensino e aprendizagem —,
anunciando a centralidade da integragdo, da cooperacdo e da corresponsabilizagdo como
condicdes necessarias para que os desafios formativos sejam compartilhados, compreendidos
coletivamente e, na medida do possivel, minimizados.

A segunda publicacdo, Em busca da Pedagogia da Infincia: pertencer e participar
(KISHIMOTO; OLIVEIRA-FORMOZINHO, 2013), retine contribui¢des produzidas ao longo
de uma década de pesquisas e debates em torno da formagao de professores da infancia, das
praticas pedagogicas mediadas por multiplas linguagens e dos processos de alfabetizagdo e
letramento, além de apresentar e tensionar perspectivas pedagdgicas que ampliam a
compreensdo do pertencimento e da participagdo das criangas nos contextos educativos.

Considero essas duas obras como referéncias essenciais aos pesquisadores-formadores
de professores de infancia pois sdo capazes de nos fazer refletir, compreender, inspirar a criar
outras possibilidades a partir do contexto local. E justamente nesta dire¢dio, da busca por outras
pedagogias, capazes de propiciar outras/novas vivéncias de formagdo aos professores que
ensinam Ciéncias nos anos escolares iniciais, que destaco uma experiéncia inovadora que
materializa esta perspectiva formativa, a Licenciatura Integrada em Educa¢do em Ciéncias,

Matemdtica e Linguagens na UFPA% .

25 A Licenciatura Integrada em Educagdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens, ofertado Instituto de Educacdo Matematica
e Cientifica (IEMCI) - Universidade Federal do Para (UFPA), constitui uma proposta inovadora de formagao docente, em 2019,
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Em minhas experiéncias como gestor na esfera publica, seja na Universidade Federal
do Para ou na Educacao Basica/Secretaria Municipal de Educacao, um dos grandes desafios foi
a viabiliza¢do de um programa de formacdo continuada aos professores regentes. Considerando
a importancia e recorréncia de momentos formativos, o conflito paradoxal consiste em optar
por interromper as aulas regulares em sala de aula convencionais em que os estudantes, muitas
vezes, sao “dispensados” da convivéncia no ambiente escolar. Somada a isto, esta a necessidade
de oportunizar aos professores momentos individuais e coletivos para elaborar o planejamento
de ensino e avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, tdo fundamentais ao sucesso da
atuagao docente.

Frente a este desafio, um dos avangos mais significativos tem sido implementado nas
redes municipais e estaduais, que ¢ a politica da hora atividade ou hora preparagdo. A garantia
legal coaduna com o espirito da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB — Lei n°
9.394/1996) apesar de nao mencionar diretamente o termo "hora atividade", a garantia de tempo
destinado a atividades extraclasse € tratada na legislacao subsequente, especialmente na Lei n°
11.738/2008 (Lei do Piso Salarial Profissional Nacional do Magistério) que estabelece o
seguinte:

Pelo menos 1/3 (um terco) da jornada de trabalho do professor deve ser
destinada a hora-atividade (atividades extraclasse). Na composi¢do da jornada
de trabalho, observar-se-a o limite maximo de 2/3 (dois ter¢os) da carga horaria
para o desempenho das atividades de interagdo com os educandos”

(Art. 2°, § 4°)

No ambito da legislacdo municipal, Lei N° 26/12, Capitulo III:

Hora atividade, tempo reservado ao professor em exercicio de docéncia,
cumprido na unidade de Ensino, para estudo, planejamento, hora pedagogica
destinada: A avaliagdo do trabalho didatico e socializagdo de experiéncias
pedagobgicas; atividades de formagdo continuada; reunides; articulagdo com a
comunidade; e, outras atividades estabelecidas no PPP.

(Art 4°, inciso XVI)

Visando garantir tal direito, as Secretarias Municipais de Educagdo precisam estabelecer
uma politica de contratacdo de pessoal de apoio para viabilizar as atividades extraclasse dos
professores regentes. O direito a hora atividade foi regulamentado pela Portaria N° 151/13 —

Secretaria Municipal de Educacao — SEMED/Castanhal:

Art. 2° - A hora atividade dos docentes da Rede Municipal de Ensino visa a
composi¢do adequada da jornada de trabalho no que se refere a estudo,

voltada aos anos iniciais da Educacdo Basica, especialmente sintonizada com realidades amazonicas e com os desafios
contemporaneos da escola ptblica. O objetivo do Curso é formar professores para o trabalho educativo proficuo e diferenciado
nos anos iniciais da Educag@o Basica (1* a 5* anos e 1* e 2% etapas da Educagdo de Jovens e Adultos), disponivel em
https://ascom.ufpa.br/index.php/cursos-da-ufpa/546-licenciatura-integrada-em-educacao-em-ciencias-matematica-e-
linguagem, acessado em 10/01/2025.



https://ascom.ufpa.br/index.php/cursos-da-ufpa/546-licenciatura-integrada-em-educacao-em-ciencias-matematica-e-linguagem
https://ascom.ufpa.br/index.php/cursos-da-ufpa/546-licenciatura-integrada-em-educacao-em-ciencias-matematica-e-linguagem
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planejamento e avaliacdo do fazer pedagdgico, organizando tempo disponivel
para as atividades extrassala de aula na unidade de ensino, tendo os seguintes
objetivos: I — Possibilitar o intercAmbio de experiéncias; II — Elaborar material
pedagogico proprio; III — Organizar diario de classe; IV — Fazer corre¢ao dos
instrumentos avaliativos dos discentes; V — Apresentar propostas de intervengao
e superagdo dos paradigmas pedagdgicos, visando a reducdo dos indices de
repeténcia e evasao.

A estratégia da SEMED Castanhal foi a de elaborar um curriculo de projetos e

disciplinas para viabilizar a garantia da hora atividade para todos os professores regentes, assim

definidos:

na educacdo Infantil - Corpo e movimento; Linguagem das Artes e Educacdo

Ambiental; no Ensino Fundamental — Educacdo Fisica; Espanhol e Lingua Brasileira de Sinais

— LIBRAS. No contexto desta pesquisa, os projetos e disciplinas sdo desenvolvidas por

professores contratados e estagiarios (licenciandos) que atuam junto aos estudantes no tempo

da hora-atividade dos professores regentes.

Na dimensao conceitual, segundo Oliveira-Formozinho, Formozinho (2002) o conceito

de formagdo centrada na escola tem significados diferentes e abrangentes as seguintes

vertentes:

1)

2)

3)

4)

5)

A primeira acentua a dimensao fisica, localizada na escola e ndo na universidade,
de modo que a formacgao decorre com o professor no servico, no local de trabalho,
sem periodos de liberagdo para momentos de formagdo fora da escola: o proprio
local de trabalho ¢é a ocasiao ¢ o veiculo da realizacao da formacgao;

A segunda ultrapassa a dimensdo fisica e centra-se na dimensao organizacional,
assumindo a escola como unidade organizacional autonoma que define a formagao
continuada e em qual formato: ¢ uma formagdo centrada na iniciativa da unidade
organizacional escolar;

A terceira ¢ caracterizada como movimento de formagao, que considera o professor
sujeito da sua formacao e ¢ envolvido no processo desde o planejamento, execucao
e avaliacdo de sua formacdo: ¢ uma formagao centrada nos professores, visto nao
individualmente, mas integrado aos seus grupos profissionais, na qual acentua-se
uma dimensdo psicossocial dos processos de formagao;

A quarta centraliza a formagdo de praticas dos professores que conduzem a
melhoria, transformagdo dessas praticas: ¢ acentuada a dimensdo dos saberes
profissionais relevantes, saberes praticos, dimensdo pedagogica do conceito;

A quinta vertente, considerada mais institucional, instiga a auto-organiza¢do dos
professores para promover a propria formagdo, promovida por pares: acentua-se a

vertente da dimensdo politica e/ou corporativa do conceito.
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Ao refletir sobre os diferentes modelos ou vertentes de formacdo em contexto, em
consonancia com as ponderagdes apresentadas pelos autores, compreendo que tais vertentes
ndo devem ser tomadas de modo rigido, compartimentalizado ou dissociado umas das outras.
Ao contrario, na realidade de cada escola, ¢ possivel que distintas vertentes coexistam, se
entrecruzem e se reconfigurem. O que efetivamente condiciona e d4 sentido a cada contexto
formativo € o grau e a qualidade da participa¢do dos sujeitos implicados na gestdao da formagao
continuada, com destaque para o protagonismo dos professores nesse processo.

A formacdo em contexto, defendida nesta subsecdo, dialoga com estudos que
reconhecem a escola como espacgo privilegiado de aprendizagem profissional. Freitas, Vieira e
Gongalves (2025, p. 8) afirmam que “a formagdo de professores que ensinam Ciéncias se
fortalece quando se ancora nas experiéncias concretas vividas no contexto escolar”. Tal
compreensdo sustenta a escolha de investigar a pratica docente no primeiro ano do Ensino
Fundamental.

Nessa perspectiva, ao delinear a proposta formativa - ainda em momento anterior a
definicdo e a imersdo no /dcus da pesquisa -, baseado nas contribui¢des sobre formacao centrada
na escola discutidas por Oliveira-Formozinho ¢ Formozinho (2002) e por Barroso (2003), a
vertente que mais se aproxima de meu idedrio ¢ aquela que reconhece o professor como sujeito
de sua propria formagdo. A concep¢do na qual o docente se envolve de maneira ativa em todas
as etapas do processo formativo - planejamento, execucdo e avaliacdo -, potencializando
transformagdes na pratica pedagbgica, orientadas pelo desenvolvimento e aprendizagem das
criangas.

A dimensao curricular estabelecida e regulamentada em legislagdo em nivel nacional ¢
fundamento para compreender em que termos tais diretrizes curriculares sdo implementadas
pela escola. A discussdo sobre o ensino de Ciéncias no primeiro ano do ensino fundamental,
baseado nos principios e contetidos previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
exige compreender as continuidades e rupturas que se estabelecem entre a educacao infantil e
os anos iniciais. Embora, a partir do 1° ano, o curriculo se organize por componentes
curriculares especificos - entre os quais Ciéncias -, a BNCC mantém como principio
estruturante a valorizacao da experiéncia, da investigacdo e das multiplas linguagens, como
elementos centrais dos campos de experiéncia da educacdo infantil. Sdo eles:

1. O eu, o outro e o nds: Focaliza as relagdes sociais, a construgdo da identidade, o
reconhecimento de si e do outro, o respeito as diferengas ¢ a convivéncia. Envolve
experiéncias de cuidado, empatia, cooperacdo, conflitos € pertencimento aos grupos; 2.
Corpo, gestos e movimentos: Valoriza o corpo como linguagem e meio de expressao.
Abrange experiéncias motoras, jogos, dancas, gestos, deslocamentos e o conhecimento
do proéprio corpo, articulando satide, autonomia e prazer no movimento; 3. Tragos, sons,
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cores e formas: Diz respeito as linguagens artisticas e expressivas. Inclui desenho,
pintura, musica, sons, modelagem, exploracdo de materiais e criagdo estética,
favorecendo a imagina¢do, a sensibilidade e a autoria das criancas; 4. Escuta, fala,
pensamento e imaginagdo: Centra-se na linguagem oral, na escuta atenta, na narrativa,
na ampliacdo do vocabulario e no contato com diferentes géneros textuais. Envolve
historias, conversas, cantigas e brincadeiras verbais, sustentando os processos iniciais
de letramento; e, 5. Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes: Articula
experiéncias ligadas a exploracdo do ambiente fisico e social, as nogdes iniciais de
tempo, espaco, quantidade, comparacdo, transformag¢do de materiais e fendmenos
naturais. E o campo que mais dialoga com Ciéncias e Matematica na Educagao Infantil.

Tal orientacdo desafia praticas pedagdgicas fragmentadas e desafia os professores a
reconhecerem a crianga como sujeito ativo, curioso e produtor de sentidos, cuja relagdo com o
mundo natural e social constitui base fundamental para os processos de alfabetizacao cientifica
e linguistica.

Ressalto, ainda, que, embora a presente pesquisa tenha sido desenvolvida no primeiro
ano do ensino fundamental, etapa em que as criangcas com seis ou sete anos de idade se
encontram em pleno desenvolvimento de suas capacidades para a consolidacao do processo de
alfabetizagdo, compreendo que os principios que sustentam os campos de experiéncia ndo se
restringem exclusivamente a educagdo infantil. Ao contrario, tais principios permanecem
relevantes e presentes no processo de ensinar e aprender, ao longo, pelo menos, dos dois
primeiros anos iniciais do ensino fundamental

Na educagdo infantil, os conhecimentos relacionados as Ciéncias aparecem de forma
transversal, especialmente no campo “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes”, em articulagdo com os demais campos, quando as criangas exploram
materiais, fenOmenos naturais, seres vivos e relagdes com o ambiente. A BNCC explicita que
essas experiéncias ndo devem ser interrompidas com a entrada no Ensino Fundamental, mas
aprofundadas e sistematizadas progressivamente. Assim, orienta que, no 1° ano, as criangas
continuem a observar, perguntar, manipular, registrar e¢ conversar sobre fendmenos do
cotidiano, de modo que a aprendizagem cientifica se construa em continuidade com as
experiéncias vividas anteriormente (BRASIL, 2018).

No ensino fundamental - anos iniciais, o componente Ciéncias se organiza em torno de
trés unidades tematicas recorrentes: Matéria e energia;, Vida e evolugao, Terra e Universo, que,
no 1° ano, sdo abordadas a partir de situacdes proximas a realidade das criangcas. A BNCC
propde, por exemplo, a compara¢do de materiais de objetos do cotidiano, a identificagdo de
partes do corpo e cuidados com a saude, bem como a observagao de elementos da paisagem e

variacoes ambientais, sempre com foco na curiosidade, na investiga¢do e na construgdo de

explicagdes iniciais (BRASIL, 2018). Tal orientagdo reforga a compreensao de que o ensino de
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Ciéncias, nessa etapa, nao se destina & memorizacao de defini¢des, mas a produgido de sentidos
sobre o mundo vivido.

As habilidades previstas para o 1° ano evidenciam essa perspectiva. Ao propor que as
criangas comparem caracteristicas de materiais, reconhe¢am habitos de higiene relacionados
ao bem-estar ou observem fenomenos naturais e suas implica¢oes no cotidiano, a BNCC
legitima praticas pedagogicas investigativas e dialogicas, em que observar, levantar hipoteses,
registrar por meio de desenhos, falas ou escritas emergentes e discutir coletivamente constituem
acoes centrais do aprender Ciéncias. De acordo com os argumentos de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011), o ensino de Ciéncias precisa partir de situagdes problematizadoras,
socialmente significativas, que mobilizem o pensamento e¢ favore¢gam a construgdo de
explicagdes progressivamente mais elaboradas.

Especialmente nos dois primeiros anos do ensino fundamental, o ensino de Ciéncias se
articula diretamente aos processos de alfabetizacdo. As orientagdes curriculares indicam que as
experiéncias cientificas devem ampliar os contextos de letramento, favorecendo o uso da
linguagem oral, escrita e de outras formas expressivas em situacgdes reais, jogos, explorag¢do do
ambiente e projetos simples. Tal compreensdo dialoga com Bizzo (2009a), ao afirmar que
ensinar Ciéncias implica criar oportunidades para que as criancas pensem, fagam perguntas,
reconhegam conquistas e atribuam significado as aprendizagens, e ndo apenas reproduzam
respostas esperadas.

Apesar dessas orientagdes, o ensino de Ciéncias nos anos iniciais ainda ocupa, em
muitas escolas, um lugar residual frente a centralidade conferida a lingua portuguesa e a
matematica. Esse deslocamento ¢ frequentemente refor¢ado por politicas de avaliagdo externa
e por uma cultura escolar que associa o sucesso escolar quase exclusivamente a leitura, a escrita
e ao calculo. No entanto, como argumenta Krasilchik (2008), ensinar Ciéncias desde os
primeiros anos ¢ condi¢do fundamental para que as criangas compreendam o mundo natural e
tecnologico, participem de debates sociais informados e desenvolvam uma postura critica
diante das informagdes cientificas veiculadas na midia.

Esse conflito incide diretamente sobre a formagao e a identidade docente em Ciéncias.
A literatura aponta que professores dos anos iniciais, marcados pela polivaléncia,
frequentemente se sentem inseguros em relagdo aos contetidos e metodologias de Ciéncias,
recorrendo de modo, quase exclusivo, ao livro didatico ou evitando temas considerados mais
complexos. Estudos tém evidenciado que tais concepgdes estao profundamente relacionadas as
experiéncias escolares vividas, ao inicio de carreira solitdrio ¢ a auséncia de processos

sistematicos de formacao continuada em contexto (CARVALHO, 2006a; SASSERON, 2015).
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Nesse cenario, a escola emerge como espacgo privilegiado de aprendizagem da docéncia,
especialmente quando se constituem coletivos, parcerias e praticas reflexivas que possibilitam
a reinvencao do ensinar Ciéncias.

As metodologias e recursos didaticos discutidos na literatura convergem para a
necessidade de aproximar o ensino de Ciéncias da experiéncia das criangas, por meio de
atividades investigativas, jogos, experimentagdo simples, uso de multiplas linguagens e
tecnologias digitais. A literatura infantil - inclusive em formatos multimodais - tem sido
apontada como potente recurso para articular ludicidade, alfabetizagdo e constru¢do de
conceitos cientificos, desde que mediada por problematizagdes que evitem simplificagcdes ou
esteredtipos (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). Essas proposi¢des refor¢am a defesa de um
ensino de Ciéncias dialogico, contextualizado e comprometido com a formacgdo integral da
crianca.

Por fim, estudos qualitativos e revisdes de producdes académicas indicam que, embora
haja crescimento de pesquisas sobre os anos iniciais, ainda sdo relativamente escassos 0s
trabalhos que aprofundam as praticas de ensino de Ciéncias nessa etapa, especialmente a partir
da perspectiva da experiéncia docente. A pesquisa narrativa se destaca, nesse contexto, como
modo de investigar e formar, ao possibilitar que o docente, relate sobre os “porqués” de como
organiza o seu modo de ensino Ciéncias, suas escolhas, convicgdes, diividas, angustias, valores

e saberes pedagogicos.
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Caminhos metodolégicos assumidos e percorridos

O rigor metodoldgico ndo esta na rigidez dos procedimentos, mas
na coeréncia entre teoria, método e analise.
Moraes & Galiazzi (2016)°

Desencadear uma pesquisa educacional situada no cotidiano de uma escola publica,
envolvendo registros audiovisuais das praticas pedagogicas, constitui um percurso
metodologico complexo, atravessado por desafios éticos, institucionais, técnicos € humanos.
Longe de se tratar de um caminho previamente linear ou inteiramente previsivel, o processo
investigativo foi sendo construido no préprio movimento da pesquisa, exigindo escolhas,
ajustes e reelaboragdes permanentes. Tal compreensdo se firma na perspectiva qualitativa e
formativa de investiga¢ao, na qual método e percurso se constroem em interagdo com o campo,
os sujeitos e as condigdes concretas de realizagdo da pesquisa, reafirmando a indissociabilidade
entre producao de conhecimento e processo formativo.

Um dos primeiros entraves metodoldgicos enfrentados diz respeito as condicdes
técnicas para a realizagcdo dos registros audiovisuais das aulas. A tentativa inicial consistiu na
instalacdo de filmadoras estaticas fixadas nos cantos superiores das salas, conectadas a um
sistema de gravagao digital (DVR). Contudo, apos a fase de testes, constatamos que a baixa
qualidade da resolu¢do das imagens e a captagdo inadequada do &udio comprometiam
significativamente o potencial analitico do material produzido. Tal frustra¢do evidenciou que,
em pesquisas que tomam a interagdo pedagogica como objeto central, a qualidade do registro
ndo ¢ um aspecto secundario, mas condi¢do fundamental para a interpretagdo dos gestos, das
falas, dos siléncios e das dinamicas relacionais que constituem a pratica docente.

A solugao seria, entdo, adquirir filmadoras portateis (com suficiente qualidade digital)
€ que precisariam ser operadas por pessoas, de modo a favorecer angulos e tomadas especificas
ao longo das interacdes entre a professora e as criancas, assim como entre o pesquisador € a
professora. Essa decisdo implicou uma nova demanda metodologica: a constituicdo de uma
equipe de apoio para o trabalho de campo. Optei por selecionar auxiliares de pesquisa entre
graduandas concluintes do curso de Pedagogia, daquele semestre, por entender que poderiam

dispor de tempo para o desenvolvimento do trabalho de campo.

26 MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Andlise textual discursiva. 3. ed. [jui: Editora Unijui, 2016. A afirmacéo
de Moraes e Galiazzi desloca a nogo de rigor metodologico de uma logica normativa para uma perspectiva relacional e
interpretativa. Na Andlise Textual Discursiva, o rigor se expressa na coeréncia entre pressupostos teoricos, escolhas
metodoldgicas e movimentos analiticos, garantindo consisténcia epistemoldgica ao processo investigativo. Assim, o método se
afirma como construgdo reflexiva, e ndo como aplicagdo mecanica de procedimentos
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No processo de escolha, me deparei com os perfis de Raquel e Tamela, considerando
que seus projetos de Trabalhos de Conclusdao de Curso (TCC) dialogavam com as areas de
formacdo de professores e ludicidade em sala de aula. A adesdo voluntaria das auxiliares de
pesquisa e o estabelecimento de uma parceria académica, por meio da orientacao
compartilhada®’ dos trabalhos, reforcaram o carater formativo e colaborativo do percurso
investigativo.

Tais ajustes necessarios assumidos no desenrolar da pesquisa, reforcam a compreensao
de que a pesquisa qualitativa se constrdi como processo relacional, no qual o pesquisador ndo
atua de forma isolada, mas em interagdo com outros sujeitos que também aprendem e se formam
ao longo do caminho. Conforme afirma Josso (2004), a pesquisa-formagdo supde o
envolvimento ativo dos sujeitos na produ¢do de conhecimento, transformando a experiéncia

vivida em matéria formativa.

O processo de escolha do lécus e da colaboradora da pesquisa

A escola carrega as marcas das desigualdades sociais, mas
também as possibilidades de sua superacao.
Miguel Arroyo (2011)%

A defini¢do do espaco escolar como l6cus da pesquisa fundamenta-se na perspectiva de
formacdo em contexto, que reconhece a escola como lugar privilegiado de aprendizagem da
docéncia e de producao de saberes profissionais (OLIVEIRA-FORMOZINHO; KISHIMOTO,
2002; 2013).

Reunido com as auxiliares de pesquisa, sobre qual escola seria interessante estabelecer
como locus da pesquisa, os argumentos da auxiliar Raquel de que morava no bairro Jaderlandia,
de que tinha sido aluna e por ter cumprido boa parte de seus estadgios de docéncia na escola em
discussdo, portanto, tinha facilidade no didlogo com a equipe gestora, foram relevantes. Soma-
se a essas justificativas, alguns critérios para tal escolha, caracterizacdo do territorio, apoio

institucional da Dire¢do, atendidos os critérios, ficou definido irmos ao encontro dos gestores

%7 Da parceria deste pesquisador com as graduandas (auxiliares voluntarias de pesquisa) orientei a confecgdo e execugdo
metodologica dos projetos de pesquisa para cumprimento dos Trabalhos de Conclus@o de Curso na area do Ensino de Ciéncia:
Raquel Rocha Lima, intitulado, provisoriamente, “As aventuras de um velejar no mar da sala de aula: metdafora no ensinar e
aprender Ciéncias” e Tamela Luz Melo, intitulado, provisoriamente, “O sapo ndo lava o pé, ndo lava porque ndo quer...
sentidos do ludico no ensino de Ciéncias”.

2 ARROYO, Miguel G. Oficio de mestre: imagens e autoimagens. Petropolis: Vozes, 2011. Ao afirmar que a escola carrega
as marcas das desigualdades sociais, Arroyo evidencia que o espago escolar ndo esta dissociado das condi¢des historicas e
sociais que atravessam a vida dos sujeitos. Contudo, ao reconhecé-la também como lugar de possibilidades, o autor recoloca a
escola como territorio ético-politico de resisténcia, formagao e producdo de dignidade. Nessa perspectiva, a educagao se afirma
como pratica comprometida com a superagio das desigualdades e com a humanizagdo das relagdes educativas.
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responsaveis pela Escola Municipal de Ensino Fundamental Ana Paula dos Santos e Santos
para apresentar e pedir autorizagdo para o inicio da pesquisa.

Localizada no bairro do Jaderlandia, em Castanhal-PA, a escola atende um contingente
expressivo de estudantes nos turnos matutino, vespertino e noturno, incluindo a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos?. Quanto a Infraestrutura fisica e corpo de servidores,
consideramos uma estrutura adequada e quadro de pessoal suficiente*®® para atender as
demandas da escola nos trés turnos.

A caracterizacdo do territorio revela um contexto marcado historicamente por processos
de ocupagdo popular, auséncia de infraestrutura bésica e intensa vulnerabilidade social, cenario
que foi sendo transformado ao longo dos anos a partir de politicas publicas de urbanizacao e
ampliacdo dos servigos educacionais. Tal contexto reforca a pertinéncia de uma pesquisa que
toma a escola publica como espaco de andlise das praticas pedagdgicas e dos desafios
formativos vivenciados pelos professores.

Outro elemento que se tornou relevante nesse processo foi o vinculo prévio deste
pesquisador com a escola e o bairro, decorrente de experiéncias anteriores de formacao
continuada desenvolvidas naquele espago, bem como de vivéncias pessoais € comunitarias
estabelecidas ao longo de décadas. Longe de comprometer o rigor da pesquisa, esse vinculo
favoreceu uma postura ética e reflexiva, exigindo constante vigilancia epistemologica sobre os
limites e as potencialidades da imersdo no campo.

Apos a obtencdo das autorizagdes institucionais junto a dire¢do da escola e a Secretaria
Municipal de Educagdo, iniciamos o processo de selecao das colaboradoras da pesquisa. A
proposta inicial previa o acompanhamento de quatro professoras que atuavam em turmas do 1°
ano do Ensino Fundamental. Para tanto, foi realizado um encontro coletivo com as cinco
docentes que atuavam nessa etapa, no qual foram apresentados os objetivos da pesquisa e

realizadas escutas sobre as rotinas e os desafios do ensino.

29 A escola atende em trés turnos, direcionados ao Ensino Fundamental Regular e a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA.

Atendia um total de 1.581 alunos, regulamente matriculados e distribuidos nos turnos: 647 pela manha; 573 a tarde e 361 a
noite, na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Dados fornecidos pela Secretaria da Escola

30 A estrutura fisica da escola dispoe de: 19 salas de aula, 1 sala de Artes, 1 sala da diretoria, 1 sala de coordenacdo pedagogica,
1 sala dos professores, 1 laboratorio de Atendimento Educacional Especializado (AEE), 1 laboratério de informatica, 1 sala de
leitura, 1 quadra poliesportiva coberta, 4 banheiros divididos para atender criangas, funcionarios e pessoas com necessidades
especiais, 1 copa, 1 secretaria, 1 sala de refor¢o e 1 almoxarifado. As salas de aula sdo de medidas padrdo 8 x 6 metros - com
baixa luminosidade e sistema de ventilagdo mecanica. Quanto aos recursos humanos, a escola possui 3 diretoras, 4
coordenadoras pedagogicas, 1 secretario, 1 agente administrativo, 20 serventes, 4 merendeiras, 5 auxiliares e 4 vigilantes, 82
professores, sendo destes 22 Pedagogos, 13 técnicos de magistério, 2 professores de Matematica, 1 de Historia, 2 de Letras
Inglés, 1 de Letras Espanhol, 2 de Letras Portugués, 1 de Geografia, 2 de LIBRAS e 3 de Ed. Fisica. Dados fornecidos pela
Secretaria da Escola.
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O carater voluntario da adesdo, a presenca das filmagens como procedimento
metodologico e o medo de possiveis julgamentos de suas praticas pedagogicas foram fatores
decisivos para que apenas duas professoras (Cris e Ellen) manifestassem interesse em
participar.

Entretanto, a professora Ellen, apesar de ter feito parte das primeiras etapas da
constituicdo dos dados, por motivo de forca maior, ndo conseguiu participar das etapas finais
do estudo. Assim, decidimos ndo utilizar seus dados neste relatorio de pesquisa, o que levou a
decisdo metodoldgica de realizar um estudo verticalizado com a professora Cris. Tal op¢ao
encontra respaldo na pesquisa qualitativa, que privilegia a densidade interpretativa em
detrimento da ampliagdo extensiva da amostra. Conforme destaca Minayo (2014 p. 57), “o
critério da pesquisa qualitativa ndo ¢ o da representatividade numérica, mas o da compreensao
aprofundada dos significados”.

A verticalizagdo do estudo possibilitou acompanhar de forma intensiva o percurso
formativo da professora colaboradora, captando tensdes, contradigdes, deslocamentos e
aprendizagens que dificilmente emergiriam em investiga¢gdes mais amplas. A professora Cris,
com trajetéria marcada pela formacdo inicial em magistério, licenciatura em Pedagogia,
especializagao em Educagdo Inclusiva e participacdo em programas de formacao continuada,
se revelou uma interlocutora vigorosa para compreender os desafios do ensino de Ciéncias no
1° ano, especialmente em um contexto atravessado por multiplas cobrangas institucionais.

Apresento sinteticamente o perfil da colaboradora da pesquisa: Professora Crystiane
“Cris”, 42 anos de idade, casada/viuva e mae de duas meninas. Concluiu curso Técnico de
magistério em 1995 e formou-se, em 2003, em Licenciatura Plena em Pedagogia, pela
Universidade Federal do Para (UFPA), Campus Castanhal; também possui especializagdo em
Educacao Inclusiva. Concursada pela Rede Municipal de Ensino Castanhal, ha oito anos atuava
na Escola Ana Paula e, naquele momento, lotada em uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental. Participa da formagao continuada Projeto TRILHAS (desenvolvido pelo Instituto
NATURA com objetivo de elaborar materiais para apoio pedagdgico no campo da leitura,
escrita e oralidade em parceria com o municipio) e do Programa Nacional de Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC).

Os procedimentos de constituicdo dos dados envolveram entrevistas iniciais,
observacdes das praticas pedagdgicas, registros audiovisuais das aulas, diarios de campo e
encontros para analise dos dados da pesquisa, compondo um corpus diversificado e coerente
com os principios da pesquisa-formacgdo. Ao narrar suas praticas, angustias e questionamentos

- como no desabafo sobre as interrupg¢des do planejamento coletivo e as pressdes por resultados
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em leitura e matematica -, a professora explicita contradi¢des estruturais do trabalho docente
nos anos iniciais. Como afirma Freire (1996, p. 43), “¢€ pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”, perspectiva que sustenta a centralidade
da reflex@o critica neste percurso metodologico.

Assim, os caminhos metodologicos assumidos e percorridos nesta pesquisa foram um
processo vivo, construido na interagdo com o campo, os sujeitos e as condigdes concretas de
realizacdo do estudo. Tal percurso complexo e de experiéncias enriquecedoras posicionam a

pesquisa com abordagem narrativa como espaco de produgdo de conhecimento e de formagao.

Dispositivos audiovisuais na pesquisa-formacao

O audiovisual amplia a memoria do vivido, mas ¢ na narrativa que a
experiéncia ganha forma e significado.
Passeggi (2016)°!

Na presente pesquisa, os dispositivos audiovisuais sdo compreendidos como arranjos
metodoldgico-formativos que instituem situagdes de experiéncia, investigagdo e reflexdo
compartilhada. Ao mobilizar videos, dudios e fotografias como materialidade da memoria
digital do vivido, assumo que imagem e som nao “falam por si”’ necessitam de interpretagao.

Nessa perspectiva, o audiovisual se integra a pesquisa-formagdao como um dispositivo
que potencializa processos reflexivos voltados a producao de sentidos (auto)formativos. Ao
possibilitar ver e rever a cena, interromper o fluxo, pausar, comentar, estranhar e recontar, o
registro audiovisual cria condi¢des para que a experiéncia pedagdgica seja retomada
criticamente, deslocando o olhar imediato e favorecendo leituras mais densas do vivido. Desse
modo, os dispositivos audiovisuais ampliam, de forma objetiva, as possibilidades de reflexao
sobre os atos de ensinar e de aprender, a partir dos acervos empiricos produzidos na pesquisa.

No que se refere aos dispositivos audiovisuais, Fraiha-Martins e Gongalves (2013, p.
74) destacam que “os recursos tecnologicos, quando utilizados como dispositivos reflexivos,
ampliam as possibilidades de analise da pratica docente”. Nesta tese, o audiovisual ndo ¢
entendido como registro neutro, mas como dispositivo formativo que possibilita ver, rever,

estranhar e reinterpretar a pratica.

31 pASSEGGI, Maria da Concei¢do. O sujeito autobiogradfico: nogdes terminologicas para a pesquisa (auto)biogrdfica com
criangas. In: PASSEGGI, Maria da Conceigdo; FURLANETTO, Ecleide Cunico; PALMA, Rute Cristina D. (org.). Pesquisa
(auto)biografica, infancias, escola e dialogos intergeracionais. Curitiba: CRV, 2016. A afirmacdo de Passeggi destaca que
os registros audiovisuais, embora ampliem e preservem a memoria do vivido, ndo produzem, por si, experiéncia formativa. E
no trabalho narrativo — ao relatar, interpretar e reinscrever o vivido — que o sujeito atribui sentido a experiéncia e a transforma
em conhecimento sobre si e sobre sua pratica. Assim, o audiovisual opera como disparador, enquanto a narrativa constitui o
espago efetivo de formagao.
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A incorporagao desses dispositivos, contudo, implica enfrentar a ambivaléncia do olhar
digital no tempo presente. As ecologias midiaticas contemporaneas intensificaram a circulagao
de imagens e sons, transformando profundamente as formas de comunica¢do, de sociabilidade
e de producao de subjetividades. Trata-se de um contexto marcado por excessos visuais e pela
naturalizacdo do registro, o que exige cautela tedrica e ética na utilizagdo do audiovisual em
contextos educativos e investigativos.

Santaella (2007) oferece uma contribuicdo conceitual-chave para compreender esse
cenario sem recorrer a determinismos, ao afirmar que tais transformagdes devem ser pensadas
“muito mais que perspectivas evoluciondrias ndo deterministas, isentas da ingénua ideia de
progresso [...], como indices do crescimento de complexidades das ecologias midiaticas”
(SANTAELLA, 2007, p. 26). Essa ponderacao ¢ fundamental no ambito desta pesquisa, pois
reafirma que o audiovisual ndo constitui uma salvacdo metodologica nem uma ameaga absoluta;
trata-se de um campo de disputas simbdlicas e politicas, cujos efeitos dependem das condutas
éticas, das intencionalidades e do modo como ¢ inserido no processo investigativo.

A camera, nesse sentido, pode assumir tanto um papel formativo quanto funcionar como
mecanismo de controle, especialmente em contextos escolares marcados por logicas de
cobranca, avaliagdes pouco transparentes e culturas de desempenho. Em pesquisas que
envolvem criangas e professoras, esse risco se intensifica, uma vez que a imagem tende a
produzir um efeito de prova, uma aparéncia de transparéncia que, paradoxalmente, pode
empobrecer a complexidade da experiéncia pedagodgica e favorecer julgamentos apressados e
superficiais. Nesta investigacdo, a cdmera nao ¢ utilizada para capturar uma suposta “verdade”
da aula, mas para criar condi¢des de interpretacao critica, devolvendo centralidade a palavra, a
memoria e ao posicionamento ético da professora colaboradora.

Nesse ponto, a distingdo proposta por Madalena Freire entre o olhar que vigia e o olhar
que aprende. Ao tratar do audiovisual como dispositivo no contexto da sala de aula, ¢
fundamental reconhecer o tensionamento entre essas duas posturas. Inspirada em Paulo Freire
(1996), a autora afirma que a observag¢ao docente ndo deve ser confundida com o ato de vigiar,
mas sim compreendida como um exercicio de "fazer vigilia", uma postura de acompanhamento
atento e cumplice do processo de aprendizagem do outro.

A passagem do “olhar que vigia” para o “olhar que aprende” exige, portanto, a assun¢ao
da dialogicidade como principio ético e epistemoldgico. Enquanto o olhar que vigia se estrutura
de modo unidirecional - do superior para o subordinado -, o olhar que aprende ¢ relacional e
circular. Como afirma Paulo Freire, “quem ensina aprende ao ensinar”, o que implica

reconhecer o educando como sujeito de conhecimento, € ndo como objeto passivo de uma
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educacdo bancaria. Assim, o uso do audiovisual, ancorado nessa perspectiva, desloca-se do
controle para a escuta, da vigilancia para a aprendizagem compartilhada, afirmando-se como
dispositivo de reflexdo, (auto)formacao e humanizacao da pratica docente.

Han (2018c) nos provoca a refletir que, embora tenhamos acesso ampliado a recursos
audiovisuais cada vez mais sofisticados, ¢ urgente aprofundar a discussdo sobre o quanto a
digitalizagdo esta transformando a maneira como nos relacionamos, pensamos e sentimos. Para
o autor, ndo se trata apenas de uma mudanca técnica ou instrumental, mas de uma
reconfiguragdo profunda das formas de experiéncia, de atencdo e de producdo de sentido no
mundo contemporaneo. Ao alertar que o uso de dispositivos audiovisuais na pesquisa
educacional exige um posicionamento critico e ético, capaz de recolocar a experiéncia humana
situada e relacional, no centro dos processos formativos.

Essa discussao se aprofunda quando consideramos as mudangas na no¢do de memoria
social em contextos de digitalizacdo. Gonzalez Flores (2004) assinala que, no plano social, as
imagens operavam como suporte compartilhado de lembrangas e conhecimentos, destacando
que: “Em seu nivel social, as imagens funcionavam como uma ‘memoria’ social na qual se
reificavam e se compartilhavam os fatos e conhecimentos” (GONZALEZ FLORES, 2004, p.
94).

Nos dias contemporaneos percebo que a memoria imagética passa a ser também
mercadoria de circulacdo acelerada e possibilidade de recorte manipulativo. Diante disso, o uso
de imagens na pesquisa-formacao exige prudéncia pelo risco de uma “imagem sem escuta”,
descolada da narrativa de quem viveu a experiéncia poder produzir impactos nocivos em termos
pessoais € institucionais.

No campo da pesquisa qualitativa em educacdo, o video ¢ reconhecido como registro
multimodal de praticas sociais, ao captar fala, gestos, organizacdo do espaco, uso de objetos,
ritmos e micro decisdes pedagogicas que, dificilmente, seriam apreendidos por registros
exclusivamente escritos ou sonoros. Contudo, essa poténcia exige maior rigor interpretativo,
nao menos como costuma ocorrer nos espacos escolares. Carvalho (20064, p. 32) explicita esse
deslocamento ao afirmar que: “as lentes de uma camera encarnada na sala de aula, tendo um
pesquisador por tras, permite ultrapassar os limites do observavel na relagdo com os processos
de ensino e aprendizagem e nos leva, sem divida, a uma mudanca de paradigma nas pesquisas
didaticas”.

Este argumento me contempla por concordar de que a cdmera amplia o observavel, mas

nao substitui a andlise; ao contrario, torna-se necessario explicitar critérios, recortes, unidades
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de sentido e procedimentos de interpretacdo que preservem o vinculo entre evidéncia
audiovisual e leitura tedrica-metodologica.

Nessa linha de compreensdo, os dispositivos audiovisuais se articulam a pesquisa-
formagdo por meio de um principio central, o da reflexividade e (co)interpretacdo. Filmar,
selecionar cenas, assistir, pausar € comentar sdo atos interpretativos que reposicionam o
pesquisador e o participante diante da pratica. Em vez de “objeto filmado”, o professor deve
ser tratado como sujeito que se V¢, se estranha e se compreende em movimento, condigdo que
favorece processos de auto e heteroformagio (JOSSO, 2004). E nesse ponto que o audiovisual
deixa de ser reduzido a um aparelho técnico e passa a ser assumido, no interior da pesquisa,
como dispositivo formativo e reflexivo. O registro viabiliza a retomada da cena, mas a formagao
se da quando o sujeito reinscreve a cena em linguagem, ao seu modo, produzindo sentidos,
identificando contradi¢des e reconhecendo escolhas pedagogicas muitas vezes automatizadas.

Do ponto de vista operacional, a analise qualitativa de video demanda escolhas
metodoldgicas explicitas, como defini¢do de unidades de andlise (cenas, episodios, recortes),
critérios para selecdo de excertos, modos de transcri¢do, além de formas de apresentar os dados
de modo ético e inteligivel no texto final. Nesta tese, o video ¢ trabalhado em articulagdo com
outros dispositivos - entrevistas, diarios de campo, memodria espontdnea € memorias
estimuladas - compondo um corpus que favorece triangulagdo interpretativa e densidade
narrativa.

Conclusivamente, ¢ preciso reconhecer que os desafios éticos sdo parte do processo de
aprendizagem daqueles que se aventuram em utilizar os dispositivos audiovisuais em pesquisas
educacionais. Sobretudo, em pesquisas com criangas, o consentimento, a privacidade, o
armazenamento seguro, os riscos de exposicdo e as condigdes de circulagdo das imagens
precisam ser permanentemente considerados. Assim, ao mesmo tempo em que assumo o
entusiasmo as possibilidades formativas do registro audiovisual, exige cuidado € compromisso
de que a interpretacdo do vivido ndo sera sequestrada pela objetividade crua da imagem, mas a

reflexividade narrada por quem vive a experiéncia.
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Interpretando a partir dos dispositivos: constituindo os sentidos (auto)formativos

Compreender € sempre interpretar, e interpretar € sempre
produzir sentido a partir de uma relacdo situada entre
sujeito, linguagem e mundo.

Paul Ricoeur

Essa assertiva, escolida como epigrafe, desloca o ato de conhecer do campo da
observagao passiva para o da mediagdo narrativa. Rompe com a ilusdo de que o sentido habita
o objeto de forma isolada, como algo estavel, a espera de ser revelado. Ao afirmar que
compreender ¢ interpretar, o autor nos orienta que o conhecimento emerge de um encontro
historico, situado e relacional no qual o sujeito tece sentidos na tensdo entre o que viveu, as
palavras de que dispde e o mundo que o atravessa. Conhecer, nesse horizonte, ndo € capturar o
real, mas dialogar com ele, interpretando-o a partir de uma posi¢ao encarnada na experiéncia.

Nessa perspectiva, a linguagem deixa de ser um simples meio de transmissdo para
tornar-se o proprio solo onde a experiéncia humana ganha forma. E pela linguagem que o
vivido, muitas vezes disperso, fragmentado ou silencioso, se converte em narravel, tornando-se
compreensivel para si e comunicavel ao outro. A mediagdo linguistica ndo apenas expressa a
experiéncia, mas a reorganiza, atribuindo simbolismo e temporalidade. Assim, toda
compreensdo ¢ atravessada por narrativas, metaforas e simbolos que reconfiguram nossa
percepgao do real, reescrevendo as experiéncias vividas.

Tal concepgao confronta diretamente o mito da neutralidade nas pesquisas educacionais.
Se interpretar € produzir sentido em uma relagao situada, o pesquisador narrativo assume uma
responsabilidade ética, epistemoldgica e biografica, ele ndo observa de fora, mas participa do
processo interpretativo, implicado pelas escolhas que faz e pelas historias que carrega. Seus
recortes, categorias € andlises ndo sdo verdades finais, e sim interpretacdoes provisorias,
influenciadas por sua trajetoria formativa.

A interpretagdo dos dados, nesta pesquisa, assume a natureza propria da investigacao
qualitativa, mas pela compreensdo aprofundada dos fendmenos educativos tal como se
constituem no vivido, nas relagdes e nas significagdes produzidas pelos sujeitos em contexto.

Interpretar significa reconstruir, com rigor, as tramas de sentidos que atravessam a
pratica docente, as memdrias narradas e as cenas pedagogicas registradas, reconhecendo que o
conhecimento produzido ndo ¢ dado pronto no material empirico, mas emerge do encontro entre
corpus, questoes orientadoras, escolhas analiticas e referenciais tedrico-metodoldgicos. Por
1Ss0, 0 eixo interpretativo central desta subse¢do se ancora na Analise Textual Discursiva

(ATD), conforme Moraes e Galiazzi (2007), entendida como um processo de impregnacao no
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material, desmontagem e reordenagdo de significados, no qual a linguagem nao ¢ meio neutro,
mas lugar de produgdo de sentidos e de reconstrucao interpretativa.

Assumir a ATD como caminho metodolégico implica reconhecer e acolher o carater
processual e auto-organizado da analise. Conforme defendem seus propositores, a analise nao
se configura como uma operagao linear ou mecanica, mas como um movimento interpretativo
continuo, que exige decisdes reiteradas sobre o que recortar, o que preservar, Como nomear,
como agrupar e, sobretudo, como sustentar teoricamente as compreensdes que se constroem ao
longo do percurso analitico. Trata-se, portanto, de um exercicio permanente de escolha e de
responsabilidade interpretativa, no qual o sentido nao ¢ extraido do material empirico, mas
produzido na relagdo entre o corpus, as questdes orientadoras e os referenciais teodrico-
metodologicos mobilizados.

Nesse movimento, ao interpretar os dados provenientes de entrevistas, memorias e
registros audiovisuais, a ATD oferece uma arquitetura analitica capaz de respeitar a densidade
do vivido. A experiéncia ¢ inicialmente convertida em texto, por meio de transcrigoes,
descrigdes e autorregistros, sendo, em seguida, desmontada em unidades de sentido no processo
de unitarizagdo. Essas unidades sdo entdo religadas em conjuntos interpretativos, por meio da
categorizagdo, até que o todo seja reconfigurado sob a forma de um metatexto, no qual se
comunicam novas compreensoes acerca do fenomeno investigado.

E a partir desse ponto que os quadros com os dados empiricos da pesquisa assumem
uma funcdo metodoldgica central, ao tornar visivel o percurso da analise. Ao explicitar o
encadeamento entre corpus, excertos, representagoes de significado, fragmentagdes, categorias
iniciais e categorias finais, esses quadros evidenciam que a interpretacdo nao “salta” do texto,
mas resulta de um trabalho sistematico de leitura atenta, sele¢do criteriosa € nomeagao
conceitualmente orientada. Apds cada quadro, descrevo o processo de sistematizacdo dos
dados, buscando explicitar as decisOes analiticas realizadas e conferir transparéncia ao caminho

interpretativo trilhado ao longo da pesquisa.
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O processo de desmontagem, religaciao e reconfiguraciao dos dados da pesquisa

Compreender ¢ passar do todo as partes e das partes ao todo.
Ricoeur (2010)3?

A etapa da unitarizagdo, na ATD, constitui uma fase metodologica decisiva, quando o

corpus deixa de ser apenas um conjunto de falas, descrigdes € me RICOEUR, Paul. Tempo e narrativa

1II: o tempo narrado. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010.Ao afirmar que compreender ¢ um movimento entre o todo e as partes,
Ricoeur destaca o carater circular e processual da interpretagdo. A compreensao nao se fixa nem no fragmento isolado nem na
totalidade abstrata, mas se constrdi na tensdo interpretativa entre ambos. Essa perspectiva sustenta uma analise que reconhece

o sentido como produgdo relacional e historica.

morias e passa a ser tratado como matéria interpretavel em suas micro composicdes. Nessa fase,
desmontar ndo significa empobrecer o texto, mas entrar em seus detalhes para identificar o que,
nele, € pertinente as questdes orientadoras e ao objeto de investigagdo. Moraes e Galiazzi (2007,
(p. 115) consideram unitarizagdo como o movimento de “examinar os textos em seus detalhes,
fragmentando-os no sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes aos
fendmenos estudados”. Assim, unitarizar ¢ operar recortes que preservem significados
relevantes (frases, paragrafos ou segmentos) de modo que as unidades constituidas possam
sustentar, mais adiante, o estabelecimento de relacdes, a emergéncia de categorias ¢ a
teorizacao.

Cabe destacar que a unitarizacdao envolve escolhas interpretativas desde o inicio, o que
sera tomado como unidade de andlise depende da intencionalidade da pesquisa, das questdes
orientadoras e da posi¢ao do pesquisador diante do material. Por isso, Moraes e Galiazzi (2007,
p. 115) advertem que “somente necessitam ser unitarizadas informag¢des dos textos do corpus
que sejam validas ou pertinentes ao objeto de pesquisa”, o que exige fragmentar com critério,
sem dispersdo nem arbitrariedade. Se trata, ainda, de um movimento dindmico e integrado,
desconstrutivo ¢ marcado por uma “explosdo de ideias”, que demanda prudéncia e rigor na
organizacao das pistas interpretativas.

Com objetivo de tornar mais compreensiva a leitura do percurso analitico em cada etapa,
recortei fragmentos em sequéncia (quadros de 1 a 5, unitarizacdo; de 6 a 8, categorizagdo €0 9,
novo emergente) de modo a permitir a visualizacao direta dos elementos que compdem cada
etapa executada até a emergéncia das categorias finais, as quais estruturam as analises textuais

discursivas apresentadas nas subsegdes na sequéncia.

32 RICOEUR, Paul. T empo e narrativa I1l: o tempo narrado. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.Ao afirmar que compreender ¢
um movimento entre o todo e as partes, Ricoeur destaca o caréter circular e processual da interpretagdo. A compreensio ndo se
fixa nem no fragmento isolado nem na totalidade abstrata, mas se constrdi na tensao interpretativa entre ambos. Essa perspectiva
sustenta uma analise que reconhece o sentido como produgao relacional e historica.
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Apbs o processo de transcrigdo de todos os relatos audiovisuais das 07 (sete) etapas do
processo de constitui¢do dos dados da pesquisa, a op¢ao mais viavel por conta das habilidades
do pesquisador foi utilizar o Programa Excel no Microsoft 365 para sistematizar as informagdes
empiricas.

Cada planilha, conforme demonstrado a seguir nos quadros de 1 a 5, para o processo de
unitarizacao foi ordenada por colunas em sequéncia: a) corpus com trecho da transcri¢ao ipsis
litteris dos relatos dos sujeitos; b) selecdo do excerto (escolhida pelo pesquisador); c) a
representacao da unidade de significado (comentario do pesquisador); d) unidade de significado
(fragmento do corpus de analise). Ha pequenas variacdes do nimero de colunas relacionadas a
“data”, “questdes/perguntas”, “sujeitos”, todas compdem a dimensao do corpus, portanto, nao
sendo alterada a 16gica da organizagao.

Destaco que nesse processo de unitarizagdo ¢ necessario fazer escolhas quanto a
definicdo de quais excertos destacar da totalidade dos relatos transcritos. Este € o primeiro nivel
de complexidade analitica que exige imersdo para visdo de totalidade que envolve visualizar
todas as 07 (sete) atividades de campo através da leitura de todas as transcrigdes, sempre um
volume consideravel de contextos e possibilidades de problematizagao.

Constitui-se em um processo de idas e vindas recorrentes, repleto de anotagdes,
comentarios preliminares, insights subjetivos (a maioria deles descartados ao longo do processo
de analise), sintetizado em sentimento misto de cansago e fascinio frente & magnitude das
informagdes fracionadas e das possibilidades de interpretagdo que se inicia.

No quadro 1 — Primeira entrevista, que organiza a atividade de campo 1: Primeira
entrevista com a colaboradora da pesquisa com objetivo de compreender como constituiu o seu
perfil docente e a relagdo com o ensino de ciéncias, por meio de perguntas semiestruturadas:
Por que vocé se tornou professora? Como vocé ensina ciéncias? Por que vocé ensina do jeito
que ensina? Que desafios pedagogicos (dificuldades) vocé enfrenta ao ensinar ciéncias? Qual o
seu objetivo de trabalhar as questdes que envolvem a matematica interligada com a lingua
portuguesa? Esta atividade de campo se relaciona diretamente a primeira questdo orientadora:
Em que aspectos os relatos memorialisticos da colaboradora da pesquisa expressam

processos de reflexio (auto)biogrdfica relacionadas a sua formacgao pessoal e profissional?
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Quadro 1 - PRIMEIRA ENTREVISTA

Atividade de campo 1: Primeira entrevista com a colaboradora da pesquisa

Tipo de Entrevista: Semiestruturada

Abordagem: Individual

84

Descrigdo do Contexto: Apos o aceite em participar da pesquisa, promovemos um momento de entrevista com a colaborada com objetivo de
compreender como constituiu o seu perfil docente e a relagdo com o ensino de ciéncias
Relacio com questio orientadora: Em que aspectos os relatos memorialisticos da colaboradora da pesquisa expressam processos de
reflexdo (auto)biografica relacionadas a sua formagio pessoal e profissional?

Colaboradora: Prof. Cris

Transcri¢do: Raquel Rocha (Auxiliar de pesquisa)

Revisdo: Adriano Silva (Pesquisador)

CORPUS - PROFESSORA CRIS

EXCERTO

REPRES. UNID SIGNIFICADO
(COMENTARIO PESQUISADOR)

UNID SIGNIFICADO (FRAGM
CORPUS DE ANALISE)

Por que vocé se tornou profi a?

Boa pergunta. Ainda esses dias, 14 no interior na casa da minha
mde, uma tia minha me disse assim: “N&o sei por que tu és
professora. Porque quando tu eras crianga dizias que iria ser
juiza e, de repente, te vi fazendo pedagogia. Magistério, fez
pedagogia e agora professora”. Eu disse assim: “Tia acho que
era influenciada por vocés em falar que iria ser juiza. Porque
todo mundo s6 falava em juiza, advogada, ¢ eu acabava
falando. Porque lembro que nas minhas brincadeiras, tudo era
brincadeira de escola e eu era a professora. Todo mundo dizia
tua letra ¢ linda parece letra de professora e foi indo”.

Porque lembro que nas minhas
brincadeiras, tudo era brincadeira
de escola e eu era a professora.
Todo mundo dizia tua letra ¢ linda
parece letra de professora e foi
indo.

Lembrangas de brincar de
ser professora

Brincadeira de escola e
eu era professora

L4 também s0 tinha dois cursos no ensino médio,
administragdo e magistério. Eu fui para o magistério e ¢ no
magistério que a gente aprende a dar aula, foi 4 que aprendi. E
como se fossa um curso de trés anos, so de pratica, enquanto
na universidade, no curso de Pedagogia, vocé vai ver toda
aquela teoria que embasa as praticas que a gente teve no
magistério. Dai quando entrei no ensino médio, no magistério,
comecei da aula de reforgo em casa que antes a gente falava
aula particular e gostei, e estou até hoje. S6 que ¢ muito
cansativo. Quando fiz o concurso e passei, fiquei imaginando:
“Vou sair da educagio, que é algo que gosto muito?”” Tudo que
envolve a escola estou presente.

Dai quando entrei no ensino
médio, no magistério, comecei da
aula de refor¢o em casa que antes a
gente falava aula particular e
gostel, e estou até hoje.

Experiéncias com docéncia

Comecei a dar aula e
gostei

Quando vejo que os colegas ndo vestem a blusa da escola isso
me entristece, fico assim (triste), isso acaba comigo. E o fato
de hoje ser professora ¢ meu mesmo, é de mim, de gostar de
ensinar, de ajudar. Meus irmaos, minha mae conta que ajudava
a alfabetizar, entdo ja era meu. Até porque para me chamar
alguém atengdo choro antes de brigar, como ¢ que iria ser
juiza. Entdo me percebo professora desde criancinha.

Quando vejo que os colegas ndo
vestem a blusa da escola isso me
entristece, fico assim (triste), isso
acaba comigo. E o fato de hoje ser
professora ¢ meu mesmo, ¢ de
mim, de gostar de ensinar, de
ajudar. Meus irméos, minha mae
conta que ajudava a alfabetizar,

entdo ja era meu. () Entdo me

percebo professora desde
criancinha.

Autopercepgdo como
professora

Me percebo professora
desde criancinha

Fonte: Pesquisa de campo, autor.

No quadro 2 — Segunda entrevista, que organiza a atividade de campo 2: Segunda

entrevista com a colaboradora da pesquisa, que tem por objetivo compreender como constituiu
o seu perfil docente e a relagdo com o ensino de ciéncias, por meio de perguntas
semiestruturadas: O que ha de particular em ser professora do primeiro ano do Ensino
Fundamental? Para além da escola, que tipo de experiéncias vocé ja teve com criangas de seis
anos? Qutros niveis de aprendizado, além do lado afetivo, o que mais podemos aprender com
as criangas de seis anos? Como vocés agem em relagdo a outras criangas que jd atingiram os
objetivos do ensino que vocés planejaram? No processo de ensinar e aprender, também tem a
relacdo das criangas entre si, entdo o que vocés podem relatar a esse respeito? Como essas
criangas agem e como vocés lidam com isso? Esta atividade de campo se relaciona diretamente
a primeira questao orientadora: Em que aspectos os relatos memorialisticos da colaboradora
da pesquisa expressam processos de reflexdo (auto)biogrdfica relacionadas a sua formacdao

pessoal e profissional?
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Colaboradora: Prof. Cris

Quadro 2 - SEGUNDA ENTREVISTA

Atividade de campo 2: Segunda Entrevista com a colaboradora da pesquisa (15 de junho)
Tipo de Entrevista: Semiestruturada com interagdes entre o pesquisador, as auxiliares de pesquisa e as professoras
Abordagem: Entrevista Coletiva - Transcri¢des respostas Prof. Cris
Justificativa e descricio do Contexto: Ainda com parte do processo de diagndstico e integragdo da equipe da pesquisa com a colaboradora
Relagiio com questiio orientadora: Em que aspectos os relatos memorialisticos da colaboradora da pesquisa expressam processos de

reflexdo (auto)biografica relacionadas a sua formagao pessoal e profissional?

Transcricdo: Raquel Rocha (Auxiliar de pesquisa)
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Revisdo: Adriano Silva (Pesquisador)

QUESTAO

TRANSCRICOES (ipsis litteris)

EXCERTO

REPRES. UNID SIGNIFICADO
(COMENTARIO
PESQUISADOR)

UNID SIGNIFICADO
(FRAGMENTACAO DO
CORPUS DE ANALISE)

O que ha de
particular em
ser professora
do primeiro
ano do Ensino
Fundamental?

Antes da lotagdo existe uma pesquisa sobre
opgdes, assim, o professor que tiver que escolher
uma turma para trabalhar, a gestdo pergunta que
turma escolheria. Sempre coloquei o 1° ano como
o principal. O critério fundamental para escolher
o primeiro ano foi a questdo da disciplina dos
alunos, porque penso que 0s pequenos, nao sei se
pela idade ou pela imaturidade, nao sei, tudo esta
em desenvolvimento neles. Entdo consigo leva-
los do meu ritmo. E como se estivesse
“moldando” os alunos de acordo com a minha
metodologia, de como quero que se comportem,
questionem, e problematizem. Por isso que
escolho o primeiro ano, diferentemente dos
alunos do 5° ano que sdo alunos de 12 a 13 anos,
que ja sdo “taludinhos” e ja “batem de frente”
€ONosco em determinadas situagdes,
principalmente em dizer que ndo querem fazer a
atividade e nd3o fazem e pronto, diferente dos
pequenos que tem certo digamos assim: “medo”,
respeito pelo professor.

Sempre coloquei o 1° ano
como o principal. O critério
fundamental para escolher
o primeiro ano foi a
questdo da disciplina dos
alunos, porque penso que
0s pequenos, nao sei se
pela idade ou pela
imaturidade, néo sei, tudo
esta em desenvolvimento
neles. Entdo consigo leva-
los do meu ritmo. E como
se estivesse “moldando” os
alunos de acordo com a
minha metodologia, de
€Omo quero que se
comportem, questionem e
problematizem.

Critério da disciplina dos
alunos de acordo com a
minha metodologia

Como quero que se
comportem, questionem
e problematizem.

Para além da
escola, que
tipo de
experiéncias
vocé ja teve
com criangas
de seis anos?

Experiéncia com as minhas filhas que nesta faixa
etaria. Nao sei se era porque trabalhava no
mesmo local que elas estudavam, mas o
comportamento delas na escola era o mesmo de
casa. Exceto com relag@o a algumas “manhas”,
pois em casa a relagdo delas com a maie, se
jogavam no chdo, batiam o pé. Ja na escola nao
era assim. Nao entendo o porqué desse jeito delas
em casa e na escola ser diferente, talvez por elas
perceberem que o espago de casa fosse somente
delas.

Conlflito comportamento
entre o lar e a escola

Minhas filhas se
comportam diferente em
casa e na escola

A importancia do papel
socializador da escola

Fonte: Pesquisa de campo, autor.

No quadro 3 —Memedrias espontineas das cenas pedagogicas — prof. Cris, que organiza

a atividade de campo 5, que tem por objetivo compreender que memorias espontaneas a
professora Cris preserva (recorda) das cenas pedagogicas, a partir de episodios em sala de aula,
previamente selecionados e editados considerando as tematicas foco da tese. Esta atividade de
campo se relaciona diretamente a segunda questio orientadora: A partir da reflexdo mediada
por dispositivos audiovisuais sobre as interacoes no ensino de Ciéncias, como se desdobram

movimentos de (auto)formacao e transformacdao da pratica docente?
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Quadro 3 - MEMORIAS ESPONTANEAS DAS CENAS PEDAGOGICAS

Atividade de campo 5: Memorias espontaneas das cenas pedagdgicas - prof Cris

Abordagem: Registros em audio

Justificativa e descricio do Contexto: Compreender que memorias espontaneas a professora Cris preserva (recorda) das cenas pedagdgicas,
a partir de episddios em sala de aula, previamente selecionados e editados considerando as tematicas foco da tese.
Relaciio com questiio orientadora: A partir da reflexdo mediada por dispositivos audiovisuais sobre as interagdes no ensino de Ciéncias,

como se desdobram movimentos de (auto)formagao e transformagéo da pratica docente?
Transcri¢do: Raquel Rocha (Auxiliar de pesquisa)

Colaboradora: Prof. Cris

Revisdo: Adriano Silva (Pesquisador)

TERCA-FEIRA, 31/01

EXCERTO

REPRES. UNID SIGNIFICADO
(COMENTARIO PESQUISADOR)

UNID SIGNIFICADO (FRAGM
CORPUS DE ANALISE)

PESQUISADOR: Professora que memorias a senhora
registra espontaneamente do ano letivo, quando a senhora
assumiu uma turma de 06 anos?

PROFESSORA: Bom, para comegar do comego vamos
1a! [a professora sorri]. Sempre quando inicia um ano néo
seria diferente, a gente inicia com a ideia. Como posso
dizer [a professora demonstra estd procurando em seus
pensamentos a palavra que quer acrescentar a sua
colocagdo inicial] deixamos os alunos do ano passado de
um jeito e quando a gente pega os alunos deste ano. No
inicio imagindvamos que estariam no mesmo ritmo e vai
ter que (re)planejar tudo. Eu néo sei te dizer por que isso
acontece. A gente planeja no inicio do ano com base no
final do ano anterior, onde as criangas daquele ano
anterior tém um ritmo e as do ano iniciante num outro
ritmo. Entdo a gente volta tudinho ali com desespero por
que... Nossa, essa crianga ainda ndo sabe isso? Essa
crianga... [A professora contracena as falas que sdo tidas
na escola]. Ai para todo mundo porque este ano... [a
professora interrompe a fala]. Eu sempre digo assim que
esses trés anos de 1° ano foi o melhor (ano passado). Que
juntou uma equipe de professores, assim bom de trabalho,
que vestiu a camisa mesmo, enfim, fizemos o que tinha
que ser feito. Entdo foi quando a gente sentou... Nao a
gente tem que pensar que os alunos agora, eles estio no
inicio e a gente esta com a lembranga do final do ano
passado, enfim. [A professora se refere a fala em
conjunto com suas colegas de trabalho]. Entdo, sentamos
e (re) planejamos. Foi onde a coordenagio a dire¢do nos
deu total autonomia. Olha, fagam o que tem que ser feito
[a professora se refere a fala da diregdo da escola]. O ano
que passou foi 0 ano do 1° ano. E com base nisso
acabamos trazendo para este ano e despertou nas pessoas
algo que de certa forma falaram coisas depreciativas que
nos deixaram para baixo. Enfim, ndo sei nem te dizer
com € que é.

Como se fosse assim, a gente deixou
os alunos do ano passado de um jeito
e quando a gente pega os alunos deste
ano. No inicio a gente imagina que
eles estdo no mesmo ritmo e ai acaba
que a gente vai ter que (re)planejar
tudo.

A gente planeja no inicio do ano com
base no final do ano anterior, onde as
criangas daquele ano anterior tém um
ritmo e as do ano iniciante num outro
ritmo. Entdo a gente volta tudinho ali
com desespero por que... Nossa, essa
crianga ainda ndo sabe isso? Essa
crianga...

Professora reflete sobre o
quanto as criangas iniciam
0 ano num ritmo proprio,

Exigéncia de
(re)planejar tudo.

Sentimento de
“desespero”

Eu sempre digo assim que esses trés
anos de 1° ano foi o melhor (ano
passado). Que juntou uma equipe de
professores, assim bom de trabalho,
que vestiu a camisa mesmo, enfim,
fizemos o que tinha que ser feito.

Avalia o quanto o
trabalho em equipe €
fundamental

Fazer o que precisa
ser feito (re)planejar

Fonte: Pesquisa de campo, autor.

No quadro 4 — Memedrias estimuladas das cenas pedagégicas — prof. Cris, que organiza

a atividade de campo 6, que tem por objetivo relacionar as memorias espontaneas e estimuladas
com as cenas pedagogicas registradas em audiovisual, a partir de episddios experienciados em
sala de aula, previamente selecionados e editados considerando as tematicas foco da tese. Esta
atividade de campo se relaciona diretamente a segunda questdo orientadora: A partir da
reflexdo mediada por dispositivos audiovisuais sobre as interacdes no ensino de Ciéncias,

como se desdobram movimentos de (auto)formacdo e transformacgao da pratica docente?
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Quadro 4 - MEMORIAS ESTIMULADAS

Atividade de campo 6: Memorias estimuladas das cenas pedagogicas - prof Cris (datas 01 e 02 de fev)

Abordagem: Registros em audio

Justificativa e descricio do Contexto: Relacionar as memorias espontineas e estimuladas com as cenas pedagogicas registradas em
audiovisual da Prof. Cris, a partir de episodios experienciados em sala de aula, previamente selecionados e editados considerando as
tematicas foco da tese.

Relagiio com questiio orientadora: A partir da reflexdo mediada por dispositivos audiovisuais sobre as interagdes no ensino de Ciéncias,

como se desdobram movimentos de (auto)formagao e transformagao da pratica docente?

Colaboradora: Prof. Cris

Transcricio: Raquel Rocha (Auxiliar de pesquisa)

Revisdo: Adriano Silva (Pesquisador)
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SUJEITOS

CENAS PEDAGOGICAS (transcrigio do audiovisual - ipsis litteris)

EXCERTO

REPRES. UNID
SIGNIFICADO
(COMENTARIO
PESQUISADOR)

UNID SIGNIFICADO
(FRAGM CORPUS
DE ANALISE)

Pesquisador:

Nessa atividade a Assist. Pesquisa Raquel, vai acompanhar o video da aula
do dia 15 de abril e a Prof. Cris vai comentar o que lembra das cenas
pedagogicas a partir das dicas que a assistente vai passando a sem olhar o
video. Depois a Prof. Cris assistira o video e fard registros analiticos sobre o
seu desempenho, as criangas, o contetido ensinado.

Pesquisador

Vocé lembra de alguma reagdo das criangas?

Prof. Cris:

A reagao das criangas que lembro ¢ de quando mostrei a
capa do livro que tem uma bruxa bem feia, uma imagem
feia, e eles fizeram: — Ah! Fazendo aquela cara de medo.

Pesquisador:

Lembra de uma reag¢do que chamou aten¢do? Tu lembras
de mais alguma coisa?

Prof. Cris:

O que marcou ¢ que eles aprenderam. Nao decoraram.
Aprenderam toda a resposta de cada convite que se fazia
eles tinham que responder, por exemplo: “Bruxa, bruxa
venha a minha festa. Ai... Vou sim, se vocé convidar”.
Entdo, esse “se vocé convidar”, eles aprenderam e ndo
esqueceram mais.

O que marcou ¢ que eles
aprenderam. Nao
decoraram.

O que marcou é
que eles
aprenderam.

Aprendizado
das criangas no
centro

Prof. Cris:

Tem. Achei engracada a explicagdo do “banguela” e a
Dhemily dizendo que iria perder os dentes e perder tudo,
¢ engracado... [a professora sorrir demonstrando estar
admirada com o que vé e ouve]. E nem lembrava dessa
situagdo, que ela estava incomodando o Lucas porque o
Lucas havia arrancado dente. La vai a gente explicar por
que ele perdeu o dente. Eu disse: “Um dia vocé também
vai perder”. E ela disse logo: “Mas eu ndo vou perder
tudo de uma vez”. O medo dela ficar banguela.

Eu trabalho assim. Surge uma situag@o na sala e a gente
procura explicar, todo mundo, eles mesmo vao explicar.
E fui indagar: “Por que o Lucas esta sem dente? Por que
ele tirou? Por que amoleceu? Por que vai nascer outro?"
E hoje a gente ainda faz assim.

Essa turma, deste ano, ¢ menos curiosa do que a do ano
passado. Se vocé disser que um “B” é um “A” muitos
deles ndo vao questionar, s3o bem passivos, podem até
ndo concordar, mas ndo questionam.

Eu trabalho assim. Surge
uma situa¢do na sala e a
gente procura explicar,
todo mundo, eles mesmo
vao explicar. E fui indagar:
“O que o Lucas esta sem
dente? Por que ele tirou?
Por que amoleceu? Por que
vai nascer outro?" E hoje a
gente ainda faz assim.

Reafirmar a
importancia das
perguntas

Reafirmar seu
método de
ensino

Fonte: Pesquisa de campo, autor.

7, que tem por objetivo possibilitar que a colaboradora da pesquisa produza registros

significativos do periodo letivo passado. O pesquisador pede para colaboradora gravar em

No quadro 5 —Autorregistros reflexivos — Prof. Cris, que organiza a atividade de campo

dudio, memorias das experiéncias pedagogicas que entender relevantes do ano letivo passado,

sem direcionamentos a priori. Esta atividade de campo se relaciona diretamente a segunda
questdo orientadora: A partir da reflexdo mediada por dispositivos audiovisuais sobre as

interacoes no ensino de Ciéncias, como se desdobram movimentos de (auto)formacdio e

transformacdo da pratica docente?
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Quadro 5 — AUTOREGISTROS REFLEXIVOS

Atividade de campo 7: Autorregistros reflexivos — Prof. Cris
Abordagem: Registros em audio
Justificativa e descri¢do do Contexto: O pesquisador pede para colaboradora gravar em audio, memorias das experiéncias pedagdgicas que
entender relevantes do ano letivo passado, sem direcionamentos a priori.
Relagiio com questiio orientadora: A partir da reflexdo mediada por dispositivos audiovisuais sobre as interagdes no ensino de Ciéncias,
como se desdobram movimentos de (auto)formagéo e transformagao da pratica docente?

Colaboradora: Prof. Cris

Transcricdo: Raquel Rocha (Auxiliar de pesquisa)
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Revisdo: Adriano Silva (Pesquisador)

REPRES. UNID SIGNIFICADO

UNID SIGNIFICADO (FRAGM

22/02

professora que faz acontecer, isso porque o0s
alunos seguiram para o 2° ano muito bem, e
isso segundo a avaliagdo da gestdo. E esse
olhar sobre mim “como professora que faz
acontecer”, fez com que mais uma vez fosse
lotada no 1° ano. Essa avaliagdo me fez sentir
o peso de uma conquista que ndo foi s6
minha, mas principalmente dos alunos, dos
meus alunos, afinal de contas foram os
autores de sua historia escolar, pois eram
alunos participativos, que ndo se negavam
executar as propostas da professora. Eram
assiduos, curiosos, questionadores, enfim
alunos, estudantes mesmo. [por tras da
gravagdo se ouve 0 som como se a professora
estivesse folheando paginas].

No ano passado um fato
novo fez com que se
criasse sobre mim uma
imagem de uma professora
que faz acontecer, isso
porque os alunos seguiram
para o 2° ano muito bem, e
isso segundo a avaliagdo da
gestdo. E esse olhar sobre
mim “como professora que
faz acontecer”, fez com que
mais uma vez fosse lotada
no 1° ano.

DATA CENAS PEDAGOGICAS (transcrigio do audiovisual - ipsis litteris) EXCERTO (COMENTARIO PESQUISADOR) CORPUS DE ANALISE)
[Esta gravagdo do assunto da anterior, contendo algumas
alteragdes. Ndo sei o motivo que levou a professora a fazer
um segundo audio com o0 mesmo assunto, mas penso que
talvez ndo tenha ficado conformada com tudo que disse ou
talvez tenha percebido que o que disse era o que realmente
queria dizer].
A pedido do professor Adriano, fago um
audio de minhas memorias acerca do ano
letivo passado.
Bom, para inicio de
Bom, para inicio de conversa é bom conversa be’“? ,es‘i]]arecer
. . ue a cada inicio de um
esclarecer que a cada inicio de um ano letivo queac . .
& . B iedade s6 par ano letivo fico ansiosa. E
1CO ans108a. & uma ansieda 'e SO para uma ansiedade s6 para
conhecer a turma e que for diferente. conhecer a turma ¢ que for
diferente.
QUARTA No ano passado um fato novo fez com que se
FEIRA | criasse sobre mim uma imagem de uma

Reconhecimento como
professora alfabetizadora
“que faz acontecer”

Compartilha o mérito
aos alunos

Fonte: Pesquisa de campo, autor.

Se a unitarizacdo opera como desmontagem criteriosa, a categorizagdo constitui o
movimento de religacdo interpretativa, se trata de construir relagdes entre as unidades de base,
combinando-as e classificando-as, de modo a formar conjuntos que expressem aspectos
relevantes do fendmeno investigado. Na ATD, “a categorizagdo ¢ parte de um processo de
analise e interpretacdo de informacdes de pesquisas qualitativas” (MORAES; GALIAZZI,
2007, p. 74). Assim, o que estava disperso em fragmentos comeca a ganhar forma como sistema
de categorias, como sinteses interpretativas sustentadas por recorréncias, proximidades e
eventuais conflitos.

A categorizacdo, nesse método, possui um duplo carater, por um lado, pode dialogar
com categorias a priori (referenciais tedricos que orientam o olhar); por outro, favorece a
emergéncia de categorias construidas no decorrer da analise, 2 medida que o pesquisador se
impregna do material e reconhece padrdes e singularidades. Moraes e Galiazzi (2007) enfatizam

que ndo existe neutralidade teodrica, pois a interpretacdo sempre se ancora em algum horizonte
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de compreensao - explicito ou implicito - e é, justamente a teorizagdo, que sinaliza a qualidade
do trabalho analitico.

Os autores destacam ainda que a categorizacdo estd estreitamente relacionada a
linguagem: “A categorizagao esta estreitamente relacionada a linguagem e sua constituicao. (...)
esta implicada a multiplicidade de vozes e sentidos presentes em toda comunicagao, exigindo
a cada momento uma reconstrucao” (idem, 2007, p. 79). Portanto, categorizar ndo ¢ reduzir
vozes, mas organizar a polifonia de sentidos de modo comunicavel e teoricamente sustentado.

Nesse percurso, o levantamento quantitativo apresentado, embora ndo tenha finalidade
estatistica, cumpre uma fun¢ao de transparéncia analitica, ao explicitar a amplitude do corpus
e a distribuicao dos excertos por atividade, indicando que a densidade interpretativa se apoia
em multiplas fontes e, especialmente, em registros que intensificam a reflexividade (memorias
estimuladas e autorregistros).

No quadro 6 - Fonte empirica - excertos por atividades de campo, compdem 0 processo
de categorizagdo sendo ordenado em duas colunas: a) Fonte/Atividade de Campo - 1,2, 5,6 ¢
7 e suas respectivas nomeagoes; €, b) n° de excerto contabilizados.

A organizacdo deste quadro atende ao propdsito de identificar a recorréncia dos excertos
na fase de unitarizacao, favorecendo tanto a visualizagdo dos fragmentos quanto a apreensao da
totalidade e da abrangéncia dos dados produzidos em cada atividade de campo. Esse
procedimento € orientador por Moraes e Galiazzi (2007), sendo que a unitarizagao corresponde
a um movimento de desmontagem cuidadosa do texto, no qual “o pesquisador fragmenta o
material, destacando unidades de sentido que carregam significados relevantes para a
compreensdo do fendomeno investigado”. Assim, o quadro ultrapassa uma fun¢do meramente
organizacional e se coloca como dispositivo analitico, ao sustentar uma leitura sistematica e

comparativa do corpus empirico e tornar visivel o trabalho interpretativo que estrutura a analise.

Quadro 6 - FONTE EMPIRICA - EXCERTOS POR ATIVIDADES DE CAMPO

FONTE/ATIVIDADE DE CAMPO E)l\i C‘g&%s
Atividade de campo 1: Primeira entrevista com a colaboradora da pesquisa 13
Atividade de campo 2: Segunda entrevista com a colaboradora da pesquisa 6
Atividade de campo 5: Memorias espontaneas das cenas pedagogicas - prof Cris 15
Atividade de campo 6: Memorias estimuladas das cenas pedagdgicas - prof Cris 25
Atividade de campo 7: Autorregistros reflexivos - prof. Cris 36
TOTAL EXCERTOS 95

Fonte: Pesquisa de campo, autor.

A distribuicdo dos 95 excertos evidencia diferencas significativas entre as fontes
empiricas mobilizadas ao longo do trabalho de campo. Observa-se maior concentragdo de

unidades de analise na atividade de campo 7 - autorregistros reflexivos da professora Cris , com
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36 excertos, seguida da atividade de campo 6 - memoérias estimuladas das cenas pedagodgicas,
com 25 excertos. Esse predominio sugere que os dispositivos que favorecem a escrita reflexiva
e arememoracdo mediada potencializaram processos interpretativos mais densos sobre a pratica
docente, sobretudo quando articulados ao suporte audiovisual. Tal achado dialoga, ainda, com
a reflexao de Santaella (2007), ao afirmar que “as imagens nao falam por si mesmas; elas se
tornam significativas quando inseridas em um processo interpretativo que lhes atribui sentido™.
Ao narrar, revisitar e reinterpretar suas agdes pedagogicas, mediadas pela escrita e pelo
audiovisual, a colaboradora atribui maior centralidade a compreensdo de si como professora,
evidenciando movimentos consistentes de (auto)formacao produzidos no entrelacamento entre
experiéncia, linguagem e reflexao.

No quadro 7 - Categorizacio por atividades de pesquisa - categoria inicial, que compdem

o processo de categorizagdo sendo ordenado de duas maneiras:

1) nominando os subgrupos definidos a partir das similaridades ao comparar os
excertos ao longo do processo de unitarizagdo, subgrupo 1: Constituicao do perfil -
percurso de formacdo docente; subgrupo 2: Concepcdes de ensino - tornando-se
professora; subgrupo 3: Planejar é essencial - saber por onde caminhar; subgrupo 4:
Criangas e suas pluralidades - aprendizagens multiplas; e, subgrupo 5: Escola -
experiéncias de aprendizagens para vida.

2) A planilha, conforme demonstrado a seguir no quadro 7, para o processo de
categorizagdo, ordenada por colunas em sequéncia: a) questdo orientadora
relacionada; b) atividade de campo relacionada; ¢) sele¢do o excerto (escolhida pelo
pesquisador); d) a representagdo da unidade de significado (comentdrio do
pesquisador); e) unidade de significado (fragmento do corpus de andlise); f)
categorias iniciais.

Esta dinamica de organizacao foi aplicada para as atividades de campo 1, 2, 5,6 ¢ 7

executadas, transcri¢do e fragmentadas. A sequenciacdo das atividades de campo, justamente,

¢ a particularidade (sem mesclar, ainda).
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Quadro 7 - CATEGORIZACAO POR ATIVIDADES DE PESQUISA- CATEGORIA INICIAL

Subgrupo 1: Constitui¢éo do perfil - percurso de formagao docente
Subgrupo 2: Concepgdes de ensino - tornando-se professora
Subgrupo 3: Planejar € essencial - saber por onde caminhar
Subgrupo 4: Criangas e suas pluralidades - aprendizagens multiplas
Subgrupo 5: Escola - experiéncias de aprendizagens para vida

QUESTAO ORIENTADORA

ATIVIDADE DE CAMPO

EXCERTOS

REPRES. UNID SIGNIFICADO
(COMENTARIO
PESQUISADOR)

Em que aspectos os relatos
memorialisticos da colaboradora da
pesquisa expressam processos de
reflexdo (auto)biografica
relacionadas a sua formagao
pessoal e profissional?

Ativ. de campo 1:
Primeira
entrevista com a
colaboradora da
pesquisa

Porque lembro que nas minhas
brincadeiras, tudo era brincadeira
de escola e eu era a professora.
Todo mundo dizia tua letra ¢ linda
parece letra de professora e foi
indo.

UNID SIGNIFICADO
(FRAGM CORPUS DE
ANALISE)

CATEGORIA INICIAL

Lembrangas de
brincar de ser
professora

Brincadeira de
escola e eu era
professora

Evidéncias do
desejo em ser
professora

Em que aspectos os relatos
memorialisticos da colaboradora da
pesquisa expressam processos de
reflexdo (auto)biografica
relacionadas a sua formagdo

Ativ. de campo 1:
Primeira
entrevista com a
colaboradora da

Dai quando entrei no ensino médio,
no magistério, comecei da aula de
refor¢o em casa que antes a gente
falava aula particular e gostei, e

Experiéncias com
docéncia

Comecei a dar
aula e gostei

Experiéncia com
docéncia

alcangando determinado aluno, nos

. esquisa estou até hoje.
pessoal e profissional? pesq )
Em que aspectos os relatos Atividade de
memorialisticos da colaboradora da campo 2: Minhas filhas se A importancia Escola como
pesquisa expressam processos de Segunda Conflito comportamento entre o lar comportam do papel .

- S - . o espago formativo
reflexdo (auto)biografica Entrevista coma | e a escola diferente em casa e | socializador da essencial
relacionadas a sua formagao colaboradora da na escola escola
pessoal e profissional? pesquisa

Eles nos ensinam a buscar mais
.. conhecimento, pois tenho uma
Em que aspectos os relatos Atividade de 0, P g
T aluna bem dificil, eu ja fiz de tudo
memorialisticos da colaboradora da campo 2: o . O desafio de Os desafios da

. para ver se prendo a atengdo dela, Criangas nos fazem .
pesquisa expressam processos de Segunda o . aprender a aprendizagem nos

~ . p para se concentrar nas atividades, buscar mais .
reflexdo (auto)biografica Entrevista com a ~ . ensinar as conduzem a outras

. . ~ mas nada. O fato de ndo estarmos conhecimentos .
relacionadas a sua formagao colaboradora da criangas buscas

e limitagdes, € claro.

essoal e profissional? esquisa .
P P pesq faz querer buscar outras formas, até
mesmo a ajuda de outro colega.
Depois que iniciou a pesquisa
. < . .. conosco, para toda atividade que a
A partir da reflexdo mediada por Atividade de b . e q
O S gente desenvolvia procurdvamos
dispositivos audiovisuais sobre as campo 5: S . A .
. o X A . inserir o ensino de ciéncias, tem e Inser¢ao do . -
interagdes no ensino de Ciéncias, Memorias O . ) Apos o inicio da . Ensino de ciéncias
. N ciéncias ali. A gente ia buscando, . ensino de X
como se desdobram movimentos de | espontaneas das pesquisa A como um dos eixos
~ = - buscando, e comegamos a ver ciéncias
(auto)formagdo e transformagdo da | cenas pedagogicas | .. . .
o : ciéncias de forma... Em tudo ali, o
pratica docente? - prof Cris e s . .
que era dificil... Eras isso aqui dar
para trabalhar isso
A partir da reflexdo mediada por Atividade de
dispositivos audiovisuais sobre as campo 6: .
. ~ . A e X X Aprendizado .
interagdes no ensino de Ciéncias, Memorias O que marcou ¢ que eles O que marcou é que das criancas Aprendizagem das
como se desdobram movimentos de | estimuladas das | aprenderam. Nao decoraram. eles aprenderam. o centfo criangas
(auto)formagdo e transformagdo da | cenas pedagdgicas
pratica docente? - prof Cris
. . . Eu lembrei de nossa hora atividade
A partir da reflexdo mediada por - o Reforga a
. . R Atividade de o momento que as professoras do 1 ~
dispositivos audiovisuais sobre as S - relagdo entre
) < - e campo 7: se sentavam para planejar, éramos Memorias do s .
interagdes no ensino de Ciéncias, . X ] . alfabetizagdo, Planejamento
. Autoregistros cinco professoras, Eu (Cris), a Elen, | planejamento das . L
como se desdobram movimentos de : : . letramento insterdisciplinar
N ~ reflexivos - a Denilde, a Antonia e a Solange, aulas .
(auto)formagao e transformagao da . o matematico e
L Professora Cris | cada uma com suas especificidades .
pratica docente? literatura

Fonte: Pesquisa de campo, autor.

No quadro 8 - Categorizagiio por cores - categoria inicial, que compdem o processo de

categorizagdo o formato da planilha tem a mesma estrutura do quadro 7, com uma fundamental

diferenca: as cores diferentes identificando cada um dos subgrupos ja citados, permitindo a

mesclagem sem sobrepor o conteudo ja organizado.
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Quadro 8 - CATEGORIZACAO POR CORES - CATEGORIA INICIAL

Subﬁo 1: Consﬁtuiiio do ierﬁl - iercurso de formaiio docente

Subgrupo 3: Planejar € essencial - saber por onde caminhar

Subﬁo 4: Criangas e suas iluralidades - airendizaiens ml'lltiilas

92

REPRES. UNID

(auto)formagao?

digo que foi “0 ano”.

UNID SIGNIFICADO
QUESTAO ORIENTADORA ‘"Z,fw':l?g m EXCERTOS SIGNIKICAUO) (FRAGM DO CORPUS (CATEGORIAS INICIAL
(COMENTARIO DE ANALISE)
PESQUISADOR)
Em que termos os relatos memorialisticos e
conceituais dos sujeitos da pesquisa evidenciam Ativ de campo 1: Nao existe o Relativiza se hd um
reflexdes autobiograficas no processo de Primeira entrevista E tdo dificil de te dizer, porque ensino assim. Eu acho que ndo ‘modo certo ou o Nao ha um modo modo adequado de
constituigdo ontologica frente aos desafios com a colaboradora | existe o modo certo ou o modo errado de ensinar modo errado de certo de ensinar msei?m
contemporaneos vivenciados nos espagos da pesquisa ensinar
educacionais?
A partir da analise das multiplas interagdes no B EITD
contexto da sala de aula entre pesquisador, Mmr')rial; . Tem um jargdo que fala que: “Hoje nada se cria, tudo se copia”. A influéneia do A
professoras e criangas, registradas em a ‘Uma maxima. Entdo por onde ja passei, ndo passei por muitos 3 e 5 Multisérie com base
Rt 5 " estimuladas das 5 3 5 5 ensino multisérie | como maior fonte de 4
audiovisual, que outros/novos sentidos edificam . lugares. Creio que ja te falei que comecei dando aula de reforgo P formativa
N N cenas pedagogicas - o i na zona rural inspiragao
‘movimentos relativos ao processo de 4 em casa e fui para a zona rural trabalhar com multisérie.
~ prof Cris
auto)formacdo?
A partir da analise das multiplas interagdes no n £ muita cotsa puxxn.do para trgs, ¢ confessf) QUEEIEEEDmm
N Ativ campo 5: tempo para ca... E digo ndo, ndo ¢ bem assim tenho que fazer do
contexto da sala de aula entre pesquisador, o L N L ot ~
. . Memorias meu jeito e quando comecei a fazer do meu jeito, a D o de suas a
professoras e criangas, registradas em N 5 . Enfrentando o ensino
o N - espontaneas das percebeu que em uma sala estava sendo trabalhado assim e nos seu jeito de crengas 3
audiovisual, que outros/novos sentidos edificam o P = i & e convencional
N . cenas pedagogicas - | outros “assado”, ela me falou. E eu disse: Nao. Estou fazendo do conduzir as aulas metodologicas
‘movimentos relativos ao processo de B . < A
prof Cris meu jeito, quem ndo quer fazer, paciéncia. Enfim, ano passado, eu

Em que termos os relatos memorialisticos e

(auto)formagao?

P Py q P Atividade de campo | Eles nos ensinam a buscar mais conhecimento, pois tenho uma q
concel_tums dos'suje’l tosioalpesaulisaleyidenciam 2: Segunda aluna bem dificil, eu ja fiz de tudo para ver se prendo a atengdo i ey 0s Mos i
reflexdes autobiograficas no processo de . I L £ ~ fazem buscar O desafio de aprender aprendizagem nos
constituigdo ontoldgica frente aos desafios B SREIme i, P S CTESIIRE T O :‘mvuiades, mEDT, Ot iy mais a ensinar as criangas conduzem a outras
" 5 . colaboradora da estarmos alcangando determinado aluno, nos faz querer buscar .
contemporaneos vivenciados nos espagos 3 A 5 conhecimentos buscas
educacionais? pesquisa outras formas, até mesmo a ajuda de outro colega.
A partir da analise das multiplas interagdes no
contexto da sala de aula entre pesquisador, Aﬂv;h] d[e dg;:smpo Como se fosse assim, a gente deixou os alunos do ano passado de il il
professoras e criangas, registradas em o ¥ ntaneas das um jeito e quando a gente pega os alunos deste ano. No inicio a Exigéncia de Desafio diferengas nivel
audiovisual, que outros/novos sentidos edificam Spor 5 gente imagina que eles estdo no mesmo ritmo e ai acaba que a 4 (re)planejar tudo. aprendizado
3 q cenas pedagogicas - q q 0 ano num ritmo

‘movimentos relativos ao processo de rof Cris gente vai ter que (re)planejar tudo. R
(auto)formagao? P Prio,
A partir da analise das multiplas interagdes no
contexto da sala de aula entre pesquisador, Aﬂv:n.th:nt]l;;:smpo @ R E

rofessoras e criangas, registradas em o ~ A dizado das d das
l;“ iovisuallqus outro s/ngl‘fos et e estimuladas das O que marcou ¢é que eles aprenderam. Nao decoraram. que eles R i
‘movimentos relativos ao processo de cenas ;_ Z?gfému . apren .

Em que termos os relatos memorialisticos e
conceituais dos sujeitos da pesquisa evidenciam
reflexdes autobiograficas no processo de

Atividade de campo
1: Primeira

Porque ndo da para vocé ir assim e improvisar, ¢ uma dificuldade
pedagogica. Eu poderia prevé isso, ter previsto, assim: Eu vou
deixar isso aqui porque se faltar um professor, uso isso daqui. (...)

Improvisar é uma

Se improvisar os

E preciso planejar o

movimentos relativos ao processo de

cenas pedagogicas -

precisam ver como ¢ que se deve que deve trabalhar com o aluno.

turmas do 1° ano.

Py P entrevista com a 5 3 5 3 5 A dificuldade alunos ndo se d
constituigdo ontologica frente aos desafios Fica naquela agonia de querer improvisar, de atualizar o livro que e ensino
o . . colaboradora da o o pedagogica concentram
contemporaneos vivenciados nos espagos esquisa chegou tarde, mas ndo ¢ legal, ndo fica uma aula legal, os alunos
educacionais? pesq ndo se concentram, enfim.
A partir da anélise das multiplas 1nt§ra<;oes no P T B R
contexto da sala de aula entre pesquisador, P q o " Nosso perfil de
5 3 5: Memorias Cris e Ellen ficam no 1°ano ¢ a gente coloca fulano e fulano, por Sobre lotagao das - v -
IO SRS TS, IR G esponténeas das [ué? Porque a gente precisa fazer essas d. nas @b
audiovisual, que outros/novos sentidos edificam P que: orque a genie p trabalho pedagogico devidamente

reconhecido

movimentos relativos ao processo de
(auto)formagao?

Professora Cris

suas especificidades e limitagdes, ¢ claro.

(auto)formagio? RoiCHS
A partir da anélise das multiplas interagdes no R
contexto da sala de aula entre pesquisador, Atividade de campo | Eu lembrei de nossa hora dade, o que as “q ¥ “agh

a 3 3 o oy 7 a . Memorias do entre alfabetizagdo, .
professoras e criangas, registradas em T A do 1°se para planejar, éramos cinco professoras, Eu 3 e Planejamento
audiovisual, que outros/novos sentidos edificam reflexivos - (Cris), a Elen, a Denilde, a Antonia e a Solange, cada uma com aulas matemAtico & insterdisciplinar

literatura

Fonte: Pesquisa de campo, autor.
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A organizagdo apresentada no Quadro 8, por meio da categorizagdo cromadtica das
categorias iniciais, explicita um avango qualitativo no processo analitico, ao permitir visualizar
simultaneamente a distribuicdo dos excertos, a articulagdo entre atividades de campo e a
emergéncia dos subgrupos tematicos. A diferenciacdo por cores € usada com recurso estratégico
que evidencia a circulagdo dos sentidos produzidos nos relatos, evitando sobreposigdes e
preservando a integridade do corpus previamente sistematizado.

Observa-se que os excertos se distribuem de modo transversal entre os subgrupos -
constitui¢do do perfil docente, concepgdes de ensino, planejamento, relagdes com as criangas e
a escola como espaco formativo, demonstrando que a reflexdo (auto)biografica da colaboradora
ndo se concentra em um Unico eixo, mas se constroi no entrelagamento entre formagao, pratica
pedagbgica e desafios cotidianos.

Desse modo, o quadro expressa que os processos de (auto)formagdo emergem do
conflito entre crengas, experiéncias, insegurancas e aprendizados, sobretudo quando mediados
pela rememoracdo das cenas pedagogicas. Assim, a categorizacdo por cores ¢ estratégia
analitica fundamental, pois torna visivel a complexidade do fendmeno investigado e sustenta a
compreensdo de que a produgdo de sentidos ocorre de forma relacional, dindmica e processual,
em consonancia com os pressupostos da abordagem na pesquisa narrativa ¢ da Analise Textual
Discursiva.

No terceiro movimento da Andlise Textual Discursiva (ATD), captar o novo emergente,
a analise ultrapassa a fragmentacdo do corpus e assume seu carater propriamente interpretativo,
produzindo uma compreensdo renovada do fendmeno investigado. Constitui 0 momento em
que os excertos, anteriormente unitarizados e organizados em categorias iniciais, passam a
ser reconectados em uma totalidade significativa, ndo mais como soma de partes, mas como
sintese provisoria e situada. Conforme indicam Moraes e Galiazzi (2007), esse processo se
caracteriza como auto-organizado, embora sustentado por procedimentos metodologicos
rigorosos, seus resultados ndo podem ser inteiramente antecipados, pois 0 novo emerge da
relacdo viva entre o pesquisador, os dados e o referencial tedrico.

No contexto desta tese, o novo emergente se manifesta de modo particularmente
significativo ao se articular, de forma explicita, as duas questdes orientadoras. A primeira,
relatos memorialisticos e reflexdo (auto)biogridfica, se concentra, sobretudo, nos subgrupos
relativos a constitui¢do do perfil e as concepgoes de ensino. A segunda, reflexdo mediada por
dispositivos audiovisuais e (auto)formacdo, incide diretamente sobre planejamento,

pluralidade das criangas e experiéncias escolares para a vida.



94
2025 | Pesquisa de Doutorado de Adriano Sales dos Santos Silva

O Quadro 9 - Movimento de emergéncia das categorias de analise - categorias finais
sintetiza esse movimento interpretativo ao apresentar a passagem das categorias iniciais para as
categorias finais, expressando o esforgo de reinscrever as unidades de significado em eixos
analiticos mais amplos.

Organizado de modo a evidenciar a relagdo entre questdes orientadoras, categorias
iniciais, categorias finais ¢ o numero de unidades de significado, o quadro constitui
simultaneamente um ponto de chegada e um novo ponto de partida das analises. Nele, o corpus
empirico deixa de aparecer de forma dispersa e passa a revelar uma arquitetura de sentidos que

sustenta a compreensao renovada do todo investigado.

Quadro 9 - MOVIMENTO DE EMERGENCIA DAS CATEGORIAS DE ANALISE - CATEGORIAS FINAIS

RELAGAO COM QUESTOES ORIENTADORAS CATEGORIAS INICIAIS - GI;;SIIZTI') o | CATEGORIAS FINAIS SIGIIE;ETI?bOS
EM QUE ASPECTOS OS RELATOS Sl (s Clomsiiieso do
MEMORIALISTICOS DA et - paraTEE 66 8
COLABORADORA DA PESQUISA formagdo docente Movimentos de
EXPRESSAM PROCESSOS DE ser, de conceber e 31
REFLEXAO (AUTO)BIOGRAFICA de ensinar
RELACIONADAS A SUA FORMACAO 23
PESSOAL E PROFISSIONAL?
. SHEEIED 2 Hmngr o Intencionalidades
A PARTIR DA REFLEXAO MEDIADA | essencial - saber por onde 19 tivas 19
POR DISPOSITIVOS AUDIOVISUAIS | caminhar provoca
SOBRE AS INTERACOES NO ENSINO | Subgrupo 4: Criangas e suas Ensinantes-
DE CIENCIAS, QUE MOVIMENTOS DE | pluralidades - aprendizagens 35 aprendentes,
(AUTO)FORMAC{XO E ) multiplas educagdo como 45
TRANSFORMACAO DA PRATICA Subbrupo 5: Escola - direito de viver
DOCENTE SE DESDOBRAM? experiéncias de 10 com mais
aprendizagens para vida dignidade
TOTAL UNIDADES DE SIGNIFICADOS 95 95

Fonte: Pesquisa de campo, autor.

A emergéncia das trés categorias finais - Movimentos de ser, de conceber e de ensinar;
Intencionalidades provocativas; e Ensinantes-aprendentes, educagdo como direito de viver
com mais dignidade, expressa que o trabalho interpretativo respeitou o modo como a
experiéncia docente se narra, se justifica, assume conflitos e se transforma quando mediada pela
reflexdo, especialmente aquela acionada pelo dispositivo audiovisual.

Este arduo e gratificante processo constrdi essa arquitetura analitica inédita e singular
que prepara o caminho para o aprofundamento dos sentidos (auto)formativos que emergem do

jeito de ensinar da professora Cris.
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Perguntas como centro do ensino e das multiplas aprendizagens

Ensinar ndo ¢é oferecer respostas prontas, mas cultivar o habito de perguntar,
de espantar-se diante do mundo, para que, juntos, possamos reinventa-lo.
Freire e Faundez (1985)

Com a entrada inesperada de uma borboleta na sala, as criangas passam a
indagar sobre a vida do inseto. A professora interrompe momentaneamente o
conteudo previsto e pergunta: “Vocés sabem como é que nasce uma
borboleta? ”. Janaina inicia sua explicacdo, e a professora lhe concede espago
para falar, legitimando seu saber. Em seguida, complementa com a explicacdo
do “passo a passo do nascimento da borboleta”. Quando surge a pergunta
“Professora, o que a borboleta come?”’, a questdo ndo é respondida naquele
momento, posto que nem toda curiosidade precisa ser imediatamente
encerrada com uma resposta pronta. A professora aproveita a palavra
BORBOLETA para retomar o reconhecimento da letra “B”, perguntando
“Com que letra come¢a a palavra borboleta?”, escrevendo-a no quadro e
articulando, assim, o ensino de Ciéncias com a alfabetizacdo. Questionada
sobre sua intencao, a professora esclarece que a borboleta era “mais atrativa
do que a aula” e que falar sobre ela foi uma estratégia para reorganizar a
atencdo das criancas, evitando o desgaste da voz e reconhecendo o interesse
do grupo como ponto de partida para o ensino.

(Registro diario de campo do pesquisador)

Considero que esta subse¢@o constitui uma das singularidades do nticleo analitico, tendo
a pergunta como elemento organizador da conduta pedagdgica da professora Cris € como
catalisador de sentidos (auto)formativos que emergem de sua pratica no ensino de Ciéncias.

As perguntas atuam como principio epistemologico e ético que sustenta tanto os
processos de aprendizagem das criangas quanto os movimentos reflexivos da propria professora
sobre o seu modo de ensinar. Essa compreensdo dialoga com as epigrafes ao reforcarem o
significado de que “todo conhecimento comeca pela curiosidade” e que “uma educacao que
silencia a pergunta empobrece a experiéncia formativa”

Ao recolocar a pergunta no centro da cena pedagdgica, a pratica analisada evidencia,
por um lado, processos de reflexdo (auto)biografica, nos quais a professora reconhece e
reelabora concepgdes de ensino construidas ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional
(questdo orientadora 1); e, por outro, movimentos de (auto)formacdo mediados pelos
dispositivos audiovisuais, que tornam visiveis intencionalidades, escolhas e deslocamentos na
pratica docente (questdo orientadora 2).

Nesse conjunto de cenas e enunciagdes, as perguntas formuladas pela professora
articulam, de modo indissociavel, os movimentos de ser, conceber e ensinar, as
intencionalidades provocativas e a constituicdo de relagdes ensinantes-aprendentes. Ensinar

Ciéncias, nesse contexto, representa um exercicio de escuta sensivel, de problematizacao da
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realidade vivenciada pelas criangas e de afirmacao da educagdo como direito de viver com mais
dignidade.

Freitas e Gongalves (2025, p. 15) reforcam essa dimensdo ao afirmar que “ensinar
Ciéncias em contextos de diversidade exige intencionalidades pedagdgicas comprometidas com
a dignidade, a escuta e a valorizagdo das diferengas™. Assim, os eixos analiticos desta subse¢ao
evidenciam que ensinar ¢ também um ato de cuidado, de reconhecimento do outro e de
producdo de sentidos sobre a infincia.

Ao ser questionada sobre os motivos que a levam a ensinar do modo como ensina, a
professora Cris expressa uma concep¢ao de docéncia profundamente enraizada em sua historia
e em seu modo singular de estar na sala de aula. Ao afirmar que “nao existe o0 modo certo ou o
modo errado de ensinar” e que o jeito de ensinar “j& nasceu em ti”, demonstra compreender a
pratica pedagdgica como autoria continua, construida a partir de referéncias, mas nunca por
mera reprodu¢do. Mesmo quando reconhece a influéncia de colegas, destaca que toda ideia ¢
reinterpretada e adaptada no encontro com as criangas, revelando uma docéncia marcada pela
reflexividade, pela abertura ao didlogo e pela recusa de modelos rigidos e prescritivos.

Essa concepc¢ao aparece de forma explicita quando a professora reflete sobre seu modo
de conduzir as atividades em sala de aula. Ao afirmar que, em determinados momentos, “fica
brava” quando as respostas surgem de forma automatica - “é assim” -, demonstra sua
inquietacdo diante de um ensino reduzido a repeticdo. Observa que, quando as criangas ja sabem
antecipadamente o que sera perguntado, “eles ja respondem tudo de uma vez”, enquanto outros
“ficam meio que voando”. Diante disso, decide “voltar para outro”, demonstrando atengdo as
diferencas de ritmo e compreensao. Ao afirmar “penso que deixar que eles mesmos deem aula
para eles”, explicita uma concepgao de ensino na qual as criangas também ensinam e aprendem
entre si, deslocando-se do lugar de transmissora para o de aprendiz, ao reconhecer: “ndo sou eu
que estou ensinando, pelo contrario, estou € aprendendo com eles quando surgem questdes na
sala de aula”.

Esse tipo de retorno didatico, construido na interacdo com as criangas e atento aos seus
interesses espontaneos, dialoga com Bizzo (2009a, p. 38), ao afirmar que ¢ fundamental
incentivar os alunos a pensarem sobre os temas tratados, reconhecendo suas conquistas no
processo de aprendizagem e seu engajamento. Na mesma direcao, Moraes (1992, p. 12) reforga
que o ensino de Ciéncias ndo deve se limitar as atividades em si, mas envolver a capacidade
reflexiva dos alunos, promovendo didlogos e discussoes.

Em outro momento, ao perguntar as criangas sobre o significado da palavra “revisao”,

2% ¢

acolhe respostas espontaneas - “olho”, “olhar”, “enxergar”, “ver” - e, a partir delas, inicia uma
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conversa sobre os 6rgaos dos sentidos, questionando: “Para que os olhos servem? Por que tem
gente que usa Oculos?”. Somente apos esse percurso dialdgico, conceitua o significado da
palavra, explicando que iriam “rever a letra ‘D’ e sua familia sildbica”. O movimento revela
uma pratica que parte do que as criangas pensam e dizem para, entdo, sistematizar o contetido
escolar.

Situacao semelhante ocorre com a cantiga da foca. Ao constatar que as criangas nao a
conheciam, a professora canta para elas, que rapidamente passam a cantar junto. Ao final, langa
uma sequéncia de perguntas: “Na cancao fala o nome de algum animal? Quais sao? Onde esses
animais moram? O que eles comem? A foca nasce da barriga da mde ou do ovo? Voces
nasceram do ovo ou da barriga da mae?”. As perguntas suscitam discussoes em sala, garantindo
espago de fala as criangas e, somente depois desse didlogo, a professora ilustra no quadro as
formas graficas da letra “F” e trabalha sua familia silabica, evidenciando a articulagdo entre
linguagem, Ciéncias e experiéncia.

Esse modo de conduzir o ensino ¢ explicitado pela propria professora ao afirmar
identificar-se com a ideia de que “ndo ¢ a resposta que move o mundo, mas as perguntas”. Ao
dizer “esse € o0 meu jeito de trabalhar, com perguntas”, refor¢a que a aula se desenvolve a partir
do que as criangas respondem. Reconhece, ainda, que muitas vezes o que emerge “foge do que
planejei”, mas, mesmo assim, continua ““a partir deles”, adaptando o planejamento e registrando
posteriormente as razdes dessas escolhas. Ao concluir “esse ¢ o meu jeito”, afirma uma
docéncia autoral, flexivel e reflexiva, na qual o planejamento dialoga com o imprevisivel do
encontro pedagogico, como refere Schon (1992) sobre a imprevisibilidade da pratica docente.

Ainda que o planejamento formal das aulas de Ciéncias apareca de modo incipiente, as
situagdes vivenciadas revelam uma abordagem exploratdria, na qual os questionamentos
conduzem as criangas a observacdo, a descrigao e a interpretagdo do mundo que as cerca. Ao
soletrarem palavras e discutirem fenomenos cotidianos, articulam linguagem, experiéncia e
conhecimento, reafirmando que aprender Ciéncias também ¢ aprender a ler o mundo.

Nesse sentido, “promover a constru¢do do conhecimento pela crianga significa,
principalmente, envolvé-la na observagdo e descricao daquilo que a cerca” (MORAES, 1992,
p. 10). O ensino de Ciéncias, portanto, ndo exige respostas prontas nem dominio absoluto do
professor sobre todos os contetidos, mas disposi¢do para aprender com os alunos, acolhendo
suas hipoteses, duvidas e descobertas, especialmente na infancia.

Diante do posicionamento da professora, a pratica de ensino de Ciéncias vai sendo
trabalhada de modo articulado ao processo de construgao da leitura e da escrita. Todavia, como

afirma Freire (2007, p. 69), “o ato de ler ndo se reduz ao processo de leitura da palavra”, pois a
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crianga ja realiza multiplas leituras do mundo antes da alfabetizagdo formal. Ao mobilizar
saberes prévios e experiéncias cotidianas, a professora amplia o sentido do aprender,
reconhecendo que o conhecimento cientifico se constrdi na relagdo viva com o mundo.

Outro aspecto revelador das concepgdes da professora emerge quando provoca as
criancas a formularem hipdteses sobre os fendmenos observados. A aula, inicialmente
organizada em torno da letra “C” e da leitura de uma quadrinha sobre o cajueiro, articula rotina
escolar, alfabetizacdo e introduc¢do conceitual ao ensino de Ciéncias. Ao desenhar o cajueiro no
quadro e perguntar “o que essa arvore era, se era uma pessoa, um animal ou um objeto”, provoca
as criangas a classificarem e conceituarem, esclarecendo que as plantas sdo seres vivos que
“nascem, crescem, se reproduzem e morrem”.

O dialogo sobre o caju, o cajueiro, a castanha e a nogdo de “fruto e semente”, mesmo
com a introdugdo simplificada do termo pseudofruto, evidencia um ensino construido na escuta
atenta das respostas das criancas e no esclarecimento de confusdes conceituais. Os conflitos
surgidos, como o desejo de desenhar antes do tempo combinado, sdo mediados como parte do
processo formativo, reafirmando os combinados da sala sem romper o fluxo da aprendizagem.

O episddio da chuva e da chamada “Experiéncia do Jodao” amplia o carater formativo da
aula, transitando para o campo da curiosidade, da experimentagado e das relagdes interpessoais.
Ao acolher a fala de Jodo - “l4 em casa quando chove minha mae coloca um copo com dgua em
um prato e para de chover” -, a professora legitima o saber da crian¢a e o transforma em
experiéncia coletiva. Mesmo sem validar cientificamente o fendémeno, ao responder “¢ a
magica” a pergunta “por que a agua nao derrama?”’, preserva o encantamento € o interesse
investigativo do grupo. Ao explicar que seu intuito era “dar crédito para aquela experiéncia” e
possibilitar que Jodo “se desamarrasse” de sua postura isolada, revela uma intencionalidade
pedagdgica que ultrapassa o contetido curricular.

Nesse contexto, o ensino de Ciéncias aparece como meio de inclusdo, reconhecimento
e valorizagdo da voz infantil. As criangas se envolvem ativamente nas perguntas, expressam o
que pensam e mobilizam conhecimentos prévios, enquanto a professora atua como mediadora,
instigando, ampliando e ressignificando essas compreensdes. Essa dindmica demarca uma
pratica pedagbdgica que reconhece a crianga como sujeito de saber e reafirma o ensino de
Ciéncias como espaco de didlogo, investigacdo e constru¢do coletiva de sentidos, em
consonancia com a perspectiva defendida por Moraes (1992) e com os principios de uma

educagdo comprometida com a formagao integral.
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Secdo IV - Das vivéncias ao longo da vida aos sentidos (auto)formativos da docéncia:
aprendizagens do ensinar, do olhar para si e da infancia

Assistir as minhas proprias aulas foi como me encontrar comigo
mesma em outro tempo. Aquilo que passava despercebido no
cotidiano ganhou sentido quando pude parar, olhar e escutar. (...) Ser
professora ndo ¢ algo pronto. Eu vou me tornando professora a medida
que reflito sobre minhas escolhas, meus erros e meus acertos com as
criangas. (...) Quando conto minha trajetoria, percebo que minha
historia como professora ¢ feita de encontros, duvidas e escolhas que
continuam em aberto. (...) Quando me vejo ensinando, percebo que
ndo sou a mesma professora de antes. Cada aula me devolve perguntas
que me obrigam a pensar sobre o que faco, por que fago e para quem
fago. (...) As criangas me ensinam todos os dias que ensinar Ciéncias
ndo ¢ transmitir respostas, mas aprender a perguntar junto com elas.
Professora Cris

Nesta etapa analitica, os sentidos (auto)formativos sao compreendidos como
movimentos que se evidenciam no proprio ato de ensinar, de relatar o ensinar e transformar-se.
O que emerge do jeito de ensinar da professora Cris €, simultaneamente, marca biografica,
escolha pedagogica situada e resposta ética as condi¢des concretas da escola publica.

Portanto, o ensino de Ciéncias aparece como um modo de conduzir a aula pela pergunta,
pelo concreto, pela escuta e pela interpretacio do cotidiano, sem ignorar as tensdes
institucionais que insistem em submeter as criangas e a professora do 1° ano em uma ldégica de
metas estreitas de leitura, escrita e calculo. Reafirmo a coeréncia com a pesquisa narrativa e
com a ATD, a cena (e o que dela se recorda, se revé e se reconta) vira texto; o texto devolve
compreensdes; € as compreensdes reconfiguram o olhar sobre a docéncia, como pratica autoral,
relacional e formativa.

Nesta secdo final, evidencio aspectos que considero singulares na pratica da professora
ao ensinar Ciéncias na turma de primeiro ano. Ressalto que ndo somente a dimensao
operacional da organizacdo das aulas, mas as sutilezas e subjetividades expressas nas emogdes,
reacdes, valores manifestados em diversas cenas que as lentes das caAmeras ndo sdo capazes de
compreender, ainda que possam, eventualmente, ter registrado.

A culminancia do esfor¢o analitico consiste no movimento dialégico entre as fontes
tedrico-metodoldgicas com os dados empiricos (memorias relatadas, transcricdes de imagens e
audios de cenas pedagodgicas, autorregistros, interagdes discursivas, exaustivamente, tocados
pelas técnicas de tratamento com base na Analise Textual Discursiva e a nossa interpretacao

organizada de acordo com a emergéncia das categorias finais.
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Eixo 1: Movimentos de ser, de conceber e de ensinar

Os movimentos de ser, de conceber e de ensinar expressam uma docéncia que ndo
comega na sala de aula, mas na vida, no brincar, nas lembrangas de infancia, nas marcas afetivas
e nas primeiras experiéncias de “estar professora” muito antes da certificacdo. E nessa marca
identitaria que a professora Cris narra sua constituicdo docente como algo precoce e persistente,
o que reforga a compreensao de que a docéncia se produz como historia de si, como narrativa
que organiza experiéncias e lhes atribui sentido (DELORY-MOMBERGER, 2012). Quando ela
diz que “se percebe professora desde criancinha”, ndo estd apenas oferecendo um dado
biografico, estd demarcando um modo de existir na profissdo, um modo em que ensinar se
mistura com cuidar, ajudar, alfabetizar e sustentar vinculos. Em suas palavras:

Quando eu era crian¢a, nas minhas brincadeiras, tudo era brincadeira de escola
e eu era a professora. Todo mundo dizia que minha letra era bonita, parecia
letra de professora. Foi indo assim... eu me percebo professora desde
criancinha.

(Apéndice A - Primeira Entrevista - Prof. Cris)

Minha mae sempre conta que eu ajudava meus irmdos a alfabetizar. Aquilo ja
era meu, de gostar de ensinar, de ajudar.”
(Apéndice A - Primeira Entrevista - Prof. Cris)

Ser professora nio foi algo que aconteceu de repente. E algo que sempre esteve
em mim.

(Apéndice G — Autorregistros reflexivos - Prof. Cris)
A cada inicio de um ano letivo fico ansiosa... uma ansiedade s6 para conhecer
a turma...

(Apéndice G — Autorregistros reflexivos - Prof. Cris)

No plano das concepgdes, surge um ponto crucial para a tese, a professora descreve o
ensino como pratica autoral, adaptativa, “do seu jeito”, recusando uma pedagogia copiada
literalmente. Esse traco me parece ser uma epistemologia pratica, em que a experiéncia pesa
e a aula se organiza por decisdes tomadas na/com a turma, e ndo apenas pela professora. Neste
interim, o ensino de Ciéncias ganha uma forma peculiar, aparece recorrentemente, integrado as
situagdes da vida das criangas, como experiéncia que age e pede explicagdo, hipdtese, conversa
e linguagem. O curioso ¢ que essa mesma integracdo que, na pratica, favorece uma
alfabetizagdo cientifica inicial, convive com uma representacdo padronizada de Ciéncias como
laboratorio, o que faz a professora declarar, de modo aparentemente contraditorio, que nao

ensina Ciéncias. Assim se refere a professora Cris:
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Eu acho que néo existe o modo certo ou o modo errado de ensinar... vocé pode
até copiar a ideia de alguém, mas tu acabas adaptando aquela ideia do teu jeito.
(Apéndice G — Autorregistros reflexivos - Prof. Cris)

Eu ndo ensino ciéncias... as situagdes que acontecem na sala de aula... acabam
produzindo ciéncias.
(Apéndice A - Primeira Entrevista - Prof. Cris)

Porque para mim quando se fala em ciéncias, parece um laboratorio...
(Apéndice A - Primeira Entrevista - Prof. Cris)

O conflito entre Ciéncia imaginada (laboratorial) e Ciéncia vivida (situacional) destaco
como outro aspecto relevante, ao indicar lacunas formativas quanto a efeitos curriculares e
institucionais que hierarquizam areas do conhecimento no cotidiano escolar. Ao mesmo tempo,
evidencia a poténcia do ensino por investigacao nos anos iniciais, na linha de Carvalho (2013),
quando a aula se organiza por perguntas, pela mobilizagdo de conhecimentos prévios e pela
construcdo coletiva de explicagdes, mesmo quando a professora ndo nomeia iSsO como
Ciéncias.

Os excertos, tomados em conjunto, revelam que a docéncia se reconhece como
experiéncia identitaria precoce, anterior a formagdo inicial. O brincar, o ajudar e o ensinar
aparecem como praticas constitutivas do sujeito, corroborando a compreensdo de Delory-
Momberger (2012) sobre a formagao do sujeito biografico, que atribui sentido as suas
experiéncias ao relata-las.

Esses fragmentos indicam que conceber o ensino significa assumir a docéncia como
pratica autoral, situada e relacional. O ensino de Ciéncias, ainda que ndo nomeado como tal
pela professora, aparece integrado ao cotidiano, as perguntas das criangas e as situagdes
emergentes da sala de aula.

Os dados revelam que os movimentos de ser, conceber e ensinar se constituem como
narrativas de si, nas quais a experiéncia vivida ¢ continuamente reinterpretada. Tal compreensao
responde diretamente a questdo orientadora 1, evidenciando processos de reflexdo
(auto)biografica relacionados a formagdo pessoal e profissional. No campo do ensino de
Ciéncias, dialoga com Carvalho (2013b) e Bizzo (2012), ao indicar que a pratica investigativa
nos anos iniciais pode emergir de situagdes cotidianas, mediadas pela escuta, pela

problematizagao e pela linguagem.
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Eixo 2: Intencionalidades provocativas

As intencionalidades provocativas aparecem quando a professora toma consciéncia do
que faz e do que poderia fazer, sobretudo quando se vé, se revé e se escuta por meio do
audiovisual. O dispositivo audiovisual devolve a aula como espelho critico, reativando
memoéria, reposicionando escolhas e ampliando a percepgio do que estava naturalizado. E nessa
direcdo que a professora reconhece que faz muita coisa sem perceber € que o processo da
pesquisa incidiu sobre sua atengdo pedagogica, inclusive com maior inser¢ao de Ciéncias. Em
suas palavras:

Quando comegou a pesquisa e as gravagodes, a gente passou a se preocupar mais
com a pratica. A gente comecou a inserir mais Ciéncias. (...)
Quando eu me vi no video, percebi que fago muita coisa sem perceber. A gente
ganha consciéncia.

(Apéndice F - Memorias estimuladas cenas pedag. - prof Cris)

A denominacao deste eixo, contudo, nao pode ser romantizada, a provocagao formativa
acontece dentro de um campo de pressdes. A professora descreve o (re)planejamento como
necessidade recorrente, marcada por desespero e por ajustes impostos pelo ritmo real das
criangas, o que desloca a ideia de planejamento como roteiro fechado para planejamento como
decisdo situada, vulneravel a imprevistos e supervisionada por cobrancas institucionais. Assim
relata:

A gente planeja no inicio do ano com base no final do ano anterior, onde as
criangas daquele ano anterior t€ém um ritmo ¢ as do ano iniciante num outro
ritmo. Entdo a gente volta tudinho ali com desespero por que... Nossa, essa
crianga ainda ndo sabe isso?

(Apéndice E - Memorias espontanea cenas pedag. - prof. Cris)

O momento de planejamento das atividades de ensino, denominado Hora Atividades no
caso das professoras das turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, ocorria as tergas-feiras. As
aulas sdo planejadas em conjunto, aproveitando que, nesse dia da semana, os professores
horistas estao em sala durante as quatro horas de aula. Contudo, quando algum dos professores
substitutos faltavam, a professora vai para sala de aula para que as criangas nao retornem para

casa.

Quando falta professor no dia da hora atividade, o que é que eu vou fazer 14 na
sala? Porque ndo da para vocé ir assim, improvisar, e ¢ uma dificuldade
pedagdgica. Nos ja estamos organizados para preparar a aula de quarta a
segunda-feira, porque na terca nos sentamos para fazer isso. Mas se faltar um
professor na terca, entdo ficamos naquela agonia de querer improvisar, de
atualizar o livro que chegou tarde, mas ndo ¢ legal, ndo fica uma aula legal, os
alunos nao se concentram, enfim.

(Professora Cris)
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Fica mais nitido que a intencionalidade pedagogica depende de condigdes. Quando o
direito ao planejamento coletivo € interrompido, a professora relata perda de qualidade didatica
e aumento da improvisagdo. Nesse ponto, planejar se torna também ato politico de resisténcia
a precarizagdo do trabalho docente, ¢ ndo apenas técnica de organizacdo. Como afirmam
Menegolla e Sant’Anna (2001, p. 29), “o planejamento nao ¢ um ditador, mas € algo altamente
democratico e desencadeador de invocagdes”. E ¢ justamente essa dimensao invocativa que a
fala da professora atualiza, invoca o conflito entre demandas externas e projeto pedagogico
amplo.

Comentario espontaneo da professora durante didlogo com o pesquisador sobre o
planejamento de ensino - contetdos a serem trabalhados com as criangas, diz o seguinte:

Com relacdo as cobrangas, [...] tudo se relaciona a lingua portuguesa e a
matematica. Eles me cobram a leitura, a escrita e o calculo dos alunos. Assim,
como ¢ que farei mesmo sabendo da necessidade de trabalhar as outras
linguagens? Entdo, estas acabam ficando de lado. E por que isso acontece?
Porque precisamos apresentar resultados e ainda ha a cobranga dos pais, enfim,
tem muitas cobrangas que nos deixam [com os nervos] ‘a flor da pele’. (...)
Talvez por outras cobrancas, por nos sentirmos tdo cobradas na leitura,
acabamos esquecendo essas outras linguagens. Tanto ¢ que hoje a gente sentou
e fez o seguinte questionamento: ‘Nossos alunos t€ém que chegar 14 no 2° ano
lendo? E isso que a gente tem que fazer? [...]. Por isso que a gente estava se
questionando: Até onde vai o 1°ano? E o 1° que ensina juntar esses pedacinhos?
Olha, hoje trabalhei a musiquinha do sapo para falar de higiene, mas era para
falar s6 isso? Nao. Poderia trabalhar a questdo do que o sapo ¢, onde ele vive,
do que se alimenta, mas teve outra cobranca. Assim: ‘Olha vocés estdo
atrasadas, vocés t€ém que correr nisso daqui’. Tem cobranga dos professores que
estdo com turma atrasada, tem cobranca da coordenagdo que acompanha um
planejamento que foi feito e para ela esta atrasado. Entdo a gente pira para dar
certo.

(Professora Cris)

Esse desabafo, ao mesmo tempo, ¢ diagndstico e tomada de consciéncia, como gesto de
reflexdo critica sobre a pratica, no sentido freireano de que “é pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 43). E é nessa
lacuna que o ensino de Ciéncias reaparece como possibilidade, a professora reconhece que
poderia ter ido além (por exemplo, no episddio do “sapo” e seus desdobramentos), mas foi
contida por outras cobrangas, assim a intencionalidade existe, mas ¢ disputada.

A fala da professora evidencia o grau de complexidade e as implicagdes pedagogicas
quando a dindmica do planejamento ¢ eventualmente interrompida. Ao fato de precisar
regressar para sala durante a hora atividade, reconheco que o direito ao planejamento coletivo
fica interrompido. Segundo o didrio de campo, ao longo do periodo de observacao, a falta dos

professores dos projetos e disciplinas era constante. Aqui, um ajuste metodoldgico foi
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necessario. Como o planejamento era coletivo, por envolver cinco professoras das turmas do 1°
ano, avaliamos que a gravagao em video poderia gerar certo incomodo para aquelas professoras
que ndo estavam na condi¢do de colaboradoras da pesquisa. Desse modo, optamos por gravar
tais momentos somente em audio.

As intencionalidades provocativas dizem respeito aos movimentos de deslocamento que
emergem quando a professora reflete sobre sua pratica, especialmente a partir da mediagao dos
dispositivos audiovisuais. Esses movimentos tensionam concepgdes cristalizadas, ampliam a
consciéncia pedagogica e impulsionam transformagdes no ensino de Ciéncias nos anos iniciais.
Ela se expressa nos seguintes termos:

A gente planeja no inicio do ano com base no final do ano anterior. Ai quando
comega 0 ano, percebe que o ritmo € outro ¢ tem que (re)planejar tudo. Da um
desespero.

(Apéndice E - Memorias espontaneas cenas pedag. - prof. Cris)

A gente sentava em grupo, planejava juntas, pesquisava textos e pensava o que
dava para trabalhar ali.
(Apéndice E - Memorias espontaneas cenas pedag. - prof. Cris)

Os excertos mostram que o planejamento deixa de ser apenas organizador do tempo
escolar para se tornar dispositivo reflexivo. A mediagdo audiovisual atua como catalisador de
intencionalidades, permitindo a professora reconhecer praticas implicitas e ampliar a inser¢ao
do ensino de Ciéncias.

Pesquisas como as de Rodrigues-Moura et al. (2023), Abreu e Gongalves (2023) e
Freitas e Gongalves (2025) sustentam a leitura da docéncia como pratica ética, narrativa e
formativa, especialmente no ensino de Ciéncias com criangas.

As andlises desenvolvidas nesta subsecdo encontram respaldo em pesquisas que
compreendem a docéncia como pratica ética, narrativa e formativa.

Os estudos de Rodrigues-Moura et al. (2023), evidenciam como a reflexdo sobre a
experiéncia docente, mediada pela narrativa, contribui para o constituir-se professor em
processos continuos de aprendizagem profissional. De modo convergente, Abreu e Gongalves
(2023) demonstram que praticas investigativas no ensino de Ciéncias, quando articuladas a
escuta e a interpretacao das experiéncias vividas, potencializam movimentos de (auto)formagao
e ressignificagdo da pratica. Ja Freitas e Gongalves (2025) reforcam a compreensdo da docéncia
como pratica situada, atravessada por dimensodes éticas, culturais e decoloniais, nas quais
ensinar Ciéncias implica reconhecer sujeitos, historias e contextos diversos. Assim, esta
subsecdo consolida-se como espaco de sintese interpretativa da tese, no qual as vivéncias ao

longo da vida docente se transformam em conhecimento formativo, reafirmando a narrativa
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como fundamento epistemoldgico ¢ a educagdo como direito de viver e aprender com mais
dignidade.

Ao narrar, como parte da introdugdo deste relatdrio de pesquisa, a exitosa experiéncia
do curso de formagao continuada para professores da rede municipal de educagdo em Belém,
centrada na captura de imagens (fotografia, videos e audios) do cotidiano pedagogicos de trés
escolas problematizadas, procedimento integrado a referenciais teoricos da tematica discutida,
destaco que a experiéncia se tornou uma estratégia de formacgdo que valoriza as praticas
pedagbgicas do sujeito em seu contexto. Além de outras experiéncias utilizando o mesmo
método de captura, edi¢do e analise em outras momentos de formagao, tal legado metodologico
foi redimensionado para esta pesquisa narrativa.

As intencionalidades provocativas configuram-se como movimentos de
(auto)formacdo, pois provocam rupturas, questionamentos e reconfiguragdes da pratica
docente. Esse processo responde a questdo orientadora 2, evidenciando como a reflexao
mediada pelos dispositivos audiovisuais favorece a transformacgdo do ensino de Ciéncias. O
didlogo com Carvalho e Gil-Pérez (2011), Lorenzetti e Delizoicov (2001) e Sasseron (2015)
reforca a compreensdo do ensino de Ciéncias como pratica investigativa, baseada em perguntas,

hipoteses e construgdo coletiva de sentidos.

Eixo 3: Ensinantes-aprendentes: educacdo como direito de viver com mais dignidade

No eixo 3, os sentidos (auto)formativos emergem na reciprocidade, a professora ensina
e aprende, questiona e € questionada, especialmente quando a aula se abre ao inesperado e ao
vivido das criangas. As perguntas ndo sdo apenas estratégia didatica, sdo gesto ético de
reconhecimento do outro, da curiosidade, do medo, da hipotese ingénua, do riso e da
vulnerabilidade. A cena do dente ¢ exemplar, porque transforma um acontecimento cotidiano
em conhecimento compartilhado, sem humilhacdo, e com a turma participando como
comunidade interpretativa. Relata:

Eu trabalho assim. Surge uma situagdo na sala ¢ a gente procura explicar, todo
mundo, eles mesmo vao explicar. E fui indagar: “Por que o Lucas estd sem
dente? Por que ele tirou? Por que amoleceu? Por que vai nascer outro?" E hoje
a gente ainda faz assim.

(Apéndice F - Memorias estimuladas cenas pedag. - prof Cris)

Os trechos das cenas transcritas a seguir evidenciam a conduta comprometida e

envolvida da professora Cris em relagdo a necessidade das criangas:



106
2025 | Pesquisa de Doutorado de Adriano Sales dos Santos Silva

O Samuel, timidamente, chegou perto de mim e disse: “Professora, eu ndo
tenho brinquedo. Eu nunca ganhei um brinquedo”. Ah! Naquele momento
fiquei sem o que falar, na verdade tive que engolir o choro. Uma crianga de
cinco anos e nunca ter ganho um brinquedo, ndo vou dizer que nunca brincou,
mas nunca ter um brinquedo dele, que pudesse dizer esse é seu. Entdo, levantei,
fui até o meu armario na sala dos professores e peguei um carrinho velho ja,
que tinha encontrado pelo quintal da escola e guardei com intencdo de que o
dono fosse fazer procuragdo. Inclusive avisei 1a na escola que se alguém fizesse
procuragdo de um carrinho que me procurasse porque estava comigo. Mas nio
apareceu. Entdo, peguei esse carrinho usado, um carrinho de ferro, a tinta ja
estava saindo, estava descascando todinho e dei para o Samuel. Gente que
alegria do Samuel! Que alegria que ele estava ali. Os olhos dele, aqueles olhos
grandes e amendoados brilhavam tanto com aquele brinquedo nas maos.(...) E
o Samuel o considero assim, fazendo uma analogia, como se fosse um
“diamante bruto” que caiu em minhas maos e que tive o prazer em lapidar.
Assim, o desenvolvimento do Samuel, o desenvolvimento social, a interagdo
dele com os alunos, com os outros colegas, a interacao dele comigo, €... Enfim!
Samuel ¢ o Samuel! Aquilo me marcou muito.

(Apéndice G - Autorregistros reflexivos - prof Cris)

Sdo momentos assim que fazem a gente ndo desistir da educacéo.
(Apéndice G - Autorregistros reflexivos - prof Cris)

O episodio envolvendo Samuel constitui ponto narrativo que aflora a ética
(auto)formativa. A metafora do “diamante bruto” explicita uma concepgao de docéncia como
trabalho de cuidado, acompanhamento e lapidacdo sensivel das singularidades infantis. A fala
da crianga, “eu ndo tenho brinquedo, eu nunca ganhei um brinquedo”, desloca a pratica
pedagogica para além dos contetidos escolares, instigando a professora a responder a uma
experiéncia de privacdo material e simbdlica. Nesse sentido, a narrativa confirma a
compreensdo de Passeggi (2011), € pela narrativa que o sujeito atribui sentido as experiéncias
vividas, transformando-as em conhecimento de si e do mundo. Quando a professora diz “sdo
momentos como esse que fazem a gente nao desistir da educagdo”, explicita 0 modo como tais
vivéncias se inscrevem como marcas identitarias e sustentam o sentido de permanecer na
docéncia.

Ao analisar os dados empiricos, esta subsecao dialoga com estudos que compreendem
a docéncia como pratica ética e formativa. Abreu e Gongalves (2023, p. 12) afirmam que “as
praticas investigativas no ensino de Ciéncias contribuem para a constitui¢ao de professores
reflexivos e comprometidos com a formagao humana”. Essa perspectiva sustenta a leitura das
cenas pedagogicas como espacos de aprendizagem compartilhada entre ensinantes e
aprendentes.

O excerto a seguir, fruto do movimento de autorreflexdo da professora Cris, permite

outras reflexdes importantes. Assim se expressa:
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Iniciei essa aula apresentando o livro, imagem de capa, o autor, quem ilustrou
e dai a gente indaga ¢ pede para imaginarem a partir da ???? daquele livro. Da
capa do livro na verdade, tentarem descobrir o assunto do que trata o livro e ali
varias sugestoes, varias hipoteses foram dadas. Alguns diziam que era historia,
até porque na capa era uma bruxa e eu dizia: “De Bruxa, mas porque vocé acha

’

que ¢ de bruxa?” “Nao, porque na capa tem uma bruxa”. Outros falavam: “E

uma historia de princesa”. “Mas por que a historia é de princesa?” “E porque

histéria de princesa sempre tem bruxa”. E assim foi saindo varias hipoteses.
(Apéndice G - Autorregistros reflexivos - prof Cris)

A cena narrada pela professora explicita uma concepgdo de educagdo comprometida
com a dignidade humana, ao reconhecer as criancas como ensinantes-aprendentes, capazes
de pensar, argumentar e produzir sentidos sobre o mundo. Ao iniciar a aula a partir da capa do
livro, apresentando autor, ilustrador e convidando os alunos a imaginarem o conteido da
historia, a professora institui um espago pedagdgico no qual a palavra circula e as hipoteses
infantis sdo legitimadas. Esse gesto desloca o ensino de uma logica em que aprender se
configura como direito de participacdo, de escuta e de reconhecimento do outro como sujeito
de conhecimento.

Ao problematizar as respostas das criangas, “por que vocé acha que ¢ de bruxa?” ou
“por que seria uma historia de princesa?”, a professora ndo corrige nem invalida as falas, mas
as tensiona, promovendo a reflexdao e o aprofundamento do pensamento. Nesse movimento, a
leitura se transforma em experiéncia compartilhada de investigagdo, na qual linguagem,
imagem ¢ imaginagdo operam como disparadores de aprendizagem. Tal postura pedagdgica
reafirma a educacdo como direito de viver com mais dignidade, pois assegura as criangas o
direito de errar, de argumentar, de revisar suas ideias e de aprender em interacdo com os outros.

As cenas relativas ao trabalho com a histéria Bruxa, bruxa, por favor, venha a minha
festa evidenciam uma pratica pedagdgica orientada pela escuta e pela participagdo ativa dos
alunos. A valorizacao das hipdteses, o recontar coletivo da narrativa e a repeti¢do intencional
dos nomes dos personagens apontam para uma concep¢do de alfabetiza¢do integrada, que
articula oralidade, leitura, escrita e produ¢do de sentidos. Esse movimento converge com a
perspectiva da ATD, nas palavras de Moraes e Galiazzi (2007, p. 17): “a analise textual
discursiva € um processo de impregnagao no material, no qual novas compreensdes emergem
a medida que o pesquisador se envolve reiteradamente com os textos” Assim, ao refletir sobre
o vivido e reorganizar suas acdes pedagogicas, a professora reafirma a relagdo ensinantes-
aprendentes como fundamento de uma educacdo que promove dignidade, participacdo e

humanizagao desde a infancia. Ela se refere aos alunos do seguinte modo:
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Hoje recordei com saudades dos meus alunos deste ano, excelentes alunos:
Esse esfor¢o da Aline fez com que terminasse o ano letivo com o conceito
excelente. Chega a arrepiar quando lembro do esfor¢o dela e olha que morava
longe, 14 na Portelinha [bairro da cidade], chegava de bochecha rosada.

O Matheus Felipe era o mais carinhoso e observador, aquele ali, se eu tivesse
com um brinco ou com cor de esmalte diferente ou mudasse a cor do batom, ja
percebia e vinha logo com um elogio.

Tinha a Dhemily, entre aspas, era ‘a minha ben¢ao’. Sinto que a Dhemily sentia
falta da mae, na verdade ndo da méie, sentia falta de atengdo, entdo fazia de tudo
para chamar a aten¢do da turma toda na sala. Incrivel essa habilidade dela de
conversar, fazer a tarefa e prestar ateng@o no que eu estava falando [a professora
sorri, demonstrando admira¢do em seu tom de voz].

O Samuel como falei antes, ele foi ‘meu diamante’, tive de lapidar, bem
lapidadinho.

A Kelmi, que gostava das coisas bem certinhas, o caderno dela era bem-
organizado, as tarefas de casa tudo feito. E era assim, como posso dizer, era o
tempo todo timida. Via no olhar dela, as vezes ela tinha vontade de me dar um
abrago, mas tinha vergonha. Quando percebia isso eu a abragava, com o passar
do tempo foi perdendo essa timidez.

A Monica Beatriz, que chamava de Monica, mas na familia dela era conhecida
por Bia. A Moénica uma aluna esperta, esperta demais, muito esforcada e
focada, focada mesmo. Tinha objetivo que fiquei surpresa e ndo esqueco de
uma situacdo com ela. Um dia precisei chamar a ateng@o da turma com relagao
a importancia de estudar, explicando por que era importante, por que que o
papai e a mamae mandavam a gente para a escola e foi quando ela levantou a
mao disse assim: “Tia, eu s6 digo uma coisa, quero estudar por que eu nao
quero trabalhar na cozinha dos outros”. Gente, fiquei sem fala. Fiquei olhando
assim para ela e disse: “Justamente, ela ndo quer trabalhar na cozinha dos outros
e vocés? O que vocés querem? Querem ser advogados? A gente precisa estudar.

Esse dia foi horrivel! O pai do Henrique o forcou a ficar na sala, sentava ele
na cadeira, trancou a porta, ndo o deixava sair.

Os excertos selecionados revelam que as emog¢des que atravessam a narrativa da
professora emergem, sobretudo, nos encontros em que a docéncia se cruza com a
vulnerabilidade social, o afeto e a luta cotidiana das criancas por reconhecimento. Expressdes
como “chega a arrepiar”, “meu diamante” e “gente, fiquei sem fala” indicam que a emogao nao
¢ acessodria, mas constitutiva do modo como a professora compreende o ensinar. Trata-se de
uma emogao que nasce do esforgo persistente, como no caso de Aline, do cuidado silencioso,
como no olhar timido que pede um abrago, e da poténcia simbdlica da palavra infantil que
revela consciéncia social precoce. Essas cenas confirmam que a pratica docente se organiza em

torno de experiéncias que produzem marcas duradouras na memoria da professora, funcionando

como acontecimentos (auto)formativos que reafirmam o sentido de permanecer na educagao.
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Ao mesmo tempo, os excertos evidenciam que a emog¢do docente ndo se restringe a
ternura ou a admiracao, mas inclui sofrimento, indignagao e choque ético, como no episddio
envolvendo Henrique, descrito como “horrivel”. A narrativa deixa ver que a professora ¢
afetada quando a dignidade da crianca ¢ violada, o que reforca a compreensao da educagdo
como direito de viver com mais dignidade, eixo central desta analise.

De acordo com as discussoes ja desenvolvidas, essas reagdes emocionais podem ser
compreendidas como momentos de refiguracdo da experiéncia, nos termos de Ricoeur (2007),
nos quais o vivido € reinterpretado e reinscrito como sentido para a propria trajetdria docente.
Assim, a emogado narrada ndo fragiliza a analise, ao contrario, revela o compromisso ético da
professora com seus alunos e confirma que ensinar ¢ aprender sdo processos profundamente
humanos, atravessados por afetos, memorias e responsabilidade social.

Nesse conjunto de excertos, todos produzidos — direta ou indiretamente - no contexto
do ensino de Ciéncias se articula ao cotidiano como modo de ler e explicar o mundo, mas
também como forma de produzir humanidade. Quando a professora interrompe o “contetido”
para acolher uma curiosidade, esta dizendo, na pratica, que a escola nao ¢ fabrica de respostas
prontas, e que aprender é um direito que passa pela palavra, pela escuta e pela pergunta.

No campo conceitual do ensino de Ciéncias, essa perspectiva dialoga com a abordagem
problematizadora (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011), ao afirmar que a
ciéncia escolar deve partir da realidade vivida e das questdes socialmente relevantes. A
professora se constitui como ensinante-aprendente, aprendendo com as criangas e reafirmando
o carater €ético, politico e formativo da docéncia. Também com a alfabetizacao cientifica, como
formagdo para participagdo e compreensao do mundo (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001;
SASSERON, 2015). A educacdo ¢ significada como direito de viver com mais dignidade
como principio de um plano ético-politico, como defendem Freire (1996) e Arroyo (2014) de
que educar ¢ reconhecer sujeitos concretos e suas condigdes de vida, sem reduzir a escola a
desempenho.

Portanto, o didlogo analitico entre o empirico e o teoérico, partindo da emergéncia das
categorias finais (novo emergente), com eixos transversais, indissocidveis e interdependente,
evidencia que os processos de (auto)formagdo docente se constroem na articulagdo entre
memoria, experiéncia, mediagdo audiovisual e reflexdo. A pesquisa confirma, assim, a
relevancia da abordagem (auto)biografica como caminho epistemoldgico para compreender e

transformar a pratica docente.
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Ensinar, narrar e transformar-se: sentidos e apontamentos de uma pesquisa-formacao
em contexto

Esperanga ndo ¢ o mesmo que otimismo: ndo ¢ a certeza de que algo
saira bem, mas a certeza de que algo faz sentido, independentemente
do resultado.

Byung-Chul Han (2024)3

Tenho a convicgdo de que este primeiro quarto do século XXI nos coloca diante de
desafios inéditos em sua intensidade e complexidade. As relagdes humanas vém sendo
marcadas por transformagdes profundas e aceleradas, impulsionadas, sobretudo, pelos avangos
cientifico-tecnologicos, especialmente pela criagdo da internet, pela popularizacdo das redes
sociais e, mais recentemente, pela aplicacao da inteligéncia artificial que, ao tempo em que
oferecem avancos extraordinarios, também nos impdem paradoxos.

Por ser a educacao formal um processo no qual todos estamos inseridos, os paradoxos
sociais e tecnologicos deste momento historico incidem de modo direto e impactante sobre o
contexto cientifico-educacional. Nos séculos passados foi assim; ¢ assim neste século e
continuard sendo nos séculos que virdo, ou seja, quando a educagdo se transforma, o mundo
muda e vice-versa. Essa dimensao dialética - permanente - que tem caracterizado tal processo,
circunscreve a nossa profissao docente com elemento central para o destino desse movimento
de transformacao, cada vez mais acelerado e intenso.

Portanto, problematizar e propor outros modelos de uso para os recursos tecnoldgicos
disponiveis, tdo presentes em nossas vidas, ¢ algo que tem me instigado ha cerca de duas
décadas, em particular, no contexto da formacao continuada de professores. Ao longo desse
curto espaco de tempo, pude acompanhar o quanto as inovagdes no campo das tecnologias
digitais passaram a influenciar todos os ramos de nossas vidas.

Tal como acreditava, no inicio dos anos dois mil, a questdo central ndo reside na
tecnologia em si, mas na capacidade de torna-la recurso capaz de potencializar a agdo humana
de intervir na realidade. Obviamente, ndo se trata de dicotomizar a questdo, pois tais
intervengdes, a0 mesmo tempo, tém contribuido para o enfrentamento de problemas seculares
de populagdes em todas as partes do mundo, assim como colaborado para amplificar crises

diversas, como, por exemplo, no mundo do trabalho e manipulagao da comunicagao que coloca

33 HAN, Byung-Chul. O espirito da esperanga: contra a sociedade do medo. Petropolis, RJ: Vozes, 2024. Na obra, Han
distingue claramente esperang¢a de otimismo: esta ultima nao incorpora divida nem negatividade e muitas vezes se limita a
um pensamento positivo acritico, enquanto a esperanga verdadeira envolve reconhecimento da adversidade, do medo e da
incerteza, mas abre um horizonte de sentido e acado mesmo diante da crise
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em xeque os regimes democraticos. Especificamente as Big techs’* tem recebido criticas por
monopolios, coleta de dados, privacidade, viés algoritmico e o poder de moldar a opinido
publica, gerando discussdes sobre sua regulagdo e responsabilidade social, criticas com as quais
tenho pleno acordo.

Em meio a este angustiante e tenso debate, travado em escala global, com informacdes
sendo geradas e propagadas a todo instante, ouso me posicionar por acreditar que, nos micro
espacos sociais, como universidades e escolas, encontraremos modos vidveis para utilizar as
tecnologias digitais disponiveis, no sentido de produzir conhecimento engajado para
valorizacao das relagdes humanas nos espacos educacionais.

Ao longo da realizagao da pesquisa de campo, ao interagir com os sujeitos e registrar as
praticas pedagogicas, pude notar o quanto ha espaco para inclusdo efetiva do uso das
tecnologias digitais no cotidiano da vida docente, para muito além do mero entretenimento e da
comunicagdo instantanea. Em larga medida, professores em todos os niveis t€ém dificuldades
em utilizar o potencial educacional dos dispositivos digitais para aprimoramento metodoldgico
de seu modo de ensinar.

Defendo que o enfrentamento dessas dificuldades perpassa pela acdo institucional por
meio de iniciativas que oferecam momentos de formagdo aos docentes acerca do estudo e o uso
experimental de dispositivos digitais como recurso estratégico na promoc¢ao tanto dos modelos
de ensino, quanto da melhoria da qualidade da aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido,
acredito que os profissionais da educagao tém um papel central como agentes de reflexdo e a¢ao
capazes de ressignificar a tecnologia em nossas vidas.

Com essa motivagdo pessoal e institucional propus essa investigacdo, referenciada em
principios tedrico-metodologicos da pesquisa (auto)biografica, na modalidade narrativa, no
formato de pesquisa-formagao em contexto (escola publica de ensino fundamental), com olhar
delimitado as interacdes de uma professora, com criangas de uma turma do primeiro ano, ao
ensinar Ciéncias.

A singularidade da proposta reside, justamente, na escolha dos dispositivos audiovisuais
para constituicdo dos dados da pesquisa e suas multiplas dindmicas metodoldgicas. A cadmera
digital, o gravador, a televisdo, a tela do computador, as imagens editadas digitalmente foram

inseridas na rotina da professora ao longo de meses. Somente o fato de ter sido convidada a

34 m Big techs sdo gigantescas empresas de tecnologia, como Google (Alphabet), Apple, Meta (Facebook), Amazon e
Microsoft (conhecidas pelo acronimo GAFAM), que dominam o mercado digital global com inovacdo, grande poder
econdmico ¢ influéncia cultural, oferecendo servigos essenciais como busca, redes sociais, e-commerce, computacdo em
nuvem, smartphones e softwares, impactando quase todos os aspectos da vida moderna e gerando debates sobre privacidade e
regulag@o. Fonte: Google, disponivel em https://www.google.com/



https://word-edit.officeapps.live.com/we/wordeditorframe.aspx?ui=pt-BR&rs=pt-BR&wopisrc=https%3A%2F%2Fmy.microsoftpersonalcontent.com%2Fpersonal%2Fff5712a76ac30102%2F_vti_bin%2Fwopi.ashx%2Ffiles%2Fcc8ee8c374a34eb5a38924fe1d6d4220&sc=%7B%22pmo%22%3A%22https%3A%2F%2Fonedrive.live.com%22%2C%22pmshare%22%3Atrue%2C%22redeem%22%3A%22aHR0cHM6Ly8xZHJ2Lm1zL3cvYy9mZjU3MTJhNzZhYzMwMTAyL0lRREQ2STdNbzNTMVRxT0pKUDRkYlVJZ0FlZWFLSmZOYV8zMll3NmtndFdHLXBJP2U9TGdHTFFO%22%7D&wdenableroaming=1&mscc=0&wdodb=1&hid=9CBB8066-9655-41BD-9DD9-4B48A6CD2F8D.0&uih=onedrivecom&wdlcid=pt-BR&jsapi=1&jsapiver=v2&corrid=986576d0-f904-5924-27ce-7d19209f8b4f&usid=986576d0-f904-5924-27ce-7d19209f8b4f&newsession=1&sftc=1&uihit=docaspx&muv=1&cac=1&sams=1&sfp=1&sdp=1&hch=1&hwfh=1&dchat=1&ctp=LeastProtected&rct=Normal&wdorigin=Sharing.ServerTransfer&afdflight=33&csiro=1&instantedit=1&wopicomplete=1&wdredirectionreason=Unified_SingleFlush#_ftnref1
https://www.google.com/

112
2025 | Pesquisa de Doutorado de Adriano Sales dos Santos Silva

protagonizar, junto com seus alunos, a partir de um roteiro autoral, sem intervengdes abruptas,
em si, ¢ um modo de valorizagao do seu fazer profissional.

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa de campo foram se ajustando a realidade
da agitada escola, compartilhando os problemas concretos de infraestrutura, de agendas de
tantas propostas de formagdo continuada ao mesmo tempo, das cobrancas para seguir o
curriculo estabelecido pela Rede de Ensino, pelas desconfiancas que o “pessoal da
Universidade” pode provocar e, sobretudo, o medo de julgamentos. Afinal, ha uma percep¢ao
concreta de que na Universidade lidamos, fundamentalmente, com a teoria; e na Escola, “no
chao das escolas”, a pratica. Esse senso de dicotomia precisa ser superado, ampliando o dialogo
institucional com mais investimento em politicas de formagao continuada, a partir de acdes de
planejamento conjunto, de modo a respeitar as especificidades e complementariedades de cada
instituigao.

As institui¢des de ensino superior podem oferecer sua exceléncia académica de modo
mais organizado e efetivo por meio de acdes de ensino, pesquisa e extensdao que possam
mobilizar os saberes e a participacdo dos profissionais da educagdo que atuam no contexto
escolar. Acredito que o aparato tecnoldgico digital disponivel potencializa a qualidade dessa
interacao, desde que nao represente mais sobrecarga de trabalho aos profissionais envolvidos.
Para tanto, penso que ndo h4 outro caminho sendo uma significativa ampliacdo dos
investimentos do or¢amento publico, tanto para as etapas da educacdo bésica, quanto para o
ensino superior, com a garantia e melhoria da conectividade, disponibilidade de formacao
continuada no campos das tecnologias digitais durante as horas de trabalho, financiamento de
projetos integrados por meio de editais, uma rede digital em que seja possivel compartilhar
saberes e experiéncias exitosas, ampliacdo de programas de iniciacdo cientifica, iniciagdo a
docéncia e para acdes de extensdo.

Para além do aspecto mais estrutural, se faz igualmente importante, intensificar o
movimento de revisdo e proposi¢ao de projetos pedagdgicos inovadores para formacao inicial
de professores capazes de propor outros itinerarios formativos, como o caso do Curso de
Licenciatura Integrada em Educagdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens ofertado pelo
Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica (IEMCI) - Universidade Federal do Para
(UFPA).

No sentido da inovacgao, cresce o numero de pesquisas que tém utilizado dispositivos de
registro e aplicativos para analise dos dados empiricos que tém auxiliado na viabilidade e
qualidade dos resultados alcancados. Portanto, nas diversas areas do conhecimento

pesquisadores buscam aplicacdes metodologicas cada vez mais automatizadas na producao de
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conhecimento. As comunidades de pesquisadores que produzem no ambito da pesquisa
qualitativa educacional, (auto)biografica e da modalidade narrativa na qual estou inserido,
mantem, a0 mesmo tempo, uma postura de abertura pelas novas possibilidades epistemologicas
e prudéncia em relacdo aos riscos que o universo digital pode oferecer.

Nessa perspectiva, diante dessa conjuntura complexa, desafiadora e repleta de incerteza,
entendo que o movimento de pesquisa que se ocupa da formagdo inicial e continuada de
professores que atuam na educacdo bésica no Brasil e na regido Amazonica, em especial,
seguird sua jornada por amplia¢do, reconhecimento e validacdo, a partir dos resultadas de
estudos sobre as multiplas dimensdes da pratica docente em geral, e do ensino de Ciéncias em
particular, em tempos de crises, de paradoxos e de imprevisibilidades.

Cabe ressaltar a relevancia do didlogo com os principios tedrico-epistemologicos das
modalidades da pesquisa (auto)biografica, dada a sua densidade, diversidade de autocritica
sobre a sua producdo e variedade de aplicagdo nos estudos em torno das dimensdes do que
constitui a docéncia e sua formagdao. No contexto desta pesquisa, que entrelaga memorias
(auto)biograficas revisitadas ao serem relatadas com as praticas pedagogicas assumidas no
cotidiano do exercicio docente, integram influéncias simultaneas de processos formativos
mediados por si (auto) e pelo outro (hetero). Esse movimento, faz emergir as motivacdes e
propositos que me conduzem a pesquisa em analise.

Ao refletir sobre o objetivo inicial de compreender como se entrelacam sentidos
(auto)biograficos e (auto)formativos a partir da reflexdo sobre registros audiovisuais das
aulas de ensino de Ciéncias com criancas, considerando seus efeitos na transformacao da
pratica docente, considero que a trajetdria foi bem-sucedida & medida em que as etapas dos
procedimentos metodoldgicos foram plenamente executadas.

Nesses termos, a proposta de formacdo em contexto desenvolvida e investigada neste
estudo, me faz defender a tese de que inerente ao complexo processo de alfabetizacao na
infincia, a reflexdo docente, mediada por dispositivos audiovisuais da propria pratica no
ensino de Ciéncias com criancas, potencializa a producao de sentidos (auto)biograficos e
(auto)formativos, favorecendo movimentos de tomada de consciéncia que repercutem na
constituicao docente e na ressignificacio das praticas de ensino.

A disponibilidade da professora colaboradora ao se propor, diante do complexo e
fascinante processo de alfabetizacao, refletir a partir do uso dos dispositivos audiovisuais que
registram suas memorias de constituicdo - sentidos biograficos - e as agdes de movimentacao

pedagogicas - sentidos formativos -, centrada no ensino de Ciéncias em intensa interagao
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dialégica com as criangas, significa, sobretudo, a for¢a do desejo pessoal de transformar-se pela
reflexdo do seu fazer como docente.

A coragem de se dispor a vivenciar um processo novo, marcado por visitadas ao passado
e paradas para ressignificar o presente e perspectivar o futuro ¢ um atributo tanto da professora
colaboradora quanto deste pesquisador que passa por uma “metamorfose” ao imergir no
universo particular de jeito de ensinar Ciéncias para criangas em pleno momento de
alfabetizacdo. Na condi¢do de formador-pesquisador, assumo que as repercussdes desta
experiéncia me comprometem, ainda mais, com a busca de ampliar minha participagdo em
modelos de formagdo continuada, na perspectiva da pesquisa-formagdo em contexto, com
abordagem narrativa por estar cada vez mais convicto de que se trata de oportunidade singular
de realizagdo pessoal e profissional.

A partir desse sentimento de contentamento, ao validar a tese a partir dos resultados
alcancados, relaciono apontamentos necessarios dessa pesquisa-formacgao e para além dela:

— A contingéncia de ter uma unica colaboradora da pesquisa, que ndo era a pretensao
inicial, nos condicionou a experiéncia do estudo verticalizado caracterizado pela
variedade e densidade da constituicdo das fontes empiricas. Considero este aspecto
relevante ao possibilitar maior aprofundamento representado pela execugdo de sete
atividades de campo distintas e interdependentes, que resultaram em registros
detalhados e analise integrativa de todo esse corpus da pesquisa.

— Acertos e erros relativos ao modo de utilizar os dispositivos audiovisuais nesse contexto,
nos alertam dos cuidados éticos com privacidade por envolver imagens das pessoas,
sobretudo, como o olhar do pesquisador e da colaboradora lidam com as cenas
registradas em 4udio, video ou texto. Tais registro sdo recortes capturados nos
momentos que ndo tem valor de verdade em si, tdo somente “congelam” e eternizam
digitalmente aqueles instantes, que exigem interpretacdes contextualizadas a partir de
quem as vivenciou, sem julgamentos prévios ou com evidéncia com prova irrefutavel.

— A convicgdo renovada de que a Analise Textual Discursiva (ATD) como metodologia
de andlise qualitativa fundamentada na hermenéutica filos6fica para compreensdo do
fenomeno/realidade que se mostra, sem valorizagdo moral de certo ou errado. Ao
“finalizar” as analises ndo me passa a necessidade de comparacao entre a pratica da
colaboradora da pesquisa e das demais professoras, o que me atravessa sdo as
singularidades de como ela assume seu fazer pedagogico ao ensinar Ciéncias, em meio
a atitudes seguras e outras frageis, o que € completamento normal ao ato de educar. Dito

isso, ao verticalizar o olhar interpretativo do caso em analise, triangular com praticas de
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outras professoras e as referéncias teoricas da area, concluo que a professora Cris dispde
de habilidades e saberes pedagdgicos que podem contribuir com esse campo de
conhecimento.

O modo como foi proposta a operacionalizagdo dos procedimentos metodologicos e
instrumentos - entrevistas, registros audiovisuais das cenas pedagdgicas em sala de aula,
diario de campo, encontros para producdo de memoria espontanea, de memoria
estimulada e de autorregistros reflexivos -, representa um modo “artesanal”, organico
de pensar com autonomia e com certa ousadia. Portanto, o ineditismo da abordagem
esta ligado aos diversos ajustes assumidos ao longo do processo, sem se desconectar do
objetivo central. Em tempos em que as alternativas de automacao computacional em
linguagem digital do processamento de dados empiricos se multiplicam, o que em si ndo
significa necessario retrocesso, ao contrario, como ja me posicionei utilizando critérios
éticos que sdo ferramentas que devem estar a servigo dos pesquisadores.

A estratégia de estabelecer a pergunta como estratégia provocativa para
problematizagdo em aula ¢ assumida pela professora colaboradora com maestria
singular, servindo com “tempero” que, na medida adequada, propicia sabor as
interacdes com a curiosidade e sapiéncia das criangas, sobretudo relativo aos elementos
do universo do ensino de Ciéncias (conhecimentos prévios sobre a fauna, a flora, os
fendmenos naturais, as estdrias, as historias, as percepcdes do senso comum, as
percepcoes cientificas etc). Tal habilidade tem um potencial de inclusdo e valorizagado
da crianga na condicdo de estudante que precisa ser investigada e sistematizada com
saber necessarios e imprescindivel aos professores da educacao fundamental.

Com base nas andlises ja realizadas ao longo das sec¢des, aponto outras percepgoes
oriundas dos eixos tematicos, resultados do processo de unitarizagdo e categorizagao
elementos adicionais que emergem nesse momento de sintese. Sdo eles:
- No eixo I - Movimentos de ser, de conceber e de ensinar: i) reflexdo constante em
relacdo ao processo de constituicao docente; e, ii) revisao necessaria das concepgdes de
ensino que compdem a pratica. Por meio de duas entrevistas com a professora
colaboradora, as discussdes e analises evidenciam o quanto a provocacao de relatos
memorialisticos, ao abordarem fatos relevantes da trajetoria de vida e formagao,
revelam as concep¢des de mundo, de educacdo e de ensino de Ciéncias. Cabe ressaltar
o aspecto de entrecruzamento entre as memorias da professora colaboradora com as
deste pesquisador, amplificando as unidades de sentidos (auto)biograficos como um dos

elementos centrais do estudo.
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— No eixo II - Intencionalidades provocativas: iii) o planejamento pedagdgico como
fundamento. Os excertos fizeram emergir a importancia do planejamento pedagogico
para ensinar em tempos de alfabetizag¢dao, em particular aos conteudos e abordagens do
ensino de Ciéncias, conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os
principios contidos nos Campos de Experiéncias.

— No eixo III - Ensinantes-aprendentes, educacio como direito de viver com mais
dignidade: iv) reconhecimento na pluralidade no tempo de aprendizagem; e, V)
educacdo escolar como experiéncias para a vida. Neste eixo culminam o modo como as
emocdes, os cuidados relacionais € o envolvimento com a condi¢ao da vida individual
e coletiva dos aprendentes se tornam motivagdo poderosa frente a flagrante
desigualdade da condig@o socioecondmica, cognitiva e afetiva entre as criangas dessa
turma do primeiro ano. A colaboradora da pesquisa, assim como este pesquisador se
permitem emocionar-se ao pensar sobre o futuro dessa geracdo que nasce em um
contexto histdrico, marcado pela competitividade, pela negacao das subjetividades e por
uma interconectividade permanente que cresce sob a légica do desempenho continuo e
da visibilidade constante.

Para além dos procedimentos formativos indicados como resultado-sintese, ha um jeito
de ensinar de cada profissional da educagdo, que ¢ expresso em atitudes éticas, estéticas e
politicas frente aos multiplos e complexos desafios estruturais da educagdo escolar. Essa
singularidade precisa se instigada como novo emergente, na busca de ressignificar os sentidos
(auto)biograficos e (auto)formativos que, se mediados por narrativas e conjugados em saberes
coletivos, podem se tornar modelos de formacdo continuada capazes de contribuir,
decisivamente, para um processo de alfabetiza¢do digno, que o ensino de Ciéncias pode
mobilizar outros/novos caminhos viaveis para professores e criangas compartilharem ensino e
aprendizagem juntos por uma sociedade mais justa.

Ao retomar a inspiracdo provocada pela epigrafe geral desta tese, de autoria de Marie-
Christine Josso, “a experiéncia torna-se formadora quando é lembrada, narrada e
compreendida pelo sujeito que a viveu”, concluo, reafirmando que este fluxo: lembrar- narrar-
compreender constitui um dos itinerarios metodoldgicos vidveis para valorizagdo da

experiéncia como elemento nuclear da formagao continuada de professores em contexto.
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