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RESUMO

A presente dissertagdo investiga as contribuicdes do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia (PIBID) para a formagao inicial de professores e para o fortalecimento
do didlogo entre a educagdo basica e a universidade. Parte-se da seguinte problematica: quais
sdo as potencialidades e os desafios do PIBID na promogdo de praticas formativas que
favoregam a formagdo critica nos licenciandos bolsistas e o dialogo entre a educacdo basica e
a universidade? Tem-se como objetivo geral analisar como a experiéncia do PIBID contribui
para a formagdo inicial de professores e para o fortalecimento do didlogo entre a educacao
basica e a universidade. Para isso, busca-se compreender as experiéncias formativas
desenvolvidas por meio do fortalecimento das relagdes entre universidade e escola basica;
investigar as praticas pedagodgicas do PIBID desenvolvidas na EMEF Sao Joao Batista,
localizada no municipio de Cameta-PA; e analisar as potencialidades e desafios vivenciados
no contexto das acdes do PIBID na EMEF Sao Joao Batista.

A abordagem metodologica adotada ¢ qualitativa, fundamentada no materialismo
histérico-dialético. O percurso metodologico dividiu-se em duas etapas: a primeira
corresponde a um levantamento bibliografico em bases académicas (CAPES, SciELO e
BDTD), cujos resultados evidenciam a relevancia do PIBID na articulacao entre teoria e
pratica, na constituigdo da identidade docente e no engajamento critico dos futuros
professores. A segunda etapa constitui-se de um estudo de caso, tendo como campo empirico
a EMEF Sao Jodo Batista, no ambito do qual foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com sujeitos diretamente envolvidos nas agdes do programa: coordenadores pedagogicos,
dire¢do escolar, professores supervisores e bolsistas. A analise ¢ conduzida pela técnica de
analise de conteudo categorial-tematica (Bardin, 2016), visando a subsidiar reflexdes sobre as
politicas de formacao docente, com énfase no PIBID como estratégia de articulagdo entre
universidade e escola, na qualificacdo da pratica pedagdgica e na valorizacdo da formagao
inicial.

Os dados teorico-conceituais construidos indicam que o percurso formativo docente deve ser
concebido como um processo coletivo, dialogico e situado, no qual a integragdo entre teoria e
pratica seja sustentada por vinculos institucionais efetivos, politicas publicas consistentes e
praticas pedagogicas inovadoras, alinhadas a valorizagdo profissional e a qualificagdo da
educagdo basica no Brasil (Boneti, 2011; Dourado, 2007; Fundagao Carlos Chagas, 2014),
promovendo a reflexdo critica e a construg¢do da identidade profissional, conforme
argumentam Tardif (2012), Névoa (2009) e Gatti (2010).

Palavras-chave: Articulagdo universidade-escola; Formacdo docente; Praxis pedagogica;
PIBID; Transformacao social.



ABSTRACT

This dissertation investigates the contributions of the Institutional Scholarship Program for
Teaching Initiation (PIBID) to initial teacher education and to strengthening the dialogue
between basic education and the university. It is guided by the following research question:
what are the potentialities and challenges of PIBID in promoting formative practices that
foster critical education among scholarship-holding pre-service teachers and enhance the
dialogue between basic education and the university? The general objective is to analyze how
the PIBID experience contributes to initial teacher education and to the strengthening of this
dialogue. To this end, the study seeks to understand the formative experiences developed
through the strengthening of relationships between the university and basic education schools;
to investigate the pedagogical practices carried out within PIBID at EMEF Sao Jodo Batista,
located in the municipality of Cametd, Para; and to analyze the potentialities and challenges
experienced within the context of PIBID actions at this school.

The methodological approach adopted is qualitative, grounded in historical-dialectical
materialism. The methodological path was divided into two stages. The first consists of a
bibliographic survey conducted in academic databases (CAPES, SciELO, and BDTD), whose
results highlight the relevance of PIBID in articulating theory and practice, in the construction
of teacher identity, and in fostering the critical engagement of future teachers. The second
stage comprises a case study, with EMEF Sao Jodo Batista as the empirical field. Within this
context, semi-structured interviews were conducted with subjects directly involved in the
program’s activities, including pedagogical coordinators, school administrators, supervising
teachers, and scholarship students. The analysis is carried out using categorical-thematic
content analysis (Bardin, 2016), aiming to support reflections on teacher education policies,
with emphasis on PIBID as a strategy for articulating university and school, enhancing
pedagogical practice, and valuing initial teacher education.

The theoretical-conceptual data indicate that the teacher education trajectory should be
understood as a collective, dialogical, and situated process, in which the integration between
theory and practice is sustained by effective institutional ties, consistent public policies, and
innovative pedagogical practices aligned with professional valorization and the improvement
of basic education in Brazil (Boneti, 2011; Dourado, 2007; Fundagao Carlos Chagas, 2014).
Such a process fosters critical reflection and the construction of professional identity, as
argued by Tardif (2012), Novoa (2009), and Gatti (2010).

Keywords: PIBID, Teacher training, University-school articulation, Pedagogical praxis,
Social transformation.
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1 INTRODUCAO

A presente se¢ao de introdugcdo tem como finalidade apresentar os fundamentos
iniciais que orientam o desenvolvimento desta dissertacdo. Inicialmente, discute-se o interesse
pelo tema, evidenciando os elementos que motivaram a escolha do objeto de estudo e sua
relevancia no campo educacional. Em seguida, delimita-se o problema de pesquisa, a partir do
qual se estruturam as inquietagdes centrais que norteiam a investiga¢ao. Na sequéncia, sao
apresentados os objetivos da pesquisa, contemplando tanto o objetivo geral quanto os
objetivos especificos, em consondncia com o problema proposto. Posteriormente, explicita-se
a abordagem tedrico-metodoldgica adotada, destacando os referenciais tedricos que sustentam
a analise e os procedimentos metodologicos empregados. Por fim, descreve-se a estrutura da

dissertagdo, indicando a organizagao dos capitulos e o encadeamento logico do trabalho.

1.1 INTERESSE PELO TEMA

O interesse pelo desenvolvimento deste estudo surgiu a partir das experiéncias
pessoais e profissionais vivenciadas ao longo de minha trajetoria académica e profissional.
Desde os primeiros anos da graduagdo, durante o curso de Licenciatura em Pedagogia,
despertou-se o desejo de compreender as demandas que perpassam o ensino e contribuem
significativamente para a formacao de professores de forma qualificada e consistente.

Ao iniciar a carreira como professora da educacdo basica, enfrentei desafios que
despertaram inquietagdes, especialmente em relagdo a inseguranga para atuar com eficacia em
sala de aula nos primeiros anos de exercicio profissional. Essa sensacdo de fragilidade
contrastava com a base tedrica adquirida durante a formagdo académica, e, portanto,
evidenciava uma lacuna significativa entre o que se aprende na universidade e o que se
vivencia na pratica docente, questdo que, ao meu ver, sinaliza para a necessidade de refletir
sobre formas mais efetivas de articular teoria e pratica, visando a uma formacdo mais
consistente ¢ alinhada as demandas reais do cotidiano escolar. A partir dessas vivéncias,
surgiram a motivacdo e o fundamento para a elaboragdo deste estudo.

Com uma trajetoria consolidada em mais de uma década de atuacdo no ensino regular,
o ano de 2023 representou um marco significativo em minha carreira, ao me ser confiada a
responsabilidade de supervisionar graduandos das licenciaturas da Universidade Federal do
Para (UFPA), vinculados ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia -

PIBID. Tal oportunidade configurou-se como uma experiéncia profundamente enriquecedora,
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na medida em que possibilitou um olhar mais apurado sobre os impactos concretos do
programa na formacdo docente inicial.

No exercicio da supervisao, foi possivel acompanhar, em tempo real, o processo de
amadurecimento profissional dos licenciandos que, ao serem inseridos precocemente no
contexto escolar, puderam desenvolver competéncias pedagogicas fundamentais para o
exercicio do magistério. A vivéncia pratica oportunizada pelo PIBID promove uma
articulacdo proficua entre teoria e pratica, permitindo que os graduandos apliquem os
conhecimentos adquiridos em seus cursos e que enfrentam os desafios cotidianos da sala de
aula com responsabilidade, criticidade e autonomia.

Assim, ao término da graduagdo, esses futuros docentes ja se apresentam mais
preparados para as exigéncias do campo educacional, demonstrando maior seguranga quanto a
sua pratica pedagogica e consciéncia quanto ao papel social que a profissdo docente demanda.
Importa destacar, ainda, que os beneficios do PIBID transcendem a formacdo dos bolsistas,
refletindo-se também na melhoria da qualidade da educagdo bdasica. Ao promover a
introducao de praticas pedagogicas inovadoras e reflexivas no cotidiano escolar, o programa
fomenta uma cultura de aprendizagem colaborativa e transformadora, contribuindo
significativamente para a qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem nas escolas
publicas em que esta inserido.

Embora tenha desempenhado com responsabilidade e comprometimento a funcao de
supervisora, ¢ pertinente afirmar que o papel do supervisor pode ser continuamente
aprimorado, especialmente quando se busca uma formag¢ao docente pautada na qualidade, na
criticidade e na exceléncia pedagogica. Nesse sentido, torna-se imperativo fortalecer o didlogo
permanente entre a educagdo basica e a universidade, reconhecendo essa ultima como um
agente formador essencial, capaz de mediar saberes cientificos, metodoldgicos e didaticos que
contribuam de forma significativa para o processo de formacdo inicial e continuada de
professores. Essa aproximacao dialdgica possibilita a constru¢do de uma formagdo docente
mais integrada, reflexiva e responsiva as demandas complexas e dinamicas do contexto
educacional contemporaneo.

A universidade, ao assumir sua fun¢do social de formadora de profissionais da
educacdo, pode e deve ofertar subsidios teodricos, epistemoldgicos e metodologicos que
inspirem praticas pedagdgicas mais criativas, contextualizadas e transformadoras. Por sua vez,
a educagdo basica, ao compartilhar os desafios concretos vivenciados no cotidiano escolar,
fornece uma base praxioldgica indispensavel a formacao, permitindo que a teoria académica

seja continuamente confrontada, ressignificada e atualizada diante das realidades emergentes.
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Essa articulagdo entre teoria e pratica configura-se como um eixo estruturante da formagao
docente, promovendo o desenvolvimento de profissionais mais preparados para atuar de
maneira ética, critica e competente nos diversos espacos educativos.

Nessa conjuntura, esta pesquisa torna-se relevante na medida em que contribui para o
aperfeicoamento das praticas dos supervisores, promovendo uma formacdo de professores
mais integrada e contextualizada, em que as necessidades da educacdo bdsica dialoguem
diretamente com as abordagens e objetivos da formacao universitaria. Ao serem publicados,
os resultados do estudo poderdo servir como referéncia para novos supervisores, oferecendo
subsidios para que organizem suas acdes de forma mais eficaz, considerando as percepgdes
dos académicos.

Quando o professor supervisor desempenha suas fungdes de maneira eficiente, facilita
a aprendizagem dos graduandos, permitindo-os desenvolver competéncias e habilidades de
forma mais soélida, refletindo diretamente na qualidade da educagdo bésica e na preparagao de

professores mais bem formados e comprometidos.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

A pesquisa intitulada Formacao de Professores em Dialogo com a Educacio Basica
e a Universidade: Um estudo sobre as Experimentacées do PIBID na EMEF Sao Joao
Batista em Cameta-Para insere-se na Linha de Pesquisa Politicas e Sociedades do Programa
de Po6s-Graduagdo em Educacdo e Cultura (PPGEDUC), da Universidade Federal do Para.
Essa linha estrutura-se em torno da analise critica das politicas publicas educacionais, das
praticas pedagogicas institucionais e das dindmicas sociais que perpassam O campo
educacional.

A d4rea de pesquisa de Politicas e Sociedades, de acordo com o Regimento do
PPGEDUC, volta-se a produgdo de conhecimento que articula os campos da educacao e das
ciéncias sociais em didlogo com as demandas historicas e contemporaneas da Amazonia,
acolhendo pesquisas que analisam criticamente os processos de formulagao e implementagao
de politicas educacionais, com aten¢do as mediacdes sociais e institucionais que incidem
sobre o cotidiano escolar. Além disso, privilegia investigagdes que promovam a escuta dos
sujeitos historicos envolvidos nos processos educativos, considerando suas experiéncias,
resisténcias e modos de construir significados em relagdo a educacao. Dessa forma, os estudos

inseridos nessa vertente devem contribuir para a constru¢do de praticas pedagodgicas mais
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justas, equitativas e contextualizadas, que respondam as necessidades de uma educagdo
transformadora e emancipatoria.

Ao se inserir nesse campo de estudos, a presente pesquisa também dialoga com os
principios ético-politicos que orientam o PPGEDUC, como o compromisso com a justica
social, com a valorizacdo da diversidade e com a superagao das desigualdades regionais.

Para além disso, neste estudo, optamos por atuar com a concep¢ao de formacao de
professores defendida pelo Grupo de Trabalho - GT 08 da Associagdo Nacional de
Pos-Graduagdo em Educacdo (ANPEd), que parte de uma perspectiva critica,
multidimensional e historica, que entende a docéncia como uma pratica social situada e
marcada por disputas de sentidos, sujeitos e saberes. A formagdo docente, nessa perspectiva,
ndo se resume a aquisicao de contetidos académicos ou ao dominio de técnicas pedagogicas,
mas deve ser concebida como um processo continuo que abrange a formacgdo inicial, a
inser¢ao profissional e a formacdo continuada, com énfase na indissociabilidade entre teoria e
pratica.

O GTO08 tem contribuido de forma significativa para o debate nacional sobre a
formacdo docente, ao sustentar que essa formagdo deve estar pautada em principios
ético-politicos voltados a justiga social, a equidade, a valorizacdo da diversidade e ao
fortalecimento da escola publica. A produgdo académica desse grupo refor¢a que formar
professores €, acima de tudo, formar sujeitos criticos, reflexivos e comprometidos com o0s
processos de transformacao social e com a constru¢do de uma educacdo democratica e
emancipadora.

Assim, os estudos vinculados ao GT 08 reconhecem que a docéncia ndo ¢ uma pratica
neutra, mas uma atividade que se constroi nas relagdes sociais, culturais e politicas que
atravessam a escola e o cotidiano educacional. Nessa perspectiva, a identidade docente ¢
concebida como um processo em constante constituigdo, mediado pelas experiéncias
formativas, pelas condi¢cdes objetivas de trabalho, pelas politicas publicas e pelas
subjetividades produzidas ao longo da trajetoria profissional.

Ao articular essas dimensdes, o GT 08 propde uma abordagem integradora da
formacdo docente, que rompe com logicas tecnicistas e valoriza a escola como espago de
produgdo de saberes, de resisténcia e de construgdo coletiva do conhecimento. A formacao,
portanto, assume um carater ético, politico e epistemologico e deve possibilitar, aos futuros
professores, o desenvolvimento de competéncias que lhes permitam compreender

criticamente a realidade educacional, intervir com autonomia e criatividade e contribuir para a
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consolida¢ao de uma educacdo comprometida com os direitos humanos, com a pluralidade e
com a justica social.

Vale mencionar, ainda, a Carta de Goiania, fruto da IV Conferéncia Brasileira de
Educacio, realizada em Goiania entre os dias 2 ¢ 5 de setembro de 1986, que teve papel
decisivo na formagdo de professores no Brasil por meio de suas resolucdes e proposicdes
que moldaram a politica educacional nacional e fortaleceram o compromisso critico dos
educadores. Promovida por entidades como ANDE, ANPEd e CEDES, a conferéncia reuniu
mais de cinco mil educadores de todo o pais com o proposito de formular principios que
deveriam ser incorporados a nova Constituicdo, numa conjuntura de redemocratizagdo e
reorganizacao social.

A Carta reflete a urgéncia de enfrentar problemas estruturais: destacou que o pais vivia
com “mais de 50% de alunos repetentes ou excluidos ao longo da 1* série do ensino de 1°
grau; cerca de 30% de criangas e jovens na faixa dos 7 aos 14 anos fora da escola; 30% de
analfabetos adultos; 22% de professores leigos; precaria formacdo [docente] e saldrios
aviltados”. Ao trazer esses dados, tornou-se uma chamada a formagdo de professores bem
preparados, capazes de enfrentar os desafios reais da educagao brasileira.

A Carta apresentou 21 principios fundamentais, entre os quais se destacam direitos e
deveres cruciais para a formagdo docente: “A educacdo escolar ¢ direito de todos os
brasileiros e sera gratuita e laica” (Principio 1) e “Sera definida uma carreira nacional do
Magistério, com concurso, saldrio digno, condi¢des satisfatorias de trabalho, aposentadoria
com proventos integrais aos 25anos e direito a sindicalizagdo” (Principio 11). Esses
dispositivos valorizam a docéncia e projetam o professor como profissional digno, integrante
de um projeto democratico e emancipador.

Ela, ainda, reafirma a autonomia universitaria, essencial para a liberdade académica ao
garantir que “as universidades e demais instituigdes de ensino superior terdo funcionamento
autonomo e democratico” (Principio 12). Essa garantia fortalece a formagdo docente
reflexiva, que articula pratica e teoria critica em um espaco educacional livre de controlismos
ideologicos. A influéncia da Carta de Goiania estendeu-se a Constituicdo de 1988 e
pavimentou os fundamentos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDBEN),
promovendo avangos significativos para a democratizacdo da educacdo brasileira. Ainda que
posteriores reformas tenham comprometido o financiamento publico, a Carta permanece um
farol orientador para a formagao docente comprometida com a justiga social.

Em termos de legado institucional, a Carta catalisou a formacdo de foruns e

organizagdes persistentes na defesa da escola publica, como o Férum Nacional em Defesa da
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Escola Publica, o CEDES e a ANPEd. Sua memoria fortalece mobilizagdes € encontros
académicos, impulsionando a continuidade da luta por uma educagdo publica, de qualidade e
emancipadora.

A Carta de Goiania, resultado da IV Conferéncia Brasileira de Educacao, realizada em
setembro de 1986, exerce uma influéncia significativa e duradoura na formacdo de
professores no Brasil, por meio de cinco contribui¢des centrais. Primeiramente, ela promove
uma contextualizagdo critica da realidade educacional, ao revelar as dificuldades vividas por
educadores e estudantes, como os elevados indices de repeténcia, evasdo, leigos atuando na
docéncia, formagdo deficiente e baixos saldrios, e articular essas questdes dentro de um
projeto politico de democratizacio da educagdo.

Em segundo lugar, a Carta reforca a valorizagdo profissional e estrutural do magistério
por meio da proposicio de uma carreira nacional docente, com cargos concursados,
remuneragdo justa, condi¢des de trabalho dignas, aposentadoria integral apds 25 anos de
servico e o direito a sindicalizagdo. Essa proposta reafirmou a importancia de reconhecer o
professor como profissional essencial para a sociedade. Em terceiro lugar, a Carta defende e
assegura a autonomia académica das universidades, afirmando que estas ‘“terdo
funcionamento auténomo e democratico”. Isso ¢ fundamental para garantir liberdade de
pensamento, pesquisa e inovagao pedagogica na formagao docente.

A Carta teve papel crucial na incorporacao das demandas educacionais a legislagao
constitucional e legal. Seus 21 principios influenciaram diretamente o capitulo da educacdo na
Constituicao de 1988 e a estrutura da LDBEN de 1996, gerando base normativa para garantir
o direito a educacdo e a valorizagdo dos profissionais da area. Ela estimulou, também, uma
organizacao social e institucional continua em defesa da educacao publica. A partir dela,
formaram-se espacgos, como o Foérum Nacional em Defesa da Escola Publica, e entidades,
como o CEDES, ANPED e ANDE, consolidando-se como forgas articuladoras no campo
educacional, garantindo que os principios democraticos fossem mantidos vivos e ampliados
ao longo do tempo.

A Carta de Goidnia representou um marco politico-pedagdgico para a formacgdo
docente no Brasil, ao problematizar o presente, promover estrutura e dignidade ao Magistério,
assegurar autonomia institucional, embasar juridicamente as politicas educacionais e
fortalecer redes organizadas de resisténcia e mobilizacdo. Esses elementos seguem sendo
referéncias centrais na busca por uma educacdo publica de qualidade e emancipadora.

Portanto, a Carta de Goidnia foi muito mais que um documento; foi um marco formativo e
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politico que moldou a identidade do professor como sujeito histérico e agente de
transformagao social, sustentando lutas e inspiragcdes nas décadas seguintes.

Isto posto, os cursos de formagao de professores devem contemplar, desde o inicio,
oportunidades para experiéncias formativas que capacitem os futuros professores a atuarem
de forma ética e eficiente na sociedade, tanto como cidaddos quanto como profissionais
(Gatti, 2009). Com base nessas constatagoes, ao longo das tltimas décadas, foram criadas e
implementadas diversas propostas voltadas a transformacao e valorizagdo da docéncia e de
fortalecimento a formagao inicial. Dentre as iniciativas federais, o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), criado pelo MEC/CAPES, busca romper com o
modelo dicotomico de formagdo, que se baseia na aplicagao dos conhecimentos gerados na
universidade diretamente na escola, em periodos concomitantes a graduagao. Esse programa
foi langado em dezembro de 2007, por meio de edital, voltado a atender as demandas de
formagao nas areas de Ciéncias Exatas e Naturais.

Essa iniciativa foi uma resposta aos dados do Censo Escolar do INEP/MEC daquele
ano, que apontavam uma redugdo significativa no interesse por cursos de licenciatura,
particularmente em Quimica, Fisica, Matemadtica e Biologia. Com os editais subsequentes
(2009, 2011, 2012 e 2013), o Programa foi ampliado progressivamente, abrangendo todas as
areas do conhecimento e envolvendo um numero expressivo de Instituicdes de Ensino
Superior, “integrando-se ao conjunto de reformas iniciadas em 2001, com a promulgacio
das Diretrizes Nacionais para a Formagdo, em nivel superior, de Professores para a
Educagao Basica (Parecer CNE/CP n° 009/2001 e Resolu¢do CNE/CP n° 1/2002)”
(Carvalho; Quinteiro, 2013, p. 1). O PIBID sempre apresentou um conjunto de objetivos
contundentes e que visam combater problemas centrais relacionados a formacdo e a
valorizacdo do docente para a escola basica.

Somado a isso, a Portaria n°® 096, de julho de 2013, que atualiza e aperfeicoa as
normas do Programa, refor¢a que um dos principais objetivos do PIBID ¢ contribuir para a
valorizacdo do magistério mediante o aperfeicoamento e aprimoramento da qualidade da
formagdo inicial de professores. Segundo o documento, a formacdo deve ser construida a
partir da articulagdo entre teoria e pratica, integrando educagdo superior e educagdo basica,
de modo a gerar, como resultado, a elevagdo da qualidade da educagdo basica. Contudo, a
dicotomia que marca a relagdo entre universidade e escola e, por extensdo, entre teoria e
pratica, estd enraizada nas culturas formativas predominantes na sociedade e na forma como

o conhecimento ¢ produzido e valorizado no ambiente académico. Assim, emerge a seguinte



22

situacdo-problema: como a experiéncia do PIBID contribui para a formacdo inicial de

professores e para o fortalecimento do didlogo entre a educacdo basica e a universidade?

1.3 OBJETIVOS DA PESQUISA.

Diante das transformagdes contemporaneas que incidem sobre o campo educacional e
dos desafios que permeiam a formagdo de professores no Brasil, sobretudo no que tange a
articulacdo entre teoria e pratica, emergiu a necessidade de compreender, com maior
profundidade, como programas institucionais voltados a iniciagdo a docéncia vém
contribuindo para o fortalecimento da formagao inicial. Dentre eles, destaca-se o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), concebido como uma politica
publica estratégica que visa aproximar os estudantes de licenciatura da realidade das escolas
publicas, promovendo experiéncias formativas qualificadas e incentivando o desenvolvimento
de competéncias profissionais desde os primeiros periodos da graduagdo. Com base nessa
inquietagdo, delineou-se o objetivo geral desta dissertacdo: analisar como a experiéncia do
PIBID contribui para a formacao inicial de professores e para o fortalecimento do diadlogo
entre a educacao basica e a universidade.

A defini¢do desse objetivo delineia-se a partir do reconhecimento de que a formacgao
docente requer uma preparagdo que contemple dimensodes pedagogicas, €ticas, politicas e
identitarias, as quais s6 podem ser plenamente desenvolvidas por meio de uma imersao critica
e reflexiva no cotidiano escolar. O PIBID, ao inserir os licenciandos nos espagos da educacao
basica desde o inicio do curso, propicia um campo fértil para o entrelacamento entre os
saberes académicos e as praticas pedagogicas, permitindo que a formagdo se constitua de
forma integrada, contextualizada e significativa. Essa politica, portanto, contribui para a
formagdo do futuro professor e para o estreitamento das relagdes entre universidade e escola,
promovendo a produgdo compartilhada de saberes e a valorizag@o da profissao docente.

Para dar concretude a analise proposta, o objetivo geral desdobra-se em trés objetivos
especificos, que orientam a investigacao e delimitam seus focos analiticos, que sdo:

- Investigar as praticas pedagdgicas do PIBID no contexto do fortalecimento das
relacdes entre a educacdo basica e a universidade;

- Identificar as praticas pedagogicas desenvolvidas por licenciandos bolsistas do

PIBID na Escola Sao Jodo Batista, no municipio de Cameta-PA;
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- Analisar as potencialidades e desafios experimentados pelos licenciandos bolsistas
com base nas atividades desenvolvidas pelo PIBID, considerando aspectos pedagdgicos,

organizacionais e institucionais da Escola S3ao Jodo Batista, no municipio de Cameta-PA.

1.4 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

Para que a problematica exposta, bem como os objetivos propostos, sejam alcancados,
este estudo ancora-se na abordagem qualitativa de pesquisa. No que se refere a abordagem
qualitativa, Minayo (2007) expde que este tipo de estudo “trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes”. Como método de estudo,
destaca-se o materialismo histdrico-dialético, que se fundamenta no movimento da realidade
social, isto ¢, no pensamento de que o mundo ndo pode ser considerado um complexo de
coisas prontas, mas sim um constante processo que tem sua complexidade, pois € necessario
entender a mente dentre as quais ocorreram as mudangas continuas e ininterruptas de devir,
uma vez que a propria dialética se constitui de movimentos tanto do mundo “exterior como do
pensar humano, pois so existe dialética se houver movimento” (Sanfelice, 2008, p. 58) e suas
contrariedades nas relacdes do mundo social.

Segundo Trivifios (1987, p. 51), o materialismo histoérico-dialético ¢ uma

ciéncia filosofica que estuda as leis socioldgicas que caracterizam a vida social, a
evolugdo histérica e a pratica social dos homens e tem como base filosofica do
marxismo e, como tal, realiza a tentativa de buscar explicagdes coerentes, logicas e
racionais para fendmenos da natureza, da sociedade e do pensamento.

Consideramos que o materialismo histérico-dialético tem pertinéncia para a pesquisa
que foca na formagdo de professores, didlogo entre a educagdo basica e a universidade numa
escola de ensino fundamental, por trazer elementos do pensamento humano e suas relagdes no
campo social, incluindo pratica, logica e raciocinio, dentro de parametro de fendmenos da
natureza e sociedade. O materialismo historico-dialético contribui, também, com a pesquisa
por propor os confrontos das ideias, experiéncias, os movimentos, as contradigoes, a sintese e
as possibilidades de agdes e debates tedricos que proporcionam para o pesquisador as
condigdes necessarias de interpretar, articular e descrever dentro de um processo que remete a
construcao dos conhecimentos.

De acordo com Viana (2022), “tais fendmenos ndao podem ser tratados de forma

simplista, ja que ¢ bastante complexo e atinge varios aspectos da vida social e particular das
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pessoas gerando conflitos causados pelas contradigdes|...]”. Neste sentido, compreender a
realidade por meio dos fendmenos reais exige utilizar criticas e reconhecer as contradigdes,
sem se apreender apenas as proposicoes tedricas. Assim, a investigacao sobre a formacgao de
professores, especialmente quando situada no didlogo entre a educagdo basica e a
universidade, como ocorre nas experimentacdes do PIBID na EMEF Sao Jodo Batista, em
Cameta, deve ser analisada em sua materialidade concreta, como movimento vivo das
relagdes sociais. E nesse horizonte que Trivifios (1987, p. 27) elucida ao afirmar “que a
préatica € o critério decisivo para reconhecer se um conhecimento ¢ verdadeiro ou ndo”.

Kosik (1976), por sua vez, contribui para compreender este fenomeno ao chamar de

pseudoconcreticidade:

O mundo da pseudoconcreticidade ¢ um claro-escuro de verdade e engano. O seu
elemento proprio ¢ de duplo sentido. O fendmeno indica a esséncia e, a0 mesmo
tempo, a esconde. A esséncia se manifesta no fendmeno, mas s6 de modo
inadequado, parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos. O fenémeno indica
algo que ndo ¢é ele mesmo e vive apenas gragas ao seu contrario. A esséncia nao se
d4 imediatamente; ¢ mediata ao fendmeno e, portanto, se manifesta em algo
diferente daquilo que ¢ [...] (Kosik, 1976, p. 15).

Partindo dessa perspectiva, a formagao inicial de professores e as praticas formativas
vivenciadas no PIBID também podem ser atravessadas por percepgdes superficiais, aparéncias
e interpretacdes fragmentadas da realidade escolar. Muitas vezes, universitarios chegam a
escola basica com concepgdes idealizadas ou abstratas sobre o trabalho docente. No entanto,
como afirma Kosik (1976, p. 13), “a realidade que ndo se apresenta aos homens, a primeira
vista, sob o aspecto de um objeto que cumpre intuir, analisar ¢ compreender teoricamente
[...]". Por isso, a base epistemoldgica do materialismo historico-dialético se mostra pertinente
ao estudo, na medida em que permite ir além da aparéncia e alcangar as determinagdes mais
profundas que constituem o didlogo entre universidade e escola.

Ao transpor essa compreensao para a formacao docente, evidencia-se que a chegada
dos pibidianos a escola ndo ocorre em um espaco neutro, mas em uma realidade atravessada
por multiplas determinagdes: sociais, territoriais, historicas, politicas e culturais. Por isso,
compreender as experimentacdes do PIBID requer situa-las na totalidade de relagdes que
constituem a educac¢ao basica em Cameta.

Assim sendo, busca-se compreender, & primeira vista, os elementos implicitos na
realidade que se manifesta no encontro formativo entre a escola e a universidade. Isso implica
analisar como as atividades do PIBID, a inser¢ao dos licenciandos na escola basica ¢ o

dialogo entre professores supervisores e formadores sdo produzidos no interior das relagdes
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sociais. A educacdo, portanto, ndo se desvincula das condigdes historicas em que se realiza. O
homem, enquanto sujeito histérico, € produto e produtor dessas relagdes. Conforme pontua
Kosik (1976):

[...]a atitude primordial ¢ imediata do homem em face da realidade, ndo ¢é a de
abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a realidade
especulativamente, porém, a de um ser que age objetiva e praticamente, de um
individuo histdrico que exerce a sua atividade pratica no trato com a natureza e com
os outros homens, tendo em vista a consecugdo dos proprios fins e interesses de um
determinado conjunto de relagdes sociais[..] (Kosik, 1976, p. 13).

Nesse estudo, portanto, a problematica da formacao docente inicial, o didlogo entre a
universidade e a escola e o papel do PIBID na constituicdo das praticas dos licenciandos sao
analisados sob a lente do materialismo histérico-dialético. Nessa perspectiva, os fenomenos
investigados sdo entendidos como expressdes de processos sociais mais amplos, cujas
dindmicas podem tanto evidenciar quanto encobrir suas determinagdes fundamentais. Por
isso, sua analise requer a considerag¢do das relagdes historicas e estruturais que permeiam a
sociedade.

Nessa direcdo, a formagao de professores deve ser compreendida como um campo
atravessado por contradi¢cdes, disputas e possibilidades. Sob a dtica dialética, a educacao
possui potencial transformador, capaz de questionar estruturas de dominagao e desigualdade.
Assim, compreender a formacdo docente a partir das experiéncias do PIBID implica
reconhecer que ndo se trata de um fendmeno isolado, mas de uma expressao das condi¢des
materiais, das relagdes de producao e das contradigdes sociais que atravessam a educagao
brasileira. Isso exige uma andlise critica e contextualizada da realidade vivida por alunos,
professores, bolsistas do PIBID e comunidades. Como afirma Cury (1986, p. 24), “[...] dizer a
realidade ¢ dizer a unidade do fendmeno e sua esséncia e ndo dizer a sua coincidéncia”.

O método do materialismo historico-dialético, dessa forma, orienta a investigagdo ao
analisar as condi¢des concretas da formagao docente e como ela se insere na totalidade social.
Ele permite compreender como a formacdo inicial, suas praticas, seus conflitos e suas
possibilidades, refletem e reproduzem determinadas relagdes sociais, a0 mesmo tempo em que
pode se constituir como instrumento de transformagao.

As categorias de andlise — totalidade, contradi¢do, praxis e mediagdo — tornaram-se
fundamentais para compreender o objeto deste estudo. Tais categorias emergem
dialeticamente das relagdes sociais e da experiéncia concreta dos sujeitos, ndo existindo de
forma isolada ou abstrata. Concordando com Cury, “[...] é importante considerar o contexto,

porque ¢ ele que possibilita que as categorias ndo se isolem em estruturas conceituais puras,
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mas se mesclem de realidade e movimento” (1986, p. 21). Kosik (1976) reforga esse processo

ao afirmar:

[...] € um processo de concretizagdo que procede do todo para as partes e das partes
para o todo, dos fendmenos para a esséncia ¢ da esséncia para os fendomenos, da
totalidade para as contradigdoes e das contradi¢des para a totalidade; e justamente
nesse processo de correlacdes em espiral no qual todos os conceitos entram em
movimento reciproco e se elucidam mutuamente, atinge a concreticidade]...] (Kosik,
1976, p. 50).

Assim, no contexto da formagdo inicial de professores por meio do PIBID, as
categorias dialéticas permitem compreender as dindmicas formativas que se estabelecem no
interior da escola, suas tensdes e potencialidades, bem como as mediagdes produzidas no
encontro entre licenciandos, professores da educacdo basica e universidade. A totalidade
evidencia que tais processos ndo podem ser analisados de forma fragmentada, pois fazem
parte de uma realidade social, histdrica e educativa mais ampla que condiciona e orienta as
experiéncias formativas dos sujeitos envolvidos.

Cury (1986) afirma que a categoria da totalidade se justifica porque o individuo nao
busca compreender apenas aspectos isolados da realidade, mas procura articula-los
dialeticamente a outros processos, integrando-os em explicagdes progressivamente mais
amplas.

Tendo isso em vista, a compreensdo da formacdo de professores, articulada a
Educacdo Bésica e a Universidade, a partir das experimentagdes do PIBID na EMEF Sao Joao
Batista, exige que tal fendmeno seja analisado a luz dessa totalidade social que o constitui.
Nessa perspectiva, essa categoria ndo se reduz a soma das partes, mas corresponde a um
conjunto dinamico de relagdes sociais historicamente determinadas e atravessadas por
contradigdes. Assim, a formagdo docente ndo pode ser compreendida de forma fragmentada
ou descontextualizada, uma vez que estd intrinsecamente vinculada as estruturas de poder, as
condi¢des materiais de existéncia e as mediacdes historicas que conformam o trabalho
educativo. Nesse sentido, o processo formativo dos futuros professores ¢ atravessado por
desigualdades estruturais, pelas politicas publicas de formagdo e pela ldgica organizativa do
sistema educacional brasileiro, revelando-se como expressdo particular de determinagdes
sociais mais amplas. Nessa direcdo, a compreensdo das relagdes entre o todo e as partes
possibilita analisar as estruturas sociais ndo como realidades estaticas, mas como processos
histéricos e sociais em constante transformagdo, permeados por tensdes, conflitos e

contradi¢des que constituem a dindmica da vida social.
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Portanto, ao analisar a formagao docente no ambito do PIBID, torna-se imprescindivel
ir as raizes de sua constituicdo, verificando como as diretrizes nacionais de formagao de
professores, os pressupostos pedagodgicos e as politicas de indugdo a carreira chegam as
escolas publicas e se concretizam nas praticas vivenciadas entre universidade e escola basica.
Esse movimento exige compreender aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais que
moldam o trabalho educativo e as condi¢des de atuacdo no municipio de Cameta—PA.

A categoria da totalidade orienta a compreensdao do PIBID enquanto politica publica
de formagdo docente vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), inserida em um conjunto
mais amplo de acdes e contradigdes que estruturam a educagdo brasileira. Conforme Kosik
(1976, p. 44), compreender essa categoria implica ler “a realidade como um todo estruturado,
dialético, no qual ou do qual um fato qualquer [..] pode vir a ser racionalmente
compreendido”.

Sob essa perspectiva, a formagdo docente promovida pelo PIBID ndo pode ser
analisada de forma fragmentada ou descontextualizada, restrita apenas as experiéncias
pedagdgicas desenvolvidas no ambito do programa. Ao contrario, tais praticas precisam ser
compreendidas em articulagdo com a totalidade contraditéria da sociedade brasileira, com as
politicas educacionais formuladas pelo MEC, com as condi¢des objetivas de trabalho dos
professores da educacdo bdasica, bem como com as especificidades historicas, sociais e
geograficas da regido amazdnica e com as relagdes estabelecidas entre universidade e escola.

Nesse sentido, Kosik (1976) ressalta que totalidade significa:

O concreto, a totalidade, ndo sdo, por conseguinte, todos os fatos; ao agrupamento
falta ainda o essencial, a totalidade e a concreticidade. Sem a compreensdo de que a
realidade ¢ totalidade concreta — que se transforma em estrutura significativa para
cada fato ou conjunto de fatos — o conhecimento da realidade ndo passa de mistica,
ou a coisa incognoscivel em si.” (Kosik, 1976, p. 44).

Com isso, essa abordagem permite compreender como as relagdes sociais, politicas e
culturais atravessam os processos de formacgdo docente vivenciados no PIBID da EMEF Sao
Joao Batista, considerando que discutir a esséncia desse fendmeno implica refletir sobre a
forma como as vivéncias formativas do PIBID se organizam e se materializam, bem como
sobre os elementos estruturais que influenciam esse processo até sua expressdo na escola
publica cametaense.

A categoria da mediacao, de acordo com Cury (1986), parte do pressuposto de que o
real ndo pode ser apreendido como um conjunto de processos isolados, mas como uma rede

de relacdes dialéticas, na qual forgas sociais antagdnicas se articulam de modo contraditério.
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Essa dinamica relacional confere ao ser humano a possibilidade de intervir sobre a realidade,
produzir ideias e elaborar cultura, entendida como elemento mediador das relagdes
estabelecidas entre os individuos e o mundo social.

Sob essa perspectiva, o PIBID pode ser compreendido como uma mediagdo concreta
no interior das politicas de formacdo docente, pois se constitui em um espago no qual se
tensionam distintos interesses de classe que atravessam a educacdo brasileira. Enquanto
politica publica formulada no ambito do Estado, o programa carrega marcas das disputas entre
projetos educacionais orientados pela logica da reprodugdo social e aqueles comprometidos
com a formacdo critica e emancipatoria dos futuros professores. Assim, a mediagdo
expressa-se na articulacdo entre universidade e escola, entre teoria e pratica, e entre as
diretrizes nacionais e as condi¢des objetivas da realidade educacional.

Conforme destaca Cury (1986, p. 28), “as mediagdes concretizam e encarnam as ideias
ao mesmo tempo que iluminam e significam as acdes”. Nessa direcdo, a categoria media¢ao
permite compreender como o PIBID contribui para a formagdo dos licenciandos ao
possibilitar a vivéncia da docéncia em contextos concretos, nos quais as proposicoes
formativas se materializam em praticas pedagogicas situadas. Tais praticas, embora orientadas
por politicas nacionais, sdo atravessadas pelas condi¢des materiais especificas das escolas
publicas do municipio, exigindo dos futuros professores a construcdo de agdes pedagogicas
sensiveis as desigualdades sociais e a diversidade amazonica.

Ademais, a categoria mediacdo também se mostra fecunda para refletir sobre a propria
formulagdo das politicas de formagdo docente. Como assinala Frigotto (2008, p. 77), “a
questdo da postura [...] antecede ao método”, compreendendo-o como uma mediacdo no
processo de apreender, revelar e expor a estrutura, o desenvolvimento e as transformagdes dos
fenomenos sociais. Desse modo, o PIBID, enquanto politica publica, constitui-se como uma
mediacdo histérica que expressa tanto os limites quanto as possibilidades de uma formacao
docente comprometida com a leitura critica da realidade e com a transformagao das condi¢des
educacionais vigentes.

A categoria contradi¢cdo, por sua vez, oferece suporte para compreender as tensdes
constitutivas da formagao docente. Cury (1986) explica que a contradi¢do funciona como o
motor interno do desenvolvimento, impulsionando transformagdes. Nessa mesma direcao,
Trivitios (1987) destaca que os opostos se encontram em interagdo constante e que ¢
justamente essa dindmica contraditoria que gera movimento ¢ mudanga nos fenomenos.

Analisar a formacdo docente a partir do PIBID implica reconhecer as contradigdes que

atravessam o cotidiano da escola publica, como a insuficiéncia de recursos, a desigualdade de
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acesso, as tensdes entre as prescricoes curriculares e a realidade educativa, além das
expectativas dos licenciandos e dos desafios concretos do trabalho docente. Essas
contradigdes, porém, ndo se limitam a representar entraves; elas também funcionam como
motores de transformacdo. Cury (1986) argumenta que a contradi¢do possui simultaneamente
um carater destrutivo e criador, de modo que sua superagdo resulta em sinteses mais
complexas e superiores. Desse modo, observar as contradi¢des vivenciadas pelos pibidianos
nas escolas cametaenses permite compreender como a formagdo docente € continuamente
moldada pelos movimentos histdricos, estruturais e pedagdgicos que permeiam a educagdo
publica amazonica.

Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
configura-se como um espaco privilegiado de praxis formativa, na medida em que promove a
articulagdo consciente, intencional e reflexiva entre teoria e pratica no processo de formagao
inicial de professores, a categoria da praxis ¢ trazida para este discurso, como uma agao
consciente, intencional e transformadora da realidade concreta. Diferencia-se da simples
atividade ou da agao cotidiana por envolver um compromisso reflexivo com os valores,
objetivos e sentidos que orientam a conduta humana. Nessa perspectiva, a praxis ndo se opde
a teoria, mas a complementa e a realiza, na medida em que promove transformacdes efetivas
no plano material, social e cultural.

No ambito da filosofia marxista, o materialismo historico-dialético introduz uma
compreensdo da praxis como atividade concreta dos seres humanos vinculada a produgao e
reproducdo da vida material. Marx evidencia que as contradi¢des engendradas pelas relagdes
de producdo capitalistas, fundamentadas na propriedade privada dos meios de produgio,
constituem o motor das transformagdes sociais. E nesse cenario que a praxis emerge como
acdo historica e potencialmente revolucionaria, orientada a superagdo das estruturas de
opressao e exploragao.

Nessa dire¢do, Vazquez (2007, p. 219) afirma que “toda praxis ¢ atividade, mas nem
toda atividade ¢ praxis”, distinguindo-a da acdo mecanica, repetitiva ou meramente
reprodutiva. Embora toda préxis seja uma atividade, ela se caracteriza por seu conteudo
transformador e por sua intencionalidade critica. Para o autor, a praxis revela o ser humano
como sujeito histdrico e social, capaz de intervir conscientemente na realidade e, ao fazé-lo,
ressignificar a propria existéncia.

Véazquez (2007) sustenta ainda que a praxis €, simultaneamente, uma atividade
teleologica, orientada por fins previamente concebidos, € cognoscitiva, pois exige a

compreensdo critica da realidade objetiva. Somente quando essas dimensdes se encontram na
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transformagdo real e pratica de um objeto € que a praxis efetivamente ocorre. Conforme
enfatiza o autor, a atividade exclusivamente teorica nao ¢ capaz de transformar o mundo: pode
modificar percepgdes, representacdes € conceitos, mas ndo altera a realidade concreta. Da
mesma forma, a pratica isolada, desprovida de fundamentagao tedrica, ndo se configura como
praxis transformadora.

A préxis, portanto, estabelece uma relacdo indissociavel entre teoria e pratica,
constituindo-se como pratica orientada pela teoria, em um movimento consciente, refletido e
intencional. Nesse sentido, a teoria s6 se valida quando aplicada a pratica, assim como a
pratica so se eleva a condi¢do de préxis quando iluminada pela reflexdo teérica. Conforme
Freitas (2005, p. 138), em didlogo com Konder, a praxis distingue-se de atividades mecénicas

e repetitivas, pois implica transformagao objetiva da realidade e do proprio sujeito:

A praxis ¢ a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e para poderem altera-la, transformando-se a si
mesma. E a agdo que, para se aprofundar de maneira mais consequente, precisa da
reflexdo, do autoquestionamento da teoria; ¢ ¢ a teoria que remete a agdo, que
enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica
(Konder, 1992 apud Freitas, 2005, p. 138).

Para Vazquez (2007), o ser humano configura-se como agente ativo da histdria, ndo
limitado a contemplagdo tedrica nem a pratica destituida de intencionalidade. Trata-se de um
sujeito que cria por necessidade histérica, produzindo respostas as demandas concretas de sua
existéncia. A criagdo nao ocorre de forma permanente ou espontidnea; muitas vezes, 0O
individuo recorre a repeti¢do de praticas ja consolidadas socialmente. Somente quando essas
praticas se mostram insuficientes diante de novos desafios ¢ que emerge a necessidade de

criar, impulsionando novas formas de a¢@o e conhecimento:

Ele s6 cria por necessidade, cria para adaptar-se a novas situacdes ou para satisfazer
novas necessidades. Repete, portanto, enquanto ndo se vé obrigado a criar. Porém,
criar é para ele a primeira e mais vital necessidade humana, porque sé criando,
transformando o mundo o homem faz o mundo e se faz a si mesmo. Assim, a
atividade pratica fundamental do homem tem um carater criador, mas junto a ela,
porém, temos também como atividade relativa, transitoria aberta a possibilidade e
necessidade de ser substituida, - a repetigdo (Vazquez, 2007, p. 267).

Desse modo, distingue-se a praxis criadora, considerada de nivel superior, da praxis
imitativa. A praxis criadora envolve planejamento, pensamento e execugdo de algo novo,
unico e irrepetivel, exigindo elevados niveis de consciéncia humana. J4 a praxis imitativa
caracteriza-se por ac¢des mecanicas € burocraticas, com menor potencial transformador,

embora possua relevancia ao difundir e ampliar a praxis criadora. O autor ainda diferencia a
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praxis criadora em dois niveis: a espontidnea, marcada por menor grau de consciéncia, € a
reflexiva, que demanda pensamento critico e elevado nivel de reflexdo sobre a propria pratica.

No campo educacional, Paulo Freire aprofunda a compreensao da praxis ao concebé-la
como fundamento da acdo pedagogica libertadora. Para o autor, a praxis corresponde a “[...]
reflexdo e a¢do dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, ¢ impossivel a
superagdo da contradicao opressor-oprimido” (Freire, 2005, p. 52). Assim, nenhuma realidade
se transforma por si mesma; a transformagao social exige a agdo critica dos sujeitos historicos.

Freire (1996) enfatiza que teoria e pratica devem caminhar juntas na pratica docente,
sendo a coeréncia ética, critica e dialogica elemento central do trabalho pedagogico. Nesse
sentido, o ensino nao pode se restringir a transmissdo de contetidos, mas deve criar condigdes
para a producao do conhecimento: “O fundamental ¢ que o professor e os alunos saibam que a
postura deles, do professor e dos alunos, ¢ dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve” (Freire, 1996, p. 52).

Além disso, Freire (1996) nos apresenta essa visdo transformadora da educagdo, na

qual a praxis € a chave para superar as opressoes € promover a verdadeira inclusao.

Mas se os homens s@o seres do que fazer ¢ exatamente porque seu fazer é acdo e
reflexdo. E praxis. E a transformagdo do mundo. E, na razio mesma em que o que
fazer ¢ préaxis, o fazer do que fazer tem de ter uma teoria que necessariamente o
ilumine. O que fazer é teoria e pratica. E reflexio e a¢do. Ndo pode reduzir-se, como
salientamos no capitulo anterior, ao tratarmos a palavra, nem ao verbalismo, nem ao
ativismo (Freire, 2005, p. 70).

Freire (2005) recorre ao conceito de praxis para resolver um conflito tedrico-pratico, no
qual um momento ¢ marcado pelo verbalismo e outro pelo ativismo, sendo um pressuposto do
outro. A préxis, portanto, surge como a solucdo desse impasse, uma conexao entre acao €
reflexdo, com a finalidade de promover a transformacao da realidade. Na perspectiva de
Freire (2005), a praxis pedagogica ¢ entendida como a integrag@o entre teoria e pratica, onde
os processos de ensino e aprendizagem sao mediados por uma reflexao critica constante sobre
a realidade. O didlogo desempenha um papel central, pois possibilita a constru¢do coletiva do
conhecimento, fomenta a participacao ativa dos alunos e valoriza suas experiéncias e saberes.
Uma pratica pedagdgica sem fundamentacdo tedrica inviabiliza a reflexdo sobre a propria
pratica e sobre a realidade existente, ndo gerando, assim, transformagao.

O debate entre acao e reflexdo ¢ crucial para a transformacao da consciéncia humana,
especialmente no que diz respeito a compreensao das estruturas sociais, aproximando os

sujeitos de uma realidade critica e reflexiva. Como Freire (2005) enfatiza, essa interagdo ativa
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entre reflexdo e acdo € o que possibilita a verdadeira transformagao do individuo e do mundo

ao seu redor.

a praxis ¢ a pedagogia dos homens empenhados na luta por liberdade, uma
pedagogia humanista e libertadora. Nessa propor¢do, a educagdo viabilizada por
uma praxis transformadora possibilita aos sujeitos sairem de sua condigdo de
oprimidos para a constru¢do de um mundo mais humanizado” (Freire, 2005, p. 45).

A praxis pedagogica concebida por Freire tem como objetivo central romper com a
perspectiva tradicional de educacao, fundamentada na simples transferéncia de conhecimentos
de forma autoritaria e hierarquizada. Em contraposi¢ao, o autor propde uma pratica educativa
que reconhece e valoriza as experiéncias dos educandos, estimulando-os a refletir
criticamente sobre a realidade em que estdo inseridos e a agir de maneira consciente para
transforma-la. Nessa perspectiva, a praxis ¢ compreendida como uma capacidade humana de
transformar a si mesmo, a natureza e a sociedade, alicercada na articulagao entre reflexdo e
acdo dos sujeitos sobre o mundo, com vistas a sua humanizagdo. Como afirma Freire,
“Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producao ou a sua construgao” (Freire, 1996, p. 12).

Desse modo, a praxis pedagdgica, segundo Freire, orienta-se por uma relacdo
dialdgica, critica, libertadora e transformadora entre professor e aluno, na qual se valorizam a
participagdo ativa, o didlogo e a reflexdo critica como elementos constitutivos do processo
educativo. O trabalho pedagogico fundamentado nos principios da praxis possibilita o
desenvolvimento humano em suas multiplas potencialidades, uma vez que se ancora em uma
filosofia da educagdo reflexiva, dialética, dialdégica e problematizadora, incorporando
diferentes formas de préxis e reafirmando o compromisso da educacdo com a transformacgao
da realidade social.

Logo, a partir das categorias totalidade, mediacdo, contradi¢do e praxis, ¢ possivel
compreender que a formacdo docente realizada no PIBID, ao articular universidade e escola
bésica, insere-se em uma realidade complexa, historica e socialmente situada. Esse processo
envolve sujeitos com modos de vida, saberes e praticas que carregam as marcas de sua
territorialidade amazodnica, o que refor¢a a necessidade de politicas de formagdo que
considerem as especificidades regionais e que combatam visdes urbanocéntricas de educagao.
Nessa perspectiva, a valorizagdo da diversidade amazonica constitui um elemento essencial

para a elaboragdo de politicas mais sensiveis as especificidades regionais, capazes de
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contemplar os modos de vida, os saberes e as experiéncias dos diferentes grupos que
compdem esse territorio.

Assim, os caminhos deste trabalho permitem relacionar a totalidade social ampla as
particularidades dos sujeitos da EMEF Sdo Jodo Batista, mostrando como as categorias
dialéticas elucidam o movimento histérico que sustenta as acdes, tensdes e potencialidades da
formagao docente no interior do PIBID, materializado nos procedimentos da pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa foi estruturada em duas etapas. A primeira consistiu na
realizagdo de um levantamento bibliografico aprofundado, cujo objetivo foi mapear e analisar
produgoes académicas, legislagdes e documentos oficiais que tratam das politicas de formagao
inicial de professores, da articulagdo entre universidade e escola basica, e do papel do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) nesse contexto. Essa etapa
permitiu fundamentar teoricamente a investigagdo, subsidiando a compreensdo do fendmeno
estudado e orientando a constru¢ao dos instrumentos de coleta de dados.

A pesquisa bibliografica foi realizada no periodo de junho de 2025, com o intuito de
identificar estudos relevantes sobre o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) e sua contribui¢do para a formacdo de professores. Para orientar a busca,
foram definidos os seguintes descritores: “PIBID”, “politicas de formag¢ao”, "formagao de
professores” e “praxis pedagogica”, combinados entre si por meio do operador booleano
“AND”. As buscas foram conduzidas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, na SciELO Brasil e no banco de
dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes — BDTD.

Os critérios de inclusdo adotados contemplaram a pertinéncia tematica ao objeto de
estudo e a disponibilidade integral dos textos. Apos a aplicacdo desses critérios, foram
localizadas duas publicagdes que abordavam, de forma direta, a atuagdo do PIBID no

processo formativo docente, conforme se apresenta a seguir:

Quadro 1 - Levantamento bibliografico

Base de dados Trabalhos encontrados
Catélogo de Teses e Dissertacdes CAPES 02
Scielo 03
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes — BDTD 01
Total de trabalhos encontrados 06

Fonte: Elaboragio da autora

No Catéalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, identificaram-se trés dissertagdes

defendidas no ano de 2019, nos estados do Parana, Bahia e Rio de Janeiro, que abordam a
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formagao docente. No portal SciELO, localizam-se trés artigos cientificos publicados em
2024, que discutem o entrelagamento entre o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) e outras politicas de formacao inicial e continuada de professores no Brasil.
Ademais, no Banco de Teses e Dissertacbes da BDTD, encontrou-se uma tese de
doutoramento defendida em 2024, que versa sobre o estagio supervisionado no curso de
Pedagogia, compreendido como politica de formacdo docente, analisando os impasses e
desafios enfrentados durante o contexto pandémico, com foco na realidade da Universidade
Federal de Santa Maria.

Para o detalhamento das informagdes, foi elaborado um quadro com as seis obras
selecionadas, em que estdo indicados os respectivos autores, titulos e palavras-chave. Essa
organizacdo tem como objetivo facilitar a visualizagdo e a compreensao dos principais
elementos de cada obra, permitindo uma analise mais clara e comparativa entre os diferentes

textos abordados:

Quadro 2 — Detalhamento dos trabalhos encontrados

Autores Obra Ano Palavras-chave
Angélica Cristina Rivelini-Silva | Os modos de ser PIBID 2016 PIBID,
acontecimento,
Dispositivo,
Heterotopia
Viviane Aparecida Bernardes de | Relagdo Universidade e 2019 Educagdo, PIBID,
Arruda Educagéo Basica: Formacao de
impactos do PIBID na Professores,
formagdo inicial e Educagdo  Infantil,
continuada de Teoria
professores da Historico-Critica.
educacdo infantil
Andressa Maris Rezende Oliveri | Os efeitos dos 2024 Desenvolvimento
e programas de Profissional. Ensino
José Rubens Lima Jardilino formagao de Superior. Formacao
professores Obeduc de
e Pibid no Professores.
desenvolvimento Politicas
profissional dos Educacionais.

docentes do
Ensino Superior

2012 Politicas
Marli André Politicas e programas educacionais,
de apoio aos formagao de
professores iniciantes professores em
no Brasil servico, estudo de
caso.
Juliana  Cristina  Araujo do PIBID e PNAIC: 2024 Politicas  publicas
Nascimento Cock e arranjos institucionais educacionais -
Maria Elizabete Neves Ramos de implementagdo com Arranjos
parceria entre institucionais de
universidades e implementagdo -

escolas. Formacao de
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professores — Pibid —
Pnaic.

Tereza Cristiane Souza da Cruz O PIBID quimica em 2019 Formacéo de
questdo: a pedagogia Professores,
histérico  critica na Pedagogia Historico
formagdo dos (as) Critica, Ensino de
licenciandos (as) em Quimica, PIBID.
quimica da UFBA

Fonte: Elaboragao da autora

A tese de Rivelini-Silva (2016) investigou a constru¢do do espaco discursivo no
subprojeto PIBID de Quimica do campus Apucarana, com foco nas praticas discursivas e nao
discursivas que configuram a atuacdo dos bolsistas. A autora analisou como esses discursos
articulam dispositivos pedagogicos que produzem efeitos sobre a percepcao dos participantes
acerca de sua identidade docente. Os resultados mostraram que o programa produz modos de
ser pibidiano, produzindo experiéncias singulares de formacdo, sustentadas na articulacdo
entre subjetividade e utopia. O PIBID, nesse contexto, ¢ compreendido como um espago
heterotdpico, marcado pela multiplicidade de experiéncias e pela producao de novos sentidos
educativos.

Ja a dissertacdo de Arruda (2019), desenvolvida na Universidade Estadual de
Londrina, teve como objetivo investigar as contribuicdes do PIBID para a formagao inicial e
continuada de estudantes de Pedagogia e professores da Educacdo Infantil. A pesquisa
fundamenta-se na teoria historico-cultural, na pedagogia histérico-critica e na andlise do
discurso bakhtiniana, adotando uma abordagem qualitativa, com uso de questionarios e
analise documental. Os resultados destacam a importancia do programa na formagao docente,
mas também apontam fragilidades em sua execucdo, indicando a necessidade de ajustes
organizacionais para que o PIBID efetive plenamente sua fun¢do formativa.

Oliveira e Jardilino (2024) t€ém como objetivo discutir os efeitos da experiéncia
vivenciada por docentes do Ensino Superior nos programas OBEDUC e PIBID,
implementados pela Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) e pelo Instituto Federal de
Minas Gerais — Campus Ouro Preto (IFMG), em seu desenvolvimento profissional. A coleta
de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas. A andlise evidencia que,
embora os programas nao tenham como foco principal o desenvolvimento profissional dos
docentes do Ensino Superior, eles se configuram como espacos formativos relevantes. Os
programas constituem espagos de reflexdo sobre a relagdo teoria-pratica, incentivam a
proposicao de temas de pesquisa € promovem a aproximagao entre a escola e a universidade,

contribuindo, desse modo, para a constituicao da identidade docente desses profissionais.
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André (2012) investiga a existéncia de politicas publicas voltadas aos professores
iniciantes no Brasil. Para responder a problemaética proposta, a autora analisou dados de uma
pesquisa nacional dados de uma pesquisa nacional sobre politicas docentes, envolvendo 15
estudos de caso em estados e municipios de todas as regides do pais. A metodologia incluiu
visitas a Secretarias de Educagdo, entrevistas com gestores responsaveis pela implementagao
das politicas e andlise documental. Os resultados mostram que, em alguns estados e
municipios, ha agdes especificas voltadas a formagao de professores iniciantes, especialmente
no momento do ingresso por concurso. Foram identificados programas como o PIBID
(federal), o Bolsa Alfabetizacdo (estadual — Sao Paulo) e o Bolsa Estagiario (municipal —
Jundiai/SP), que, embora recentes, sdo iniciativas promissoras para mitigar as dificuldades
enfrentadas no inicio da carreira docente.

Cock e Ramos (2024) apresentam um estudo comparativo entre duas politicas publicas
voltadas a valorizacdo do magistério e a formagao de professores: o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), voltado a formagao inicial de licenciandos, e o Pacto
Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC), destinado a formagao continuada de
professores alfabetizadores. A pesquisa utiliza abordagem qualitativa, com estudos de caso
em duas universidades federais, fundamentando-se na perspectiva dos arranjos institucionais
de implementagdo, nos conceitos de “terceiro espago” e “triangulo da formagao docente”. Os
resultados evidenciam semelhancas nos modelos de governanca dos programas € no
protagonismo das universidades em sua execuc¢do. Apesar das mudancgas ocorridas entre 2017
e 2018, decorrentes de alteracdes politicas no MEC e na CAPES, os contextos investigados
revelam inovagdes que favoreceram a continuidade dos programas, especialmente quando
havia uma relagao estreita entre universidades e escolas.

Cruz (2019) desenvolveu uma pesquisa inserida no campo da formagao de professores
para o Ensino de Ciéncias/Quimica, por meio do subprojeto PIBID/Quimica da Universidade
Federal da Bahia (UFBA). A investigagdo foi orientada pelos fundamentos
tedrico-metodoldgicos da Pedagogia Historico-Critica (PHC) e teve como objetivo analisar a
apropriacdo dessa abordagem critica por licenciandos bolsistas, a partir das acdes realizadas
nas escolas. A metodologia adotada foi qualitativa, com estudo de caso, utilizando, como
instrumentos, entrevistas semiestruturadas e andlise documental de relatorios e planos de
acdo. As analises foram organizadas em categorias tematicas, a saber: identidade docente,
formacgao critica, papel do professor formador, e compreensao didatico-metodolégica da PHC.
A pesquisa concluiu que o PIBID/Quimica se constitui como um programa relevante e

promissor para a formagdo de professores criticos, ao promover articulagdo entre teoria e
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pratica baseada na PHC. Os licenciandos passaram a ressignificar sua identidade docente e
demonstraram compreensdo critica sobre o ensino de Quimica, considerando sua fungao
social e transformadora.

Os resultados analisados indicam que o PIBID tem se configurado como uma politica
publica relevante na articulagdo entre teoria e pratica na formagao inicial, produzindo efeitos
significativos na constitui¢ao da identidade docente, no fortalecimento da praxis pedagogica e
no engajamento critico dos licenciandos no cotidiano escolar.

A analise dos estudos localizados nas bases da CAPES, SciELO Brasil e BDTD revela
um crescente interesse académico acerca da relevancia do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) como politica publica estratégica voltada a formacao inicial
de professores. Os trabalhos apontam que o programa se constitui como um elo fundamental
entre as politicas educacionais e as demandas contemporaneas de qualificacdo docente, ao
promover a imersdo dos licenciandos em contextos escolares reais, sob orientacdo de
professores experientes € em constante articulagdo com os cursos de licenciatura. Conforme
argumenta André (2012), o PIBID representa uma das raras iniciativas governamentais
voltadas especificamente para apoiar professores iniciantes, servindo como importante
mecanismo de enfrentamento as dificuldades vivenciadas no inicio da carreira docente, tais
como a auséncia de suporte institucional, a desvalorizac¢ao profissional e a lacuna entre teoria
e pratica.

O levantamento também evidencia que o PIBID vem sendo tratado na literatura como
instrumento de mediagdo entre a formagdo académica e as praticas pedagdgicas concretas,
possibilitando aos licenciandos o desenvolvimento de competéncias criticas, reflexivas e
didaticas desde os primeiros anos da graduacao. Um exemplo expressivo disso € o estudo de
Cruz (2019), que analisa o subprojeto PIBID/Quimica da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), evidenciando que a experiéncia propiciou aos bolsistas o contato direto com o
cotidiano escolar e a apropriagdo da Pedagogia Histérico-Critica como fundamento
tedrico-metodoldgico, favorecendo o entrelacamento entre ensino, pesquisa e extensao. Tais
aspectos reforgam o entendimento de que o PIBID transcende o papel de simples vivéncia
pratica, configurando-se como politica indutora de mudangas significativas nos processos
formativos dos futuros docentes, ao valorizar a praxis como categoria central na constituicao
da identidade profissional e na constru¢do de saberes docentes.

Por outro lado, observam-se correlatos as contribuigdes do PIBID, impactos na
qualificacdo das praticas pedagdgicas e na construcdo de uma identidade profissional mais

critica e comprometida com a realidade educacional brasileira. Os estudos analisados
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evidenciam que o programa oferece aos licenciandos uma vivéncia singular de aproximacao
com o ambiente escolar, permitindo-lhes experimentar, refletir e reelaborar suas concepgdes
pedagdgicas a partir de situagdes concretas de ensino e aprendizagem. Essa vivéncia contribui
significativamente para a ressignifica¢do da pratica pedagogica, pois possibilita a articulagdo
entre os saberes académicos e os saberes experienciados na escola, conforme apontam
Oliveira e Jardilino (2024). Embora o foco principal do programa seja a formagao inicial, os
referidos autores evidenciam que o PIBID também opera como dispositivo de reflexao
pedagdgica no ensino superior, ao inserir os docentes formadores em um processo formativo
colaborativo que demanda a constante revisdo de suas praticas e proposi¢cdes
tedrico-metodologicas.

Além disso, os estudos apontam que o PIBID se insere em um contexto mais amplo de
politicas de valorizagdo do magistério, compartilhando com outras iniciativas, como o Pacto
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC), estruturas de governanga que visam a
articulacdo entre universidade e educacdo basica. Nesse sentido, Cock e Ramos (2024)
ressaltam que o protagonismo das universidades na execu¢do do programa contribui para a
institucionaliza¢do de praticas formativas mais organicas e comprometidas com os desafios
locais da educacao publica.

Ainda que as contribui¢des do programa sejam inegaveis, a literatura também aponta
desafios importantes, como a descontinuidade das politicas de fomento, as limitagdes
orcamentarias e a fragilidade de articulacdo entre os diferentes niveis de gestdo educacional.
Esses entraves, segundo Cruz (2019), comprometem a continuidade das agdes e fragilizam o
impacto do programa a longo prazo, exigindo politicas publicas mais estaveis e
compromissadas com a consolidagdo de uma formagao docente critica, contextualizada e
socialmente referenciada. Em sintese, o PIBID emerge como uma politica de formacao
docente que, apesar dos desafios conjunturais, tém demonstrado potencial significativo para
qualificar a pratica pedagdgica e promover transformagdes no interior das licenciaturas e nas
escolas parceiras.

A analise critica das producdes académicas recentes revelou que o PIBID constitui-se
como uma politica publica estratégica e eficaz, que articula teoria e pratica no processo
formativo inicial, contribuindo para a constituicdo da identidade profissional docente. Tal
contribuicao ¢ expressa na promogao de experiéncias concretas em contextos escolares reais,
que favorecem a apropriacdo de saberes tedricos articulados a reflexdo critica e a atuagao

transformadora.
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Contudo, apesar das evidéncias positivas quanto ao impacto do programa,
evidenciaram-se desafios estruturais significativos, tais como a instabilidade das politicas
publicas, a insuficiéncia de recursos financeiros e as dificuldades de articulagao
interinstitucional, que comprometem a sustentabilidade e a ampliagdo dos efeitos do PIBID.
Portanto, torna-se premente o aprimoramento e a consolida¢do dessas politicas formativas,
assegurando condigdes institucionais € orgamentdrias que sustentem a continuidade do
programa. Nesse cendrio, o PIBID se destaca como um instrumento de qualificagdo da
formag¢do docente, com potencial de transformacdo da educagdo bésica, ao estimular a
construcao de uma pratica pedagdgica critica, reflexiva e socialmente comprometida, capaz de
responder criticamente as demandas contemporaneas da educacao brasileira

A segunda etapa compreende o desenvolvimento do estudo empirico, ancorado na
abordagem qualitativa e no método materialista historico-dialético. A pesquisa foi realizada
no periodo de outubro de 2025 a margo de 2026, com os sujeitos envolvidos, com o objetivo
de apreender suas percepgdes, experiéncias e significados atribuidos as praticas formativas no
ambito do PIBID.

A andlise das praticas foi conduzida a partir da interpretacdo dos relatos dos
participantes, considerando as mediagdes entre suas experiéncias concretas e as determinagdes
sociais mais amplas do contexto educacional. Para isso, os dados foram organizados e
examinados por meio de categorias analiticas construidas a luz do referencial teérico da
pesquisa, tais como formacdo docente, praticas pedagdgicas, politicas educacionais e
condi¢des materiais de trabalho. Esse processo permitiu identificar recorréncias, tensoes e
contradigdes inscritas nas falas dos sujeitos, evidenciando como as praticas formativas se
constituem em meio a disputas, limites estruturais e possibilidades de transformagao.

Desse modo, a andlise ndo se restringiu a descricdo das experiéncias, mas buscou
interpreta-las criticamente, relacionando as particularidades do campo empirico as
determinagdes sociais mais amplas, em consonancia com o método adotado.

Como tipologia da pesquisa utilizamos o estudo de caso de acordo com Goode e Hatt
(1973) trata-se de “um procedimento de pesquisa cientifica que consiste em um estudo
profundo de um objeto, de forma a obter um conhecimento amplo e detalhado sobre ele”. Para
os autores, sua forga metodoldgica reside na capacidade de reunir e organizar dados
numerosos e diversificados, preservando simultaneamente o carater unitario do fendmeno.

O estudo de caso, enquanto método de investigagdo cientifica, constitui-se como uma
estratégia que permite ao pesquisador aprofundar-se intensamente em um fendmeno,

preservando sua unidade e analisando-o em sua complexidade e em seu contexto concreto.
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Essa perspectiva ressalta que tal procedimento nao se limita a descrever o objeto, mas envolve
um processo interpretativo, fundamentado em diferentes fontes de evidéncia e em diversas
técnicas de observacdo. Essa caracteristica estd alinhada a compreensao de Barbier (1985), ao
destacar o estudo de caso como um “procedimento de observacdo direta e minuciosa”,
remetendo ao sentido clinico originério de “debrucar-se sobre o leito”, que evidencia a busca
pela compreensdo dos significados presentes nas a¢des dos sujeitos.

A totalidade do objeto ¢ mantida por meio de dados amplos e verticalizados, dados
amplos e articulados em diferentes niveis de andlise, integrados a dimensdo temporal da
experiéncia investigada. Leonard-Barton (1990) refor¢a essa perspectiva ao conceber o estudo
de caso como a historia de um fendmeno, atual ou passado, construido com base em multiplas
fontes de evidéncia, observagdes diretas, entrevistas sistematicas € documentos publicos ou
privados nos quais cada elemento relevante se converte em dado significativo.

O estudo de caso, portanto, ¢ caracterizado como um tipo de pesquisa que se debruga
sobre uma unidade significativa do real, analisada em profundidade. Trivifios (1987) destaca
que essa unidade deve possuir relevancia no interior de uma totalidade mais ampla, de modo a
fundamentar julgamentos, interpretagdes ou proposi¢cdes de intervencdo. Para esse autor, o
estudo de caso orienta uma reflexdo critica sobre cenas, eventos ou situagdes, impulsionando
o pesquisador a tomada de decisdes e a formulacdo de agdes transformadoras. Além disso,
apresenta grande diversidade metodologica, podendo assumir formas como estudos de
historia de vida, andlises situacionais, estudos microetnograficos, estudos comparativos ou
multicasos. Essa variedade estd diretamente vinculada ao referencial tedrico adotado, que
determina a profundidade e a complexidade da investigacao.

No que se refere a sua conducdo, o estudo de caso nao possui um unico caminho
metodoldgico. A combinacao de técnicas diversas constitui tanto sua maior virtude quanto seu
maior desafio. Yin (2001) destaca que esse método ¢ frequentemente subestimado por sua
aparente simplicidade, quando, na realidade, ¢ extremamente complexo e exige rigor na
defini¢do das questdes de pesquisa, na selecdo das evidéncias e na analise dos dados. Para o
autor, o estudo de caso ¢ especialmente adequado para responder a questdes do tipo “como” e
“por que”, especialmente quando se investigam fendOmenos contemporaneos nos quais o
pesquisador ndo controla todas as variaveis relevantes. Em contraste com a pesquisa
experimental, que controla o contexto, o estudo de caso reconhece a importancia das
condigdes reais, admitindo que fendmeno e contexto constituem uma unidade indissociavel.

A sustentacdo teorica ¢ fundamental para assegurar a cientificidade do estudo de caso.

Bruyne et al. (1977) alertam que essa modalidade s6 alcanca consisténcia epistemologica
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quando integrada a um processo de pesquisa mais amplo, no qual a teoria orienta a
formulacao de hipdteses, a construgdo conceitual e os caminhos analiticos. Essa relacao ¢
reforgada por Liidke e André (1986), ao destacarem que a analise deve permitir inferéncias
validas, consistentes e potencialmente replicdveis, orientadas por técnicas adequadas e
coerentes com o quadro tedrico-metodologico. Assim, o estudo de caso exige que a coleta de
dados, a interpretagdo e a elaboracdo das conclusdes sejam conduzidas com rigor logico,
sistematico e metodologicamente controlado.

Nesse sentido, o estudo de caso mantém especial relevancia nas ciéncias humanas e
sociais, areas em que fendmeno e contexto constituem uma unidade indissociavel. Sua
flexibilidade, como observa Tellis (1997), permite integrar multiplas perspectivas
simultaneamente, favorecendo uma compreensao mais abrangente do fenomeno investigado.
Ao mesmo tempo, a preservacdo da complexidade do sujeito e de sua realidade aproxima o
método da perspectiva defendida por Morin (2000), que enfatiza a importancia de superar a
fragmentacdo do conhecimento.

Assim, o estudo de caso constitui-se como uma abordagem essencial para
compreender fenomenos singulares em profundidade, articulando dimensdes historicas,
contextuais, subjetivas e estruturais. Ao situar o objeto investigado em seu contexto real e ao
integrar diferentes fontes e niveis de andlise, esse método possibilita reconstruir o
conhecimento, formular explicagdes fundamentadas e orientar intervengdes coerentes com a
complexidade do fendmeno humano.

Justifico que a escolha desse tipo de pesquisa permite explorar um determinado caso,
aprofundar sua analise e buscar evidéncias e realizar uma andlise precisa, consistente e coesa
aos procedimentos da investigagdo da pesquisa. A caracterizacao do estudo de caso segundo
Goode e Hatt (1973) apresenta classificacdo em seu proposito central: “exploratorio,
descritivo e analitico”, porém um mesmo caso pode ter finalidades diferentes, € um mesmo
estudo pode receber mais de uma classificacao.

Portanto, o estudo de caso ¢ uma investigagdo empirica que analisa um fendmeno
contemporaneo em profundidade no seu contexto real e sdo amplamente utilizados nos meios
académicos, por oferecer condi¢cdes necessarias € precisas para analisar o objeto e buscar
evidéncias que possibilitem a compreensao e a reconstru¢do dos conhecimentos.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Sao
Joao Batista, localizada no bairro Centro, no municipio de Cametd, estado do Par4, situada na
Travessa Floriano Peixoto, s/n. A institui¢do foi criada com o objetivo de atender aos alunos

do Ensino Fundamental, tendo inicialmente ofertado as séries iniciais. Atualmente, a escola
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atende aos Anos Iniciais (1° ao 5° ano), Anos Finais (6° a0 9° ano) do Ensino Fundamental ¢ a
Educagdao de Jovens e Adultos (EJA), configurando-se como um espago relevante para a
investigacao das praticas formativas no contexto da educagao basica.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizada a entrevista semiestruturada,
caracterizada por um roteiro previamente elaborado, que permitiu flexibilidade na conducao
das perguntas e abertura para aprofundamento das respostas dos participantes. De acordo com
Trivifios (1987), esse tipo de entrevista possibilita a emergéncia de percepgdes, experiéncias €
significados dos sujeitos investigados, ao mesmo tempo em que mantém um direcionamento
teorico-metodologico previamente definido pelo pesquisador.

O processo de realizacdo das entrevistas ocorreu em dois momentos distintos. O
primeiro foi realizado no més de novembro de 2025, nas dependéncias da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Sao Jodo Batista, com a participagdo de bolsistas do PIBID,
professores supervisores e coordenacdo do programa na escola. Nesse momento, buscou-se
compreender as experiéncias formativas vivenciadas no cotidiano escolar, bem como as
percepcdes dos sujeitos acerca das contribuigdes do programa para a formagao docente.

O segundo momento ocorreu em marco de 2026, envolvendo coordenadores
institucionais e de area vinculados aos editais do PIBID na Universidade Federal do Para
(UFPA). As entrevistas foram realizadas em espaco institucional da universidade, com o
objetivo de analisar as concepgoes, diretrizes e desafios relacionados a implementacdo do
programa em nivel institucional.

Em ambos os momentos, as entrevistas foram previamente agendadas, conduzidas a
partir de um roteiro de questdes norteadoras e registradas por meio de gravagdo de audio, com
posterior transcricdo para fins de andlise. A conducdo das entrevistas possibilitou
aprofundamento das falas dos participantes, garantindo liberdade de expressdo e permitindo
ao pesquisador explorar aspectos emergentes durante o didlogo.

A organizagdo dos dados provenientes das entrevistas favoreceu a identificagdo de
convergéncias e divergéncias nas falas, contribuindo para a compreensdo das contradi¢des e
mediagdes presentes no processo formativo investigado.

A pesquisa contou com a participagdo de sujeitos considerados estratégicos no
processo formativo promovido pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia
(PIBID), desenvolvido na EMEF Sdo Jodo Batista, no municipio de Cameta. Participaram do
estudo a coordenagdao pedagodgica da escola, um representante da dire¢do escolar, quatro
bolsistas do PIBID, dois professores supervisores da educagdo basica e quatro supervisores de

subprojetos vinculados a Universidade Federal do Pard (UFPA), campus Cameta.
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A selecdo dos participantes ocorreu por meio de amostragem intencional nao
probabilistica, considerando critérios previamente definidos e alinhados aos objetivos da
pesquisa. Esse tipo de amostragem privilegia sujeitos com experiéncia direta no fendmeno
investigado, permitindo uma andlise qualitativa aprofundada da realidade investigada. Nesse
sentido, foram selecionados participantes que atuam diretamente no PIBID na EMEF Sao
Jodo Batista, contemplando diferentes func¢des e niveis de atuagdo no programa.

Tal procedimento de sele¢do ocorreu entre os meses de outubro e novembro de 2025.
Inicialmente, foi realizado contato com a gestdo da escola para apresentacdo dos objetivos da
pesquisa e solicitagdo de autorizagdo institucional. Em seguida, os possiveis participantes
foram identificados com base em sua atuacdo no programa e convidados a participar da
pesquisa de forma voluntaria. No caso dos bolsistas, foram considerados os seguintes critérios
de inclusdo: ter idade igual ou superior a 18 anos, estar regularmente matriculado em um
curso de licenciatura da UFPA e participar do PIBID ha pelo menos cinco meses, garantindo,
assim, vivéncia minima no contexto investigado. Para os demais sujeitos (coordenagdo
pedagdgica, gestao escolar, supervisores e coordenadores de subprojetos), o critério principal
foi a atuagdo direta no PIBID vinculado 8 EMEF Sao Joao Batista.

Como critérios de exclusdo, foram considerados: bolsistas vinculados ao PIBID que
atuavam em outras escolas que ndo a EMEF Sao Jodo Batista, bem como participantes que
nao estavam diretamente envolvidos nas agcdes do programa no contexto investigado.

A escolha desses sujeitos teve como objetivo possibilitar uma compreensdo ampla e
multifacetada dos impactos do PIBID na formacdo docente, articulando as dimensdes
institucional, pedagogica e académica, a partir de diferentes perspectivas e lugares de atuagao.

Para a andlise e interpretagdo dos dados, foi utilizada a técnica de analise de contetido
na modalidade categorial-tematica, pelo fato desta técnica permitir a compreensdo
contextualizada das falas (Bardin, 2016). A andlise ocorreu mediante as trés etapas apontadas
por Bardin (2016) na técnica de Analise de conteudo por categoria tematica: (1) pré-analise;
(2) exploracao do material e; (3) tratamento dos resultados.

Pré-analise: nesta etapa, ocorre a organizagdo sistematica das respostas. As
transcri¢des foram feitas em sua totalidade através do software Microsoft Office Word 2019,
com codificagdo alfanumérica, assegurando o anonimato do participante. Em seguida, foi
realizada uma leitura exaustiva das respostas, de modo que se atinja uma compreensao de seus
significados.

A fase de explora¢do dos resultados correspondeu ao momento de organizagdo e

sistematizacdo dos dados empiricos produzidos na pesquisa. Inicialmente, as entrevistas e os
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grupos focais foram transcritos na integra, garantindo a fidelidade as falas dos participantes.
Em seguida, procedeu-se a leitura flutuante do material, com o objetivo de identificar
elementos recorrentes, ideias centrais e aspectos relevantes relacionados ao objeto de estudo.
Posteriormente, os dados foram codificados por meio de recortes das falas, que foram
organizados e agrupados em categorias tematicas construidas a luz do referencial teodrico
adotado. Esse processo possibilitou a identificacdo de nucleos de sentido, permitindo
evidenciar as principais caracteristicas, regularidades e contradi¢des presentes no conteudo
analisado.

No que se refere ao tratamento dos resultados, os dados ja categorizados foram
organizados e analisados de forma interpretativa, buscando atribuir-lhes significado a luz dos
objetivos da pesquisa. As categorias construidas foram confrontadas com o referencial
teorico, possibilitando a realizagdo de inferéncias e interpretagdes acerca do fendmeno
investigado. Esse movimento analitico permitiu descrever os dados, compreendendo-os
criticamente, evidenciando as relagdes entre as experiéncias dos sujeitos e as determinagdes
sociais mais amplas. Desse modo, os resultados foram sistematizados de forma a responder as
questdes norteadoras da pesquisa, contribuindo para a constru¢do de conhecimentos sobre a

formac¢ao docente no contexto do PIBID.

1.5 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A presente dissertagdo estd estruturada em trés se¢des, que se articulam de forma
organica, de modo a investigar as inter-relagdes entre as politicas de formagao de professores,
as agOes da universidade publica e a experiéncia do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (PIBID) na realidade concreta de uma escola da educagdo basica na

Amazonia paraense.

No presente trabalho, apresentam-se as seguintes secgdes: “Didlogo entre a
Universidade publica e a Educacdo Basica: em busca da fun¢do social da universidade
publica”, em que se busca contextualizar a funcao social da universidade publica na formagao
inicial de professores, ressaltando suas contribui¢cdes historicas e contemporaneas nesse
processo. Ainda nessa se¢do, sdo apresentados os principais marcos legais e normativos que
regem a formacgdo de professores no Brasil, com énfase na legislacdo voltada a educacao

basica. Por fim, propde-se uma reflexdo critica sobre os desafios e as perspectivas que
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envolvem a articulacdo entre universidade e escola basica, sobretudo em contextos

amazonicos, caracterizados por especificidades geograficas, socioculturais e institucionais.

A segunda secdo, intitulada “Politicas de Formagdo de Professores ¢ o PIBID:
enfrentamentos das desigualdades educacionais no contexto da Amazonia Paraense”, dialoga
a partir da analise das politicas publicas e diretrizes curriculares voltadas a formagao inicial e
continuada de professores, marcada por reformas e instabilidades institucionais. Nesse
movimento, o foco recai sobre o PIBID, examinando seus fundamentos conceituais, objetivos
pedagbgicos e estrutura organizacional. A se¢do também contempla uma leitura critica da
implementagdo do programa, discutindo seus limites e potencialidades, e conclui com a
analise de suas contribuigdes para a pratica pedagdgica e para o desenvolvimento profissional

de futuros docentes, com base nas experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar.

A terceira se¢do, intitulada “As Experimentagdes do PIBID na EMEF Sao Jodo
Batista”, apresenta a analise dos aspectos pedagogicos, estruturais e institucionais da referida
escola, situada no municipio de Cametd, em contexto amazdnico. A analise fundamenta-se no
estudo de caso realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Jodo Batista,
considerando as multiplas dimensdes que atravessam a implementagdo do Programa

Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no espago escolar.

Inicialmente, realiza-se a caracterizagdo da escola como locus da pesquisa, abordando
suas dimensdes institucionais, organizacionais e historicas, bem como o Projeto
Politico-Pedagdgico, as parcerias estabelecidas e a inser¢dao do PIBID no contexto escolar.
Nesse momento, também se apresenta o perfil dos participantes da pesquisa e a organizagao
analitica dos dados, evidenciando os sujeitos envolvidos ¢ os procedimentos adotados na

analise.

Em seguida, o PIBID ¢ analisado como espacgo de articulacdo entre universidade e
educacdo bésica, considerando diferentes perspectivas dos sujeitos envolvidos. Sdo discutidas
as relagdes entre politicas educacionais e formagdo de professores no ambito da gestdo
escolar, bem como as implicagdes dessas relagdes na constituicdo da identidade e da pratica
docente, tanto a partir da atuagao dos professores supervisores quanto da experiéncia dos

bolsistas de inicia¢ao a docéncia.

Posteriormente, sdo examinadas as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos bolsistas

do programa, com énfase no planejamento, na organizacdo das acdes didaticas e na
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articulagdo entre teoria e pratica no contexto escolar. Essa andlise evidencia as estratégias
metodologicas construidas no cotidiano da escola e o papel do PIBID na mediagdo entre
formagdo académica e pratica docente, contribuindo para o desenvolvimento profissional dos

licenciandos.

Por fim, discutem-se as potencialidades e os desafios do PIBID para a formagao inicial
de professores e para a educagdo basica, destacando tanto as contribui¢cdes do programa
quanto os limites e contradigdes presentes em sua implementagdo no contexto investigado. Ao
final, sdo apresentadas as consideragdes parciais, nas quais se delineiam aproximacdes
analiticas a partir dos dados produzidos ao longo da pesquisa, articulando os achados

empiricos aos referenciais tedricos adotados.
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2 O DIALOGO ENTRE A UNIVERSIDADE E A EDUCACAO BASICA

Esta secdo dedica-se a pensar a relagdo entre a universidade e a educagdo basica por
meio de processos de formagdo inicial e continuada de professores, considerando os desafios
de articulacdo entre esses dois niveis de ensino. Parte-se do pressuposto de que o didlogo
entre a universidade e a escola bésica ¢ condigcdo essencial para a construgdo de praticas
pedagdgicas contextualizadas, socialmente comprometidas e epistemologicamente
fundamentadas.

Inicialmente, abordaremos a complexa e histérica relacdo entre a universidade e a
escola na constituicao da identidade docente, destacando o papel das institui¢des formadoras
na consolidagdo de saberes tedricos e praticos, necessarios ao exercicio profissional, bem
como investigando de que modo essa interagdo tem contribuido, ou ndo, para a superagdo da
dicotomia entre teoria e pratica na formagao do professor.

Na sequéncia, serdo apresentados os marcos legais e normativos que regem tanto a
educagdo basica quanto a formacao de professores no Brasil, com destaque para legislagdes,
como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores e os Planos Nacionais de
Educacdo. Tais normativas sdo analisadas em sua capacidade de promover uma articulagao
coerente entre os objetivos da educacdo basica e os curriculos dos cursos superiores de
licenciatura.

O capitulo se encerra com a discussdo sobre os desafios e perspectivas que permeiam
a efetivacdo de uma politica integrada entre ensino superior ¢ educacio basica, considerando
aspectos como a desvalorizagao docente, a fragmentacao curricular, a auséncia de politicas
publicas efetivas e a necessidade de inovacdo pedagdgica. Também, se analisam caminhos
possiveis para a constru¢do de uma articulagdo proficua, dialégica e transformadora entre a
universidade e a escola, buscando contribuir com o debate sobre a funcdo social da
universidade enquanto agente formador e parceiro estratégico na elevagdo da qualidade da
educagdo basica, reafirmando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensdo como

como fundamento de uma pratica educativa orientada & emancipacao humana.
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2.1 CONTRIBUICOES DA UNIVERSIDADE PUBLICA NA FORMACAO DE
PROFESSORES

Por se tratar de uma institui¢do social, a universidade exerce papel fundamental, na
medida em que tem a sociedade como principal beneficiaria das atividades desenvolvidas
pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES). Nesse contexto, ¢ necessario compreender o
conceito de funcdo social. Conforme Panizzi (2002), a educacdo, entendida como bem
publico, estd associada a natureza da universidade enquanto espaco de debate e reflexao
critica. Dessa forma, ela deve assumir o compromisso com a circulagdo do conhecimento e
producdo cientifica, reconhecendo que essas praticas ndo se restringem a fronteiras
geograficas ou ideologicas. Essa perspectiva insere a universidade nos desafios do mundo
contemporaneo, atribuindo, ao conhecimento, o status de patriménio social e, a educacao, o
papel de direito coletivo. Compete, portanto, a universidade reafirmar constantemente seu
compromisso com a diversidade cultural, a pluralidade ideologica, o didlogo e a critica ética e
justa, elementos fundamentais para a formagao de sujeitos e coletividades.

Um dos intelectuais que mais se evidenciou na defesa de um projeto de universidade
foi Anisio Teixeira (1969), que afirmava que “A universidade ¢, pois, na sociedade moderna,
uma das instituigdes caracteristicas e indispensaveis, sem a qual ndo chega a existir o povo;
aqueles que ndo as tém nao possuem existéncia autbnoma, vivendo somente como reflexo dos
demais” (p. 32).

A concepgdo de universidade idealizada por Anisio Teixeira (1969) pautava-se em um
projeto educacional comprometido com a transformacao social, a producdo de conhecimento e
a formagdo critica dos individuos. No entanto, essa proposta frequentemente esbarrava em
uma realidade marcada pelo descaso estatal com o ensino superior, o que relega, a
universidade, a condicao de espaco elitista, desconectado das demandas sociais e alheio aos
problemas estruturais do pais. Em vez de promover a democratizagao do ensino, a expansao
universitdria observada em determinados periodos consistia, na pratica, em formar
profissionais tecnicamente habilitados, porém desprovidos de formagao critica e engajamento
social.

Nesse sentido, Teixeira (1969) denunciava que esse modelo de crescimento
institucional, desprovido de compromisso com a qualidade e a fun¢do social do ensino,
representava, na verdade, a consolidacio do subdesenvolvimento da universidade,
evidenciando a fragilidade de sua atuacao diante das necessidades da populagdo e sua limitada

insercdo no campo da ciéncia. A universidade, ao nao se comprometer com a producao e
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difusdo do saber de maneira critica e transformadora, deixava de cumprir seu papel enquanto
instituicdo promotora do desenvolvimento humano e social.

A materializacdo da universidade sonhada por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro
comecaria a se delinear, em 1961, com a criacdo da Universidade de Brasilia (UnB), instituida
pelo Decreto n® 3.998, de 15 de dezembro do mesmo ano. Concebida como um modelo
inovador de instituicdo de ensino superior, a UnB emergiu como simbolo de um novo
paradigma universitario, influenciando outras instituigdes a reestruturarem suas praticas € a
reivindicarem, juntamente com os movimentos estudantis, reformas profundas no sistema
universitario nacional (Favero, 2006).

Para Teixeira (1969), a missdo da universidade transcende a simples transmissdo do
conhecimento: ¢ sua responsabilidade cultiva-lo, investigé-lo, descobri-lo e redescobri-lo,
ampliando, assim, o saber da humanidade. Essa perspectiva amplia significativamente a
funcdo da universidade, conferindo-lhe um papel emancipador e socialmente engajado,
essencial a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e equitativa.

Com a garantia do direito a educagdo em todos os niveis, a universidade passou a
assumir um papel de crescente relevancia no desenvolvimento econdmico, cientifico e social
do pais, passando a desempenhar papel central nas transformac¢des dos modos de produgdo e
disseminagdo do conhecimento, saberes, tecnologias, cultura e arte. Seus espagos passaram a
ser, também, ambientes privilegiados para o dialogo e o debate publico. De acordo com Chaui
(2003), essa configuragdo da universidade como uma instituicdo social autonoma e
diferenciada somente se torna viavel em contextos republicanos e democraticos, evidenciando
a relagdo intrinseca entre a natureza da universidade e o regime politico que a sustenta.

Nesse cenario, a fungdo social da wuniversidade adquire maior centralidade,
especialmente no interior de uma sociedade democratica, em que os desafios do
desenvolvimento educacional, cientifico e tecnologico se apresentam como caminhos
necessarios para o enfrentamento das desigualdades sociais, do preconceito e da intolerancia.
Assim, a universidade ¢ convocada a participar da construcao critica e politica da sociedade,
contribuindo com agdes que promovam a cidadania e favoregam melhorias concretas na vida
das pessoas e na preservacdo do meio ambiente, por meio das suas fungdes de ensino,
pesquisa e extensao.

No que tange a pesquisa no Brasil, observa-se que a universidade publica se destaca
por sua significativa contribui¢cdo a produgdo cientifica nacional, sendo responsavel por cerca
de 90% desse total. A Universidade de Sao Paulo (USP) concentra, aproximadamente, 20% da

produgdo cientifica do pais, resultado das atividades desenvolvidas nos programas de
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po6s-graduacdo, que fomentam o surgimento de tecnologias, a prevencdo de doengas € o
desenvolvimento de ideias inovadoras. Chaui (2003) argumenta que a valorizagao da pesquisa
nas universidades publicas depende diretamente de politicas publicas eficazes de
financiamento, por meio de recursos publicos geridos por agéncias nacionais de incentivo a
pesquisa.

A importancia das pesquisas cientificas, conforme destaca Silva (2010), ¢ indiscutivel
para o progresso do pais, com impactos diretos em diversas areas da atuagdo humana, desde a
cultura até a inovagdo tecnoldgica, contribuindo para a criacdo de novos saberes que
fortalecem tanto o crescimento social quanto o econdmico. Sob essa perspectiva, € possivel
afirmar que o ensino e a pesquisa tém reflexos diretos na extensdo, cujo papel ¢ aproximar os
resultados académicos das demandas concretas da sociedade.

No interior dessa dindmica, a atuacdo extensionista da universidade se manifesta por
meio de projetos e agdes voltadas para as comunidades, abrangendo areas como saude,
educacdo, cultura, esporte e sustentabilidade ambiental. Tais agdes promovem a aproximagao
entre o universo académico e a populagdo em geral, colocando os saberes académicos a
servico do desenvolvimento das comunidades, a0 mesmo tempo em que proporcionam, aos
estudantes, uma formacdo mais integral e humanizada, por meio da vivéncia pratica das
teorias estudadas.

Apesar dos avancos conquistados ao longo das ultimas décadas, a universidade
contemporanea enfrenta inimeros desafios que limitam seu potencial transformador. O
modelo vigente estd aquém daquele idealizado pelos movimentos estudantis da década de
1960, que lutavam por uma educagdo publica, gratuita, democratica e socialmente
referenciada. Como reflexo das contradicdes estruturais da sociedade capitalista, a
universidade oscila entre dois papéis antagonicos: reproduzir desigualdades e limitagdes, por
um lado, e atuar como instrumento de mobilidade social e emancipagao, por outro.

No que se refere a reproducdo das desigualdades, a universidade publica enfrenta a
restri¢do do numero de vagas que, historicamente, favorece os estudantes oriundos das classes
médias e altas, principalmente aqueles que tiveram acesso a uma educagdo bdasica de
qualidade, muitas vezes privada. Essa limitagdo reduz a possibilidade de inclusdo dos jovens
de camadas populares, refor¢cando a segregacao social. No mesmo movimento, a insuficiéncia
de financiamento compromete a infraestrutura, o corpo docente, a pesquisa € os servicos de
apoio aos estudantes, prejudicando a qualidade do ensino e a permanéncia dos alunos mais

vulneraveis. Outro desafio crucial € a constante ameaca a autonomia universitaria, elemento
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fundamental para garantir a liberdade académica, a producdo critica do conhecimento e a
resisténcia a interesses politicos € econdmicos que buscam controlar a agenda educacional.

Em contrapartida, a universidade desempenha um papel fundamental como
instrumento de transformagdo social, por meio de politicas afirmativas e programas de
assisténcia estudantil. As cotas raciais e sociais, por exemplo, ampliaram, significativamente,
o acesso de grupos historicamente excluidos, como: negros, indigenas e estudantes de baixa
renda. Bolsas de estudo, auxilios financeiros para moradia, alimentagdo e transporte
contribuem para que esses estudantes permane¢am e concluam seus cursos, superando
barreiras econOmicas e sociais. Essas medidas representam conquistas importantes que
aproximam a universidade do ideal democratico e inclusivo, possibilitando que a educagao
superior seja uma ferramenta efetiva de mobilidade social e emancipacao.

A luz dessas contradi¢des, a universidade reflete as contradigdes da sociedade na qual
estd inserida: ela pode ser tanto um espago de reproducdo das desigualdades quanto um motor
para a transformacdo social. O desafio é fortalecer as politicas publicas, a luta por
financiamento adequado e a defesa da autonomia para que a universidade cumpra seu papel
historico de promover o conhecimento, a critica e a justiga social. A vista disso, torna-se
urgente que o Estado desenvolva uma nova perspectiva sobre a universidade e o papel da
educacdo no Brasil, reconhecendo sua importancia estratégica para a constru¢do de uma

sociedade mais justa, democratica e igualitaria.

Se quisermos tornar a universidade publica por uma nova perspectiva, precisamos
comegar exigindo, antes de tudo, que o Estado ndo tome a educacdo pelo prisma do
gasto publico e sim do investimento social e politico, o que s6 ¢ possivel se a
educacdo for considerada um direito e ndo um privilégio, nem um servigo (Chaui,
2003, p. 11).

Embora detendo a maior parte da producdo cientifica nacional, as universidades
publicas brasileiras enfrentam um cenario de insuficiéncia nos investimentos governamentais.
Contrariando o que se esperaria de uma nacdo que reconhece a educacdo como direito
fundamental, nos ultimos anos essas instituigdes vém sofrendo sucessivos cortes
or¢amentarios e restrigdes a sua autonomia administrativa e financeira. Tal realidade ¢ reflexo
das politicas neoliberais implementadas no pais, que passam a tratar a educagdo,
especialmente o ensino superior, como mercadoria, em flagrante contradi¢do com os preceitos

estabelecidos pela Constitui¢do Federal de 1988, que define a educagdo como um direito de

todos e dever do Estado.
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Diante desse panorama, a universidade passou, também, a ser alvo de criticas e
questionamentos. Enquanto instituicao responsavel pela produgdo e difusdo do conhecimento,
ndo pode se manter distante das demandas populares. E justamente nesse contexto de
fragilizagdo da interlocu¢do com a sociedade que a extensdo universitaria assume um papel
central ao aproximar os saberes académicos dos saberes tradicionais e populares, promovendo
uma comunicagdo efetiva entre a universidade ¢ a comunidade. Por meio da extensdo, a
universidade concretiza sua fungdo social, contribuindo para o desenvolvimento local,

regional e nacional com agdes que articulam ensino, pesquisa € compromisso social.

[,,,] mesmo sendo um ato politico, deve ter carater educacional como pratica social
da universidade, por meio de projetos de comunicacdo de conhecimento, da
construgdo da consciéncia comum da universidade e da comunidade, em prol de
melhores condi¢des de vida para a populagao, diferenciando-se de empreendimentos
governamentais assistencialistas (Silva, 2010, p. 289).

Segundo Silva (2010), a extensdo, sob essa perspectiva, deve ser compreendida de
forma distinta de qualquer préatica assistencialista, configurando-se como uma acao que visa a
emancipagdo dos sujeitos envolvidos. Essa pratica extrapola os limites fisicos da
universidade, promovendo o acesso & cultura e ao conhecimento gerado pelo ensino e pela
pesquisa.

A universidade publica representa um espaco fundamental para a producdo de
conhecimento ¢ o desenvolvimento do pensamento critico. Contudo, com o avango € a
intensificacdo das politicas neoliberais, as instituicdes de ensino superior passaram a se
ajustar para atender as demandas do mercado de trabalho, bem como as dinamicas da
economia nacional e internacional. Em um cenério globalizado, caracterizado pela eliminacao
das barreiras comerciais, destaca-se a exigéncia por atualiza¢ao continua dos saberes, em que

o valor do diploma muitas vezes se sobrepde a qualidade efetiva do ensino oferecido.

O neoliberalismo utiliza as escolas como meio de difusdo de suas ideias,
incentivando a aceitagdo de seu modelo como o tUnico capaz de coordenar
racionalmente os problemas sociais. Em relagdo ao ensino superior, assistimos a
proliferacdo de universidades particulares e escolas técnicas em detrimento das
universidades publicas, que vem acompanhado de um discurso de democratizagdo
do ensino, mascarando as reais intengdes da politica neoliberal, que propde um
intenso processo de privatizagdo dos direitos sociais, dentre eles a propria educacao
(Castro et al., 2015, p. 185).

A universidade publica, conforme demonstrado pelas constituigdes brasileiras, sempre

foi um espago de lutas e resisténcias, mesmo diante do descaso governamental e da imposicao
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de dispositivos infralegais autoritdrios que comprometem sua autonomia €, por vezes,
ameacam sua propria existéncia.

Ampliando essa concepgao, podemos dizer que a universidade também possui um
papel importante na formacdo inicial de professores por meio dos cursos de licenciatura, os
quais sdo responsaveis por proporcionar, aos futuros educadores, uma base teodrica sélida,
aliada a praticas pedagdgicas contextualizadas e inovadoras. Nessa etapa formativa, a
universidade deve articular conhecimentos especializados da 4rea de atuacdo com
metodologias que favorecam o desenvolvimento de competéncias didatico-pedagogicas, éticas
e criticas, preparando profissionais capazes de atuar com autonomia e sensibilidade nas
diversas realidades educacionais. A formacao inicial, por sua vez, deve contemplar a reflexao
sobre as politicas publicas educacionais, a inclusdo, a diversidade cultural e social,
assegurando que os licenciandos se tornem agentes transformadores da pratica escolar e da
sociedade. Desta forma, a universidade configura-se como espago estratégico para a
construcdo de saberes que almejam uma educacdo de qualidade, equitativa e socialmente
comprometida.

Os projetos de ensino, pesquisa e extensdo constituem os pilares que sustentam a
atuacdo das universidades publicas, configurando-se como dimensdes indissociaveis da sua
missdo académica e social. O principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao, postulado na Constitui¢do Federal de 1988 (art. 207) e reforcado pelas normas do
Ministério da Educacdo, assegura que as atividades académicas ndo se desenvolvam de forma
fragmentada, mas sim integradas e contextualizadas.

No ambito da formagao docente, esses projetos assumem papel estratégico: os projetos
de ensino garantem a efetivacdo de metodologias inovadoras e a atualizagcdo curricular; a
pesquisa permite a producdo de conhecimentos que fundamentam e problematizam a pratica
pedagogica; e a extensdo promove a interagdo da universidade com a comunidade,
potencializando o compromisso social da formagdo e possibilitando a aplicagdo pratica do
saber em contextos reais. Essa triade fortalece a formagao critica e reflexiva dos futuros
professores, estimulando-os a atuar como agentes transformadores da realidade educacional,
capazes de dialogar com os desafios contemporaneos e de contribuir para a construgdo de uma
educacdo publica, democratica e de qualidade.

A estrutura dos cursos de licenciatura nas universidades publicas brasileiras ¢ balizada
por um arcabouco legal que visa garantir a formagdo integral e qualificada dos futuros
professores, articulando teoria e pratica de forma sistematizada. A Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/1996, estabelece que a formacdo de
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professores para a educagdo basica deve ser desenvolvida em cursos superiores de
licenciatura, contemplando contetidos pedagdgicos, especificos e atividades praticas. Com o
objetivo de garantir uma formagao docente mais conectada com as demandas contemporaneas
da educacdo basica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel
Superior dos Profissionais do Magistério passaram por importantes reformulagdes nos ultimos
anos. A Resolucao CNE/CP n° 2/2015, que durante um periodo cumpriu papel relevante ao
propor uma formagao baseada em praticas desde o inicio do curso € em estreita relacdo com a
escola, foi revogada pelas Resolugdes CNE/CP n® 2/2019 e n° 1/2020. Essas resolucdes,
produzidas em um contexto de governo neoconservador e ultraliberal, representaram um
processo de desmonte de conquistas historicas, fragilizando os pilares da formagdo docente
critica, democratica e socialmente referenciada.

Desde 2024, encontra-se em vigor a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, que retoma
elementos da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, mas também incorpora aspectos das normativas
de 2019, promovendo uma reconfigura¢dao das diretrizes para a formagao docente. Algumas
mudangas sao significativas: a exigéncia das 400 horas minimas de pratica como componente
curricular ao longo do curso foi retirada, e, em seu lugar, estabelece-se a obrigatoriedade da
realizacdo de estagios desde o inicio da formacdo. Paralelamente, a extensdo universitaria
aparece fortemente vinculada a realidade das escolas, alinhando-se a concepgao de formagao
que valoriza a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao em contextos concretos.

O estagio supervisionado, previsto na LDBEN e reafirmado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, configura-se como um componente obrigatério e estratégico,
essencial para articulagdo entre a formagdo tedrica e a pratica pedagogica. Nesse processo,
possibilita-se que os licenciandos atuem diretamente em escolas da educagdo basica,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias profissionais, ético-politicas e
didatico-pedagogicas fundamentais para o exercicio docente. Nesse sentido, o estigio
funciona como um elo entre universidade e escola, oportunizando a imersdo dos futuros
professores nas dinamicas escolares reais e instigando a constituicdo de uma postura
critico-reflexiva frente as condi¢des concretas da pratica pedagdgica.

Historicamente, as diretrizes anteriores também previam que os estagios fossem
realizados em instituigdes publicas de educagdo basica, com carga horaria minima de 400
horas, conforme o §2° do art. 65 da LDB, e que as praticas pedagogicas ocupassem, no
minimo, 10% da carga hordria total do curso. Essas exigéncias buscavam promover a
articulacdo entre teoria e pratica, assegurando que a formagdo inicial ocorresse de forma

contextualizada e comprometida com a transformacao social.
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No entanto, a organizacdo dos estagios curriculares nas instituicdes formadoras e nas
redes escolares ainda enfrenta desafios. A duragdo reduzida das atividades praticas, muitas
vezes limitada por questdes estruturais das escolas ou pela organizagdo curricular dos cursos,
compromete o pleno desenvolvimento da pratica docente. Ampliar o tempo de insercdo nas
escolas ¢ fundamental para garantir que os licenciandos vivenciem, com maior profundidade,
o cotidiano escolar, especialmente na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, prioritariamente em escolas publicas.

Diante disso, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
emerge como uma iniciativa que fortalece a relacdo entre as Institui¢des de Ensino Superior e
as escolas de educacao basica. O PIBID foi instituido pela Portaria n° 38, de 12 de dezembro
de 2007 que tinha, como um de seus objetivos, a promog¢ao ¢ “a articulacdo integrada da
educagdo superior do sistema federal com a educagdo basica do sistema publico, em proveito
de uma soélida formagao de professores inicial” (Brasil, 2007, p. 39). Inicialmente voltado para
as instituigdes federais, o programa passou por uma ampliacdo progressiva, alcangando
distintas esferas do ensino superior, incluindo instituicdes estaduais, comunitarias e privadas.
Essa expansao consolidou uma nova concep¢do formativa Essa expansdo consolidou uma
concepg¢do formativa orientada a formacao inicial docente, ao integrar de modo mais organico
as escolas de educacdo basica como espacos privilegiados de aprendizagem profissional e
corresponsaveis pelo processo de formagao de professores.

O Programa possibilita um intercimbio de conhecimentos e praticas, sustentado pela
presenga ativa de bolsistas de iniciagdo a docéncia e professores supervisores, estes tltimos,
além de orientarem os licenciandos, participam também de processos de formagdo continuada.
Gatti (2010) ressalta que ¢ no inicio da docéncia que o licenciado vivencia a experiéncia de
ensino, ao assumir a responsabilidade por uma sala de aula. Segundo a autora, essa etapa
constitui um momento crucial para o desenvolvimento de competéncias profissionais e para a
adaptacdo as rotinas de trabalho que acompanhardo o profissional ao longo de sua trajetoria,
configurando-se como a base da pratica docente.

A construgdo da identidade docente, aliada ao suporte das universidades formadoras e
ao desenvolvimento de programas especificos, visa ao aprimoramento da formac¢ao ofertada
nos cursos de Licenciaturas. Esse processo promove a integragdo entre teoria e pratica dentro
da escola publica e amplia os espagos educativos, abordando tanto os aspectos sociais quanto
sua relagdo com a instituicdo escolar. No interior dessa perspectiva formativa, a pratica
pedagogica ¢ concebida como um eixo central. Para Perrenoud (1999, p. 18), “a universidade

¢, potencialmente, o melhor lugar para formar os professores para a pratica reflexiva e a
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participagdo critica, para realizar esse potencial e provar sua competéncia, evitar toda

arrogancia e se dispor a trabalhar com os atores em campo.”

2.2 MARCOS LEGAIS E NORMATIVOS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA

A formagdo profissional do docente deve ser entendida como um processo de
socializagdo, em que o futuro professor compartilha conhecimentos com seus pares. Segundo
Tardif (2012), os saberes profissionais dos docentes t€ém uma natureza multifacetada, pois
estdo na intersecdo de varias fontes de conhecimento, interpelando assim a histéria de vida
individual, a sociedade, a instituigdo escolar, os outros agentes educativos e os locais de
formacao.

As proposigoes que surgem dessas reflexdes nos levam a compreender que a
“formagdo nao se constrdi por acumulacdo (de cursos, de conhecimento ou de técnicas), mas
sim por meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas de (re)construgdo
permanente de uma identidade pessoal” (Novoa, 1995, p. 24). Dessa forma, a formacao
envolve um trabalho dindmico de autocritica e revisdo, no qual o educador reconfigura suas
praticas a partir da experiéncia e da reflexdo sobre o contexto e os desafios da docéncia. A
identidade do professor, portanto, ¢ concebida como um processo em constante construgao,
produzido ao longo do tempo nas relagdes com as demandas do ensino.

Ademais, Tardif (2012) complementa que as formacdes voltadas a preparacao do
sujeito docente correspondem apenas a uma parte da sua formacdo total: os saberes
curriculares, bem como os saberes mobilizados na docéncia, sdo heterogéneos, ou seja, nao se
uniformizam, pois dependem das experiéncias e das reflexdes de cada individuo. No entanto,
Gauthier et al. (2013) enfatizam que o saber experiencial predomina, uma vez que o professor
o constrdi a partir da propria pratica, desenvolvendo uma relagdo de interioridade com ele.
Esse saber se constitui na pratica e se encontra contextualizado a realidade do docente.
Portanto, a pratica de ensino, por si s0, contribui para a formagao do docente que a exerce.

A formacao docente nao se limita ao ensino de saberes socialmente sistematizados, mas
sobretudo a produgdo de significados profundos e a formagao pessoal do sujeito. Nesse viés, a
indissociabilidade entre o eu profissional e o eu pessoal ocorre porque ambos sdo “[...]
resultados dindmicos das proprias transagdes inseridas no processo de trabalho escolar”
(Tardif, 2012, p. 16).

Silva (2018) reforcga essa ideia ao propor que a epistemologia da préxis na formacao de

professores rompe com perspectivas idealistas, que concebem os objetos como criagdes da
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consciéncia, ¢ fenomenoldgicas, que entendem o conhecimento como simples reflexo dos
objetos externos na mente humana. A teoria do conhecimento pautada na categoria praxis
considera a atividade pratica social dos individuos concretos e historicamente situada como
base para compreender a realidade. Tal perspectiva torna-se fundamental para o trabalho
docente, especialmente no que tange a fungdo de ensinar orientada para a constituicdo da
emancipa¢do humana no campo educacional.

Em que pese a importancia dos saberes experienciados na acdo docente, Gauthier
(2013, p. 33) aponta que eles sdo limitados, pois “sdo constituidos de pressupostos e de
argumentos que ndo sdo verificados por meio de métodos cientificos”. Assim, existe uma
linha ténue entre o saber experiencial e o habito ou senso comum pedagogico. Para evitar essa
limitagdo, ¢ essencial transformar o saber da experiéncia em um saber da acao pedagogica.
Esse processo exige a reflexdo sobre o saber produzido na agdo, a partir da qual os docentes
identificam problemas e produzem um saber tacito e estratégico.

Garcia (1995, p. 59) descreve esse saber como o conhecimento que permite, aos
docentes, agir “em situacdes dilematicas nas quais dois principios tedricos ou praticos podem
ser contraditorios”.

A formagdo de professores transcende a mera transmissao de saberes socialmente
sistematizados, envolvendo, de forma mais profunda, a producdo de significados e a
constituicdo subjetiva do educador. Sob essa perspectiva, compreende-se que a articulagao
entre o eu profissional e o eu pessoal se estabelece de maneira indissociavel, uma vez que
ambos se constituem como resultados dindmicos das interagdes estabelecidas no exercicio da
pratica educativa, conforme destaca Tardif (2012). Nessa mesma direcdo, Moita (1995)
contribui ao afirmar que o processo de formagado de professores deve ser compreendido como
parte da dinamica de construcdo identitaria do sujeito, o qual, ao longo de sua trajetoria,
permanece em processo de reconhecimento de si, em constante transformacao a partir de suas
interagdes com o meio.

Compreende-se que os processos formativos que se pautam exclusivamente em
modelos técnico-instrumentais sdo tensionados por posturas que valorizam a formagao
integral do sujeito, considerando as dimensdes afetiva, ética e social do ser docente. Gémez
(1995) argumenta que os profissionais em formacdo devem ser capazes de enfrentar
problemas concretos que emergem da pratica, aplicando conhecimentos cientificos e
principios gerais oriundos da investigacdo, o que refor¢a a necessidade de superagao da

dicotomia entre teoria e pratica.
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Essa cisdo, ainda presente na estrutura curricular de muitos cursos superiores,
especialmente nas licenciaturas voltadas a formagao de professores da Educagdo Basica, tem
sido objeto de amplos debates no cendrio educacional brasileiro. As discussdes giram em
torno da urgéncia de reformulagdes que promovam uma articulagdo mais organica entre os
conhecimentos tedricos e as experiéncias praticas, de modo a potencializar a formagao critica,
reflexiva e transformadora dos futuros docentes.

Acerca disso, Gatti (2010) constatou que esses cursos apresentam fragmentagao
significativa entre as areas disciplinares e os niveis de ensino, o que refor¢a a dicotomia entre
teoria e pratica. Especificamente no curso de Pedagogia, a autora destacou uma marcante
desarmonia entre esses dois aspectos, observando que as disciplinas de formacao especifica
sdo abordadas de forma predominantemente descritiva. Além disso, areas como Alfabetizagao,
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias aparecem nos curriculos de
maneira genérica, com pouca conexao as praticas pedagdgicas. A disciplina de Estagio
Supervisionado, em muitos casos, limita-se a atividades de observacdo, ndo proporcionando
experiéncias praticas suficientes aos académicos nas escolas.

Nos cursos de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Biologicas, Gatti (2010)
ressalta que mais da metade da carga horaria ¢ destinada a disciplinas de formagao especifica,
enquanto cerca de 10% ¢ dedicada a formagdo pedagogica. Ademais, na maioria das ementas,
nao ha evidéncias de articulacdo entre a formacao especifica e a formacao pedagogica. Essa
configura¢do curricular compromete a base formativa dos professores, resultando em uma
preparacdo insuficiente para o exercicio do magistério na Educagdo Basica. Como Gatti
(2010, p. 1374) aponta, essa estrutura favorece uma “[...] especializagdo precoce em aspectos
que poderiam ser abordados em especializagcdes ou pds-graduagdes [...]”°, o que acaba
formando um perfil profissional distinto daquele necessario ao professor.

Por sua vez, Novoa (2009, p. 17) expressa sua preocupacao com a formagao inicial de
professores, destacando que ela, frequentemente, ¢ marcada por um “[...] excesso de
discursos, redundantes e repetitivos, que se traduz numa pobreza de praticas”.

Para superar essa redundancia, o autor sugere que a formagdo inicial deve ser
construida dentro da profissdo, enfatizando que o dominio do conhecimento especifico nao ¢
suficiente. Dito de outra forma, uma formag¢do que ocorra no ambiente profissional,
promovendo a aprendizagem a partir de casos concretos da realidade escolar.

Defende que o professor da Educagao Basica atue como co-formador do futuro
docente, resgatando a formacdo de professores como responsabilidade da propria categoria.

Propde também uma abordagem que valorize a autorreflexdo e a autoandlise, integrando a
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identidade pessoal do professor a sua pratica profissional. A colaboracdao e o trabalho em
equipe sdo incentivados, fortalecendo o sentimento de pertencimento a profissao. Por fim, a
formagdo deve incluir o didlogo com a sociedade, assegurando a relevancia e a continuidade
da docéncia.

Para Novoa (2009), essas disposi¢des representam uma inovagao na formagao inicial
docente, combinando contribuigdes cientificas, pedagogicas e técnicas para integrar teoria e
pratica de maneira mais eficaz.

A revisdo da formagdo pedagodgica demanda uma abordagem que ultrapasse as
dimensdes técnicas e normativas, exigindo, sobretudo, uma articulagdo efetiva entre as
diretrizes das politicas educacionais e as concepgdes de formacao concebidas como processos
coletivos e dialogicos. Nessa perspectiva, como observa Dourado (2007), repensar a formagao
de professores implica integrar esforcos entre diferentes esferas federativas, valorizando
praticas ja consolidadas por estados e municipios. Tais experiéncias, ao serem reconhecidas
como componentes estratégicos, contribuem para o fortalecimento das iniciativas promovidas
pelo Ministério da Educacao (MEC), assim como para a consolidagdo de politicas formativas
comprometidas com a valorizagdo profissional e a melhoria da qualidade da educagao basica.
Ademais, essas agdes locais representam marcos relevantes nos processos de organizagdo e
gestdo das redes educacionais, evidenciando que a formagdo de professores deve ser
compreendida em sua complexidade, ancorada em praticas contextualizadas e sustentada por

um compromisso coletivo com a transformacao social.

2.3 DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA ARTICULACAO ENTRE A UNIVERSIDADEE A
EDUCACAO BASICA NA AMAZONIA

Dentre os multiplos temas que perpassam o campo da educa¢do contemporanea, a
formagdo de professores se destaca como um dos mais desafiadores, tanto para os
pesquisadores quanto para os formadores que atuam nas universidades e nas escolas. Esse
desafio se revela de maneira particular nas complexas relagdes estabelecidas entre os espagos
universitario e escolar, os quais operam segundo logicas distintas, ainda que complementares,
no que se refere a compreensao e a pratica do ensinar.

No contexto universitdrio, predomina uma valorizagdo da dimensdo discursiva do
ensino, enfatizando os constructos teodricos, os modelos pedagodgicos e as estruturas
epistemologicas que sustentam as propostas formativas. Por outro lado, no interior das

escolas, o cotidiano docente tende a ser orientado por uma logica pragmatica, em que o fazer
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pedagogico assume centralidade. Sob essa perspectiva, como observa Chartier (2007),
enquanto a universidade tende a valorizar os debates conceituais e as metodologias de ensino,
o cotidiano da escola ¢ marcado por urgéncias que exigem acdo imediata, muitas vezes em
detrimento da reflexdo tedrica. As decisdes precisam ser rapidas, e o planejamento nem
sempre consegue acompanhar o ritmo das demandas. Mediante essas proposi¢des, podemos
inferir que muitos projetos de formagao continuada chegam as escolas de maneira apressada,
com propostas que pouco dialogam com a realidade dos professores. Sdo formagdes que
cobram resultados imediatos na aprendizagem dos alunos, pressionando os docentes a
buscarem solugdes rapidas, muitas vezes superficiais, apenas para consolidar metas
estabelecidas por avaliagdes externas.

Avaliagdes em larga escala, como o SAEB, ou mesmo provas organizadas por
secretarias municipais e estaduais, acabam funcionando como termometros do sucesso
escolar, mas também como mecanismos de cobranga e responsabilizagdo aos professores.
Diante desse quadro, em vez de oferecer suporte real ao desenvolvimento profissional,
algumas agdes acabam intensificando a logica da produtividade e da eficacia, sem considerar
os inumeros fatores que influenciam o processo de ensino e aprendizagem.

E nesse cenario que se evidencia o hiato, ndo necessariamente excludente, entre a
teoria e a pratica, entre o pensar e o agir docente. Como ressalta Perrenoud (2001), o professor
atua em condi¢des marcadas pela urgéncia e pela incerteza, o que o leva a tomar decisdes de
maneira continua, muitas vezes sem o respaldo de um modelo teorico pré-definido. Trata-se,
como destaca o autor, de um agir profissional que exige competéncias situadas, sensiveis ao
contexto, e que nem sempre podem ser antecipadas por diretrizes académicas ou prescrigdes
curriculares.

Nesse mesmo sentido, Tardif (2012) e Chartier (2007) apontam para o carater
situacional e adaptativo do trabalho docente, no qual a experiéncia e o saber pratico
acumulados ganham relevo. Os professores constroem suas agdes com base em um tipo de
coeréncia que ¢ interna ao proprio contexto escolar, buscando solugdes vidveis e pertinentes
aos problemas que se colocam no cotidiano pedagogico.

Sarti (2008), ao refletir sobre essa dinamica, observa que os professores se aproximam
das questdes educacionais a partir de uma o6tica que lhes € propria, pautada pela vivéncia da
escola e pela necessidade de conferir pertinéncia as suas agdes. Segundo a autora, “os
professores costumam aproximar-se de assuntos educacionais a partir de uma otica que lhes ¢
caracteristica, pautada por um ponto de vista centrado na vida da escola e na pertinéncia de

suas agdes para o contexto especifico de sua atuagdo” (Sarti, 2008, p. 52). Essa perspectiva
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evidencia a busca constante por respostas contextualizadas, que atendam demandas concretas
de cada situagcdo. Ainda conforme Sarti (2008, p. 52), “durante o trabalho na escola, os
professores se deparam com a problematica da pertinéncia de suas agdes: o que ¢ oportuno
que facam a cada momento e qual a melhor maneira de realizar cada atividade”.

A luz dessas considera¢des, pensar a formacio de professores na contemporaneidade
implica reconhecer a complexidade do exercicio profissional, que transita entre saberes
académicos e saberes da experiéncia, entre a normatividade das diretrizes curriculares e a
imprevisibilidade do cotidiano escolar. Articular esses dois universos, o da universidade e o da
escola, exige, portanto, uma abordagem formativa que valorize a praxis docente como um
saber legitimo e como um espaco de constante reflexao e reconstru¢do do conhecimento.

Historicamente, a universidade e a escola basica constituiram universos institucionais
paralelos no que tange a formacdo de professores, marcados por dindmicas distintas,
prioridades desarticuladas e praticas formativas que, muitas vezes, ignoravam a complexidade
do cotidiano escolar (Chartier, 2007). Contudo, esse distanciamento tem sido
progressivamente questionado e superado por meio de iniciativas que promovem a
profissionalizagdo do Magistério e o estreitamento das relagdes entre formagdo tedrica e
pratica pedagodgica. Como destacam diversos autores, “nos ultimos anos, com a
profissionalizacdo do ensino, diversas iniciativas de parcerias entre escola e universidade no
campo da formagdo de professores tém mostrado exatamente o contrario” (Chartier, 2007;
Novoa, 2019).

No contexto brasileiro, essa aproximacdo tem se manifestado por meio de diferentes
estratégias. Uma das mais expressivas ¢ o aumento de vagas em cursos de licenciatura,
oferecidas por programas especiais de certificacdo docente promovidos por secretarias de
educacdo, bem como o envolvimento mais efetivo das universidades na formacao em servigo
de professores da educacdo bésica.

Diversos programas e projetos tém materializado essa tendéncia de articulagdo entre
universidade e escola, com destaque para o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID), promovido pela Capes (Gatti et al., 2014), e o Programa Residéncia
Pedagogica (Faria & Diniz-Pereira, 2019; Giglio, 2020). Tais ac¢des direcionam para a
construgdo de uma politica nacional que valorize a formagdo inicial e continuada de
professores em didlogo com os contextos reais de atuacao profissional. Nesse cenario, ganha
relevo a proposta de Antonio Novoa (2009), ao defender a constituicdo de uma “casa comum
da formagdo e da profissdo”, na qual a formagao inicial e a inser¢do na carreira docente nao

sejam compreendidas como momentos estanques, mas sim como um “tempo entre-dois”
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(Névoa, 2009, p. 202), caracterizado por processos coletivos e institucionais de
acompanhamento e acolhimento profissional.

Ao abordar a metamorfose da escola frente aos desafios contemporaneos, Novoa
(2009, p. 2) observa que a escola, embora tenha “substituido com eficiéncia o trabalho
infantil, a rua e o lar como lugar de socializagdo e de formacao”, revela-se hoje “incapaz de
responder aos desafios da contemporaneidade”. Por isso, propde “a criacdo de um novo
ambiente para a formacdo profissional docente” (p. 7, grifo do autor), no qual “o lugar da
formagdo ¢ o lugar da profissdao” (p. 7). Essa perspectiva culmina na defesa de um espago
institucional partilhado, no qual se constitui uma “casa comum de formagdo de professores
dentro das universidades, mas sempre com uma ligagdo organica aos professores e as escolas
da rede” (N6voa, 2009, p. 8, grifo do autor).

Ao propor a ideia de um “terceiro lugar” entre universidade e escola, Novoa chama
atencao para a necessidade de repensar as formas de organizacao da formagao de professores,
superando os modelos tradicionais baseados na fragmentacdo entre teoria e pratica. Para o
autor, os processos coletivos que envolvem o acolhimento e o acompanhamento dos futuros
docentes podem gerar “mudancas mais profundas do que parecem a primeira vista na
organizacdo das escolas e da profissdo docente” (Novoa, 2009, p. 10), promovendo uma
verdadeira reconfiguragdo institucional e pedagogica da formacao profissional.

Diante desse cendrio, observa-se que a superacdo da cisdo entre universidade e escola
exige a implementagcdo de programas formativos articulados e a construgdao de uma cultura
institucional colaborativa, sustentada por principios de corresponsabilidade, reflexividade e
compromisso ético com a profissdo docente.

Com base em experiéncias documentadas em diversos contextos internacionais, €
também no Brasil, constata-se que as parcerias entre escolas e universidades tém emergido a
partir de dispositivos e propostas formativas que favorecem a constituigdo de uma
interlocugdo frutifera entre esses dois espagos institucionais. Essas iniciativas incentivam o
intercambio entre saberes tedricos e praticos e a participagao ativa de multiplos sujeitos
envolvidos no processo formativo, docentes universitarios e escolares, estagiarios, discentes
da educacdo basica, gestores, entre outros, os quais sdo convocados a compartilhar
conhecimentos e experiéncias constituidos em contextos distintos, porém complementares.
Esse movimento colaborativo tem possibilitado o desenvolvimento de a¢des integradas e de
aprendizagens reciprocas, conformando um espaco dialdgico de formagdo docente, fundado

na construgdo entre os diversos agentes que dele participam.
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A literatura especializada, tanto nacional quanto internacionalmente, aponta para um
consenso em torno da relevancia e da poténcia formativa das parcerias entre universidades e
escolas. Tais articulagcdes tém contribuido significativamente para o acompanhamento
pedagogico dos estagidrios, para a construcao de saberes profissionais vinculados ao cotidiano
escolar, para a apropriagdo critica do espaco da escola como /dcus formativo e, ainda, para a
insercao progressiva dos licenciandos na cultura profissional docente. Contudo, nao se pode
negligenciar os entraves que atravessam esse processo. Dentre eles, destacam-se os conflitos
oriundos de concepgdes divergentes sobre a formacgdo de professores e sobre o papel dos
diferentes atores implicados; a caréncia de formagdo especifica para os profissionais
responsaveis pelo acompanhamento dos estagiarios; a indefini¢do quanto a articulacdo entre
os conhecimentos teodricos, praticos e investigativos no ambito da formacdo; além das
limitacdes materiais e financeiras que inviabilizam a sustentagdo de tais projetos. Soma-se, a
essas dificuldades, a rigidez dos tempos e espagos formativos, evidenciada nas
incompatibilidades entre as estruturas curriculares das universidades e das escolas, o que
compromete a mobilidade dos estudantes e a coordenacdo das agdes entre os sujeitos
envolvidos na parceria.

Sarti (2008) nos instiga a compreender a formagdo de professores como um campo de
disputas simbolicas, no qual se evidenciam tensdes e conflitos, especialmente marcados pela
desvaloriza¢ao das relagdes intergeracionais. Tal cenario estd intrinsecamente relacionado ao
processo histérico de desqualificacdo social do magistério e a posi¢ao de reduzido prestigio e
poder ocupada pelos professores no contexto brasileiro. Suas reflexdes conduzem a uma dupla
perspectiva: de um lado, a dentincia da fragilidade simbdlica que acomete a profissdo docente
e o consequente esvaziamento dos processos de profissionalizacdo; de outro, um apelo a
universidade para que assuma, de forma propositiva, novos desafios de ordem epistemoldgica,
politica e cultural. Esses desafios implicam na constru¢do de um modelo formativo que
reconhega e valorize a participacdo ativa dos docentes da educacdo basica como agentes
essenciais na constituicdo das futuras geragdes de professores, rompendo com a logica
unilateral e hierarquizada que historicamente tem permeado a relagdo entre universidade e
escola.

Embora as instituicdes envolvidas no processo de estagio desenvolvam agdes de
natureza colaborativa, essa cooperacdo ainda se mostra incipiente no que diz respeito a
consolidagdo de uma parceria efetiva. A auséncia de vinculos mais profundos e duradouros
indica que, apesar dos esfor¢os conjuntos, ndo se estabeleceu uma articulagdo substancial

capaz de promover uma integragdo organica entre os espacos formadores e os campos de
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pratica. Tal fragilidade compromete a potencialidade formativa do estagio, que exige acdes
pontuais relacionadas a constru¢do de uma relacao dialdgica, continua e comprometida com a
qualificagdo do processo de formagdo de professores. Isso porque, em grande parte das
experiéncias analisadas, as acdes ainda se apresentam de forma pontual, desarticuladas e,
muitas vezes, limitadas a exigéncias burocraticas, como o cumprimento da carga horaria
prevista nas diretrizes curriculares.

A auséncia de planejamento conjunto, de espagos permanentes de didlogo e de
corresponsabilidade na formacao revela a fragilidade da relagdo interinstitucional. Além disso,
a persistente hierarquizagcdo dos saberes, com a universidade ocupando tradicionalmente o
lugar de emissora do conhecimento e a escola sendo reduzida a um campo de aplicagao,
impede a construcao de uma parceria horizontal e dialogica. Para que tal vinculo se efetive, é
necessario romper com essas estruturas verticalizadas e investir em processos de formagao
baseados na cooperagdo mutua, na valorizagdo dos saberes docentes da escola e na construgdo
de uma cultura de corresponsabilidade entre a universidade e a educagdo basica.

As transformacdes pelas quais a formagao de professores vem passando, compreendida
como uma pratica socio-historica, tém se intensificado especialmente em virtude das
adaptacdes impostas pelo Processo de Bolonha. Em Portugal, conforme evidenciam os
autores, essas mudangas curriculares tornaram-se particularmente visiveis, resultando em certa
fragmentacao na formacao de professores. Para além de uma postura meramente critica, os
autores apresentam argumentos em favor de projetos formativos capazes de dialogar com os
desafios contemporaneos enfrentados pela area da Educacdo Fisica. Esses argumentos
ancoram-se nos saberes produzidos ao longo dos Projetos de Investigacao realizados durante o
estagio profissional, os quais contribuiram de forma expressiva para a constru¢ao das
identidades profissionais de formandos e formadores. Tal construcao foi possibilitada por uma
dindmica efetivamente colaborativa entre escola e universidade, destacando a relevancia da
articulag@o entre teoria e pratica na consolidagdo de processos formativos mais integradores e
significativos.

As relagdes entre a universidade e os professores por ela formados frequentemente se
mostram fragilizadas, especialmente diante das distdncias que se estabelecem entre a
formagdo inicial e as exigéncias concretas do ensino escolar. Tal descompasso, em grande
parte, decorre da limitada valorizagdo mutua e da auséncia de interesses compartilhados entre
os diferentes atores envolvidos nesses processos. No entanto, € possivel identificar
experiéncias que rompem com essa logica fragmentada, apontando caminhos para a

construcdo de vinculos mais sélidos e colaborativos.
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O desafio, portanto, ¢ operar na constru¢do de uma relagdo dialética entre teoria e
pratica. Para os formadores do PIBID, isso implica, especialmente nas atividades de formagao
inicial, garantir que o futuro docente saiba utilizar a teoria como ferramenta para construir sua
pratica de ensino e compreender as demandas da escola. Essas demandas nao podem ser
tratadas de maneira homogénea; ¢ necessario considerar as particularidades de cada contexto.
O “como ensinar” precisa ser construido levando em conta as necessidades e os projetos
especificos da escola, sem que a teoria se restrinja a um conhecimento distante da pratica. Ou
seja, a teoria, por si s, ndo resolve os problemas enfrentados na docéncia. Ela precisa da
pratica como parametro para a constru¢do de respostas. A pratica, por sua vez, apresenta 0s
desafios que justificam a aplicacdo da teoria, que deve ser entendida como um recurso, € nao
como um conjunto de respostas prontas. Assim, a relagdo entre teoria e pratica no processo
formativo deve ser dindmica e construida a partir da interacdo constante entre ambos.

Na inicia¢do a docéncia, duas caracteristicas essenciais devem nortear esse trabalho: a)
a pesquisa precisa ser realizada ao longo da execucdo das atividades de ensino previstas nos
subprojetos, levando em consideracdo o ambiente fisico onde essas atividades ocorrem e,
principalmente, a docéncia na escola basica como um espago e um tempo também dedicados a
pesquisa; b) o objetivo para o aluno pibidiano ndo ¢ apenas produzir um texto especifico,
como um projeto, mas aprender a realizar a pesquisa em si. A realizagdo de um artigo, embora
frequentemente associado a pesquisa como forma de comunicar seus resultados, ndo reflete
necessariamente o desenvolvimento de uma reflexdo propria por parte de quem o escreve
(Barzotto, 2013).

Em sintese, os desafios da articulagdo entre a universidade e a educagdo basica na
Amazonia passam, em grande medida, pela construcdo de relagdes de confianca entre a
institui¢ao formadora e os professores por ela formados, bem como pelo enfrentamento das
dissonancias historicas entre a formacdo inicial e as demandas concretas do ensino escolar.
Tais tensdes decorrem, muitas vezes, do reduzido (re)conhecimento mutuo e da fragilidade de
interesses compartilhados entre os diferentes atores institucionais.

Contudo, o presente estudo lanca luz sobre duas experiéncias significativas que
tensionam e ao mesmo tempo ressignificam essas dificuldades. A primeira refere-se a atuacao
articulada de uma equipe de orientadores que acompanham estagiarios e professores
supervisores no campo de estagio, promovendo mediacdes formativas mais sensiveis ao
contexto escolar; a segunda experiéncia diz respeito ao desenvolvimento de uma pesquisa
participativa, que favorece o estabelecimento de vinculos positivos entre a pesquisadora e os

professores participantes de uma formagao continuada promovida pela universidade, a partir
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de suas condigdes reais de trabalho e dos saberes forjados nas praticas cotidianas. Essas
vivéncias revelam caminhos possiveis para o fortalecimento de uma interlocucdo mais
organica, colaborativa e situada entre universidade e escola, especialmente nos territérios
amazoOnicos, onde os desafios estruturais e culturais exigem formas inovadoras,

territorialmente situadas e epistemologicamente sensiveis de cooperacao.
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3 POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES E O PIBID

Esta secdo tem, como propdsito, analisar as politicas publicas e as diretrizes que
orientaram a formacao inicial e continuada de professores no Brasil entre os anos de 2014 ¢
2024, situando-as no contexto das reformas educacionais ¢ das demandas contemporaneas por
qualidade e equidade no ensino.

A partir dessa contextualizacdo, o capitulo dedica-se a andlise do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), suas bases legais, conceituais e
pedagdgicas, bem como seus principais objetivos enquanto politica de valorizagdo e
fortalecimento da formagao de professores. Analisa-se o programa enquanto mecanismo de
articulagdo entre universidade e escola basica, ressaltando seu potencial de articulagdo entre
teoria e pratica, formacdo e atuagdo, bem como entre produ¢do de conhecimento e cotidiano
escolar.

No terceiro topico, sdo discutidos os desdobramentos praticos do PIBID, com énfase
na andlise critica de sua implementagao, limitagdes e lacunas. A abordagem contempla tanto
as contribui¢des relatadas por bolsistas e coordenadores institucionais quanto as criticas
provenientes da literatura especializada e das instancias de avaliagdo educacional. Busca-se
desvelar os aspectos estruturais e conjunturais que impactaram o funcionamento do programa,
especialmente em periodos de instabilidade orcamentaria e descontinuidade de politicas
publicas.

De modo geral, debrugamo-nos sobre as contribuicdes do PIBID para a pratica
pedagdgica e o desenvolvimento profissional docente, evidenciando experiéncias exitosas,
processos formativos significativos e impactos na constituicdo da identidade docente. A
andlise pretende demonstrar como o programa, mesmo diante de adversidades, constitui-se
como uma politica estratégica de inducdo a melhoria da formagdo inicial, promovendo a
insercao critica, reflexiva e ética dos futuros professores nos espagos escolares.

O recorte temporal de 2014 a 2024 foi utilizado por estar alinhado a trés razdes
principais: ordem legal, politica e educacional. Em primeiro lugar, esse periodo corresponde a
vigéncia do Plano Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei n°® 13.005/2014, que
estabeleceu metas e diretrizes a serem cumpridas ao longo de dez anos, com foco na
valorizacdo da docéncia e na qualificagdo da formagdo inicial e continuada de professores.
Analisar essa década permite acompanhar a trajetoria completa do plano, ponderando sobre
seus avangos, retrocessos e reformulagdes, além de compreender como essas metas

impactaram diretamente a formulagdo e execucao de programas como o PIBID, o Residéncia
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Pedagogica, o PARFOR e a propria Base Nacional Comum para a Formagao de Professores
(BNC-Formagao). O PIBID caracteriza-se como uma politica de incentivo a formacao inicial
de professores, promovendo a inser¢ao de licenciandos no cotidiano das escolas publicas. O
Programa Residéncia Pedagodgica, por sua vez, enfatiza a imersdo mais intensiva do
licenciando na pratica docente, especialmente nos momentos finais da formagao. J&4 o Plano
Nacional de Formacao de Professores da Educagdo Basica (PARFOR) tem como foco a
formagdo inicial e continuada de professores em exercicio, visando garantir a habilitagao
adequada conforme a legislagdo vigente. Por fim, a Base Nacional Comum para a Formagao
de Professores (BNC-Formacdo) estabelece diretrizes e competéncias que orientam a
formagdo docente no pais, alinhando-a as exigéncias da educacao basica contemporanea.

Em segundo lugar, o periodo selecionado abrange um contexto de intensas
transformagdes politicas no Brasil, marcado por mudangas de governo e reorientacdes nas
politicas publicas educacionais. Durante esses dez anos, observou-se ora o fortalecimento, ora
a descontinuidade de programas de formagdo docente, em fun¢ao de diferentes projetos de
nacdo e concepgoes de educacdo adotadas pelos governos. A alternancia de poder entre
diferentes gestdes federais influenciou diretamente o financiamento, a formula¢do e a
execucdo dessas politicas. No governo de Dilma Rousseff, houve a ampliacdo de politicas
educacionais e programas de formagao docente, com foco na inclusdo e no acesso a educagao.
Ja na gestao de Michel Temer, observou-se uma reorientacdo das politicas publicas, marcada
por medidas de austeridade fiscal que impactaram o financiamento da educacdo. No governo
de Jair Bolsonaro, evidenciaram-se mudangas mais profundas nas diretrizes educacionais,
com énfase em reformas curriculares e reconfiguragdo de programas de formacdo docente.
Por fim, na gestdo de Luiz Inidcio Lula da Silva, verifica-se a retomada de politicas de
valorizacdo da educagdo publica e de programas voltados a formacdo de professores, com
foco na recomposicao institucional e no fortalecimento das politicas educacionais.

Por fim, trata-se também de um periodo estratégico para a avaliacdo de politicas
publicas consolidadas e de transi¢do. Ao final de 2024, encerra-se o ciclo do PNE, ao mesmo
tempo em que surgem novas propostas, como a revisdo da BNC-Formacdo de 2019 e a
implementagdo da Nova Politica Nacional de Formacdo de Professores (2023-2024). Esse
momento também coincide com o fortalecimento de programas e iniciativas que buscam
resgatar a centralidade da formacdo docente como elemento essencial para a qualidade da
educagdo basica. Assim, a delimitacdo de uma década permite avaliar os impactos de politicas

j4 implementadas e analisar os novos rumos propostos, oferecendo uma visdo abrangente e
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critica sobre os processos que moldaram e continuam a moldar a formagao de professores no

Brasil.

3.1 POLITICAS PUBLICAS E DIRETRIZES PARA A FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA DE PROFESSORES NO PERIODO DE 2014 A 2024

Segundo Boneti (2011), politicas publicas sdo compreendidas como conjuntos
articulados de decisdes, diretrizes, programas, agdes e intervengdes empreendidas pelo
Estado, através de seus diferentes entes e niveis de governo, com o objetivo de responder a
necessidades coletivas, mediar conflitos sociais e garantir direitos fundamentais. Longe de
serem manifestacdes técnicas ou neutras de administragao publica, as politicas publicas se
configuram como produtos de processos complexos, imersos em disputas de poder, interesses
antagdnicos e negociagdes que expressam a correlacdo de forcas em determinada conjuntura

historica e social. Para ele,

[...] o carater de uma politica publica [...] € construido durante o todo da sua
trajetoria, desde o momento da sua elaboracdo até a sua operacionalizacdo,
assumindo importancia decisiva na formagdo desse carater a correlagdo de
forcas sociais envolvidas (2011, p. 96).

Boneti (2011) enfatiza a necessidade de ultrapassar as visdes superficiais € meramente
operacionais que comumente associam tais politicas a execucdo de programas
governamentais. Para o autor, ¢ preciso compreender os mecanismos institucionais,
ideoldgicos, simbodlicos e materiais que condicionam a formulagdo, a implementagdo ¢ a
avaliacdo dessas politicas, bem como os diferentes atores estatais e ndo estatais que nelas
intervém, com diferentes graus de agéncia e influéncia.

Desse modo, o autor defende uma concepcao critica e dialética das politicas ptblicas,
concebendo-as como instrumentos de regulagdo social e, a0 mesmo tempo, como arenas de
disputa politica, no interior das quais se confrontam projetos societarios distintos e, muitas
vezes, inconciliaveis. Nesse sentido, uma politica publica pode tanto promover a justi¢a social
e a ampliacdo da cidadania, quanto reforcar desigualdades estruturais e manter os privilégios
de determinados grupos dominantes, a depender de sua concepgdo, execucao e controle.

Ademais, Boneti (2011) salienta que as politicas publicas ndo emergem
espontaneamente nem de forma homogénea; elas sdo o resultado de um processo histérico de
institucionalizacdo de demandas sociais, muitas vezes impulsionado por pressdes de

movimentos sociais, organizagdes da sociedade civil, grupos econdmicos e partidos politicos.
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Portanto, ndo se trata de um campo exclusivo da burocracia estatal, mas sim de um espago em
que se confrontam interesses diversos, onde a agdo do Estado deve ser constantemente
tensionada pela participacao social e pela democratizagao das decisdes publicas.

A compreensdo de politicas publicas, nessa perspectiva, exige uma analise
multidimensional, que considere varidveis, como: as relagdes de poder, os arcabougos legais e
institucionais, os discursos legitimadores, os recursos disponiveis e os sujeitos envolvidos.
Estudar as politicas publicas “por dentro” implica langar luz sobre os bastidores da agao
estatal, evidenciando as estruturas, contradi¢des e limites que as configuram, ao mesmo tempo
em que se reconhece seu potencial transformador diante das demandas sociais historicamente
situadas.

Historicamente, evidencia-se uma caréncia de politicas publicas eficazes destinadas a
aprimorar a educacdo, e, em diversas ocasides, resultaram em retrocesso. Mais escassos ainda
sdo os registros de politicas publicas verdadeiramente dedicadas a formagdo de novos
professores. Ao considerar o cenario da formagdo de professores no século XIX, Vicentini e

Vicentini e Lugli (2009, p. 33-34), ao discutirem os concursos publicos de nomeagao,

destacam que:

[...] tais concursos, proporcionavam a licenga oficial para ensinar, ndo exigiam
estudos pedagogicos, e sim atestado de boa conduta moral e o conhecimento daquilo
que se deveria ensinar [...]. Desta perspectiva, parece 16gico que as pessoas naquele
momento histérico ndo vissem sentido em matricular-se na Escola Normal. [...] a
maioria dos professores era formada pelo sistema de professores adjuntos ou pela
comprovagdo de conhecimentos minimos em concurso, € nao pela Escola Normal.

Dessa forma, mesmo com a presenca da Escola Normal, a maioria dos professores se
formava por meio do método de professores adjuntos. Esse método envolvia uma formacao
pratica, em que o aprendiz desempenhava o papel de auxiliar do professor titular,
evidenciando uma logica artesanal de formagdo docente, ancorada na pratica e desvinculada
de uma sistematizagdo pedagogica formal. Esse modelo de formag@o era mais atrativo para o
Estado devido aos seus custos reduzidos. Adicionalmente, existia a alternativa de concursos
que nao demandavam uma formagdo especifica, o que indica a baixa énfase atribuida a
formacao de professores.

No Brasil, entre os anos de 2014 a 2024, as politicas publicas e diretrizes voltadas a
formagdo inicial e continuada de professores passaram por significativas transformacoes,
refletindo disputas em torno de concepgdes e projetos de educacdo e do papel social do

docente. O Plano Nacional de Educagdao (PNE), vigente nesse periodo, estabeleceu diretrizes
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para a valorizagdo e qualificagdo da docéncia, especialmente por meio das metas 15, 16 e 17,
que tensionam a ampliacdo da formagdo inicial e continuada, bem como a valorizagdo
profissional docente no pais.

A Meta 15 estabelece o compromisso, em regime de colaboracdo entre Unido, estados,
Distrito Federal e municipios, de implementar, no prazo de um ano, uma politica nacional de
formagdo dos profissionais da educagdo. Tal meta tem como objetivo assegurar que todos os
professores da educagdo basica possuam formagao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam (Brasil, 2014). Entre as
estratégias previstas para alcancar essa meta, citam-se: a elabora¢do de um plano estratégico
com diagndstico das necessidades de formacao docente e das capacidades de atendimento
pelas instituigdes publicas e comunitarias de ensino superior; o fortalecimento de programas
de financiamento estudantil voltados a cursos de licenciatura bem avaliados; a ampliacdo dos
programas de iniciacdo a docéncia; e o desenvolvimento de plataformas digitais para
organizar a oferta de cursos e atualizar curriculos.

O documento também prevé a implementagdo de acdes especificas para atender
escolas do campo, comunidades indigenas e quilombolas, bem como a educagdo especial.
Propde reformas curriculares nos cursos de licenciatura, a valorizacdo das praticas
pedagogicas e dos estagios, bem como a ampliagdo de cursos para docentes em exercicio sem
formagdo adequada, e a concessdo de bolsas para professores de idiomas realizarem formacgao
em paises de lingua nativa, entre outras medidas voltadas a valorizacdo e a qualificacdo da
formacao inicial e continuada dos profissionais da educacgao.

A Meta 16 visa formar, em nivel de pds-graduagdo, cinquenta por cento (50%) dos
professores da educacao basica até o fim da vigéncia do plano, além de assegurar que todos os
profissionais da educagdao basica tenham acesso a formagao continuada em suas areas de
atuagdo, respeitando as necessidades e especificidades dos sistemas de ensino. Para alcangar
tais objetivos, o plano propde o planejamento estratégico colaborativo para dimensionar a
demanda por formagdo continuada, incentivando sua oferta pelas instituicdes publicas de
ensino superior, de maneira integrada as politicas estaduais, distrital e municipais. Prevé a
consolida¢do de uma politica nacional de formacdo docente, com a defini¢do de diretrizes,
areas prioritarias, instituicdes formadoras e processos de certificacio das atividades
formativas.

Dentre as estratégias da meta 16, também se contempla a expansao de programas que
garantam o acesso dos professores a acervos de obras didaticas, paradidaticas, literdrias, e a

materiais acessiveis, como os produzidos em Libras e Braille, valorizando a cultura da
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investigacdo. Propde a ampliagdo e consolidagdo de portais eletronicos que disponibilizam
gratuitamente materiais didaticos e pedagogicos suplementares em formatos acessiveis.
Destaca ainda o aumento da oferta de bolsas de estudo para pos-graduacao dos profissionais
da educagdo basica e o fortalecimento da formacgdo docente por meio da implementagdo de
acoes do Plano Nacional do Livro e Leitura, bem como programas que garantam o acesso a
bens culturais ao magistério publico (Brasil, 2014).

A meta 17, por sua vez, estabelece a valorizagdao dos profissionais do magistério das
redes publicas de educagdo basica, buscando equiparar seu rendimento médio ao dos demais
trabalhadores com escolaridade equivalente até o final do sexto ano de vigéncia do plano.
Para alcancar esse objetivo, propde-se, entre outras estratégias, a criagdo de um forum
permanente, com participagdo da Unido, estados, Distrito Federal, municipios e trabalhadores
da educacdo, destinado a acompanhar a atualizagdo progressiva do piso salarial nacional dos
docentes. Recomenda-se, portanto, a implementacdo, em todas as esferas governamentais, de
planos de carreira para os profissionais do Magistério, observando os critérios da Lei n°
11.738/2008, incluindo-se a implantacdo gradual da jornada de trabalho em um tunico
estabelecimento escolar. Por fim, destaca-se a ampliagdo da assisténcia financeira especifica
da Unido aos entes federados para a implementacdo dessas politicas de valorizagdo, em
especial para garantir o piso salarial nacional profissional (Brasil, 2014).

Os encaminhamentos propostos pelo Plano Nacional de Educacao (PNE) entre 2014 e
2024 sao fundamentais para fortalecer a formagao inicial e continuada dos professores no
Brasil, reconhecendo a importancia de uma politica integrada e colaborativa entre os diversos
entes federativos e as instituicdes formadoras. Ao orientar acdes que consideram as
especificidades regionais e culturais, como as realidades das escolas do campo, das
comunidades indigenas e quilombolas, o PNE busca promover uma formacdo docente
contextualizada e inclusiva.

Ao valorizar a carreira docente por meio de medidas estruturais, como a melhoria
salarial e a consolidacdo de planos de carreira, o PNE reforca a compreensao de que a
qualidade da educagdo estd diretamente ligada a valorizagdo do professor enquanto
profissional. Esses encaminhamentos contribuem para a constru¢do de um sistema
educacional mais equitativo, que articula teoria e pratica e promove a qualificacdo continuada,
essenciais para enfrentar os desafios da diversidade social e cultural brasileira, reafirmando o
papel do professor como agente central na transformagao e melhoria da educacao publica.

Assim, em 2015, a Resolu¢gdo CNE/CP n°® 2/2015 estabeleceu as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a formagao inicial e continuada dos profissionais do Magistério
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da educagdo basica. Ela orienta os cursos de licenciatura, formacdo pedagdgica para
graduados e segunda licenciatura, visando assegurar uma formacao solida, critica e reflexiva.
O referido documento enfatiza a articulagdo entre teoria e pratica, a valorizagao do trabalho
coletivo e interdisciplinar, ¢ o compromisso com a diversidade sociocultural e territorial.
Além disso, destaca a importancia da formacdo em nivel superior, com base em principios
¢ticos e politicos, alinhados as politicas publicas educacionais, visando a melhoria da
qualidade da educacao basica no pais.

Entre 2017 e 2019, no contexto das reformula¢des promovidas pelo Governo Temer e
pelo chamado Novo Marco Legal, observa-se a descontinuidade de politicas anteriores, bem
como a emergéncia da Base Nacional Comum para a Formagao de Professores da Educagao
Basica (BNC-Formagao), por meio da Resolucdo de n° 2, de 20 de dezembro de 2019,
substituindo a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que, dentre outras coisas, enfatizou a
necessidade de articulagdo entre teoria e pratica, promovendo a formacgao critica, reflexiva e
contextualizada dos futuros docentes. A normativa refor¢a a importancia do desenvolvimento
de competéncias que possibilitem aos professores atuar de forma inclusiva e comprometida
com a diversidade sociocultural e territorial brasileira. No plano de sua regulamentacao, ao
definir aspectos como carga horaria minima, a Resolu¢do busca garantir a qualidade e a
consisténcia da formagdo docente, alinhando-a as demandas contemporaneas da educacao
basica e as politicas publicas vigentes (Brasil, 2019).

Em 2020, a Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educacao
Basica, instituindo, também, a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao Continuada). Esse marco regulatorio orienta
a elaboracdo e implementacao de politicas publicas voltadas a formacdo continuada de
docentes, visando a melhoria da qualidade da educacdo basica no Brasil. A resolug¢do propoe
uma abordagem integrada, considerando as especificidades dos diversos contextos
educacionais ¢ a necessidade de desenvolvimento profissional continuo dos professores.
Ademais, busca promover a articulagdo entre as instituigdes formadoras e os sistemas de
ensino, fortalecendo a colaboragdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios. A
implementagdo das diretrizes estabelecidas pela resolugdo ¢ fundamental para a construcao de
uma educagdo basica de qualidade, que atenda as demandas e desafios contemporaneos.

A Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, e a Resolugao CNE/CP n° 1,
de 27 de outubro de 2020, diferem, principalmente, em seus focos e abrangéncias no campo

da formagdo docente, de modo que Enquanto a Resolugdo n°® 2/2019 estabelece as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Cursos de Licenciatura, ou seja, define os
parametros para a formacdo dos futuros professores nos cursos superiores, orientando o
curriculo, a carga horaria, as competéncias e habilidades necessarias para a habilitagao
profissional na educagdo basica, a Resolucdo n° 1/2020 trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Basica, criando a Base
Nacional Comum para essa formagdo continuada. Esta ultima orienta as politicas e praticas
voltadas a formagdo permanente dos professores que ja estdo em exercicio, buscando garantir
o desenvolvimento profissional continuo, o aprimoramento das praticas pedagogicas e a
articulagdo com os contextos e demandas educacionais atuais.

Para além destes dispositivos, a partir das imposi¢oes do Plano Nacional de Educagao
e influenciados pelas proposi¢des legais, ndo se pode deixar de pensar nos programas
governamentais que marcaram a politica de formagdo docente no Brasil, destacando avangos e
instabilidades, dentre os quais citam-se o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Residéncia Pedagogica, o
Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Basica (PARFOR) e o Programa
Escola em Tempo Integral, também langado em 2023, embora ndo voltado diretamente a
formagao docente, repercute, nesse campo, ao exigir maior especializacdo e amplia¢do da
jornada de trabalho dos professores.

Por fim, merece destaque a Nova Politica Nacional de Formacao de Professores,
implementada entre 2023 e 2024, por meio de iniciativas do Ministério da Educagdo que
visam revisar a BNC-Formacao de 2019. Atualmente, estdo em curso discussdes para a
revogacdo ou reformulacio dessas diretrizes, buscando uma abordagem mais contextualizada
e democratica da formagao inicial e continuada de professores.

Nos ultimos anos, observou-se um movimento de retomada e fortalecimento das
politicas publicas voltadas a formagdo docente, marcado por didlogos com instituigdes
formadoras no intuito de revisar as diretrizes curriculares nacionais dos cursos de licenciatura.
Esse processo tem sido acompanhado por meio da revalorizagcdo do papel da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que volta a exercer protagonismo
na coordenacdo das politicas de formacao de professores no pais. Destaca-se, ainda, a énfase
na valorizagdo das universidades publicas como espagos fundamentais na producdo de
conhecimento ¢ na formagdao de educadores comprometidos com a transformacdo social.
Nesse contexto, hd uma articulagdo entre o Ministério da Educacdo (MEC), o Conselho

Nacional de Educacao (CNE) e as universidades, com o propdsito de consolidar uma proposta
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formativa de carater critico, emancipador e sensivel a diversidade sociocultural e territorial
brasileira.

3.2 O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA
(PIBID): FUNDAMENTOS E OBJETIVOS

No ambito da formagdo docente, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) destaca-se como uma politica publica voltada a qualificagdo dos
licenciandos, ainda que sua abrangéncia ndo contemple todos os estudantes dos cursos de
licenciatura. Ainda assim, essa politica representa um avango significativo no investimento
estatal na formacdo inicial e no aperfeicoamento profissional do Magistério. Seu propdsito
consiste em fortalecer a preparacdo docente desde os primeiros periodos da graduagdo,
promovendo articulacdo efetiva entre as institui¢des de ensino superior € as escolas publicas
de Educagdo Basica. Segundo o Ministério da Educacao (Brasil, 2010), essa iniciativa
objetiva incentivar a iniciagdo a docéncia, valorizar a carreira do professor, elevar a qualidade
da trajetoria formativa inicial e fomentar praticas pedagodgicas inovadoras voltadas a
superacgao dos desafios inerentes ao processo de ensino-aprendizagem.

O Programa foi instituido pela Portaria Normativa n® 38, de 12 de dezembro de 2007,
com o propdsito de incentivar a formagdo de professores para a educagdo bdsica publica,
especialmente para o Ensino Médio. Trata-se de uma politica articulada pelo Ministério da
Educacdo (MEC), por meio da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE), com foco
na melhoria da qualidade da formacgao inicial docente. A referida portaria estabelece que o
programa visa promover a valorizacdo do Magistério e estimular a atuagdo futura dos
licenciandos nas redes publicas de ensino. Entre seus principais objetivos estdo a aproximagao
entre as institui¢cdes de ensino superior e as escolas publicas de educacao basica, bem como o
fortalecimento das acdes académicas voltadas a formagao de professores.

A implementagdo do PIBID ocorre por meio da concessdo de bolsas destinadas a
estudantes regularmente matriculados em cursos de licenciatura presenciais, a coordenadores
institucionais e a supervisores docentes atuantes nas escolas publicas. De acordo com a
regulamentagdo, essa politica publica prioriza as licenciaturas em areas consideradas
estratégicas, como Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, sem excluir outras areas como
Letras e Educagdo Musical. A participacdo dos bolsistas exige o compromisso com as
atividades do programa e o envolvimento direto com a pratica pedagdgica nas escolas-campo,

com especial atencdo as instituicdes que apresentam baixos indicadores de desempenho
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educacional. A gestdo dessa iniciativa se d4 mediante planos de trabalho submetidos pelas
institui¢des a CAPES, em chamadas publicas especificas, com bolsas de duracao inicial de até
doze meses, podendo ser prorrogadas conforme os critérios definidos (Brasil, 2007).

Inicialmente voltado para as instituicdes federais, o programa foi, gradualmente,
expandido para outros sistemas de ensino superior, como estaduais, comunitdrios e privados.
Esse avango possibilitou o fortalecimento de uma nova abordagem na formagao dos futuros
licenciandos, na qual as escolas de educacdo basica se tornaram locais de formagao e
corresponsaveis pela formagao dos futuros professores.

De acordo com Wanzeler (2024), em 2009, o Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro,
marcou a consolida¢do da iniciagdo a docéncia como componente estruturante da Politica
Nacional de Formacao de Professores, por meio do estabelecimento dos fundamentos da
chamada “Nova Capes”, que ampliou suas atribui¢des para além da pds-graduagao,
incorporando, também, a responsabilidade pela formulagdo e execucao de politicas voltadas a
formagao inicial docente, com base nos principios dos programas de iniciagdo cientifica.

Regulamentado, posteriormente, pela Portaria n°® 096/2013, o PIBID surge com o
objetivo de integrar, por meio de parcerias institucionais, os cursos de licenciatura as escolas
publicas, promovendo a formag¢do dos licenciandos, o aperfeigoamento continuo dos docentes
da educagdo basica e do ensino superior.

A “Nova Capes”, ao assumir a coordenacdo dessa politica publica, buscava,
inicialmente, suprir a caréncia de professores em dareas especificas, como: Biologia,
Matematica ¢ Quimica. Ao longo do tempo, o PIBID expandiu seu escopo, incorporando
outras areas do conhecimento. Apesar disso, suas metas passaram a ser progressivamente
delimitadas por uma logica de politicas educacionais orientadas por evidéncias e dados
quantitativos, o que, segundo a autora, restringe a abrangéncia dos objetivos ao desempenho
mensurado da aprendizagem (Wanzeler, 2024).

Frente a esse quadro, as inconstancias e os retrocessos que marcaram o PIBID a partir
de 2016 revelam um cendrio conturbado, conforme analisa Wanzeler (2024), para quem esse
periodo foi especialmente critico para o programa, haja vista que a partir do golpe que
resultou na destituicdo da presidente Dilma Rousseff e da consequente ascensiao dos governos
de Michel Temer e Jair Bolsonaro, o PIBID passou a sofrer um processo de desmonte das
politicas publicas voltadas a formagdo docente. A continuidade do programa passou a ser
constantemente questionada, instaurando-se um clima de instabilidade entre professores e
alunos, tanto das Instituicdes de Ensino Superior (IES) quanto das escolas de educagdo basica

(Wanzeler, 2024).
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Um processo gradual de descontinuidade foi sendo implementado, alterando
caracteristicas fundamentais do programa. A reducdo de recursos financeiros foi
acompanhada de mudancas estruturais, como a retomada da l6gica de areas prioritarias, agora
organizadas por nucleos tematicos, com o objetivo de alinhar o programa a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Tais modificagdes implicaram, entre outros efeitos, na
diminui¢do do numero de bolsas destinadas aos estudantes de iniciacdo a docéncia,
comprometendo a inser¢ao ¢ a permanéncia desses futuros professores no cotidiano escolar.

Esse processo fragilizou, significativamente, o PIBID, que até entdo vinha se
destacando por oferecer uma formacao inicial sélida, articulando teoria e pratica em uma
abordagem integrada. A redefinicdo das diretrizes e a diminui¢do das bolsas reduziram o
alcance do programa e afetaram diretamente a qualidade da formacao docente, prejudicando a
articulagdo entre os saberes académicos e as experiéncias pedagdgicas. Como resultado,
limitaram-se as oportunidades de desenvolvimento profissional tanto para os licenciandos
quanto para os professores da educagdo basica envolvidos no programa.

Wanzeler (2024) propde que outro impacto negativo foi a padronizacdo decorrente da
organizagdo por nucleos tematicos e da tentativa de adequagdo a BNCC. Tal padronizagao
desconsidera as especificidades dos diversos contextos escolares, dificultando a construcao de
praticas pedagogicas sensiveis as realidades locais. Ao impor diretrizes uniformizadas, o
programa perde parte de sua capacidade de fomentar abordagens criativas e criticas frente as
demandas cotidianas do exercicio docente.

Ainda que o PIBID tenha sido originalmente concebido como uma politica de
valorizacdo da formagdo de professores para a educagdo basica publica, conforme previsto na
Portaria n°® 096/2013, que regulamenta suas diretrizes e objetivos (Brasil, 2013), houve
mudangas significativas a partir do Edital 061/2013. Este passou a permitir a participacao de
instituicdes privadas, com ou sem fins lucrativos, no escopo do programa. Segundo dados da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (2013), neste edital, 18% das
bolsas concedidas foram destinadas a estudantes de instituicdes privadas, enquanto 82%
ficaram com estudantes de institui¢des publicas, sinalizando uma reorientagdo do publico
atendido e das prioridades do programa.

Esse dado evidencia uma inflexdo na conducdo do PIBID, indicando um
direcionamento mais acentuado para o fortalecimento das instituigdes publicas de ensino
superior, historicamente responsaveis pela maior parte da formacao de professores no pais.
Tal reconfiguragao pode ser interpretada como uma estratégia de valorizagao do setor publico

e de investimento na qualidade da formagdo docente, ao priorizar instituicdes que, em geral,
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concentram maior inser¢do em pesquisa e extensdo. Por outro lado, também revela uma
redugdo relativa da participagdo das institui¢des privadas no programa, o que pode indicar
tanto uma redefinicdo de critérios de acesso quanto uma tentativa de concentrar recursos em
espacos considerados estratégicos para a politica educacional. Nesse sentido, a distribuicao
das bolsas ¢ uma escolha administrativa, que também expressa disputas e direcionamentos no
interior das politicas publicas de formagao de professores.

Em 2017, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) passou
por significativas alteragdes estruturais, restringindo sua atuagdo aos semestres iniciais dos
cursos de licenciatura. Tal reformulacdo abriu espaco para a implementagdo, nos anos finais
da formagdo de professores, do Programa de Residéncia Pedagodgica, também voltado ao
incentivo da formacao inicial de professores. Contudo, ambos os programas possuem carater
facultativo e ndo contemplam a totalidade dos discentes, sobretudo em virtude da limitacdo
or¢amentaria que restringe sua abrangéncia.

Inseridos em um cenario de desigualdades estruturais, agravadas pela timida atuacao
do Estado na reversdo dos indicadores socioeconomicos excludentes, muitos estudantes
denunciam o impacto do contingenciamento de recursos publicos sobre a sustentabilidade do
PIBID. Conforme aponta Locatelli (2018), o programa tem enfrentado sucessivos cortes
orgamentarios, atrasos nos repasses das bolsas, retencdes de verbas operacionais e
interrupcdes no ingresso de novos participantes, o que compromete sua continuidade e
eficacia.

Outro fator limitante, ainda ndo superado em sua integra, refere-se a dificuldade de
inser¢do dos estudantes matriculados no turno noturno nas atividades formativas
complementares. Maranhao e Veras (2017) destacam que a maioria desse publico ¢ composta
por individuos que conciliam trabalho e estudo, enfrentando obstaculos para acessar os
servicos universitarios, cuja oferta tende a concentrar-se no periodo diurno. Essa dinamica
exclui os discentes noturnos de iniciativas como pesquisa e¢ extensdo, inviabilizando, em
muitos casos, sua participacao em programas como o PIBID.

Considerando esse cendrio, torna-se urgente uma mobilizagdo institucional, aliada ao
compromisso efetivo do poder publico, no sentido de ampliar as condi¢des de acesso e
permanéncia dos discentes em formagdo. Trata-se de repensar a fun¢do social da universidade
e do Estado frente as demandas das classes trabalhadoras que ingressaram no ensino superior,
conforme problematizado por Arroyo (2000), e de propor medidas que tornem a formacgao

académica mais equitativa e inclusiva.
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Mesmo diante dos desafios relatados e de tantos outros ndo verbalizados, os
depoimentos colhidos reiteram a relevancia do PIBID como politica publica estratégica para o
fortalecimento da Formagao de professores. Para Novoa (2019), o programa inaugura espagos
formativos que contribuem para a ressignificagdo das praticas pedagogicas, promovendo a
articulag@o entre o saber académico e a realidade das escolas. Sob essa perspectiva, a vivéncia
do licenciando em contextos escolares reais, aliada a participacdo em acdes de ensino,
pesquisa e intervencao pedagogica, representa uma vantagem significativa frente aqueles que
ndo tiveram a oportunidade de integrar programas de iniciagdo a docéncia (Paniago, 2016;
Araujo, Andriola & Coelho, 2018).

Como desdobramento dessas diretrizes gerais e considerando as especificidades
institucionais, torna-se necessario compreender como o programa se materializa no contexto
da Universidade Federal do Para. O PIBID/UFPA apresenta caracteristicas proprias que
dialogam com as demandas regionais, especialmente no que se refere a formacgdo de
professores para atuar em contextos amazonicos, marcados por diversidades socioculturais e
desafios estruturais. A partir desse contexto, a implementagdao do programa na UFPA nao
apenas reproduz as orientagdes nacionais, mas também as ressignifica a partir das realidades
locais, fortalecendo a integrag@o entre universidade e escola basica.

No ano de 2022, o Edital n° 04/2022 — PROEG/UFPA foi publicado para selecionar
subprojetos destinados ao PIBID/UFPA. Este edital visou ampliar as areas de atuagdo e
promover a interdisciplinaridade, fortalecendo a colaboracdo entre a universidade e as escolas
de educacdo basica. O resultado final foi divulgado em junho de 2022. Posteriormente, o
Edital n° 09/2022 — PROEG/UFPA focou na selecdo de supervisores e discentes para
participacdo no PIBID/UFPA, reforcando o compromisso com a formagdo inicial de
professores ¢ a melhoria da qualidade do ensino basico. O resultado final foi publicado em
outubro de 2022.

Mais recentemente, o Edital n® 15/2024 — PROEG, publicado em outubro de 2024,
selecionou discentes e supervisores dos cursos de licenciatura para integrar o projeto
institucional, com resultados divulgados em novembro do mesmo ano. Anteriormente, o
Edital n° 05/2024 — PROEG ja havia abordado a selecdo de bolsistas, refor¢cando o
compromisso do programa com a formagao inicial de professores. Na sequéncia, em julho de
2024, o Edital n° 12/2024 foi langado para selecionar novos subprojetos, com prorrogagao de
prazos para submissao devido a alta demanda.

As vagas oferecidas nos editais variam conforme a demanda dos subprojetos e a

disponibilidade das escolas parceiras. Geralmente, sdo destinados a estudantes matriculados
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nos cursos de licenciatura da UFPA, que atuardo como bolsistas de iniciagdo a docéncia, e a
professores da educacdo basica, que desempenhardo a funcdo de supervisores. Essas
oportunidades visam a qualificacdo dos futuros docentes, ao fortalecimento da educagao
basica, consolidando a parceria entre a universidade e as escolas publicas.

O PIBID, enquanto politica publica do Governo Federal, marca um avango
significativo ao destacar a docéncia no contexto da formagdo inicial, colocando-a em
evidéncia no ambito universitario. Contudo, esse movimento revela que ainda persiste uma
desconexdo entre universidade e escola, evidenciada pelo fato de que um de seus principais
objetivos ¢ justamente “fomentar a integragdo entre o ensino superior ¢ a educagdo basica”.
Nesse sentido, busca-se também promover a articulacdo entre teoria e pratica na formagao
docente. Mais do que isso, tal configuracdo indica que, apesar das intengdes expressas, essa
integragdo ainda ndo foi plenamente alcancada, uma vez que a separagdo entre teoria e pratica
continua sendo uma realidade no processo formativo.

No interior dessa configuragdo, a avaliagio do PIBID evidencia contradi¢cdes que
marcam sua eficacia, revelando avangos importantes, mas também retrocessos que limitam o
pleno alcance de seus objetivos. Embora o programa represente uma iniciativa significativa ao
valorizar a docéncia desde a formagao inicial, conferindo-lhe maior centralidade no contexto
universitario, tal movimento expde, simultaneamente, o distanciamento ainda existente entre
esses dois espacos. Isso se confirma ao se considerar que um dos propositos centrais do
programa ¢ “promover a integragdo entre a educagdo superior e a educagdo basica, além de
contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formag¢do dos docentes”. A
presenga desses objetivos no proprio texto orientador do programa indica que essa integragao
ainda nao foi plenamente concretizada, e que a dissociacdo entre a teoria académica e a
pratica pedagdgica persiste como um desafio estrutural.

A luz dessa discussdo, Pimenta ¢ Lima (2019) analisam as relagdes entre os estagios
supervisionados ¢ o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
apontando que, embora ambos compunham o campo da formagdo inicial de professores,
frequentemente operam de maneira dissociada nos cursos de licenciatura. As autoras
argumentam que essa falta de articulagdo decorre, em grande medida, das contradi¢des
presentes nas politicas publicas educacionais marcadas por uma légica neoliberal, que
fragmenta a formacdo docente, enfraquece o sentido coletivo da profissdo e refor¢a o
individualismo. O estagio ¢ compreendido como uma atividade tedrica no interior da praxis
formativa, ao passo que o PIBID, embora represente uma inovagdo no campo das politicas de

formagdo, ndo substitui nem dialoga de forma organica com os estagios, resultando em
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sobreposigoes de praticas e espagos formativos. As autoras destacam a necessidade urgente de
integrar curricularmente essas experiéncias, com vistas a constituir uma formagao docente
mais critica, articulada e comprometida com a realidade educacional brasileira.

Atualmente, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
ocorre em diversas universidades federais e estaduais distribuidas por todas as regides do
Brasil, configurando uma ampla rede de atuacdo que aproxima a formagdo académica da
realidade escolar.

No plano de sua implementacdo concreta, o PIBID estd presente em instituicdes de
grande porte e abrangéncia regional, como a Universidade Federal do Pard (UFPA), que se
destaca por sua atuacdo em maultiplos subprojetos envolvendo diferentes areas do
conhecimento e¢ a parceria com escolas publicas de diversos municipios. Outros exemplos
importantes incluem a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e
a Universidade Federal da Bahia (UFBA), que desenvolvem agdes integradas de ensino,
pesquisa e extensdo com foco na qualificacdo da formacgdo docente.

Essa capilaridade se amplia quando varias universidades estaduais também participam
do programa, refor¢cando a aplicagdo do PIBID pelo pais. Institui¢des como a Universidade de
Sdo Paulo (USP), a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e a Universidade
Estadual Paulista (UNESP), todas no estado de Sao Paulo, mantém projetos que promovem o
contato dos licenciandos com a escola publica e o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inovadoras. Na regido Nordeste, universidades estaduais como a Universidade Estadual do
Ceara (UECE) e a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) sdo exemplos de participantes
ativas.

No que se refere ao seu funcionamento, existe a oferta de bolsas para estudantes de
licenciatura e para supervisores nas escolas publicas parceiras, possibilitando a inser¢do dos
futuros professores em contextos reais de ensino. Essa estrutura contempla diversas areas do
conhecimento, alinhadas as necessidades das redes estaduais e municipais de educagdo. Os
subprojetos desenvolvidos nas universidades sdao acompanhados por coordenadores
institucionais que articulam as agdes entre universidade e escolas, garantindo o alinhamento
com as diretrizes da CAPES e a adequacao as especificidades regionais.

Essa abrangéncia se evidencia nos dados disponibilizados no portal da CAPES, o
PIBID ja contemplou milhares de estudantes em aproximadamente 100 instituicdes de ensino

superior, com ampla diversidade geografica que contempla desde regides metropolitanas até
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areas remotas, fortalecendo o compromisso do programa com a democratizagdo do acesso a
formagao docente de qualidade.

A organizacao nacional do PIBID conta ainda com foruns e encontros, como o Forum
Nacional de Coordenadores do PIBID (FORPIBID), que promovem a articulagdo, o
intercdmbio de experiéncias e a discussdo de politicas para o aprimoramento do programa,
refletindo o compromisso das universidades com a constante qualificacdo do ensino superior €
da educacao basica.

Assim, nesse contexto, o sucesso do PIBID, ao ser uma politica que envolve
licenciandos, professores universitarios e professores da escola basica, depende da superagdo
dessas contradigdes. Sob esse viés, seu exito esta diretamente ligado a constru¢do de um
ambiente formativo que favoreca a integracdo entre teoria e pratica, através do didlogo
constante entre esses diferentes atores. Para que isso se efetive, ¢ essencial que o corpo
docente das universidades, ao se envolver com o PIBID, assuma a responsabilidade de ser
formador em todas as atividades relacionadas aos cursos de licenciatura, nas agdes especificas
do Programa. Nao obstante, a articulacdo entre teoria e pratica, que muitas vezes se limita a
escola, precisa ser revista dentro da universidade. Nos cursos de formagdo de professores,
ainda existe uma grande dificuldade de integrar essas duas dimensdes de maneira eficaz.
Professores da educagdo basica, independentemente de quando tenham concluido sua
formacao inicial, reconhecem a importancia da teoria, mas frequentemente se veem incapazes
de relaciona-la com sua prética cotidiana.

Defende-se que, ao integrar um subprojeto, o pibidiano seja desafiado a formular uma
questdo a ser investigada, seja no que diz respeito aos componentes tedricos que ele ird
estudar, seja em relagdo as atividades praticas realizadas na escola. Essa questao pode ser
formulada como uma pergunta, a ser respondida ao longo do processo de iniciagdo a
docéncia. Segundo Barzotto (2013), a questdo de pesquisa ndo precisa estar formalmente
estruturada como um projeto, mas deve deixar clara a proposta investigativa, a metodologia
de desenvolvimento e sua relagao com as atividades realizadas no subprojeto.

A inserc¢do do licenciando no universo da pesquisa constitui um eixo estruturante na
sua trajetoria formativa, especialmente no contexto da iniciagdo a docéncia. Esse
envolvimento ndo se restringe a dimensdo investigativa em si, mas compreende, de maneira
indissociavel, a producao escrita como expressao do pensamento critico e da sistematizagao
do conhecimento. Considerando que a leitura e a escrita, no ambito universitario, devem estar

intrinsecamente vinculadas a construg¢do de saberes, ¢ imprescindivel garantir que todos os
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estudantes das licenciaturas tenham acesso a esse processo e desenvolvam competéncias para
mobilizar recursos teoricos € metodoldgicos de forma autonoma e reflexiva.

A pesquisa, nesse sentido, configura-se como um instrumento pedagdgico
privilegiado, capaz de promover a andlise critica da pratica docente e do campo
epistemologico ao qual o futuro professor estd inserido. Por meio dela, estabelecem-se
vinculos entre teoria e pratica, favorecendo a compreensdo dos processos de ensino e
aprendizagem a partir de uma perspectiva investigativa. Assim, formar um professor
comprometido com a transformacdo da realidade escolar implica forma-lo para interpretar,
sistematizar e intervir com base em dados oriundos de sua propria atuacdo ou da observacao
critica de experiéncias alheias, superando posturas meramente reprodutivistas e

aproximando-o de uma pratica docente fundamentada na pesquisa e na reflexao continua.

3.3 CONTRIBUICOES DO PIBID NA PRATICA PEDAGOGICA E NO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

A experiéncia propiciada pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) tem contribuido significativamente para a ressignificagao das relagdes entre
universidade e escola, ao atribuir, as instituigdes de Educagao Basica, um papel de
corresponsabilidade na formagdo dos licenciandos. Essa mudanga rompe com a logica
tradicional que historicamente conferia a universidade o monopolio da produgdo do
conhecimento e relegado a escola a funcdo de mera aplicadora da teoria. Ao se inserir no
cotidiano escolar, o graduando tem a oportunidade de desenvolver conhecimentos ticitos e
saberes praticos que, dificilmente, seriam assimilados apenas por meio de atividades
académicas, mesmo aquelas baseadas em simulagdes ou pesquisas tedricas (Gauthier, 2013).

Para além de favorecer uma formacgao mais concreta e situada, a iniciativa tem gerado
impactos positivos nos cursos de licenciatura. Conforme aponta Chagas (2014), o PIBID tem
contribuido para a diminuigdo das taxas de evasdo, incentivando o ingresso de novos
estudantes e impulsionado a reestrutura¢dao curricular. Tais efeitos decorrem da integracao
efetiva entre os saberes cientificos e pedagogicos, promovendo uma formacao mais dindmica
e conectada com os desafios reais da docéncia (Fundagao Carlos Chagas, 2014). Para os
licenciandos, a vivéncia na escola publica estimula a elaboracdo de propostas criativas de
ensino e a articulagdo entre teoria e pratica, fortalecendo a identidade profissional docente. No

que se refere aos professores supervisores, estes também se beneficiam, ao refletirem
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criticamente sobre sua atuagdo e ampliarem seu repertorio metodologico, o que contribui para
sua formacao continuada e para o aprimoramento do trabalho pedagdgico.

Tal politica beneficia os professores das instituicdes de ensino superior ao
aproxima-los das realidades da Educag¢do Bésica, incentivando a revisdo de suas praticas
pedagogicas. Quanto a relagdo entre as instituicdes de ensino superior (IES) e as escolas
publicas, essa articulacao fortalece um didlogo mais eficaz, renovando praticas e reflexdes
tedricas, além de impulsionar pesquisas no campo do ensino. A colaboragdo entre bolsistas,
supervisores e coordenadores de area favorece a interdisciplinaridade e o trabalho coletivo,
incentivando a organizacdo de eventos que visibilizam as atividades realizadas, envolvendo
alunos e licenciandos nas propostas.

No interior dessa perspectiva, Rausch e Frantz (2013) afirmam que tal iniciativa
promove a reflexividade e a pesquisa. Essa abordagem resulta em transformacdes na
percepcao dos licenciandos sobre a escola e a profissdo docente, incentivando a produgdo de
conhecimento baseado na pratica. Os autores destacam que isso representa um avango
significativo, pois “[...] tende a qualificacdo do ensino a médio e longo prazo e valorizacao da
profissdo docente, cujo ator entra em cena e reivindica seu lugar na sociedade” (Rausch;
Frantz, 2013, p. 632).

O grande diferencial do PIBID ¢ o didlogo e a interacdo entre estudantes,
coordenadores e supervisores, promovendo uma formagdo reciproca (CAPES, 2013).
Segundo Libaneo (2012), uma das principais fungdes do programa ¢ proporcionar aos
estudantes uma compreensdo diferente da logica de aprender apenas apds a formagdo,
colocando-os ja na pratica desde sua formagao inicial.

O PIBID “potencializa e enriquece experiéncias de futuros profissionais, estreitando a
relacdo entre escola e universidade” (Araujo, Andriola & Coelho, 2018, p. 16). A formagdo
inicial de professores no Brasil enfrenta desafios histdricos relacionados a insuficiéncia de
praticas pedagodgicas que articulem, de maneira efetiva, os saberes tedricos a complexidade
do cotidiano escolar. Conforme observa Gatti (2014), programas de iniciacdo a docéncia
evidenciam lacunas ainda persistentes nos cursos de licenciatura, os quais nao tém garantido,
de forma satisfatoria, uma prepara¢do robusta para o exercicio da docéncia. Contudo,
iniciativas, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), tém se
destacado por promover experiéncias formativas que potencializam o desenvolvimento
profissional de futuros professores, numa perspectiva integral e contextualizada.

Estudos apontam que a inser¢do dos licenciandos em ambientes escolares reais,

proporcionada pelo PIBID, favorece a motivagdo para o ingresso na carreira docente, ao
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passo que fomenta processos de reflexdo critica sobre as praticas educativas. Fetzner e Souza
(2012) ressaltam que a vivéncia pratica contribui para consolidar a identidade profissional
dos estudantes, ao passo que André (2012) destaca o estimulo a colaboragao entre os bolsistas
e os docentes das escolas, promovendo uma revisdo conjunta das metodologias de ensino.
Essa interacdo dialogica fortalece o compromisso ético com a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos da Educacao Basica, como enfatizam Gomes e Souza (2016), ao
ampliar a consciéncia sobre a escolha da docéncia como um projeto de vida e
responsabilidade social.

A atuagdo no PIBID favorece, ainda, a articulacdo entre teoria e pratica, promovendo
uma aproximagdo concreta entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as escolas
publicas, estabelecendo vinculos institucionais que qualificam os processos formativos.
Nesse sentido, Paniago (2016) argumenta que a participagdo no programa representa um
diferencial para os licenciandos a medida em que possibilita uma experiéncia formativa mais
completa e enraizada na realidade educacional brasileira.

Sob uma otica epistemoldgica e pedagdgica, Mateus (2014) aponta que o PIBID se
configura como um espago de produgdo de saberes docentes, ao fomentar parcerias entre
universidades e escolas e estimular a emergéncia de novas praticas pedagdgicas. Para Lanza
(2010), o contato direto com o cotidiano escolar permite ao estudante experimentar, desde
cedo, a dialética entre acdo e reflexdo, aspecto fundamental para a consolidagdo de uma
postura critica e investigativa. Essa experiéncia promove o abandono de modelos
aplicacionistas de formacdo de professores, baseados na simples transposicdo de contetdos,
em favor de processos colaborativos que reconhecem a escola e seus profissionais como
sujeitos ativos na construcao do conhecimento pedagogico (Silva, Falcomer & Porto, 2018).

Nao obstante, ¢ necessario reconhecer que a abrangéncia do PIBID ainda ¢ limitada,
sobretudo pela escassez de bolsas ofertadas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o que inviabiliza o acesso de todos os licenciandos ao
programa. Ainda assim, as experiéncias vivenciadas por aqueles que participam se revelam
de grande valia para a consolidagdo de uma Formacao de professores mais reflexiva, critica e
situada. Segundo Silva, Falcomer e Porto (2018), o PIBID promove uma formagao
compartilhada, orientada e contextualizada, que enriquece o repertorio teorico dos futuros
professores e suas competéncias praticas, interpessoais e profissionais.

Com isso, torna-se imperioso reconhecer que a formacao de professores demanda
mais do que o dominio dos contetidos disciplinares; exige, sobretudo, a capacidade de

transpor esses saberes para a realidade concreta da escola, respeitando suas especificidades e
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valorizando seus sujeitos. Trata-se, portanto, de consolidar uma formacgao de professores que
habilite o professor para ensinar e para intervir criticamente nos processos educativos, com
base em experiéncias significativas e transformadoras.

A formagdo inicial de professores, especialmente quando mediada por programas
como o PIBID, configura-se como um espago de complexa articulagdo entre a teoria e a
pratica, em que os licenciandos, ao inserirem-se no cotidiano escolar, desenvolvem saberes
que transcendem os contetidos disciplinares. Nesse ambiente, os bolsistas sdo instigados a
realizar escolhas, tomar decisdes pedagogicas e mobilizar diferentes saberes construidos ao
longo da formacdo, o que contribui significativamente para a elaboracdo de estratégias
didatico-metodologicas adaptadas a realidade escolar (Silva, Falcomer & Porto, 2018). Esse
processo vivencial, permeado por desafios e aprendizagens, constitui um repertorio
profissional valioso, que sera ressignificado em futuras praticas de ensino.

Tais espagos formativos podem ser compreendidos como territdrios “hibridos”, pois
possibilitam o entrelagamento de multiplas dimensdes académica, profissional, institucional e
subjetiva que se cruzam e potencializam a constituicdo da identidade docente (N6voa, 2019;
Mateus, 2014). Por sua natureza interativa e dindmica, esses ambientes hibridos promovem a
inser¢do pratica do licenciando no contexto escolar e favorecem a emergéncia de novas
compreensdes sobre o proprio fazer pedagdgico, desafiando concepgdes tradicionais e
fomentando a constru¢cdao de uma docéncia critica e reflexiva.

Diante desse quadro, a experiéncia vivida nos programas de iniciacdo a docéncia
ganha relevancia ainda maior se considerada a etapa inicial da trajetoria profissional, periodo
apontado como crucial para a consolida¢ao da identidade docente. Como enfatiza Novoa
(2019), os primeiros anos de atuacdo no magistério sao determinantes, deixando marcas
profundas nas relagdes interpessoais € na forma como o profissional se posiciona frente aos
dilemas da profissdo. Por isso, a oportunidade de vivenciar o cotidiano escolar desde a
graduacdo, em didlogo com professores em exercicio, proporciona, aos licenciandos, uma
compreensdo ampliada dos desafios e potencialidades da pratica docente, conforme
demonstram Aratjo, Andriola e Coelho (2018).

Ao promover essa aproximag¢ao entre universidade e escola, o PIBID revela-se como
um dispositivo pedagogico privilegiado, capaz de tensionar paradigmas formativos
tradicionais e contribuir para a emergéncia de sujeitos docentes mais conscientes,
comprometidos e preparados para enfrentar as complexidades da educagao contemporanea.

Como desdobramento desse processo, os alunos que participam do PIBID passam a

ter a oportunidade de aprender com a experiéncia e conhecimento dos professores que ja
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estdo atuando na pratica, o vivenciar a pratica da sala de aula, também ¢ necessaria, pois s6
assim eles conseguirdo compreender a realidade onde irdo atuar e aplicar o conhecimento

adquirido na universidade.

A mediagdo entre formador e formando tem a fung@o de estimular varios pontos,
como a autonomia, parcerias entre docentes, aprimoramento de relagdes
interpessoais e intergrupais, desenvolvimento de habitos de estudo por parte dos
docentes envolvidos, entre outros (Fontoura, 2018, p. 126).

As caracteristicas apontadas por Fontoura (2018) s3o essenciais para promover
melhorias no trabalho realizado nas escolas-campo. O processo de formacdo deve ser
orientado pela ideia de criar um espaco de reflexdo, onde, por meio da mediagao do
orientador e do preceptor, seja possivel aprender a lidar com as mudangas, com o
imprevisivel e com a incerteza, visando preparar o futuro professor para assumir a sala de
aula. Dessa forma, o professor preceptor, com sua experiéncia no ambiente educacional, tem
a capacidade de guiar os graduandos, incentivando-os a buscar, continuamente, seu
aprimoramento profissional.

Entretanto, as condic¢des estruturais e institucionais das escolas publicas brasileiras
frequentemente comprometem a consolidagdo de vinculos profissionais e afetivos entre os
docentes e o espaco escolar, afetando, também, o sentimento de pertencimento dos
licenciandos inseridos por meio de programas de formacao, como o PIBID (Gatti, 2014). A
precariedade que marca muitas instituicdes da rede publica, expressa na contratagdo
temporaria e descontinuada de professores, por vezes realizada de forma intempestiva,
inclusive no decorrer do semestre letivo, aliada a insuficiéncia de recursos pedagdgicos, a
inexisténcia ou a inoperancia de bibliotecas escolares e a caréncia de materiais didaticos
basicos, configura um cenario de vulnerabilidade que repercute diretamente sobre as
condigoes de trabalho docente.

E nesse contexto adverso que os licenciandos sdo desafiados a articular os saberes
tedricos construidos na formacdo universitdria com as praticas pedagogicas concretas,
confrontando-se com as complexidades e limitagdes da realidade educacional. Tais
experiéncias, embora desafiadoras, assumem um papel formativo relevante, 8 medida em que
contribuem para a constru¢do de uma docéncia mais critica, resiliente e sensivel as demandas
da educacao publica.

No entanto, € preciso considerar que o objetivo dos discentes nas escolas ndo se limita
ao trabalho de observag¢do das praticas educativas, mas a participagdo ativa deles nessas

praticas, colaborando com propostas de atividades, com o planejamento e com a resolucao de
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problemas (CAPES, 2013). Nessa perspectiva, Silva, Falcomer e Porto (2018, p. 18)
salientam que “institucionalizar o PIBID nos programas de licenciaturas seria uma forma de
promover um maior dialogo entre os saberes docentes ao longo do curso”.

Estar no ambiente escolar por um periodo prolongado oferece, ao futuro professor,
inameras oportunidades. Tais oportunidades vao desde a constru¢do de relagdes pessoais e
profissionais com alunos, outros professores e colaboradores até o desenvolvimento de
conhecimentos especificos da sua area de formacao e de diferentes metodologias de ensino.
Tal vivéncia proporciona maior interagdo com os alunos e imersdo no contexto profissional
da docéncia, ja que “[...] o tornar-se professor ¢ uma atividade de aprendizagem e, para isso,
sdo requeridas capacidades e habilidades especificas” (Libaneo, 2012, p. 88).

A formacao inicial de professores exige o estabelecimento de vinculos concretos entre
os espagos académicos e os contextos escolares, de modo que a aproximacgdo entre teoria e
pratica ocorra de maneira estruturada e significativa. Sob esse prisma, programas como o
PIBID configuram-se como importantes instrumentos de articulagdo entre universidade e
escola, viabilizando uma insercdo gradual e orientada dos licenciandos na realidade
educacional. Trata-se de uma proposta formativa que se ancora na colaboragdo institucional,
promovendo a imersdo dos estudantes em ambientes escolares reais, o que lhes possibilita
compreender a complexidade da pratica pedagogica e refletir criticamente sobre os saberes
docentes (Mateus, 2014).

Tal articulacdo entre universidade e escola €, inclusive, legalmente prevista, como
expressa o Decreto n® 7.219/2010, que normatiza o funcionamento do PIBID, ao exigir a
parceria entre instituicdes de ensino superior e redes publicas de ensino. A legislagdo
educacional brasileira, por meio da Lei n® 12.796/2013, também enfatiza o papel do Estado na
promocao de politicas de formacao de professores, recomendando agdes como a concessao de
bolsas para estudantes de licenciatura que atuem na educag@o bésica publica. Tais medidas
buscam mitigar a historica dicotomia entre formacdo teodrica e experiéncia pratica, ainda
presente nos cursos de licenciatura, conforme destaca Gatti (2014).

A vivéncia no cotidiano escolar, ao lado de professores experientes, permite aos
licenciandos observar e participar ativamente de atividades pedagdgicas, desde o
planejamento até a execu¢do e analise critica das agdes. Essa participagdo ativa promove o
amadurecimento profissional dos futuros docentes e possibilita a construcio de uma
identidade pedagogica mais consciente e critica (CAPES, 2013). Ao mesmo tempo, essa

insercdo formativa repercute positivamente na atuagdo dos professores supervisores e até
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mesmo na dindmica das escolas parceiras, criando um ambiente de troca mutua de saberes e
experiéncias (Mateus, 2014).

Compreender a docéncia como um processo que extrapola a sala de aula ¢ essencial
para uma formacgdo integral. Isso implica reconhecer a importincia das dimensdes
interpessoais, emocionais, culturais e sociais que permeiam o fazer docente. Torna-se, pois,
urgente promover uma formacao que capacite o futuro professor a lidar com a diversidade e
as tensoes do cotidiano escolar, articulando conhecimento académico, sensibilidade social e
praticas pedagdgicas contextualizadas (Santos & Powaczuk, 2012). Portanto, iniciativas como
o PIBID devem ser valorizadas e fortalecidas como estratégias estruturantes de uma formagao
de professores qualificada e socialmente comprometida. A presenga dos licenciandos nas
escolas publicas, sob orientagdo docente e em didlogo com os desafios educacionais reais,
constitui uma experiéncia formativa fundamental para a construcdo de profissionais
reflexivos, criticos e preparados para atuar com responsabilidade social na educacdo basica.

Assim, nota-se que o PIBID tem se consolidado como um programa que impulsiona
transformagdes nos sujeitos e nas instituigdes envolvidas, promovendo mudangas
significativas nos saberes docentes, nas praticas formativas universitarias e nas metodologias
pedagogicas utilizadas nas escolas de educagdo basica. Suas agdes convergem com as cinco
disposi¢des de Novoa (2009) para a Formagao de professores e representam uma alternativa
qualificada a formagdo inicial de professores, como aponta Gatti (2010). Por fim, conforme a
Fundagdo Carlos Chagas (2014, p. 106), o PIBID ¢ “uma rara politica de atencdo a formagao
inicial dos professores para a educagdo basica”, cuja continuidade e institucionalizagdo como
politica de estado sdo essenciais, dado o impacto positivo que promove na valorizagdo da

profissdao docente e na qualidade da educacao basica.
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4 AS EXPERIMENTACOES DO PIBID NA EMEF SAO JOAO BATISTA

Ao abordar as experimentacdes do PIBID na EMEF Sao Jodo Batista, faz-se
necessario delimitar o conceito desse processo no campo da formagdo docente. Essa pratica
didatico-metodolodgica pode ser compreendida como um processo que envolve a elaboragao,
aplicacdo e reflexdo sobre estratégias de ensino e recursos didaticos no contexto real da sala
de aula, articulando teoria e pratica. Nessa perspectiva, os recursos didaticos assumem papel
fundamental, sendo entendidos como instrumentos que auxiliam o processo de
ensino-aprendizagem, favorecendo a constru¢do do conhecimento de forma mais significativa
(CERQUEIRA; FERREIRA, 2000).

Na formacao inicial, a experimentagdo possibilita aos licenciandos vivenciarem, de
forma concreta, as praticas pedagogicas estudadas teoricamente. Conforme evidenciado em
estudos desenvolvidos no contexto do Programa Residéncia Pedagdgica da Universidade
Federal do Para, essa abordagem didatico-pedagogica, para além da aplicagdo de diferentes
metodologias de ensino, contribui para o desenvolvimento da autonomia docente, da
capacidade de planejamento e da interagdo com os alunos (SILVA et al., 2020).

Além disso, a utilizacdo de estratégias diversificadas, como aulas praticas, jogos
pedagogicos e atividades interativas, amplia as possibilidades de aprendizagem, tornando o
ensino mais dinamico e significativo. Nessa direcdo, diferentes abordagens metodoldgicas
favorecem o envolvimento dos estudantes, estimulando o interesse e a participagdo ativa no
processo educativo (BORDENAVE; PEREIRA, 2002). As aulas praticas sdo fundamentais
para despertar o interesse dos alunos, promover investigacdes e desenvolver habilidades
cognitivas e resolucao de problemas (HOFSTEIN; LUNETTA, 1982). De modo semelhante, o
uso de jogos pedagogicos contribui para o desenvolvimento da autonomia, da motivagdo e da
interacdo, configurando-se como uma estratégia relevante para a construgdo do conhecimento
(SILVEIRA; BARONI, 1998).

Esse recurso também deve ser compreendido como um processo que exige
planejamento e intencionalidade pedagdgica, uma vez que a eficacia das praticas
desenvolvidas esta diretamente relacionada a organizagdo e aos objetivos estabelecidos pelo
professor. Por esse lado, o planejamento das atividades didaticas torna-se elemento essencial
para garantir a aprendizagem significativa dos alunos e o éxito das interven¢des pedagogicas.

Logo, por adotarmos a ideia de experimentagao, pensamos a formagao docente como
algo que ultrapassa a dimensdo técnica e assume carater investigativo, constituindo-se como

espaco de reflexdo critica sobre a pratica. Nessa perspectiva, o estdgio, vivéncias
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formativas-outras e, no nosso caso, o PIBID passam a ser compreendidos como momentos de
investigacdo e intervencao na realidade escolar, possibilitando ao futuro professor analisar,
problematizar e ressignificar sua atuagao (PIMENTA; LIMA, 2010).

Dessa forma, as experimentacdes desenvolvidas no ambito do PIBID na EMEF Sao
Jodo Batista podem ser compreendidas como praticas formativas que articulam acdo e
reflexdo, promovendo a construcdo de saberes docentes a partir da realidade concreta da
escola. Tais experiéncias contribuem tanto para a aprendizagem dos alunos quanto para a
formagdo dos licenciandos, ao favorecer o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
criticas, reflexivas e contextualizadas.

A presente secdo tem como objetivo apresentar e analisar as experimentacdes do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) desenvolvidas na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Sao Jodo Batista, compreendida como l6cus da pesquisa.
Nesta etapa, sdo discutidas as praticas, experiéncias e percepgdes dos sujeitos envolvidos no
programa, articulando os dados empiricos com os referenciais teoricos que fundamentam o
estudo.

A organizagdo desta se¢do esta estruturada em quatro eixos principais, que permitem
uma analise progressiva e articulada do objeto investigado. Inicialmente, no item 4.1,
apresenta-se a caracterizagdo da escola campo de pesquisa, destacando sua organizacio
institucional e seu papel como espaco formativo. Em seguida, no subitem 4.1.1, discute-se a
EMEF Sao Jodao Batista como territorio formativo, enfatizando o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP), as parcerias estabelecidas e a inser¢cao do PIBID no contexto escolar. No subitem 4.1.2,
sdo apresentados os participantes da pesquisa, bem como os procedimentos de organizagdo e
sistematizagao dos dados coletados.

No item 4.2, discute-se o PIBID como espago de articulagao entre universidade e
educagdo basica, evidenciando seu papel na aproximagdo entre formacdo inicial e pratica
docente. Esse eixo estd subdividido em trés momentos analiticos: no 4.2.1, sdo discutidas as
relagdes entre politicas educacionais, PIBID e formacdo de professores, com foco na
perspectiva da gestdo escolar; no 4.2.2, aborda-se a identidade docente e a pratica pedagogica
dos professores supervisores; € no 4.2.3, analisa-se a identidade docente e a pratica
pedagogica dos bolsistas de iniciacdo a docéncia.

O item 4.3 dedica-se a analise das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos bolsistas
do PIBID no contexto escolar, enfatizando os processos de planejamento e organizagao das
atividades (4.3.1), bem como a articulacdo entre teoria e pratica no desenvolvimento das

acoes pedagogicas (4.3.2).
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Por fim, no item 4.4, sdo discutidas as potencialidades e os desafios do PIBID para a
formagdo inicial docente e para a educag¢do basica. No subitem 4.4.1, destacam-se as
contribui¢des do programa para a formagao de professores e para o contexto escolar, enquanto
no 4.4.2 sdo analisados os desafios institucionais e organizacionais enfrentados no
desenvolvimento das agdes do programa.

Dessa forma, esta secdo busca apresentar uma andlise articulada e sistemadtica das
experimentacdes do PIBID na EMEF Sao Jodo Batista, compreendendo-o como um espago
privilegiado de formagdo, didlogo e construgdo de saberes docentes, em constante

interlocu¢do entre universidade e escola bésica.

4.1~CARACTERIZACAO DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SAO
JOAO BATISTA COMO LOCUS DE PESQUISA

A presente pesquisa foi desenvolvida no contexto da Amazodnia brasileira, regido
marcada por ampla diversidade sociocultural, territorial e ambiental, na qual coexistem
diferentes modos de vida, saberes tradicionais e dinamicas educativas proprias. A Amazonia
constitui-se como um espaco historicamente atravessado por desigualdades sociais e
educacionais, o que torna fundamentais as politicas publicas voltadas a formagdo de
professores e ao fortalecimento da educacdo bésica, especialmente aquelas que promovem a
aproximacao entre universidade e escola.

No interior desse contexto mais amplo, a investigagdo situa-se na Regido Tocantina
paraense, especificamente no municipio de Cametd, localizado as margens do rio Tocantins.
Trata-se de uma regido caracterizada por uma dinamica ribeirinha, em que as relagdes sociais,
culturais e econdmicas estao fortemente vinculadas ao rio, a pesca, a agricultura familiar e ao
extrativismo. Essas especificidades influenciam diretamente a organizagdo da vida escolar, os
tempos educativos e os processos de ensino e aprendizagem.

O lécus da pesquisa ¢ a Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Jodo Batista,
instituigdo da rede publica municipal de Cameta-PA, instituicdo que oferece ensino nas
modalidades Fundamental I e II e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Registrada sob o
INEP n° 15070549, a escola esta situada na Travessa Floriano Peixoto, s/n°, no bairro Centro,
na cidade de Cametd, estado do Para, CEP 68.400-000. O telefone de contato ¢ (91)

3781-2138 e o e-mail institucional € batistaescolasaojoao@gmail.com. A escola tem como

orgdo responsavel a Prefeitura Municipal de Cametd (PMC), por meio da Secretaria
Municipal de Educagdo (SEMED), e como 6rgdo normatizador, o Conselho Estadual de

Educacao do Para (CEE/PA).
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Imagem 01 — EMEF Sao Jodo Batista

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2025.

Segundo consta no Projeto Politico Pedagogico (2026), a Escola Municipal de Ensino
Fundamental S3ao Jodo Batista foi construida em 1982 e inaugurada em 12 de outubro de
1983, na gestdo do entdo prefeito Alberto Moia Mocbel, com o objetivo inicial de atender
alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental (1* a 4* série). O nome da escola foi
escolhido em homenagem ao padroeiro do municipio, Sdo Jodo Batista, sendo o primeiro
prédio escolar da rede municipal de educacao construido em Cameta.

Ao longo de sua trajetoria, a EMEF Sao Jodo Batista vem consolidando-se como um
espago de referéncia educacional, pautado no compromisso com a qualidade do ensino e na
melhoria continua das praticas pedagogicas e socioeducativas. Sua histéria reflete o
engajamento da comunidade escolar e o esforco coletivo para promover uma formagao
integral dos estudantes, contribuindo de forma significativa para o desenvolvimento
educacional e social da populacdo cametaense. Somado a essa trajetéria institucional, a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Sao Jodo Batista tem priorizado acgdes voltadas ao
fortalecimento do processo educacional, fundamentadas nas premissas da Constituicao
Federal, Estadual e Municipal, em consonancia com as leis, resolucdes, decretos e pareceres
que orientam as politicas publicas de educagdao em ambito nacional, estadual € municipal.

Durante o ano de 2025, a instituicdo apresentou uma estrutura fisica que favoreceu o
desenvolvimento de praticas pedagogicas diversificadas e a efetivacdo das agdes previstas no

ambito do programa, dispondo de 27 dependéncias, distribuidas entre 12 salas de aula, das
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quais duas sdo climatizadas, além da sala da direcdo, sala dos professores, sala da
coordenagdo, sala de informatica, secretaria ¢ biblioteca, todas climatizadas.

Esses ambientes contribuiram diretamente para a realizacao das atividades do PIBID,
uma vez que possibilitaram a organizagdo de diferentes dindmicas pedagogicas. As salas de
aula, por exemplo, constituiram-se como espacos de intervengdo direta dos bolsistas,
permitindo a aplicagdo de metodologias diversificadas e o acompanhamento das praticas
docentes. A sala de informatica favoreceu o uso de tecnologias digitais no processo de
ensino-aprendizagem, ampliando as estratégias didaticas e promovendo maior interatividade
com os alunos. No caso da biblioteca, funcionou como um local de apoio a pesquisa, a leitura
e ao desenvolvimento de atividades interdisciplinares. Quanto aos espagos destinados a
coordenagdo, aos professores e a gestao escolar, esses possibilitaram a realiza¢ao de reunioes,
planejamentos coletivos e momentos de formacdo continuada, fundamentais para a articulagao
entre a universidade e a escola. Dessa forma, a infraestrutura da institui¢do viabilizou e
potencializou o desenvolvimento das praticas pedagogicas, ao oferecer condigdes materiais
adequadas para a implementagdo de acdes formativas mais dindmicas, colaborativas e
contextualizadas.

Destaca-se, ainda, a existéncia da sala de informatica e da biblioteca, que contribuiram
diretamente para a execucao de oficinas, estudos dirigidos, produ¢do de materiais didaticos e
acoOes de incentivo a leitura, elementos previstos tanto no PPP atualizado quanto nas diretrizes
do PIBID. A sala da radio escolar, integrada ao espaco de xerox, constituiu-se como ambiente
estratégico para o desenvolvimento de atividades comunicativas, projetos pedagdgicos e agdes
de protagonismo estudantil, fortalecendo a articulagdo entre universidade e escola.

Além disso, os espagos de apoio, isto €, a copa/cozinha, os depositos € 0s sanitarios
destinados a professores e alunos, bem como o patio coberto que funciona como hall de
entrada, garantiram condi¢cdes adequadas de acolhimento, organizagdo e circulacdo da
comunidade escolar, favorecendo a logistica e a continuidade das atividades desenvolvidas

pelos bolsistas do PIBID no ambiente escolar.
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Imagem 02 — Sala de aula da EMEF Sao Jodo Batista
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Fonte: acervo da pesquisadora (2025)

As demais salas de aula ainda apresentam condigdes inadequadas ao clima local, pois
sdo quentes, com pouca ventilagdo e iluminacdo natural insuficiente. Cada sala conta com
dois ventiladores de teto e quatro de parede. No que diz respeito a capacidade, o ideal ¢ de 30
alunos por sala, mas, atualmente, as turmas do 1° ao 6° ano possuem cerca de 40 mesas e
cadeiras, além do mobilidrio do professor. Em se tratando das turmas do 7° ao 9° ano, essas
contam com 35 conjuntos de mesas e cadeiras e um conjunto para o docente. As salas do 1° ao
5° ano possuem armarios, e todos os espagos, incluindo biblioteca, laboratério de informatica
e sala de leitura, contam com quadros brancos em boas condi¢des de uso. A escola, entretanto,
nao dispoe de auditoério nem de quadra poliesportiva.

A organizacdo da equipe gestora e docente da escola evidencia uma estrutura de
funcionamento que, embora normativamente regulamentada por instrumentos como o Plano
de Cargos, Carreiras ¢ Remuneragao (PCCR/2012), a Resolugdo de Lotacao (2014) e o Plano
Municipal de Educagao (PME/2015), revela elementos importantes para a compreensao das
condi¢des concretas em que se desenvolve o trabalho educativo. A atuacdo da equipe gestora
nos trés turnos, com carga horaria ampliada e multiplas atribui¢des, que incluem atividades
administrativas, pedagdgicas e formativas, indica um cenario de intensificacao do trabalho, no
qual as demandas institucionais extrapolam, muitas vezes, as funcdes estritamente
pedagogicas.

No que se refere ao corpo docente dos anos iniciais, a presenga de professores em fase

de aposentadoria que acumulam fungdes, atuando como regentes e, simultaneamente, como
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auxiliares ou participantes de projetos, evidencia estratégias institucionais de reorganizagao
do trabalho frente as necessidades da escola. Essa dinamica pode contribuir para a
manutengdo das atividades pedagogicas, mas também aponta para possiveis sobrecargas e
rearranjos funcionais que impactam diretamente o cotidiano escolar.

J4 nos anos finais, a logica de lotagdo baseada na disponibilidade de turmas, carga
horaria por disciplina e numero de matriculas revela uma organizacao flexivel, porém
fragmentada do trabalho docente, marcada por variagdes significativas na carga horaria e nas
condi¢des de atuacdo. Essa configuragdo, aliada a coexisténcia de servidores concursados e
contratados, bem como a diversidade de niveis de formacao entre os profissionais de apoio,
expressa as desigualdades estruturais presentes no interior da escola publica.

No que concerne a relagdo com o objeto desta pesquisa, tais condigdes interferem
diretamente no processo formativo dos bolsistas do PIBID. A inser¢do dos licenciandos nesse
contexto possibilita o contato com a realidade concreta da escola, marcada por contradigdes,
limitagdes institucionais e estratégias de organiza¢do do trabalho. Ao mesmo tempo, a
presenca de professores experientes, inclusive aqueles em fase de aposentadoria, pode
favorecer processos de mediacdo e troca de saberes, contribuindo para a construgdo da
identidade docente dos futuros professores. Por outro lado, a intensifica¢dao do trabalho e as
condi¢des heterogéneas de atuagdo podem limitar o acompanhamento mais sistematico dos
bolsistas e a efetivacao de praticas formativas mais estruturadas.

Desse modo, a andlise da organizacdo do trabalho na escola revela que a formacao
docente no ambito do PIBID ndo ocorre em um espaco neutro, mas em um contexto
atravessado por determinagdes institucionais, condigdes materiais e relacdes de trabalho que
influenciam, de forma significativa, as experiéncias formativas dos sujeitos envolvidos.

Os profissionais da escola sdo, em sua maioria, 92% habilitados e estdo em constante
processo de formagdo profissional, com 8% deles possuindo pos-graduacdo. Destaca-se que a
rede municipal de ensino tem investido significativamente em cursos de qualificagdo em
servico, o que garante a atualizacdo continua dos profissionais da educagdo. Os alunos estao
todos matriculados e frequentam regularmente a escola, conforme registros de matricula,
frequéncia diaria e cadastro no Educacenso. Sdo provenientes de diversos bairros periféricos,
ilhas e estradas, incluindo filhos de pais separados ou criados por familiares, como avds, tios e
irmdos. A faixa etaria varia de 6 a 16 anos no Ensino Fundamental e de 15 a 30 anos na

Educagao de Jovens e Adultos (EJA).
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4.1.1. A EMEF Sio Joao Batista como territorio formativo: PPP, parcerias e o PIBID

A escola planeja e executa uma articulagdo pedagogica que extrapola os limites do
espaco escolar, mantendo participagdo ativa na vida social e cultural do municipio de Cameta.
Tal inser¢do no contexto comunitario se materializa por meio da colabora¢ao com programas,
projetos e eventos de carater educativo, esportivo e sociocultural, como as festividades de Sao
Joao Batista, padroeiro do municipio, Nossa Senhora das Mercés e Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro, bem como em iniciativas institucionais, a exemplo do PROERD e do
projeto Bombeiro Vai a Escola. Tais agdes fortalecem o vinculo entre a institui¢do escolar e a
comunidade, favorecendo praticas educativas contextualizadas e socialmente referenciadas.

Paralelamente, o espago escolar se consolida como um locus privilegiado de didlogo
entre a universidade e a educagdo basica, ao atuar como campo de estagio e de praticas
formativas para diversas instituicdes de ensino superior, entre as quais se destacam a
Universidade Federal do Para, Universidade do Estado do Para, Universidade Aberta do
Brasil, Centro Universitario Leonardo da Vinci, Universidade do Meio Oeste do Para e
Instituto Federal do Para. A referida interlocugdo evidencia o papel da escola publica como
l6cus formativo, no qual se materializam as relagdes entre teoria e pratica. Do ponto de vista
analitico, essa articulagdo pode ser compreendida como um espaco de mediacdo entre
diferentes projetos formativos, saberes e concepgdes de educacdo, possibilitando tanto a
circulacdo de conhecimentos quanto a emergéncia de tensdes e contradicdes entre as
demandas da universidade e as condi¢des concretas da escola.

No que se refere ao objeto desta pesquisa, essa relagdo € central, uma vez que o PIBID
se insere justamente nesse movimento de aproximacao entre universidade e educacao basica.
A presenga simultdnea de diferentes instituicdes no mesmo ambiente escolar amplia as
possibilidades formativas dos licenciandos, ao favorecer o contato com multiplas
experiéncias, praticas pedagogicas e perspectivas teoricas. Por outro lado, também pode gerar
disputas por espaco, sobreposicdo de acdes e desafios na articulagdo entre os diferentes
programas e sujeitos envolvidos. Assim, a escola configura-se como campo de aplicacao de
praticas, como espago complexo de formagdo, no qual se evidenciam as potencialidades e os
limites das politicas de formagado docente.

Desse modo, a andlise dessa interlocucao permite compreender que a formacao de
professores, no contexto do PIBID, ¢ atravessada por multiplas determinagdes institucionais e
relacdes sociais, sendo construida no interior de um espaco marcado pela diversidade de

atores, interesses e praticas educativas.
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O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da EMEF Sao Jodo Batista (2024) explicita uma
concepcdo de escola orientada pela autonomia pedagogica, compreendida como condi¢ao
fundamental para o fortalecimento do trabalho coletivo e para a ampliagao das relagdes
institucionais da escola com a comunidade e com outras instdncias formativas. Tal autonomia
favorece o engajamento de professores, gestores e demais educadores na organiza¢ao do
trabalho escolar para além da sala de aula, possibilitando a constru¢do de parcerias que
transformam o espaco educativo em um ambiente de aprendizagem permanente e socialmente
referenciado (EMEF Sao Jodo Batista, 2024).

Nessa perspectiva, o PPP assume um papel estratégico ao se contrapor a um
paradigma técnico e verticalizado, no qual os saberes e as decisoes pedagogicas sao definidos
externamente a escola. Ao superar essa logica, o documento reafirma o PPP como um
instrumento politico e formativo, por meio do qual os sujeitos da escola se constituem como
agentes historicos, capazes de intervir de forma consciente e coletiva nos objetivos, nas
praticas pedagogicas e na organizagdo do trabalho escolar. Essa compreensdo cria bases
concretas para o estabelecimento de parcerias institucionais, inclusive com universidades,
entendidas ndo como relagdes hierarquicas, mas como processos de cooperagdo e didlogo
(EMEF Sao Jodo Batista, 2024).

O PPP destaca que a construcdo coletiva do projeto educativo possibilita a diregdo, a
coordenagdao pedagogica, aos professores ¢ a comunidade “tomarem a escola nas maos”,
definindo seu papel estratégico na formacao de criangas e jovens. Nesse sentido, o documento
compreende o Projeto Politico-Pedagdgico simultaneamente como desejo, utopia e
concretiza¢do, ao articular intencionalidades formativas com agdes efetivas no cotidiano
escolar. Tal concepg¢do amplia as possibilidades de interagdo com instituicdes de ensino
superior, na medida em que reconhece a escola como espaco legitimo de producao de saberes
e de reflexdo sobre a pratica educativa.

Ao enfatizar que o trabalho pedagdgico deve se constituir em objeto de reflexdo e
pesquisa, o PPP da EMEF Sao Jodo Batista (2024) aproxima-se de uma concepgao critica de
formagdo docente, na qual a escola basica nao se limita a fungdo de aplicagao de teorias
produzidas externamente. Pelo contrdrio, o documento aponta para uma relagdo dialdgica
entre escola e universidade, na qual ambos os espacos aprendem, se transformam e
ressignificam suas praticas a partir da interacdo com o contexto social em que estdo inseridos.

No que se refere especificamente as parcerias institucionais, o PPP explicita que estas
se estabelecem com 6rgdos da administragdo municipal, estadual, federal e com instituicdes

privadas, em uma relacdo de cooperacdo mutua, envolvendo cessdo de espagos fisicos, apoio
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instrumental, assessorias e suporte técnico. As relagdes mais proximas se ddo entre escolas
das redes municipal, estadual, federal e privada, evidenciando uma légica de solidariedade
institucional e colaboracao pedagogica (EMEF Sao Jodo Batista, 2024).

Esse movimento de abertura institucional cria condi¢des objetivas para o didlogo entre
a educagdo basica e a universidade, especialmente quando a escola se coloca como espago de
formagdo, pesquisa e intervenc¢do pedagogica. Ao ceder seus espagos fisicos para eventos
promovidos por universidades, secretarias e outras instituicdes, a escola reafirma seu
compromisso com a fun¢do social da educagdo e com a constru¢do de redes formativas que
articulam diferentes niveis e modalidades de ensino.

Assim, as parcerias descritas no PPP da EMEF Sdo Joao Batista (2024) nao se
restringem a agdes pontuais ou administrativas, mas expressam uma concepg¢ao de educacao
fundamentada na cooperagdo, na autonomia e na formacdo coletiva, configurando-se como
elemento central para o fortalecimento do didlogo entre a educacdo basica e a universidade e
para a consolidagdo de praticas formativas comprometidas com a transformagao da realidade
educacional e social.

Desde 2013, a EMEF Sao Jodo Batista tem atuado como campo de praticas
pedagogicas e formagdo de futuros professores por meio do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Quadro 3 — Cronograma PIBID Sao Joao Batista

| CRONOGRAMA PIBID SAO JOAO BATISTA

EDICAO | EDITAL | SUBPROJETO | SUPERVISOR | SUPERVISOR | N° DE [ VOLUNTARIOS
S DA ESCOLA DE AREA BOLSISTAS
1? 61/2013 Ciéncias Jonas Pereira Prof. Dr. Gerson 08 --
Naturais
28 23/2022 Pedagogia Patricia Gaia Prof. Dr. Jodo 06 02
Eduardo Viana | Batista do 06 --
Carmo Silva
Lingua Ericson Janior | Prof. Me. Maria 06 --
Inglesa Portilho dos | Luiza Faleiros
Santos
3 15/2024 Residéncia Fabricia  Jane | Prof. Me. Fred 03 --
Pedagogica Alfaia Junior Costa
Rodrigues Alfaia
Geografia Jeremias José Carlos da 09 --
Martins Ribeiro | Silva Cordovil

Fonte: elaboracdo propria a partir dos editais dos subprojetos

Conforme o cronograma acima, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Jodo

Batista (EMEF Sao Jodo Batista) passou a integrar formalmente o Programa Institucional de

Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) a partir da implementacdo do Edital n® 061/2013,
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publicado pela Capes. O referido edital estabelecia dentre outras coisas, critérios rigorosos
para a inscri¢ao e execugao dos projetos.

Nestes termos, para participar, as instituicdes de ensino superior deveriam apresentar
propostas detalhadas, indicando subprojetos por area de conhecimento, nimero de bolsistas,
professores coordenadores da IES e professores supervisores da escola, além de apresentar
estratégias pedagogicas, formas de acompanhamento e avaliacdo dos estudantes, e
planejamento de socializagao dos resultados.

Cada subprojeto deveria contar, no minimo, com cinco licenciandos, um professor da
IES responsavel pela coordenacdo e um professor da rede basica encarregado da supervisdo
direta, garantindo a articulag@o entre teoria e pratica. Além disso, o edital definia a concessao
de bolsas mensais para os estudantes e supervisores, bem como recursos de custeio para o
desenvolvimento das atividades, garantindo condi¢des adequadas para a execugdo do projeto.

O referido edital contemplava éareas de licenciatura, com o objetivo de fomentar a
formagdo inicial de professores em diversas disciplinas da educacdo basica. Entre as areas
apoiadas estavam Artes Plasticas e Visuais, Biologia, Ciéncias, Ciéncias Agrarias, Ciéncias
Sociais, Danca, Educacdo Especial, Educacdo Fisica, Enfermagem, Ensino Religioso,
Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Informatica, Letras (Alemao, Espanhol, Francés, Inglés,
Italiano, Libras, Portugués), Matematica, Musica, Pedagogia, Psicologia, Quimica, Teatro,
além da possibilidade de subprojetos interdisciplinares, que poderiam combinar diferentes
areas de conhecimento.

Em suas delimitagdes, o edital estabelecia que cada &area poderia apresentar um
subprojeto por campus ou polo, devendo cada subprojeto incluir, no minimo, cinco
licenciandos, um professor coordenador da IES e um professor supervisor da escola,
garantindo a articulacdo entre teoria e pratica docente. Também havia a previsdo de bolsas
para iniciantes, supervisores ¢ coordenadores de subprojetos, além de recursos de custeio para
apoiar atividades essenciais, como materiais de consumo, didrias, passagens e servigos de
terceiros.

Contudo, embora o edital fosse amplo, oferecendo oportunidades para diversas areas
do conhecimento, a EMEF Sao Jodo Batista implementou o programa apenas na area de
Ciéncias, com oito bolsistas sob supervisdo do professor Jonas Pereira. Tal escolha
possibilitou que a escola se concentrasse em desenvolver atividades cientificas especificas,
integrando os conteudos do curriculo de Ciéncias a pratica pedagodgica e promovendo

experiéncias educativas significativas para os estudantes.
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Essa participacdo permitiu aos estudantes de licenciatura vivenciar o cotidiano escolar,
planejar e aplicar aulas, observar o comportamento dos alunos e refletir sobre suas praticas
pedagdgicas, promovendo um aprendizado ativo e contextualizado. Para a escola, a presenga
do PIBID contribuiu para a diversificagdo das estratégias de ensino, o estimulo ao interesse
cientifico dos alunos e o fortalecimento do vinculo entre escola e universidade, beneficiando o
desenvolvimento educacional de toda a comunidade escolar.

A atuagdo da EMEF Sao Joao Batista no ambito do PIBID, por meio deste edital,
consolidou a escola como um campo de praticas pedagogicas, reforcando seu papel na
formagao de professores e destacando seu compromisso com a qualidade do ensino. Além
disso, a experiéncia proporcionou a integracdo entre diferentes atores do processo educativo,
estudantes, professores da rede basica e docentes da universidade e possibilitou a construgao
de conhecimentos colaborativos e aplicdveis ao contexto real das salas de aula. O edital
também representou um marco para a institui¢ao, abrindo espaco para futuras participagdes
em programas de formagdo docente, ampliando as oportunidades de desenvolvimento
profissional e fortalecendo a educagao cientifica na rede municipal de ensino.

O Edital n° 061/2013 foi o ponto de partida da EMEF Sdo Jodo Batista no PIBID,
permitindo que a escola se tornasse referéncia em praticas pedagogicas inovadoras e espago
de formacdo de novos professores, alinhando-se as diretrizes nacionais de valorizagdo da
formacao inicial docente e a promogao da qualidade da educacao basica.

Nas edi¢des seguintes, em 2022, com base no Edital n® 10/2024, vinculado ao
processo n°® 23038.001033/2024-21, divulgado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a instituicdo participou com alunos das areas de
Pedagogia, supervisionados por Patricia Gaia ¢ Eduardo Viana, e de Lingua Inglesa,
supervisionados por Ericson Junior Portilho dos Santos, totalizando 18 bolsistas e dois
voluntarios, no subprojeto intitulado “Alfabetizagdo e Letramento na Educacdo Basica: Da
Formagdo de Professores a Formacao de Leitores”, que abrange as atividades referentes ao
periodo 2022-2024. A escola atua como escola-campo, recebendo supervisores e bolsistas de
iniciagdo a docéncia, proporcionando experiéncias praticas aos alunos de licenciatura e
fortalecendo a relacdo entre educacdo superior e bésica.

O subprojeto foi coordenado por Jodao Batista do Carmo Silva e Maria Luiza
Rodrigues Faleiros Lima, os bolsistas atuavam em atividades praticas, oficinas, producao de
materiais pedagogicos, apresentagdes em eventos e registro sistematico de suas experiéncias
por meio de diarios de bordo, blogs, redes sociais, relatdrios semestrais e artigos.

Dentre estes, estavam os discentes:
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Quadro 04 — Bolsistas que atuaram pelo Edital n° 10/2024

Curso Nome do(a) Discente
Pedagogia 8

Lingua Inglesa 8

Total 16

Fonte: elaboracdo propria a partir dos editais dos subprojetos

Esses alunos participam ativamente das atividades do subprojeto, desenvolvendo
experiéncias metodologicas e praticas docentes que contribuem para sua formagdo e para a
melhoria do ensino na escola.

Além dos bolsistas, o subprojeto 2022—2024 contou com a participacdo de voluntarios
que colaboraram nas atividades desenvolvidas. Na area de Pedagogia, atuaram 2 voluntarios,
enquanto na area de Lingua Inglesa também participaram 2 voluntérios, todos oriundos do
municipio de Cametd — PA. Embora ndo vinculados a bolsa do programa, esses participantes
contribuiram diretamente para o desenvolvimento das atividades pedagogicas, fortalecendo a
articulacdo entre teoria e pratica no contexto escolar e colaborando para o processo de
formacao docente.

Novamente, como no edital anterior, o objetivo geral do PIBID para este biénio era
proporcionar aos discentes dos cursos de licenciatura a inser¢d@o no cotidiano das escolas
publicas de educacdo basica, contribuindo para a formacdo docente de qualidade, a
valorizacdo do magistério e a integracao entre teoria e pratica. Especificamente, o subprojeto
busca potencializar a formag¢ao de licenciandos em Pedagogia e Letras (Lingua Inglesa), com
foco na Educagdo de Jovens e Adultos (séries iniciais e finais), promovendo agdes
académicas, metodoldgicas e tecnoldgicas que melhorem os indicadores de qualidade dessa
modalidade de ensino nos municipios de Cameta-PA.

O projeto seguia as normas do edital do PIBID/UFPA, que estabelece os critérios para
selecdo de bolsistas, supervisores e escolas-campo, garantindo o planejamento e registro
sistematico das atividades, a participacdo em eventos locais, nacionais e internacionais, € a
producdo de materiais pedagdgicos que integrem a experiéncia pratica com a formacgao
académica dos futuros docentes.

Mais recentemente, a partir do Edital n® 15/2024, no qual se consolida a parceria entre
a universidade e a escola na formagdo de futuros professores, a EMEF Sao Jodo Batista
recebeu trés bolsistas de Residéncia Pedagodgica, que passaram a desenvolver atividades
pedagdgicas sob a supervisdo da professora Fabricia Jane Alfaia Rodrigues, contribuindo para
experiéncias pedagdgicas inovadoras. Além disso, foram incorporados nove bolsistas na area

de Geografia, supervisionados pelo professor Jeremias Martins Ribeiro, ampliando a atuagao
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interdisciplinar e promovendo a formacdo de professores no ensino de Geografia, integrando
os contetdos académicos com a realidade educacional local.

O Edital regulamentou a sele¢do de discentes de cursos de licenciatura e docentes da
educacdo basica para atuarem como bolsistas e supervisores nos nucleos escolares, com o
objetivo de fortalecer a iniciagdo a docéncia, valorizar o magistério e promover a integracao
entre teoria e pratica na educagdo basica.

Em decorréncia deste edital, a escola atuou novamente na ampliagdo das
oportunidades de formacdo pratica para os licenciandos, mas também o fortalecimento da
qualidade pedagogica, estimulando a reflexdo docente, o planejamento colaborativo e o
desenvolvimento de metodologias inovadoras voltadas para a melhoria do ensino e

aprendizagem na EMEF Sao Joao Batista.

4.1.2. Caracterizacio dos participantes da pesquisa e organizacio analitica dos dados

Com o intuito de caracterizar os sujeitos que compdem o universo empirico desta
pesquisa, apresenta-se, a seguir, o quadro sintese com o perfil dos participantes investigados.
Esse procedimento constitui uma etapa fundamental do percurso metodoldgico, pois
possibilita compreender quem s3o os atores envolvidos na pesquisa, suas trajetdrias
formativas e profissionais, assim como os lugares institucionais que ocupam no contexto
investigado. No presente estudo, os participantes foram selecionados a partir de sua
vinculacdo direta com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
desenvolvido na EMEF Sao Jodo Batista, no municipio de Cametd/PA, sendo contemplados
membros da gestdo escolar, coordenagdo pedagdgica, professores supervisores e bolsistas de
iniciacao a docéncia.

A diversidade dos participantes permitiu apreender diferentes perspectivas sobre o
didlogo entre a universidade e a educagdo bdasica, uma vez que cada grupo ocupa fungoes e
responsabilidades distintas no ambito do programa. Assim, a inclusdo desses sujeitos
possibilita uma analise mais ampla e relacional das contribui¢des, desafios e potencialidades
do PIBID no contexto da formacao inicial de professores, em consondncia com os objetivos
propostos nesta investigagao.

Visando preservar a identidade dos sujeitos participantes e atender aos principios
éticos da pesquisa cientifica, foram adotadas denominagdes alfanuméricas para identifica-los
ao longo da andlise dos dados. Desse modo, a coordenacdo pedagdgica da EMEF Sao Jodo

Batista sera identificada como P1, enquanto a dire¢do escolar serd designada como P2. Os
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bolsistas de iniciagdo a docéncia vinculados ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) serdo identificados como B1, B2, B3 e B4. Ja os professores da educagdo
basica que atuam como supervisores do PIBID na escola serdo identificados como S1 e S2.
Além desses, os quatro coordenadores dos subprojetos vinculados a Universidade Federal do
Para serdao identificados como C1, C2, C3 ¢ C4. Essas denominagdes serdo utilizadas em
todas as secOes analiticas do trabalho, garantindo o anonimato dos participantes e favorecendo
a organizagdo, sistematizacdo e interpretagdo das informagdes produzidas no decorrer da

pesquisa.

Quadro 5 — Perfil dos participantes da pesquisa

Participante Funcio / Vinculo Formacéo / Curso

P1 Coordénta(;ao Professora
Pedagdgica

P2 Direcdo Escolar Gestora escolar

B1 Bolsista PIBID Licenciatura

B2 Bolsista PIBID Licenciatura

B3 Bolsista PIBID Licenciatura

B4 Bolsista PIBID Licenciatura

S Professor  Supervisor | Professor da
PIBID educacdo basica

S Professor  Supervisor | Professor da
PIBID educacdo basica
Professor ensino | Coordenador de

Cl1 . .
superior/geografia Subprojeto
Professor ensino | Coordenador de

C2 superior/Ciéncias Subprojeto
Naturais

3 Professor ensino | Coordenador de
superior/Pedagogia Subprojeto

ca Professor ensino | Coordenador de
superior/Pedagogia Subprojeto

Fonte: elaboracdo propria com base nos dados da pesquisa de campo

Os participantes da pesquisa apresentam trajetorias formativas e profissionais
heterogéneas, o que enriquece o corpus investigativo e fortalece a compreensao do fendmeno
estudado. Observa-se a presenca de profissionais com experiéncia consolidada na educacao
basica, como gestores, coordenadores pedagdgicos e professores supervisores, articulada a
participacdo de licenciandos em diferentes estagios da formacdo inicial. Essa configuracao
favorece a compreensdo do PIBID como um espaco de mediacdo entre saberes académicos e
saberes da pratica docente, contribuindo para a constru¢do da identidade profissional dos
futuros professores.

Dessa forma, o perfil dos participantes revela-se coerente com a proposta do estudo, na

medida em que possibilita analisar o PIBID a partir de multiplos olhares e posigdes
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institucionais. Tal diversidade contribui para a compreensdo do programa como politica
publica de formagdo docente que se materializa no cotidiano escolar, especialmente em
contextos amazonicos, marcados por especificidades sociais, culturais e educacionais, como ¢
o caso da EMEF Sao Joao Batista, em Cameta.

Para garantir coeréncia entre os objetivos especificos da pesquisa, os dados produzidos
nas entrevistas e o referencial tedrico adotado, a andlise foi sistematizada a partir de eixos
analiticos que dialogam diretamente com as questdes investigativas do estudo. Essa
organizagdo permitiu agrupar as falas dos sujeitos, identificar recorréncias, tensdes e
especificidades, bem como estabelecer relagdes entre a experiéncia do PIBID, o contexto da
escola e os processos de formagdo docente. Assim, os objetivos especificos foram tomados
como norteadores da construcao dos eixos de andlise, os quais se desdobram em categorias
empiricas e tedricas, considerando os diferentes sujeitos envolvidos na pesquisa.

A coleta de dados foi realizada no periodo de outubro de 2025 a marco de 2026,
contemplando diferentes momentos e contextos institucionais. Nesse intervalo, foram
conduzidas entrevistas semiestruturadas com os sujeitos envolvidos, com o objetivo de
apreender suas percepgdes, experiéncias e os significados atribuidos as praticas formativas
desenvolvidas no ambito do PIBID.

O processo de realizagdo das entrevistas semiestruturadas ocorreu em dois momentos
distintos. O primeiro foi desenvolvido em novembro de 2025, nas dependéncias da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Sdo Jodo Batista, com a participacdo de bolsistas do
PIBID, professores supervisores e coordenagdo do programa na escola. Nesse momento,
buscou-se compreender as experiéncias formativas vivenciadas no cotidiano escolar, bem
como as percepcoes dos participantes acerca das contribui¢des do programa para a formagao
docente.

O segundo momento ocorreu em mar¢o de 2026, envolvendo coordenadores
institucionais e de area vinculados aos editais do PIBID na Universidade Federal do Para
(UFPA). As entrevistas foram realizadas em espago institucional da universidade, tendo como
foco a andlise das concepgoes, diretrizes e desafios relacionados a implementacao do
programa em nivel institucional.

Destaca-se que todos os participantes foram previamente informados acerca dos
objetivos, procedimentos e implicagdes da pesquisa, tendo concordado voluntariamente com
sua participacdo mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), em conformidade com os principios éticos que regem as pesquisas com seres

humanos.



Quadro 6 - sintese metodologica

universidade—escola

basica

Objetivos Especificos | Eixos de Analise Categorias Sujeitos

Investigar o . . ~

fortalecimento das ED.(O 1. N Amculagiao Diadlogo institucional; | Dire¢do, Coordenacdo,
~ universidade—educacao .

relagdes escola-campo; PPP Supervisores

. [ . i Planejamento; . .

Identificar praticas | Eixo 2 — Préticas ! L Bolsistas, Supervisores,
edagodgicas do PIBID | pedagogicas metodologias; Coordenagdo
P teoria—pratica
Analisar Eixo 3 — Formagao N e . .
.l X ormag Competéncias; limites; | Bolsistas, Supervisores,
potencialidades e | docente: contribuigdes A o
desafios institucionais Diregdo

desafios ¢ desafios
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Fonte: elaboracdo propria com base nos dados da pesquisa de campo

Conforme explicitado no quadro, cada objetivo especifico corresponde a um eixo de
analise, que orienta a apresentacdo e a interpretacdo dos dados nas subse¢des seguintes. A
analise serd desenvolvida de forma articulada, contemplando as categorias definidas em cada
eixo e as contribui¢des dos distintos sujeitos da pesquisa. Dessa maneira, nas subsegdes que
seguem, serao discutidos, respectivamente, o fortalecimento das relagdes entre universidade e
educacdo basica, as praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito do PIBID e, por fim, as
potencialidades e os desafios do programa para a formacgdo inicial de professores,
evidenciando os limites, as contradigdes.

Nesse sentido, a analise dos dados foi conduzida a luz dos pressupostos do método
materialista histérico-dialético, considerando as categorias de totalidade, mediagdo,
contradi¢do e praxis como fundamentais para a compreensdo do fendmeno investigado. A
categoria da totalidade possibilitou situar o PIBID ndo de forma isolada, mas inserido no
conjunto das relagdes sociais, institucionais e educacionais que configuram o contexto da
escola publica. A mediacdo, por sua vez, orientou a interpreta¢do das interacdes entre
universidade e educacdo basica, evidenciando os processos e articulagdes que constituem essa
relacdo. A contradicdo foi compreendida como elemento inerente a realidade investigada,
manifestando-se nas tensdes entre teoria e pratica, formacao inicial e exercicio profissional,
bem como nas limitagdes estruturais do contexto escolar. Por fim, a praxis foi considerada
como dimensdo central da formagdao docente, evidenciando o movimento dialético entre
reflexdo e acdo no processo de construcdo dos saberes pedagogicos. Dessa forma, tais

categorias contribuiram para uma andlise critica e contextualizada dos dados, em consonancia

com os objetivos da pesquisa.
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4.2 O PIBID COMO ESPACO DE ARTICULACAO ENTRE UNIVERSIDADE E
EDUCACAO BASICA

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) configura-se
como um ldécus estratégico de articulacdo entre a universidade e a educagdo basica,
permitindo que a formacao tedrica adquirida na licenciatura seja aplicada e enriquecida no
contexto escolar. Nesse sentido, o programa possibilita um didlogo direto com as politicas
educacionais, na medida que a inser¢do dos bolsistas na escola ¢ mediada pelos gestores, que
articulam as demandas institucionais e curriculares com os objetivos formativos da da
institui¢do universitaria. Essa interlocug¢do aproxima os licenciandos da realidade do sistema
de ensino, oferecendo uma compreensao concreta sobre o funcionamento da escola publica, as
diretrizes das politicas educacionais e os desafios da gestdo escolar, fortalecendo a percepcao
de que a formagdo docente nao se restringe a teoria, mas se constrdi a partir da interagdo com
o cotidiano escolar (Gatti, 2014).

A atuacao dos supervisores no programa esta ligada a mediacao entre teoria e pratica,
de modo a permitir que os bolsistas reflitam sobre suas agdes pedagdgicas e desenvolvam
uma identidade docente no percurso. Os supervisores orientam a construg¢do do conhecimento
profissional, no que se refere ao dominio de conteudos e estratégias metodologicas e a
compreensdo das dimensdes éticas, sociais e institucionais da pratica docente. E por tal,
favorecem a internalizacdo de posturas reflexivas e criticas, fundamentais para que o futuro
professor se reconheca como agente capaz de intervir de maneira consciente no contexto
escolar (Tardif, 2012).

Contudo, para além desses aspectos, a experiéncia direta na escola proporciona aos
bolsistas vivéncias concretas que consolidam a articulagdo entre teoria e pratica, fortalecendo
sua autonomia e confianga nos processos de planejamento, execucdo e avaliacdo das
atividades pedagogicas. Ademais, favorecem, ainda, a interagdo com alunos e professores,
possibilitando o desenvolvimento de competéncias essenciais a docéncia, especialmente
diante dos desafios sociais e educacionais presentes nos contextos em que atuam. Ademais,
contribuem para a constru¢do gradual da identidade profissional dos bolsistas, permitindo o
reconhecimento da relevancia da mediacdo entre universidade e escola na formagdo de
professores comprometidos, criticos e capazes de atuar de forma contextualizada (Libaneo,

2012).
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Dessa forma, o PIBID se apresenta como um espago de integracdo continua entre os
gestores, supervisores € bolsistas e entre saberes académicos e demandas escolares. Ao
promover a articulagdo entre politicas educacionais, mediacdo pedagogica e experiéncia
pratica, o programa contribui para a formagdo de professores que compreendem o contetdo
curricular e que sabem aplica-lo de forma reflexiva, ética e socialmente significativa,

consolidando-se como um instrumento de inovag¢ao e transformag¢ao na formagao docente.

4.2.1 — EIXO 2: Diilogo Politicas Educacionais, PIBID e Formacio de Professores
(Gestao)

A primeira questdo analisada refere-se a maneira como os bolsistas sao inseridos na
rotina escolar ¢ como essa insercdo contribui para o seu processo formativo, buscando
compreender os procedimentos adotados para a apresentacdo da escola, o acompanhamento
das atividades, a familiarizagao com os procedimentos institucionais € o encaminhamento das
demandas pedagégicas, de modo a garantir que os licenciandos compreendam a dinadmica
escolar e se sintam parte do ambiente educacional. Para tanto, realizou-se uma entrevista com
a coordenadora pedagogica da escola, na condicdo de sujeito estratégico no processo de
mediacdo entre o programa € a instituicdo escolar, considerando seu papel na organizagdo da
recep¢ao, integracdo e acompanhamento dos bolsistas no cotidiano escolar.

Assim, a pergunta que orienta a andlise é: “Como a coordenagdo organiza a
recepcao e integracao dos bolsistas na rotina escolar?”

A resposta da entrevistada pode ser vislumbrada no excerto a seguir:
A organizagdo para recepgdo e integracdo dos bolsistas na escola ¢ realizada
juntamente com os colegas da gestdo, objetivando favorecer e garantir um ambiente
harmonioso onde todos sejam respeitados e se sintam bem acolhidos (Coordenagao
Pedagoégica, P1).

Com base no que foi respondido, € possivel observar que o acolhimento dos bolsistas
trata-se de uma acdo planejada e coletiva, articulada pela equipe gestora. A participacdo da
gestdao na organizagdao do processo demonstra uma perspectiva democratica e colaborativa de
administracdo escolar, na qual a integracdo dos licenciandos ¢ reconhecida como
responsabilidade institucional e em que a escola configura-se como um espago de formacao
compartilhada. Sob essa perspectiva, o ingresso dos bolsistas ndo se restringe a ocupacao de
um espaco fisico, mas envolve sua inclusdo simbolica e relacional na cultura escolar e assim,
ao se sentirem acolhidos e respeitados, os bolsistas tendem a desenvolver maior seguranca,

engajamento e autonomia, potencializando o aproveitamento das experiéncias formativas

oferecidas pelo PIBID.
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Por outro lado, a partir da inser¢cdo dos bolsistas na instituicdo, pode-se ponderar a
forma como o didlogo entre os bolsistas do PIBID, os professores supervisores € a equipe
pedagdgica ¢ organizado e mantido no cotidiano escolar. Para tanto, o sujeito participante que
representa a coordenacdo pedagdgica, que ao nosso ver atua na articulacio
universidade—escola e no acompanhamento pedagdgico-institucional, pode esclarecer de que
modo o PIBID promove a integracdo entre os diferentes atores escolares e institucionais,
favorecendo processos de acolhimento, orientagdo e suporte a formacao inicial dos docentes.

Nessa conjuntura, questionou-se a coordenadora pedagogica: “Como o didlogo entre
os bolsistas do PIBID, os supervisores e a equipe pedagogica ¢ estruturado e mantido?” a

mesma respondeu:

No ato do acolhimento aos supervisores ¢ bolsistas do PIBID estruturacdo um
didlogo franco, aberto e harmonioso no qual é esclarecido que a coordenagdo
pedagdgica estara sempre disponivel para auxilio e orientagdes quando necessario
(Coordenacdo Pedagogica, P1)

Ao analisar a resposta foi possivel identificar aspectos relacionados ao acolhimento
inicial dos bolsistas, ao estabelecimento de um dialogo franco, aberto e harmonioso, bem
como a disponibilidade permanente da coordenagdo pedagogica e ao oferecimento de auxilio
e orientagcdes sempre que necessario. Tais elementos ressaltam a valorizagdao do acolhimento
como pratica fundamental, a defesa de uma comunica¢do horizontal e transparente, a
concretizacdo de uma disponibilidade institucional efetiva e a garantia de suporte pedagdgico
continuo, revelando uma concepg¢ao de gestdo pautada na escuta, no apoio e no fortalecimento
das relacdes no contexto escolar.

A partir desses sentidos, emergiram as seguintes categorias empiricas:

Quadro 07 — estratégias de ambientacdo aos bolsistas

Categoria tematica Nucleo de sentido Evidéncia
Acolhimento institucional Inse.rg.ao planejada e receptiva dos “at0 do acolhimento”
participantes
T Relagdo aberta, horizontal e | “didlogo  franco, aberto e
Comunicacao dialdgica . -
respeitosa harmonioso
Suporte pedagdgico continuo Presenca constante da

~ “sempre disponivel”
coordenacao

Orientacdo e acompanhamento do
trabalho docente
Fonte: elaboracdo propria com base nos dados da pesquisa de campo

Mediacao formativa “auxilio e orientagdes”

Observa-se que as categorias analisadas apresentam articulagdo entre si, contribuindo
para a construgdo de uma representacdo positiva do processo de acompanhamento

institucional. A luz dos estudos sobre formacdo docente e saberes da pratica (Tardif, 2012;
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Novoa, 1995), a disponibilidade da coordenagdo pedagogica configura-se como estratégia de
mediacao formativa, pois possibilita acompanhamento, orientagdo e reflexdo sobre a pratica,
elementos essenciais para a constituicdo da identidade profissional do futuro professor.

Além disso, as formas como a entrevistada relata que o acolhimento e o suporte
ocorrem reforcam a ideia de que o PIBID promove uma formacgdo situada, em que o
licenciando aprende no contexto real da escola, com apoio de profissionais experientes. E isto
contribui para reduzir a distancia histérica entre universidade e educagao basica, fortalecendo
a escola como espaco legitimo de formagdo. Contudo, ¢ importante problematizar que o
discurso apresenta carater predominantemente harmonioso, podendo indicar uma idealizacao
do processo, especialmente pelo fato de que toda e qualquer pratica colaborativa envolve
tensdes, limites institucionais e desafios operacionais (tempo, sobrecarga, condi¢des de
trabalho), os quais ndo aparecem explicitamente na fala, mas que podem existir na pratica
cotidiana.

No entanto, atendo-nos ao que fora respondido, € possivel considerar que o didlogo
entre os sujeitos do PIBID ¢ formalizado desde o momento do acolhimento, assumindo
carater estruturante das relagdes institucionais. Nesse processo, a coordenagdo pedagogica
desempenha um papel ativo de apoio e mediacdo, contribuindo para a consolidagdo de uma
cultura de colaboracdo no interior da escola. Observa-se que o PIBID favorece a integragao
entre bolsistas, supervisores e gestdo escolar, ao mesmo tempo em que oferece suporte
pedagdgico continuo, contribuindo para a seguranca, a adaptacdo dos licenciandos e o
fortalecimento de uma aprendizagem pratica acompanhada.

No que se refere as implicagcdes para a politica publica, no contexto da educagdo
basica amazonica, o PIBID em si possui potencial para consolidar redes colaborativas e
fortalecer a escola como espaco formativo; entretanto, sua efetividade esta condicionada a
institucionalizacdo das praticas dialogicas, de modo que o apoio oferecido ndo seja pontual ou
circunstancial, mas estruturado como uma politica permanente de formag¢ao docente.

Em seguida, buscamos, com a entrevista, compreender a percep¢ao da gestao escolar
acerca da participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) e
de suas contribui¢cdes para a formagdo de professores e para o aprendizado dos alunos. A
questdo analisada foi direcionada a dire¢do escolar, identificada como P2, e nos permite
analisar os impactos do programa no cotidiano escolar, na formacao inicial de professores e
na aprendizagem discente, especialmente no contexto da educacao basica amazonica.

Os dados sdo apresentados a seguir por meio do registro da fala da participante:
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E uma contribui¢do muito valiosa para a escola como um todo, pois tem participagio
que vai além de nossas perspectivas, desenvolve palestras, participam ativamente do
funcionamento da escola e contribui significativamente tanto para a formagao de
professores quanto no aprendizado dos alunos (Diregéo Escolar, P2)

A interpretagdo do que fora mencionado acima indica que a direcdo escolar
compreende o PIBID como uma politica publica de formagdo docente de carater ampliado,
cuja atuacao se fundamenta na integracao entre universidade e escola e na insercao efetiva dos
licenciandos no cotidiano escolar. Esse fato evidencia o potencial do programa para contribuir
tanto para a construcdo da identidade profissional docente quanto para a qualificacdo do
processo educativo, no contexto da educacdo basica amazonica. Além disso, observa-se que o
discurso da direcao escolar expressa uma concepcao do PIBID como politica formativa de
carater ampliado, cuja atuacdo extrapola o apoio pontual as praticas pedagodgicas, uma vez que
a participagdo dos bolsistas ocorre no funcionamento da escola e em outras agdes formativas,
e isto implica que a formagdo docente ocorre em um processo situado, colaborativo e
articulado a pratica, conforme defendem Novoa (1995) e Tardif (2012), ao enfatizarem a
escola como locus privilegiado de construgdo da identidade profissional docente.

Além disso, ao reconhecer impactos tanto na formacdo de professores quanto no
aprendizado dos alunos, a entrevistada evidencia a efetividade do PIBID na articulagdo
universidade—escola, refor¢ando seu papel enquanto politica publica de formagdo inicial
docente comprometida com a qualificagdo da educagdo basica. O programa ¢ apresentado
como espaco de aprendizagem compartilhada, no qual licenciandos, professores e gestdo
escolar constroem saberes e praticas de forma coletiva, possibilitando experiéncias praticas
diversificadas, inser¢do efetiva na realidade escolar e acompanhamento pedagogico continuo,
ao mesmo tempo em que favorece a aprendizagem dos alunos por meio de agdes pedagogicas
ampliadas e contextualizadas.

Assim, no contexto da educag@o basica amazonica, os resultados indicam que o PIBID
se configura como uma politica publica de formacdo docente com elevado potencial
formativo e pedagdgico, cuja efetividade depende da continuidade das agdes, da
institucionalizagdo das praticas colaborativas e do fortalecimento da escola publica como
espaco central de formacao profissional docente.

Ao buscar compreender como a escola contribui para a formacao pratica dos bolsistas
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) a direcdo escolar,
revelou um espaco de acolhimento e de abertura institucional aos bolsistas do PIBID,
possibilitando sua inser¢do nas praticas pedagogicas e no cotidiano escolar. Para ela: “A

escola contribui no sentido de abrir as portas para que os bolsistas do PIBID possam, através
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da pratica que vivenciam na escola associada a teoria que trazem da universidade,
engrandecer sua formac¢ao” (Direg¢do Escolar, P2)

Da anélise da resposta percebe-se que a direcdo escolar reconhece a escola como um
ambiente privilegiado para a formacao pratica dos bolsistas, ao possibilitar a integracdo entre
saberes teoricos e experiéncias concretas. Essa compreensdo reforca o papel da escola basica
como locus de formacdo docente e evidencia o potencial do PIBID para promover uma
formagdo mais contextualizada, reflexiva e alinhada as demandas reais da pratica pedagogica,
especialmente no contexto da educagdo basica amazonica. Nesse sentido, a vivéncia pratica
associada a formacdo universitaria reafirma o principio da indissociabilidade entre teoria e
pratica, amplamente defendido nos estudos sobre forma¢do docente. De acordo com Novoa
(1995), a formagao do professor constrdi-se na experiéncia concreta e na reflexao sistematica
sobre a pratica. De modo semelhante, Tardif (2012) destaca que os saberes docentes se
constituem a partir da articulagdo entre saberes académicos, curriculares e experienciais.

Nesse sentido, o PIBID possibilita a materializacdo dessa integracdo, promovendo
uma formagdo situada, na qual o licenciando experimenta o cotidiano escolar real,
confrontando e ressignificando os conhecimentos tedricos adquiridos na universidade. A
escola, portanto, assume fun¢do co-formadora, participando ativamente da constru¢do da
identidade profissional do futuro professor.

Ao questionar os bolsistas de iniciagdo a docéncia sobre “qual ¢ a sua analise acerca da
participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e sua
contribuicdo para a formacdo dos professores”, buscou-se compreender as percepgdes dos
participantes identificados como B1, B2, B3 e B4 acerca das contribui¢cdes do programa para
a formacao inicial docente.

Trechos das respostas produzidas pelos interlocutores foram organizadas no quadro.. a
seguir:

Quadro 08 - Participacao no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) e sua contribuicdo para a formacao dos professores

Trechos das entrevistas (identificados) Categorias empiricas
“Oportunidade de observar como funciona a teoria de forma pratica,
podendo contribuir com a elaboragdo de aulas mais dinamicas junto aos
professores.” (B1)

“Proporciona uma vivéncia pratica e reflexiva do ambiente escolar,
permitindo desenvolver competéncias pedagodgicas € uma compreensao
critica da realidade educacional.” (B2)

Articulagdo entre teoria e
pratica

Vivéncia pratica e reflexdo
pedagdgica

Desenvolvimento de
metodologias e estratégias de
ensino

“Aplicar conhecimentos teodricos e experimentar diferentes metodologias e
estratégias de ensino.” (B2)
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“Foi essencial para minha formagdo como professora e pesquisadora,
possibilitando conhecer o espaco da EJA e os desafios da permanéncia dos
alunos.” (B3)

Formagdo  profissional e
compreensdo do contexto da
EJA

“Aprendi a produzir materiais didaticos especificos para os alunos da EJA.”
(B3)

Produgdo de materiais
didaticos contextualizados

“Conhecer os desafios do dia a dia da sala de aula antes de se formar.” (B3)

Imersdo no cotidiano escolar

refletir criticamente sobre a atuacdo.” (B4)

“Experiéncia transformadora para minha formacdo profissional ¢ para o | Impacto formativo e
aprendizado dos alunos.” (B4) pedagogico do PIBID
“Articulagdo efetiva entre os saberes académicos e as praticas pedagdgicas.” | Integragdo

(B4) universidade—escola
“Desenvolvimento de habilidades como planejar aulas, adaptar estratégias ¢ | Desenvolvimento de

competéncias docentes

“Contribui para a dinamiza¢do do ambiente escolar, com metodologias
diferenciadas para tornar a aprendizagem mais significativa.” (B4)

Impactos no processo de
ensino-aprendizagem

Fonte: elaboragdo propria, com base nos dados da pesquisa de campo

Observa-se a predominancia de percepg¢des positivas € complementares entre os
participantes, no sentido de que as falas dos bolsistas evidenciam que o PIBID se configura
como uma experiéncia formativa que ultrapassa a dimensdo do estdgio tradicional,
promovendo imersdo prolongada, participagdo ativa e reflexdo critica sobre a pratica docente.
A recorrente mencdo a articulagdo entre teoria e pratica confirma a centralidade desse
principio na formacdo inicial, indicando que o aprendizado ocorre de modo situado,
contextualizado e experiencial.

A esse respeito, relembremos que, de acordo com Novoa (1995), a formagdo docente
constrdi-se na pratica compartilhada e na inser¢do em comunidades profissionais, aspecto
identificado nas falas que ressaltam o trabalho colaborativo com professores experientes. Em
didlogo com Tardif (2012), percebe-se o desenvolvimento de saberes experienciais,
produzidos na interacdo com os desafios reais da sala de aula, como planejamento, adaptacdo
metodoldgica e mediagdo pedagogica.

A analise das entrevistas permite inferir que o PIBID se configura como um programa
formativo de grande relevancia, ao promover uma articulagdo efetiva entre teoria e pratica,
favorecer a imersdo dos licenciandos no cotidiano escolar e contribuir para o desenvolvimento
de competéncias pedagdgicas e reflexivas. As falas evidenciam, ainda, o fortalecimento do
trabalho colaborativo entre bolsistas, professores supervisores e demais profissionais da
escola, bem como impactos positivos no processo de aprendizagem dos estudantes, com
destaque para o contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, no qual as agdes desenvolvidas se
mostram especialmente significativas.

No que se refere as contribuigdes do PIBID para a formagdo inicial docente,
observa-se a consolidacdo da identidade profissional dos licenciandos, associada ao

desenvolvimento da autonomia didatica e a ampliacdo do repertdério metodologico. A
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participagdo no programa possibilita a produ¢do de materiais pedagdgicos contextualizados e
o aprofundamento da compreensao critica da realidade educacional, favorecendo a construcao
de saberes profissionais ancorados na experiéncia concreta e na reflexao sobre a pratica.

Entretanto, as falas também revelam contradi¢des, limites e desafios. Observa-se uma
tendéncia a idealizacdo do programa, marcada pela auséncia de mencdes a dificuldades
estruturais ou operacionais vivenciadas no contexto escolar, o que indica a necessidade de
acompanhamento institucional continuo para assegurar a qualidade formativa ¢ a
sustentabilidade das acdes desenvolvidas. No que se refere as implicagdes para a politica
publica, especialmente no contexto da educagdo basica amazonica, o PIBID se apresenta
como uma estratégia potente de qualificacdo da formagao docente e de fortalecimento das
praticas pedagogicas escolares. Ao reafirmar a escola como espago co-formador, o programa
contribui simultaneamente para o desenvolvimento profissional dos futuros professores e para
a melhoria da aprendizagem dos alunos, consolidando-se, assim, como uma politica publica
relevante para a formacao inicial docente.

Nesse contexto analitico, a questdo “O Projeto Politico-Pedagdgico da escola se
aproxima dos objetivos do PIBID em quais aspectos?” possibilitou identificar diferentes
percepgoes dos sujeitos acerca da articulacdo entre o PPP da escola e os objetivos do
programa. As respostas analisadas evidenciam convergéncias em torno da formacao docente,
do desenvolvimento dos estudantes e da promocao da qualidade do ensino, a0 mesmo tempo
em que revelam limites relacionados ao acesso e ao conhecimento do documento institucional
por parte de alguns participantes, indicando fragilidades no processo de socializagdo e

apropriagdo do PPP no ambito da escola.

Quadro 9 — Aproximacdes entre o PPP da escola e os objetivos do PIBID segundo os
participantes

Sujeito Trecho da entrevista Categoria(s) identificada(s)
“Sim, nos aspectos da formacdo dos
Direcao Escolar | professores, do desenvolvimento dos
(P2) estudantes, a alfabetizagdo dos alunos e
participacdo nos eventos da escola.”

“No aspecto voltado para a formagdo
docente, inovagdo pedagdgica e melhora do

Formagdo docente; desenvolvimento
dos estudantes; alfabetizagao;
integragdo as agdes escolares

Formagao docente; inovagdo

Bolsista (B1 . . . edagogica; reflexdo sobre a pratica;
(BL) aprendizado do aluno, incentivando a pedagogica, Tetiex p ’
- L " aprendizagem discente
reflex@o sobre a pratica docente.
. cnrm s . L Limites institucionais; acesso restrito
Bolsista (B2) Nao tive acesso ao projeto pedagogico. .
ao PPP
“Essa aproximac¢do acontece no quesito da C .
} aprn ¢ 0 4 Valorizag@o do educando; compromisso
. valorizagdo do  desenvolvimento  do ~ . ~
Bolsista (B3) com a formagdo docente; articulag@o

educando [...] e do compromisso com a

formacao docente do aluno de licenciatura.” escola—PIBID
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“Promocgdo de uma educagdo de qualidade,
democratica e inclusiva [...] valoriza¢do da
Bolsista (B4) formagéo integral do estudante [...] trabalho
coletivo, gestdo  participativa  [...]
compromisso com a transformagfo social.”

Fonte: elaboracdo propria com base nos dados da pesquisa de campo

Educacdo democratica ¢ inclusiva;
formagdo integral; trabalho coletivo;
gestdo  participativa; transformagdo
social

As falas revelam que a aproximagao entre o Projeto Politico-Pedagogico da escola e os
objetivos do PIBID constitui um elemento central para a efetividade do programa, na medida
em que orienta e da coeréncia as agdes formativas desenvolvidas no cotidiano escolar. O
PIBID ¢ percebido como uma politica de formag¢do que impacta simultaneamente a
qualificacdo docente e a aprendizagem discente, evidenciando uma compreensdo ampliada de
seus efeitos quando suas propostas dialogam diretamente com as diretrizes pedagogicas da
escola. Diregdo e bolsistas reconhecem o programa como promotor de inovacdo pedagogica,
dinamizacdo das aulas e fortalecimento da alfabetizagdo, indicando que esse alinhamento
favorece repercussdes concretas na qualidade do ensino.

A énfase na reflexdo sobre a pratica, destacada por B1, evidencia a convergéncia entre
o PIBID e o PPP no que se refere a formacdo de professores criticos e reflexivos,
aproximando-se das concepcdes defendidas por Schon e Névoa, nas quais o professor se
constitui como sujeito que analisa, ressignifica e transforma sua propria atuagdo. De modo
complementar, o destaque dado por B4 ao carater democratico, inclusivo e participativo do
Projeto Politico-Pedagogico refor¢a a importancia dessa aproximagdo, ao indicar que tanto o
PPP quanto o PIBID compartilham compromissos com a formagao integral dos estudantes, a
valorizagdo da diversidade e a construcdo coletiva das praticas pedagdgicas, elementos
fundamentais da gestdo democratica da escola publica.

Nesse sentido, a articulagao entre PPP e PIBID potencializa a constru¢ao de saberes
experienciais, conforme Tardif (2012), ao possibilitar que os licenciandos vivenciarem o
trabalho coletivo, a gestdo participativa e a responsabilidade social da docéncia. Quando o
programa se alinha ao projeto pedagogico da escola, este deixa de ser apenas um espaco de
aplicacdo de atividades e passa a se constituir como espago co-formador, no qual a formagao
inicial ocorre de maneira integrada as finalidades educativas institucionais.

Dentre os trechos, chama-nos aten¢do a fala de B2, que introduz uma tensdo
relacionada a auséncia de acesso ao Projeto Politico-Pedagdgico, situacdo pressuposta as
fragilidades na comunicagdo institucional que podem limitar a plena inser¢ao do bolsista nas
diretrizes que orientam a pratica escolar, comprometendo o potencial formativo do PIBID.

Esse aspecto demonstra que a aproximacao entre PPP e programa nao pode ocorrer apenas no
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plano discursivo, mas precisa ser efetivada por meio do acesso, da participacdo e do
acompanhamento sistematico dos licenciandos.

Ainda assim, de modo geral, os dados indicam que a consonancia entre os objetivos do
PIBID e o Projeto Politico-Pedagdgico da escola ¢ fundamental para fortalecer a formagao
docente, promover praticas pedagogicas inovadoras e contribuir para a melhoria da
aprendizagem dos estudantes. Essa aproximacao favorece o desenvolvimento de uma postura
reflexiva, a ampliagdo do repertorio metodologico e a compreensao da fungdo social da
escola, ao mesmo tempo em que integra os bolsistas as agdes institucionais, como projetos
pedagogicos, atividades de alfabetizacdo e eventos escolares.

Dando continuidade a discussdo, analisa-se a pergunta: “Quais estratégias sao adotadas
para alinhar os objetivos do PIBID ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola?”, dirigida a
coordenacdo pedagdgica, por se tratar do sujeito institucional responsavel pela mediagdo entre
as acdes formativas do programa e as diretrizes pedagogicas que orientam o trabalho da

escola.
Semelhantemente as estratégias da pergunta quatro pois ¢ inconsoldvel com os
objetivos do PIBID de que se conduz a escola democratica e participativa visando
sempre a formagdo integral dos educandos os bolsistas também fazem acontecer na
pratica da sala de aula preparando os discentes para o exercicio pleno da cidadania
(Coordenacao Pedagogica P1)

E importante mencionar que ao investigar as estratégias adotadas, busca-se
compreender como a aproximacao entre programa e projeto pedagdgico € operacionalizada,
de que modo a coordenagdo pedagodgica media esse processo € como tais agdes contribuem
para consolidar a escola como espaco co-formador, assegurando coeréncia entre formagao
inicial docente, praticas pedagdgicas e finalidades educativas institucionais. Diante disso, a
coordenagdo pedagogica concebe que o PIBID nao ¢ percebido como agdo paralela ou externa
a escola, mas como iniciativa integrada ao projeto educativo institucional. A nog¢do de
consonancia entre estratégias escolares e objetivos do programa revela alinhamento
pedagogico e politico, sugerindo que as agdes do PIBID reforgam os principios de uma gestao
democratica e participativa.

Essa perspectiva dialoga com concepgdes criticas de educacao que compreendem a
escola como um espaco de formacdo humana integral, marcado por processos emancipatorios
e pela construgdo coletiva do conhecimento. Nessa dire¢do, Novoa (1995) destaca que a
formagao docente se realiza no interior de comunidades de pratica colaborativa, nas quais o
compartilhamento de experiéncias, saberes e reflexdes contribui para o desenvolvimento

profissional dos professores. De forma complementar, Tardif (2012) ressalta que os saberes
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profissionais ndo se constituem apenas no ambito da formagao inicial universitaria, mas sao
produzidos e ressignificados na experiéncia cotidiana do trabalho docente, a partir da
interacdo com o0s contextos escolares, os sujeitos € as demandas concretas da pratica
pedagobgica.

Para finalizar a andlise do eixo Didlogo entre Politicas Educacionais, PIBID e
Formacao de Professores, foi dirigida a coordenacdo pedagodgica a pergunta “Quais as
contribuicdes e dificuldades em articular as demandas da universidade com a realidade e as
necessidades da escola? Se sim, como vocés lidam com isso?”. A referida indagagdo busca
aprofundar a compreensdo sobre os desafios e as potencialidades presentes na interface entre
universidade e escola basica, considerando a coordenacao pedagogica como agente mediador
desse processo.

A resposta da mesma foi a seguinte:

Nao ha dificuldades, apenas contribui¢cdes, uma vez que o PIBID é um programa
que s6 vem a somar e melhorar a qualidade da pratica pedagdgica na escola; hd a
oportunidade de apresentar, refletir e problematizar a respeito da escola publica.”
(Coordenacdo Pedagogica, P1)

Nota-se uma percepgao fortemente positiva do PIBID, compreendido como politica
que promove exclusivamente ganhos a escola. A auséncia de dificuldades mencionadas
sugere alto grau de aceitacdo institucional e reconhecimento dos beneficios do programa,
sobretudo no que se refere a qualificacdo das praticas pedagodgicas e ao fortalecimento do
trabalho docente. Além disso, ao enfatizar a problematizagao da escola publica, a fala indica
consciéncia das especificidades e desafios desse contexto, sugerindo que o programa
contribui para formar profissionais mais sensiveis as questdes sociais e educacionais, em
consonancia com a fun¢do social da docéncia. Entretanto, do ponto de vista analitico, a
afirmacao de inexisténcia de dificuldades pode indicar certa idealizagdo do programa

Nesse sentido, os principais achados indicam que o PIBID ¢ percebido pelos
participantes como uma politica de formagao amplamente benéfica, associada a melhoria da
pratica pedagdgica, ao estimulo a reflexdo critica e ao fortalecimento do debate sobre a
realidade da escola publica. As falas evidenciam a compreensdao do programa como um
espaco formativo que favorece o olhar analitico sobre o contexto educacional, contribuindo
para a construcdo de praticas mais conscientes e contextualizadas.

No que se refere a formagdo inicial, o PIBID se destaca por promover o

desenvolvimento de uma postura reflexiva, qualificar as experi€éncias praticas dos

licenciandos e possibilitar uma aproximacao critica com a realidade educacional, fortalecendo
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o compromisso social do futuro professor com a escola publica e com a transformagdo das
condi¢des de ensino e aprendizagem. Entretanto, as contradigdes, limites e desafios, apontam
para a auséncia total de dificuldades na articulagdo entre universidade e escola, o que pode
indicar um processo de idealizacdo do programa onde a ndo explicitacdo de tensdes
operacionais ou estruturais sugere a necessidade de analises mais aprofundadas, capazes de
identificar desafios concretos que atravessam a implementa¢ao do PIBID no cotidiano escolar.

No ambito das politicas publicas, especialmente no contexto da educacdo basica
amazonica, o PIBID se consolida como uma estratégia potente de qualificacdo da formacao
docente e de fortalecimento das praticas pedagogicas, sendo reconhecido como elemento
agregador ao trabalho escolar. Contudo, a efetividade e a sustentabilidade do programa
demandam monitoramento continuo e avaliacao sistematica, de modo a identificar e enfrentar
eventuais limitagdes estruturais, assegurando que seus impactos positivos se mantenham e se

ampliem ao longo do tempo.

4.2.2. EIXO 3: Identidade docente e pratica docente (Supervisores)

Nesta subsecdo tratamos da identidade docente e da pratica docente, a partir das
entrevistas realizadas com os professores supervisores participantes do PIBID. Considerando
o papel desses sujeitos no acompanhamento direto dos bolsistas e na articulagdo entre
formacdo inicial e exercicio profissional, a analise busca compreender como o programa
influencia a construcdo da identidade docente, a ressignificagdo das praticas pedagogicas e os
processos de aprendizagem profissional no cotidiano escolar.

Ao dar voz aos supervisores, este eixo possibilita apreender de que maneira o PIBID
contribui tanto para a formagdo dos licenciandos quanto para a reflexdo sobre a pratica dos
proprios professores, evidenciando saberes, experiéncias e concepgdes de docéncia que se
constroem na interacdo entre universidade e escola publica. Dito isto, a primeira pergunta
deste eixo, “Como o didlogo com os bolsistas de Iniciagdo a Docéncia influencia a sua pratica
pedagdgica e a sua visdo sobre o ensino?”, foi direcionada aos professores supervisores, com
0 objetivo de compreender de que modo a interagdo formativa estabelecida no dmbito do
PIBID repercute em suas concepgdes e praticas docentes. Essa questdo busca apreender como
o didlogo intergeracional e colaborativo entre professores experientes e licenciandos em
formagdo inicial provoca reflexdes, ressignificacdes e possiveis transformagdes no modo de

ensinar.
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Ao focalizar a perspectiva dos supervisores, a pergunta contribui para os objetivos da
pesquisa ao evidenciar o carater formativo do PIBID também para os docentes da escola
basica, reforcando a ideia de formacgao continuada articulada ao cotidiano escolar e ao dialogo

com a universidade. As respostas foram as seguintes:

Através do compartilhamento de experiéncias entre o ensino superior ¢ a educagdo
basica (S1)

Essa troca de ideias ¢ muito positiva a visdo de quem comega na educacdo ¢
diferente de quem tem alguns anos de trabalho e ¢ muito proficuo (S2)
Aperfeigoamento de metodologias ativas (S3).

Pelo exposto, ¢ possivel considerar que o PIBID favorece processos formativos em
condi¢des equanimes para os bolsistas e para os professores supervisores, de modo que ha um
reconhecimento do carater colaborativo e inovador do programa. Os supervisores evidenciam
que o PIBID promove uma relagdo de formag¢do mutua, rompendo com a logica tradicional
em que apenas o licenciando aprende, mostrando que o compartilhamento de experiéncias
entre universidade e escola configura-se como via de mao dupla, em que professores
experientes também se beneficiam de novas perspectivas tedricas e metodoldgicas trazidas
pelos bolsistas.

A vista disso, esta proposi¢do corrobora o entendimento de que o desenvolvimento
profissional ocorre coletivamente, por meio da colaboragdo e da reflexdo conjunta, nas quais
a troca de ideias destacada por S2 evidencia um processo de aprendizagem intergeracional, no
qual diferentes trajetorias e olhares se complementam, enriquecendo o trabalho pedagdgico
(Novoa, 1995)

Por essa razdo, ¢ possivel dizer que, para além da formagao inicial, o PIBID possui
impactos a formacdo continuada em servi¢o, beneficiando também os supervisores e
fortalecendo a cultura colaborativa da escola. Os entrevistados narram que o dialogo
estabelecido no ambito do programa estimula trocas colaborativas e contribui para a inovagao
metodoldgica, ao possibilitar a circulacdo de diferentes saberes, experiéncias e perspectivas
sobre o ensino.

No que se refere a formagao inicial, o PIBID se destaca por aproximar os licenciandos
de professores experientes, favorecendo a integragdo entre a teoria académica e a pratica
escolar. Essa interacdo possibilita a constru¢do coletiva de saberes pedagdgicos e o
desenvolvimento de competéncias docentes contextualizadas, ancoradas nas demandas reais
do cotidiano da escola publica. Quanto a forma¢do continuada, o programa contribui para a

atualizagdo metodologica dos supervisores, incentiva a reflexdo conjunta sobre as praticas
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pedagogicas e fortalece o trabalho colaborativo no interior da escola. O contato com os
bolsistas e com a universidade amplia os espacos de didlogo profissional, estimulando a
ressignificagdao de concepgdes e estratégias de ensino.

Em continuidade a andlise sobre as contribui¢des do PIBID para a pratica pedagogica
e para os processos de aprendizagem mutua entre universidade e escola, foi apresentada aos
professores supervisores a pergunta ‘“Vocé percebe mudancas no seu proprio desenvolvimento
profissional ao atuar como supervisor do programa?”. Essa questdo volta-se especificamente
as repercussdes do PIBID na trajetéria formativa dos docentes da educagdo basica, buscando
compreender de que modo a atuagdo como supervisor favorece a atualizacdo pedagogica, a
incorporagdo de novas praticas de ensino e o fortalecimento da reflexao critica sobre a propria
atuagao docente.

Os participantes S1, S2 e S3 relataram diferentes percepcdes sobre as contribui¢des
das experiéncias vivenciadas. O participante S1 destacou que “principalmente no que se refere
a atualizag¢do profissional baseada na leitura e producao dos testes académicos, bem como o
contato com as novas praticas docentes”. Ja o participante S2 afirmou que “atividades
interativas e lidicas como jogos ou gincanas despertam maior interesse dos alunos e mais
possibilidades de aprendizado”. Por sua vez, o participante S3 ressaltou que “maior
consciéncia epistemoldgica da minha préaxis pedagogica”.

As falas reforgam que o PIBID se configura como um espaco de formacao continuada
em servico, que possibilita a atualizagdo tedrica, a inovagdo metodoldgica e a reflexdo critica
sobre a pratica docente. Isto ¢, o PIBID promove mudancas instrumentais, além de
transformagdes conceituais e identitarias na atuagdo profissional dos supervisores,
contribuindo de maneira significativa para a atualizagdo profissional dos professores
supervisores, estimulando a inovagdo didatica, favorecendo maior engajamento dos
estudantes e fortalecendo a reflexdo critica sobre a pratica docente. Assim, a atuacdo no
programa amplia o olhar do professor sobre o ensino, incentivando a revisdo de métodos,
conteudos e estratégias pedagogicas a luz das experiéncias compartilhadas com os bolsistas e
com a universidade.

As fotos a seguir registram algumas das atividades ludicas e interativas realizadas
pelos bolsistas, como jogos e gincanas, que evidenciam o engajamento dos alunos e as
possibilidades de aprendizagem proporcionadas por essas praticas. Essas experiéncias
também contribuiram para a atualizacdo profissional dos licenciandos, ampliando sua

consciéncia epistemologica e fortalecendo a relagdo entre teoria e pratica pedagogica.
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As falas reforcam que o PIBID se configura como um espago de formagao continuada
em servico, que possibilita a atualizagdo tedrica, a inova¢do metodologica e a reflexdo critica
sobre a pratica docente. Isto ¢, o PIBID promove mudangas instrumentais, além de
transformagdes conceituais e identitarias na atuacdo profissional dos supervisores,
contribuindo de maneira significativa para a atualizagdo profissional dos professores
supervisores, estimulando a inovagao didatica, favorecendo maior engajamento dos estudantes
e fortalecendo a reflexdo critica sobre a pratica docente. Assim, a atuacdo no programa amplia
o olhar do professor sobre o ensino, incentivando a revisdo de métodos, conteudos e
estratégias pedagogicas a luz das experiéncias compartilhadas com os bolsistas e com a
universidade.

As fotos a seguir registram algumas das atividades ludicas e interativas realizadas
pelos bolsistas, como jogos e gincanas, que evidenciam o engajamento dos alunos e as
possibilidades de aprendizagem proporcionadas por essas praticas. Essas experiéncias

também contribuiram para a atualizagdo profissional dos licenciandos, ampliando sua

consciéncia epistemoldgica e fortalecendo a relagdo entre teoria e pratica pedagogica.

Imagem 03 e 04 — Praticas em sala de aula

Fonte: acervo da pesquisadora (2025)

No ambito da formagdo continuada, o PIBID possibilita maior aproximac¢ao com a
producdo académica, a partir da incorporagdo de metodologias ativas e ludicas, que ampliam
o repertorio pedagogico dos docentes. Esse processo contribui para o desenvolvimento da

consciéncia epistemolédgica da docéncia, na medida em que os professores passam a refletir de
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forma mais sistematica sobre os fundamentos tedricos que orientam suas praticas e sobre os
sentidos do ensinar ¢ do aprender na escola publica.

Além disso, a utilizacdo de estratégias diversificadas, como aulas praticas, jogos
pedagogicos e atividades interativas, amplia as possibilidades de aprendizagem, tornando o
ensino mais dindmico e significativo. Nesse sentido, diferentes abordagens metodologicas
favorecem o envolvimento dos estudantes, estimulando o interesse e a participagdo ativa no
processo educativo (BORDENAVE; PEREIRA, 2002). As aulas praticas, sao fundamentais
para despertar o interesse dos alunos, promover investigacdes e desenvolver habilidades
cognitivas e resolugdo de problemas (HOFSTEIN; LUNETTA, 1982).

De modo semelhante, o uso de jogos pedagdgicos contribui para o desenvolvimento da
autonomia, da motivacao e da interacao, configurando-se como uma estratégia relevante para
a constru¢do do conhecimento (SILVEIRA; BARONI, 1998).

Quanto aos impactos na aprendizagem dos alunos, os interlocutores ressaltam o
aumento do interesse, dinamizagdo das aulas e amplia¢do das possibilidades de participacao
discente, sugerindo que as praticas desenvolvidas no ambito do PIBID repercutem
positivamente no envolvimento dos estudantes com o processo educativo.

Em articulagdo com a andlise anterior, foi dirigida aos professores supervisores a
pergunta “Como vocé avalia o impacto do PIBID na formacdo dos bolsistas de Iniciagdo a
Docéncia?”, com o objetivo de compreender a importancia do programa na amplia¢ao das
experiéncias formativas dos licenciandos. Essa questdo foca na inser¢do precoce e continua
dos bolsistas no cotidiano escolar, permitindo contrastd-la com as limita¢des frequentemente
atribuidas aos estagios curriculares obrigatorios.

As respostas dos participantes (S1, S2 e S3) foram as seguintes:

Extremamente importante ja que os estagios académicos ndo sdo suficientes para
que os discente tenham mais experiéncias com a sala de aula (S1)

Muito positivamente uma vez que esse acompanhamento desde o comego do curso
s6 vem agregar na formagao desses novos professores (S2)

Impacta positivamente pois o tempo de inser¢do no espago escolar possibilita
experiéncias informativas e reflexdes criticas valiosas a respeito da Praxis
pedagogica docentes (S3)

Observa-se que os supervisores reconhecem o PIBID como complemento formativo
essencial ao estagio obrigatorio, isto €, uma compreensdo coletiva de que o modelo
tradicional de estagio supervisionado, por seu carater pontual e limitado em carga horéria, nao
garante a imersao necessaria para o desenvolvimento consistente da identidade docente.

Diante disso, o PIBID surge como politica publica que amplia o tempo de permanéncia do
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licenciando na escola, proporcionando vivéncia continua e contextualizada do cotidiano
pedagogico.

Diante disso, ¢ possivel afirmar que ha o reconhecimento, por parte dos supervisores,
da insuficiéncia do estdgio curricular tradicional para atender as demandas formativas da
docéncia, destacando-se a valorizagdo da inser¢do precoce e continua proporcionada pelo
PIBID. As falas indicam que essa vivéncia prolongada no cotidiano escolar amplia
significativamente a experiéncia pratica dos licenciandos e fortalece processos de reflexao
critica sobre o ensinar e o aprender. Assim, no dmbito da formagao inicial, o PIBID contribui
para um contato mais efetivo com a realidade da escola publica, favorecendo o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas, o amadurecimento profissional e a construgao
da identidade docente.

Entretanto, apesar de complementar de forma relevante o estdgio curricular, a
efetividade do PIBID depende de fatores como a continuidade institucional do programa, a
existéncia de condigdes estruturais adequadas e a integracdo efetiva entre universidade e
escola. Esses elementos sdo fundamentais para assegurar que as experiéncias formativas se
consolidem e produzam impactos duradouros na formacao dos futuros professores.

Para encerrar a andlise do eixo Identidade docente e pratica docente, foi dirigida aos
professores supervisores a pergunta “Quais os avangos e desafios encontrados ao atuar como
mediadores entre a universidade e a escola?”. Essa questdo sintetiza os debates anteriores ao
focalizar o papel do supervisor como agente de articulacdo entre os espacos formativos,
buscando compreender tanto os progressos alcangados quanto as tensdes e dificuldades
vivenciadas nesse processo de mediagdo. As respostas dos participantes permitem apreender
de que modo essa atuacdo impacta a construcao da identidade docente, a pratica pedagogica e
os processos de formacdo inicial e continuada, contribuindo para os objetivos da pesquisa ao
evidenciar os limites e as potencialidades do PIBID na consolidagdo do didlogo entre

universidade e escola publica.

Aliar a pratica a teoria fazer com que os futuros professores possam vivenciar as
muitas possibilidades do processo de ensino aprendizagem (S1)

Um dos desafios ¢ atender aos objetivos do programa sem deixar de atuar na pratica
docente em sala de aula atendendo suas demandas bens distintas (S2)

Avangos parceria com a universidade participagdo informagdo continuada oficinas
otimizacdo do planejamento de ensino na sala de aula devido ao auxilio dos bolsistas
ndo visualizo o desafios (S3).

Com base nas respostas, observa-se que o PIBID se configura como um dispositivo

estratégico de aproximagao entre universidade e escola, ao reforcar a concepcao de formagao
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situada, na qual os saberes académicos se materializam na experiéncia cotidiana da docéncia.
Nessa perspectiva, o programa contribui para o enfrentamento da fragmentacao entre teoria e
pratica, principio amplamente discutido na literatura sobre formagao docente, que defende a
aprendizagem profissional ancorada na vivéncia concreta do ensino.

Complementando essa visdo, os coordenadores de area da Universidade Federal do
Para destacam que o PIBID fortalece a articulacao institucional e pedagogica ao promover a
co-formagao entre universidade e escola. Nesse processo, os professores supervisores da
escola bésica atuam como mediadores do conhecimento, acompanhando os bolsistas e
compartilhando experiéncias praticas, enquanto a universidade oferece orientagdo teorica,
planejamento e suporte académico.

Os coordenadores ressaltam que essa colaboracdo estabelece uma relacdo de mao
dupla: os licenciandos aprendem a lidar com a realidade escolar, aplicando teorias
pedagogicas, e, a0 mesmo tempo, contribuem para o desenvolvimento de praticas na escola,
participando de projetos, eventos e atividades formativas.

Além disso, eles enfatizam que o PIBID proporciona oportunidades de socializagao de
saberes, permitindo que a universidade compartilhe resultados de pesquisa, experiéncias
extensionistas e metodologias pedagdgicas, enquanto os professores da escola trazem
contribui¢des advindas do cotidiano escolar. Embora nao se pretenda transformar a escola em
sua totalidade, essa aproximacao fortalece o projeto politico-pedagogico e cria espacos de
reflexdo conjunta sobre praticas docentes, ampliando o impacto formativo do programa para
licenciandos e docentes da educacao basica.

Com base nessas percepcoes, o Quadro 10 a seguir apresenta a sistematizagdo das
categorias e trechos das entrevistas dos coordenadores, evidenciando os principais eixos de

articulacao entre universidade e escola basica.

Quadro 10 — Sistematizacio do fortalecimento do didlogo institucional e pedagogico entre universidade e
escola basica

Categoria / Eixo Analitico Trechos das entrevistas

“...a possibilidade de maior articulagdo institucional entre
universidade e as escolas pode ser destacada... por meio de reunides
e/ou rodas de conversa, participagdes do professor supervisor em
acdes na universidade... palestra sobre ‘A formacdo e construgdo da
identidade docente’... nas reunides de planejamento, busca-se
garantir e fortalecer a relagdo institucional entre universidade e
escola...”(C1)

“...permitiram fazer um elo entre atividades da escola e da
universidade, tais como estagios, trabalhos de conclusdo de curso,
feiras de ciéncias, dentre outros.”(C2)

Co-formagdo e colaboragdo | “...a escola bésica... como institui¢do co-formadora dos
universidade-escola licenciandos... professores supervisores da escola acompanham os

Articulagdo institucional e
formal

Integragdo  de  atividades
académicas e escolares
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bolsistas em articulagio com os coordenadores de éarea da
universidade... trabalho colaborativo e cooperativo, configurando um
processo formativo compartilhado.”(C3)

“...acordo de cooperagdo firmado entre a Universidade Federal do
Para e a Secretaria Municipal de Educacdo... assegura bases legais e
operacionais da atuagdo na escola... acordos de cooperacdo técnica
com municipios ampliam possibilidades de atividades de ensino,
pesquisa e extensdo...”(C3)

“...os estudantes participam de planejamento pedagdgico, execugao
de projetos e eventos escolares... envolvimento em atividades
comemorativas e formativas, projetos que fortalecem a relagdo
escola-familia... engajamento em conhecer e dialogar com o projeto
politico-pedagdgico da escola...”(C3)

“...a universidade compartilha resultados da pesquisa e extensdo,
realiza formagdes e palestras... discussdes sobre estratégias para
qualificar o atendimento a EJA... didlogo evidencia o potencial da
parceria para enfrentar desafios concretos da escola basica...”(C3)
“...com relacdo ao didlogo institucional... professores supervisores
sdo mediadores do conhecimento pedagdgico... nossos alunos
ensinam e aprendem com eles... trocando informagdes, refletindo e
sistematizando experiéncias em relatorios, formagdes e artigos...
situacdo muito legal para construir conhecimento em conjunto.”(C4).
“...nd3o temos pretensdo de transformar pedagogicamente a escola...
atuagdo ¢ mais informativa para os alunos de pedagogia... méo
dupla: aprendemos com os professores supervisores ¢ também
contribuimos com eles... orientagdo sobre organizacdo da sala,
disciplina, atencdo individualizada, detalhes pedagdgicos...”’(C4),
Fonte: elaboragdo propria, com base nos dados da pesquisa de campo

Formalizagdo e base legal da
parceria

Inser¢do efetiva dos bolsistas
no cotidiano escolar

Socializagdo e troca de
conhecimento
universidade-escola

Formacéo pratica e
aprendizado mutuo

Limites e perspectiva realista
da intervencao

A partir das falas dos coordenadores de area da Universidade Federal do Pard, foi
possivel identificar diversas categorias que evidenciam como o PIBID contribui para a
articulagdo entre universidade e escola basica. Inicialmente, destaca-se a promocao de espagos
formais de interagdo, como reunioes, palestras e rodas de conversa, que fortalecem o vinculo
institucional e legitimam as ac¢des conjuntas entre os dois niveis de ensino. Além disso,
observa-se a integrac¢do de atividades académicas e escolares, por meio de estagios, trabalhos
de conclusdo de curso e feiras de ciéncias, conectando a teoria universitaria a pratica
pedagdgica vivenciada na escola.

A co-formagdo e a colaboragdo entre universidade e escola surgem como eixo central
da acdo do programa. Nesse contexto, os professores supervisores da escola atuam em
parceria com os coordenadores universitarios, configurando um processo de aprendizado
mutuo e compartilhado, que fortalece a pratica docente e promove o desenvolvimento dos
licenciandos. A formalizagdo dessa parceria, por meio de acordos de cooperacdo com
universidades e municipios, garante segurancga legal e operacional, permitindo a execucao de
acoes de ensino, pesquisa e extensdo de forma institucionalmente respaldada.

Outro aspecto relevante diz respeito a inser¢do efetiva dos bolsistas no cotidiano

escolar. Sua participag¢do ativa no planejamento, na execu¢do de projetos, eventos e demais
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atividades da escola evidencia o engajamento com o projeto politico-pedagdgico e com a
realidade da comunidade escolar. Nesse processo, a socializagdo e a troca de conhecimentos
se consolidam como mecanismo fundamental, permitindo que a universidade compartilhe
resultados de pesquisa, experiéncias extensionistas e metodologias pedagogicas, enquanto os
professores e alunos da escola contribuem com saberes advindos do cotidiano escolar,
ampliando a aplicabilidade das acdes do programa.

A formagdo pratica e o aprendizado mutuo aparecem como resultado direto dessa
interagdo, configurando uma experiéncia de mao dupla em que os licenciandos aprendem com
0s supervisores e, ao mesmo tempo, contribuem para a escola, sistematizando suas
experiéncias em relatorios, artigos e formagdes. Por fim, os coordenadores ressaltam os
limites e a perspectiva realista da intervengao: embora o programa ndo tenha a pretensao de
transformar integralmente a escola, ele oferece experiéncias significativas em sala de aula,
organizagdo, disciplina e atencdo individualizada, destacando o carater complementar e

formativo da atua¢ao do PIBID.

4.2.3 EIXO 4: Identidade docente e pratica docente (Bolsistas)

No que se refere a identidade e a pratica docente dos bolsistas, compreendidas como
processos em permanente construgdo, observa-se que a participagdo no PIBID os coloca em
contato direto com situagdes pedagdgicas reais, marcadas pelo confronto entre expectativas
formativas e desafios concretos da escola. A inser¢ao no cotidiano escolar, com envolvimento
no planejamento, na execucdo e na avaliagdo das atividades pedagogicas, favorece a
ressignifica¢do de concepgdes sobre ensino, aprendizagem e o papel social do professor.

As entrevistas evidenciam que essa vivéncia concreta da escola, mediada pelo
acompanhamento dos supervisores, contribui de forma significativa para a constituicdo do
“ser professor”, ao possibilitar a articulacdo entre saberes tedricos, experiéncias praticas e
reflexdes criticas sobre o fazer pedagogico. Nesse processo, o didlogo estabelecido com os
supervisores potencializa as aprendizagens profissionais dos bolsistas, configurando um
percurso formativo que fortalece tanto a construgdo da identidade docente quanto o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais conscientes e contextualizadas.

Na analise sobre a Identidade docente e pratica docente dos bolsistas, a primeira

pergunta dirigida a coordenagdo pedagogica foi: “Quais orientacdes ou direcionamentos vocé
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considera mais importantes para preparar' os bolsistas de Iniciagdo a Docéncia para os

desafios do ambiente escolar?”. A mesma respondeu que:

Com base na experiéncia da coordenagdo pedagogica no ato da acolhida aos
bolsistas ¢ informado que o cotidiano ¢ a realidade da escola publica sdo permeada
por desafios imprevistos e situagdes emergenciais que exigem uma agao e posturas
flexiveis para desenvolver um trabalho coerente (Coordenagao Pedagogica P1)

Embora a pergunta buscasse identificar as orientacdes ou direcionamentos
considerados mais relevantes para a preparagao dos bolsistas de Iniciagdo a Docéncia frente
aos desafios do ambiente escolar, a resposta da entrevistada concentrou-se,
predominantemente, na dimensdo do acolhimento inicial aos bolsistas. Apesar de a
entrevistada destacar que o cotidiano da escola publica ¢ marcado por desafios imprevistos e
situacdes emergenciais, que requerem a necessidade de posturas flexiveis e adaptativas, ela
ndo explicita de forma direta estratégias formativas, orientagdes sistematizadas ou
encaminhamentos pedagogicos voltados a preparagao dos licenciandos. Esse deslocamento da
resposta sugere que o acolhimento é compreendido pela entrevistada como elemento central
do processo formativo, ainda que a questdo proposta buscasse aprofundar aspectos
relacionados aos direcionamentos pedagogicos para o enfrentamento dos desafios da pratica
docente.

Ressalta-se que ¢ fundamental que os bolsistas de Iniciagdo a Docéncia recebam
orientacdes e direcionamentos sistematicos acerca dos desafios que caracterizam o ambiente
escolar, de modo a subsidiar sua insercao qualificada no cotidiano da escola publica. De modo
geral, os licenciandos chegam a escola munidos, sobretudo, da bagagem teérica adquirida nas
disciplinas do curso de formacgao inicial, a qual, embora indispensavel, ndo ¢ suficiente para
dar conta da complexidade e das especificidades do contexto escolar concreto. Por outro lado,
ainda que estejam orientados por um edital que define objetivos, atribui¢des e diretrizes do
programa, faz-se necessario que recebam encaminhamentos mais proximos da realidade da
escola em que irdo atuar, considerando suas particularidades organizacionais, pedagogicas e
sociais. Esses direcionamentos contribuem para a compreensdo das dindmicas institucionais,
das rotinas escolares e dos desafios cotidianos da pratica docente, favorecendo a construcao
de posturas profissionais mais conscientes, criticas e contextualizadas desde o inicio do

processo formativo.

' Em negrito para evidenciar o foco da investiga¢do, o qual ndo foi compreendido pela entrevistada, que retomou
uma questdo ja anteriormente abordada e que, portanto, ndo respondeu diretamente ao objeto especifico da
pergunta, deslocando a andlise para aspectos ja contemplados em outro eixo investigativo.
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Na sequéncia da andlise sobre a Identidade docente e pratica docente dos bolsistas,
direcionou-se aos professores supervisores a pergunta “Quais habilidades ou competéncias
vocé acredita que os bolsistas de Iniciagdo a Docéncia desenvolvem mais significativamente
no PIBID?”. A questdo buscou compreender, a partir da perspectiva dos supervisores, quais
saberes, atitudes e capacidades sdo efetivamente mobilizados e fortalecidos pelos

licenciandos ao longo da experiéncia pratica na escola. As respostas foram as seguintes:

Escrita porque as atividades propostas tém a escrita como foco em segundo lugar a
leitura porque foca na compreensédo do texto (S1)

Dominio da turma e conteido melhoramento do tom de voz da didatica e da
metodologia (S2)

Lidar com conflitos pedagogicos aperfeicoa a metodologia para aperfeicoamento do
letramento e da numeracia (S3).

E importante esclarecer que a pergunta diretamente refere-se as competéncias
pedagodgicas desenvolvidas ou aperfeigoadas a partir da participagdo no PIBID, no que diz
respeito as habilidades didaticas, metodologicas, comunicacionais e de gestdo da sala de aula.
E que para tanto, os relatos evidenciam que o PIBID contribui para o desenvolvimento de
saberes docentes multiplos, conforme a perspectiva de Tardif (2012), que compreende a
docéncia como pratica fundamentada em saberes pedagdgicos, curriculares, experienciais e
relacionais. Desse modo, o PIBID aparece como espago formativo que integra dimensoes
técnicas, metodologicas e humanas da pratica docente, promovendo desenvolvimento
profissional integral.

Para aprofundar a compreensao sobre o impacto formativo do PIBID, foi elaborada a
seguinte questdo: como vocé avalia a capacidade dos bolsistas ID de lidar com os desafios do
ambiente escolar? Importa esclarecer que essa avaliagdo refere-se as competéncias
pedagdgicas desenvolvidas ou aperfeicoadas durante a participagdo no programa, com foco
nas habilidades didaticas, metodologicas, comunicacionais ¢ de gestdo da sala de aula. Os
relatos indicam que o PIBID contribui para o desenvolvimento de saberes docentes multiplos,
segundo a perspectiva de Tardif, articulando conhecimentos pedagdgicos, curriculares,

experiencial e relacionais, conforme disposto a seguir:

Muito positiva elas se sairam muito bem nas propostas sugeridas ¢ na gestdo de
novas abordagens metodoldgicas assim como na confecgdo e aplicagdo de materiais
didaticos (S1)

Essa avaliacdo ¢ individual pois cada bolsista apresenta um perfil particular (S2)
Para os bolsistas o ambiente escolar ¢ um espago de experiéncia formativa, portanto
mesmo sem tanta seguranca frente aos desafios sabem que estamos aqui para
apoia-los (S3).
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O acompanhamento dos bolsistas ¢ orientado por uma légica formativa e ndo
meramente avaliativa ressaltando que o PIBID tem como base uma formagdo mediada, em
que o licenciando aprende pela pratica, mas amparado por supervisdo e apoio, fatores que
contribuem para a constru¢ao gradual da confian¢a e da identidade docente.

A partir dessa perspectiva, torna-se pertinente investigar de que maneira o contexto
escolar atua como espaco formativo para os bolsistas, considerando o acompanhamento
orientado por uma légica de desenvolvimento, a valorizagdo da autonomia pedagodgica, a
individualizacdo dos percursos de aprendizagem e o carater experiencial do ambiente escolar,
surge a necessidade de compreender como essas dimensdes se articulam na pratica cotidiana.
Diante disso, a pergunta que orienta a analise é: “Na sua analise, como a escola contribui para
a formacao pratica dos bolsistas do PIBID?”

Por se tratarem de quatro interlocutores, optou-se por apresentar as respostas em um

quadro matricial:

Quadro 11 — Contribuicdes da escola para a formacao pratica dos bolsistas do PIBID

Categoria Trechos das entrevistas (Entrevistado)

Aprendizagem pratica e | “Contribui de maneira direta por oferecer um ambiente real de ensino
aplicacdo de | aprendizagem onde posso aplicar e aprimorar meus conhecimentos e me permite
conhecimentos o desenvolvimento de habilidades essenciais.” (B1)

Vivéncia da realidade
escolar e conhecimento
dos desafios

“A escola desempenha um papel fundamental na formacdo pratica do bolsista,
oferecendo um ambiente real de ensino, apoiar e guiar os futuros professores
através da inser¢do no dia a dia da escola publica. E possivel observar a rotina e
conhecer os desafios reais, um aprendizado auténtico e reflexivo.” (B2)

Compreensdo do
contexto do professor e
da  diversidade  dos
alunos

“A escola contribui com a formagéo dos bolsistas e voluntarios ao permitir que o
aluno de graduagdo compreenda, viva e dialogue com a realidade do que é ser um
professor do sistema publico de ensino. Além disso, com a inser¢ao dos bolsistas
e voluntarios na escola, ¢ possivel conhecer o nivel de dificuldade de cada aluno.”
(B3)

Articulacdo entre teoria e
pratica, desenvolvimento
de  competéncias ¢
constru¢do da identidade
docente

“A escola exerce um papel fundamental na formagdo pratica dos bolsistas do
PIBID, funcionando como um espago de articulagdo entre a teoria e a pratica
pedagdgica. Ao se inserir no ambiente escolar, os bolsistas voluntarios tém a
oportunidade de vivenciar de forma concreta as multiplas dimensdes do trabalho
docente, incluindo o planejamento, a execuc¢do e a avaliacdo de atividades
didaticas, bem como a interacdo direta com estudante, professor e toda
comunidade escolar. Essa vivéncia proporciona um desenvolvimento de
competéncias profissionais, como a capacidade de lidar com a diversidade, o
manejo de estratégias metodologicas ¢ habilidade de refletir criticamente sobre
sua pratica. Além disso, o contato com o cotidiano ¢ com os desafios reais do
ensino da EJA permite aos bolsistas compreenderem as demandas sociais e
educacionais locais. Assim, a escola nido apenas serve como um campo de
aplicagdo de conhecimentos adquiridos na universidade, mas como um espago
informativo que contribui para a construcao da identidade docente.” (B4)

Fonte: elaboracdo propria com base nos dados da pesquisa de campo

De acordo com os dados do quadro, ¢ possivel considerar que a escola é percebida
como espaco privilegiado de formagdo profissional, no qual os saberes tedricos ganham

sentido por meio da pratica. As falas analisadas dialogam com a concep¢do de formacao
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situada, segundo a qual a aprendizagem profissional se constrdi na interacdo com problemas
reais do cotidiano escolar, exigindo dos sujeitos a tomada de decisdes, a experimentagao de
estratégias metodoldgicas e a reflexdo critica sobre a pratica. Desse modo, o PIBID fortalece
a construcdo da identidade docente ao permitir que o licenciando “aprenda a ser professor” no

proprio exercicio da pratica, mediado por acompanhamento institucional.

4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS PELOS BOLSISTAS DO PIBID

As praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID desempenham papel
relevante na constru¢do da identidade profissional e no fortalecimento das competéncias
docentes, ao se configurarem como um espaco de articulacdo entre a formagao académica e a
realidade da escola basica. O planejamento e a organizacdo das atividades pedagogicas
destacam-se como etapas fundamentais desse processo, uma vez que possibilitam aos
licenciandos estruturar intervengdes educativas de forma consciente, considerando os
objetivos de aprendizagem, a heterogeneidade dos estudantes e as especificidades do contexto
escolar. Essa etapa demanda o desenvolvimento de habilidades de anélise, gestdo do tempo e
adaptacdo de recursos didaticos, além de favorecer a reflexdo sobre a adequagdo das
estratégias adotadas e os efeitos das agdes pedagdgicas no processo de aprendizagem dos
alunos (Libaneo, 2012).

Dessa forma, as praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito do PIBID ndo se
limitam a execu¢do de atividades escolares, mas constituem um espago de aprendizagem
continua, no qual os bolsistas experimentam, adaptam e reavaliam suas intervencgdes. Para
compreender de forma detalhada como esses processos ocorrem, € pertinente apresentar,
inicialmente, uma sistematizagdo das principais praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
bolsistas, a partir das entrevistas realizadas. Essa organiza¢do permite visualizar de maneira
clara os diferentes eixos de atuagdo e como cada pratica contribui para a formagao inicial e

para o fortalecimento da escola bésica.

Quadro 12 - Praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos bolsistas

Categoria / Eixo Analitico Trechos das entrevistas

“...as agOes dos pibidianos foram atreladas as discussdes na escola que
evidenciaram o tema da COP 30, o que possibilitou a implementacao de uma
Intervengao pedagogica | intervencao pedagdgica pelos pibidianos sobre a questdo climatica e ambiental
contextualizada no contexto regional e local. Foram desenvolvidas a¢gdes com os alunos do
ensino fundamental II tanto em sala de aula, como através de atividades fora
da sala por meio de visita a uma reserva ambiental...” (C1)

Atividades experimentais / | “...destaca-se as atividades experimentais a fim de ilustrar a teoria das
praticas cientificas ciéncias naturais, que devido a abstracdo da teoria, por vezes dificulta o
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envolvimento e aprendizado dos alunos... o projeto foi fonte de estimulo com
as atividades praticas para os alunos incrementarem seus conhecimentos de
forma mais definitiva do que a simples teorizacdo.”(C2)

“...oficinas de producdo de material didatico... possibilitaram aos bolsistas a
elaboragdo de recursos pedagoégicos mais adequados as especificidades do
Produgdo de material | publico atendido, especialmente no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos
didatico contextualizado (EJA)... buscando facilitar o processo de ensino-aprendizagem, despertar o
interesse dos estudantes, fortalecer sua motivagdo e contribuir para a reducao
da evasdo escolar.”’(C3)

“...elaboragdo de planos de aula fundamentados na realidade sociocultural
Elaboragdo de planos de aula | local... valorizando a diversidade cultural e saberes locais... tornando o
contextualizados processo de ensino mais significativo para os estudantes e contribuindo para a
construcdo de uma pratica docente mais critica e situada.”’(C3)

“...a capacidade que eles tém de observar a pratica como a professora... como
ela interage com os pais, como faz a cobranca, como intervém em
situagdes-problema, como aborda matematica na aula... depois, a capacidade
deles colaborarem com a professora, construindo junto com ela o
conhecimento, ministrando a aula, acompanhando os alunos... ¢ uma
aprendizagem da observagdo ¢ reflexdo que é colocada na pratica pedagogica

Observagdo ¢ reflexdo da
pratica docente

deles.”(C4)

“...eles tém interagido bastante com os alunos, contribuem dentro das
Participacdo ativa e | dificuldades, a cada dia vao aprendendo, aprofundando o conhecimento de
desenvolvimento como trabalhar nesse sentido... seis entre oito ja demonstram bastante
profissional disponibilidade para a profissdo, capacidade de aprender e desenvolver sua

pratica de ensino.”’(C4).
Fonte: elaboracdo propria com base nos dados da pesquisa de campo

A partir da visualizacdo do Quadro 12, é possivel perceber que o PIBID articula
diferentes dimensdes da formacdo docente, incluindo a constru¢do de competéncias
pedagdgicas, a elaboracdo de materiais didaticos, o planejamento de aulas e a reflexdo sobre a
pratica. Esses elementos serdo abordados com maior profundidade nos eixos seguintes,
relacionados ao planejamento e organizacdo das praticas pedagogicas e a articulagdo entre
teoria e pratica, permitindo evidenciar como a experiéncia do PIBID contribui para a
formacgao integral dos licenciandos e para o fortalecimento da escola basica.

A analise das falas dos coordenadores do PIBID evidenciou a atuagao dos bolsistas em
diferentes dimensdes do processo educativo, destacando o impacto de suas praticas
pedagogicas na formagdo docente e no contexto escolar. Os coordenadores ressaltaram que os
bolsistas participaram de projetos diretamente vinculados a realidade da escola e as tematicas
ambientais, demonstrando capacidade de adaptar conteudos aos interesses e demandas locais.
Essa atuacdo favoreceu o alinhamento entre teoria e pratica, promovendo aprendizagens
significativas para os alunos do Ensino Fundamental II. Além disso, a utiliza¢do de atividades
experimentais em ciéncias foi destacada como recurso fundamental para a compreensido de
conceitos abstratos, estimulando a participacdo ativa dos estudantes e consolidando o

aprendizado para além da teoria.
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Outro aspecto enfatizado pelos coordenadores foi a produg¢do de material didatico
contextualizado, especialmente voltado a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que revelou
sensibilidade as necessidades desse publico e contribuiu para fortalecer a motivagao dos
estudantes, colaborando na reducdo da evasdo escolar. Essa pratica também evidenciou a
articulagdo entre a formacao inicial dos licenciandos e as demandas concretas da escola. A
elaboracdo de planos de aula considerando a realidade sociocultural local foi apontada como
estratégia que fortalece a pratica docente critica e reflexiva, valorizando a cultura e os saberes
da regido de Cametd e possibilitando intervengdes pedagdgicas mais significativas.

Os coordenadores também destacaram a importancia da observagdo sistematica das
praticas da professora supervisora, permitindo que os bolsistas internalizem estratégias
pedagdgicas, desenvolvam autonomia e aprimorem sua capacidade de interven¢ao. Por fim, a
participagdo ativa dos licenciandos com alunos e professores foi apontada como fundamental
para o desenvolvimento gradual de competéncias profissionais, refor¢ando o
comprometimento com a pratica docente e consolidando a formacdo integral dos futuros

professores.

4.3.1 — Planejamento e organizacio das praticas pedagdgicas

O planejamento e a organizagdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
bolsistas do PIBID fundamentam a constru¢do de uma atuagcdo docente consciente ¢
estruturada, sendo indispensavel a mediacdo da coordenagdo pedagogica e dos supervisores
ao longo do processo formativo. A participacdo desses atores na orientacdo das atividades
possibilita que as intervencdes pedagogicas sejam planejadas de forma articulada,
considerando os objetivos de aprendizagem, o perfil dos estudantes e as demandas especificas
do contexto escolar. Nesse sentido, a coordenagdo pedagogica configura-se como instancia de
suporte institucional, ao oferecer diretrizes e recursos que contribuem para a organizagao das
praticas e para a integracdo dos bolsistas as rotinas escolares, assegurando a coeréncia das
atividades com o curriculo e com as necessidades da escola (Libaneo, 2012).

Por sua vez, os supervisores desempenham papel essencial na orientacdo da pratica
docente, mediando a transposi¢ao do conhecimento tedrico adquirido na universidade para
situagdes reais de ensino. A supervisdo possibilita que os bolsistas reflitam sobre estratégias
metodologicas, adaptem materiais didaticos e antecipem possiveis desafios na execucdo das
atividades. Essa mediagdo fortalece a autonomia profissional e estimula o desenvolvimento de

competéncias criticas e reflexivas, ao mesmo tempo em que assegura que as praticas
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pedagogicas estejam alinhadas as exigéncias institucionais e a realidade da sala de aula
(Tardif, 2012).

No ambito do PIBID, a articulagdo entre o planejamento das atividades, a orientagao
da coordenagdo pedagdgica e a supervisdo docente contribui para que o processo formativo
ocorra de forma organizada e consistente. Esse acompanhamento possibilita aos bolsistas
vivenciar situagdes de ensino, avaliar suas acdes e reelaborar suas praticas a partir das
experiéncias no contexto escolar. Nessa perspectiva, o planejamento ultrapassa a dimensao da
simples preparagdo de aulas, assumindo o carater de um processo continuo de reflexao,
adaptacdo e aprendizagem, fundamental para a consolidagdo da identidade profissional e para
o desenvolvimento de praticas pedagogicas coerentes com a realidade educacional em que os
bolsistas estdo inseridos.

Diante disso, para aprofundar a compreensdo de como essa articulagdo se concretiza
na rotina escolar, a investigagdo busca responder a seguinte questdo: “De que forma a
coordenagdo pedagogica organiza e acompanha as atividades do PIBID na escola?”

A mesma relatou que:

No periodo em que eu estou desempenhando a fungdo de coordenagdo pedagdgica
nesta instituicdo de ensino, participei da recepgao aos bolsistas do PIB de geografia
e alfabetizacdo ambos para atuar em 2025 e até 0 momento a orientacdo esta restrita
aos professores supervisores do programa. Enquanto coordenagdo damos suporte
quando necessario (Coordenagdo Pedagogica, P1).

O presente trecho refere-se ao papel desempenhado pela coordenaciao pedagogica no
processo de recepgdo, orientacdo e acompanhamento dos bolsistas do PIBID no contexto
escolar e mostra a dinamica organizacional relacionada a participagao inicial no acolhimento,
a delimitacdo de fungdes, a centralidade do professor supervisor na orientagdo direta, a
atuacdo complementar da coordenacdo e a oferta de suporte institucional sob demanda. Esses
elementos indicam que a organizacdo funcional do programa ¢ clara, cabendo a coordenacao
pedagdgica um papel mais indireto no acompanhamento cotidiano, centrado no suporte ¢ na
orientacdo estratégica, enquanto a supervisdo direta das praticas pedagogicas fica a cargo dos
professores supervisores. Tal configuracdo reflete uma estrutura em que a coordenacgdo
garante condi¢des institucionais ¢ acompanhamento pontual, possibilitando que os bolsistas
sejam integrados de forma estruturada e contextualizada a rotina escolar.

Assim, percebe-se uma logica de organizacao baseada na distribui¢do de fung¢des, com
a coordenacdo atuando de forma subsididria no processo inicial de acolhimento, mas
delimitando sua atuagdo no acompanhamento cotidiano, delegando aos professores

supervisores a responsabilidade direta pela orientagdo pedagogica dos bolsistas. Essa
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configuragdo aponta para uma estrutura organizacional hierarquizada e funcional, na qual
cada agente institucional possui atribuigdes especificas.

Tal organizagdo ¢ coerente com o desenho do PIBID, que atribui ao professor
supervisor o papel de mediador direto da formacdo pratica, considerando sua inser¢do
cotidiana na sala de aula. Entretanto, pelo fato de relatar que apenas da suporte quando
necessario, nota-se que ha a existéncia de uma rede de apoio institucional que sustenta o
trabalho dos supervisores, reforgcando a corresponsabilidade da gestdo escolar. Do ponto de
vista tedrico, essa dindmica aproxima-se da concep¢do de gestdo escolar democratica e
colaborativa, na qual a formacdo docente ¢ compreendida como processo coletivo, ainda que
operacionalizado por diferentes niveis de responsabilidade. A coordenagdo, mesmo nado
atuando diretamente na orientagdo pedagogica continua, desempenha fungdo estratégica ao
garantir condi¢des organizacionais, resolver demandas emergenciais e assegurar a integragao
do programa a rotina escolar.

Observam-se, portanto, dois movimentos complementares na organizacao das praticas
do PIBID: a descentralizacdo da orientagdo formativa, que permanece sob responsabilidade
dos professores supervisores, € a centralizacdo do suporte institucional, assumida pela
coordenacdo pedagbgica. Tais fatores favorecem uma maior eficiéncia no acompanhamento
dos bolsistas, ao evitar sobrecarga de funcdes e fortalecer o trabalho colaborativo entre os
diferentes atores envolvidos, garantindo que tanto a orientagdo direta quanto o suporte
estratégico sejam realizados de maneira estruturada e articulada.

Apesar das potencialidades observadas, a atuacdo indireta da coordenagdo pedagogica
apresenta algumas contradi¢des e limites, pois pode reduzir sua participacao reflexiva nos
processos formativos. Tal situacdo exige a implementagdo de estratégias de comunicagdo
continua entre supervisores e gestdo, de modo a assegurar o alinhamento pedagodgico e a
coeréncia das agdes desenvolvidas pelos bolsistas. Nesse contexto, as implicagdes para a
politica publica sdo significativas: a efetividade do PIBID depende ndo apenas da atuacdo dos
professores supervisores, mas também de uma rede institucional de apoio que envolva todos
os atores da escola. Ao garantir suporte organizacional e acompanhamento eventual, a
coordenacdo pedagdgica consolida o programa como uma agdo integrada ao projeto
pedagogico da escola, fortalecendo a articulagdo entre universidade e educacdo bésica e
promovendo uma formacao docente mais consistente e estruturada.

No que se refere ao planejamento e a organizacao das praticas pedagdgicas, torna-se
fundamental compreender como se dé a articulagdo entre supervisores e bolsistas do PIBID.

Considerando que a orientagdo direta dos supervisores € central para a execugdo das
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atividades e para a reflexdo sobre as estratégias pedagogicas, é necessario investigar de que
forma esse planejamento conjunto ¢ estruturado, permitindo que os licenciandos participem
ativamente da constru¢do e adaptagao das aulas, enquanto recebem mediagdo e suporte
qualificado. A fim de aprofundar essa compreensdo, a investigagdo busca responder a
seguinte questdo: “Como ocorre o planejamento conjunto entre vocé e os bolsistas PIBID?”
Essa questdo aborda o modo como o planejamento das agdes pedagogicas do programa ¢
estruturado e realizado no cotidiano escolar, com foco na organizagao temporal, na elaboracao
de estratégias didaticas e no carater colaborativo do processo. Participam da andlise trés
professores supervisores (S1, S2 e S3), cujos discursos se vinculam ao eixo tematico

“planejamento pedagogico, organizagdo do trabalho docente e articulagao colaborativa”.

O planejamento era semestral contudo ajustado bimestralmente sempre que
necessario nas reunides bimestrais (S1)

A partir do plano de ensino tracamos estratégias para confeccdo dos materiais
didaticos que podem ser utilizadas em sala de aula de acordo com o componente
curricular (S2)

O planejamento ¢ conjunto feito semanalmente de forma colaborativa e ideologica a

fim de alinhar as atividades pedagogicas que corrobora tanto com as necessidades
dos bolsistas quanto do processo de ensino aprendizagem (S3)

As respostas indicam que o planejamento € concebido como processo continuo,
flexivel e coletivo, integrando formagdo inicial docente e pratica escolar, em diferentes
dimensdes do planejamento pedagodgico no ambito do PIBID. Para além disso, as narrativas
apresentadas evidenciam as concepgdes de trabalho docente colaborativo e formacao situada,
nas quais a pratica pedagogica ¢ produzida coletivamente e ancorada na realidade escolar. O
PIBID, nesse contexto, atua como catalisador de processos reflexivos, fortalecendo a cultura
de planejamento participativo.

Considerando que o planejamento das atividades pedagogicas no PIBID ¢ concebido
como um processo continuo, flexivel e coletivo, integrando a formacao inicial docente a
pratica escolar, torna-se pertinente investigar de que maneira os professores supervisores
orientam os bolsistas nesse processo. Diante desse contexto, a investiga¢ao busca responder a
seguinte questdo: “Como o0s professores/supervisores orientam os bolsistas ID no
planejamento e execugdo das atividades pedagogicas?” Essa pergunta permite compreender
de que forma o acompanhamento ¢ a mediacdo docente estruturam a participagao ativa dos
bolsistas, fortalecendo a articulagdo entre teoria e pratica e promovendo uma formagdo

reflexiva e situada.

O planejamento e a execugdo das atividades ¢ baseada no plano de ensino docente
da disciplina e no calendario escolar (S1)
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A partir do plano de ensino os bolsistas t€ém uma visdo atualizada das propostas
pedagdgicas de cada campo de saber ¢ a partir dai tracar suas metodologias para
aprimorar na pratica o que vivenciou (S2)

Fazemos o acompanhamento e orientacdo direta das acles pedagdgicas na
observacgdo da sala de aula no planejamento em conjunto onde buscamos a pratica
pedagogica (S3).

As respostas dos entrevistados retratam a organizagao institucional, acompanhamento
pedagdgico e carater formativo das praticas no qual o planejamento das agdes do PIBID nado
ocorre de maneira paralela ou desvinculada da escola, mas estd profundamente articulado aos
instrumentos formais de organizagdo pedagogica, como o plano de ensino e o calendario
escolar. Esse alinhamento indica integragdo institucional do programa, evitando acdes
fragmentadas ou eventuais.

As proposicdes levantadas pelos entrevistados mostram a articulacdo entre teoria e
pratica e o trabalho coletivo como fundamentos do desenvolvimento profissional. O PIBID,
nesse cendrio, configura-se como espaco de mediacdo entre universidade e escola,
promovendo inser¢cdo gradual, acompanhamento sistematico e reflexdo critica sobre a praxis
pedagogica.

Concomitantemente, o planejamento das praticas pedagogicas no ambito do PIBID
apresenta um alinhamento consistente com o curriculo oficial e com o calendario escolar, ao
mesmo tempo em que permite autonomia metodologica aos bolsistas. A supervisao proxima,
aliada a observacdo e reflexdo continua da pratica, refor¢a a dimensdo colaborativa do
planejamento, proporcionando aos licenciandos a oportunidade de participar ativamente da
construgdo e adaptagdo das atividades pedagdgicas.

Assim, o programa contribui significativamente para o fortalecimento da
aprendizagem situada, para o desenvolvimento da autonomia docente, para a ampliagdo da
seguranga profissional e para a qualificagdo das intervengdes pedagdgicas, consolidando
ainda a parceria entre universidade e escola. No entanto, observam-se contradi¢des e limites:
a dependéncia do calendéario e das demandas escolares pode restringir a flexibilidade das
acdes, exigindo constante negociagdo entre os objetivos formativos do programa e as rotinas
institucionais, de modo a garantir que a formag¢do docente seja simultaneamente
contextualizada e estruturada.

Considerando que a supervisdo proxima e a reflexdo continua sobre a pratica sao
elementos centrais no processo formativo dos bolsistas do PIBID, torna-se relevante
investigar de que maneira os supervisores oferecem retorno sobre as atividades realizadas em
sala de aula. Para tanto, buscou-se compreender como o didlogo entre supervisores e

licenciandos orienta a revisdo e aprimoramento das acdes pedagogicas, promovendo uma
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formacao critica e reflexiva, para isso foi feita a pergunta: “Que tipo de retorno vocé costuma
dar aos bolsistas PIBID sobre suas praticas em sala de aula?”

Os interlocutores propuseram as seguintes respostas:

Orientacdes sobre metodologias e materiais didaticos que podem ser utilizados em
sala de aula além de dicas sobre postura e atitudes docentes (S1)

Nas reunides bimestrais sempre eram realizadas avaliagdes da presenga do programa
na escola (S2)

Através do diadlogo pontuando pontos positivos negativos proposi¢des para melhoria
(83)

Diante do exposto, nota-se que o acompanhamento do PIBID articula dimensdes
técnicas, formativas e avaliativas, configurando um processo continuo de qualificacdo da
pratica pedagdgica, reforgando um carater formativo e reflexivo, ultrapassando a mera
supervisdo técnica. Nisto, observa-se que o PIBID promove espagos de aprendizagem
coletiva, nos quais bolsistas e supervisores constroem saberes a partir da experiéncia, do
didlogo e da problematiza¢ao da pratica. O acompanhamento torna-se, assim, dispositivo de
desenvolvimento profissional continuo, contribuindo tanto para os licenciandos quanto para
os docentes experientes.

O acompanhamento do PIBID articula dimensdes técnicas, formativas e avaliativas,
configurando um processo continuo de qualificacdo da pratica pedagbgica, torna-se relevante
investigar quais estratégias pedagogicas sdo percebidas como mais eficazes pelos supervisores
no contexto das atividades do programa. As falas analisadas indicam que a orientacdo envolve
aspectos didaticos, como metodologias e materiais, dimensdes atitudinais, como postura
profissional, e se organiza de forma sistematica, com momentos periddicos de avaliagdo e
reflexao critica sobre o desempenho dos bolsistas.

Os supervisores apresentaram diferentes compreensdes sobre as estratégias utilizadas.
O supervisor S1 afirmou que “tem como foco a interatividade, jogos e pequenas gincanas
fazem com que os alunos participem mais da aula, reforcando através do ladico seu
aprendizado”. O supervisor S2 destacou “o fortalecimento da aprendizagem com foco na
relacdo entre teoria e pratica, bem como na execucdo de aulas mais dindmicas”. Ja o
supervisor S3 indicou que “a estratégia utilizada ¢ o uso da ludicidade”.

O processo de acompanhamento do PIBID articula dimensdes técnicas, formativas e
avaliativas, configurando um processo continuo de qualificacdo da pratica pedagogica,
ultrapassando a mera supervisdo técnica. Assim, o Programa materializa espagos de
aprendizagem coletiva, nos quais bolsistas e supervisores constroem saberes a partir da

experiéncia, do didlogo e da problematizacao da pratica. O acompanhamento torna-se, assim,
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dispositivo de desenvolvimento profissional continuo, contribuindo tanto para os licenciandos
quanto para os docentes experientes, envolvendo orientacdo metodologica constante, atencao
a postura profissional, realizacdo de reunides periddicas de avaliagdo, didlogo critico e
consolidacdo de uma cultura de melhoria continua. Nesse contexto, o programa contribui
significativamente para a qualificagdo das praticas pedagogicas, para o fortalecimento da
identidade profissional dos licenciandos, para o desenvolvimento de competéncias didaticas e
relacionais, e para a consolidagdo de espacgos coletivos de reflexao.

Diante do carater continuo e formativo do acompanhamento no PIBID, que envolve
orientacdo metodologica constante, atencdo a postura profissional, reunides periddicas de
avaliagdo, didlogo critico e construcdo coletiva de saberes, torna-se relevante investigar quais
conhecimentos e praticas sao considerados essenciais para a formagao dos bolsistas. Ao
identificar as competéncias e experiéncias que supervisores e docentes experientes valorizam
durante a experiéncia no programa, ¢ possivel compreender como a pratica pedagogica €
orientada de maneira a consolidar a identidade profissional, desenvolver competéncias
didaticas e relacionais, € promover uma aprendizagem situada e reflexiva.

Assim, com o intuito de analisar como a mediag¢ao pedagdgica orienta a priorizagao de
conteudos e habilidades, fortalecendo o desenvolvimento integral dos futuros professores,
fez-se a investigacdo: “Que conhecimentos ou praticas especificas voc€ considera mais

importantes para os licenciandos aprenderem durante a experiéncia do PIBID?”

A observagdo do publico alvo ¢ as estratégias montadas para isso € muito importante
além da pratica na confecgdo ¢ aplicagdo de materiais didaticos (S1)

Dominio do contetdo trabalhado na educagdo basica e desenvolvimento de sua
propria metodologia profissional (S2)

Planejamento de aulas gestdo de sala de aula de relagdes pessoais e interpessoais
com os demais entes da escola e familia elaborag@o de materiais metodologias ativas
e processos avaliativos (S3).

Para os supervisores, a experiéncia do PIBID deve favorecer o desenvolvimento de
competéncias técnicas, pedagdgicas, metodologicas e relacionais, fundamentais a
profissionalizacdo docente, ampla e multidimensional, que vai além da aprendizagem tedrica
universitaria, envolvendo a consolida¢cdo de competéncias praticas e contextuais.

Os dados referem-se ao desenvolvimento de competéncias didaticas e metodologicas
pelos bolsistas, a produ¢do de materiais pedagdgicos, ao dominio de contetidos curriculares, a
construgdo de autonomia profissional, a gestdo de sala de aula e ao fortalecimento de relagdes
interpessoais e institucionais. Nesse contexto, o programa contribui de maneira significativa

para a consolidagdo de saberes praticos, para a ampliacdo da seguranca profissional, para a
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aproximacao da realidade escolar, para o desenvolvimento de uma postura investigativa e
reflexiva, e para a formagao integral do futuro professor.

Considerando o carater formativo, continuo e coletivo do acompanhamento no PIBID,
torna-se relevante investigar de que maneira a coordenacao pedagogica oferece suporte aos
bolsistas em suas praticas pedagogicas. O programa ndo se limita a supervisdo técnica, mas
promove orientacdo metodologica, atencdo a postura profissional, encontros periddicos de
avaliacdo e didlogo critico, consolidando uma cultura de melhoria continua que fortalece
tanto a identidade profissional quanto as competéncias didaticas e relacionais dos
licenciandos. Diante desse contexto, a investigacao busca responder a seguinte questdo: “De
que maneira a coordenacdo oferece suporte aos bolsistas PIBID em suas praticas
pedagdgicas?”’ A pergunta visa compreender como o apoio da gestdo pedagogica contribui
para a organizagdo, qualificacdo e reflexdo sobre as atividades desenvolvidas, assegurando a
articulagdo entre universidade e escola e o desenvolvimento formativo dos bolsistas.

Considerando que o acompanhamento do PIBID envolve orientacdo continua,
metodologica e reflexiva, torna-se necessario compreender como a coordenacao pedagogica
atua para garantir suporte efetivo aos bolsistas em suas praticas pedagogicas. A investigacao
busca analisar de que forma a gestdo pedagogica contribui para a organizagao das atividades,
para a mediacdo das experiéncias formativas e para a promogao de espacos de reflexao critica,
fortalecendo a articulacdo entre universidade e escola e a consolidagdao das competéncias
profissionais dos licenciandos. Assim, a questdo que orienta esta andlise ¢: “De que maneira a
coordenacdo oferece suporte aos bolsistas PIBID em suas praticas pedagogicas?”’

A coordenacdo auxilia na articulagdo e organizagdo dos horarios por exemplo
quando as bolsistas precisam desenvolver oficinas ou palestras nas turmas no

fornecimento de materiais para confecgdo de jogos painéis morais para as atividades
pedagdgica entre outros (Coordenacdo Pedagogica, P1)

A coordenagdo pedagodgica atua como mediadora entre o programa e a estrutura
escolar, garantindo condigdes objetivas para a realizacdo das acdes formativas e desempenha
papel estratégico na mediagao institucional do PIBID, atuando como instancia administrativa,
e enquanto agente facilitador das praticas formativas. O apoio a organizacdo de horarios
demonstra preocupacdo em integrar as acdes do programa ao calendario escolar, evitando
conflitos e assegurando a continuidade do processo de ensino-aprendizagem.

O fornecimento de materiais didaticos e a viabilizacdo de oficinas e palestras revelam
uma dimensdo logistica e pedagogica do suporte, permitindo que os bolsistas desenvolvam

metodologias diversificadas, como jogos e atividades interativas. Tal suporte amplia as
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possibilidades de inovagdo didatica e favorece experiéncias mais significativas para os
estudantes e evidenciam as concepgdes de gestdo democratica e colaborativa, nas quais a
coordenagao pedagogica assume funcdo de articuladora do trabalho coletivo, promovendo
integracdo entre diferentes sujeitos institucionais. Nesse contexto, o PIBID ndo ¢ tratado
como agdo externa ou paralela, mas incorporado ao projeto pedagdgico da escola.

Além disso, a oferta de condigdes materiais concretas demonstra que a formacgdo
docente ndao depende apenas de orientacao pedagogica, mas também de infraestrutura e apoio
institucional, elementos fundamentais para a efetivacio das praticas educativas.

Os dados indicam que a efetividade do PIBID esta diretamente relacionada ao apoio
da gestdo escolar, especialmente da coordenacdo pedagdgica, que assegura condicoes
organizacionais e materiais para sua execu¢ao. Assim, politicas de formacao inicial docente
tendem a alcancar melhores resultados quando articuladas a praticas de gestao colaborativa e
ao comprometimento institucional da escola, aspecto particularmente relevante no contexto
da educacao basica amazonica.

No contexto do PIBID, a coordenagao pedagogica desempenha papel central como
mediadora entre o programa e a estrutura escolar, garantindo condi¢des objetivas para a
realizagdo das agdes formativas e atuando como instancia administrativa ¢ facilitadora das
praticas pedagogicas. O apoio a organizagdo de horarios, ao fornecimento de materiais
didaticos e a viabilizacdo de oficinas e palestras demonstra preocupagdo em integrar as
atividades do programa ao calendario escolar, favorecer metodologias diversificadas e
proporcionar experiéncias significativas para os estudantes. Essa atuacdo estd relacionada as
concepgoes de gestdo democratica e colaborativa, nas quais a coordenagao articula o trabalho
coletivo e promove integracdo entre diferentes sujeitos institucionais, incorporando o PIBID
ao projeto pedagogico da escola.

Além disso, a oferta de condi¢des materiais concretas refor¢ca que a formacao docente
depende da orientagcdo pedagogica, da infraestrutura e do apoio institucional. Diante desse
contexto, os dados indicam que a efetividade do PIBID esta diretamente relacionada ao
suporte da coordenacao pedagogica, elemento essencial para a execugdo e o sucesso das
atividades do programa. Assim, a investiga¢do busca responder a seguinte questdo: “Qual € a
principal contribui¢do da coordenagdo pedagdgica para o sucesso das atividades do PIBID na
escola?”

A coordenadora pedagdgica relatou que:
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O PIBID contribui para a formagdo de novos professores de forma que os
académicos sdo assessorias diretamente pelo supervisor ja a coordenag@o contribui
na orientacdo e media¢do e articulagdo de todas as atividades relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem promovendo a integra¢do dos bolsistas nas
praticas pedagogicas da escola (Coordenagdo Pedagogica, P1).

Os elementos da fala mostram uma divisdo colaborativa de responsabilidades entre
supervisdo e coordenagdo, reforgcando o carater coletivo do acompanhamento formativo, no
qual diferentes atores assumem papéis complementares. Enquanto o supervisor realiza o
acompanhamento pedagdgico direto e cotidiano, a coordenacdo atua na dimensdo
macro-organizacional, orientando, mediando e articulando as acdes. Essa divisdo de
responsabilidades demonstra que a formacao docente ndo se limita ao espaco da sala de aula,
mas depende também de uma estrutura institucional de suporte, capaz de integrar os bolsistas
ao funcionamento geral da escola. A mediacdo exercida pela coordenagdo favorece a
circulacdo dos bolsistas entre diferentes espagos pedagogicos, ampliando suas experiéncias
formativas.

Além disso, a fala revela a articulagdo entre universidade e escola, um dos principios
centrais do PIBID, evidenciando que a integragao dos bolsistas as praticas pedagogicas
contribui para a constru¢do da identidade docente a partir da experiéncia concreta. Os
resultados reforcam que o PIBID se fortalece quando ha envolvimento ativo da gestdo
pedagdgica, evidenciando que politicas de formagdo inicial docente demandam agdes
universitarias e suporte institucional da escola. No contexto da educacao basica amazodnica,
essa articulagdo mostra-se estratégica para consolidar praticas formativas contextualizadas e

colaborativas.

4.3.2 — Articulacio entre teoria e pratica no desenvolvimento das praticas

Pensar a formagdo docente implica reconhecer que os conhecimentos tedricos
adquirem sentido quando colocados em didlogo com a pratica pedagogica. E nesse
movimento que a atuacdo do professor se constitui de forma reflexiva, articulando saberes
académicos as experiéncias cotidianas da escola. Compreender como essa relacdo se
materializa nas praticas pedagogicas permite analisar de que modo os conhecimentos tedricos,
construidos no ambito académico, sdo mobilizados, ressignificados e aplicados no cotidiano
da escola.

A disting@o entre o PIBID e o estagio supervisionado obrigatorio mostra-se necessaria,

pois, embora ambos estejam inseridos no dmbito da formacgao inicial docente, diferenciam-se

quanto a sua natureza, aos objetivos pedagdgicos e as temporalidades formativas que os
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constituem. Nesse sentido, as entrevistas realizadas possibilitam identificar percepgoes,
experiéncias e estratégias adotadas pelos sujeitos envolvidos, evidenciando os caminhos pelos
quais a pratica pedagogica se constroi de forma reflexiva e contextualizada, superando a
dicotomia entre saber tedrico e fazer docente.

A luz dessa perspectiva, as entrevistas buscaram compreender como se efetiva a
integragcdo entre os referenciais tedricos e as experiéncias praticas desenvolvidas no ambito do
programa. Para tanto, formulou-se a seguinte pergunta orientadora: “Que estratégias sao
utilizadas para promover a articulag@o entre teoria e pratica?”, com o intuito de identificar os
mecanismos, acdes ¢ mediagdes que contribuem para a consolidacdo de praticas formativas
mais coerentes, criticas e alinhadas as demandas do contexto escolar.

Nesse sentido, o excerto analisa de que maneira a coordenagdo pedagogica favorece a
inser¢do dos bolsistas do PIBID nos diferentes espacos organizacionais, formativos e

decisorios da escola, ampliando sua participacao para além da sala de aula.

Conhecer e acompanhar o trabalho realizado em todos os setores do ambiente
escolar, participar das reunides e formagdes pedagodgicas e participagdo nos eventos
da escola. E neste ano letivo de 2025 acompanhar o Conselho de classe e a
socializagdo da resigne significagdo do PPP entre outras estratégias (Coordenacdo
Pedagobgica, P1).

Embora o conjunto de atividades descritas se aproxime de experiéncias
frequentemente associadas ao estagio supervisionado, o PIBID se diferencia por sua natureza
formativa ampliada e continua, que ndo se restringe a observagdo e regéncia de aulas, mas
envolve a inser¢cao do licenciando em diferentes dimensdes da cultura escolar, incluindo
processos de gestdo, participagdo em reunides pedagdgicas e elaboragdo coletiva de praticas.
O estagio supervisionado, por sua vez, possui carater curricular obrigatorio e temporario, com
foco na aplicacdo e sistematizagdo de praticas docentes sob supervisdo direta, geralmente em
periodos delimitados da formagao.

Na perspectiva da entrevistada, a formacdo dos bolsistas ultrapassa a dimensdo
didatica, envolvendo também aspectos organizacionais, politicos e participativos da escola e,
portanto, trata-se de uma concep¢do ampliada de formagdo docente, na qual o bolsista ¢
inserido nas praticas de ensino e nas estruturas organizacionais e decisorias da escola. Ao
acompanhar diferentes setores, participar de reunides pedagodgicas e integrar eventos
institucionais, os licenciandos passam a compreender a escola como um sistema complexo,

que envolve dimensdes administrativas, pedagdgicas e politicas.
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A participagdo em formacdes pedagogicas coletivas favorece a aprendizagem
colaborativa, permitindo o contato com processos de planejamento, avaliagao e reflexdo sobre
a pratica. J& o acompanhamento do Conselho de Classe e da ressignificagdo do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) insere o bolsista em espagos de deliberacdo, fortalecendo a
compreensdo do carater democratico da gestdo escolar. Sob essa perspectiva teorica da
formacgdo situada, tais experiéncias contribuem para a construcao da identidade profissional,
pois possibilitam ao futuro professor vivenciar a cultura organizacional da escola,
compreender normas, rotinas € processos decisorios, e reconhecer-se como sujeito ativo na
comunidade educativa.

Assim, a escola assume um papel de espago formador integral, no qual aprender a ser
professor envolve também entender a gestdo, a avaliagdo institucional e o planejamento
coletivo. Em contrapartida, o PIBID potencializa sua efetividade quando promove a inser¢ao
do licenciando nos diferentes espagos de gestdo e planejamento escolar. Tal perspectiva
fortalece politicas de formagdo inicial baseadas na pratica contextualizada, na colaboragdo e
na vivéncia democratica, especialmente relevantes em contextos da educacdo bdasica que
demandam professores com compreensao global do funcionamento institucional.

A medida que a escola se configura como um espaco formador ampliado, no qual a
articulacdo entre teoria e pratica ¢ promovida por meio da insercao dos licenciandos em
diferentes instancias pedagdgicas e organizacionais, torna-se relevante compreender como
esse movimento ¢ sustentado no acompanhamento cotidiano dos bolsistas. Nesse sentido, a
entrevista com os supervisores busca identificar de que forma esses sujeitos, em didlogo com
as estratégias institucionais da escola, apoiam os licenciandos do PIBID na integracdo dos
conhecimentos teoéricos aprendidos na universidade com as praticas desenvolvidas no
contexto escolar. Assim, a andlise ¢ orientada pela seguinte questdo: “De que forma vocé
apoia os licenciandos na integracdo da teoria aprendida na universidade com a pratica
escolar?”

As respostas dos supervisores sinalizaram para as seguintes questdes:



144

Grafico 1 — estratégias para a articulagdo entre a teoria e pratica

Categorias de estratégias para articulacao entre teoria e prética

Producao de recursos pedagégicos Préxis pedagdgica

Orientacao pratica Avaliacao formativa

Fonte: elaboragdo propria com base nas respostas dos colaboradores

Isto posto o acompanhamento ndo se restringe ao suporte técnico, tratando-se de um
processo continuo de formacgdo reflexiva. As questdes podem ser observadas nos excertos a
seguir:

Ajudando no processo de confec¢do de materiais didaticos e orientando-os sobre a
melhor forma de aplica-los em sala de aula (S1)
Com a orientagdo da pratica docente na escola apoio auto avaliagdo das

metodologias abordadas e do desempenho individual do Pibidianos (S2).
Trabalhamos na perspectiva da Praxis pedagogica (S3)

E importante observar que o supervisor no PIBID assume cardter essencialmente
formativo e mediador no processo de inser¢do e atuagao do bolsista na escola no que se refere
ao planejamento e da execugdo das atividades, especialmente na elaboracdo de materiais
didaticos, favorecendo o desenvolvimento de competéncias técnicas e criativas relacionadas
ao ensino, com base na perspectiva da praxis pedagogica, entendida como a articulagdo
dialética entre acao e reflexdo. Nesse sentido, o fazer docente ndo é mecanico, mas
constantemente problematizado, reinterpretado e ressignificado. A pratica transforma a teoria,
ao mesmo tempo em que € orientada por ela.

Assim, o acompanhamento pedagogico promove o dominio de técnicas de ensino € o
desenvolvimento de consciéncia critica, autonomia e identidade profissional. E de modo

geral, os resultados reforcam que programas de iniciacdo a docéncia tornam-se mais efetivos
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quando incorporam supervisdo proxima, avaliacdo formativa e praticas fundamentadas na
praxis pedagogica. Essa abordagem contribui para formar professores mais criticos,
autobnomos e preparados para enfrentar os desafios reais da educacao basica.

E importante observar que o supervisor no PIBID assume cariter essencialmente
formativo e mediador no processo de inser¢do e atuacdo do bolsista na escola, no que se refere
ao planejamento e a execugdo das atividades, especialmente na elaboracdo de materiais
didaticos, favorecendo o desenvolvimento de competéncias técnicas e criativas relacionadas
ao ensino, com base na perspectiva da praxis pedagogica, entendida como a articulagdo
dialética entre agdo e reflexdo. Nesse sentido, o fazer docente ndo é mecanico, mas
constantemente problematizado, reinterpretado e ressignificado. A pratica transforma a teoria,
ao mesmo tempo em que € orientada por ela.

O acompanhamento pedagogico promove, portanto, o dominio de técnicas de ensino,
bem como o desenvolvimento de consciéncia critica, autonomia e identidade profissional. De
modo geral, os resultados reforcam que programas de iniciagdo a docéncia tornam-se mais
efetivos quando incorporam supervisdo proxima, avaliacdo formativa e praticas
fundamentadas na praxis pedagogica, contribuindo para a formagdo de professores mais
criticos, autdbnomos e preparados para enfrentar os desafios reais da educagado basica.

Complementando essa perspectiva, os coordenadores de area da Universidade Federal
do Para destacam que o PIBID fortalece a articulagcdo entre universidade e escola, ampliando
a integracdo entre conhecimentos tedricos e praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto
escolar. Segundo eles, os professores supervisores da escola atuam como mediadores do
conhecimento, acompanhando os bolsistas e compartilhando experiéncias praticas, enquanto a
universidade oferece orientacdo tedrica, planejamento e suporte académico. Essa colaboragao
cria uma relagdo de mao dupla: os licenciandos aprendem a lidar com a realidade escolar,
aplicando teorias pedagogicas, e a0 mesmo tempo contribuem para o desenvolvimento de
praticas na escola, participando de projetos, eventos ¢ atividades formativas.

Além disso, os coordenadores enfatizam que o programa oferece oportunidades para
socializagdo de saberes, permitindo que a universidade compartilhe resultados de pesquisa,
experiéncias extensionistas e metodologias pedagogicas, ao passo que os professores da
escola trazem contribuicdes do cotidiano escolar. Embora ndo se pretenda transformar a
escola em sua totalidade, essa aproximagdo possibilita fortalecer o projeto
politico-pedagogico e criar espagos de reflexdao conjunta sobre praticas docentes, ampliando o

impacto formativo do programa para licenciandos e docentes da educagado basica.
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Os dados apresentados evidenciam que o PIBID se configura como um espaco
ampliado de formagdo docente, distinguindo-se do estdgio supervisionado pela logica de
imersdo prolongada no contexto escolar, pela articulagdo sistematica entre universidade e
escola e pela centralidade atribuida a praxis pedagogica enquanto movimento continuo de
reflexdo, acdo e ressignificacdo das praticas educativas. Nessa perspectiva, o programa
favorece a constru¢do de saberes profissionais que extrapolam a dimensdo técnica da
docéncia, possibilitando aos licenciandos uma inser¢do mais abrangente nas dinamicas
institucionais, pedagdgicas e socioculturais que constituem o cotidiano escolar. O quadro a
seguir sistematiza as categorias emergentes a partir das falas dos coordenadores, evidenciando
como o PIBID promove a articulagdo entre conhecimentos tedricos e praticas pedagogicas na

formacao inicial de professores.

Quadro 13 — Articulagao entre teoria e pratica no desenvolvimento das praticas

Categorias empiricas
Trechos das entrevistas (identificados)

C1: “o Programa Institucional de Bolsistas de Iniciagao a

docéncia-PIBID é uma iniciativa de grande relevancia [...]

Articulagao teoria-pratica:
implementagdo de acdes

desenvolvam a articulagdo dos conhecimentos obtidos no ambito na
universidade com o dia a dia das dindmicas e desafios presentes da

pedagdgicas a partir do
conhecimento tedrico;

escola basica. Assim, os pibidianos podem, a partir das discussdes e
reflexdes sobre a realidade escolar, observar e pesquisar sobre as
problematicas da escola e sala de aula, propor e implementar agdes integragdo universidade-escola;
didaticas de acordo com o planejamento pedagdgico do professor
da escola, ou ainda elaborar desenvolver intervengdes pedagogicas,

sendo acdes de grande relevancia no processo de formagao.”

vivéncia pratica na escola

C2: “Considero bastante relevante o projeto PIBID para incentivar

a aplicagdo de praticas pedagdgicas por graduandos em escolas de
educagdo basica, fornecendo arcabouco para quando os mesmos
estiverem em suas escolas como profissionais [...] Tanto a aplicacdo
dos conhecimentos, ndo s6 pedagogicos, mas também especificos
da area de ciéncias podem ser treinados em sua aplicacdo a partir do
PIBID.”

Articulagao teoria-pratica:
aplicagdo de conhecimentos
teoricos especificos na pratica
pedagodgica; preparagdo
profissional para o ensino

C3: “No que se refere a formagio inicial dos estudantes de
Pedagogia, [...] identifico dois aspectos centrais. O primeiro diz
respeito a articulag@o entre teoria e pratica, que compreendo como
uma dimensao praxiologica da formagdo docente [...] O diferencial
do PIBID esta na intensificag@o das vivéncias pedagogicas no
contexto escolar [...] Embora haja maior énfase na dimensao
pratica, a formagdo tedrica também esta presente no ambito do
PIBID, reafirmando a indissociabilidade entre teoria e pratica.”

Articulagado teoria-pratica:
vivéncias pedagogicas
intensificadas; integracio de
teoria e pratica; participagdo em
planejamento, execugéo e
avaliacdo das atividades de
ensino-aprendizagem
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C4: “O PIBID ¢ geralmente para as turmas que estdo iniciando [...]
vocé precisa viver essa experiéncia para te conectar com os saberes
com os desafios que ha pratica pedagogica ela te coloca [...] os

alunos estdo conseguindo conectar os conhecimentos tedricos Articulagdo teoria-pratica:
aprendidos nas disciplinas do curso de pedagogia e estdo sabendo experiéncia pratica conectada
aplica-las sobretudo refletir sobre essas situagdes problemas que com conhecimentos tedricos;
acontecem no dia a dia do cotidiano da escola [...] os bolsistas aplicagdo fundamentada de
tiveram no inicio do programa uma formacao teodrica sobre as metodologias pedagdgicas;
fundamentagdes [...] e aplica-las naquela profissdo naquela acdo reflexdes criticas sobre a pratica
que ele esta desenvolvendo a partir de uma agdo teologica de escolar

fundamentagao com aquela pratica que ele estad desenvolvendo [...]
entdo eles estdo fazendo parte, praticando, planejando, executando
uma atividade pedagogica naquela escola.”

Fonte: elaboragdo propria, com base nos dados da pesquisa de campo

A partir das andalises das falas dos coordenadores, observa-se que o PIBID funciona
como um espago que integra a teoria universitaria a pratica escolar, permitindo aos
licenciandos experimentar, aplicar e refletir sobre os conhecimentos adquiridos na
universidade no contexto real das escolas de educacdo bésica. Os coordenadores destacam que
os licenciandos tém a oportunidade de observar, diagnosticar e intervir nas problematicas
escolares, demonstrando que o programa possibilita a aplicacdo pratica, promovendo
autonomia, pensamento critico e capacidade de tomada de decisao na execugdo de agdes
pedagogicas.

Além disso, enfatiza-se a indissociabilidade entre teoria e pratica, evidenciando que
universidade e escola ndo sdo espacos isolados. O PIBID potencializa a integragdo entre
ambos, com participagao ativa dos bolsistas no planejamento, na execugdo e na avaliagdo das
atividades pedagodgicas, fortalecendo o vinculo entre conhecimento académico e realidade
escolar. A experiéncia pratica, segundo os coordenadores, ¢ sempre fundamentada em teorias
pedagogicas, incluindo diferentes tendéncias educacionais, permitindo que os licenciandos
apliquem, planejem e reflitam sobre cada acdao, promovendo uma pratica docente consciente e
epistemologicamente fundamentada.

Dessa forma, o PIBID amplia a experiéncia pratica do futuro professor sem dissocia-la
da teoria, proporcionando uma vivéncia pedagdgica critica, reflexiva e contextualizada. A
pratica docente, nesse sentido, vai além da execucao de tarefas, envolvendo a compreensao do
porqué e do como das agdes pedagodgicas, fortalecendo a identidade profissional e a postura
critica do licenciando, bem como a constru¢cdo de competéncias solidas para atuacdo na

educagao basica.
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4.4 POTENCIALIDADES E DESAFIOS DO PIBID NA FORMACAO INICIAL
E PARA A EDUCACAO BASICA

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) revela-se como
um espaco de grande potencial para a formagao inicial de professores e para o fortalecimento
da educagdo basica, pois proporciona aos licenciandos experiéncias concretas que articulam
teoria e pratica, favorecendo a constru¢do de competéncias pedagdgicas e a compreensao das
demandas do contexto escolar. Entre suas contribui¢cdes, destacam-se a possibilidade de
vivenciar situagdes reais de ensino-aprendizagem, de planejar e aplicar atividades
pedagogicas, de interagir com alunos e professores, e de refletir criticamente sobre o processo
de mediagdo do conhecimento. Essas experiéncias permitem que os futuros docentes
compreendam a complexidade do trabalho escolar, desenvolvam autonomia profissional e
consolidem sua identidade docente, a0 mesmo tempo em que contribuem para a dinamizagao
do ambiente escolar, trazendo novas perspectivas, estratégias e recursos didaticos que podem
beneficiar os alunos da educagao basica (Tardif, 2012; Libaneo, 2012).

Apesar de suas potencialidades, o PIBID também enfrenta tensdes e embates
institucionais e organizacionais que podem impactar a efetividade do programa e o
aproveitamento formativo dos bolsistas. Entre eles, destacam-se questoes relacionadas a
gestdo do programa, a articulagdo entre universidade e escola, a infraestrutura e aos recursos
disponiveis nas instituigdes de ensino, bem como a necessidade de acompanhamento
sistematico e qualificado dos bolsistas.

Esses desafios exigem planejamento estratégico, colaboracdo entre gestores,
supervisores e professores da escola, e politicas publicas que assegurem a continuidade e a
sustentabilidade do programa. A reflexdo sobre essas limitagdes ¢ fundamental para
compreender as condi¢des que favorecem ou dificultam a consolidacdo de uma formacgao
docente de qualidade e para avaliar de que maneira o PIBID pode se tornar um instrumento
ainda mais eficaz na integracdo entre universidade e educagdo basica (Gatti, 2010).

Diante disso, para analisar de forma detalhada as contribuigdes e os desafios do
programa, os eixos potencialidades do PIBID para a formacao inicial e para a escola basica e
desafios institucionais e organizacionais, serdo tratados posteriormente, permitindo uma
avaliacdo mais aprofundada de como o programa atua na formacdo de professores e na

melhoria do contexto educacional.
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4.4.1 Contribuicoes do PIBID para a formacio inicial e para a escola basica

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem se
consolidado como uma politica publica relevante tanto para a formagao inicial de professores
quanto para o fortalecimento da escola basica, ao promover a aproximacgao entre universidade
e escola e favorecer a construgdo de praticas pedagdgicas contextualizadas. No ambito da
formagdo inicial, o programa contribui para o desenvolvimento de saberes docentes
articulados a realidade escolar, possibilitando aos licenciandos vivenciar o cotidiano da sala
de aula, compreender os desafios do processo de ensino e aprendizagem e refletir criticamente
sobre a pratica pedagogica. Para a escola basica, as acdes desenvolvidas no contexto do
PIBID ampliam as possibilidades pedagogicas, favorecem a inovagao didatica e fortalecem o
trabalho coletivo, impactando positivamente a qualidade do ensino.

Essas contribui¢des se materializam nas praticas pedagogicas desenvolvidas no
cotidiano escolar, por meio de acdes que dialogam com as demandas dos alunos e com o
projeto pedagdgico da instituicdo, evidenciando o impacto do programa na qualificacdo do
ensino e no fortalecimento das praticas educativas. Nesse sentido, buscou-se compreender
junto a coordenadora pedagdgica quais praticas implementadas no ambito do PIBID se
destacam por contribuir de forma significativa para a melhoria da qualidade do ensino, a partir
da seguinte questdo orientadora: “Quais praticas pedagogicas desenvolvidas pelo PIBID se
destacam na melhoria da qualidade do ensino?”

A mesma relatou que:

No pibid os bolsistas realizam estagios para vivenciar a iniciagdo docéncia e integrar
a teoria e a pratica. Nesse sentido a integracdo das experiéncias dos bolsistas através
da execucdo de projetos e palestras com temas relevantes ao contexto escolar
favorecem a qualidade do ensino (Coordenacao Pedagogica, P1)

A fala da coordenagdo pedagodgica demonstra a concep¢do do PIBID como um
dispositivo de formagdo pratica ampliada, no qual os estagios assumem carater ativo e
experiencial, que diferentemente de modelos tradicionais de estdgio centrados apenas na
observagdo, promove a participagao efetiva dos bolsistas em agdes pedagodgicas concretas,
como projetos e palestras, que integram teoria e pratica, superado a dicotomia historicamente
presente na formagao docente.

Nesse contexto, torna-se fundamental distinguir o PIBID de outras experiéncias
formativas presentes nos cursos de licenciatura, especialmente do estdgio supervisionado.
Conforme Pimenta e Lima (2019), o estagio constitui um espago privilegiado de articulagdo

entre teoria e pratica, favorecendo a insercao dos licenciandos no contexto escolar e a reflexdo
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sobre o exercicio da docéncia. Entretanto, a autora assinala que, quando organizado de forma
excessivamente burocratica ou centrado apenas no cumprimento de atividades prescritas, o
estagio pode limitar as possibilidades de compreensao mais ampla da realidade escolar e de
construgao critica dos saberes docentes.

Nessa perspectiva, a superagdo da dicotomia entre teoria e pratica requer compreender
a pratica pedagdgica como espaco de producdo de conhecimento, reflexdo e transformacao, e
ndo apenas como momento de aplicagio de teorias previamente estudadas. E nesse aspecto
que o PIBID apresenta especificidades relevantes, ao promover uma inser¢cdo continua,
sistematica e acompanhada dos licenciandos no cotidiano das escolas publicas, articulando
observagdo, planejamento, intervencdo e reflexdo critica sobre as praticas educativas
desenvolvidas.

Assim, embora PIBID e estdgio supervisionado compartilhem o compromisso com a
formacao inicial de professores e a aproximagdo entre universidade e escola, distinguem-se
quanto a organizacdo, duracdo e objetivos formativos. Enquanto o estagio constitui
componente curricular obrigatério, desenvolvido em periodos especificos da licenciatura, o
PIBID caracteriza-se por uma experiéncia de imersdo prolongada e institucionalizada,
favorecendo a construcio gradual da identidade docente e a compreensdo da escola em suas
dimensdes pedagogicas, organizacionais, culturais e sociais.

Diante desse cenario, os conhecimentos construidos na universidade passam a ser
testados, adaptados e ressignificados no contexto real da escola, favorecendo aprendizagens
mais significativas. Além disso, o desenvolvimento de atividades com temas relevantes ao
contexto escolar demonstra preocupagdo com a contextualizagdo do ensino, valorizando as
demandas e especificidades da comunidade educativa. Essa postura contribui para tornar o
processo pedagdgico mais pertinente, critico e socialmente comprometido.

Sob a perspectiva da formagdo docente critica, tais experiéncias aproximam-se da
nog¢do de praxis pedagogica, na qual a agdo educativa ¢ acompanhada de reflexdo sistematica.
Assim, os bolsistas aplicam contetdos e constroem saberes profissionais a partir da interagao
com os desafios cotidianos da escola. Consequentemente, o impacto ultrapassa a formacao
individual, repercutindo na qualidade do ensino oferecido aos estudantes, reforgando a
importancia do PIBID como politica publica estratégica para a qualificacdo da docéncia na
educacgao basica.

Em consonancia com essa compreensao do PIBID como um espago de formacao
pratica ampliada e de fortalecimento da praxis pedagogica, a entrevista realizada com a

coordenacdo pedagogica busca compreender, a partir de sua experiéncia institucional, como
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as agoes desenvolvidas no ambito do programa contribuem para a qualificacdo do ensino na
escola basica. O relato permite evidenciar percepcdes sobre o impacto das atividades
pedagdgicas desenvolvidas pelos bolsistas, especialmente aquelas que envolvem projetos,
producdo de materiais didaticos e propostas metodoldgicas contextualizadas, articulando
teoria e pratica no cotidiano escolar. Nesse sentido, a entrevista ¢ orientada pela seguinte
questao: “Em sua opinido, quais sdo as principais contribui¢cdes do programa para a qualidade
do ensino na escola?”

Os supervisores relataram:

A confecgdo e a aplicagdo de materiais didaticos da escola contribui muito para o
melhoramento do processo ensino aprendizagem além de uma abordagem
diferenciada. Desde a abordagem mais ludica ¢ interativa até a aplicacdo de novos
materiais didaticos tornando a aprendizagem mais prazerosa e eficaz (S1)

O compartilhamento de experiéncias entra entre a formag@o académica ¢ as praticas
de sala de aula fortalecendo o processo de ensino aprendizagem (S2)

Os alunos recebem um ensino pautado em metodologias dindmicas maior ateng@o
individualizada o que ¢ importantissimo no processo de ensino da literatura e da
numeracia (S3).

As respostas indicam que as agdes do PIBID promovem inovagdo pedagogica
associada a personalizagdo do ensino e a qualificacdo das aprendizagens essenciais, atuando
como indutor de inovagdo metodoldgica no cotidiano escolar e promovendo a diversificagao
das estratégias de ensino. O PIBID tem contribuido para a produgao e aplicagao de materiais
didaticos inovadores, bem como para o uso de metodologias ludicas, interativas e dindmicas,
que tornam o processo de ensino-aprendizagem mais atrativo e significativo. Destaca-se,
ainda, a troca de experiéncias entre universidade e escola, favorecendo a circulagdo de saberes
e o dialogo entre teoria e pratica, além de possibilitar maior ateng¢do individualizada aos
estudantes. Essas acles refletem-se no fortalecimento das aprendizagens basicas,
especialmente no desenvolvimento da leitura e da numeracia.

Diante disso, as contribui¢des do PIBID manifestam-se na dinamizagdo das aulas, no
aumento do engajamento discente e na qualificacdo das praticas pedagdgicas, a0 mesmo
tempo em que oferecem apoio as dificuldades individuais dos alunos e promovem uma
integracao mais efetiva entre a formagao inicial dos licenciandos e a pratica escolar.

Contudo, evidencia-se a necessidade de maior disponibilidade de tempo e de recursos
para a produgdo e aplicagao de materiais pedagogicos, o que, em alguns contextos, dificulta a
continuidade das agdes desenvolvidas. Além disso, observa-se que a manutengao de praticas

inovadoras depende do engajamento coletivo da equipe escolar, uma vez que a auséncia de
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participagdo ou de articulacdo entre os diferentes atores pode limitar o alcance e a
sustentabilidade das propostas implementadas no ambito do programa.

Assim, o PIBID favorece um processo formativo baseado na experimentagao, reflexao
e colaboracdo, contribuindo simultaneamente para o desenvolvimento profissional dos
licenciandos e para a melhoria da qualidade do ensino oferecido aos alunos, configurando-se
como politica estratégica de qualificacao da educagdo basica e de fortalecimento da formacao
inicial docente, especialmente em realidades educacionais que demandam maior
acompanhamento pedagdgico.

A seguir, o Quadro 14 apresenta, de forma sintética, as categorias emergentes e
evidéncias empiricas obtidas nas entrevistas com os coordenadores da UFPA, evidenciando as

contribui¢des do PIBID para a formagao inicial dos licenciandos e para a escola basica.

Quadro 14 — Contribuicoes do PIBID para a formacio inicial e para a escola basica

Trechos das entrevistas (identificados) Categorias empiricas

C1:
didatico-pedagdgicas do PIBID repercutem na construgdo da

“Do mesmo modo, essas vivéncias e experiéncias

Contribuicdo para a formagdo
inicial: construcdo da identidade
docente;  compreensdao  dos
desafios da profissao

identidade enquanto professor, pois passam através das praticas sdo
levados a compreender tanto os desafios e motivagdes relacionadas
a docéncia.”

Contribuicdo para a formagdo
inicial: melhoria da capacidade

C2: “Fornecendo arcabougo para quando os mesmos estiverem em ..
de facilitar 0

suas escolas como profissionais visando uma melhoria da

. o . . ensino-aprendizagem;
capacidade de facilitar o processo de ensino-aprendizagem.” P gem,

preparagao para
profissional

atuacao

C3: “O segundo aspecto relevante na formagao inicial refere-se a
construgdo da identidade docente [...] A permanéncia prolongada no
programa [...] possibilita uma vivéncia consistente no cotidiano
escolar [...] interacdo com professores experientes [...] contribui
significativamente para o fortalecimento da escolha profissional e
para a constru¢do da identidade docente [...] formagdo continuada
dos professores supervisores [...] praticas
pedagdgicas, refletem criticamente sobre elas e ressignificam-nas.”

revisitam  suas

Contribuicdo para a formagdo
inicial: fortalecimento  da
identidade  docente, escolha
profissional; Contribuigdo para
a escola basica: reflexdo e
ressignificagdo das praticas dos
professores supervisores,
aprendizagem mutua

C4: “Entdo ¢ dessa maneira que a gente trabalha e tem sido uma
experiéncia positiva para os nossos alunos porque eles estdo tendo
clareza com a relagdo a aplicabilidade [...] eles estdo fazendo parte,
praticando, planejando, executando uma atividade pedagogica
naquela escola [..] clareza da forma logica consciente [...]
professores as vezes realizam atividades educativas mas eles néo
sabem qual ¢ a base tedrica epistemoldgica daquilo que estdo

Contribuicdo para a formagio

inicial: consciéncia
epistemologica e teodrica da
pratica pedagdgica;

Contribuicdo para a escola
basica: execugdo de atividades
pedagdgicas mais
fundamentadas e planejadas,
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fazendo entdo para noés ¢ um ponto positivo dessa experiéncia no | com reflexdo sobre
programa de ensino.” metodologias aplicadas

Fonte: elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa de campo

Os dados indicam que o PIBID exerce impactos simultaneos na formacdo inicial dos
licenciandos e na propria dindmica da escola bésica, configurando-se como um espaco de
desenvolvimento profissional e institucional articulado. No que se refere a formagao dos
futuros professores, os trechos das entrevistas (C1 e C2) evidenciam que a experiéncia
proporciona aos licenciandos oportunidades concretas de vivenciar a pratica docente,
desenvolver competéncias pedagodgicas e ampliar sua capacidade de facilitar processos de
ensino-aprendizagem. Além disso, os depoimentos C3 e C4 ressaltam a dimensdo reflexiva
dessa formagao: os licenciandos aplicam técnicas aprendidas no ambito das graduagdes e
constroem sua identidade docente e desenvolvem consciéncia epistemoldgica,
compreendendo a fundamentacdo tedérica das praticas e a logica que orienta suas agdes
pedagogicas.

No que tange a escola basica, os dados mostram que o programa favorece a
participacdo efetiva dos bolsistas nas atividades pedagogicas, fortalecendo a execugdo de
praticas planejadas e contextualizadas (C4). A interagdo com supervisores ¢ professores da
escola (C3) contribui para a ressignificagdo das praticas docentes, promovendo reflexao,
atualizagdo metodologica e troca de conhecimentos, beneficiando tanto os licenciandos
quanto a institui¢do escolar.

A sintese interpretativa desses dados aponta que o PIBID se configura como um
espaco de formagao integral, em que o desenvolvimento profissional do futuro professor se da
em paralelo ao fortalecimento da escola. A articulacdo entre teoria e pratica ndo se restringe a
mera aplicacdo de contetdos, mas assume carater transformador: enquanto os licenciandos
compreendem a complexidade da pratica docente em profundidade, a escola recebe apoio
qualificado, propostas pedagodgicas inovadoras e reflexdes que contribuem para o
aprimoramento do projeto politico-pedagodgico e para a dinamizagdo das atividades
educativas.

Diante das contribui¢des evidenciadas pelas acdes do PIBID, bem como dos desafios
relacionados a sustentabilidade das praticas inovadoras no cotidiano escolar, torna-se
relevante compreender como essas iniciativas repercutem diretamente na participagdo € no
envolvimento dos estudantes. Nesse sentido, a entrevista busca apreender a percepgao dos

professores supervisores acerca do engajamento e da motivagdo discente frente as atividades
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desenvolvidas pelos licenciandos, considerando os impactos dessas propostas no processo de
ensino-aprendizagem.

Assim, a discussao ¢ orientada pela seguinte questao: “Em sua percep¢ao, os alunos se
sentem engajados e motivados pelas atividades promovidas pelos licenciandos? Por qué?”

Sim porque sdo aulas mais interativas e divertidas o que ajuda na desinibiggo e
participag@o dos alunos favorecendo o aprendizado

(SD)

Sim pois € undnime a participagdo da turma nas atividades propostas e
melhoramento no rendimento escolar (S2)

Sim porque as atividades sdo inovadoras os recursos didaticos sdo ludicos (S3)

As falas dos supervisores indicam que as atividades promovidas pelos licenciandos do
PIBID despertam engajamento € motivagdo nos alunos, tornando as aulas mais interativas,
divertidas e inovadoras. A utilizagdo de recursos ludicos e a participacdo ativa da turma
contribuem para a desinibi¢do dos estudantes, favorecendo o aprendizado e refletindo em
melhorias no rendimento escolar, evidenciando o impacto positivo da presenca do PIBID no
cotidiano da escola.

Imagem 05 - utilizagdo de recursos ludicos
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Fonte: acervo da pesquisadora (2025)

Assim, os principais achados indicam que as atividades desenvolvidas no ambito do

PIBID tém favorecido a realizacdo de aulas mais interativas e dinamicas, promovendo maior
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desinibicdo e participagdo dos estudantes, bem como o envolvimento coletivo da turma.
Destaca-se, ainda, o uso de propostas pedagogicas inovadoras e ludicas, que contribuem para
a melhoria do rendimento escolar.

Imagem 06 - aulas interativas no patio escolar
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Fonte: acervo da pesquisadora (2025)

Mediante isto, as contribuicoes do PIBID manifestam-se no aumento da motivagao
discente, no fortalecimento do vinculo pedagdgico entre professores, licenciandos e alunos, e
na dinamizagdo das praticas docentes, favorecendo aprendizagens significativas e gerando
impacto positivo nos resultados educacionais.

Para compreender de forma mais ampla os efeitos do PIBID no contexto institucional
da escola, faz-se necessario considerar a percepcdo da equipe gestora acerca das
transformagdes observadas no cotidiano escolar apds a implementacdo do programa. Nesse
sentido, a entrevista busca apreender como a dire¢do avalia as mudangas decorrentes da
presenca do PIBID, contemplando tanto os aspectos positivos quanto os desafios identificados
ao longo do processo. A discussdo orienta-se, portanto, pela seguinte questdao: “Que mudancgas
(positivas ou negativas) a direcdo observou desde a implantagdo do programa na escola?” A
analise dessa questdo investiga as alteracdes na dinamica escolar a partir da implementacao do
PIBID, considerando suas repercussdes no trabalho docente, na organizacao institucional e na

aprendizagem dos estudantes. Participam desse processo a Dire¢dao Escolar (P2) e os bolsistas
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de iniciacdo a docéncia (B1, B2, B3 e B4), cujas falas se articulam ao eixo tematico “impactos

institucionais do PIBID e reorganizagdo do trabalho pedagdgico coletivo™.

Quadro 15 — Impactos institucionais do PIBID na dinamica escolar: categorias de

analise e evidéncias empiricas

Categorias de analise

Trechos representativos (com identificacio dos sujeitos)

Contribuicdo do PIBID para o
desenvolvimento dos alunos

“Os bolsistas tém uma participacdo significativa que perpassa ao
desenvolvimento do aluno” (Diregdo Escolar, P2).“Contribuindo
com aulas dindmicas ¢ atrativas [...] percebeu-se um aumento no
interesse na participacdo em sala de aula” (B4).

Apoio a pratica docente e reducdo da
carga do professor

“Facilita a pratica dos professores onde este atua diretamente”
(Direg@o Escolar, P2).“Auxiliou na produg@o de materiais e oferece
suporte individualizado ao aluno, aliviando um pouco a carga
docente” (B1).“O integrante do programa pode auxiliar o professor
nos exercicios repassados ao aluno” (B3).

Renovacgao das praticas pedagogicas
e metodologias inovadoras

“Trazendo nova metodologia” (B1).“Destaca-se a renovagdo das
praticas pedagogicas [...] estimulou os docentes a refletirem sobre
suas metodologias e a experimentarem estratégias didaticas
inovadoras” (B4).

Fortalecimento do trabalho coletivo e
colaborativo

“Soma com o trabalho da coordenagao e da escola como um todo”
(Direcao Escolar, P2).“Fortalecimento do trabalho colaborativo entre
professores, bolsistas e coordenacdo pedagdgica” (B4).“Direcionadas
a direcdo e coordenacdo” (B2).

Impactos na
institucional da escola

organizagao

“Soma com o trabalho da coordenacao e da escola como um todo”
(Diregdo Escolar, P2).“Observei alguns pontos sobre o aspecto da
direcdo da escola” (B4).

Desafios e aspectos negativos do
programa

“Em alguns casos, a sobrecarga de trabalho para os professores
supervisores, uma vez que acompanhar ¢ orientar demanda tempo e
dedicacdo extra” (B4).

Avaliagao geral positiva do PIBID no
contexto escolar

“Sdo mudangas bastante positivas” (Dire¢do Escolar, P2).“A
avaliagdo geral ¢ bastante positiva, considerando que o PIBID trouxe
um novo félego para o ambiente escolar” (B4).

Fonte: Fonte: elaboragdo propria, com base nos dados da pesquisa de campo

O quadro (..) traz categorias que indicam que o PIBID atua simultaneamente como

dispositivo de inovagao pedagogica e como mecanismo de suporte institucional, de modo que
os impactos do programa extrapolam a formacdo individual dos licenciandos, alcangando a
dimensdo organizacional e pedagogica da escola. Observa-se o reconhecimento do carater
institucional do PIBID, compreendido como elemento de fortalecimento do trabalho coletivo
e de integracdo entre coordenagdo pedagdgica, professores e bolsistas. Nesse sentido, o
programa contribui para a articulagdo das agdes formativas com a dindmica escolar,
favorecendo praticas colaborativas e a construgdo de uma cultura de trabalho compartilhado.
A atuagdo dos bolsistas ¢ associada a diversificagdo metodoldgica e a elaboragdo de
materiais didaticos, o que dinamiza o planejamento docente e possibilita praticas mais

contextualizadas e inovadoras. Tal movimento aproxima-se das concepg¢des de inovagdo
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pedagogica, nas quais a formacdo inicial se constitui como espago de experimentagdo,
reflexdo e renovagao das rotinas escolares.

Outro aspecto relevante refere-se ao atendimento individualizado aos alunos,
viabilizado pela presenga ampliada de agentes pedagdgicos em sala de aula. Essa condigdo
favorece o acompanhamento mais proximo das dificuldades de aprendizagem, especialmente
em contextos escolares que demandam maior suporte pedagogico e atencao as especificidades
dos estudantes. Entretanto, também emerge uma tensao relacionada a sobrecarga de trabalho
dos professores supervisores, uma vez que o acompanhamento e a orientacdo dos bolsistas
exigem tempo e dedicacdo adicionais. Essa ambivaléncia revela que, embora o programa
fortaleca o trabalho coletivo, ele demanda reorganizagdes institucionais para que suas agoes
se efetivem de forma sustentavel no cotidiano escolar.

Desta feita, torna-se necessaria uma articulagao efetiva entre universidade e escola, na
qual o PIBID se configura como um espago de praxis colaborativa, em que o processo
formativo ocorre de maneira compartilhada. Nessa perspectiva, a escola deixa de ser apenas
um campo de aplicagdo ou estagio e passa a assumir o papel de coformadora, integrando-se
de modo ativo a formacao inicial de professores.

Adiante, com o objetivo de aprofundar a andlise sobre os modos de fortalecimento da
atuacdo do PIBID no contexto escolar, a entrevista propoe refletir sobre estratégias que
possam ampliar a contribui¢ao dos bolsistas de iniciacdo a docéncia para a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos. A questdo orientadora “Que sugestdes vocé daria para que os
bolsistas ID contribuam ainda mais para a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos?”
busca identificar proposi¢des de aprimoramento das agdes do programa, considerando tanto o
processo de ensino-aprendizagem quanto a formacao docente e o fortalecimento da relacao
entre escola e comunidade. Participam dessa etapa trés professores supervisores, cujas falas se
articulam ao aperfeigoamento das praticas formativas e ampliagdo do impacto institucional do
PIBID, contribuindo para a compreensdo dos desafios e das possibilidades de consolida¢ao do

programa no cotidiano escolar.

Como sugeri no item acima seria mais produtivo que os bolsistas contribuisse
bimestralmente na produgédo e aplicagdo de materiais didaticos (S1)

Observar o espaco escolar ¢ a pratica docente para compreender melhor o processo
ensino aprendizagem e se enxergar como ser transformando isso transformador
desse processo (S2)

Promover mais a¢des que fazem conexado escola e familia (S3)
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As falas indicam que, embora o PIBID j& apresente contribui¢des significativas, ha
espaco para seu aperfeicoamento por meio de maior sistematiza¢do, aprofundamento
reflexivo e amplia¢do do alcance social das agdes. Tal proposi¢do evidencia a compreensao da
educagdo como processo coletivo e comunitario, no qual a aprendizagem ¢ favorecida pela
participagdo de diferentes atores sociais. Assim, o PIBID pode também atuar como mediador
de vinculos entre escola e comunidade, fortalecendo a gestdo democratica e participativa. De
forma articulada, essas sugestdes reforcam o potencial do programa como espaco de
formacao técnica e como estratégia de transformacao pedagdgica e social.

Os dados sugerem que o PIBID possui potencial de ampliagdo de seus impactos
quando estruturado de forma mais sistemdtica e integrado as dimensdes comunitdrias da
escola. Tais elementos reforcam o carater estratégico do programa enquanto politica publica
de formagao docente comprometida com a transformacao da educacao basica, especialmente

em contextos que exigem maior participacdo social e articulagdo coletiva.

4.4.2 Desafios institucionais e organizacionais

A andlise dos desafios institucionais e organizacionais ¢ fundamental para
compreender os limites e as tensdes que atravessam a implementacdo do PIBID no contexto
escolar. Embora o programa produza impactos positivos na dinamica pedagodgica e na
formagdo docente, sua operacionalizagdo no cotidiano da escola envolve entraves
relacionados a gestdo, a organizagdo do trabalho pedagogico e a articulagdo entre os
diferentes atores institucionais. Diante disso, esta subse¢do tem como objetivo evidenciar as
dificuldades enfrentadas pela equipe escolar, com especial atengdo a coordenagao pedagogica,
considerando aspectos estruturais, administrativos e formativos que influenciam a efetivacao
das agodes do programa.

Nessa perspectiva, parte-se do entendimento de que tais desafios ndo anulam os
avancos promovidos pelo PIBID, mas indicam a necessidade de ajustes e reorganizagdes
capazes de favorecer maior integragdo entre as exigéncias do programa e as condigdes
concretas de funcionamento da escola. A identificacdo dessas dificuldades possibilita uma
leitura mais critica e abrangente do processo de implementacdo, contribuindo para o
aprofundamento da reflexdo sobre politicas de formagdo docente em contextos reais de
atuacao.

A primeira entrevista desta subsegdo ¢ orientada pela seguinte questdao: “Quais sao as
principais dificuldades enfrentadas pela coordenagdo pedagdgica?”. A andlise dessa questao

busca apreender os desafios vivenciados pela coordenacdo no acompanhamento e na
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articulagdo das ag¢des do PIBID no cotidiano escolar, considerando as exigéncias
administrativas, a organizacdo do tempo e a mediacdo entre professores, bolsistas e gestao
escolar. As falas analisadas vinculam-se ao eixo tematico ‘“desafios institucionais e
organizacionais na implementa¢cdo do PIBID”, permitindo compreender como as limitagdes
estruturais e organizacionais impactam a atuagdo da coordenagdo pedagogica e,

consequentemente, o desenvolvimento das acdes formativas do programa.

Acredito que a principal dificuldade é ndo conseguir acompanhar o PIBID
assiduamente em virtude das inumeras demandas do cotidiano do trabalho do
coordenador pedagogico, um cotidiano atarefado, sobrecarregado, dinamico e
flexivel

O principal desafio ¢ quanto ao tempo pois infelizmente ndo da para acompanhar de
forma cedo devido as tantas tarefas e atribuigdes do coordenador pedagogico
(Coordenacao Pedagogica, P1)

Pelo exposto, o principal entrave para o acompanhamento do PIBID esta relacionado
as condigdes estruturais de trabalho, no que tange a sobrecarga de fungdes e a limitagdo
temporal. Observa-se que a dificuldade ndo reside na auséncia de interesse ou
comprometimento com o programa, mas na multiplicidade de responsabilidades inerentes ao
cargo. E importante observar que sob a perspectiva teérica da gestio escolar democrética, o
coordenador pedagdgico ¢ compreendido como articulador de processos formativos e
mediador das praticas docentes. Entretanto, quando ha excesso de tarefas burocraticas e
administrativas, essa funcdo formativa tende a ser prejudicada, limitando a capacidade de
acompanhamento mais proximo de programas como o PIBID.

Logo ha uma contradi¢do entre potencial formativo e condi¢des reais de trabalho posto
que embora o PIBID demande acompanhamento constante para maximizar seus resultados, a
estrutura organizacional da escola nem sempre oferece tempo e recursos humanos suficientes
para tal. Assim, o desafio identificado aponta menos para fragilidades do programa e mais
para a necessidade de politicas institucionais que garantam melhores condigdes de atuagdo a
coordenagdo pedagogica.

Ao questionar os supervisores sobre os desafios, apenas S1 respondeu e declarou que
“Entendo que ndo enfrentamos desafios pois sempre que os bolsistas pibidianos participam
das mais diversas atividades cotidianas na escola” (S1). Na perspectiva dos bolsistas, os
principais desafios enfrentados pelos bolsistas do PIBID no processo de insercdo e
participagdo nas atividades cotidianas da escola, conforme ¢ possivel observar nos excertos

abaixo:
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“Os desafios estdo relacionados principalmente a participagdo dos alunos do PIBID
na reunido de planejamento da escola.” (B1)

“Alguns professores podem enxergar a presenca dos bolsistas como uma
interferéncia em sua rotina ou duvidar da contribui¢ao efetiva dos estudantes.” (B2)
“Um dos desafios que observei foi a aproximagdo do bolsista ou voluntario da
gestao e da coordenacgdo escolar.” (B3)

“Ha resisténcia por parte de alguns professores ou gestores que veem as
intervengdes como sobrecarga ou ameaga a dindmica habitual... os bolsistas chegam
com ideais da universidade, mas encontram uma realidade escolar complexa.” (B4)

Os depoimentos revelam que a insercao do bolsista no cotidiano escolar ¢ atravessada
por tensdes institucionais, culturais e relacionais. E que os desafios podem se constituir em
oportunidades formativas, pois estimulam o didlogo, a reflexdo critica e o desenvolvimento
profissional. Nessa perspectiva, a integracao ndo ¢ automatica, mas construida coletivamente,
dependendo de processos de integracdo institucional estruturados, que garantam a
participagdo dos bolsistas nos momentos de planejamento e decisdo pedagodgica, além da
constru¢do de uma cultura colaborativa entre professores, gestdo e universidade. Em
contextos escolares mais vulneraveis, o didlogo e a mediagdo tornam-se ainda mais essenciais
para consolidar o programa como a¢do formativa e ndo como interven¢ao externa.

Sobre as condicdes institucionais necessarias para o desenvolvimento das acdes
pedagogicas no dmbito do PIBID, tanto quanto aos recursos disponiveis, as demandas de
trabalho docente e quanto as necessidades formativas especificas, foi questionado aos
professores supervisores (S1, S2 e S3), se nas suas perspectivas “Hé aspectos do programa
que poderiam ser melhorados?”

As respostas frisam as seguintes questdes:

Disponibilidade de recursos para execugdo das atividades (S1)

A producdo e a aplicacdo de materiais deveria ser de mestrado uma vez que o ano
letivo os componentes curricular es se dividem assim (S2)

Formacao continuada focada em turmas inclusivas (S3)

As respostas mostram que a efetivacdo das acdes do PIBID estd diretamente
relacionada as condigdes objetivas do trabalho escolar, evidenciando limites e desafios que
interferem na qualidade e na sustentabilidade das praticas desenvolvidas. Destaca-se,
inicialmente, a centralidade da disponibilidade de recursos para a execucdo das atividades
pedagogicas, indicando que a inovagdo proposta pelo programa exige suporte material
adequado para se concretizar de forma consistente no cotidiano escolar. Além disso, as falas
revelam a intensificagdo e a complexidade do trabalho docente, especialmente no que se
refere a produgdo e aplicagdo de materiais didaticos, percebidas como demandas que

extrapolam o tempo pedagégico disponivel e se aproximam de exigéncias proprias de
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processos formativos mais avancados. Tal percepc¢ao reforca a compreensdo do trabalho
docente como multifacetado e marcado por sobrecargas, conforme apontam estudos sobre os
saberes ¢ as condicoes de exercicio da docéncia.

Outro aspecto evidenciado diz respeito a necessidade de formagdo continuada voltada
as turmas inclusivas, apontando lacunas na preparagdo para o atendimento a diversidade
presente no contexto escolar. Essa demanda reafirma a concepgao de formagao docente como
processo permanente, articulado as necessidades concretas da escola e as transformacoes do
cendrio educacional. Dessa forma, observa-se que, embora o PIBID contribua para a
aproximagao entre teoria e pratica e para a formagao inicial dos licenciandos, sua efetividade
depende da articulagdo com politicas complementares que assegurem infraestrutura adequada,
tempo pedagogico e desenvolvimento profissional continuo, especialmente em contextos
educacionais que enfrentam maiores desafios estruturais.

A luz dessas constatagdes, a analise é orientada pela seguinte questio: “Quais
sugestoes os supervisores t€ém para melhorar a implementagdao do PIBID na escola?”, a qual
busca identificar proposi¢des voltadas ao aperfeigoamento da organizacdo das acdes do
programa, considerando a centralidade da pratica docente, o planejamento pedagogico e a

articulagdo institucional entre universidade e escola.

Priorizar o processo de iniciacdo docéncia com foco na presenga cotidiana do
discente no espago escolar e deixar a producdo de trabalhos académicos e eventos
para o segundo plano (S1)

Seria importante aumentar o campo destinado a confec¢do de materiais didaticos
levando em conta que cada bimestre tem um contetdo especifico (S2)

Fortalecer a articulagdo entre a universidade bolsistas com os outros setores da
escola. (S3).

As falas analisadas apresentam convergéncias ao defenderem a necessidade de maior
aproximacao entre o bolsista e a realidade concreta da escola, com énfase em experiéncias
praticas, planejamento pedagodgico contextualizado e fortalecimento da cooperagdo
institucional. De modo recorrente, os discursos indicam que a inser¢ao efetiva no cotidiano
escolar potencializa tanto a formagdo inicial quanto o impacto do programa na dinidmica
pedagdgica da escola. Por outro lado, emergem tensdes relacionadas ao possivel conflito entre
as exigéncias académicas do programa, como produgdo cientifica, participagdo em eventos e
elaboragdo de relatorios e a vivéncia pratica continua da docéncia, evidenciando desafios na
conciliagdo entre demandas formativas e o exercicio cotidiano do trabalho pedagogico. Diante
da complementaridade das percepcdes dos sujeitos, optou-se pela apresentacdao dos dados por

meio de tabela categorial associada a excertos discursivos, estratégia que possibilita a
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visualizacdo de padrdes de sentido e o aprofundamento da interpretagdo qualitativa dos
resultados.

Os coordenadores de area dos subprojetos na Universidade Federal do Para, por sua
vez, destacam desafios institucionais e organizacionais relacionados a implementacdo do
PIBID, complementando a percepcao dos supervisores e bolsistas. Esses desafios estdo
associados principalmente a articulacdo entre universidade e escola, a disponibilizagdo de
recursos para a execucdo das atividades e ao acompanhamento sistematico dos bolsistas.

Segundo os coordenadores, embora o programa proporcione oportunidades
significativas de formacao pratica e favoreca a integracdo entre teoria e pratica, limitagoes
estruturais e organizacionais podem comprometer a efetividade das acdes. Entre essas
limitacdes, salientam-se a sobrecarga de tarefas administrativas, a complexidade do
planejamento académico e a necessidade de mediagdo constante entre os diferentes atores
institucionais.

Diante disso, os coordenadores enfatizam a importancia de estratégias adicionais de
apoio e articulagdo, que garantam o acompanhamento préximo dos bolsistas e fortalecam a
integracdo entre universidade e escola, assegurando que o PIBID cumpra seu papel formativo
e contribua para a qualificagdo das praticas pedagogicas na educagdao basica, conforme
verifica-se a seguir:

Quadro 16 Analise de conteudo — Potencialidades e desafios na participacio dos
licenciandos no PIBID

Trechos das entrevistas (identificados) Categorias empiricas
C1: “Durante o periodo de condugido na coordenagdo [...] grandes
potencialidades, assim como desafios. Potencialidade: vivéncia
pratica no dia a dia da escola basica. Desafio: articulagdo entre a¢des
dos pibidianos e o planejamento pedagdgico da escola [...]
necessidade de conhecer os ambientes, insercao nas acdes, projetos e
programas da escola e participacdo ativa nas aulas.”

Potencialidades: vivéncia
pratica na escola; Desafios:
articulacdo com planejamento
escolar e integracdo nas
atividades existentes

Potencialidades:  preparagdo
C2: “Desenvolvimento de atividades experimentais e catdlogos para | para  realidade local e

aplicagdo em todas as escolas do municipio [...] Formagdo de | aplicagdo pratica do
licenciandos mais preparados para a realidade local e area de ensino. | conhecimento; Desafios:
Desafios: implementa¢do dos experimentos em todas as turmas e | limitagdes estruturais e
auséncia de recursos materiais.” financeiras, escalabilidade das

acOes pedagodgicas
Potencialidades:  integracao
C3: “Potencialidades: articulagdo entre teoria e pratica, vivéncia | teoria-pratica, formagao critica
formativa reflexiva, desenvolvimento de habilidades docentes, | e reflexiva, autonomia e
autonomia intelectual, postura critica, producdo académica (TCCs, | producdo académica;
artigos) [...] Desafios: fortalecimento da interdisciplinaridade, | Desafios:

limitagdes estruturais e financeiras, ampliacdo e consolidacdo das | interdisciplinaridade,

praticas interdisciplinares.” limitacdes estruturais e
financeiras

C4: “O PIBID proporciona experiéncia de praxis, conexao entre | Potencialidades: consciéncia
teoria e pratica, consciéncia epistemologica e aplicacdo de | epistemologica, formacdo
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metodologias pedagogicas fundamentadas [...] formacdo de | reflexiva, planejamento e
alfabetizadores conscientes de sua pratica, reflexdo sobre a agdo | execucdo fundamentada de
pedagdgica, compreensdo das bases tedricas e metodologicas de suas | praticas pedagdgicas; Desafios
atividades, planejamento e execugdo de atividades pedagdgicas | implicitos: necessidade de
contextualizadas.” articulagdo  continua  entre
teoria e pratica, compreensao
critica da pedagogia aplicada

Fonte: elaboragdo propria, com base nos dados da pesquisa de campo

Nota-se que os coordenadores concebem a participacdo dos licenciandos no PIBID
como uma oportunidade de vivéncia pratica na escola, fortalecendo a formagao docente por
meio da insercdo na realidade escolar. Entre as potencialidades mais destacadas estdo a
integragdo entre teoria e pratica, entendida como uma praxis reflexiva que permite aos
bolsistas aplicar, problematizar e ressignificar os conhecimentos adquiridos na universidade.
Além disso, observam-se o desenvolvimento de autonomia, postura critica e habilidades
académicas, bem como a producdo de materiais e atividades pedagogicas contextualizadas,
refletindo a consciéncia epistemologica da pratica pedagogica e consolidando a identidade
profissional do futuro docente.

Ao mesmo tempo, os coordenadores apontam desafios recorrentes na implementagao
do programa. Entre eles, destacam-se a necessidade de articulagdo com o planejamento
pedagdgico da escola, limitagdes de recursos financeiros e materiais, ampliagdo e
consolidacdo de praticas interdisciplinares e a execucdo das a¢des em diferentes turmas ou
unidades escolares. Esses entraves indicam que, embora o PIBID proporcione experiéncias
formativas relevantes, sua efetividade depende de estratégias institucionais e organizacionais
que favorecam acompanhamento sistematico, suporte adequado e integracao consistente entre
universidade e escola, garantindo que os ganhos tedricos e praticos se traduzam em
desenvolvimento docente significativo.

Assim, os resultados indicam que a efetividade do PIBID depende de priorizar
experiéncias formativas no espago escolar, garantindo tempo de imersdao pratica e
planejamento pedagdgico, além de consolidar parcerias institucionais. No contexto da
educacdo bdsica amazonica, essas estratégias tornam-se essenciais para assegurar que o
programa cumpra sua fun¢do social de qualificar a formacdo docente e fortalecer a escola
publica.

Ao ser questionada “Em sua visdo, como o PIBID poderia ser aprimorado para atender
ainda melhor as necessidades da escola e dos bolsistas de iniciacdo a docéncia?”’, a
coordenadora pedagodgica foi convidada a refletir sobre possibilidades de aperfeigoamento do

programa a partir de sua experiéncia na mediacdo entre as demandas institucionais da escola e
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as exigéncias formativas do PIBID. A andlise dessa questdo privilegia aspectos relacionados a
organizacao das agdes, ao acompanhamento pedagogico dos bolsistas e a articulagdo entre
universidade e escola, contribuindo para a identificagdo de estratégias que possam

potencializar o impacto institucional do programa e qualificar a formacdo inicial docente.

O PIBID poderia ser aprimorado expandir expandindo-se em varias areas do ensino
por exemplo historia ciéncias portugu€s matematica nesta institui¢do de ensino para
garantir mais bolsistas tenho a oportunidade de acesso ao PIBID (Coordenacao
Pedagoégica P1)

A representante da coordenacdo pedagdgica evidencia uma percep¢ao do PIBID como

politica formativa exitosa, cujo alcance poderia ser ampliado para gerar impactos mais
significativos na escola. A defesa da expansdo para diferentes componentes curriculares
sugere uma compreensao do programa como estratégia de fortalecimento coletivo da pratica
pedagdgica, ndo restrita a areas especificas.
Tal posicionamento dialoga com as concepgdes de articulagdo da universidade—escola, nas
quais a formacdo docente se constroi por meio de experiéncias diversificadas e
contextualizadas. Ao propor maior numero de bolsistas e areas contempladas, o sujeito
reconhece o carater democratizador do PIBID, ampliando o acesso as vivéncias praticas e a
iniciagdo profissional.

Do ponto de vista das politicas publicas de formagao docente, essa perspectiva reforga
a compreensdo do PIBID como uma politica indutora de desenvolvimento institucional, na
medida em que contribui para a qualificacdo das praticas pedagogicas, fomenta uma cultura
colaborativa no interior da escola ¢ fortalece os vinculos entre os licenciandos ¢ a educacgao
basica. Além disso, a ampliagdo de agdes interdisciplinares pode favorecer a troca de saberes
entre diferentes areas do conhecimento, promovendo abordagens curriculares integradas e
enriquecendo o ambiente formativo. No contexto da educagdo basica amazodnica, marcado
frequentemente por limitagdes de recursos humanos e de oportunidades formativas, essa
expansao assume um carater estratégico, ao contribuir para a reducdo das desigualdades de
acesso a formagdo pratica e ao fortalecimento das experiéncias formativas no cotidiano

escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A anélise desenvolvida ao longo desta pesquisa permite afirmar que a experiéncia do
PIBID na EMEF Sao Jodo Batista, em Cameta-PA, constitui um campo de aprendizagem
formativa singular, capaz de articular teoria e pratica de maneira critica, reflexiva e situada.
Observou-se que a inser¢do dos bolsistas na escola proporciona oportunidades de
experimentacdo pedagogica que contribuem para o fortalecimento do vinculo entre
universidade e educacdo basica, elemento central para a efetividade da formagdo inicial de
professores no Brasil. Ao longo da investigagdo, ficou evidente que o PIBID funciona como
espaco de mediacdo entre o conhecimento académico e os desafios concretos enfrentados
pelos professores e alunos da rede publica, especialmente em contextos de vulnerabilidade
social e estrutural como o da regido ribeirinha de Cameta.

A insercdo dos bolsistas do PIBID na rotina escolar ¢ cuidadosamente planejada pela
gestdao da escola, que busca articular acolhimento, integragdo e mediagdo pedagogica de
forma a garantir que os licenciandos compreendam a dindmica institucional e se sintam parte
do ambiente educacional. O acolhimento dos bolsistas ¢ entdo realizado coletivamente e de
maneira organizada, buscando criar um espago harmonioso e respeitoso. Essa pratica revela
uma gestdo escolar que privilegia a dimensdo colaborativa, democratica e relacional da
administracao, reconhecendo a responsabilidade institucional na formagao docente inicial.

Do ponto de vista da direcdo escolar, a percepcao sobre o PIBID enfatiza seu carater
ampliado, indo além da atuagdo pontual em sala de aula. A participacdo ativa dos bolsistas nas
atividades escolares, palestras ¢ eventos demonstra a capacidade do programa de integrar
universidade e escola, promovendo experiéncias que qualificam tanto a pratica docente
quanto a aprendizagem discente. Nesse sentido, a formacdo situada proposta pelo PIBID
aproxima o conhecimento tedrico da vivéncia concreta, consolidando a escola como 16cus
co-formador da identidade profissional docente e, simultaneamente, fortalecendo a
aprendizagem dos estudantes.

Os relatos dos proprios bolsistas corroboram essa analise, destacando a articulagao
entre teoria e pratica, a vivéncia reflexiva do ambiente escolar, o desenvolvimento de
metodologias diversificadas e a construcdo de materiais didaticos contextualizados.
Observa-se, portanto, que o programa ndo apenas proporciona experiéncia pratica, mas
também fomenta a reflexdo critica, a inovacao pedagogica e a conscientizagdo sobre o
contexto educacional, especialmente no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), onde

os desafios da permanéncia e da aprendizagem exigem uma abordagem diferenciada.
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Ao considerar a relagdo entre o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola e os
objetivos do PIBID, os dados evidenciam que a consonancia entre ambos ¢ um elemento
estruturante para o sucesso do programa. Quando os bolsistas t€ém acesso ao PPP e a
compreensdo das diretrizes institucionais, a integra¢do entre teoria e pratica torna-se mais
significativa, permitindo que a escola seja percebida ndo apenas como espago de aplicacdo,
mas como co-formadora de saberes e praticas. Entretanto, a esse respeito, ¢ importante
mencionar que o acesso ao PPP revela que ha a necessidade de fortalecer a comunicacao
institucional e assegurar a plena apropriacdo do projeto pedagogico por todos os atores
envolvidos.

Por outro lado, a coordenacdo pedagdgica, ao articular o alinhamento entre PIBID e
PPP, evidencia a importancia da gestdo participativa e da construcdo coletiva do
conhecimento, refor¢ando a escola como espago de formagao integral. Ainda que os relatos
desta analise apresentem um carater predominantemente positivo, ¢ necessario problematizar
possiveis idealizagdes do programa, pois tensdes operacionais, limitagcdes estruturais e
desafios institucionais nao foram explicitamente mencionados, embora possam influenciar a
experiéncia pratica dos bolsistas.

O PIBID atua como politica publica de formagdo docente com elevado potencial
transformador. Ao favorecer o acolhimento planejado, didlogo estruturado, suporte continuo e
mediacao formativa, o programa contribui para a constru¢ao da identidade profissional, para a
consolidacdo de praticas pedagdgicas inovadoras e para o fortalecimento do vinculo
universidade—escola, consolidando a escola bésica amazonica como espago legitimo de
formacao.

A perspectiva dos professores supervisores revela que o PIBID possui impactos
formativos que extrapolam os licenciandos, configurando-se também como um espago de
formacdo continuada para docentes experientes. A interacdo colaborativa entre bolsistas e
supervisores promove troca de experiéncias, inovagao metodologica e reflexdo critica sobre a
pratica pedagogica. Como destacado pelos entrevistados, o didlogo intergeracional possibilita
a ressignificagcdo da pratica docente, a atualizacdo profissional e o fortalecimento da
consciéncia epistemoldgica, favorecendo uma pratica docente mais reflexiva, planejada e
adaptativa.

Os supervisores enfatizam que o Programa complementa o estagio supervisionado
tradicional, oferecendo aos licenciandos uma imersao prolongada no cotidiano escolar, o que
possibilita experiéncias mais amplas e significativas. Essa permanéncia continua contribui

para a constru¢do da identidade docente, para o desenvolvimento de competéncias
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pedagogicas e para a aproximagdo entre saberes académicos e demandas reais da pratica. Ao
mesmo tempo, os supervisores se beneficiam da atualizag¢do profissional, incorporando novas
metodologias, estratégias ativas e praticas ludicas que dinamizam a aprendizagem discente.

Assim, o PIBID atua como espaco de aprendizagem mutua e co-formagdo de modo
que a presenca de bolsistas no cotidiano escolar provoca reflexdes sobre os métodos
tradicionais de ensino e incentiva a adogdo de praticas inovadoras, impactando positivamente
a aprendizagem dos estudantes. Isso ocorre, sobretudo, por meio da promog¢do de jogos,
gincanas e atividades interativas, os licenciandos contribuem para o engajamento discente,
enquanto os supervisores ampliam seu repertorio pedagdgico e fortalecem a consciéncia sobre
a propria atuagdo profissional.

No plano da politica publica, esses achados indicam que o PIBID se configura como
um programa que qualifica a formagao inicial e estimula a formagao continuada e a cultura
colaborativa dentro das escolas. Para tanto, faz-se necessdria a implementacdo de
monitoramento constante e de atengdo a desafios estruturais e operacionais, a fim de assegurar
a sustentabilidade do programa e sua efetividade em longo prazo.

Quanto a constru¢do da identidade docente no ambito do PIBID, os dados mostram
que ¢ marcada pela interagdo entre teoria e pratica, experiéncia e reflexdo, formacao inicial e
continuada. Isto ¢, o programa fortalece a docéncia, promove a inovacdo pedagogica e
consolida a escola como espago co-formador de saberes, permitindo que futuros professores e
supervisores construam praticas mais conscientes, inclusivas e contextualizadas. O contato
direto com o cotidiano escolar permite que os licenciandos mobilizem saberes adquiridos na
universidade em situagdes concretas de ensino, promovendo a integracdo entre contetdos
curriculares, estratégias pedagdgicas e competéncias relacionais. Essa articulacao favorece a
constru¢do de uma pratica docente reflexiva, contextualizada e sensivel as demandas
socioculturais da escola e da comunidade atendida.

A aplicacdo dos conhecimentos teéricos ocorre de forma planejada e intencional,
mediada por observagdo, orientacdo e acompanhamento continuo. As respostas apontam que
os bolsistas aprendem a transpor os conteudos académicos para situacdes reais, adaptando
metodologias, materiais didaticos e estratégias de ensino as necessidades dos estudantes.

A pratica docente dos bolsistas ¢ orientada por processos reflexivos e adaptativos, nos
quais a experiéncia concreta da escola serve como instrumento de validagdo e ressignificacao
dos saberes académicos. O acompanhamento sistematico dos supervisores permite que os
licenciandos identifiquem dificuldades, ajustem estratégias e desenvolvam competéncias

profissionais em multiplas dimensdes: pedagogica, metodologica e relacional.
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Nesse contexto, o PIBID configura-se como um espaco de aprendizagem situada, em
que a pratica pedagogica se constrdi a partir da interagdo entre teoria e vivéncia escolar. Essa
integracdao favorece o desenvolvimento de competéncias essenciais, ampliando a capacidade
dos bolsistas de refletir sobre sua atuagdo, adaptar estratégias pedagdgicas, interagir de forma
efetiva com os estudantes e contribuir para o fortalecimento do projeto pedagogico da escola.

A articulacdo entre teoria e pratica no PIBID demonstra que a formacao docente vai
além do acumulo de conhecimentos académicos, consolidando habilidades técnicas,
metodologicas, relacionais e reflexivas necessarias para o exercicio profissional.

Contudo, ao analisar os desafios institucionais e organizacionais observou-se que 0s
limites e as tensOes que permeiam a implementacdo do PIBID no cotidiano escolar. Embora o
programa produza impactos positivos na dindmica pedagogica e na formacdo docente, sua
operacionaliza¢do envolve obstaculos relacionados a gestdo, a organizacdo do trabalho
pedagogico e a articulacdo entre os diferentes atores institucionais. Dessa forma, esta
subsecdo visa evidenciar as dificuldades enfrentadas pela equipe escolar, com especial
atencdo a coordenagdo pedagogica, considerando aspectos estruturais, administrativos e
formativos que influenciam a efetividade das a¢des do programa.

Parte-se do entendimento de que tais desafios ndo anulam os avancos promovidos pelo
PIBID, mas indicam a necessidade de ajustes e reorganizacdes que favorecam maior
integragdo entre as exigéncias do programa e as condigdes concretas de funcionamento da
escola. A identificacdo dessas dificuldades possibilita uma leitura mais critica e abrangente do
processo de implementagdo, contribuindo para o aprofundamento da reflexdo sobre politicas
de formag¢ao docente em contextos reais de atuagao.

Assim, apesar dos ganhos proporcionados pelo programa, o acompanhamento dos
bolsistas ¢ a articulagdo das atividades demandam esfor¢co adicional por parte da equipe
gestora, implicando desafios relacionados a gestdo do tempo, a mediacdo entre professores e
licenciandos e a conciliacdo das exigéncias administrativas com o planejamento pedagogico.

Entre os principais entraves apontados, destacam-se a sobrecarga da coordenacao
pedagogica, uma vez que a supervisdo € o acompanhamento continuo dos bolsistas exigem
dedicacdo extra, muitas vezes sobrepondo-se as responsabilidades regulares; as limitagdes de
infraestrutura e recursos, com escassez de materiais, equipamentos e espacos adequados para
a realizacdo das atividades pedagodgicas, dificultando a plena aplicagao das propostas do
programa; a integracdo universidade-escola, que, embora promovida pelo PIBID, ainda
enfrenta barreiras de comunicacdo e alinhamento de objetivos entre os diferentes atores

institucionais; a organizagdo do tempo escolar, considerando que a conciliagdo entre horarios
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de atividades do programa e demandas do cotidiano escolar, como reunides, eventos e
planejamento docente, representa desafio constante para a coordenacdo e supervisores; e,
finalmente, a manutencdo da continuidade das agdes, ja que a implementagao de praticas
inovadoras depende do engajamento coletivo da equipe escolar, de modo que a auséncia de
participagdo de alguns professores ou bolsistas pode comprometer a sustentabilidade das
atividades.

Essas dificuldades indicam que, embora o PIBID seja reconhecido como instrumento
estratégico para a formagao inicial docente e para a melhoria da qualidade da educagao bésica,
sua implementacdo exige atencdo continua as condigdes institucionais e organizacionais da
escola. Nesse sentido, os desafios apontados reforcam a necessidade de politicas de suporte a
gestdo escolar, de planejamento colaborativo e de estratégias que promovam a integragao
efetiva entre universidade, escola ¢ comunidade.

Dessa forma, compreender os desafios institucionais e organizacionais do PIBID
permite identificar pontos criticos que podem comprometer a sustentabilidade das agdes e, ao
mesmo tempo, apontar caminhos para o fortalecimento do programa. Ajustes estratégicos,
acompanhamento sistematico e cooperagdo entre todos os envolvidos sdo fundamentais para
garantir que as contribuigdes do PIBID se mantenham efetivas, promovendo a formagao de
professores reflexivos, criticos e capazes de atuar de forma significativa na educacao basica.

Os achados desta pesquisa indicam que o PIBID atua como catalisador da formagao
docente, proporcionando experiéncias que articulam teoria, pratica e reflexdo critica. As
intervencdes pedagogicas contextualizadas, a producdo de materiais didaticos adaptados, o
uso de atividades ludicas e interativas, ¢ a observagao critica da pratica docente consolidam
aprendizagens significativas para os bolsistas e para os alunos, promovendo uma educacao
mais engajadora, inclusiva e situada. Entretanto, para que os impactos sejam duradouros e
efetivos, ¢ essencial que politicas publicas de formagdo inicial estejam acompanhadas de
suporte institucional, infraestrutura adequada e valoriza¢do continua da escola como espaco
de producao de conhecimento.

Portanto, conclui-se que programas como o PIBID, ao integrar universidade e escola e
ao valorizar praticas pedagogicas contextualizadas, desempenham papel estratégico na
formagao de professores criticos e comprometidos com a educacdo publica, contribuindo para
a construcao de uma escola mais democratica, inclusiva e capaz de formar leitores criticos e
cidadaos conscientes, sobretudo em contextos desafiadores como o da educagao ribeirinha em

tempo integral na Amazonia paraense.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA A COORDENACAO PEDAGOGICA
2:)‘!‘

et PPGEDUCE

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO TACANTINS/CAMETA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CULTURA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA?

Tendo em vista a realizagdo da pesquisa de dissertagio da discente CARLA PATRICIA GAIA
PEREIRA (carlapatriciagaia@gmail.com), aluna do Programa de Po6s Graduacdo e Cultura
(PPGEDUC), da linha de Politicas e Sociedades e matricula de numero 202427170022, sob a
orientacdo da Professora Doutora Benilda Miranda Veloso Silva (benilda@unifap.br), que tem
como titulo “FORMACAO DE PROFESSORES EM DIALOGO COM A EDUCACAO
BASICA E A UNIVERSIDADE: AS EXPERIMENTACOES DO PIBID NA EMEF SAO
JOAO BATISTA EM CAMETA”, a qual tem como objetivo geral "Analisar como o dialogo
entre a educagdo basica e a universidade, mediado pela experiéncia do PIBID na EMEF Sao
Jodo Batista, contribui para a formagdo inicial de professores, evidenciando desafios e
potencialidades do programa”, convidamos vocé para participar dessa pesquisa.

Sua colaboragao sera valiosa para os resultados dessa pesquisa!

ROTEIRO DE ENTREVISTA DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A
COORDENACAO PEDAGOGICA

PARTE 01 — PERFIL DOS PARTICIPANTES
1. Sexo: ( ) Masculino ( x ) Feminino 2. Idade:39 anos
3. Categoria Profissional: professora

4. Tempo de formacao:

5. Titulagdo académica: ( ) Graduagdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

6. Tempo de atuagao profissional:

2 Todos os dados obtidos nesta entrevista serdo usados estritamente para fins de pesquisa cientifica.
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7. Tempo de atuacdo na EMEF Sdo Jodo Batista:

8. Tempo de atuag¢ao na coordenacgdo pedagdgica:

PARTE 02 — PRATICAS PEDAGOGICAS E O PIBID
1. De que forma a coordenagdo pedagdgica organiza e acompanha as atividades do PIBID na
escola?

2. Quais praticas pedagogicas desenvolvidas pelo PIBID se destacam na melhoria da
qualidade do ensino?

3. Como o didlogo entre os bolsistas PIBID, supervisores e a equipe pedagogica ¢ estruturado
e mantido?

4. Que estratégias sao utilizadas para promover a articulagdo entre teoria e pratica no contexto
escolar?

5. Quais sdo as principais dificuldades enfrentadas pela coordenagdo ao trabalhar com o
programa PIBID?

6. Qual ¢ a principal contribui¢do da coordenagdo pedagogica para o sucesso das atividades
do PIBID na escola?

7. Como a coordenagdo organiza a recepcao e integracao dos bolsistas ID na rotina escolar?

8. Quais estratégias adotadas para alinhar os objetivos do PIBID ao projeto
politico-pedagdgico da escola?

Sobre a relacdo com os licenciandos (bolsistas) e supervisores
1. Como vocé avalia a interacdo entre os bolsistas ID, os professores supervisores € a equipe
pedagbgica?

2. De que maneira a coordenagdo oferece suporte aos bolsistas ID em suas praticas
pedagogicas?

3. Quais orientagdes ou direcionamentos vocé considera mais importantes para preparar 0s
bolsistas ID para os desafios do ambiente escolar?

Sobre desafios € melhorias
1. Quais sdo os principais desafios enfrentados pela coordenagdo pedagogica ao trabalhar com
o PIBID?

2. Em sua visao, como o PIBID poderia ser aprimorado para atender ainda melhor as
necessidades da escola e dos bolsistas ID?

3. Quais as contribuigdes e dificuldades em articular as demandas da universidade com a
realidade e as necessidades da escola? Se sim, como vocés lidam com isso?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA A GESTAO ESCOLAR

- PPGEDUCE

A%oni] PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
o/

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO TACANTINS/CAMETA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CULTURA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Tendo em vista a realizagdo da pesquisa de dissertagio da discente CARLA PATRICIA GAIA
PEREIRA (carlapatriciagaia@gmail.com), aluna do Programa de Pos Graduagdo e Cultura
(PPGEDUC), da linha de Politicas e Sociedades e matricula de numero 202427170022, sob a
orientacdo da Professora Doutora Benilda Miranda Veloso Silva (benilda@unifap.br), que tem
como titulo “FORMACAO DE PROFESSORES EM DIALOGO COM A EDUCACAO
BASICA E A UNIVERSIDADE: AS EXPERIMENTACOES DO PIBID NA EMEF SAO
JOAO BATISTA EM CAMETA”, a qual tem como objetivo geral "Analisar como o dialogo
entre a educacdo bdsica e a universidade, mediado pela experiéncia do PIBID na EMEF Sao
Jodo Batista, contribui para a formagdo inicial de professores, evidenciando desafios e
potencialidades do programa”, convidamos vocé para participar dessa pesquisa.

Sua colaboragao sera valiosa para os resultados dessa pesquisa!

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A DIRECAO DA ESCOLA

DIALOGO POLITICA EDUCACIONAL X FORMACAO DE PROFESSORES
TOTALIDADE - MEDIACAO —- CONTRADICAO - MHD

PARTE 01 — PERFIL DOS PARTICIPANTES

1. Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino 2. Idade:

3. Categoria Profissional:

* Todos os dados obtidos nesta entrevista serdo usados estritamente para fins de pesquisa cientifica.
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4. Tempo de formacao:

5. Titulacao académica: ( ) Graduagdo ( ) Especializag¢do ( ) Mestrado ( ) Doutorado

6. Tempo de atuacao profissional:

7. Tempo de atuagdo na EMEF Sao Jodo Batista:

8. Tempo de atuagdo na direcao:

PARTE 02 — PRATICAS PEDAGOGICAS E O PIBID
1. Na sua andlise, como a escola contribui para a formacgao pratica dos bolsistas do PIBID?

2. Qual ¢ a sua analise sobre a participagdo no PIBID e sua contribui¢do para a formagao dos
professores e o aprendizado dos alunos?

3. O Projeto Politico-Pedagogico da escola se aproxima dos objetivos do PIBID em quais
aspectos?

4. Quais desafios a escola enfrenta para integrar os licenciandos do PIBID as suas atividades
cotidianas?

5. Que mudancas (positivas ou negativas) a dire¢do observou desde a implantagao do
programa na escola? Pode ser em relacdo ao trabalho dos professores, coordenacgdo
pedagdgica ou o desenvolvimento dos alunos.



APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS BOLSISTAS
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et PPGEDUCE

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO TACANTINS/CAMETA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CULTURA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA*

183

Tendo em vista a realizagdo da pesquisa de dissertagio da discente CARLA PATRICIA GAIA

PEREIRA (carlapatriciagaia@gmail.com), aluna do Programa de Pos Graduagdo e Cultura
(PPGEDUC), da linha de Politicas e Sociedades e matricula de numero 202427170022, sob a

orientacdo da Professora Doutora Benilda Miranda Veloso Silva (benilda@unifap.br), que tem
como titulo “FORMACAO DE PROFESSORES EM DIALOGO COM A EDUCACAO
BASICA E A UNIVERSIDADE: AS EXPERIMENTACOES DO PIBID NA EMEF SAO
JOAO BATISTA EM CAMETA”, a qual tem como objetivo geral "Analisar como o dialogo

entre a educacdo bdsica e a universidade, mediado pela experiéncia do PIBID na EMEF Sao

Jodo Batista, contribui para a formagdo inicial de professores, evidenciando desafios e

potencialidades do programa”, convidamos vocé para participar dessa pesquisa.

Sua colaboragao sera valiosa para os resultados dessa pesquisa!

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS BOLSISTAS PIBID

IDENTIDADE DOCENTE
PRATICAS PEDAGOGICAS

PARTE 01 — PERFIL DOS PARTICIPANTES - JOAO

1. Sexo: () Masculino ( ) Feminino 2. Idade:

3. Curso:

4. Qual seu semestre:

5. Quanto tempo vinculado ao PIBID:

* Todos os dados obtidos nesta entrevista serdo usados estritamente para fins de pesquisa cientifica.
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6. Tempo de atuacdo na EMEF Sao Jodo Batista:
PARTE 02 - PRATICA PEDAGOGICA E O PIBID

1. Na sua analise, como a escola contribui para a formagao pratica dos bolsistas ID do PIBID?

2. Qual ¢ a sua analise sobre a participacao no PIBID e sua contribuicao para a formagao dos

professores e o aprendizado dos alunos?

3. O Projeto Politico-Pedagogico da escola se aproxima dos objetivos do PIBID em quais

aspectos?

4. Quais desafios a escola enfrenta para integrar os bolsistas ID do PIBID as suas atividades

cotidianas?

5. Que mudangas (positivas ou negativas) a direcdo observou desde a implantacdo do
programa na escola? Pode ser em relagdo ao trabalho dos professores, coordenacdo

pedagdgica ou o desenvolvimento dos alunos.
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS SUPERVISORES
2:)‘!‘

et PPGEDUCE

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO TACANTINS/CAMETA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CULTURA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA?

Tendo em vista a realizagdo da pesquisa de dissertagio da discente CARLA PATRICIA GAIA
PEREIRA (carlapatriciagaia@gmail.com), aluna do Programa de Pos Graduagdo e Cultura
(PPGEDUC), da linha de Politicas e Sociedades e matricula de numero 202427170022, sob a
orientagdao da Professora Doutora Benilda Miranda Veloso Silva (benilda@unifap.br), que tem
como titulo “FORMACAO DE PROFESSORES EM DIALOGO COM A EDUCACAO
BASICA E A UNIVERSIDADE: AS EXPERIMENTACOES DO PIBID NA EMEF SAO
JOAO BATISTA EM CAMETA”, a qual tem como objetivo geral "Analisar como o dialogo
entre a educacao basica e a universidade, mediado pela experiéncia do PIBID na EMEF Sao
Jodo Batista, contribui para a formacgdo inicial de professores, evidenciando desafios e
potencialidades do programa”, convidamos vocé para participar dessa pesquisa.

Sua colaboragdo sera valiosa para os resultados dessa pesquisa!

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS/AS PROFESSORES/AS

(SUPERVISORES) PARTICIPANTES DO PIBID

PARTE 01 — PERFIL DOS PARTICIPANTES - ERICKSON

1. Sexo: () Masculino ( ) Feminino 2. Idade:

3. Categoria Profissional:

4. Tempo de formacao:

5. Titulagao académica: ( ) Graduagdo ( ) Especializagao ( ) Mestrado ( ) Doutorado

6. Tempo de atuacao profissional:

> Todos os dados obtidos nesta entrevista serdo usados estritamente para fins de pesquisa cientifica.
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7. Tempo de atuacdo na EMEF Sdo Jodo Batista:

8. Tempo de atuagdo como supervisor:

PARTE 02 - PRATICAS PEDAGOGICAS E O PIBID
1. Quais os avangos e desafios os supervisores encontram ao atuar como mediadores entre a

universidade e a escola no processo de formagao de professores?

2. Como os professores/supervisores orientam os bolsistas ID no planejamento e execugdo das

atividades pedagbgicas?

3. Quais sugestdes os supervisores tém para melhorar a implementagdao do PIBID na escola?

6. Como vocé avalia o impacto do PIBID na formagao dos bolsistas ID?

7. Em sua opinido, quais sdo as principais contribui¢des do programa para a qualidade do

ensino na escola?

8. Como vocé percebe a interacao entre os bolsistas ID e os alunos da escola?

Sobre o planejamento e execugdo de atividades

1. Como ocorre o planejamento conjunto entre vocé e os bolsistas ID para as aulas ou

atividades?

2. Quais estratégias pedagogicas vocé considera mais eficazes no contexto das atividades

realizadas pelo PIBID?

3. De que forma vocé apoia os licenciandos na integragao da teoria aprendida na universidade

com a pratica escolar?
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4. Que tipo de (retorno) vocé€ costuma dar aos bolsistas ID sobre suas praticas em sala de

aula?

5. Como vocé avalia a capacidade dos bolsistas ID de lidar com os desafios do ambiente

escolar?

Sobre o impacto na Formagao de professores (visdo do supervisor em relagdo ao bolsista).
1. Quais habilidades ou competéncias vocé acredita que os bolsistas ID desenvolvem mais

significativamente no PIBID?

2. Vocé percebe mudancas no seu proprio desenvolvimento profissional ao atuar como

supervisor do programa? Quais?

3. Como o didlogo com os bolsistas ID influencia a sua pratica pedagdgica e sua visdao sobre o

ensino?

4. Que conhecimentos ou praticas especificas vocé considera mais importantes para os

licenciandos aprenderem durante a experiéncia do PIBID?

Sobre desafios e limitagoes
1. Ha aspectos do programa que poderiam ser melhorados para beneficiar tanto os bolsistas ID

quanto a escola? Quais seriam?

Sobre a relacdo com os alunos

1. Quais beneficios os alunos da escola obtém com a participagao no PIBID?

2. Em sua percepgdo, os alunos se sentem engajados e motivados pelas atividades promovidas

pelos licenciandos? Por qué?
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3. Que sugestdes vocé daria para que os bolsistas ID contribuam ainda mais para a

aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos?

PPGEDUCE

ST & " PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
k@ i
; =

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UN}VERSITARIO DO TACANTINS/CAMETA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CULTURA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA®

Tendo em vista a realizagdo da pesquisa de dissertagio da discente CARLA PATRICIA GAIA
PEREIRA (carlapatriciagaia@gmail.com), aluna do Programa de Po6s Graduagao e Cultura
(PPGEDUC), da linha de Politicas e Sociedades e matricula de nimero 202427170022, sob a
orientagdo da Professora Doutora Benilda Miranda Veloso Silva (benilda@unifap.br), que tem
como titulo “FORMACAO DE PROFESSORES EM DIALOGO COM A EDUCACAO
BASICA E A UNIVERSIDADE: AS EXPERIMENTACOES DO PIBID NA EMEF SAO
JOAO BATISTA EM CAMETA”, a qual tem como objetivo geral "Analisar como o dialogo
entre a educagdo basica e a universidade, mediado pela experiéncia do PIBID na EMEF Sao
Jodo Batista, contribui para a formagdo inicial de professores, evidenciando desafios e
potencialidades do programa”, convidamos vocé para participar dessa pesquisa.

Sua colaboragao sera valiosa para os resultados dessa pesquisa!

ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSORES COORDENADORES DO PIBID
(UNIVERSIDADE)
Perfil do participante
e Area de formacio:
e Tempo de atuagdo no ensino superior:
e Periodo de atuacdo na coordenagdo do PIBID:

e Curso de licenciatura ao qual o subprojeto estava vinculado:

¢ Todos os dados obtidos nesta entrevista serdo usados estritamente para fins de pesquisa cientifica.
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Questoes da Entrevista

1. A partir de sua experiéncia na coordenacao do PIBID, como o(a) senhor(a) avalia o papel
do programa na formacdo inicial de professores, no que se refere a articulagdo entre
conhecimentos teodricos da universidade e as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola

basica?

2. De que maneira as a¢des desenvolvidas pelo PIBID contribuiram para fortalecer o didlogo
institucional e pedagdgico entre a universidade e a escola basica, particularmente no contexto

da Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Joao Batista?

3. Na sua percepgao, quais praticas pedagogicas desenvolvidas pelos licenciandos bolsistas no
ambito do PIBID se destacaram durante o periodo de execu¢do do projeto? Como essas

praticas dialogaram com as demandas e realidades da escola participante?

4. Considerando sua experiéncia na coordenagdo do programa, quais foram as principais
potencialidades e desafios observados na participagdo dos licenciandos nas atividades do
PIBID, especialmente no que se refere ao desenvolvimento de praticas pedagogicas e a

insercao na realidade escolar?



UNIVERSIDAD FEDERA o PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO T
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MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO(F:: CUL'I(':UUl]fI

Disciplina: DISSERTACAO DE MESTRADO
Atividade: PESQUISA PARA CONSTRUCAO DE D
. \ ISSERT
Autor da pesquisa: CARLA PATRICIA GAIA PEREIRA T

Orientadora da pesquisa: BENILDA MIRANDA VELOS
4 0S
Local: EMEF SAO JOAO BATISTA/ CAMETA-PA s

1 Esm p.wquisa tem como objetivo analisar como o didlogo entre a educagdo basica ¢ a universidade, mediado
gc a experiéncia do. P_[BID na EMEF Sao Jodo Batista, contribui para a formag3o inicial de professores, evidenciando
esafios e potencialidades do programa. Procurando apontar caminhos para concep¢do de uma universidade

democritica, inclusiva e popular, através do aprimoramento d iticas pedagégicas, um
- 2 t
vinculados ao PIBID serio futuros professores, 3 A Sy Tee

Convidamos vocé a

€om o intuito de contribuir para a melhora do didlogo entre universidade e educagdo bisica, bem como o fortalecimento
, ‘vocé-

teq: a liberdade de se recusar a participar da pesquisa ou solicitar esclarecimento dos pesquisadores a respeito. Para
evitar preocupagdo de que seus dados sejam divulgados, deixamos claro que as informagdes obtidas serdo utilizadas
somente para esta pesquisa ¢ iitirdadas por cinco anos, no entanto, na divulgacdo dos resultados seu nome ndo irk
aparecer. Os resultados podefiic $€¢ apresentados em eventos cientificos, publicacdes em revistas e outro meio de
comunicagdo. Sua participagho ma pesquisa ¢ muito importante, pois trard como beneficio no que se refere o
fortalecimento da formac#io dos fiffros educadores. Nesta pesquisa aparentemente nio serd feito nenhum procedimento
que Ihe cause prejuizo, no entanto, b possibilidade de riscos minimos como desconforto relacionado, por exemplo,
com perda de tempo em participar da avaliagio e responder as questdes apresentadas. Nesse caso, & garantida a
liberdade da retirada do consentimento a qualquer momento sem qualquer prejuizo. Nio hd despesas pessoais para vocé
em qualquer fase do estudo. Este trabalho seri realizado com recursos proprios. Nio havendo nenhum pagamento por
sua participagdo. Se vocé tiver diividas e desejar esclarecimentos sobre a pesquisa poderd fazer contato com os

responsaveis pela pesquisa:

Benilda Miranda Veloso Silva (Professora - Orientadora), Tv. Cénego Miguel [m'asio..l’rat;a l_lain‘umdo Peres, n°. 124,
Centro, Cameta, Para — CEP: 68.400-000- Fone: (91) 991419743, Carla Patricia Gaia Pereira (Mestranda), Tv. Sio
Benedito n°69 Santa Maria, Cametd, Para — (91) 991494560. Vocé também poderfi entrar em contato com o_ngn_ima
de Po6s-Graduagio em Educagdo e Cultura — PPGEDUC, do CUNTINS, da Universidade Federal do Para, se tiver

qualquer divida com relagdo aos seus direitos.

it /- P .
' Morer Sila; P&r&&g}h&m %Q,ghﬂgﬂn
i Benilda Miranda Veloso Silva (RG:3233228) Carla Patricia Gaia Pereira (RG: 4310477)

2 { b, 2 v\ ‘o

POS-ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO o g L N
’l!';c]:-;no de Consentimento Livre Esclarecido e compreendi as informagdes que me foram explicadas sobre a pesquisa em

pesq i i ici i i bjetivos da pesquisa, os
uestdo. Discuti isadores minha decisdo de participar. Ficou claro para mim os o :

qroced'. Dlicuuaas);!rl:ns rmli:ados e as garantias de confidencialidade de FSC[&I’CCI.I‘I'ICI‘IIO pennanente;‘nl;mou _clan;
pmmbén,men osminha participagdo ndo tem despesas nem receberci nenhum tipo de pagamento, ndo podendo _msadurarom

meu conseq:eﬁmento Concordo voluntariamente participar desse estudo assinando este termo, junto Com a pesqui: ;

CametiPA, 18 de MVD de 2025.

Assinatura do’sujeito da pesquisa
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PPGEDUC

ADUACAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO TOCANTINS/CAMETA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CULTURA
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO E CULTURA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ENTREVISTADO)

Disciplina: DISSERTACAO DE MESTRADO

Atividade: PESQUISA PARA CONSTRUCAO DE DISSERTACAO DE MESTRADO
Autor da pesquisa: CARLA PATRICIA GAIA PEREIRA

Orientadora da pesquisa: BENILDA MIRANDA VELOSO SILVA

Local: EMEF SAO JOAO BATISTA/ CAMETA-PA

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como o didlogo entre a educagio bisica ¢ a universidade, mediado
pela experiéncia do PIBID na EMEF Siio Jodo Batista, contribui para a formago inicial de professores, evidenciando
desafios e potencialidades do programa. Procurando apontar caminhos para concep¢do de uma universidade
dt_rmocrétlca, inclusiva e popular, através do aprimoramento das priticas pedagégicas, uma vez que OS alunos
vinculados ao PIBID seriio futuros professores.

Convidamos vocé a participar como entrevistado desse estudo no sentido de analisar sua relagdo com o PIBID,
com o intuito de contribuir para a melhora do didlogo entre universidade e educagdo bésica, bem como 0 fortalecimento
da formagéio dos futuros educadores. Caso ‘n8o-saibam -responder as questdes ou 1he provoque constrangimento, vocé:
tem a liberdade de se recusar a participar da pesquisa ou solicitar esclarecimento dos pesquisadores a respeito. Para
evitar preocupaglo de que scus dados sejam divulgados, deixamos claro que as informagdes obtidas serdo utilizadas
somente para esta pesquisa ¢ guardadas por cinco anos, no entanto, na divulgagdo dos resultados seu nome nio ird
aparecer. Os resultados poderdo ser apresentados em eventos cientificos, publicagBes em revistas ¢ outro meio de
comunicagio. Sua participagiio na pesquisa ¢ muito importante, pois trard como beneficio no que se referc o
fortalecimento da formagdo dos futuros educadores. Nesta pesquisa aparentemente ndo serd feito nenhum procedimento
que lhe cause prejuizo, no entanto, ha possibilidade de riscos minimos como desconforto relacionado, por exemplo,
com perda de tempo em participar da avaliaglio e responder as questdes apresentadas. Nesse caso, ¢ garantida a
liberdade da retirada do consentimento a qualquer momento sem qualquer prejuizo. Nao hd despesas pessoais para vocé
em qualquer fase do estudo. Este trabalho serd realizado com recursos proprios. Niio havendo nenhum pagamento por
sua participagdo. Se vocé tiver dividas e desejar esclarecimentos sobre a pesquisa poderd fazer contato com 0S
responséveis pela pesquisa:

Benilda Miranda Veloso Silva (Professora - Orientadora), Tv. Conego Miguel Inécio, Praga Raimundo Peres, n°. 124,
Centro, Cametd, Pard — CEP: 68.400-000- Fone: (91) 991419743, Carla Patricia Gaia Pereira (Mestranda), Tv. Sdo
Benedito n°69 Santa Maria, Cameta, Para — (91) 991494560. Vocé também poderd entrar em contato com 0 Programa
de Pés-Graduagdo em Educagdo e Cultura — PPGEDUC, do CUNTINS, da Universidade Federal do Para, se tiver

qualquer davida com relago aos seus direitos.

4 nlina,
Carla Patricia Gaia Pereira (RG: 4310477)

i
\ ¥y

P iy M ) \
Benilda Miranda Veloso Silva (RG:3233228)

) TERMO DE CONSENT MENTO POS-ESCLARECIDO
Eu, o , declaro que li o
exp!

Termo de Consentimento Livre Esclarecido e compreendi as informagdes que me foram licadas sobre a pcsqui'sa em
questdo. Discuti com os pesquisadores minha decisdo de participar. Ficou claro para !nirn os objetivos da pesquisa, 05
procedimentos a serem realizados e as garantias de confidencialidade de esclarecimento permanente. Ficou claro
também, que minha participagdo ndo tem despesas nem receberei nenhum tipo de pagamento, nfio podendo retirar 0
meu consentimento. Concordo voluntariamente participar desse estudo assinando este termo, junto com a pesquisadora.

”
Cametd-PA, ﬂ Q de a¥X %Q de 2025.

Goanlle [psirrca Mo-Bir®
Assinatura do sujeito da pe uisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO TOCANTINS/CAMETA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CULTURA
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO E CULTURA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ENTREVISTADO)

Disciplina: DISSERTACAO DE MESTRADO

Atividade: PESQUISA PARA CONSTRUGAO DE DISSERTACAO DE MESTRADO
Autor da pesquisa: CARLA PATRICIA GAIA PEREIRA

Orientadora da pesquisa: BENILDA MIRANDA VELOSO SILVA

Local: EMEF SAO JOAO BATISTA/ CAMETA-PA

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como o didlogo entre a educagdo bésica e a universidade, mediado
pela experiéncia do PIBID na EMEF Sao Jodo Batista, contribui para a formag3o inicial de professores, evidenciando
desafios e potencialidades do programa. Procurando apontar caminhos para concepcdo de uma universidade
democritica, inclusiva e popular, através do aprimoramento das priticas pedagégicas, uma vez que os alunos
vinculados ao PIBID serdo futuros professores.

Convidamos vocé a participar como entrevistado desse estudo no sentido de analisar sua relac3o com o PIBID,
com o intuito de contribuir para a melhora do didlogo entre universidade e educagéio basica, bem como o fortalecimento
da- formagdo- dos futuros cducadores. Caso- ndo- saibam responder as questdes ou Ihe provoque- constrangimento; vocd
tem a liberdade de se recusar a participar da pesquisa ou solicitar esclarecimento dos pesquisadores a respeito. Para
evitar preocupagdo de que seus dados sejam divulgados, deixamos claro que as informagdes obtidas sero utilizadas
somente para esta pesquisa e guardadas por cinco anos, no entanto, na divulga¢3o dos resultados seu nome ndo ird
aparecer. Os resultados poderdo ser apresentados em eventos cientificos, publicagdes em revistas e outro meio de
comunicagdo. Sua participagdo na pesquisa é muito importante, pois trard como beneficio no que se refere o
fortalecimento da formagdo dos futuros educadores. Nesta pesquisa aparentemente nao sera feito nenhum procedimento
que lhe cause prejuizo, no entanto, hi possibilidade de riscos minimos como desconforto relacionado, por exemplo,
com perda de tempo em participar da avaliagdo e responder as questdes apresentadas. Nesse caso, e_garamjda a
liberdade da retirada do consentimento a qualquer momento sem qualquer pl'Ej!.llZD Nio ha despesas pessoais para vocé
em qualquer fase do estudo. Este trabalho seré realizado com recursos proprios. Nio havendo‘nenhum pagamento por
sua participagdo. Se vocé tiver diividas e desejar esclarecimentos sobre a pesquisa podera fazer contato com os
responséveis pela pesquisa:

i i ilva fessora - Orientadora), Tv. Conego Miguel Inicio, Praga Raimundo Peres, n°. 124,
g:ﬁ? m :ﬁ;sfégp g;rgoo.ooa- Fone: (91) 991419743, Carla Patricia Gaia Pereira (Mestranda), Tv. Sdo

Benedi Maria, Cameta, Para — (91) 991494560. Vocé também podeni entrar em contato com o_ngn_nna
de Po;mzzg;:tzm Educagio e Cultura — PPGEDUC, do CUNTINS, da Universidade Federal do Pard, se tiver

qualquer ditvida com relagdo aos seus direitos. Q
\ ! !t I - . -

Carla Patricia Gaia Pereira (RG: 4310477)

12 '\ - v .
Benilda Miranda Veloso Silva (RG:3233228)
TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO
rd

2 , declaro que li o
= . i ias i foram explicadas sobre a pesquisa em

i Esc do e compreendi as mformagb'es que me ¢ as s i
Tuesﬂoamo chnscuconi:mc?; 0s p[é;quisadores minha decisdo de participar. Ficou claro para mim 0s objetivos ;d: ?Effcsg:m:, l;:
qrocedi:.nmtos a serem realizados e as garantias de confidencialidade de esclarecimento % o Flogk o
&mbém que minha participagdo ndo tem despesas nem receberei neuhugn tipo :;e P:g::\!;e;'lﬁw comapesquimsadom.
meu col;sentimemo. Concordo voluntariamente participar desse estudo assinando s

Cameté-PA, 28 de_ olpull  de2025.

Assinatura do sujeito da pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL PARA
PROG%:MPUS UNIVERSITARIO DO TOCANTINS/CAMETA
Gl MA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CULTURA
ESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO E CULTURA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ENTREVISTADO)

Disciplina: DISSERTAGAO DE MESTRADO
Atividade: PESQUISA PARA CONSTRUCAO DE DISSER
¢ 3 TAGAO DE
Autor da pesquisa: CARLA PATRICIA GAIA PEREIRA LU
Orientadora da pesquisa: BENILDA MIRANDA VELOSO SILVA
Local: EMEF SAO JOAO BATISTA/ CAMETA-PA

l Efm pesquisa tem como objetivo analisar como o didlogo entre a educagdo basica e a universidade, mediado
ge ﬁa‘ g:ge:énci ::ﬁ:;?:dD nadEMEF Sdo Jodo Batista, contribui para a formagdio inicial de professores, evidenciando
dunocrética,Poinclusivn eespopglafmm :qu r;;izm:p;?owmwnm?os s D e e
vinculados ao PIBID serdo futuros professores. B DS Nt s oL 908 alitos

’ anvidamos vocé a participar como entrevistado desse estudo no sentido de analisar sua relagio com o PIBID,
com 0 intuito de contribuir para a melhora do didlogo entre universidade e educagdio basica, bem como o fortalecimento
da fonqaqﬁodos futuros educadores. Caso niio- saibam: responder as questdes ou: Ihe- provoque: constrangimento; vocé
tem a liberdade de se recusar a participar da pesquisa ou solicitar esclarecimento dos pesquisadores a respeito. Para
evitar preocupagdio de que seus dados sejam divulgados, deixamos claro que as informagdes obtidas serdio utilizadas
somente para esta pesquisa ¢ guardadas por cinco anos, no entanto, na divulgag@io dos resultados seu nome ndo ird
aparecer. Os resultados poderdo ser apresentados em eventos cientificos, publicagdes em revistas e outro meio de
comunicagdo. Sua participagio na pesquisa ¢ muito importante, pois trard como beneficio no que se refere o
fortalecimento da formagdo dos futuros educadores. Nesta pesquisa aparentemente ndo serd feito nenhum procedimento
que lhe cause prejuizo, no entanto, ha possibilidade de riscos minimos como desconforto relacionado, por exemplo,
com perda de tempo em participar da avaliacio e responder as questdes apresentadas. Nesse caso, ¢ garantida a
liberdade da retirada do consentimento a qualquer momento sem qualquer prejuizo. Nio hd despesas pessoais para vocé
em qualquer fase do estudo. Este trabalho serd realizado com recursos proprios. Nao havendo nenhum pagamento por
sua participagdo. Se vocé tiver dividas e desejar esclarecimentos sobre a pesquisa podera fazer contato com os
responsdveis pela pesquisa:

Benilda Miranda Veloso Silva (Professora - Orientadora), Tv. Conego Miguel Inécio, Praca !tnimundo Peres, n°. 124,
Centro, Cametd, Pard — CEP: 68.400-000- Fone: (91) 991419743, Carla Patricia Gaia Pereira (Mestranda), Tv. Sdo
Benedito n°69 Santa Maria, Cametd, Pard — (91) 991494560. Vocé também poderé entrar em contato com o Programa
de Pés-Graduagdo em Educagiio e Cultura — PPGEDUC, do CUNTINS, da Universidade Federal do Pard, se tiver

qualquer ditvida com relagdio aos seus direitos. Q

Carla Patricia Gaia Pereira (RG: 4310477)

T araikd “‘\' v e Noser <
Benilda Miranda Veloso Silva (RG:3233228)

TO POS-ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMEN P
formagbes que me foram explicadas sobre a pcsqu'fsa em
para mim os objetivos da pesquisa, 0s

Eu' - . *

Termo de Consentimento Livre Esclarecido e c:m]:racer:jdl as infc durdin
iscuti uisadores minha decisdo de participar. Il r C

gmﬁgﬁtﬁ:ﬁ pr:as?imdos e as garantias de confidencialidade de esclarecimento permanente. Ficou claro

também, que minha participagdo ndo tem despesas nem receberei nmhu!n tipo de pagamento, ndo pt;dcndou Sd“::a 0
meu con,scntimcnm. Concordo voluntariamente participar desse estudo assinando este termo, junto com a pesq :

Cameti-PA, 44 de \JMQ:\%Q de 2025.

' o s do

Assinatura do sujei pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO TOCANTINS/CAMETA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CULTURA
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO E CULTURA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ENTREVISTADO)

Disciplina: DISSERTAGAO DE MESTRADO

Atividade: PESQUISA PARA CONSTRUGAQ DE DISSERTACAO DE MESTRADO
Autor da pesquisa: CARLA PATRICIA GAIA PEREIRA

Orientadora da pesquisa: BENILDA MIRANDA VELOSO SILVA

Local: EMEF SAO JOAO BATISTA/ CAMETA-PA

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como o didlogo entre a educagdo basica ¢ a universidade, mediado
pela experiéncia do PIBID na EMEF Sio Jodo Batista, contribui para a formagdo inicial de professores, evidenciando
desafios € potencialidades do programa. Procurando apontar caminhos para concepgio de uma universidade
d-emocrénca, inclusiva e popular, através do aprimoramento das praticas pedagégicas, uma vez que 0S alunos
vinculados ao PIBID serdo futuros professores.

Convidamos vocé a participar como entrevistado desse estudo no sentido de analisar sua relagio com 0 PIBID,
com o intuito de contribuir para a melhora do didlogo entre universidade e educagdo basica, bem como o fortalecimento

evitar preocupagio de gue seus dados sejam divuigados, deixamos claro que as informagdes obtidas serdo utilizadas
somente para esta pesquisa € guardadas por cinco anos, no entanto, na divulgagdo dos resultados seu nome ndo ird
aparecer. Os resultados poderfio ser apresentados em eventos cientificos, publicagdes em revistas ¢ outro meio de
comunicagio. Sua participagio na pesquisa ¢ muito importante, pois trard como beneficio no que se¢ refere o
fortalecimento da formagdio dos futuros educadores. Nesta pesquisa aparentemente nio sera feito nenhum procedimento
que lhe cause prejuizo, no entanto, ha possibilidade de riscos minimos como desconforto relacionado, por exemplo,
com perda de tempo em participar da avaliagdo e responder as questdes apresentadas. Ness¢ caso, ¢é garantida a
liberdade da retirada do consentimento a qualquer momento sem qualquer prejuizo. Nao hé despesas pessoais para vocé
em qualquer fase do estudo. Este trabalho serd realizado com recursos proprios. No havendo nenhum pagamento por
sua participagdo. Se vocé tiver dividas e desejar esclarecimentos sobre a pesquisa podera fazer contato com 0S

responséveis pela pesquisa:

Renilda Miranda Veloso Silva (Professora - Orientadora), Tv. Conego Miguel Inécio, Praga Raimundo Peres, n°. 124,
Centro, Cametd, Para — CEP: 68.400-000- Fone: (91) 991419743, Carla Patricia Gaia Pereira (Mestranda), Tv. Sdo
Benedito n°69 Santa Maria, Cameta, Para — (91) 991494560. Vocé também poderd entrar em contato com o_Progn?ma
de Pos-Graduagio em Educagio e Cultura — PPGEDUC, do CUNTINS, da Universidade Federal do Pard, se tiver

qualquer diivida com relagio aos seus direitos. Q
' Q&‘L,Qm@,%g: T
Carla Patricia Gaia Pereira (RG: 4310477)

, declaro que i o
que me foram explicadas sobre a pesquisa em
iscuti i i i icipar. Fi i bjetivos da pesquisa, 05
uestdo. Discuti com 08 pe squisadores minha decisdo de participir. Ficou claro para mim 0s 0 >
grocedimentos a serem realizados e as garantias de confidencialidade de 'escla.recunemo pern-umente.enf;ctort;t E_l;rz
também, que minha participagdo ndio tem despesas nem receberei nenhum 1po de pagamento, ndo pod ouisadora
meu consentimento. Concordo voluntariamente participar desse estudo assinando este lermo, junto com a pesq .

Cameti-PA, de _AA_&L{,D—’ de 202,

Mua A5 Naris e
Benilda Miranda Veloso Silva (RG:3233228)
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UNIVERSIDADEFEDRA »
CAMPUS UNIVERS] i

TARIO DO TOCANTI .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM NS/CAMETA

EDUCACAO E CULTUR
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAC?\OCE CULTURA 8

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ENTREVISTADO)

lzisciplina: DISSERTACAO DE MESTRADO
tividade: PESQUISA PARA CONSTRUCAO DE DISSERTA AO DE MEST
L 3 I MESTRAD!
Au‘tor da pesquisa: CARLA PATRICIA GAIA PEREIRA % %
Orientadora da pesquisa: BENILDA MIRANDA VELOSO SILVA
Local: EMEF SAO JOAO BATISTA/ CAMETA-PA

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como o d
pela experiéncia do PIBID na EMEF Sao Joiio Batista,
desafios e potencialidades do programa. Procurand
democritica, inclusiva e popular, através do a
vinculados ao PIBID serdo futuros professores,

Convidamos vocé a participar como entrevistado desse estudo no sentido de analisar sua relagio com o PIBID,
com 0 intuito de contribuir para a melhora do didlogo entre universidade e educagdo bésica, bem como o fortalecimento
da formagdio dos futuros educadores. Caso nao- saibam responder as questdes ou lhe: provoque constrangimento; voed-
tem a liberdade de se recusar a participar da pesquisa ou solicitar esclarecimento dos pesquisadores a respeito, Para
evitar preocupagio de que seus dados sejam divulgados, deixamos claro que as informagdes obtidas serdio utilizadas
somente para esta pesquisa ¢ guardadas por cinco anos, no entanto, na divulgaglio dos resultados seu nome nio ird
aparecer. Os resultados poderiio ser apresentados em eventos cientificos, publicagdes em revistas e outro meio de
comunicagio. Sua participaglo na pesquisa é muito importante, pois trard como beneficio no que se rc_l'cre o
fortalecimento da formagio dos futuros educadores. Nesta pesquisa aparentemente ndo serd feito nenhum procedimento
que lhe cause prejuizo, no entanto, hé possibilidade de riscos minimos como desconforto relacionado, por cxcr‘np]o.
com perda de tempo em participar da avaliagio e responder as questdes apresentadas, Nesse caso, ¢ _garanllda a
liberdade da retirada do consentimento a qualquer momento sem qualquer prejuizo. Nio ha despesas pessoais para vocé
em qualquer fase do estudo. Este trabalho serd realizado com recursos proprios. Nao_ havendo nenhum pagamento por
sua participagio. Se vocé tiver duvidas e descjar esclarecimentos sobre a pesquisa poderd fazer contato com os
responsdveis pela pesquisa:

idlogo entre a educaglio basica e a universidade, mediado
contribui para a formagfio inicial de professores, evidenciando
0 apontar caminhos para concep¢lio de uma universidade
primoramento das préticas pedagdgicas, uma vez que os alunos

i i i i °, 124

i i Silva (Professora - Orientadora), Tv. Conego Miguel Inécto..Pra(;a illmrnundo Peres, n°. 124,

gﬁam l‘:’::: 5_0 C;:‘l;a (('58.400-000- Fone: (91) 991419743, Carla Patricia Gaia Pereira (Mestranda), Tv. Sio

Be edi‘to n°69 Santa Maria, Cametd, Pard — (91) 991494560. Vocé também poderd entrar em f:ontatn com o ngrx':ma

de nPés-Grsdanéo em Edl;cacéo e Cultura — PPGEDUC, do CUNTINS, da Universidade Federal do Pard, se tiver
qualquer davida com relagdo aos seus direitos.

S e b Oeeiea®)

oy

Benilda Miranda Veloso Silva (RG:3233228) Carla Patricia Gaia Pereira (RG: 4310477)

CLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ES R
o i i as inf s que me foram explicadas sobre a pesquisa em
i i arecido e compreendi as informagdes q ¢ as §
Temestﬁoo b (;ons?nllmento Lwﬁsﬁcﬁms minha decfsao de participar. Ficou claro para mim 0s objetivos :ia ;l;:ﬁ:qo::s:l, ;;
et oS I:.cs‘ilimdos ¢ as garantias de confidencialidade de esclarecimento pennaner:);-.endo A gl
D el oo n;a j0 ndo tem despesas nem receberei nenhum tipo de pagamento, nio nF:a L
i q:fin';nelnnthoa gglr:::f}rrc‘l? voluntariamente participar desse estudo assinando este termo, junto co
meu conse 3

Cametd-PA, ll de de 2025.

gjr.?ll&ﬂfn ew‘mn ﬁpzrm‘ra :jw;r' ar

Assinatura do sujeito da pesquisa
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UNIVERSIDADE EI)E
CAMPUS UNIVERSITARIO DO TOCANTINS/CAMETA

PROGRAMA DE POS-GRADUACA
O EM EDUCACAO K,
MESTRADO ACADEMICO EM EI)UCAC)\O% CUL'(r:gkIURA

RAL DO PARA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ENTREVISTADO)

Disciplina: DISSERTAGAO DE MESTRADO
Atividade: PESQUISA PARA CONSTRUGAO D 4
1L DISSERT I ME
Autor da pesquisa: CARLA PATRICIA GAIA PEREIRA SEReREESTIAR

Orientadora da pesquisa: BENILDA MIRANDA Vol
tad ; s
Local: EMEF SAO JOAO BATISTA! CAMET A BA

. E?;:i?gui;a";lll; ':Olt’lTo og:j‘ctwo analisar como o di.ailo'go entre a educagiio basica e a universidade, mediado
desaﬁo]sm; ol :i B nnd IMEF Sio Jol? Batista, contribui para a formagdo inicial de professores, evidenciando
democritica p?nclus?\:a eezopﬁlarmagt::tl::; é(:o:u:?:\do aponmléaiammlgou B e e oade
vinculados ao PIBID seriio futuros 'pro('essores. G T P TR e epion dasos

_ Convidamos vooé a participar como entrevistado desse estudo no sentido de analisar sua relagiio com o PIBID,
com o intuito de contribuir para a melhora do dilogo entre universidade ¢ educago bésica, bem como o fortalecimento
da: fom-!nc!o- dos futuros educadores. Caso no saibam: responder as questdes ou lhe provoque constrangimento, vocé
tem a liberdade de se recusar a participar da pesquisa ou solicitar esclarecimento dos pesquisadores a respeito. Para
evilar preocupaglio de que seus dados sejam divulgados, deixamos claro que as informagdes obtidas serdio utilizadas
somente para csta pesquisa ¢ guardadas por cinco anos, no entanto, na divulgagdo dos resultados seu nome nio iré
aparecer. Os resultados poderdio ser apresentados em eventos cientificos, publicagdes em revistas e outro meio de
comunicagfio. Sua participagiio na pesquisa ¢ muito importante, pois trari como beneficio no que se refere o
fortalecimento da formagdo dos futuros educadores. Nesta pesquisa aparentemente ndo serd feito nenhum procedimento
que lhe cause prejuizo, no entanto, ha possibilidade de riscos minimos como desconforto relacionado, por exemplo,
com perda de tempo em participar da avaliagdo ¢ responder as questdes apresentadas. Nesse caso, ¢ garantida a
liberdade da retirada do consentimento a qualquer momento sem qualquer prejuizo. No ha despesas pessoais para vocé
em qualquer fase do estudo. Este trabalho serd realizado com recursos proprios. Nao havendo nenhum pagamento por
sua participagdo. Se vocé tiver dividas e desejar esclarecimentos sobre a pesquisa poderd fazer contato com os
responséveis pela pesquisa:

i i i i i i i °, 124
Benilda Miranda Veloso Silva (Professora - Orientadora), Ty. Cénego Miguel Ir}éclo,_Pmca I‘{anmundo Peres, n' -
Centro, Cametd, Par4d — CEP: 68.400-000- Fone: (91) 991419743, Carla Patricia Gaia Pereira (Mestranda), Tv. Sdo
Benedito n°69 Santa Maria, Cametd, Pard — (91) 991494560. Vocé também podeni entrar em contato com o’Progrgma
de Pés-Graduagdio em Educagio e Cultura — PPGEDUC, do CUNTINS, da Universidade Federal do Pard, se tiver

qualquer davida com relagdo aos seus direitos. Q
) '. - \ A , - | / 'Qm - -
; oso Silva (RG:3233228) Carla Patricia Gaia Pereira (RG: 4310477)

Benilda Miranda Vel

ESCLARECIDO
5 - J 2 TzRMO gE CO%;ENTI%EN 5 0 POS- LAl
T formagBes que me foram explicadas sobre a pesquisa em

erm sentimento Livre Esclarecido e compreendi as infc 0 . s .

:uestgodeD(;LsTLti cttl::l os pesquisadores minha decisio de PaﬂlC'PafI-_g;;O“;la‘cham 'i':’n";:: ;:Jenw:‘ia ﬁz?:f‘l b
& . i i e de esclarec rmanenie. 4

procedimentos a serem realizados e as garantias de confidencia ; um tipo de pagamento, ndo podendo retirar 0

bém i ici berei |
ha participagdo ndio tem despesas nem rece I n S
m cm;sg:fh:lcl:w ggﬁcﬂrﬂ? voluntariamente participar desse estudo assinando este termo, junto com a pesq

Camets-PA, A de m;_ﬂ de 2025.
@m’n Oyt ot Sunftd_eal?
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com de ici i

e pﬁd:a .tunpodoem pmul::;lpar da avaliaglio ¢ responder as questdes apresentadas. Nesse caso, ¢ i

mberdadeqwquﬂ reundam gre mnsmm ento a qualquer momento sem qualquer prejuizo. Nio hd despesas mﬁ_smnnda :

= o scmndmo._ tnbalho serd re‘allzxdo com recursos proprios. Ndo havendo nenhum b
participagdo. tiver dividas e desejar esclarecimentos sobre a pesquisa poderd fazer c\;':fa(":?\;uuﬁ

responsdveis pela pesquisa:

Benilda Miranda Veloso Silva (Professora - Orientadora), Tv. Cd i i
, Tv. Conego Miguel Indcio, Raimundo Peres, n°
Centm.. Cametd, Para — F.‘EP: 68.400-000- Fone: (91) 991419743, Carla Patricia Gnimimﬂ(‘;desmnda) ;‘\" Isi
dBenedpémiggm MaE::’a, Cametzi,CParé = (91) 991494560. Vocé também poderd entrar em contato com o i‘mgmm
e em Educagiio e Cultura — PPGEDUC, do CUNTINS, da Universid d i
qualquer diivida com relagdio aos seus direitos. M o ke g
Vi ) <. leron i Q

=
Benilda Miranda Veloso Silva (RG:3233228) Carla Patricia Gaia Pereira (RG: 4310477)

TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO
, declaro que i o

Euy bmnn-u.. bM‘» p;:fnl-n.mn-

Termo de Consentimento Livre Esclarecido e compreendi as informagdes que me foram explicadas sobre a pesquisa em
questfio. Discuti com 0s pesquisadores minha decisdo de participar, Ficou claro para mim os objetivos da pesquisa, 08
procedimentos a serem realizados e as garantias de confidencialidade de esclarecimento permanente. Ficou claro
também, que minha participagfio ndo tem despesas nem receberei nenhum tipo de pagamento, nlo podendo retirar o
meu consentimento. Concordo voluntariamente participar desse estudo assinando este termo, junto com a pesquisadora.
de de 2023,

Cametd-PA,

(&]Q‘ Ak bﬂhnﬁ p; -n‘\t ;nn—

Assinatura do sujeito da pesquisa
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198

‘I:i‘scigzi;a: DISSERTAGAO DE MESTRADO
tvidade: PESQUISA PARA CONSTRUGAO DE TRADO
\ DISSERTACA
Autor da pesquisa: CARLA PATRICIA GAIA PEREIRA e

Orientadora da pesquisa: BENILDA MIRA]
¢ : NDA VELOSO SILVA
Local: EMEF SAO JOAQ BATISTA/ CAMETA-PA

I » contribui para a formagio inicial de professores, evidenciando

g:zﬁos e pc_!tcnims_lhdades dc::l programa. Procurando apontar caminhos para concepgdo de uma universidade
emocritica, inclusiva e Popular, através do aprimoramento ati ogi

s itz e ol p nto das priticas pedagogicas, uma vez que os alunos

. Convidamos vocé a participar como entrevistado desse estudo no sentido de analisar sua relagio com o PIBID,
com o intuito de contribuir para a melhora do didlogo entre universidade e educacio bésica, bem como o fortalecimento
da forn!acao dos futuros educadores. Caso ndo saibam responder as questdes ou lhe provoque constrangimento, vocé
tem a liberdade de se recusar a participar da pesquisa ou solicitar esclarecimento dos pesquisadores a respeito. Para
evitar preocupagio de que seus dados sejam divulgados, deixamos claro que as informagdes obtidas serdo utilizadas
somente para esta pesquisa e guardad POr cinco anos, no entanto, na divulgagio dos resultados seu nome nio ird
aparecer. Os resultados poderdo ser apresentados em eventos cientificos, publicagdes em revistas e outro meio de
comunicagdo. Sua participagio na pesquisa é muito importante, pois trari como beneficio no que se refere o
fortalecimento da formagdo dos futuros educadores, Nesta pesquisa aparentemente ndio serd feito nenhum procedimento
que lhe cause prejuizo, no entanto, ha possibilidade de riscos minimos como desconforto relacionado, por exemplo,
com perda de tempo em participar da avaliagdo e responder as questdes apresentadas. Nesse caso, ¢ garantida a
liberdade da retirada do consentimento a qualquer momento sem qualquer prejuizo. Nio ha despesas pessoais para vocé
em qualquer fase do estudo. Este trabalho seri realizado com recursos préprios. Nao havendo nenhum pagamento por
sua participagdo. Se vocé tiver dividas e desejar esclarecimentos sobre a pesquisa poderd fazer contato com os

responsdveis pela pesquisa:

Benilda Miranda Veloso Silva (Professora - Orientadora), Tv. Cnego Miguel Inicio, Praga Baimundo Peres, n°. 124,
Centro, Cameta, Pard — CEP: 68.400-000- Fone: (91) 991419743. Carla Patricia Gaia Pereira (Mestranda), Tv. Sio
Benedito n°69 Santa Maria, Cametd, Pard — (91) 991494560, Vocé também podcré entrar em contato com Q'ngl'a..mﬂ
de Pés-Graduacdo em Educagdo e Cultura — PPGEDUC, do CUNTINS, da Universidade Federal do Pard, se tiver

qualquer diivida com relagdo aos seus direitos. Q
1 (i ! !h: i .
. \ el PO

Benilda Miranda Veloso Silva (RG:3233228) Carla Patricia Gaia Pereira (RG: 4310477)

ol 8 , declaro que li o
- as informagdes que me foram cxphmdas §obre d: pesquisa em
guestio. Discuti pesquisador inha decisio de participar. Ficou clnropnmt’mmnuohchvoa pequisa, 03
pfaocdim- 2 tos ac::c: reali‘;dos ¢ as garantias de confidencialidade de esclarecimenio permanente. l;ncou 'Chrf.
também ;ﬁ minha participagio ndo tem despesas nem receberei nenhum tipo de papna_lm,m nio p(;den c:l :::;::1
meu oo:;scnlimento. Concordo voluntariamente participar desse estudo assinando este termo, jun cof" pesq

Eu, 0 Lt.-. a
Termo de Consentimée

CametiPA, 19 de W de 2025.
L{%ﬂﬂ?{wa :&ssfg%ura dhﬁ‘J c.i to da pcsquisﬂ
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UNIVERSIDADE FEDERAL D0 PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO TOCANTINS/CAMETA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD E CULTURA

MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAQ E CULTURA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD (ENTREVIST AIMD)

Discipling: DISSERTACAD DE MESTEADN

Adividade: PESIHIIEA PARA COMNSTRUCAD DE DISSERTACAD DE MESTRADD
Auior da pesguaisa: CARLA PATRICIA GAlA PEREIRA

Oriemindora da pesquisa: BENILIA MIRAMDA VELOSO S[ILVA

Local: EMEF A0 JOAD BATISTA CAMETA-PA

Esta pesguisa iem como objetive analisar como o didlogo entre s educagdo basicn & o aniversidade, mediado
pela experiencia do PIBID ra EMEF Sdo Jndo Batisia, coniribai pam a formagiio inicizl de professores, evidenciando
desafios ¢ polencialidades do programa. Procurando apomtar caminhes parm concepgdn de uma undversidade
democritica, mchisiva e popular, através do aprimoramemio das priticas pedagégices, ama ver que o5 alunes
vinculadios so PIBID serio fubaros professores.

Convidamos vocé a participar comp enmevisiado desse estudo no sentido de analisar sua relagho com oo PIRID,
com o intwiin de comtribuir pam a melbora do diilopn entre universidade € educagido hasica, bem como o foralecimentao
da formagdo dos fubmres educadores. Caso ndo satham responder 25 questies ou bhe provoque consirangimento, vooi
iem a liherdade de se recusar a paricipar da pesquisa ou sodicitor esclarecimento dos pesquisadores a respedio. Para
evilar preccupagdo de que seus dades sejam divolgados, deixamos claro que a5 informaghes obtidas serdo uilizadas
somente pam esta pesquisa ¢ guandadas por cimoo moos, oo emanio, na divolgagio dos resuhiasdos sea nome ndo i
aparecer. s resulindos poderdio ser apresemntados em eventos ciemtificos, publicagdes em revistas e ouire meio de
comunicagdo. Sua participaciie na pesquisa € maile Emperiante, peis trard como beneficio no que se nefere o
fomalecimenin da formagiio dos futares educadores. Mesia pesquisa apareniemente no serd feito nenhum procedimento
que lhe camse prejuize. no emianio, hi possihilidade de riscos minmmos como desconforio relacionado, por exemplo,
com perda de tempo em paricipar da avaliagho ¢ responder os questies apresenindas. Messe caso, € garantida o
liberdade da retirada do consentimento 2 qualquer momenio sem qualquer prejuize. Mo hi despesas pesscals para vood
em qualquer fase do estado. Esie trzbalbo serd realizado com recursos praprics. Kio havendo nenhum pagamento por
sun panicipagio. Se vocé tiver davidas ¢ desejor esclarecimentos sohre a pesguisa poderd fizer comato com os
responsiveis pela pesguaisa:

Benilda hiranda ¥eloso Sikva (Professem - Orientmdor)y, Ty, Cinege Miguel Indcio, Praga Baimando Peres, n® 124,
Cenire, Comeetd, Pard -~ CEP: 62400000 Fone: {91 991419743, Carla Patricia Gada Pereira {Mestramda), Tv. So
Henedito n6% Sanda Maria, Cametd, Pard - (915 991294360, Vood também poderd enirar em comoie com o Programa
de Pas-Gradmagso em Educogdo ¢ Culmara - PRPGEDUC, do CUNTINE, da Universidade Fedeml do Pard, se tiver

qualquer disvida com relagio aps seus direitos.
i ml Jian, W' Ll - Mm%dﬂﬂ%gm

" Benilda Miranda Veloso Silva (RG-3255228) Carln Patricia Gaia Pereir (RG: 4310477}

TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDN
Eu, declare goe i o
Termn de Consentimenio Livre Esclarecido e compreendi as informaghes que me fomm explicadas sobre o pesguisa em
questiin. Discuti com os pesquisadores mimha decisdo de panicipar. Ficou clarn pam mim os ohjetivos da pesgaisa, os
procedimenios 2 serem rezlizados e & ganntias de confidencialidade de esclarecimento permanemie. Ficou clam
iambém, que minha pariicipagho ndo tem despesas nem receberei nenhum tipo de prgamenio, mdo podendo retirar o
meu cansentimento. Concondo volunmiariamenie panticipar desse esiudo assinando esie iemmo, junio com o pesguissdora.

Camedd-PA, 30 de marg e 2020,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO TOCANTINS/CAMETA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD E CULTURA
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO E CULTURA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E FACLARECIT (ENTREVISTADCY

Disclpling: DISSERTACAD DE MESTRADD

Adividade: PESQUISA PARA CONSTRUCAD DE DISSERTACAQ DE MESTRADG
Awior da pesguisa; CARLA PATRICIA CALA PEREIRA

Oirientadara da I=: BEMNILIW MIRAMDA VELOSO SILVA

Local: EMEF SAQ J0AD BATISTAS CAMETA-PA

Exia pesquisa iem como ohjeivo analisar como o didloge emire a educachn basica e a unkverskdade. mediada
pela experitncia do PIRBID na EMEF Sin oo Baiisia, coniribal para 2 formagido inicial de profesoees, evidenciando
dsafios ¢ potenclalidades do programa. Procurandn aponiar caminbos pam concepedo de uma wniversidade
democrdgica, inclusiva e popular, através do aprimoramenio das povicas pedagigices, uma vezx goe os alunos
vinculados a0 PIBID serin fubanos professones.

Canvidamns wocd a parifcipar comn entrevisiada desse eshde no sentido de analisar sua relagin com o FIBID,
o o inbali de contribuir para a melhora do didloga emre universidade @ educacio bisica, bem comno o forialecimenta
da formacsn dos fumares educadores. Casa ndo salbam responder as questdes oa The provoque constmngimento, vooé
iem a |therdade de == recusar a panicipar da pesquisa ou sliciar esclarecimentn dos prsquisadaores a respeio. Para
eviar preorupacha de que seus dados sejam divulgados, delxmmos claro que & Informaciies obeidas serdo utlizadas
sOmenie para csia pesquis o goardadas por cinco anos, no enianio, na divolgacio dos resaliados sen nome ndo G
aparecer. {5 resuliados poderdn ser apresentados em evenios clengificos, publicacies em revisins € owiro meip de
mmunkacio, Sua participacio na pesquise ¢ multo imponange, pods drani como beneficlo o que se orefere o
fonakscimenio da famacio dos Fuluros educadores. Mesia pesquisa aparentemente nia serd feisn nenbam procedimenea
que |he casse prejuizn, o emanio, ha possihilidade de riscos mindmes comp desconforto reacionado, por exemplo,
mm penda de tempn emopanticipar da avalizcso & responder as goesitoes apresenadas. Nesse caso, ¢ gamantkda a
liberdade da retirada do conseniimenio a qualquer momenio sem qualgquer prejaiza. Mo b despesas prsoals para voci
em qualquer fase do estodn. Esie irabalho serd realizado com recursos priprios. Mo kavendo nenhum pagamenso par
sua panicipagdo. Se woré iver dividas ¢ desejar esclarecimensns sohre a pesguisa poderd fazer contasn com os
respansivels pela pesgalsa:

Benikda hiranda Yeloso Siva (Professara - Orlengadara), Ty, Cénego Miguel Indcin, Praca Balmundo Peres, n®. 124,
Ceniro, Cametd, Pard - CEP: G2 800-00- Fone: (910 991419742 Carla Fatricla Cala Pereira (Mesimnda), Ty, Sio
Benedito n*t% Santa Marda, Cameti, Pard - (91} 891494560, Voo! também poders enimr em coniaio com o Programa
de Pos-Cradeacio em Edemicio ¢ Culiwra - PPGEDUC, do CUNTINS, da Universidade Federal do Pami, se tiver
qualquer disdda com relacio ans seus direlios.
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Benllda Miranda Veloso Sthea (RG:3I235228) Carla Pairicla Gala Ira (RG: 4310477

TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO
Eu, declaro goe 1| o
Terma de Consentimenio Livee Esclarecido = compreendi as informagées que me foram explicadas sobre 2 pesquisa em
questin. Discutl com o5 pesquisadores minha declsin de paridpar. Ficou dlaro para nuim a5 abjeibvas da pesgalsa, os
procedimenios & serem reallzadas e as garamias de confidencialidade de esclarecimemn permanente. Fioou clara
tambén, que minha participagin mio sem despesas nem receberel nenhum tpo de pagamenio, néa podendo retirar o

meu consentimento. Conroedo volumtariamente pariicinar desse rstudio 2ssinando esie termo, junsa oam a pesguisadora.
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Assinatura dn sujeiin da pesgalsa
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