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SANTOS, Felipe Alan Souza. (Cons)ciéncia e (trans)formacédo ambiental na gestéo escolar:
um olhar sobre escolas municipais de Aracaju. 2024. Tese (Doutorado em Geografia) -
Programa de Pds-graduacdo em Geografia, Universidade Federal do Pard (PPGEO/UFPA),
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas.

RESUMO

A problemética ambiental contemporanea apresenta desafios interligados, que exigem acgdes
urgentes e abordagens sustentaveis para garantir a protecdo e a conservacao/preservacdo do
meio ambiente, além de promover uma coexisténcia harmoniosa entre os seres humanos e a
natureza. No entanto, até o século XX, a questdo ambiental ndo era considerada uma prioridade
global ou regional. Foi apenas a partir da década de 1960 que o movimento ambiental ganhou
forga, impulsionado pelo relatério "Os Limites do Crescimento Econémico", fruto do debate
do Clube de Roma (1972). Esse documento pioneiro alertou sobre os impactos catastroficos
caso ndo houvesse uma mudanca nos paradigmas econémicos e politicos, provocando uma
reflexdo profunda sobre as praticas socioecondmicas adotadas na época. A Educacdo Ambiental
(EA) emergiu como uma resposta educacional para conscientizar globalmente sobre os desafios
ambientais, estabelecendo-se como um campo de acdo pedagdgica essencial desde entéo.
Apesar dos esforcos, a EA ainda ndo alcancou seu potencial mdximo como uma ferramenta
eficaz na mitigacdo dos problemas ambientais e sociais. No Brasil, especificamente, a
implementacdo da EA nas escolas ainda é incipiente e fragmentada, necessitando de uma
avaliacdo critica de sua aplicacdo préatica e sua conexao com a realidade social. No contexto
brasileiro, a EA precisa enfrentar desafios significativos, especialmente em regiées como o
Nordeste, incluindo a cidade de Aracaju, onde fatores socioeconémicos e ambientais complexos
interagem e se espraiam continuamente. A insercdo efetiva da EA nas escolas de Aracaju é
importante para enfrentar esses desafios locais, promovendo a conscientizacdo sobre a
fragilidade socioambiental e incentivando praticas sustentaveis. Por isso, esta tese investiga
praticas de gestores escolares na rede municipal de ensino de Aracaju, em relacdo a Educacéo
Ambiental. Além disso, busca-se subsidiar, por meio de metodologias ativas, abordagens que
fortalecam a integracdo dessas praticas e promovam a formacdo de cidaddos conscientes e
engajados com a sustentabilidade ambiental. Essa pesquisa visa ndo apenas identificar lacunas
na implementacdo da EA, mas também sugerir estratégias para fortalecer seu papel
transformador na educacdo para um desenvolvimento humano sustentavel e na promocao de
uma convivéncia mais equilibrada entre sociedade e natureza. A pesquisa realizada em Aracaju
revela desafios na implementacdo da Educacdo Ambiental nas 45 escolas municipais. Apesar
da alta taxa de escolarizacdo (97,4%), disparidades estruturais afetam a qualidade educacional,
especialmente em areas periféricas, como Lamardo e Soledade, que carecem de infraestrutura
adequada e areas verdes. A gestdo educacional enfrenta obstaculos, como a falta de capacitacdo
de professores e a fragmentacao das iniciativas educativas. A integracdo de metodologias ativas
no curriculo é recomendada para engajar os alunos de forma colaborativa e prepara-los para
desafios socioambientais. A pesquisa enfatiza a necessidade urgente de investimentos em
infraestrutura, formacdo de professores e engajamento comunitario para uma educacdo mais
inclusiva e contextualizada. Essas medidas s@o essenciais ndo apenas para atender metas
normativas, mas também para formar cidaddos conscientes e responsaveis, promovendo um
futuro sustentavel e equitativo em Aracaju.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Escola. Gestores. Metodologias ativas. Percepcao.



SANTOS, Felipe Alan Souza. Environmental (awareness) and (trans)formation in school
management: a look at municipal schools in Aracaju. 2024. Thesis (Doctorate in
Geography) - Postgraduate Program in Geography, Federal University of Para
(PPGEO/UFPA), Institute of Philosophy and Human Sciences.

ABSTRACT

Contemporary environmental issues present interconnected challenges that require urgent
actions and sustainable approaches to ensure the protection and conservation/preservation of
the environment, in addition to promoting harmonious coexistence between human beings and
nature. However, until the 20th century, the environmental issue was not considered a global
or regional priority. It was only from the 1960s onwards that the environmental movement
gained strength, driven by the report "The Limits of Economic Growth", the result of the Club
of Rome debate (1972). This pioneering document warned about the catastrophic impacts if
there was no change in economic and political paradigms, provoking a deep reflection on the
socioeconomic practices adopted at the time. Environmental Education (EE) emerged as an
educational response to raise global awareness about environmental challenges, establishing
itself as an essential field of pedagogical action ever since. Despite efforts, EE has not yet
reached its maximum potential as an effective tool in mitigating environmental and social
problems. In Brazil, specifically, the implementation of EE in schools is still incipient and
fragmented, requiring a critical assessment of its practical application and its connection with
social reality. In the Brazilian context, EE needs to face significant challenges, especially in
regions such as Northeast, including the city of Aracaju, where complex socioeconomic and
environmental factors interact and spread continuously. The effective insertion of EE in schools
in Aracaju is important to face these local challenges, promoting awareness about socio-
environmental fragility and encouraging sustainable practices. Therefore, this thesis
investigates the practices of school managers in the municipal education network of Aracaju in
relation to Environmental Education. Furthermore, we seek to subsidize, through active
methodologies, approaches that strengthen the integration of these practices and promote the
formation of citizens who are aware of and engaged with environmental sustainability. This
research aims not only to identify gaps in the implementation of EE, but also to suggest
strategies to strengthen its transformative role in education for sustainable human development
and in promoting a more balanced coexistence between society and nature. Research carried
out in 45 Aracaju reveals challenges in implementing Environmental Education in municipal
schools. Despite the high school enrollment rate (97.4%), structural disparities affect
educational quality, especially in peripheral areas such as Lamardo and Soledade, which lack
adequate infrastructure and green areas Educational management faces obstacles such as the
lack of teacher training and the fragmentation of educational initiatives. The integration of
active methodologies into the curriculum is recommended to engage students collaboratively
and prepare them for socio-environmental challenges. The research emphasizes the urgent need
for investments in infrastructure, teacher training and community engagement for more
inclusive and contextualized education. These measures are essential not only to meet
regulatory goals, but also to form conscious and responsible citizens, promoting a sustainable
and equitable future in Aracaju.

Keywords: Environmental Education. School. Managers. Active Methodologies. Perception.
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escolar: una mirada a las escuelas municipales de Aracaju. 2024. Tesis (Doctorado em
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RESUMEN

Los problemas ambientales contemporaneos presentan desafios interconectados que requieren
acciones urgentes y enfoques sostenibles para asegurar la proteccion y
conservacion/preservacion del medio ambiente, ademas de promover la coexistencia armoniosa
entre los seres humanos y la naturaleza. Sin embargo, hasta el siglo XX, la cuestion ambiental
no fue considerada una prioridad global o regional. Sélo a partir de los afios 1960 el movimiento
ecologista cobrd fuerza, impulsado por el informe "Los limites del crecimiento econémico”,
resultado del debate del Club de Roma (1972). Este documento pionero advirtié sobre los
impactos catastréficos si no habia un cambio en los paradigmas econdémicos y politicos,
provocando una profunda reflexion sobre las practicas socioecondmicas adoptadas en ese
momento. La Educacién Ambiental (EA) surgié como una respuesta educativa para generar
conciencia global sobre los desafios ambientales, consolidandose desde entonces como un
campo esencial de accion pedagogica. A pesar de los esfuerzos, la EA ain no ha alcanzado su
méaximo potencial como herramienta eficaz para mitigar los problemas ambientales y sociales.
En Brasil, especificamente, la implementacion de la EA en las escuelas es ain incipiente y
fragmentada, lo que requiere una evaluacion critica de su aplicacion préactica y su conexion con
la realidad social. En el contexto brasilefio, la EA necesita enfrentar desafios importantes,
especialmente en regiones como el Nordeste, incluida la ciudad de Aracaju, donde complejos
factores socioecondmicos y ambientales interactlian y se propagan continuamente. La insercion
efectiva de la EA en las escuelas de Aracaju es importante para enfrentar estos desafios locales,
promoviendo conciencia sobre la fragilidad socioambiental y fomentando practicas sostenibles.
Por lo tanto, esta tesis investiga las practicas de los gestores escolares de la red educativa
municipal de Aracaju en relacion a la Educacion Ambiental. Ademas, buscamos subsidiar, a
través de metodologias activas, enfoques que fortalezcan la integracion de estas practicas y
promuevan la formacién de ciudadanos conscientes y comprometidos con la sostenibilidad
ambiental. Esta investigacion pretende no solo identificar brechas en la implementacion de la
EA, sino también sugerir estrategias para fortalecer su papel transformador en la educacion para
el desarrollo humano sostenible y en la promocidn de una convivencia mas equilibrada entre la
sociedad y la naturaleza. La investigacion realizada en Aracaju revela desafios en la
implementacién de la Educacién Ambiental en las 45 escuelas municipales. A pesar de la alta
tasa de escolarizacion (97,4%), las disparidades estructurales afectan la calidad de la educacion,
especialmente en areas periféricas como Lamardo y Soledade, que carecen de infraestructura
adecuada y areas verdes. La gestion educativa enfrenta obstaculos como la falta de formacion
docente y la fragmentacion de las iniciativas educativas. Se recomienda la integracion de
metodologias activas en el plan de estudios para involucrar a los estudiantes de manera
colaborativa y prepararlos para los desafios socioambientales. La investigacion enfatiza la
necesidad urgente de inversiones en infraestructura, capacitacion docente y participacion
comunitaria para una educacion mas inclusiva y contextualizada. Estas medidas son esenciales
no s6lo para cumplir objetivos regulatorios, sino también para formar ciudadanos conscientes
y responsables, promoviendo un futuro sostenible y equitativo en Aracaju.

Palabras clave: Educacion Ambiental. Escuela. Gerentes. Metodologias Activas. Percepcion.
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1 INTRODUCAO

A probleméatica ambiental envolve uma série de desafios interligados, que requerem
acOes urgentes e abordagens sustentaveis para garantir a protecdo e a preservacdo do meio
ambiente, bem como uma coexisténcia harmoniosa entre 0s seres humanos e a natureza.
Contudo, até o século XX, essa questdo ndo era tratada como necesséria e urgente em niveis
globais, tampouco regionais. O inicio da educagdo ambiental como um campo formal de estudo
remonta a década de 1960, quando o movimento ambiental ganhou for¢ca em todo o mundo, a
partir de uma anélise critica quanto a relacdo sociedade e natureza e seus maltiplos impactos.

Foi nessa perspectiva que o Clube de Roma! gerou uma série de relatérios, sendo um
deles particularmente marcante: “Os Limites do Crescimento Econémico”, divulgado em 1972.
Esse relatdrio apresentou um modelo inovador para analisar as possiveis consequéncias caso a
humanidade ndo modificasse seus paradigmas econémicos e politicos. O impacto desse
documento foi significativo, provocando reflexdes profundas sobre o rumo das praticas
socioecondmicas e politicas adotadas na época. Enuncia que, caso fosse mantido o0 mesmo ritmo
de exploracdo dos recursos naturais, sob a égide do sistema capitalista, sem uma devida
preocupacao com o0 meio ambiente, chegariamos a um

“limite de crescimento”, ou, na pior hipdtese, ao colapso. Este documento
recebeu uma tempestade de criticas, mas cumpriu as missdes de propor um
modelo de analise ambiental global e, sobretudo, de alertar a Humanidade
sobre a questdo (Brasil, 1998, p. 29).

A Educacdo Ambiental (EA) emergiu como uma ferramenta poderosa na
conscientizacdo global sobre os desafios ambientais, estabelecendo-se como um campo
fundamental da acdo pedagdgica. Ferreira (2013) destaca os principios norteadores que
pavimentaram o caminho para um programa internacional de Educacdo Ambiental, conferindo-
Ihe relevancia internacional. No entanto, apesar dos esfor¢cos ao longo de mais de cinco décadas
desde a Conferéncia de Estocolmo, é imperativo reconhecer que a educacdo com 0 Viés
ambiental ainda ndo atingiu seu pleno potencial como recurso efetivo na mitigacdo e no

combate aos problemas ambientais e sociais.

1 O Clube de Roma foi fundado em 1968, como uma organizagio de reflexdo global, composta por cientistas,
académicos, diplomatas e lideres empresariais. Seu objetivo principal era abordar questdes globais, como o
crescimento populacional, os limites dos recursos naturais e as interagdes entre 0 meio ambiente e a sociedade.
Em 1972, o Clube de Roma ganhou destaque ao publicar o relatdrio “Limits to Growth” (Limites do Crescimento),
que explorava os desafios enfrentados pela humanidade, devido ao crescimento populacional e ao consumo
excessivo de recursos. Esse relatério teve um impacto significativo na conscientizacdo sobre as questdes
ambientais e na promogao da discussdo sobre o desenvolvimento sustentavel.
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Ao analisar o panorama atual da Educacdo Ambiental no contexto brasileiro, é posto
que as escolas do pais tém abracado de modo incipiente e fragil esse campo da educag¢éo como
ferramenta para formar seres humanos mais atuantes e criticos das relagdes socioambientais
(Guimaraes, 2000; Carvalho, 2008; Faggionato, 2009; Cuba, 2010; Santos, 2017; Dias, 2021).
Porém, ainda é de fundamental teor a necessidade de uma avaliagdo critica da implementacéo
pratica desses principios nas instituicGes educacionais brasileiras, uma vez que eles se
encontram esquecidos e subentendidos como atividades pontuais e desconectada com o espaco
de vivéncia social de cada individuo e do seu grupo, como aponta parcela dos referenciais
consultados.

A Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, mais conhecida
como Conferéncia de Estocolmo, ocorreu em junho de 1972, na Suécia. Foi a primeira
conferéncia global sobre 0 meio ambiente e reuniu representantes de 113 paises, bem como
organizagdes ndo governamentais. O principal objetivo da conferéncia foi discutir questdes
ambientais e promover a cooperacéo internacional para abordar desafios ambientais globais. A
Conferéncia de Estocolmo resultou na criacdo do Programa das Nac6es Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA), uma agéncia dedicada a promocao da gestdo ambiental global.

Além disso, a conferéncia foi significativa por chamar a atencdo para a necessidade de
desenvolvimento sustentavel, influenciando discussdes subsequentes sobre questdes ambientais
e contribuindo para a conscientizacdo global sobre a importancia da preservacdo do meio
ambiente. Apesar de ter ocorrido hd mais de meio século, a sociedade global vem
testemunhando um agravamento significativo dos problemas ambientais. As mudancas
climaticas, a perda de biodiversidade, o crescimento da violéncia urbana, 0 consumo exagerado,
o0 bullying, as desigualdades, a fome, a pobreza e a polui¢do dos mais diversos tipos tornaram-
se desafios urgentes, que exigem uma a¢do imediata. Essas grandes questfes fizeram emergir a
teoria de Ulrich Beck (2011), que afirma que vivemos em uma sociedade de risco, ou mesmo a
de Leff (2008): uma sociedade em crise.

Ulrich Beck (2011), renomado soci6logo alemédo, destacou-se por sua influente teoria
da Sociedade de Risco. Sua obra central visava a elucidar a transicdo da era moderna para a
pos-moderna, focando especificamente nos impactos socioambientais resultantes de decisdes
tomadas sem devida consideracao aos riscos identificados pelo socidlogo.

Beck argumentou que a sociedade contemporénea estava enfrentando mudangas
significativas, marcadas pela ascensdo de riscos globais e transnacionais, como a degradacéo
ambiental, social, politica, cultural e os desafios decorrentes do avanco tecnoldgico. Ele

enfatizou a necessidade de repensar as abordagens tradicionais de analise social, a medida que
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as consequéncias ndo intencionadas dessas decisdes se tornavam cada vez mais complexas e
interconectadas.

Ao introduzir o conceito de “sociedade de risco”, Beck instiga reflexdes sobre a
urgéncia de uma abordagem mais cautelosa diante das escolhas que moldam nossa realidade.
Sua teoria ndo apenas ressaltou a importancia de considerar os potenciais efeitos adversos das
acOes humanas, mas também promoveu uma nova compreensdo das interacdes entre sociedade,
tecnologia e meio ambiente, influenciando debates académicos e politicos sobre
sustentabilidade e responsabilidade social.

Henrique Leff (2008), em suas reflexdes sobre a sociedade em crise, entrelaga seu
debate com a necessidade de repensar a relacdo do homem com a natureza. Em sua abordagem,
destaca-se a importancia da Educagdo Ambiental como ferramenta para promover uma
consciéncia critica e a transformagdo necessaria.

A sociedade em crise, segundo Leff (2002; 2008), muitas vezes decorre de praticas
insustentaveis, oriundas do uso excessivo dos recursos naturais e da separacdo das relacdes
entre a sociedade e a natureza, que, pés periodo industrial, esfacelou os limites simbidticos entre
as atividades humanas e a natureza. Nesse contexto, a Educacdo Ambiental desempenha um
papel fulcral, pois pode empoderar as pessoas a compreenderem as interconexdes entre
sociedade e meio ambiente, incentivando mudancas de comportamento e politicas mais
sustentaveis.

Portanto, a reflexdo proposta por Leff sugere que a superacdo da crise societal esta
intrinsecamente ligada a adocdo de préaticas e valores mais alinhados com a preservagédo e
conservacdo ambiental, sendo a educacdo um instrumento essencial para promover essa
transformacéo.

Alicercada na premissa fundamental de que a sustentabilidade esta intrinsecamente
ligada ao desenvolvimento humano, a perspectiva da Educacdo Ambiental reconhece a
necessidade imperativa de um relacionamento mais harmonioso entre 0s seres humanos e a
natureza. O desenvolvimento humano sustentavel vai além do progresso material, abracando
uma abordagem holistica, que valoriza a qualidade das interacdes entre as pessoas e 0 meio
ambiente (Carvalho, 2013).

Nesse cenario, a busca por um relacionamento mais harmonioso entre os individuos
ganha destaque como um elemento crucial. A promocao de relagcdes que primem pelo respeito,
pela empatia e pela colaboracdo ndo apenas fortalece a coesdo social, mas também contribui
significativamente para a construcdo de comunidades mais justas e equilibradas. A

compreensdo muatua, a celebracdo da diversidade e a prética da inclusdo emergem como pilares
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indispensaveis desse processo de desenvolvimento humano. Esses valores ndo apenas
influenciam a convivéncia diaria, mas também moldam o tecido das sociedades, promovendo
uma sustentabilidade social e cultural essencial para o progresso humano.

Além disso, a conexao mais profunda e responsavel com a natureza é uma faceta vital
desse desenvolvimento. Reconhecer e respeitar os limites dos ecossistemas, adotar préticas
ambientalmente conscientes e fomentar uma relagdo harmoniosa com a biodiversidade séo
elementos essenciais para a sustentabilidade a médio e longo prazos. O desenvolvimento
humano sustentavel busca, assim, integrar o0 progresso social e econémico com a preservagdo
ambiental, garantindo que as geragdes futuras possam desfrutar dos recursos naturais de
maneira equitativa e duradoura.

A sustentabilidade é concebida como a harmonizacdo entre o desenvolvimento
humano e a preservacdo/conservacdo ambiental, reconhecendo sua interdependéncia. Esse
conceito enfatiza ndo apenas o crescimento econdémico, mas tambem a qualidade das relac6es
humanas e o respeito pelo meio ambiente, promovendo uma valorizacdo das capacidades
ambientais. Como Guimardes ressalta, numa perspectiva educacional critica, a transformacéo
social ¢ tanto causa quanto consequéncia da transformacéo individual, refletindo uma relagéo
dialética entre os processos de mudanca (Guimaraes, 2013, p. 17).

Assim, percebe-se uma estreita ligacdo entre as esferas social e ambiental,
demonstrando a inseparabilidade entre sociedade e natureza. Essa compreensdo embasa uma
abordagem educacional ambiental que busca promover a compreensao dessa interdependéncia
e sensibilizar para a importancia da harmonia entre sociedade e meio ambiente, inclusive na
luta por espagos mais equitativos e menos vulneraveis (Jacobi, 2003; Medeiros, 2011).

A Educacdo Ambiental pode, entdo, abordar questdes relacionadas a identificacdo de
areas socialmente vulnerdveis e a analise dos problemas ambientais que afetam essas
comunidades (Sant’anna Neto, 2011). Integrando esses temas, a Educacdo Ambiental pode
fornecer uma visdo ampliada sobre a vulnerabilidade socioambiental, destacando ndo apenas
0s aspectos sociais, mas também os impactos e consequéncias ambientais associados.

Ademais, a Educacdo Ambiental desempenha um papel crucial na promocdo de
praticas sustentaveis e na conscientizacao sobre a necessidade de a¢des coletivas para enfrentar
desafios socioambientais. Isso implica ndo apenas compreender a inter-relacdo entre sociedade
e natureza, mas também desenvolver habilidades e atitudes que promovam a sustentabilidade e
a resiliéncia das comunidades diante das mudancas ambientais (Ferreira; Moretti, 2014; Dias,
2021).
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Portanto, a abordagem da Educacdo Ambiental emerge como uma ferramenta valiosa
para aprofundar a compreenséo da vulnerabilidade socioambiental, capacitando as pessoas para
agirem de maneira mais informada e responsavel diante de questbes sociais e ambientais
interconectadas.

O emprego da terminologia socioambiental ndo explicita somente a
perspectiva de enfatizar o envolvimento da sociedade como elemento
processual, mas é também decorrente da busca de cientistas naturais a
preceitos filosoficos da ciéncia social para compreender a realidade numa
abordagem inovadora (Mendonga, 2002, p. 126).

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental desempenha um papel peremptério na
formacdo de cidaddos conscientes e responsaveis, capazes de enfrentar os desafios ambientais
com uma perspectiva ativa e transformadora. A interse¢do entre a Educacdo Ambiental e a
teoria da sociedade em crise ou em risco revela-se como uma abordagem para o entendimento
dos desafios contemporaneos. A Educacdo Ambiental, nesse contexto, assume um papel
fundamental na conscientizacdo e capacitagdo das comunidades para enfrentar as
complexidades da crise socioambiental nas mais diversas espacialidades, seja local, nacional
ou internacional.

A teoria da sociedade em risco, concebida por pensadores como Ulrich Beck, sugere
que a sociedade moderna esta enfrentando desafios substanciais, muitos dos quais estdo
relacionados a decisbes tomadas sem considerar completamente as consequéncias,
especialmente em termos de riscos ambientais. Esse cenario demanda uma reavaliacdo profunda
das estruturas sociais e econdmicas existentes. A ideia de natureza promovida pelo sistema
capitalista de producdo encontra-se completamente distorcida da plena necessidade de se
manter um planeta salubre para as futuras geracdes, possibilitando-lhe ar, 4gua e solo sadio para
sua sobrevivéncia.

A Educacdo Ambiental, entdo, atua como uma ferramenta vital para promover a
compreensdo dos cidaddos sobre as interconexdes entre a sociedade e o ambiente. Ela busca
desenvolver uma consciéncia critica sobre os impactos das a¢cbes humanas no ecossistema e na
qualidade de vida. Além disso, incentiva préaticas sustentaveis e a busca por solu¢ées inovadoras
para os desafios socioambientais.

Assim, incluindo a EA na escola pode-se preparar o individuo para exercer
sua cidadania, possibilitando a ele uma participacdo efetiva nos processos
sociais, culturais, politicos e econémicos relativos a preservagao do “verde no
nosso planeta”, que se encontram de certa forma em crise, precisando de
recuperacao urgente. O inicio do processo de conscientizacdo de que 0 meio
ambiente solicita é o entendimento e a reflexdo de uma condigéo bésica para
a convivéncia humana (Medeiros et al., 2011, p. 03-04).
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Ao integrar a Educagdo Ambiental com a teoria da sociedade em crise, busca-se nao
apenas abordar as consequéncias imediatas da crise ambiental, mas também promover uma
transformagdo mais profunda na maneira como a sociedade percebe e lida com questdes
ambientais (Leff, 2008). Essa abordagem holistica reconhece a necessidade de repensar
estruturas sociais, valores culturais e modelos econdmicos para criar uma sociedade mais
resiliente e sustentavel diante dos desafios contemporaneos. Tais objetivos fazem parte da
promocédo de uma Educacdo Ambiental critica.

No entanto, a pesquisa bibliografica sugere que ha uma ampla lacuna entre 0s
principios estabelecidos pela Educagdo Ambiental, em ordem nacional e internacional.
Aparentemente existe uma inércia na implementacio efetiva nas escolas brasileiras. E
fundamental questionar por que, mesmo com a relevancia atribuida a Educacdo Ambiental, a
conscientizacdo ambiental ainda ndo atingiu os niveis desejados. Vastos sdo os obstaculos a
uma aplicabilidade plena do potencial critico da Educacdo Ambiental, portanto ha uma
necessaria busca por oportunizar um debate mais proficuo e pratico desta no contexto
educacional brasileiro.

A regido Nordeste do Brasil, incluindo Aracaju, municipio de analise nesta pesquisa,
enfrenta desafios significativos no campo da Educacdo Ambiental, decorrentes da interacdo
complexa entre fatores socioecondémicos e ambientais. Esses desafios incluem secas
prolongadas e desertificacdo, afetando diretamente a disponibilidade de recursos hidricos e
exigindo abordagens educacionais para promover 0 uso sustentadvel da agua e técnicas de
manejo do solo (Sant’anna, 2011; Dias, 2021).

Além disso, a vulnerabilidade costeira € uma preocupacdo, especialmente para
Aracaju, situada em niveis mais baixos que a linha maritima, enfrentando ameacas relacionadas
a elevacdo do nivel do mar, erosdo costeira e eventos climaticos extremos (Castro dos Santos;
Melo e Souza, 2016). A expansdo agricola e atividades relacionadas a agricultura e pecuéria
contribuem para o desmatamento e a perda de biodiversidade, destacando a necessidade de
promover praticas agricolas sustentaveis e conservacdo da flora e fauna locais (Nogueira, 2004;
Gois et al., 2012).

Problemas socioeconémicos, como pobreza e falta de acesso a servigos basicos,
também impactam a capacidade das comunidades de adotar préaticas sustentaveis, exigindo
abordagens integradas. que considerem a realidade local. Além disso, 0 manejo inadequado de
residuos solidos é um desafio em muitas areas do Nordeste, requerendo conscientizacdo sobre
a reducdo, reutilizacdo e reciclagem, bem como préaticas de descarte adequadas e mais

conscientes (Santos, 2024).
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Esses desafios demandam uma abordagem holistica, que envolva comunidades locais,
instituicGes educacionais, governos e organizagdes ndo governamentais, adaptada a realidade
local e promovendo a participacéo ativa das comunidades, na busca por solugdes sustentaveis.

Os desafios mencionados anteriormente também se fazem presentes no contexto local
de Sergipe. Banhado pelo Oceano Atlantico e sendo o menor Estado Federativo do Brasil,
Sergipe exibe uma riqueza natural e cultural diversificada. No entanto, ao longo de sua histdria,
o0 Estado tem enfrentado a exploragéo econdmica de seus recursos naturais (Lima, 2013; Santos,
2024).

Esse cenario se reflete também na capital, Aracaju, que abriga uma variedade de
riquezas naturais de importancia vital para a vida da populacéo local. Desde 0s manguezais até
as areas costeiras, esses ecossistemas desempenham um papel fundamental na subsisténcia e
nas diversas atividades econdmicas e sociais da regido. A brisa marinha, o banho de mar e a
contemplacé@o dos manguezais sdo experiéncias significativas para uma parcela consideravel da
populacdo aracajuana.

A relacdo intrinseca entre a sociedade e esses espagos naturais destaca-se na forma
como a populacdo utiliza seus recursos diariamente. Pescadores artesanais, marisqueiras
dependem dos manguezais para a pesca, hdo apenas como meio de subsisténcia, mas também
como parte integrante de sua cultura.

Por um outro lado, a cidade de Aracaju cresce expressivamente, emergindo nesse
contexto novos bairros, espraiando areas de crescimento desordenado e com infraestrutura
deficitaria, com cercamentos e aterramentos de mangues, lagoas e brejos (Santos; Soares,
2021). A especulacdo imobiliaria em algumas areas, assim como o adensamento da populagédo
com menor poder aquisitivo em outras, reverbera a dinamica das contradi¢6es da cidade (Vilar,
[s.d.]). Esse cenario coloca em destaque a importancia de uma Educacdo Ambiental
contextualizada, pois permite compreender o desequilibrio entre o uso dos recursos naturais e
a vulnerabilidade social que impera sobre Aracaju.

A Educacdo Ambiental emerge como uma ferramenta para promover a
conscientizacdo sobre a fragilidade socioambiental e a necessidade de preservagdo. As escolas
tém o potencial de serem catalisadoras desse didlogo, integrando préaticas educacionais que
conectem os alunos com sua realidade ambiental, que permitam um olhar critico, criativo e
inovador (Santos; Pardo, 2011).

Desse modo, a insercdo de uma proposta critica de Educacdo Ambiental permite aos

sujeitos, sejam eles alunos, professores, gestores ou comunidade, atentarem-se para uma nova
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relacdo da comunidade com 0 meio em que vive, na promocao de um didlogo que busque a
equidade, salubridade e dignidade socioambiental.

Ao incorporar temas locais nas préaticas pedagogicas, as escolas podem despertar o
interesse dos estudantes para a importancia do cuidado ambiental. Visitas a manguezais,
palestras e projetos que abordam desafios ambientais especificos da regido sdo maneiras
eficazes de envolver os alunos nesse debate. Fazer com que eles se conectem com 0 meio que
os cerca € de fundamental importancia para a promog¢do de uma Educacdo Ambiental critica,
transformadora e cidada.

A Educacdo Ambiental ndo apenas amplia a compreensdo sobre a interdependéncia
entre sociedade e meio ambiente, mas também promove uma atitude proativa em relacdo a
conservacdo. Ao capacitar 0s jovens para serem defensores de seu préprio ambiente, a escola
torna-se uma porta de entrada essencial para construir uma sociedade mais sustentavel em
Sergipe e Aracaju.

A implementacdo eficaz da Educacdo Ambiental em Aracaju € primordial para
enfrentar os desafios ambientais locais. Porém, se a lideranca educacional ndo compreender
totalmente a relevancia da Educacdo Ambiental, as praticas e os curriculos escolares podem
ndo refletir adequadamente os principios necessarios para formar cidaddos ambientalmente
conscientes.

A partir de minha experiéncia de 18 anos como docente, percebo uma lacuna na
conscientizacdo dos gestores escolares quanto a importancia de priorizar projetos, acdes e
praticas focados em Educacdo Ambiental. Essa percep¢do me levou a hipotese de que essa
fragilidade na conscientizacdo dos gestores sobre a importancia desse enfoque pode
comprometer a integracéo efetiva da Educacdo Ambiental no ambiente escolar.

Nesse sentido, € imperativo conhecer e analisar a sensibilizacéo dos gestores escolares,
destacando os beneficios da Educacdo Ambiental ndo apenas para a preservacao e conservacao
do meio ambiente, mas também para o desenvolvimento sustentavel da cidade, proporcionando,
assim, uma base sélida para a conscientizacdo ecoldgica e social do individuo no espaco vivido.

A fragilidade na conscientizacdo dos gestores escolares sobre a importancia da
Educacdo Ambiental esta intrinsecamente ligada a falta de efetivacdo de préaticas sustentaveis
nas escolas municipais de Aracaju. Diante dos desafios contemporaneos, torna-se imperativo
que esses gestores assumam 0 compromisso essencial de promover a Educacdo Ambiental.
Compreende-se que a tarefa de moldar o ambiente educacional vai além da simples transmissao
de conhecimento, envolvendo a responsabilidade de cultivar cidaddos conscientes e engajados

na conservagdo ambiental.



27

E nesse contexto que esta tese se propde a investigar as praticas de gestores escolares
na rede municipal de ensino de Aracaju, em relacdo a Educacdo Ambiental. Reconhece-se que
esses lideres desempenham um papel determinante na formulacéo e implementacéo de politicas
que moldam a experiéncia educacional, refletindo diretamente na conscientizagdo e no

engajamento dos alunos com as questdes ambientais.
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2 OBJETIVOS

Objetivo geral

Investigar as praticas de gestores escolares em relacdo a Educacdo Ambiental e subsidiar, por
meio de metodologias ativas, abordagens que fortalecam a integracdo dessas praticas na rede

municipal de ensino de Aracaju.

Objetivos especificos
e Caracterizar as escolas pertencentes a rede municipal de Aracaju.
e Identificar e compreender como a Educacdo Ambiental é concebida e aplicada pelos
gestores escolares dessas instituicoes.
e Propor e desenvolver praticas de projetos de Educacdo Ambiental especificos para a
realidade da rede municipal de Aracaju.
e Analisar os desafios e as oportunidades enfrentados pelos gestores escolares na

implementacédo de préaticas de Educa¢do Ambiental.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E A PRATICA DOCENTE: HOLISTICA E
TRANSFORMACAO SOCIOAMBIENTAL

Uma verdadeira Educacdo Ambiental busca satisfazer os direitos civis,
econdmicos, sociais, espirituais e culturais das populagdes. E exatamente isso
que deve vigorar para a sociedade alcancar a sonhada sustentabilidade, que
exige modificagdes equilibradas do ponto de vista ético, ecoldgico,
econdmico, social e ambiental (Santos; Pardo, 2011, p. 57).

Na atual conjuntura trilnada pela crise socioambiental experimentada pela sociedade
contemporanea, a busca por uma racionalidade complexa e interdisciplinar se tornou um campo
de interacdo proficua para o entendimento de que a acdo humana promove alteracdes
significativas na base fisica, cultural, social e biolégica do planeta. Porém, ao mesmo tempo, o
olhar critico da Educacdo Ambiental sobre os diversos processos que envolve a dindmica
socioambiental permite inserir no debate o papel que a sociedade possui de mitigar seu potencial
de destruigéo.

A perspectiva socioambiental reconhece que as alteracdes resultantes da interacéo
entre homem e natureza nem sempre sdo prejudiciais. E importante salientar que os seres
humanos, guiados pela racionalidade, tém a capacidade de mudar suas atitudes (Leff, 2008). O
homem contemporaneo, ao compreender as acdes do passado, torna-se responsavel por orientar
as geracoes futuras.

Cabe a sociedade atual estabelecer novos comportamentos e interpretacdes das
relagBes entre sociedade e natureza. Quando os individuos sdo equipados com conhecimento
critico e sensibilizados para as questfes socioambientais, eles promovem o desenvolvimento de
uma relacdo sustentavel com o meio ambiente.

Posto isso, apresentar atitudes e comportamentos sustentaveis estd se tornando
imprescindivel no século XXI. E a partir dessa transformacdo que a sociedade do presente
permitira a futura contemplar a diversidade natural e de recursos existente na natureza,
almejando a efetivacdo de novos saberes e condutas que deliberem uma acdo mais qualitativa e
harmdnica entre 0 homem e a natureza, prevista no debate da sustentabilidade (Dias, 2021).

A educacdo se torna ponto estratégico para que isso ocorra, estando as instituicdes
escolares e seus profissionais cabidos da proeminéncia no ensino formal, de possibilitar essa
educacdo para 0 mundo da sustentabilidade. Sobre esse prisma, Santos; Rodrigues comentam
que “a escola ¢ o professor devem contribuir para que os alunos tenham percepgdo da
importancia de viver em uma sociedade ecologicamente humana e sustentavel” (2020, p. 05).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que discutem a area de historia e

geografia enfatizam a necesséria criacdo pelos educadores de um ambiente educativo que
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proporcione aos alunos a oportunidade de conhecer, sentir, experimentar, “ou seja, vivenciar
aspectos outros aos que predominam na constituicdo da atual realidade socioambiental” (Brasil,
2000, p. 91).

Quando o professor possui uma visdo socioambiental holistica e coerente, ele se torna
uma peca-chave para a formagdo de uma sociedade mais critica, ativa e justa. Ele proporciona
aos alunos ferramentas para o engajamento e a luta social, incentivando-os a desenvolverem
uma analise critica do ambiente em que vivem e a adotarem posturas em prol de um mundo
mais democratico.

Bonotto reforca essa ideia, destacando que, nas Ultimas décadas, houve uma
proliferacdo de discussdes e propostas relacionadas a Educacdo Ambiental em todo o pais e no
mundo, evidenciando a importante contribuicdo que o setor educacional pode oferecer para
mudar essa realidade (2005, p. 433).

Reconhece-se, portanto, que o sucesso de propostas de Educacdo Ambiental criticas e
emancipatdrias depende de uma formacgéo robusta para os professores. Tal formagdo deve
fornecer um arsenal tedrico-pratico que habilite esses profissionais para desenvolverem praticas
interdisciplinares. Segundo Morin (2015), a capacidade de navegar entre diferentes areas do
conhecimento e manter relacdes interpessoais € essencial para educar individuos aptos a
enfrentar os desafios contemporaneos.

Diaz (2002) salienta que a formacéo ideal para um professor em Educacdo Ambiental
deve ser baseada em uma abordagem critico-reflexiva, permitindo ao educador investigar suas
proprias praticas e adaptar as melhores metodologias para promover o aprendizado efetivo dos
alunos. Os conhecimentos adquiridos pelos alunos serdo aplicados em diversos contextos de
suas vidas, influenciando positivamente suas comunidades através de praticas ambientais
solidas e bem estruturadas.

Souza (2014a) aponta que a Educacdo Ambiental pode ser integrada de forma eficaz
na comunidade, por meio do envolvimento ativo do professor, tanto em sala de aula, quanto em
atividades extracurriculares. A analise critica do ambiente em que os estudantes vivem, aliada
a debates contextualizados e a um profundo entendimento dos desafios locais, é essencial nesse
processo.

A realizacdo de visitas técnicas e o esclarecimento sobre legislacdo, direitos e deveres
também desempenham um papel significativo. Essas iniciativas fortalecem a capacidade dos
alunos e da comunidade em geral para identificar e contestar praticas que desrespeitam o meio
ambiente e a sociedade, fomentando a consciéncia de que a conservagdo e o cuidado com 0s

aspectos ambientais e sociais devem ser uma responsabilidade compartilhada.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Brasil, 2012)
apontam que as préaticas dos educadores ambientais precisam promover a criagcdo e ocupagao
de diversos espacos, onde deve centralizar possiveis aquisicdes de principios participativos e
colaborativos, e estes, por sua vez, devem se expressar na perspectiva construtivista de novos
saberes e praticas, permitindo libertar-se das amarras paradigmaticas da educacdo tradicional e
descontextualizada.

O foco principal da Educagdo Ambiental deve estar centrado na formagdo de
individuos auténomos, que consigam caminhar na busca de novos e verdadeiros
conhecimentos, que possam entender que a educacdo critica e reflexiva liberta.

O professor desempenha um papel central na conscientizagdo sobre questdes
socioambientais, incentivando os alunos a adotarem praticas ambientais responsaveis, atraves
da analise critica das realidades sociais e ambientais, preparando-os para serem cidadaos
comprometidos com o futuro do planeta e da sociedade.

A relevancia da formacao docente em Educacdo Ambiental é amplamente reconhecida
pela sua capacidade de transformar alunos em agentes ativos em suas proprias realidades. No
entanto, segundo Coelho Miyazawa, Curi e Frenedozo (2017), o Brasil enfrenta desafios
significativos na formac&o inicial de professores nesse campo. Ha uma necessidade urgente de
repensar como a Educacdo Ambiental é integrada nos curriculos das instituicdes formadoras de
professores.

Além disso, a pratica e o conhecimento de Educacdo Ambiental por parte dos
professores, frequentemente, sdo relegados a um plano secundério, devido a condi¢cbes de
trabalho insatisfatorias, como baixa remuneracdo e precariedade. Essa situacdo amplia o fosso
que impede o desenvolvimento de uma educacdo verdadeiramente libertadora e a possibilidade
de os professores promoverem uma formacdo integral dos alunos, incluindo os aspectos
socioambientais.

Santos e Pardo (2011) destacam a importancia de capacitar cientificamente o professor
para lidar com questdes ambientais, argumentando que podera se tornar “o agente promotor da
Educacdo Ambiental reflexiva, calcada num trabalho continuo e permanente” (2011, p. 83).
Entretanto, a transformacdo atitudinal dos individuos frente as questdes ambientais ainda é
considerada insuficiente por autores como Cuba (2010), Souza (2014a) e Santos e Reis (2020).

Essa lacuna pode ser atribuida a inadequacao na formac&o inicial dos professores, que
muitas vezes ndo aborda profundamente as questdes socioambientais, limitando, assim, a

eficacia e o alcance das préticas pedagogicas nessa area. Além disso, mesmo que a Educacéao
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Ambiental esteja incluida nos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas (PPP), muitas vezes
falta uma integracdo consistente e diéria desses conhecimentos nas atividades desenvolvidas.

Os Parametros Curriculares Nacionais Meio Ambiente (Brasil, [s.d.]) sublinha que é
fundamental que os professores dominem os conceitos e procedimentos da &rea ambiental para
que possam aborda-los de maneira eficaz e apropriada.

Para tanto, a Educacdo Ambiental deve estar entrelagada em um trabalho
pedagdgico participativo, em que todos juntos comunguem dos mesmos
objetivos a serem alcancados, contribuindo, assim, para a transformacgéo da
realidade, como sujeitos criticos e atuantes (Santos; Rodrigues, 2021).

Além de uma solida formacdo, é necessario consolidar uma politica de investimento
da formacdo de professores que seja continua e sistematica, de modo a empoderar o docente
enquanto profissional de educagdo. A formacdo também ndo pode se reduzir a acimulo de
cursos desconectados, entendido como “fazer por fazer”; deve ter o interesse do docente. Esse
profissional precisa desejar conhecer, aprender saberes técnicos; deve emaranhar, em sua
pratica diaria, um processo reflexivo e critico sobre a sua propria prética.

O engajamento dos professores na area socioambiental deve ser uma escolha motivada
pelo desejo de melhorar. Eles devem estar devidamente preparados para tratarem com os alunos
temas contemporaneos, cotidianos e relevantes espacialmente na sua comunidade, facilitando
uma compreensdo profunda do ambiente em que vivem. Isso inclui fomentar nos alunos novas
atitudes, interacdes e acOes que promovam uma postura proativa tanto no contexto social,
guanto no ambiental, inspirando uma nova percep¢do do mundo ao seu redor.

Os professores devem, portanto, assumir o papel de articuladores, fomentando uma
Educacdo Ambiental critica que capacite os alunos a participarem de forma consciente dos
debates sobre os rumos da sociedade contemporanea. Assim, 0s alunos ndo apenas aprendem
sobre préticas eficazes de Educacdo Ambiental, mas também sdo guiados a compreenderem e
intervirem nas questdes socioambientais que enfrentam cotidianamente.

Para a conducéo viavel da pratica ambiental, é de fundamental importancia a
existéncia de professores que pesquisem a melhor proposta pedagdgica, que
busquem possibilidades e sugestfes e que permitam a abertura de discussées
gue envolvem os problemas socioambientais. Assim, os alunos construirdo
uma reflexdo sobre a importdncia de uma relacdo social mais justa e
equilibrada (Santos, 2017, p. 161).

Destarte, o professor tem, como principio central, o papel de possibilitar o dialogo, a
conversacdo e a socializagdo dos saberes ambientais com os alunos, efetivando a troca de

conhecimentos e de experiéncias. Unidos construirdo novos significados e, consequentemente,



33

uma sociedade mais ecologicamente sustentavel, com melhores condi¢fes e oportunidades de

atuarem criticamente no meio social e ambiental.

3.1 Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA): tecendo sua histdria

Em 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em seu 25° Artigo, fez
menc&o a necessidade de um ambiente saudavel. Assim afirma: “Toda pessoa tem direito a um
padrdo de vida capaz de assegurar a si e a sua familia a saude e o bem-estar, inclusive
alimentacdo, vestuario, habitacdo, cuidados médicos e 0s servi¢os sociais indispensaveis”
(Declaragéo [...], 1948, p. 28).

Um ano apés, o bidlogo lowa Aldo Leopoldo (1949), considerado o patrono do
movimento ambientalista norte-americano, publicou o livro A ética da Terra, que apresentou
um importante panorama sobre a necessidade da insercdo de cuidados com 0s recursos naturais
planetarios, debatendo o risco que o meio ambiente experimentava devido ao uso abusivo do
solo, da fauna e da flora e da alta geracéo de residuos solidos.

Cinco anos mais tarde, em 1954, em Londres, foi realizada a Convencédo Internacional
para Prevencdo da Poluicio do Mar por Oleo. Fruto dessa convencdo, surgiu um tratado
ambiental que buscou regulamentar a poluicdo das dguas oceénicas, principalmente no que
concerne ao derramamento de petrdleo. Essa conferéncia possui uma relevancia internacional
por ter sido a primeira a produzir um tratado em defesa do meio ambiente.

As décadas seguintes foram bastante relevantes para a sensibilizacdo ambiental. Neste
percurso, foram realizados varios eventos, cuja pauta principal se centrava no processo de uso
e desuso dos recursos naturais. Morales comenta: “Este periodo foi marcado pela emergéncia
de uma série de movimentos sociais, entre eles, 0s movimentos ambientalistas, feministas,
estudantis e raciais” (Morales, 2009, p. 34).

A proliferacéo de ideias libertadoras e a busca por um ambiente salubre e igualitario
promoveram diversas manifestacbes populares, permitindo um maior engajamento da
sociedade civil na luta pelos seus direitos. Para Munhoz (2013), as manifestacfes intentavam
alteracdes nas condicOes sociais, éticas, humanas e ambientais. Politicamente as inquietacdes
resplandeciam sobre 0 modo de vida da sociedade capitalista e industrial.

As transformagBes ocorridas com a evolugdo da humanidade, mais
precisamente com as inovagdes tecnoldgicas, repercutiram num grande
impacto das acbes do homem no meio ambiente. A Revolucdo Industrial
representou um grande salto na capacidade do ser humano em intervir na
natureza e esse processo continua a aumentar de forma consideravel (Santos,
2017, p. 04-05).



34

O movimento ambientalista nasce da prépria critica que é instaurada no enfrentamento
do sistema capitalista de producéo. Esse movimento toma proporgdes internacionais e aproxima
conjuntos de pessoas que, apesar de sua subjetividade e diferencas, se propunham a denunciar
as agressdes ambientais aplicadas aos diversos biomas do planeta terra.

De modo coletivo, empregava esforcos para reivindicar mudancas e propunha a
ampliacio da participacdo social na tomada de decisdes (Dias, 2010). E a partir da empatia de
participacdo popular na luta a favor da protecdo dos recursos naturais planetarios que emergem
as préaticas de mobilizacdo de cunho educativo, que passaram a ganhar forma, praticas,
visibilidade e sons nos mais variados lugares.

Morales (2009) destaca um aspecto primordial na analise do processo educativo: toda
educacdo e, em esséncia, ambiental, pois 0 ser humano néo sé existe dentro da dindmica natural,
mas também é um produto dela. Esse entendimento ganhou forca com o aumento de
publicacbes, conferéncias, encontros e legislagdes que formalizam a busca por uma relagéo
racional entre 0 homem e a natureza, assim como entre 0S proprios seres humanos,
consolidando-se no campo da Educacdo Ambiental.

O conceito de Educacdo Ambiental tem evoluido ao longo do tempo, sempre em
estreita relacdo com a nocéo de meio ambiente. Dias (2010) diz que o termo “Environmental
Education” surgiu, pela primeira vez, durante um congresso educacional na Universidade de
Keele, na Gra-Bretanha, em 1965. Inicialmente, a Educacdo Ambiental enfocava
predominantemente a preservacdo ecologica, deixando de lado aspectos sociais em suas
discussodes e anélises.

Um marco significativo no desenvolvimento da Educacdo Ambiental foi a Conferéncia
das Nac¢des Unidas sobre o Ambiente Humano, realizada em Estocolmo, Suécia, em 1972. Esse
evento destacou a Educacdo Ambiental como uma area pedagdgica essencial, incentivando a
criacdo de programas internacionais que integrassem educacdo e meio ambiente.

Essa conferéncia promoveu a inclusdo da Educacdo Ambiental em diferentes niveis
educacionais, tanto em ambientes escolares, quanto extraescolares. Segundo Diaz (2002),
defendia-se que a Educacdo Ambiental deveria ser acessivel a todos, especialmente ao cidadao
comum, por ser fundamental para a gestdo responsavel, por refletir no comportamento das
pessoas em relacdo ao seu ambiente.

A Conferéncia de Estocolmo inspirou um interesse renovado na Educacdo
Ambiental, na década de 1970, tendo sido estabelecida uma série de principios
norteadores para um programa internacional e planejado um seminario
internacional sobre o tema, que se realizou em Belgrado, em 1975 (Padua;
Tabanez, 1997, p. 259).
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A | Conferéncia Intergovernamental sobre Educagcdo Ambiental, realizada em Thilisi,
em 1977, estabeleceu um marco conceitual significativo ao definir a Educagdo Ambiental. Esta
foi conceituada como uma educacdo destinada a prevenir ou resolver problemas ambientais
existentes, incumbindo-se de adotar uma abordagem interdisciplinar e participativa. De acordo
com essa perspectiva, é essencial que todos os individuos e a comunidade em geral se envolvam
ativamente na busca e na manutencdo de um ambiente saudavel (UNESCO, 1977).

Munhoz comenta:

Neste evento postulou-se que a EA seria elemento essencial para a educacao
global, orientada para a resolucdo de problemas por meio da participacdo
ativa dos educandos na educacdo formal e ndo formal, em favor do bem-
estar das comunidades humanas (2013, p. 14).

A institucionalizac&o do processo de Educagcdo Ambiental no mundo e no Brasil foi
validada a partir da Conferéncia de Thilisi, pois descreveu as caracteristicas, finalidades e os
objetivos da Educacdo Ambiental, documentos que serviram para normatizar as propostas de
Educacdo Ambiental por diversos paises do globo, entre elas, a politica ambiental brasileira
(UNESCO, 1977).

Dias (2010) afirma que a segunda recomendacdo posta no documento
“Recomendagdes da Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental aos Paises
Membros”, de Thilisi, propds, enquanto finalidades da Educacdo Ambiental:

1 - Promover o entendimento da existéncia de uma interdependéncia entre
diversas dimensfes que envolve a sociedade e as questdes ambientais, como a
econbmica, social, politica e ecologica.

2 - Possibilitar atitudes, conhecimentos e valores para uma relacdo saudavel com
0 Sseu espaco Vivido e introduzir novas formas que assegurem o respeito ao meio
ambiente.

Um aspecto fundamental destacado pela Conferéncia de Thilisi € a necessidade de
abordar a questdo ambiental em suas multiplas dimensdes: econémica, politica, cultural, social,
aléem da ecoldgica. Thilisi enfatizou a importancia de uma perspectiva ampla ao analisar
questdes ambientais, alertando que uma abordagem meramente ecoldgica pode levar a
despolitizacdo e ao reducionismo da Educacdo Ambiental, resultando em uma compreensao
limitada e distorcida, que negligencia as complexidades sociais intrinsecas as questdes
socioambientais.

Marcatto (2002) reforca que as iniciativas de acdo ambiental devem buscar
transformagdes tanto no aspecto social, quanto no ambiental, cabendo a Educacdo Ambiental o

papel de mobilizar a comunidade para explorar novas dire¢fes para o0 avanco politico da
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sociedade. “A educagdo ambiental deve ser vista como um processo de permanente
aprendizagem, que valoriza as diversas formas de conhecimento e forma cidaddos com
consciéncia local e planetéria (Jacobi, 2003).

Dias corrobora essa ideia e afirma que a Educagdo Ambiental “deve chegar a todas as
pessoas, dentro e fora das escolas, e, para ser efetiva, 0s conhecimentos trabalhados devem
tratar de suas realidades sociais, econdmicas, politicas e culturais, além das ecolégicas” (2010,
p. 110). Portanto, conclui-se que as conferéncias internacionais promovem a légica de incutir
nas pessoas e na coletividade atitudes “ambientalmente responsaveis”, parte importante da
“suposicao de que comportamentos manifestos seriam representativos da formagao de cidadaos
comprometidos com a causa ambiental (Munhoz, 2013, p. 54).

Para Carvalho (2008), a Educacdo Ambiental ndo deve se limitar a ensinar apenas “o
que fazer” ou “como fazer certo”, que muitas vezes se traduz na mera repeticio de habitos. E
essencial cultivar atitudes socioambientais criticas, pois, sem uma conduta consciente nos
ambitos social, econdmico e politico, os individuos ndo conseguirdo assumir um papel ativo na
resolucdo dos problemas socioambientais. Destaca que o verdadeiro desafio da educacao,
incluindo a Educacdo Ambiental, é a transformacéo das atitudes e comportamentos que ela visa
a desenvolver.

Nos primeiros documentos sobre a pratica da Educacdo Ambiental, como observa Dias
(2010), predominava uma forte énfase ecoldgica. Esse foco era respaldado internacionalmente,
principalmente em paises desenvolvidos, que ndo conseguiram propor uma Educacdo
Ambiental critica e inovadora. Essa limitacdo reverberou tanto no Brasil, quanto em outros
paises em desenvolvimento, perpetuando um paradoxo educacional.

Em Thbilisi, em 1977, os debates sobre questdes ambientais culminaram em
recomendacdes para que os paises membros da ONU adotassem medidas para mitigar os
problemas causados pelo uso excessivo dos recursos naturais e as consequéncias nocivas ao
planeta. Uma das principais sugestdes foi a incorporacao do debate ambiental em diversas areas
profissionais, enfatizando a importancia do investimento na formacéo de educadores.

O papel da formacdo ambiental foi reafirmado no Congresso Internacional de
Educacdo e Formacdo Ambiental de 1987, em Moscou. O evento destacou a necessidade de
integrar a Educacdo Ambiental em todos os niveis educacionais, para melhorar a qualificacdo
profissional e desenvolver metodologias e materiais que facilitassem a compreenséo e aplicacéo
pratica na sociedade (UNESCO/PNUMA, 1989).

Cinco anos mais tarde, a Eco-92, realizada no Rio de Janeiro, destacou a importancia

de implementar politicas ambientais em escala internacional. Enfatizou-se que a Educacdo
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Ambiental deveria refletir os contextos socioeconémico, cultural, histérico e politico,
adaptando-se as caracteristicas e subjetividades de cada regido ou comunidade. Cada pais
deveria, portanto, desenvolver estratégias para implementar préaticas de Educacdo Ambiental de
maneira eficaz, adotando a maxima de “pensar globalmente, agir localmente” (Sachs, 1986, p.
136).

A conferéncia Rio-92, como ficou conhecida, entre varias resolugcbes e
encaminhamentos, reconhece a Educacdo Ambiental como um processo de
promogdo estratégica e necessaria a um novo modelo de desenvolvimento,
baseado nas premissas da sustentabilidade (Munhoz, 2013, p. 20).

As premissas de Thilisi podem ser encontradas na conferéncia Rio-92, pois ambas
defendem a Educacdo Ambiental como estratégias basilares para o alcance de uma sociedade
mais envolvida com o proposito da sustentabilidade.

Santos (2017) argumenta que a necessidade de transformar a relagéo entre sociedade
e natureza motivou a Educacdo Ambiental a fomentar a interacdo entre diferentes campos do
saber, entrelacando ciéncias humanas, sociais e naturais.

No entanto, Carvalho (2001) observa que essa interdisciplinaridade frequentemente se
inclinou mais para o ambiental, uma vez que o debate sobre Educacdo Ambiental ndo emergiu
das teorias educacionais. Essa situacdo manteve, por muito tempo, as questdes ambientais mais
proximas dos movimentos ecoldgicos e ambientalistas do que do setor educacional
propriamente dito.

Portanto, a Educacdo Ambiental emerge como uma abordagem focada no meio
ambiente, funcionando como uma ferramenta essencial para enfrentar e entender os desafios
ambientais atuais. Seu objetivo é formar cidaddos criticos que, além de compreenderem a
realidade em que vivem, usem esse conhecimento para forjar novas visdes, atitudes e modos de
interacdo entre a sociedade e o ambiente. Adicionalmente, ela incentiva a apreciacao cultural e

ambiental, fomentando uma convivéncia mais harmoniosa e simbi6tica com o planeta.

3.1.1 Implementacao da Educacdo Ambiental no cenario brasileiro
Ao se considerar a implementacdo da Educacdo Ambiental no Brasil, destaca-se a
década de 1980. Durante essa década, foram institucionalizadas diversas politicas publicas
significativas, como a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) e a Lei n° 6.938/81 (Brasil,
1981). Essa lei fomentou o debate e a inclusdo das questdes ambientais na Constituicdo
Brasileira de 1988 (Brasil, 1988).
O Artigo 225 da Constituicdo sublinha a importancia de conscientizar a populacdo

sobre a preservagdo ambiental e estabelece a Educagdo Ambiental como um elemento essencial
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em todos os niveis de ensino. Wollmann, Soares e Ilha destacam que “a Constituicdo Federal
do Brasil conferiu ao Governo Federal o dever de promover a Educacdo Ambiental e a
conscientizacdo publica para a preservacao do meio ambiente” (2015, p. 389).

O Parecer 226/87 do Conselho Federal de Educacdo sobre Educagdo Ambiental, ao
entender a fragilidade de uma consciéncia ou ideologia ecoldgica no Brasil, deliberou que a
Educacdo Ambiental precisaria ser praticada a partir de um planejamento e as instituicoes
escolares seriam espacos reciprocos para a aplicacdo dessas propostas, que, a partir desse
parecer, deveriam ser cuidadosamente inseridas nos curriculos escolares da educagéo bésica.

A criagdo do Fundo Nacional de Meio Ambiente, em 10 de julho de 1989, pela Lei n°
7.797/89, tornou-se um importante instrumento para a aquisi¢do de financiamento de projetos
ambientais no pais (Brasil, 1989). Dois anos mais tarde, em 1991, o MEC estabeleceu uma
portaria que entendia a inser¢cdo da Educacdo Ambiental, assim como outros temas, como
principio fundamental para o debate na educacdo, nos seus diferentes niveis e modalidades de
ensino.

Dessa forma, a Portaria n° 678/MEC delineou a implantacéo curricular do debate sobre
a Educacdo Ambiental, nos diferentes niveis da educacgédo escolar, deixando claro ainda que,
para que isso ocorresse de modo promissor, haveria a necessidade de investimento abundante
na capacitacdo de professores (Brasil, 1991a).

Outro marco importante para a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil
foi a criagé@o de grupo de trabalho na area. O Parecer n° 2.421/MEC (Brasil, 1991b) tinha como
objetivo definir metas e criar estratégias para a implementacdo da Educacdo Ambiental no
Brasil, sendo que a mesma deveria ser pensada a partir de uma articulacéo coletiva entre o grupo
ministerial e as Secretarias Nacionais de Educacdo, incumbidos de colocar em campo préaticas
no ensino formal e informal.

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) (Brasil, 2005), criado em
1994, pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA), em justa colaboracdo do Ministério da
Educacdo (MEC), tinha como objetivo definir politicas de Educacdo Ambiental no Brasil.
Carvalho (2008), Morales (2009) e Santos e Soares (2021) falam sobre o importante papel do
ProNEA. Destacam o quanto floresceu o debate da Educacdo Ambiental no pais, além do
exercicio sistematizado de planejamento de praxis ambientais, possibilitando uma aproximacao
conceitual critica da relagdo homem-natureza e homem-homem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB), sancionada no ano de 1996 (Brasil,
1996), deliberou sobre a ampliagéo do debate quanto a dimensédo ambiental na educacgao formal.

A evidéncia central do importante debate fruto da LDB foi a aceitagdo desse documento para a
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elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais Meio Ambiente (PCN) pelo MEC (Brasil,
[s.d.]), que fortaleceram, de modo significativo, a transversalidade dos curriculos do Ensino
Fundamental, incluindo o debate sobre a dimensdo ambiental.

Segundo Wollmann, Soares e llha, nos Pardmetros Curriculares Nacionais, €
encontrado o tema transversal meio ambiente, “que deve perpassar todas as disciplinas, tendo
como eixo estruturador desta orientacdo curricular a formagéo para a cidadania, bem como a
compreenséo dos problemas sociais, locais, regionais e mundiais (2015, p. 389).

Os PCN consolidaram, em suas reflexdes, a insercdo da fungdo social da escola no
tratamento de um debate complexo existente na sociedade quando se abordam as questdes
socioambientais. Incorporar tais questdes como temas transversais, descrevendo e analisando
questdes polémicas, € indispensavel para a formacéo dos educandos enquanto cidadaos. Além
do debate sobre a questdo ambiental, faz alusdo também ao debate sobre ética, saude,
sexualidade, entre outros.

Para Munhoz (2013), a LDB e os PCN foram imprescindiveis na implementagéo do
didlogo ambiental e da Educacdo Ambiental na escola, tendo, até este tempo, influenciado as
atividades desenvolvidas no espaco escolar e as propostas encabecadas pelas secretarias de
ensino. Diaz afirma que “as propostas ambientalistas de Educacdo Ambiental migraram para a
escola considerando a Educa¢ao Ambiental como tema transversal escolar” (2002, p. 79).

A Lei9.795/99, em seu Artigo 2°, considera a Educacdo Ambiental como um conjunto
de acBes essenciais e que devem ser praticadas de modo permanente na educacdo nacional.
Explicita que deve “estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo formal”. Ja no Artigo 3°, defende a insercdo da
Educacdo Ambiental nas instituicGes educativas, e a estas, por sua vez, cabe a plena integracdo,
em seus programas educacionais, dessa proposta de educagdo para um ambiente socioambiental
equilibrado (Brasil, 1999).

O desafio é, pois, o de formular uma educagdo ambiental que seja critica e
inovadora, em dois niveis: formal e ndo formal. Assim a educagdo ambiental
deve ser acima de tudo um ato politico voltado para a transformagéao social. O
seu enfoque deve buscar uma perspectiva holistica de acéo, que relaciona o
homem, a natureza e o universo, tendo em conta que 0s recursos naturais se
esgotam e que o principal responsavel pela sua degradagao é o homem (Jacobi,
2003, [s.p.]).

Apesar do &rduo caminho trilhado no debate para a normatizagdo da Educacgdo
Ambiental nos diversos espacos da sociedade e, de maneira mais pretensiosa, na escola, nota-
se que acles e propostas pedagogicas ainda sdo muito timidas de feicOes e debates concretos

sobre o entendimento e a aplicabilidade do que foi aprendido no espaco vivido.
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Prova disso é que, segundo Morales (2009), a regulamentacdo da Lei n® 9.795/99
ocorreu apenas em 2002. Para a autora, a falha na regulamentacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental € resultante dos desprestigios da Educacdo Ambiental no campo politico,
além da problematica de diligéncia institucional do seu cabedal legal. Portanto, o caminho é
longo para o pleno exercicio da Educacdo Ambiental no Brasil.

Essa indoléncia presente no processo de inser¢do legal e pratica da Educacdo
Ambiental no cenario brasileiro, em seus Estados Federativos e na propria cidade de Aracaju,
desenrola-se pela lacuna existente em sua praxis. 1sso porque, em muitos dos casos, existe um
campo cientifico e institucionalizado deficiente, o que promove o descrédito e a demora em se
reconhecer a Educacdo Ambiental como estratégica na promocdo da formacdo de uma
sociedade mais critica, atuante e sustentavel.

Por outro lado, € importante constatar que houve um expressivo esfor¢co na composicéo
de documentos legais para institucionalizar a pratica de Educacdo Ambiental no territorio
brasileiro. Ao mesmo tempo, pode-se afirmar que grande parte desses documentos expde sua
realizacdo em espacos escolares.

Essa analise corrobora o exposto por Dias (2010), a qual revela que os documentos
legais delinearam um caminho da Educacdo Ambiental muito envolvido com a praxis formal e,
de modo muito timido, para a ndo-formal. 1sso acaba corroendo a possibilidade de um florescer
holistico, politizado e problematizador de Educacdo Ambiental por parte de toda a sociedade,
0 que acaba tornando o seu debate desigual.

Porém, apesar de visualizar-se uma maior discussao e apelo para a implantacdo de uma
Educacdo Ambiental formal/escolar, essa vem possibilitando, mesmo que de modo incipiente,
a agregacdo de valores socioambientais por parte dos individuos envolvidos. A vista disso,
possibilita a formacdo de individuos com atitudes socioambientais, como propde o Parecer
226/87 do Conselho Federal de Educacdo Ambiental (Brasil, 1087). O mesmo afirma que a
inclusdo de temas ambientais deveria ser desenvolvida nas escolas, e estas, por terem trilhado
caminhos institucionalizados pelo MEC (1998), tornaram-se espagos com maior inser¢ao e
possibilidade para a realizacdo de Educacdo Ambiental no Brasil.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em seu Parecer Técnico n°14/2012, traduz
conceitualmente a Educacdo Ambiental em uma perspectiva ambiental, da justica ambiental e
das concepgdes de sustentabilidade. Esse parecer une esforgos para a superagao das concepgoes
naturalistas e fragmentadas de Educacdo Ambiental, compreendendo que é proficuo um debate
socioambiental de maneira critica, na promogéo e formacao de cidadaos atuantes.

A Resolucdo n® 2, de 2012, elaborada pelo Conselho Nacional de Educacéo,
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estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais em Educagdo Ambiental para serem aplicaveis
no ensino superior e na educacgdo basica do pais (Brasil, 2012), determinando que 0s sistemas
e as instituicdes de ensino precisam assumir principios e metas em Educacdo Ambiental. Cabe
a elas a introducdo das dimensdes ambientais na elaboracdo dos seus Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP), no Planejamento dos Planos de Cursos (PC) e, no caso do ensino superior,
nos Planos de Desenvolvimento Interinstitucional (PDI) e nos Projetos Pedagogicos dos Cursos
(PPC). Recomenda ainda a presenga do debate ambiental na formagdo de licenciados e dos
futuros professores pedagogos, por entenderem a importdncia da pratica da Educacédo
Ambiental nos diversos niveis de ensino, assim como no trabalho cotidiano dos professores.

Em sintese, o cerne da Educacdo Ambiental deve priorizar a solidariedade, a igualdade
e o respeito as diferencas, utilizando métodos democraticos, que enfatizam interacdes e
dialogos. Isso se traduz no objetivo de moldar novas atitudes e comportamentos em relagdo ao
consumo e na busca pela transformacdo de valores individuais e coletivos. Ademais, ela
interage com diversos campos do conhecimento, apresentando-se como uma abordagem
multirreferencial e refletindo a complexidade ambiental através de um tecido conceitual
diversificado.

A dimensdo ambiental abre caminhos para conectar diferentes aspectos humanos,
promovendo entrelacamentos e a circulacdo entre variados saberes. Nesse contexto, a escola
emerge como uma instituicdo dinamica, capaz de integrar processos cognitivos e contextos de
vida reais. Assim, a educacao se integra a malha de aprendizagem e desempenha um papel vital
nesse processo.

Pode-se afirmar que a Educacdo Ambiental, dentro ou fora do ambiente escolar,
permanece como uma visdo radical de educacdo. 1sso ndo decorre apenas de uma preferéncia
por ser a vertente desafiadora do pensamento educacional contemporaneo, mas porgue a nossa
era, bem como nosso legado histérico e ecoldgico, exige alternativas que sejam radicais, justas,

equitativas e que premeiem a sustentabilidade.

3.2 Fenomenologia e debate na pesquisa

O século XX foi marcado por uma expansdo significativa no pensamento filoséfico,
particularmente no campo da ciéncia, com o aparecimento de importantes movimentos, como
0 estruturalismo, o existencialismo e 0 marxismo. Nesse cenario de efervescéncia intelectual,
surgiu a fenomenologia, um dos movimentos filoséficos mais marcantes e intrigantes da época,

originario do final do século XIX até o inicio do século XX, como apontado por Moreira (2004).
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Esse movimento foi fundado por Edmund Husserl e teve sua inauguracdo com a
publicacdo de InvestigacOes logicas (1988). A fenomenologia foi desenvolvida como uma
reacdo a crise cultural envolvendo o conhecimento e a propria filosofia, desafiando as premissas
da metafisica tradicional e suas simplificac6es, conforme descrito por Critelli (1996).

A abordagem fenomenoldgica tem como foco relacionar, numa visdo
antropocéntrica do mundo, 0 homem e seu espaco ou, mais genericamente, 0
sujeito e o objeto. Ela vem para trabalhar com a experiéncia, ou seja, 0 espago
vivido e existencial do individuo, que serdo considerados sob diferentes
perspectivas, principalmente os valores que o individuo adquire no cotidiano
(Nascimento; Costa, 2016, p. 44).

A fenomenologia se configura como um movimento antagbnico & metafisica,
direcionando-se para uma abordagem centrada na experiéncia intuitiva, capaz de apreender o
mundo exterior. Essa abordagem questiona a crenca comum de que 0S Objetos existem
independentemente de nds, proporcionando uma visao alternativa na compreensao do homem,
do mundo, do ser e da verdade. A fenomenologia destaca a provisoriedade, mutabilidade e
relatividade da verdade, contrastando radicalmente com a concepcao metafisica de uma verdade
Unica, estavel e absoluta (Critelli, 1996).

Do ponto de vista etimoldgico, o termo “fenomenologia” deriva das palavras gregas
“phainomenon” (aquilo que se mostra por si mesmo) e “logos” (ciéncia ou estudo). Seu sentido
primario refere-se a ciéncia ou ao estudo dos fenémenos, entendendo-se por fenémeno, em sua
acepcao genérica, tudo o que aparece, se manifesta ou revela por si mesmo (Moreira, 2004).

A fenomenologia se encaixa perfeitamente na abordagem da ciéncia geogréfica,
delineada pelo prisma do espaco vivido, e difere significativamente de tentativas de estabelecer
leis ou identificar regularidades generalizadoras. Ao contrario, ela fundamenta-se na
singularidade e individualidade dos espacos analisados. Além disso, ndo busca produzir
resultados prospectivos e normativos, como ocorre nas ciéncias tidas como racionalistas. Seu
propdsito primordial reside em proporcionar um arcabouco interpretativo para as realidades
vivenciadas espacialmente.

A objetividade nesse contexto ndo decorre de regras estritas de observacdo, mas sim,
da utilizacdo possivel de diversas interpretacdes para compreender o comportamento social dos
atores dentro do espaco geografico. Em vez de seguir uma abordagem prescritiva, a ciéncia
geografica busca oferecer entendimentos profundos que capturem a complexidade e a riqueza
das interacOes entre sociedade e natureza e o espaco (Mendonga, 2001).

As paisagens que permeiam nossas vidas cotidianas, muitas vezes consideradas como

um retrato verdadeiro do nosso entorno, sao realmente ricas em significados. E desvendar esses
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significados torna-se uma empreitada fascinante. Essa tarefa, longe de ser reservada apenas a
especialistas, pode ser empreendida por qualquer pessoa, desde que esteja no nivel de
sofisticacdo adequado para a compreensdo das complexidades que se revelam.

A ubiquidade da geografia é notavel, pois cada um de nds a reproduz em nossas
interacOes diarias com o espaco que habitamos. A capacidade de decodificar as paisagens
comuns que nos cercam é uma habilidade acessivel a todos e, ao fazé-lo, revelamos ndo apenas
a natureza do ambiente ao nosso redor, mas também aspectos profundamente enraizados em
nossa propria identidade (Moraes, 2005).

A busca pela recuperacao do significado nas paisagens cotidianas é, essencialmente,
uma jornada introspectiva, que oferece entendimento valioso sobre quem somos. A geografia,
quando praticada de maneira efetivamente humana, transcende a mera descri¢do fisica do
espaco e se torna um instrumento critico e relevante. Essa abordagem ndo apenas lanca luz
sobre a compreensdo do ambiente, mas também contribui para o cerne de uma educacao
humanistica mais ampla.

Conforme Cosgrove (1999) destaca, uma geografia verdadeiramente humana é aquela
que adota uma postura critica e relevante. Essa abordagem vai além da simples analise de
fendmenos geograficos e se converte em uma ferramenta essencial para o desenvolvimento de
um conhecimento mais aprofundado de nds mesmos, dos outros e do mundo que
compartilhamos.

A geografia, assim entendida, ndo é apenas uma disciplina académica, mas uma chave
para a compreensao mais profunda da complexa teia de relacbes entre seres humanos e seus
ambientes, contribuindo para uma educagdo enriquecedora e holisticamente humanistica,
convergindo inclusive com a proposta da Educacdo Ambiental critica (Santos, 2011).

A geografia humanista procura um entendimento do mundo humano através
do estudo das relagdes das pessoas com a natureza, de seu comportamento
geografico bem como dos seus sentimentos e ideias a respeito do espago e do
lugar (Tuan, 1983, p. 143).

A geografia humanista, ao adotar uma abordagem fenomenoldgica, busca desvelar as
interconexdes intimas entre as experiéncias humanas e 0s espacos Vvividos, destacando a
importancia da subjetividade e da percepcdo na compreensdo profunda das paisagens e
contribuindo para uma analise mais significativa das relagdes entre 0 homem e a natureza
(Porto-Gongalves, 2006).

Importante ressaltar que, para a fenomenologia, o fendmeno se apresenta na
consciéncia do individuo, ndo dando énfase ao objeto puro existente, mas sim, & percep¢do do

objeto através dos sentidos. Moreira afirma que Husserl via na fenomenologia a possibilidade
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de uma “ciéncia da consciéncia pura, removida de construgdes causais e naturalisticas”
(Moreira, 2010, p. 724).

A fenomenologia de Husserl realiza uma critica abrangente a todas as formas de
objetivismo, concentrando-se, de maneira especifica, na constituicdo dos objetos na experiéncia
do sujeito, examinando a estrutura e qualidade do objeto conforme experimentado pelo sujeito.

No primeiro estagio de Husserl, representado pelas InvestigacBes ldgicas (1988),
aborda-se a experiéncia da consciéncia no mundo, destacando sua analise transcendental da
estrutura da consciéncia por meio da busca das esséncias. Segundo Husserl, a consciéncia nao
é concebida como uma substancia (alma), mas sim, como uma atividade composta por atos
(como percepcdo, imaginagdo, volicdo, paixdo etc.) que visam a algo. Esses atos sdo
denominados por Husserl como noesis, enquanto o que € visado por eles € chamado de noema.

A fenomenologia assume a tarefa de revelar a esséncia desses atos, destacando a
intencionalidade como traco essencial da consciéncia, e toda consciéncia “é consciéncia de
algo”, conforme afirmado por Husserl (1985, p. 68).

No contexto de Heidegger, a fenomenologia explora o velamento e desvelamento na
abertura do ser. Para ele, a fenomenologia tem o papel de revelar as coisas em si mesmas,
permitindo o acesso ao que deve ser tema da ontologia. Heidegger associa a existéncia do ser
ao seu tempo historico, enfocando a importancia do homem na detec¢do do ser. Seu trabalho,
como exemplificado em O ser e o tempo (1927), descreve a estrutura do cotidiano e o “estar
no mundo”, destacando projetos pessoais, relacionamentos e papéis sociais como fundamentais
(Cobra, 2001).

A fenomenologia, na perspectiva heideggeriana, esforca-se em revelar o que esta
oculto na experiéncia cotidiana. Sua funcédo é analisar as vivéncias intencionais da consciéncia
para compreender como se produz o sentido dos fenémenos, abordando o fendémeno global
denominado mundo (Dartigues, 1992).

O método fenomenoldgico surge como uma estratégia eficaz de pesquisa para a coleta
de dados relacionados a experiéncia vivida das pessoas. Dada a sua natureza qualitativa, a
informacdo coletada pelo pesquisador ndo é expressa em nUmeros, mas 0S nUmeros e as
conclusdes indicativas desempenham um papel relativo na analise (Moreira, 2004; Nascimento;
Costa, 2016).

A pesquisa qualitativa, com suas caracteristicas essenciais, destaca 0 ambiente natural
como fonte direta de dados, o pesquisador como instrumento fundamental, a natureza
descritiva, a importancia dos significados atribuidos pelas pessoas e o enfoque indutivo (Godoy,
1995).



45

Na pesquisa fenomenoldgica, as estratégias de coleta de dados incluem entrevistas,
descrigdes escritas de experiéncias pelos participantes, relatos autobiograficos e observacéo
participante. A andlise dos dados concentra-se nos aspectos comuns da experiéncia vivida,
constituindo a esséncia dessa vivéncia (Nascimento; Costa, 2016).

E notavel que os resultados da pesquisa fenomenoldgica sdo descritos a partir da
orientacdo dos participantes, utilizando as palavras reais por eles empregadas. O pesquisador
identifica temas nos dados e desenvolve uma explicacdo estrutural a partir desses temas, com
base na sua construcdo e vivéncia do espaco, sendo de fato uma ciéncia produzida pela
consciéncia, por sua relevancia espacial, que também contempla a social.

O século XX, em seu turbilhdo de avangos intelectuais e tedricos, encontrou, na
fenomenologia de Edmund Husserl, um marco revolucionario, que transformou profundamente
0 campo da filosofia e reverberou em diversas outras areas do saber, como a geografia. Esta
abordagem, alinhando o humano ao centro de sua analise, critica e reestrutura a maneira como
percebemos e interagimos com o mundo, desafiando a metafisica tradicional e propondo um
novo olhar sobre a experiéncia e a consciéncia.

Ao enfatizar a interacdo entre sujeito e objeto como uma constru¢do de multiplas
perspectivas e interpretacdes, a fenomenologia ndo s6 ampliou a compreensdo sobre o espago
vivido e a natureza das verdades relativas, mas também impulsionou uma revisao critica da
objetividade e do método cientifico.

Dessa forma, o legado fenomenoldgico persiste como um robusto alicerce para
explorar as complexas relacGes entre os seres humanos e seus ambientes, promovendo uma
profunda introspeccdo e um significativo avanco humanistico na maneira como

compreendemos e nos educamos sobre 0 mundo que nos rodeia.

3.3 Metodologias ativas e a possibilidade de interligagdo homem e natureza

Em um cenério educacional em constante evolucao, se faz necessario que as escolas
da rede municipal de Aracaju busquem novas formas de engajar 0s alunos e tornem o processo
de aprendizagem mais significativo e conectado com o mundo real. Nesse contexto, as

metodologias ativas? emergem como uma estratégia pedagogica promissora, capaz de

2 Entende-se por metodologias ativas as abordagens pedagégicas centradas no aluno, nas quais o processo de
aprendizagem é conduzido principalmente através da participacdo ativa do estudante. Diferentemente dos métodos
tradicionais de ensino, que muitas vezes se baseiam na transmisséo direta de conhecimento pelo professor, as
metodologias ativas incentivam os alunos a se tornarem coautores de seu proprio aprendizado por meio de
atividades praticas, reflexdo critica e interacdo com os colegas e com o ambiente.
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revitalizar o ensino e promover uma educacdo mais dinamica, participativa e, sobretudo,
integrada a realidade dos estudantes.

A proposta de integrar o homem & natureza através dessas metodologias inovadoras
abre um leque de possibilidades para a constru¢ao de um conhecimento que ndo apenas informa,
mas também transforma e habilita o estudante a se posicionar como protagonista® de sua propria
vivéncia, com capacidade para reconhecer a deterioragdo dos ambientes que o cercam e com 0
desejo de edificar um conhecimento pautado na sustentabilidade e no senso critico.

Em um mundo marcado pela urgéncia de questdes ambientais, a educagdo emerge
como um campo fértil para semear uma nova consciéncia sobre a relacdo entre homem e
natureza (Santos; Rodrigues 2020). Nesse contexto, as metodologias ativas apresentam-se ndo
apenas como ferramentas pedagogicas inovadoras, mas também como pontes potenciais para
reconectar os seres humanos ao meio ambiente (Valente, 2013). Atraves de uma abordagem
educacional que privilegia a aprendizagem participativa e experiencial, é possivel desvelar
caminhos para uma integragdo mais harmonica e sustentavel entre as sociedades humanas e 0s
ecossistemas naturais.

Guimardes (2016) enfatiza a importancia de o ensino se engajar diretamente com o0s
problemas socioambientais enfrentados pela comunidade, promovendo um espaco tanto
educativo quanto politico. Esse enfoque visa a capacitar os membros da comunidade para se
tornarem protagonistas ativos de suas histdrias, navegando e influenciando as dinamicas de
poder existentes.

A utilizacdo das metodologias ativas nas escolas ndo somente pode contribuir para o
aprimoramento da qualidade da educacao, mas também propicia uma reconexdo dos alunos, da
comunidade escolar e do entorno com o ambiente. Permite uma valoracdo e um reconhecimento
da necessidade de conservacdo da riqueza socioambiental, capaz de oferecer experiéncias de
aprendizagem profundamente enraizadas na realidade local. Ao fazer isso, a educacédo deixa de
ser vista como um processo confinado as quatro paredes da sala de aula e passa a ser entendida
como uma jornada de descobertas, que acontece em interacdo constante com o mundo natural
e com as relacdes sociais (Farias, 2019).

Esse novo enfoque metodolégico ndo apenas contribui para o enriquecimento do
curriculo escolar, mas também fomenta a emersdo de um protagonismo nos alunos. Estes,
quando sensiveis as questdes ambientais, passam a estar preparados para enfrentar os desafios

do século XXI com responsabilidade e sensibilidade ecoldgica.

3 Anocdo de que as acdes, o dialogo e as posturas dos individuos desempenham um papel fundamental nos eventos.
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Através de projetos baseados em problemas reais da comunidade, estudos de caso
ambientais locais e atividades de campo, entre outras ac0es presentes na metodologia ativa, 0s
alunos tém a oportunidade de aplicar o conhecimento tedrico em situagdes praticas,
desenvolvendo solugdes criativas e sustentaveis para questdes ambientais prementes.

Moran (2018) argumenta que um ensino e aprendizado eficazes sdo alcangados quando
0 aluno percebe a relevancia e a conex@o entre as atividades propostas e suas execugdes,
posicionando-se como 0 protagonista de sua jornada educativa. Isso envolve reflexéo,
experimentacao e criacdo de conexdes, sob a superviséo e orientacdo do professor.

Assim, a adocao de metodologias ativas promove uma evolucao no papel do educador,
de uma figura que meramente transmite informacdes para um facilitador do processo de
aprendizado, permitindo que o aluno se torne o construtor ativo de seu conhecimento (Vargas;
Ahlert, 2017).

Diante desses entendimentos, torna-se imperativo reformular o conceito de curriculo
para incorporar problemas reais de maneira pedagogica, fazendo uso de desafios e atividades
praticas ajustadas ao ritmo individual de aprendizagem e ao contexto coletivo. Soares Pereira,
Gouveia e Dinis (2022) corroboram essa perspectiva, afirmando que a transformacdo do
curriculo deve ter como principio fundamental “problemas reais que devem ser desenvolvidos
de forma pedagodgica, intermediada pela utilizacdo de desafios, de atividades praticas que
integrem o ritmo de aprendizagem de cada um” (2022, p. 157).

Além disso, a integracdo entre homem e natureza, mediada pelas metodologias ativas,
oferece aos estudantes uma compreensdo mais holistica do seu papel no ecossistema.
Aprendendo a observar, questionar e interagir com o ambiente de forma respeitosa e ponderada,
os alunos desenvolvem uma relacdo mais equilibrada e harmoniosa com o mundo natural e
social. Essa abordagem educacional ndo apenas amplia o repertério cognitivo e emocional dos
estudantes, mas também fortalece seu senso de pertencimento e responsabilidade para com a
comunidade e o ambiente.

Os gestores municipais de educacéo e, por extensdo, 0s gestores escolares de Aracaju,
por reconhecerem a rica biodiversidade local, devem permear acdes ligadas ao compromisso
com a sustentabilidade. A escola, enquanto instituicdo de forte influéncia na sociedade, deve
oferecer um contexto ideal para a implementacdo dessas praticas pedagdgicas inovadoras.

Ao aproveitar os recursos naturais locais, as relagdes sociais conflituosas e o crescente
processo de expropriacdo socioambiental local como cenarios de aprendizagem, as escolas

municipais podem transformar a educacdo em uma experiéncia viva, relevante e
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transformadora. Isso ndo apenas beneficia os alunos, mas também contribui para a construcao
de uma sociedade mais consciente, sustentavel e integrada (Silva et al., 2020).

A adocéo de metodologias ativas nas escolas da rede municipal de Aracaju representa
uma oportunidade Unica de repensar a educacdo e promover uma maior integralidade entre
homem e natureza. Ao desafiar os modelos tradicionais de ensino e abrir espaco para préaticas
pedagogicas mais flexiveis, colaborativas e contextualizadas, € possivel oferecer aos alunos
uma educacgdo que os prepare ndo apenas com os saberes das disciplinas, mas também como
cidad&dos conscientes e comprometidos com a conservagédo do planeta.

Os métodos tradicionais, que privilegiam a transmissdo de informagdes pelos
professores, faziam sentido quando o acesso a informacéo era dificil. Com a
Internet e a divulgacdo aberta de muitos cursos e materiais, podemos aprender
em qualquer lugar, a qualquer hora e com muitas pessoas diferentes. Isso €
complexo, necessario e um pouco assustador, porque ndo temos modelos
prévios bem-sucedidos para aprender de forma flexivel numa sociedade
altamente conectada (Moran, 2018, p. 16).

Nesse contexto, as metodologias ativas desafiam os métodos convencionais de ensino,
que se baseiam em aprendizagem passiva, ao promoverem uma participacéo efetiva dos alunos,
estimulando a pesquisa autbnoma em uma variedade de fontes e a solucéo de problemas reais.

Assim, encoraja-se o aluno a indagar, descobrir, experimentar e inovar, tornando-o um
aprendiz proativo e engajado. Em consequéncia, as metodologias ativas ampliam e enriquecem
0 processo educativo, valorizando o papel central dos estudantes e equipando-os para lidarem
com os desafios da atualidade (Sanches; Bento; de Carvalho, 2024).

A premissa fundamental das metodologias ativas é a de que o conhecimento é melhor
construido quando os alunos sdo protagonistas do processo de aprendizagem. Esse principio,
aplicado ao contexto da Educacdo Ambiental, abre portas para experiéncias de aprendizado que
colocam os estudantes em contato direto com o ambiente, promovendo ndo s6 o entendimento
intelectual, mas também a conexdo emocional e sensorial com a natureza (Almeida; Suassuma,
2005; Carvalho, 2013).

Por meio de atividades praticas, projetos de campo e investigacdes cientificas
conduzidas pelos préprios alunos, a educacao se transforma em uma jornada de descoberta,
apreciacdo e cuidado com o mundo natural. Ocorre o florescimento de atitudes reais e de uma
compreensdo real dos dilemas presentes na sociedade frente aos diversos impactos
socioambientais.

Uma das grandes forgas das metodologias ativas € a sua capacidade de transcender 0s
limites da sala de aula tradicional, incentivando o aprendizado em ambientes diversos e ao ar

livre, com dindmicas que exercitam o cognitivo do aluno, incluindo a produgdo em grupo e o
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respeito as opinides na execucdo e planejamento das tarefas. Essa abordagem metodoldgica
estimula os estudantes a observarem, questionarem e interagirem com os ecossistemas locais,
desenvolvendo uma compreensdo mais profunda e integrada dos processos naturais e da
promocé&o das transformacgdes oportunizadas pelos seres humanos nesses espagos.

A conexao entre as metodologias ativas de aprendizagem e a proposta metodoldgica
do Estudo do Meio, descrita por Pontuschka, em 2004, ¢ intrinsicamente forte e complementar.
Metodologias ativas colocam o aluno no centro do processo de aprendizado, incentivando a
participacdo ativa, a resolucdo de problemas, a colaboracdo e a reflexdo critica sobre o
conhecimento adquirido.

A proposta de Pontuschka para o Estudo do Meio se alinha perfeitamente com esses
principios, pois promove uma abordagem educacional que transcende os limites fisicos da sala
de aula, envolvendo os alunos em experiéncias diretas com o ambiente ao seu redor.

O Estudo do Meio pode ser compreendido como um método de ensino
interdisciplinar que visa proporcionar para alunos e professores contato direto
com uma determinada realidade, um meio qualquer, rural ou urbano, que se
decida estudar. Esta atividade pedagogica se concretiza pela imersdo orientada
na complexidade de um determinado espaco geografico, do estabelecimento
de um dialogo inteligente com o mundo, com o intuito de verificar e de
produzir novos conhecimentos (Lopes; Pontuschka, 2009, p. 02).

Ao fazer isso, o Estudo do Meio ndo apenas facilita uma compreensdo mais profunda
e contextualizada dos conceitos geograficos, mas também fomenta habilidades essenciais,
como a observacdo critica, a analise de sistemas complexos e a capacidade de relacionar teoria
com pratica (Callai, 2001).

Essa sinergia entre as metodologias ativas e 0 Estudo do Meio estabelece um terreno
fertil para uma educacéo transformadora, na qual o aprendizado se torna significativo para 0s
alunos, preparando-0s ndo apenas com conhecimento das disciplinas escolares, mas também
como cidaddos conscientes da dinamica socioambiental do seu espacgo de vivéncia.

O Estudo do Meio emerge como uma estratégia significativa no ensino da geografia
para alunos da educacdo basica. De acordo com Lopes e Pontuschka (2009), essa abordagem
pedagdgica efetiva-se por meio de uma imersdo planejada na complexidade de espagos
geograficos especificos, promovendo um didlogo enriquecedor com o ambiente, com o objetivo
de ndo apenas observar, mas também de gerar novos saberes.

Esse método proporciona a estudantes e educadores uma compreensdo mais ampla e
integrada do espaco geografico, cuja complexidade e constante mudanca séo desafiadoras de

serem plenamente entendidas dentro das limitagdes de uma sala de aula.
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Atualmente, é frequente que instituicbes educacionais e professores realizem
atividades extracurriculares conhecidas como “excursdes”. Em certas situacdes, esses
educadores consideram simplesmente a saida da escola ou da sala de aula como uma forma de
Estudo do Meio. No entanto, quando essas atividades ndo sdo devidamente planejadas e
direcionadas pelos professores, elas tendem a ter pouca relevancia para o enriquecimento e a
discusséo do conhecimento almejado. Isso limita a exploracéo aprofundada do tema em questéo
e reduz sua contribuicdo potencial para o desenvolvimento do curriculo escolar, como
destacado por Lopes e Pontuschka (2009).

Pode-se afirmar que, com um planejamento cuidadoso e a execugdo criteriosa de
praticas de campo, qualquer local se torna apropriado para atividades no &mbito do ensino de
geografia.

O meio é uma Geografia viva. A escola, o corrego préximo, a populacéo de
um bairro, o distrito industrial, um parque, uma reserva florestal, um shopping,
um hipermercado, a chacara vizinha sdo elementos integrantes de um espaco
que podem ser pontos de partida para uma reflex&o. [...] Em qualquer lugar
escolhido para realizar um Estudo do Meio hé o que ver, hé o que refletir em
Geografia, pois ndo existem lugares privilegiados, ndo ha lugares pobres
(Pontuschka, 2004, p. 260).

O Estudo do Meio, conforme delineado por Pontuschka (2004) e corroborado por
Macedo, Neto e Silva (2015), transcende significativamente a mera observacédo e catalogacao
de caracteristicas do espaco geografico. Essa abordagem pedagogica demanda uma habilidade
refinada de “ver” e “dialogar” com a paisagem, um processo que envolve muito mais do que
simplesmente olhar.

Exige uma percepcao agucada para compreender a complexidade, a historicidade e as
dinamicas sociais que definem um lugar e suas conexdes com outros espagos. Portanto, € um
maravilhoso convite para mergulhar nas profundezas das relacdes humanas com seu ambiente,
entender as problematicas enfrentadas pelas comunidades locais e conectar esses aprendizados
com a vida cotidiana dos estudantes.

Macedo, Neto e Silva (2015) reforcam essa visdo ao argumentarem que o Estudo do
Meio deve ir além da simples descricdo, encorajando um olhar critico e analitico sobre o
ambiente. 1sso envolve reconhecer as potencialidades e desafios presentes na paisagem,
estabelecer critérios para sua analise e estreitar a relacdo entre o ambiente estudado e o cotidiano
dos alunos. Além disso, essa abordagem deve ser utilizada como uma ferramenta para valorizar
0 entorno escolar, incentivando os estudantes a proporem solucées criativas e viaveis para 0s

problemas identificados.
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Assim, o Estudo do Meio se apresenta como uma metodologia ativa e engajada, que
estimula a curiosidade, a investigacdo e a reflexdo critica entre os estudantes. Ao fazer isso,
promove uma aprendizagem significativa, que equipa os alunos com as habilidades necessarias
para entenderem e intervirem positivamente no mundo ao seu redor, tornando-os agentes de
mudanca em suas préprias comunidades.

Ao optarem por integrar o método do Estudo do Meio em suas praticas pedagdgicas,
0 gestor escolar e sua equipe de professores manifestam, primordialmente, o interesse em
desenvolver um curriculo personalizado, que estabeleca conexdes diretas com as experiéncias
de vida dos alunos, bem como com suas identidades enquanto cidaddos e profissionais.

Ao adotarem o Estudo do Meio, tanto o gestor quanto a equipe docente engajam-se
em um processo educativo que transcende os limites tradicionais do ensino, favorecendo uma
aprendizagem significativa, que € enriquecida pela realidade circundante do estudante. Assim,

possibilitam ao estudante a oportunidade de conhecer lugares até entdo
desconhecidos, podendo permitir que ele entenda que os lugares possuem
caracteristicas proprias que lhes ddo significado e forma. Do mesmo modo,
pode compreender que determinado lugar se constitui a partir de fatores
inerentes a escalas distantes, sejam elas regionais, nacionais ou até mesmo
globais. Além disso, pode entender aquele meio como resultado das obras dos
homens no espaco e no tempo, reconhecendo a si mesmo como sujeito que
atua na construcdo do espa¢o geografico (Bueno, 2009, p. 56).

Destarte, além de promover a consciéncia e a responsabilidade ambiental, as
metodologias ativas também reforcam valores como cooperacéo, respeito matuo e empatia. O
trabalho em equipe e a colaboracdo sdo aspectos centrais dessa abordagem, refletindo a
interdependéncia que caracteriza tanto as relagdes humanas, quanto as relagdes entre os seres
humanos e 0 meio ambiente. Ao aprenderem a agir coletivamente em prol de objetivos comuns,
os alunos desenvolvem uma ética de cuidado e solidariedade que é fundamental para a
construcdo de futuros sustentaveis.

A ética ambiental ¢ um ramo da filosofia que estuda a relacdo moral entre os seres
humanos e o meio ambiente (Jacobi, 2003). Ela questiona a maneira como 0s individuos e as
sociedades devem valorizar e interagir com o mundo natural, abordando questdes sobre a
responsabilidade moral em relacdo a conservacdo da natureza, a protecdo de espécies ndo
humanas e a gestdo sustentavel dos recursos naturais. A ética ambiental busca estabelecer
principios e diretrizes para orientar as acdes humanas de forma a minimizar impactos negativos
no meio ambiente, promovendo uma convivéncia harmoniosa entre 0s seres humanos e a

natureza.



52

[...] a Etica Ambiental pode ser considerada como aquela que advém da
necessidade de reexaminarmos nossos valores e principios em razdo dos
problemas ambientais e da necessidade de compreendermos as razfes que
definem a relacdo do homem com a natureza. Ndo basta um despertar da
consciéncia individual, necessitamos uma redefinicdo do quadro ético
(Wolkmer; Paulitsch, 2011 apud Cruz; Sacramento, 2019, p. 128).

Implementar metodologias ativas na educacdo ambiental representa, portanto, uma
oportunidade valiosa para cultivar uma nova geracdo de individuos conscientes, criticos e
engajados. Estes sdo cidaddos que ndo apenas compreendem os desafios ambientais
contemporaneos, mas que estdo também equipados com as competéncias e a disposicao para
enfrentéa-los. Através de praticas educativas que enfatizam a conexdo com a natureza, € possivel
inspirar mudangas comportamentais significativas e fomentar um compromisso duradouro com
a conservacdo do meio ambiente.

Destarte, as metodologias ativas oferecem uma viséo renovada da educagéo, na qual a
aprendizagem se d& em harmonia com a natureza e ndo a sua custa. Ao desvelar essas
metodologias como caminhos para a reconexao entre homem e natureza, abre-se um leque de
possibilidades para transformar a relacdo das sociedades humanas com o planeta, guiando-as

em dire¢do a um futuro mais sustentavel e equitativo.

3.3.1 Gestdo e metodologias ativas na pratica de Educacdo Ambiental

Assim como Mota e Rosa (2018), Moran (2018) e de Campos et al. (2016) discutem
a complexidade das diversas etapas e modalidades da Educacéo Bésica e os desafios que surgem
com novas abordagens educativas. Um paralelo similar pode ser tracado entre o campo da
Educacdo Ambiental e o papel dos gestores escolares. A crescente conscientizacdo sobre
questdes ambientais traz a tona a necessidade de integrar praticas de sustentabilidade no
curriculo escolar, desafiando gestores e educadores a adotarem e adaptarem metodologias que
promovam uma participacdo mais ativa dos estudantes no aprendizado sobre o meio ambiente.

Nesse cenario, a formacgédo continua de gestores escolares assume um papel essencial,
paralelo a dos professores, no que diz respeito a implementacdo de estratégias educacionais
voltadas para a Educacdo Ambiental. Essa formacdo deve enfatizar o desenvolvimento de
competéncias que permitam aos gestores liderarem a introducdo, a exploracdo e o
aperfeicoamento de praticas educativas que encorajem os alunos a se tornarem cidaddos
conscientes e responsaveis em relacdo ao ambiente (de Andrade Amorim; Pordeus, 2022). I1sso

inclui considerar as trajetorias de formacdo dos gestores, assim como as especificidades dos
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estudantes, os contextos locais e os desafios Unicos apresentados pela integracdo da Educacéao
Ambiental nos sistemas educacionais.

O movimento em direcdo a metodologias que promovem a aprendizagem ativa,
comunicativa e exploratéria, iniciado na década de 1980, € particularmente relevante para a
Educacdo Ambiental. Gestores escolares, ao adotarem essa abordagem, podem facilitar um
ambiente de aprendizado que ndo somente se opGe aos meétodos tradicionais baseados na
transmissdo passiva de conhecimento, mas também capacita os alunos para investigarem,
questionarem e contribuirem ativamente para a sustentabilidade e a conservacao ambiental.

Dessa forma, a evolucdo metodoldgica na educacgdo basica, conforme destacado por
Mota e Rosa (2018, p. 263), oferece uma valiosa licdo sobre a importancia de adaptar e renovar
praticas educacionais em resposta as demandas contemporaneas, incluindo a urgente
necessidade de uma educagdo emancipatoria, critica e sustentavel.

A educacdo ambiental critica, por seu atributo especifico, distancia-se dos paradigmas
da educacdo tradicional. Enquanto a abordagem convencional enfatiza a transferéncia
unidirecional de informacdes, acritica e respaldada no conhecimento passado pelo professor, o
qual é o detentor e transmissor das informacdes, 0 processo de educacdo ambiental critica
valoriza uma dinamica mais interativa e participativa.

Essa mudanca é impulsionada, em parte, pela facilidade de acesso a informacéo
proporcionada pela internet, que desafia os modelos educacionais anteriores, baseados na
escassez de recursos informativos. Atualmente, o aprendizado pode ocorrer em diversos
contextos, a qualquer momento e com uma ampla variedade de interlocutores, criando um
cenario de aprendizagem mais aberto e diversificado.

Nesse contexto emergente, as metodologias ativas desempenham um papel de
destague ao promoverem um novo protagonismo entre os aprendizes. Diferentemente dos
métodos tradicionais, que colocam o estudante em uma posi¢do passiva de recepcdo do
conhecimento, as metodologias ativas incentivam a participacdo ativa, a experimentacdo, a
reflexdo critica e a construcdo colaborativa do saber.

No campo da Educacdo Ambiental, essa abordagem é particularmente pertinente, pois
estimula os alunos a se engajarem com os problemas ambientais de maneira pratica e reflexiva,
fomentando uma conexdo mais profunda e significativa com o conteudo aprendido.

Em face disso, torna-se necesséria a aplicacdo das metodologias ativas (MA)
como recurso pedagdgico, de forma a conduzir o estudante ao protagonismo
da construcdo do seu conhecimento. Destaca-se assim a importancia da
aplicacdo das MA no processo de ensino e aprendizagem, por meio de
atividades significativas, que possam valorizar o conhecimento do estudante



54

e promover sua autonomia, conduzindo-o a problematizar sobre sua realidade
(Soares Pereira; Gouveia; Diniz 2022, p. 155).

O protagonismo fomentado pelas metodologias ativas é essencial para formar cidaddos
conscientes e comprometidos com a sustentabilidade e a preservacdo ambiental. Ao
vivenciarem processos de aprendizagem que valorizam a investigacdo, 0 questionamento e a
acdo direta, os estudantes desenvolvem habilidades criticas e a capacidade de aplicar o
conhecimento adquirido em situacgdes reais, contribuindo, assim, para a solucdo dos desafios
ambientais contemporaneos.

Diante do cenario de uma sociedade altamente conectada e da complexidade dos
problemas ambientais atuais, € evidente que a educacdo ambiental necessita se reinventar,
adotando estratégias pedagdgicas que preparem os individuos ndo apenas para compreenderem
os desafios, mas para atuarem ativamente na construcdo de um futuro mais sustentavel. Assim,
as metodologias ativas surgem como ferramentas essenciais nesse processo, marcando a
transicdo para uma educacdo ambiental que é, a0 mesmo tempo, mais engajada, interativa e
capaz de capacitar os alunos para assumirem um papel de destaque na transformacdo de sua
realidade.

As mudancas ocorridas no final do século XX, impulsionadas pela quarta Revolucéo
Industrial, ou popularmente chamada de Revolucdo 4.0%, pela globalizagdo e por novas
perspectivas culturais e sociais, exigem uma reavaliacdo das ciéncias da educacéo, incluindo
metodologias de ensino, estratégias de avaliagdo e abordagens organizacionais de
aprendizagem condizentes com uma geracdo mais fortemente marcada pelas inovacoes
tecnoldgicas e pelo acesso a informacéo.

Nesse contexto, as metodologias ativas surgem como uma resposta integrada a essas
demandas, destacando-se as aprendizagens baseadas em problemas e a aprendizagem baseada
em projetos®, que sdo focos centrais dessa formagdo. Essas abordagens sdo moldadas pelas
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular- BNCC(BRASIL, 2018) para a educacdo basica,

orientando a formulacdo de competéncias essenciais para a educacdo contemporanea.

4 A Revolugdo 4.0, ou Quarta Revolucdo Industrial, refere-se a transformagéo digital que integra tecnologias
avancadas, como inteligéncia artificial, robdtica, Internet das Coisas e impressdo 3D, em processos produtivos e
sociais, marcando uma era de inovacdo em sistemas digitais, fisicos e bioldgicos.

> Enquanto a aprendizagem baseada em projetos adota uma abrangéncia maior, direcionando-se para a elaboracéo
de um produto terminal, a aprendizagem baseada em problemas apresenta um escopo mais restrito, centrando
esforcos na solugdo de um problema pontual. Embora cada método venha com seus proprios beneficios e
obstaculos, ambos podem ser empregados de maneira complementar, enriquecendo o processo educativo dos
estudantes.
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A BNCC traz, de maneira implicita, um forte endosso as praticas pedagogicas
inovadoras, entre elas, as metodologias ativas. Ela aponta para a necessidade de desenvolver
nos alunos competéncias que vao muito além da mera aquisicdo de informacdes, tais como a
capacidade de se reconhecer em contextos historicos e culturais; comunicar-se eficazmente; ser
criativo, analitico-critico, participativo, aberto a novas experiéncias, colaborativo, resiliente,
produtivo e responsavel.

Essas habilidades refletem um entendimento profundo de que a educagéo
contemporanea deve preparar o individuo para interagir de forma critica e construtiva com o
mundo ao seu redor, em constante transformacéo.

Essa orientacdo da BNCC encontra ressonancia direta na filosofia que sustenta as
metodologias ativas de aprendizagem. A metodologia ativa representa, de fato, um paradigma
inovador no campo educacional, marcando uma transicédo significativa do modelo tradicional,
que é centrado na figura do professor e na transmissao de informacgdes, para uma abordagem
que coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem. Esse método pedagogico parte da
premissa de que o conhecimento é construido de maneira colaborativa, com os alunos
assumindo um papel ativo em sua prépria educacdo. Por meio da participacao ativa, eles ndo
apenas absorvem informacdes, mas também aplicam, questionam e refletem sobre o
conhecimento, em um processo continuo de aprendizagem significativa.

O objetivo das Metodologia Ativas é projetar no sujeito aprendente a
capacidade de se colocar como agente que desenvolva o protagonismo na
conquista da prépria aprendizagem, buscando encontrar solu¢Bes para um
problema ou uma situacdo que motivem a construcdo de meios para apontar
alternativas que possam agregar conhecimentos e trazer estratégias para se
chegar a uma aprendizagem que possa modificar a si mesmo ou 0 seu entorno
(Silva; Moura, 2020, p. 9).

Ao conectar os principios expressos na BNCC com a esséncia das metodologias ativas,
torna-se evidente que ambos compartilham o objetivo de formar individuos capazes de navegar
pela complexidade do mundo atual com autonomia e competéncia. As metodologias ativas, ao
promoverem a participacdo ativa dos estudantes na construcdo do conhecimento, respondem
diretamente ao chamado da BNCC para o desenvolvimento de competéncias essenciais para o
século XXI.

Elas oferecem um caminho pedagdgico que permite aos alunos se reconhecerem como
sujeitos ativos em seus contextos histéricos e culturais, estimulando a comunicacdo, a
criatividade, o pensamento critico e a colaboragdo. Nesse sentido, a implementacdo das

metodologias ativas nas escolas ndo é apenas uma escolha metodoldgica, mas uma resposta



56

alinhada as diretrizes da BNCC, visando a preparar os estudantes para os desafios
contemporaneos.

Ao adotar essas praticas, as instituicdes de ensino estdo se comprometendo com uma
educagdo que valoriza o protagonismo do aluno, a interdisciplinaridade e a aprendizagem
baseada em problemas reais, elementos esses que sdo fundamentais para formar cidadaos mais
engajados, responsaveis e preparados para contribuirem de forma significativa com a sociedade.

Nas Gltimas décadas, sdo incontestaveis as mudancgas sociais e, como tal, a
escola e 0o modelo educacional vivem um momento de adaptagéo frente a essas
mudancas. Sendo assim, os estudantes ndo ficam mais restritos a um so lugar.
Agora eles séo globais, vivem conectados e mergulhados em uma quantidade
de informacGes que se transformam continuamente (Assunc¢éo; Silva, 2020, p.
07).

As metodologias ativas se baseiam na ideia de que o conhecimento é construido de
forma colaborativa entre professores e alunos, atraves da participacdo ativa destes ultimos.
Assim sendo, o entendimento da gestdo escolar sobre o enriquecimento do processo de ensino
e aprendizagem usando essa metodologia também é de fundamental importancia para a sua
aplicabilidade nas instituicdes escolares.

Na raiz da metodologia ativa, encontramos a concepcao de que aprender fazendo é
mais eficaz do que aprender apenas ouvindo. Isso implica uma reconfiguracdo do papel do
professor, que deixa de ser 0 Unico detentor do conhecimento para se tornar um facilitador da
aprendizagem. Nesse cenario, o professor fornece as ferramentas e 0 ambiente necessarios para
que os alunos possam explorar, questionar e construir o conhecimento por si mesmos. Portanto,
os docentes necessitam de toda colaboracao da equipe gestora para o desenvolvimento de acdes,
propostas e praticas com esse viés (de Andrade Amorim; Pordeus, 2022).

A terminologia “ativa” ndo € um mero acaso. Ela reflete a esséncia desse enfoque, no
qual o aluno € visto como o protagonista de sua propria jornada de aprendizagem. Nessa
perspectiva, 0 aluno ndo € um receptor passivo de informacgdes, mas sim, um participante ativo,
engajando-se diretamente na construcdo de conhecimento através de uma série de atividades
praticas e reflexivas. Essa abordagem é sustentada pela compreensdo de que o processo de
aprender é mais profundo e mais retentivo quando os alunos estdo diretamente envolvidos.

As metodologias ativas abrangem uma variedade de estratégias de ensino, incluindo
aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada em projetos, sala de aula
invertida, ensino hibrido, entre outras. Todas essas estratégias compartilham o objetivo comum
de fazer com que o aluno tome a iniciativa de seu préprio processo de aprendizagem,

incentivando-o a aplicar conceitos tedricos em contextos praticos, trabalhar colaborativamente
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com colegas e desenvolver habilidades criticas e reflexivas (Bender, 2015; Filatro; Cavalcante,
2018; Farias, 2019).

A aprendizagem baseada em problemas, por exemplo, desafia os alunos com
problemas reais ou simulados, requerendo que eles trabalhem em grupo para desenvolver
solucBes. Essa estratégia ndo s6 promove a colaboracdo e o0 pensamento critico, mas também
prepara os alunos para enfrentarem desafios complexos em suas futuras carreiras profissionais.
Da mesma forma, a sala de aula invertida inverte o modelo tradicional de aula, encorajando os
alunos a estudarem o material tedrico fora da sala de aula, enquanto dedicam o tempo em classe
a discussdo, ao esclarecimento de duvidas e a aplicagdo préatica do conhecimento.

O ensino hibrido, por sua vez, combina elementos do ensino presencial e online,
oferecendo uma abordagem flexivel, que pode ser adaptada as necessidades individuais de cada
aluno. Essa modalidade permite que os alunos controlem o ritmo de sua aprendizagem e
acessem recursos educacionais digitais, que podem enriquecer sua experiéncia de
aprendizagem.

A eficacia das metodologias ativas reside na sua capacidade de engajar os alunos de
maneira significativa, promovendo a autonomia, a responsabilidade e um sentido de
propriedade sobre o préprio aprendizado. Além disso, ao enfatizar a aplicacdo pratica do
conhecimento e a resolucéo de problemas reais, essas metodologias preparam os alunos para 0s
desafios do mundo real, equipando-o0s com habilidades essenciais para o0 sucesso profissional e
pessoal (Bender, 2015).

Contudo, a implementacdo de metodologias ativas exige uma mudanca de mentalidade
tanto por parte dos gestores, professores, quanto dos alunos. Para os professores, isso pode
significar uma reavaliacdo de suas praticas pedagdgicas e uma disposicdo para explorar novas
formas de facilitar a aprendizagem. Para os alunos, pode representar um desafio adaptar-se a
um papel mais ativo e responsavel em seu processo de aprendizagem. E os gestores escolares?

Para os gestores escolares, a implementacdo de metodologias ativas demanda o
desenvolvimento de uma visdo inovadora e a adesdo a uma lideranca que favoreca e sustente a
transformacdo educacional. Isso implica ndo apenas apoiar 0s professores na transicdo para
praticas pedagogicas mais dinamicas e participativas, mas também promover uma cultura
escolar que valorize a curiosidade, a experimentacéo e a reflexao critica.

Gestores devem estar dispostos a investir em formacgdes continuas para o corpo
docente, adequar a infraestrutura fisica e tecnolégica da escola para suportar tais métodos e
garantir que as politicas e procedimentos institucionais estejam alinhados com os principios das

metodologias ativas. Além disso, € fundamental que haja um esforco para envolver toda a
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comunidade escolar, incluindo pais e responsaveis no processo de mudanca, comunicando
efetivamente as expectativas e o0s beneficios dessas abordagens inovadoras para a
aprendizagem.

Apesar desses desafios, as recompensas de adotar uma abordagem ativa na educagéo
sdo consideraveis. Ao promover um ambiente de aprendizagem mais dindmico, interativo e
centrado no aluno, as metodologias ativas tém o potencial de transformar a experiéncia
educacional, tornando-a mais relevante, engajadora e eficaz.

Em Gltima anélise, a metodologia ativa ndo é apenas uma forma de ensinar, mas uma
forma de capacitar os alunos a se tornarem aprendizes ao longo da vida, equipados com as
ferramentas necessarias para explorar, questionar e contribuir de forma significativa para o
mundo ao seu redor. Debatendo sobre isso, Saches, Bento e de Carvalho expdem que “as
metodologias ativas diversificam e enriquecem o processo de ensino-aprendizagem, conferindo
primazia ao protagonismo dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo” (2024, p. 1210).

Neste cenario, as metodologias ativas confrontam os métodos tradicionais de
aprendizado passivo, incentivando a participacdo ativa dos sujeitos, a
investigacdo independente em recursos diversificados e a resolugdo de
problemas do mundo real. Desta maneira, o aluno é incitado a questionar,
explorar, experimentar e criar, transformando-se em um aprendiz auténomo e
motivado (Saches; Bento; de Carvalho, 2024, p. 1210).

Na década de 1980, as metodologias ativas surgiram como uma resposta aos diversos
elementos que influenciam o aprendizado e a demanda por alunos com competéncias variadas.
Foi reconhecida a importancia de transformar o estudante em um participante mais engajado,
critico e inquisitivo no processo educacional. Essa abordagem se distingue dos métodos
tradicionais, que se concentram primordialmente na transmissdo passiva de informacdes
(Oliveira, 2021).

Os métodos convencionais de ensino, focados principalmente na transmissao direta de
conhecimento pelos educadores, eram mais adequados em uma época em que O acesso a
informacao era limitado. No entanto, com o advento da internet e a disponibilizacdo ampla de
cursos e recursos educacionais online, tornou-se possivel aprender a qualquer momento, em
qualquer lugar e com uma diversidade de pessoas. Esse cenario, embora enriquecedor, introduz
complexidades e desafios, ja que carecemos de modelos anteriores de sucesso que orientem o
aprendizado flexivel em um contexto de sociedade intensamente interconectada (Moran, 2015).

As metodologias ativas promovem uma distribuicdo mais equitativa das

responsabilidades no processo educativo, estimulando ndo s6 a interacdo eficaz entre os



59

participantes, mas também o desenvolvimento da autonomia para aprender. Consequentemente,
a fungdo do educador evoluiu de meramente disseminar conhecimento para atuar como
facilitador, encarregado de construir espagos de aprendizado enriquecidos com uma variedade
de atividades (Mota; Rosa, 2018, p. 263).

As metodologias ativas podem ser compreendidas como abordagens pedagogicas
centradas no estudante, nas quais este assume um papel central e ativo em seu proprio processo
de aprendizado. Moran (2018) destaca que essas metodologias enfatizam a importancia do
envolvimento ativo, participativo e reflexivo do aluno em todas as fases do aprendizado,
incentivando-o a experimentar, projetar e criar, sob a orientacdo atenta do educador.

Aprendemos ativamente desde que nascemos e ao longo da vida, em processos
de Design aberto, enfrentando desafios complexos, combinando trilhas
flexiveis e semiestruturadas, em todos os campos (pessoal, profissional,
social), que ampliam nossa percep¢do, conhecimento e competéncias para
escolhas mais libertadoras e realizadoras. A vida é um processo de
aprendizagem ativa, de enfrentamento de desafios cada vez mais complexos
(Moran, 2018, p. 02).

Complementando essa visdo, Filatro e Cavalcanti (2018) ressaltam que, nas
metodologias ativas, o aprendiz & considerado um agente ativo, que deve engajar-se
profundamente em seu processo educativo, seja ele mediado por tecnologias ou ndo, enquanto
reflete sobre suas ac¢Oes e aprendizados.

Complementando a perspectiva de Filatro e Cavalcanti (2018), que enfatizam a
importancia do aprendiz como um agente ativo em seu processo educacional, metodologias
ativas como: ensino hibrido, mapa conceitual, seminario, aula invertida, aprendizagem por
pares, juri simulado, grupo de verbalizacdo e observagdo, design thinking, gamificacéo,
aprendizagem baseada em problemas e em projetos (Figura 01) ilustram a diversidade e a

riqueza de abordagens disponiveis para estimular a participacdo ativa dos alunos.
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Aprendizagem Baseada em Projetos

Ensino Hibrido @ R (7>  Mapa Conceitual

Aula Invertida

Figura 1 - Metodologias ativas presentes no processo educacional.
Fonte: Organizada pelo autor.
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Essas metodologias, sejam mediadas por tecnologia ou ndo, compartilham o objetivo
comum de colocar o estudante no centro do processo de aprendizagem, incentivando-o a
construir conhecimento de maneira ativa, a refletir sobre suas agOes e aprendizados e a
desenvolver habilidades criticas e analiticas. Ao incorporar essas estratégias pedagogicas, 0s
educadores proporcionam experiéncias educativas mais envolventes e eficazes, que ndo s
facilitam a aquisi¢do de conhecimento, mas também preparam os alunos para aplica-lo de forma
inovadora e significativa em diversos contextos da vida real.

No mundo contemporaneo, marcado por constantes transformacdes, diferentes
conceitos de metodologias ativas surgem como resposta aos desafios enfrentados (Bender,
2015). Esses conceitos sdo sustentados por pilares fundamentais, tais como: a influéncia da
globalizacdo, o avanco das tecnologias de informacdo e comunicacdo, a valorizagcdo da
alfabetizag&o digital, a visdo de uma sociedade cada vez mais interligada e a demanda por uma
educacdo que promova habilidades, competéncias e temas adaptaveis, diversos e
contextualizados (Sanches; Bento; de Carvalho, 2024).

De acordo com Rosa, Konrad e Rehfeldt (2017), foi a necessidade de adaptagéo as
transformacdes sociais que impulsionou o surgimento e a consolidacdo das metodologias ativas
na educacdo: as metodologias ativas, originadas na década de 1980, emergiram como resposta
a complexidade de fatores que influenciam o processo de aprendizagem e a demanda dos alunos
por desenvolverem habilidades variadas.

Elas advogam por uma maior participacao e divisao de responsabilidades no ensino-
aprendizagem, na interacdo interpessoal e no estimulo a autoaprendizagem. O papel do
professor também foi redefinido, passando de transmissor do conhecimento a um facilitador,
incumbido de criar ambientes de aprendizagem ricos em atividades diversificadas (Rosa;
Konrad; Rehfeldt 2017; Souza; Dourado, 2015; Valente, 2013).

Como ja mencionado anteriormente, as metodologias ativas sdo definidas como
abordagens educacionais que colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem.
Como destacado por Moran (2018, p. 4): “As metodologias ativas enfatizam o protagonismo
do estudante, seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as fases do processo,
explorando, desenhando, criando, sob a orientacdo do professor.”

Filatro e Cavalcanti (2018) também corroboram essa visdo, afirmando que, nas
metodologias ativas, “o0 aprendiz é encarado como um agente ativo, que deve se engajar
plenamente em seu préprio processo de aprendizagem, enquanto reflete sobre suas a¢bes™ (p.
16).
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Autores como Bender (2015), Rosa; Konrad; Rehfeldt (2017), Silva (2018) e Sanches,
Bento e de Carvalho (2024) apresentam os principais tipos de metodologias ativas inseridas
dentro da proposta educacional. Essas metodologias foram ilustradas anteriormente, na Figura
01, e, na discusséo da pesquisa, serdo apresentadas suas potencialidades de uso na proposta do
debate sobre Educacdo Ambiental.

A incorporacdo das metodologias ativas descritas, com énfase no protagonismo do
aprendiz e na diversidade de estratégias, quando explorada pela equipe gestora e pelos
profissionais de educacéo, representa uma oportunidade sem precedentes para transformar o
cenario educacional (Silva et al., 2023).

Ao adaptar essas praticas pedagdgicas inovadoras ao contexto local, os gestores e
professores tém o potencial de promover um ambiente de aprendizagem que nédo sé estimula a
participacdo ativa dos estudantes, mas também cultiva habilidades essenciais para o
enfrentamento dos desafios socioambientais contemporéneos (Bender, 2015).

Implementar esses modelos na educacdo significa preparar os educandos para
enfrentarem desafios complexos, encorajando-os a serem solucionadores de problemas
eficientes, inovadores conscientes e cidaddos engajados, capazes de contribuir
significativamente para a sociedade. Essa abordagem, portanto, ndo apenas eleva o padréo
educacional, mas também assegurara que os alunos estejam equipados com as competéncias
necessarias para prosperar em um mundo em constante mudanca.

Ao implementar metodologias ativas, como projetos de pesquisa que abordam
questdes locais, debates estruturados em torno de problemas reais e simulacfes que estimulam
a tomada de decisdo, o0s gestores e educadores podem construir um cenario educacional que nao
apenas engaja os alunos de maneira significativa, mas também os prepara para serem agentes
de mudanca (Valente, 2013). Essas praticas pedagdgicas, ao serem integradas ao curriculo
escolar, promovem ndo s6 a aquisi¢cdo de conhecimento, mas também o desenvolvimento de
habilidades essenciais, como pensamento critico, resolucdo de problemas, colaboracdo e
empatia.

Para desenvolver atividades que fomentem um debate racional, critico e criativo sobre
questdes socioambientais, ¢ fundamental utilizar metodologias ativas que cologuem o0s
estudantes no centro do processo de aprendizagem. Essas metodologias incentivam a
participacdo, a pesquisa e a interacédo, facilitando a construcdo do conhecimento de maneira

significativa.
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4 METODO E PROCEDIMENTOS

Este capitulo metodolégico apresenta a abordagem adotada nesta pesquisa, que se
caracteriza como exploratéria, devido a sua investigacdo sobre a percepgdo e as praticas de
Educacdo Ambiental entre gestores escolares, em Aracaju/SE. Utilizando uma metodologia
qualitativa, a pesquisa reconhece a singularidade dos contextos sociais, enfatizando a interacao
entre 0 mundo real e o sujeito. Além disso, segue uma abordagem descritiva para detalhar as
caracteristicas da populacdo estudada e identificar relagdes entre variaveis, empregando
métodos padronizados de coleta de dados, como questionarios e observacdes sistematicas,
aliados ao método fenomenoldgico na producdo do conhecimento cientifico (Gil, 2006;
Lakatos; Marconi, 2010; Lima; Moreira, 2017).

4.1 Dados da pesquisa
4.1.1 Estatistica espacial das escolas de Aracaju

A pesquisa aqui apresentada foi conduzida com gestores escolares da rede municipal
de ensino na cidade de Aracaju, capital do Estado de Sergipe.

Brasil " 37°12.00W YT
A

10°54.00'S

Sergipe

11°0.00'S

y a 2 Oceano
Legenda “%a,) Atlantico
- Sede do municipio

i Limite do municipio

11°6.00'S

- N
I Area urbana i i A
i £
i

Zona de expansao urbana

Hidrografia (rios e cérregos) "\ :." 0 1,5 3km

Principais vias Apolo
Projeto cartografico Sistema de referéncia cartografico P

Fonte e malhas digitais
Eixos de ruas Gedgralo Vitor A. L. Camacho, 2022.  IBGE, 2020; PMA/SEPLAN, 2010.  SIRGAS 2000 / Coordenadas Geograficas Lab°’°'°"°’f;ff““°s o osduisas SObre | AHAM

Figura 2 - Localizacdo do Municipio de Aracaju.
Fonte: Prdprio autor.

A pesquisa selecionou 45 das 79 escolas municipais de Aracaju que oferecem o Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano, o critério utilizado para a escolha dessas escolas se deu pela maior

quantidade de gestores, representando aproximadamente 56,96% das instituicdes da rede. No
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segundo semestre de 2023, todas as 45 escolas foram visitadas para a apresentacao da pesquisa
aos gestores escolares, e todos 0s gestores responsaveis, incluindo diretores e coordenadores
pedagogicos, responderam a um questionario para a coleta de dados. As atividades de campo
tiveram inicio com a apreciacdo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) dos objetivos
da tese logo apos a liberacéo, através do Memorando n® 119/2023 (Apéndice A). A partir dessa
autorizacdo, foram realizadas entrevistas e visitas as 45 escolas municipais de Ensino
Fundamental de Aracaju/SE delimitadas como corpus para estudo. Apés a explicacdo dos
objetivos da presente tese, foi solicitado aos gestores a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo A), formalizando a participacdo de 45 gestores das

referidas escolas municipais.

4.1.2 Fluxograma metodoldgico da pesquisa

A seguir, apresenta-se um fluxograma metodologico detalhado na presente tese. Esta
figura foi cuidadosamente elaborada para guiar o leitor através das diversas fases da
investigacdo. Ela facilita a compreensdo do processo investigativo adotado, proporcionando
uma visdo clara e estruturada do percurso metodoldgico que sustenta os resultados e conclusdes

desta tese.
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Figura 3 - Fluxograma metodolégico da tese.
Fonte: Organizada pelo autor.
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4.1.3 Regionalizacao por areas das escolas, segundo a Secretaria de Educa¢do Municipal
de Aracaju (SEMED)

A Secretaria Municipal de Educacdo de Aracaju divide as escolas em cinco ndcleos,
baseados na localizacdo dos bairros. O questionario foi aplicado de forma sequencial,
comecando pelo Nucleo I. O foco da pesquisa foram as escolas de Ensino Fundamental do 1°
ao 9° ano, considerado um estagio educacional central na formacgédo cognitiva e comportamental
dos alunos. Segundo Santos e Reis (2020), essa estratégia pode melhorar a compreensédo e as
atitudes dos estudantes em relacdo ao meio ambiente, incentivando préaticas sustentaveis. O

grafico a seguir ilustra o nimero de escolas visitadas por nucleo:
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Figura 4 - Divisdo por nicleos das Escolas Municipais de Aracaju.
Fonte: Prdprio autor.

4.1.4 Classificacdo dos documentos e bibliografias da pesquisa

A pesquisa aqui apresentada envolveu a revisdo de variadas fontes bibliograficas,
como artigos, livros, dissertacdes e documentos oficiais, com foco em Educacdo Ambiental e
praticas relacionadas, na cidade de Aracaju, bem como em metodologias ativas. A pesquisa
bibliogréafica foi organizada através da metodologia de Revisdo Integrativa da Literatura (RIL),
permitindo uma analise aprofundada dos temas relevantes. Conforme Silveira (2005) e Galvéo,
Sawada e Trevizan (2004), essa abordagem facilita a consolidacdo do conhecimento e a

implementacdo pratica de descobertas importantes de estudos relevantes.
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4.1.5 Visita as escolas municipais de Ensino Fundamental de Aracaju

As visitas de campo sdo essenciais em pesquisas fenomenoldgicas, pois permitem uma
imersdo direta e uma observacdo detalhada do ambiente estudado, possibilitando a coleta de
dados ricos e auténticos, que vao além do que relatos secundarios podem oferecer. Neste estudo
especifico sobre praticas de Educacdo Ambiental em escolas, o questionario foi aplicado antes
do periodo de transicdo (eleicdo) de gestores escolares, nos meses de novembro e dezembro,
para capturar efetivamente as praticas implementadas entre 2022 e 2023. Essa escolha
estratégica foi influenciada pela necessidade de se compreender as nuances das praticas de
Educacdo Ambiental antes que mudancas na lideranga pudessem afetar a continuidade das
informacdes. As visitas as escolas, realizadas simultaneamente a aplicacdo do questionario,
permitiram ao pesquisador explorar diretamente como as praticas eram vivenciadas e
significadas pelos participantes, favorecendo uma visdo mais real e contextualizada do

fenbmeno estudado.

4.1.6 Uso do sistema de informacao geogréafica e a cartografia da tese

Para a espacializacdo dos dados coletados, foi utilizado o software livre QGIS, versao
3.34. Essa ferramenta permitiu a criacdo de mapas para visualizar a distribuicdo geografica e
os padrdes dos dados. O georreferenciamento foi essencial, utilizando-se o plugin GeoCoding,
para converter os enderecos das escolas municipais em coordenadas geograficas precisas. 1sso
facilitou a andlise espacial detalhada e acurada, integrando as informacdes de localizacdo das
escolas no mapa e proporcionando uma compreensdo mais profunda das relagdes espaciais entre

as variaveis estudadas.

4.1.7 Uso de fotografias: a representacéo do espaco estudado

Nesta pesquisa, 0 uso da fotografia como instrumento metodoldgico adicionou uma
valiosa dimensdo visual a analise do fendmeno estudado. Ao documentar objetos e fenémenos,
as imagens serviram como um registro tangivel, que enriqueceu as interpretacdes e analises
tedricas. A captacdo de expressdes culturais e dinamicas sociais através das fotografias
contribuiu para uma compreensdo mais abrangente do tema. Além disso, o uso de um celular
Samsung Galaxy A30, com camera de 16 megapixels, proporcionou imagens de alta resolucao

(4608x3456 pixels), melhorando significativamente a qualidade dos registros visuais.
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4.2 Anélise dos dados

Durante a interpretacdo dos dados coletados através do questionério, utilizou-se a
técnica de analise de contetido, conforme definido por Bardin (2006). Essa metodologia permite
analisar comunicaces escritas ou verbais de forma sistematica e objetiva, focando na descricéo
do conteudo das mensagens. Ela é essencial para se entender as percepc¢des sensoriais sobre
fenbmenos sociais. Campos (2004) caracteriza a analise de conteldo como uma abordagem
objetiva, sistemética e quantitativa para descrever o contetdo manifesto da comunicagdo. O
fluxograma a seguir simplifica a aplicacéo dessa técnica no presente estudo:

FLUXOGRAMA DO PROCEDIMENTO DE ANALISE DE CONTEIDO UTILIZADO
NAPESQUISA.

Figura 5 - Fluxograma do procedimento de andlise de contetido da pesquisa.
Fonte: Adaptado da pesquisa de Santos e Pardo (2011).
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4.2.1 Escala de Likert (1932) e a analise da percepcao dos participantes

Para avaliar as atitudes dos gestores em relagdo a aspectos socioambientais, foram
utilizadas categorias de intensidade que variam de “nenhuma” a “excessivo”, seguindo a
metodologia de Likert (1932). Essa abordagem permitiu uma analise detalhada das percepcdes
dos participantes sobre suas praticas e atitudes ambientais. (Anexo C).

Trata-se de escala muito utilizada nas investigag6es sociais..., para cada item,
tem-se uma afirmagdo sobre uma atitude, um objeto, uma opinido, um
atributo, uma representacdo simbdlica etc. Para cada afirmagdo, pede-se que
0 respondente externe sua reacao, escolhendo um dos cinco, ou sete, pontos
de uma escala. A cada ponto da escala associa-se um valor numérico... soma
dos valores de todos itens, indicando seu escore favoravel, ou desfavoravel,
em relacdo a uma atitude, objeto, opinido, atributo, representacdo simbolica
etc. (Martins; Cornacchione, 2021, p. 02).

Abaixo, segue um exemplo da intensidade adotada nesta pesquisa:

1 2 3 4 5
NENHUMA POUCA RAZOAVEL MEDIA EXCESSIVA

4.2.2 Categorias de analise de intensidade de percepcéo segundo a escala de Likert

A definicéo das escalas de intensidade perceptiva, conforme Lucian e Dornelas (2014),
é crucial para quantificar as percepc¢des dos participantes. As categorias, variando de “nenhum”
a “excessivo”, indicam diferentes graus de envolvimento ambiental dos gestores. “nenhum”
aponta para uma falta de consideracdo ambiental, enquanto “pouco” sugere uma minima
conscientizacdo. A categoria “razoavel” reflete um entendimento mediano e praticas ambientais
consistentes, “médio” indica uma abordagem equilibrada, com solida compreensdo e
incorporacdo de praticas sustentaveis, e “excessivo” mostra um comprometimento profundo e
fortemente ligado a sustentabilidade, com a¢6es que ultrapassam as expectativas convencionais.

Essas categorias permitem uma analise abrangente do comportamento dos gestores
frente a0 meio ambiente, ajudando a identificar padrbes e orientar futuras estratégias de

sensibilizacdo e capacitacéo.
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5 HISTORIOGRAFIA E OS DESAFIOS AMBIENTAIS EM ARACAJU

A escolha de Aracaju como capital do Estado de Sergipe foi influenciada por diversos
fatores, incluindo a necessidade de construir um porto proximo ao estuario do Rio Sergipe, 0
que facilitaria o comércio e o transporte de mercadorias. Além disso, a presenga de uma ampla
planicie costeira e condi¢Oes naturais favoraveis contribuiram para a decisdo. A localizagdo
especifica foi determinada pelo Presidente da provincia, Inicio Joaquim Barbosa, que optou
pela margem esquerda do Rio Sergipe, devido ao melhor acesso e ao terreno menos hostil
(Porto, 1991). (Figura 02).

Outros fatores, como o clima mais ameno e os solos férteis, também pesaram na
escolha. A decisdo por Aracaju, em detrimento da Barra dos Coqueiros, a outra opcao, também
levou em conta questdes econdmicas e de acessibilidade. No entanto, problemas como a
disponibilidade de agua potavel exigiram esforgos adicionais para o desenvolvimento da nova
capital (Nunes, 1996; Abreu, 1997).

E fulcral notar que, apesar de Inacio Barbosa ter identificado, em Santo Anténio de
Aracaju, hoje a cidade de Aracaju, um solo propicio para a consolidacdo da nova capital, ele
subestimou problemas como a disponibilidade de dgua potavel. Segundo Nunes (1996), a regido
era marcada por “lagoas, pantanos, recheados de aguas escuras e de sabor notavelmente ruim”.
(Figura 06). Portanto, o desenvolvimento da nova capital exigiu um extenso trabalho de

aterramento para superar esses desafios.

Figura 6 - Area pantanosa no Robalo, Zona de Expansdo de Aracaju.
Fonte: Arquivo do autor, 2023.

Em marco de 1855, o povoado de Santo Antdonio do Aracaju foi oficialmente

designado como a nova capital de Sergipe. Inicialmente pouco habitada, a regido experimentou
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um répido crescimento econémico com a instalagdo do porto, resultando na emergéncia de uma
nova cidade (Gusmao; Franca, 2019).

A concepcdo urbanistica de Aracaju foi confiada a engenheiros renomados, liderados
por Sebastido Basilio Pirro, que adotou um plano ortogonal, contrastando com o layout irregular
da antiga capital, Sdo Cristovao, que é repleta de ladeiras e vias estreitas (Figura 7). Esse plano
geométrico introduziu ruas amplas e alinhadas, captando os ventos maritimos e marcando uma

nova era no planejamento urbano de Sergipe (Antonio, 2012).
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Figura 7 - Arquitetura da cidade de Séo Cristévao/SE.
Fonte: Arquivo do autor, 2023.

Para impulsionar a nova capital, era fundamental desenvolver sua infraestrutura e
servicos publicos, além de atrair migracdo para a area. Em 1854, foram construidos edificios
importantes, como a Alfandega e a Mesa de Rendas provinciais, seguidos pela instalacdo de
uma agéncia de correios e uma subdelegacia policial (Nogueira, 2004). No entanto, os desafios
eram consideraveis, especialmente devido as caracteristicas fisicas da regido, marcadas por
areais e brejos, e a necessidade de persuadir 0s habitantes da antiga capital, Sdo Cristévéo, sobre
os beneficios da mudanca (Silva, 1992).

Essa ideia de progresso (pela criacdo de uma nova capital projetada) derrota a
mudanga da capital para outras cidades existentes em Sergipe, como Estancia,
Maruim e Laranjeiras, que se destacaram no panorama econdmico e social da
regido, mas gque nao apresentavam condicOes de receberem esse titulo por
estarem distantes do mar, inviabilizando as atividades portuérias (Risério,
2010, p. 97).
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Entre 1856 e 1857, o engenheiro Francisco da Silva elaborou uma das primeiras
plantas urbanas de Aracaju, revelando areas inundaveis e mapeando lagoas e brejos na regido
(Figura 08).
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Apesar da organizagédo promovida por Francisco da Silva, houve certa negligéncia com
0s elementos naturais da area. Era importante estabelecer rapidamente a capital, impulsionando
0 comércio e a migracdo. Como observado por Nunes (1996), o planejamento urbano retilineo
e simples se beneficiou da topografia aparentemente plana da regido, porém desconsiderou as
vulnerabilidades socioambientais das dindmicas populacionais e naturais especifica do lugar.
(Figura 09)

No entanto, Alves (2013) aponta que, apesar dos estudos sobre o terreno onde Aracaju
seria construida, percebeu-se que muitas partes da capital estavam abaixo do nivel do mar, o

que aumentava o risco de inundacdes frequentes e complicava o escoamento das aguas pluviais.

) A
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Figura 9 - Alagamentos nos Bairros Sao José e no Jardins, maio, 2024.
Fonte: (A) Rafael Carvalho/Tv Sergipe. (B) Simone Lessa/G1 noticias.

Isso se confirmou ao longo dos anos, com problemas de inundac¢des sendo uma questédo
recorrente e afetando diversos bairros de Aracaju, desde areas mais nobres, como 0s bairros
Salgado Filho, 13 de Julho, Cirurgia e Sao Joseé (Figura 8), e o Centro da Cidade, como as areas
periféricas ou de crescimento desordenado, como os bairros Mosqueiro, Santa Maria,
Coqueiral, Olaria, Soledade e Largo da Aparecida no Jabotiana.

A estrutura urbana da nova capital foi projetada em um padréo ortogonal, simplificada
e distorcida das percepcbes socioambientais futuras que a cidade iria experimentar (Romao,
2000). No entanto, outros problemas se aglutinavam para a construcdo inicial da cidade: a
escassez de pedreiros e a resisténcia dos moradores de Sdo Cristdvao em aceitar a mudanca
foram desafios para o desenvolvimento urbano da nova capital (Lima, 2013).

O plano urbano foi concebido sem considerar detalhes topograficos das areas
circunvizinhas de onde seria a sede da capital e sem reconhecer a importancia dos manguezais
locais, 0 que continua a afetar a cidade atualmente, com avancos sobre areas naturais. O design
urbano, conhecido como “o quadrado de Pirro”, trouxe desafios significativos e custos elevados
para a projecdo e construgdo da nova capital, conforme documentado por historiadores como
Porto (1991), Nunes (1996) e Antonio (2012). (Figura 10)
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Figura 10 - Foto aérea o Cent da cdde Arau.
Fonte: Fabio Jaciuk, 2020.

Porto (2003) observa que os tracados urbanos de Aracaju seguiam padrées comuns da
época, refletindo uma tendéncia arquitetdnica. No entanto, embora tenha sido projetada, a
cidade enfrentou (enfrenta) problemas significativos, como inundagdes e degradacdo de areas
naturais, que foram (e continuam sendo) negligenciados em prol do “progresso”.

O adensamento clandestino desafiava as normas do “Codigo de Postura™®, resultando
na segregacdo de espacos, com a populacdo mais pobre vivendo em aglomerados desordenados
nas periferias (Nogueira, 2004). Isso evidenciava a falta de um plano inclusivo para acomodar
0S mais carentes na estrutura urbana. Dessa forma, areas de encostas de morros, de mangue,
varzea de rios, e areais passaram a ser ocupadas pela populacdo mais carente.

Havia uma espécie de “Codigo de Posturas” sancionado pela Camara
Municipal em 1856, que regulamentava as edificacdes e os costumes de seus
habitantes. Uma das normas dizia que qualquer construgcdo dentro do
“Quadrado de Pirro” deveria seguir seu alinhamento. Estabeleciam dimensdes
para pé-direito, janelas, portas, largura de passeios, as fachadas deveriam ser
caiadas duas vezes ao ano, e era vedada a cobertura de palha (Nogueira, 2004,
p. 162).

Ainda se tratando do processo de mudanca da capital, a cidade enfrentava dificuldades
para se consolidar como capital, com problemas estruturais e condi¢fes precérias de vida para
0s segmentos excluidos da populacdo (Vilar, [s.d.]). O processo de favelizagdo avangou nas

periferias. Embora houvesse a aspiracdo de modernidade, uma caracteristica dos ideais de

& O “Cédigo de Postura” é um conjunto de regulamentos (envolvendo disposicdes e diretrizes) que estipula a
obrigacdo dos cidaddos de uma cidade de ajustarem as formas de construgdo, manterem a margem das calgadas e
realizarem a pintura das casas conforme exigido pela lei.
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Inécio Barbosa para a nova cidade, o desenvolvimento urbano de Aracaju ocorreu de maneira
desorganizada e néo atingiu as diretrizes planejadas.

Apesar dos esfor¢os dos engenheiros para projetarem a cidade, a falta de planejamento
foi evidente. O tragcado ortogonal de Aracaju, embora esteticamente agradavel, falhou em
antecipar variaveis importantes para o crescimento futuro da cidade. A preocupagdo com a
estética  superou a atencdo  necessdria aos  desafios de  adensamento,
infraestrutura - especialmente em areas propensas a inundacdes - e a estruturacdo efetiva de
uma capital.

Sem um planejamento urbano totalizante, ndo havia um prognéstico, nem uma
metodologia a ser seguida. Talvez a maior influéncia para tal fato tenha sido a
prépria topografia, que ndo exigia grandes planejamentos de cunho cientifico, e
assim a cidade foi crescendo com um estigma de “cidade planejada”. Ha,
portanto, que se fazer uma correcdo ao se falar de sua concepgdo: “cidade
projetada” (Nogueira, 2004, p. 164).

Em 1890, Aracaju seguia o planejamento de Pirro, favorecido pela topografia plana da
regido. Contudo, ja comecgava a mostrar sinais de aglomeracdes humanas nas areas periféricas.
No centro, consolidava-se uma estrutura residencial habitada por uma classe mais abastada,
com edificios que refletiam essa prosperidade (Tenorio; Lessa, 2013).

Em contraste, a periferia revelava a falta de politicas de planejamento eficazes, onde
predominava a desordem originada pelas construces autbnomas de cada morador, utilizando
técnicas rudimentares. como a taipa e o barro, e telhados de palha, que eram proibidos no nucleo
central, delineado por Pirro e pela Lei do Codigo de Postura. Assim, areas segregadas ao Norte,
Oeste e Sul de Aracaju emergiam como espacos desiguais e negligenciados pelo projeto de uma

cidade modelo (Gusméo; Franca, 2019). (Figura 11).

Figura 11 - Crescimento desordenado sobre &rea de mangue do bairro Santos Dumont.
Fonte: Arquivo do autor, 2023.
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Nesse contexto, a populacdo menos favorecida encontrava-se em grande segregacao,
ainda que prdxima ao centro, refletindo uma dindmica comum em muitas cidades brasileiras: a
necessidade de ocupar espagos perto dos centros urbanos por conta da oferta de servigos e
empregos. Suas caracteristicas arquitetdnicas eram marcadas pela divergéncia e causavam
desconforto frente ao glamour almejado pelo plano urbano original, que se mostrava ineficaz
(Mott, 1986; Franca, 2019).

O processo de modernizacdo de Aracaju ganhou impulso durante a administragao de
Mauricio Graccho Cardoso (1922-1926), que, de acordo com Santos (2002), ja trazia propostas
bem estruturadas para enfrentar os desafios da urbanizagdo da capital. Um dos principais
problemas identificados era a baixa escolaridade da populacgdo, o que levou Graccho Cardoso a
enfocar a educagdo em sua gestéo politica.

Além disso, detinha-se na defesa da educacdo profissional, que, segundo ele,
deveria ser trabalhada como complemento mesmo do ensino primario “de
maneira que o aluno da escola primaria tenha ao seu alcance os meios de
adquirir os conhecimentos praticos que lhe permitam o exercicio de uma
profissdo neste ou naquele ramo da industria nacional” (Cardoso, 1922, p. 23).

Barreto (2004) argumenta que essa abordagem educacional foi fundamental para o
desenvolvimento industrial, especialmente o téxtil. A interligacdo entre as atividades agricolas
e industriais e a formacdo de mao de obra resultou, até o final de 1926, em um aumento
significativo do setor industrial em todo o Estado de Sergipe. Das oito fabricas estabelecidas
no Estado, duas (25%) estavam localizadas na capital Aracaju, empregando aproximadamente
2.986 trabalhadores.

SERGIPE, 1926

Fébricas Municipios Operérios Teares

Sergipe Industrial Aracaju 2175 350
Confianca Avracaju 811 300
Peixoto Gongalves Nedpolis 600 250
Santa Cruz Estancia 530 300
Indistria S&o Cristévao Sao Cristévao 374 250
Senhor do Bomfim Estancia 361 180
Industria de Propria Propria 353 180
Empresa Téxtil Nedpolis 320 100 a 120
Total 5524 Cerca de 193

Tabela 1 - Fabricas téxteis em Sergipe e quantidade de operarios, 1922.
Fonte: Tendrio e Lessa, 2013. Adaptado pelo autor.

No Bairro Industrial de Aracaju, surgiram as fabricas de tecidos Sergipe Industrial e
Confianca. Inicialmente, a Sergipe Industrial contava com cerca de 170 operarios e operava 60
teares. Com o tempo, sua capacidade produtiva expandiu-se, atingindo mais de 156 teares no

inicio do século XX e aproximadamente 300 em 1922.
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Contudo, o crescimento industrial em Aracaju foi acompanhado por intensa
exploragéo trabalhista, visto que criangas, idosos, homens e mulheres enfrentavam longas
jornadas em condicdes insalubres, dentro das fabricas (Tabela 2). Além disso, essa expansdo
industrial também resultou em significativa poluicdo atmosférica e hidrica, exacerbando os

problemas ambientais locais.

ANO HOMENS MULHERES MENINOS MENINAS TOTAL
1900 175 220 110 25 530
1916 122 572 Indefinido Indefinido 694
1917 137 568 Indefinido Indefinido 705
1921 223 1085 93 69 1480

Tabela 2 - Nameros de operarios da Sergipe Industrial, 1922.
Fonte: Santos, 2014. Adaptado pelo autor.

A situacdo era agravada pela contaminagdo das aguas do Rio Sergipe, que fluia da
industria. A pesquisa conduzida por Lima (2013) focou em reconstruir as memorias de
moradores sobre a degradacdo ambiental na prainha do Bairro Industrial de Aracaju. Uma
contribuigdo notavel veio de um entrevistado de 67 anos, cujo relato foi documentado no estudo.

A seguir, encontra-se um trecho extraido da pesquisa de Lima (2013) com as palavras

desse participante:

Eu trabalhei vinte e nove anos na fabrica. Meu servico |4 era... Eu comecei com
idade de quinze anos. Comecei como pido, depois passei a lubrificador, depois
tomei conta de equipe, depois passei a tomar conta, assim, quase da metade da
fabrica sobre minha responsabilidade, até no prazo de 29 anos. Comendo muita
14, uma poluicdo, que vocé olhava assim e s via aqueles granitozinhos na sua
frente. A poluicdo, uma temperatura, um grau de temperatura que la dava em
média de trinta e oito, quarenta grau. [...] depois dali ia pra outro setor chamado
tinturaria. Ali era onde o pano era tinturado: vermelho, azul, preto, tinha muitos
produtos quimicos, estampava e depois que passava naquele produto todo, o
restante, aquela agua, a bagacada ia toda para 0 mar, os restos de residuos iam
todo para 0 mar, todo o lixo da fabrica. O carogo de algodao separava para vender
que era racgdo para 0 gado. E esses produtos quimicos da tinturaria caia no mar,
guando a gente pensava gue ndo o mar tava vermelho, azul, tava verde, tava preto.
Ai 0 que aconteceu, 0s peixes sumiram, hoje ndo tem peixe, ndo tem peixe de
jeito nenhum, por causa da poluigdo, como daqui e como de outros lugares mais
na frente no Socorro, que tem muitas inddstrias 4. Os produtos também caem na
maré, mata. N&o sei se vocé chegou a ver que na televisao passou um tempo desse
ai 0s caranguejos tudo morrendo (LIMA, 2013, p. 91).

A instalacdo das indlstrias em Aracaju trouxe uma transformacdo espacial

significativa e impulsionou o desenvolvimento urbano, mas também intensificou a degradacéo

ambiental, refletindo uma abordagem capitalista, focada no lucro e na exploracdo dos recursos

naturais e da mao de obra operaria (Subrinho, 2000).

A industrial melhorou a infraestrutura urbana da cidade com o desenvolvimento de

servicos publicos e a introducéo de novos meios de transporte para atenderem a uma populagdo
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que, em 1900, ja contava com aproximadamente 21.132 habitantes. A implementacdo de agua
encanada em 1908, o calcamento de ruas, a instalagdo de lampadas elétricas em 1913 e a criagdo
de uma rede de esgoto em 1914 foram marcos importantes nesse processo de desenvolvimento
da cidade de Aracaju (Silva, 1992; Santos, 2002).

A paisagem urbana de Aracaju foi se reconfigurando a medida que novas estruturas
emergiam, dando origem a um cenario mais moderno em contraste com areas de segregacao,
mas também abrindo caminho para novas possibilidades. Com a construcdo de uma ferrovia
conectando Aracaju a Penedo, em Alagoas, e a Salvador, na Bahia, a cidade comecgou a
desempenhar um papel comercial do fluxo entre diferentes Estados, tanto ao Norte, quanto ao
Sul do Estado (Santos, 2014).

Segundo Diniz (1987), a expansédo da cidade seguiu um padrdo tentacular, crescendo
ao longo dos eixos de transporte, principalmente em direcdo oeste. Durante esse periodo,
Aracaju jd comecava a consolidar sua posicdo como um centro comercial e de servicos,
adquirindo caracteristicas de uma capital.

As dinamicas urbanas e ambientais de Aracaju revelam profundas contradicdes,
refletindo as complexas interacGes entre desenvolvimento, segregacdo e sustentabilidade. A
expansdo industrial e urbana, apesar de trazer crescimento econdmico e melhorias nas
infraestruturas, exacerbou disparidades sociais e impactou negativamente o ambiente.

A segregacdo espacial formou bairros com distintas classes sociais, deixando a
populacdo carente em condicdes precarias de moradia, muitas vezes em areas vulneraveis a
degradacdo ambiental, como manguezais, encostas de morros, margens de rios e corregos
(Santos; Soares, 2021, Vilar, [s.d.]). (Figura 12)

Figura 12 - Crescimento desordenado sobre 0 mangue do Bairro S&o Conrado.
Fonte: Arquivo do autor, 2024,
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A conversdo de areas naturais em espacos urbanos residenciais pode desencadear
instabilidade ambiental e expor os residentes a diversos riscos (Véras, 2010; Santos; Rodrigues,
2023). Em Aracaju, essa ocupacao em ecossistemas vulneraveis a expansao urbana resulta em
erosdo acelerada do solo, desastres ambientais em encostas ingremes, além de aumentar a
probabilidade de alagamentos e enchentes em regides proximas a rios e lagoas. (Figura 13)

O uso inadequado dos recursos ambientais de Aracaju tem resultado em impactos e
riscos ambientais significativos. Esses impactos tém sido observados ao longo do processo de
urbanizacdo local (Vasconcelos; Santos; Farias, 2018). Como exemplo, se destaca aqui que a
construcdo de sistemas de drenagem ainda € uma necessidade aracajuana para garantir sua

funcionalidade.

Figura 13 - Aterramento de lagoas na zona de expansdo paraa constrhgéo de condominios horizontais.
Fonte: Cristian Gées, da Mangue Jornalismo, 2024.

Os assentamentos precarios sdo particularmente vulneraveis a eventos como
enchentes, deslizamentos de terra, enxurradas e erosdes, em comparagdo com outras areas da
cidade. Geralmente estdo localizados em areas mais propensas a danos. Suas estruturas sdo
menos resilientes e frequentemente séo construidas de forma inadequada do ponto de vista da
engenharia técnica e com acesso limitado a tecnologias de construcdo, nivel de organizacéao
social da comunidade, condicdes de emprego e renda, e rapidez na implantacdo (Nogueira,
2004; Véras, 2010).

O estudo de Castro dos Santos, Melo e Souza (2016) analisou mudancas na barreira
de maré e no manguezal entre 1955 e 2014, apontando para a descaracterizacdo do manguezal
desde os anos 1970, especialmente com o desenvolvimento do Bairro Coroa do Meio. Pressoes
populacionais levaram a ocupacao irregular da area, resultando em moradias precéarias sobre o
manguezal, evidenciando questdes preocupantes relacionadas a moradia, renda, desigualdade e

degradacéo socioambiental. (Figura 14)
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Figur 14 - Antigs palafitas sobre o Rio Poxim, no Bairro Coroa do Meio.
Fonte: Google Imagem, 2023.

As familias residentes na area afetada foram realocadas para novos bairros, criados
pela Prefeitura de Aracaju, especificamente na Zona de Expansdo Urbana de Aracaju (ZEU),
estabelecida pela Lei Municipal 873, de 01 de outubro de 1982.

Pesquisas, como a realizada por Vasconcelos, Santos e Farias (2018), destacam o
impacto significativo do desenvolvimento do Bairro Coroa do Meio, abordando transformacdes
sociais e espaciais desde 1976 até 2017. Eles observam conflitos socioambientais, degradacao
ambiental, especulacdo imobiliaria, precariedade de infraestrutura e segregacdo social,
atribuindo esses problemas a auséncia de uma gestéo eficaz por parte do poder publico.

As areas de paisagem natural vém sofrendo grandes perdas com o processo de
ocupacao humana e urbanizacdo. O solo cada vez mais impermeabilizado acaba
contribuindo para alagamentos de areas do bairro e riscos de extingdo da fauna e
da flora... A ocupacdo humana acarretou na maior parte dos impactos do bairro,
destacando-se os constantes aterramentos para a implantacéo do projeto. As obras
de aterramento modificaram completamente a paisagem, caracterizando assim o
impacto da construcéo civil de maior importancia (Vasconcelos; Santos; Farias,
2018, p. 5-6).

A transformacdo da paisagem urbana de Aracaju, iniciada na década de 1960, com o
processo de urbanizacdo, teve um impacto significativo no ecossistema local, em particular, no
surgimento do bairro Coroa do Meio. Esse processo, predominantemente conduzido pelo poder
publico, envolveu a criagdo de novos bairros por meio de aterros em areas de manguezais e

alagadas (Gusmao; Franca, 2019). (Figura 15).
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Figura 15 - A: Manguezal nativo do Bairro Coroa do Meio na década de 60. B: Destruicdo para a construcéo do
Bairro, 1976.

Fonte: Ana Paula Rocha, da Mangue Jornalismo.

Essa intervencdo resultou na substituicdo gradual da paisagem natural por uma
estrutura urbana em desenvolvimento, muitas vezes associada a degradacdo e fragilidade
(Vasconcelos; Santos; Farias, 2018). E importante refletir que o ecossistema do mangue
desempenha um papel vital na sustentacdo da vida em regides costeiras, inclusive, em areas
urbanas como o Bairro Coroa do Meio.

A perda de biodiversidade também afeta negativamente a salde dos ecossistemas
marinhos, prejudicando a qualidade da agua e a capacidade de regeneracdo dos recursos
pesqueiros. O desmatamento do mangue na Coroa do Meio ndo € apenas uma questdo
ambiental, mas também uma preocupacéo social e econdmica urgente (Castro dos Santos; Melo
e Souza, 2016).

Corroborando essa analise, Chou (2005, p. 54) diz que “Aracaju se formava a partir da
ocupacdo lenta da paisagem natural, substituindo as espécies vegetais nativas por aterros
sucessivos que antecedem delimitagdes de ruas e edificagdes”. (Figura 16)

A ocupacao humana tem sido responsavel pela maior parte dos impactos no municipio
de Aracaju. Merecem destaque os frequentes aterramentos realizados para implementacéo de
projetos para a construcdo imobiliaria. Paralelamente ao aumento populacional, observou-se
um crescimento significativo do mercado imobiliario na cidade, em grande parte, impulsionado

pelos incentivos do Banco Nacional de Habitagdo (BNH) (Santos; Soares, 2021).
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Figura 16 - pr'eedlmento vertical no Bairro Iécio Barbosa, préximo ao Rio Poxim.
Fonte: Arquivo do autor, 2024.

A partir de 1970, a cidade de Aracaju tornou-se um grande canteiro de obras; a priori,
0s bairros mais nobres e, na contemporaneidade, os mais periféricos vém experimentando uma
rapida ocupacdo e, consequentemente, uma verticalizacdo acelerada, resultando em
transformacdes na paisagem em um curto periodo de tempo.

No entanto, isso reverbera impactos negativos no meio ambiente, com uma
significativa pressdo sobre o ecossistema de manguezais da regido, incluindo desmatamento e
aterro, além de um aumento consideravel no volume de esgoto sanitario despejado no ambiente
(Viana; Silva, 2016).

Segundo Lima (2013), em Aracaju, a degradacdo do manguezal devido a pressao e a
especulacdo imobiliaria tem como objetivo principal atender as classes mais abastadas em
detrimento das classes mais carentes da sociedade.

Em 2012, a Administracdo Estadual de Meio Ambiente (ADEMA) conduziu um
estudo sobre a mortalidade parcial do manguezal do Bairro Treze de Julho, identificando fatores
como a formacdo de bancos de areia nas margens do Rio Sergipe, o uso irregular de
agroquimicos e a contaminacao de vegetais por fungos ou virus, bem como o descarte irregular
de residuos provenientes de clinicas, hospitais, lava-rapidos e postos de combustiveis

localizados na regido (Gois; Figueiredo; Melo e Souza, 2014). (Figura 17)
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Figura 17 - Descarte de fluidos urbanos no Manguezal,
Fonte: Arquivo do autor, 2024.

Outro impacto relacionado a especulacdo imobiliaria que afeta os bairros préximos as
areas centrais da cidade é a destruicdo do patriménio arquiteténico, que também constitui parte
dos bens ambientais a serem protegidos pelo Estado (Brasil, 1988). Conforme previsto na
Constituicdo Federal, os bens de natureza material e imaterial que possuem referéncia a
identidade devem ser protegidos, incluindo edificacGes e conjuntos urbanos.

Nesse sentido, a Lei Organica de Aracaju estabelece como dever do Municipio:

Art. 19 — Compete ao Municipio, além de outras atribuicGes:

X1 — promover a protecdo e divulgagdo do patriménio historico, cultural,
artistico, turistico e paisagistico local

Art. 67 — Entende-se como Patrimdnio Cultural do Municipio de Aracaju, para
efeitos desta Lei, 0s bens culturais materiais e imateriais. (Aracaju, 1990,
[online]).

O crescimento desordenado da cidade de Aracaju evidencia a urgente necessidade de
revisitar politicas urbanas e ambientais. A répida expansdo urbana, destacada pela
verticalizacdo acelerada e pela ocupacdo desordenada, tem gerado impactos negativos no meio
ambiente e na qualidade de vida dos cidaddos. Diante desse cenario, é essencial integrar
estratégias que priorizem a inclusdo social e a resiliéncia ambiental.

A Lei Orgénica de Aracaju estabelece, como principio fundamental, a construcéo do
bem-estar do cidaddo, promovendo uma sociedade livre, justa e solidaria, e buscando erradicar
a pobreza e a marginalizacdo, além de reduzir as desigualdades sociais e regionais (Aracaju,
1990). Essa legislacdo ressalta a importancia de um planejamento urbano que ndo apenas
responda as demandas econdmicas e sociais, mas também esteja comprometido com a

conservacao ambiental e a qualidade de vida das futuras geragoes.
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Portanto, é fundamental a adogdo de medidas que garantam o desenvolvimento
sustentavel da cidade, promovendo um equilibrio entre o crescimento urbano e a preservacéo
ambiental, bem como a inclusdo social. Somente assim serd possivel construir uma Aracaju
mais resiliente e preparada para enfrentar os desafios das novas dindmicas urbanas, garantindo
um futuro equitativo para todos o0s seus habitantes.

5.1 Tessitura ambiental de Aracaju na contemporaneidade

Aracaju apresenta, em sua construgdo historica, uma dindmica social repleta de
contradicbes e tensdes. A cidade, com sua ampla oferta de servicos e condigdes
socioecondmicas mais favoraveis, centralizou fungBes urbanas, tornando-se um polo
econdmico, social e politico. Esse papel central contribuiu para sua expansdo horizontal e
consolidou sua importancia nas funcdes especializadas do Estado.

AT aal 5. et S SRR o R S
Figura 18 - Mercados Antbnio Franco e Thales Ferraz.
Fonte: Maynard, 2017.

Aracaju tem experimentado um significativo desenvolvimento, impulsionado por
inovacdes no setor de bens e servicos, juntamente com melhorias na infraestrutura, resultando
em transformacdes paisagisticas e na criacdo de espagcos mais atraentes. Investimentos tanto
publicos, quanto privados tém elevado o valor desses espacos, melhorando substancialmente as
infraestruturas disponiveis. (Figura 18)

No entanto, essas mudangas muitas vezes deslocam os moradores originais e atraem
uma nova classe mais abastada, como observado nos bairros Grageru, Jardins, Suissa e Ponto
Novo. Esse fendbmeno é especialmente evidente no Bairro Jardins, onde a especulagdo
imobiliéria provocou a expulsdo da populacdo mais vulneravel e a inser¢do de individuos de
maior poder aquisitivo, conforme documentado por Vilar ([s.d.]).
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Assim, bairros que receberam maiores investimentos apresentam uma qualidade de
infraestrutura e arquitetura substancialmente superior em relacéo a outras areas da cidade. Vilar
reforca essa perspectiva ao afirmar que “a influéncia desses objetos técnicos na criagdo de um
novo espaco, que simultaneamente se sobreponha e contraste com o restante da cidade, €
imensa” ([s.d.], p. 11). (Figura 19)

O poder publico muitas vezes favorece determinadas areas com melhorias, o que leva
a supervalorizacdo desses locais e, consequentemente, proporciona lucros maiores para seus
proprietarios, em detrimento da maioria dos contribuintes. Esse cenario é um dos aspectos mais
evidentes e injustos da especulacdo, exacerbando as desigualdades e as necessidades sociais em

diversas esferas da sociedade (Viana; Silva, 2016).

Figura 19 - A: Urbanizacéo do Bairro Jardins, década de 90. B: Aspectos atuais.
Fonte: Google Imagem, 2023.

Assim, torna-se evidente uma discrepancia entre o discurso legal, que ressalta a
importancia da funcdo social da propriedade, e a realidade pratica, na qual o poder publico
demonstra uma inclinacdo em favorecer certas areas com melhorias, resultando na
supervalorizacdo desses locais e no enriquecimento consideravel de seus proprietarios. Tal
contraste entre o que esta previsto na legislacdo e o que de fato ocorre no terreno revela um
cenario profundamente enraizado na especulacdo imobiliaria, agravando ainda mais as
disparidades sociais e contribuindo para a marginalizacdo de segmentos significativos da
sociedade.

Os efeitos do crescimento desordenado acarretam uma série de consequéncias
negativas. A Constituicdo Federal estipula, em seu Artigo 5°, que todos sdo iguais perante a lei,
garantindo a inviolabilidade dos direitos a vida, liberdade, igualdade, seguranga e propriedade.
Além disso, a propriedade deve cumprir sua funcdo social, priorizando os interesses coletivos
sobre os individuais e contribuindo para o desenvolvimento econdmico e social da comunidade
(Brasil, 1988).
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O Estatuto da Cidade, seguindo essa linha, estabelece que a propriedade urbana deve
atender a sua funcéo social ao garantir a qualidade de vida, a justica social e o desenvolvimento
econémico (Brasil, 2001). O padréo de urbanizagéo, caracterizado pela expulséo da populagao
de baixa renda de certas areas, em favor da populacéo de alta renda, ndo cumpre sua funcéo
social. Por isso, é necessario repensar e aplicar as diretrizes do Plano Diretor e da Lei Organica
do municipio, que enfatizam a funcdo social da propriedade e a preservacdo do patrimdnio
ambiental e cultural (Aracaju, 1990).

Garantir o direito a cidades sustentaveis, entendido como direito a terra
urbana, & moradia, ao saneamento ambiental, a infraestrutura, ao transporte e
aos servicos publicos, ao trabalho e ao lazer, para as presentes e futuras
geracOes (Aracaju, 1990, [online]).

Em suma, os impactos do crescimento desordenado nao apenas desafiam os principios
fundamentais estabelecidos pela Constituicdo Federal e pelo Estatuto da Cidade, mas também
comprometem a qualidade de vida e a equidade social dos habitantes de Aracaju. A falta de
cumprimento da funcéo social da propriedade, aliada a expulséo seletiva da populacdo de baixa
renda em favor da elite econdmica, demonstra uma urgéncia em repensar e aplicar efetivamente
as diretrizes do Plano Diretor e da Lei Organica do municipio. Somente através de um
compromisso renovado com o desenvolvimento urbano sustentdvel e a preservacdo do
patrimdnio ambiental e cultural sera possivel garantir o direito de todos a cidades mais justas,
inclusivas, resilientes e sustentaveis, tanto para as atuais, quanto para as futuras geracoes
(Aracaju, 1990).

5.1.1 Zonas urbanas da cidade de Aracaju

Aracaju é dividida em quatro zonas. A Zona Norte engloba os bairros localizados nas
partes mais elevadas da cidade, incluindo a Area de Protecdo Ambiental (APA) no Morro do
Urubu. Préximo ao Riacho do Cabral e ao Rio do Sal, que fazem fronteira com Nossa Senhora
do Socorro, estdo presentes areas de manguezal. A populacéo dessa zona, predominantemente
de baixa a média renda (1 a 6 salarios minimos) (Santos; Soares, 2021), possui pequenos
estabelecimentos comerciais, como mercadinhos, lojas de roupas e farmacias.

A Zona Norte de Aracaju é composta por 18 bairros, onde reside cerca de 50%
da populacéo da capital. Analisando o conjunto dos bairros que compdem essa
zona, podemos destacar que nesta area predomina uma populacdo de baixa a
média renda (Gois; Figueiredo; Melo e Souza, 2014, p. 75).

A Zona Central se destaca como a Unica parte de Aracaju que preserva o layout original

em “tabuleiro de xadrez”, concebido pelo arquiteto Sebastido José Basilio Pirro para o
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planejamento urbano da cidade. Caracteriza-se principalmente por sua vocagdo comercial, mas
também abriga clinicas, bancos e escolas, e é delimitada pelo Rio Sergipe.

Foi a partir da Zona Central que a cidade de Aracaju comegou a crescer e
irradiar para todos os cantos, devendo-se salientar que tal crescimento foi
marcado pela devastagdo da vegetacdo original, pelo aterro de lagoas e
restingas, descaracterizando assim todo o sistema ambiental outrora ali
encontrado. Hoje o centro de Aracaju possui um carater predominantemente
comercial, com macica circulacdo de pessoas e um forte trafego de veiculos
(Gois; Figueiredo; Melo e Souza, 2014, p. 76).
A Zona Sul é caracterizada pela diversidade, incluindo bairros abastados, como Jardins
e 13 de Julho, e outros desfavorecidos, como Santa Maria e 17 de Marco. Essa mistura reflete
as profundas desigualdades sociais da cidade, tanto entre as diferentes zonas, quanto dentro dos
préprios bairros. E uma regido de intensa especulacdo imobiliria, especialmente a Zona de
Expanséo. Localizada proxima ao litoral, € onde se encontram as principais praias e atragdes
turisticas de Aracaju, como Passarela do Caranguejo, Aruanda e Orla de Atalaia.

A Zona Sul de Aracaju comp8e um mosaico que abrange 17 bairros, onde
reside majoritariamente a populacdo com maior poder aquisitivo da cidade. A
mesma possui uma notavel especulacao imobiliaria que pode ser percebida na
configuracdo da paisagem onde predomina o padrdo de crescimento vertical.
Nessa Zona encontram-se os dois grandes shoppings da capital sergipana, o
gue vem a corroborar com o processo de enobrecimento urbano dessa area
(Gois; Figueiredo; Melo e Souza, 2014, p. 76).

A Zona Sul de Aracaju se destaca pela sua infraestrutura urbana superior, evidenciada
pela disponibilidade de servicos sanitarios, pelas opcGes de lazer e instituicdes de ensino
superior, em comparacdo com outras regides da cidade. Isso é exemplificado pela distribuicédo
desigual de parques de lazer, sendo que dois dos principais estdo localizados nessa zona: o
Parque Governador Albano Franco, conhecido como Parque da Sementeira, no Bairro Jardins,
e 0 Pargue dos Cajueiros, no Bairro Farolandia.

Em contraste, o Unico parque da Zona Norte € o Parque da Cidade, localizado no Bairro
Porto Dantas, que, apesar de ser uma reserva de Mata Atlantica, com um zooldgico, enfrenta
desafios de infraestrutura e menor fluxo de visitantes, devido a falta de investimento publico e

a depredacdo do espaco. (Figura 20)
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iéurE—ZO - A: Entrada do Parque da Cidade. B: Parque Governador Albano Franco.
Fonte: Arquivo do autor, 2022.

Na Zona Sul de Aracaju, destaca-se 0 Parque da Sementeira, oferecendo diversas
instalacOes recreativas, como campos de futebol, quadra poliesportiva e academia ao ar livre,
além de quiosques para piqueniques, banheiros, chuveiros, iluminacdo noturna e dois lagos com
rica fauna e flora. O parque também oferece estacionamento acessivel. Além disso, a regido
abriga a Orla de Atalaia, um importante ponto turistico de Sergipe, com hotéis, restaurantes,

espacos para eventos e empresas de turismo. (Figura 21)
[ #’—: : .

A

Figu de Atalaia.
Fonte: Transportal, 2022.

Inicialmente um modesto povoado habitado por familias carentes, o Bairro Atalaia se
dedicava a pesca e agricultura para subsisténcia e fornecia alimentos ao centro urbano da
cidade, hoje uma das &reas mais prdosperas de Aracaju. Sua transformacao acelerou-se com sua
incorporacdo ao municipio de Aracaju, sancionada pela Lei 900, de 1925 (Santos; Soares,
2021), seguida por regulamentacdes de construcdo e uso do espago em 1928.

Nas decadas de 1950 e 1960, o bairro se valorizou com a construcdo de casas de

veraneio por familias abastadas, levando a melhorias de infraestrutura pela administracéo
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publica. Essa combinagdo de beleza natural e infraestrutura consolidou Atalaia como uma

importante zona de lazer (Antonio, 2012; Santos; Soares, 2021).

Fonte: Infonet, 2017.

Desde o final do século XX até os primeiros anos do século XXI, Atalaia tem se
destacado como um polo vibrante da construcao civil, testemunhando a emergéncia de diversos
hotéis, restaurantes e melhorias significativas na infraestrutura viaria, incluindo a emblematica
Orla da Atalaia. (Figura 22)

Hoje, é reconhecida como o principal centro de lazer e servicos hoteleiros de Aracaju.
Paralelamente ao desenvolvimento urbano de Atalaia, houve uma expansdo das areas
adjacentes, como os bairros Santa Tereza, Augusto Franco, Farolandia e Orlando Dantas,
contribuindo para o crescimento e a densificacdo populacional da cidade (Melo, 2020). No
entanto, essa expansdo também evidencia uma desigualdade espacial na cidade, refletida nas
diferencas de infraestrutura, oportunidades de emprego, transporte publico e renda entre as

diversas zonas da cidade.

Figura 23 - A: Condominio de alto padrdo na zona Sul. B: Condominio vertical na zona Norte.
Fontes: Arquivo do autor, 2023; Google Imagem, 2024.

O crescimento urbano de Aracaju nos anos 2000 é caracterizado pelo fendmeno de
imploséo-explosdo urbana, resultando em fragmentacdo e segregacdo socioespacial. Isso se
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reflete na dificuldade de acesso a servicos essenciais para a populacéo carente, exacerbando as
disparidades socioecondmicas. (Figura 23)

A escassez de empregos contribui para a expansao de periferias insalubres e informais,
levando a degradacdo ambiental. Paralelamente, observa-se uma alta taxa de autossegregacdo
em espacos privatizados e seguros, como condominios e centros comerciais, resultando em um
ambiente urbano profundamente desigual em termos de habitacdo, bens e servigos (Santos;
Aragjo, 2024).

A renda, ou sua auséncia, desempenha uma funcdo na precarizacdo da ocupacédo
urbana e no modo de o individuo atuar sobre o seu ambiente. A analise do gréafico a seguir

ilustra essa realidade:

Pessoas de 10 anos ou mais de idade de Aracaju:
rendimento mensal, IBGE, 2021.

Mais de 30 saldrios
Mais de 20 a 30 saldrios
Mais de 15 a 20 salarios
Mais de 10 a 15 salarios

Mais de 5 a 10 salarios

Mais de 3 a 5 salarios
Mais de 2 a 3 salarios

Mais de 1 a 2 salarios

Mais de 1/2 a 1 salério

Mais de 1/4 a 1/2 salarios

Até 1/4 de salario

Sem rendimentos

0 20,000 40,000 60,000 80,000 100,000 120,000 140,000 160,000 180,000

Figura 24 - Rendimento nominal mensal em Aracaju, IBGE, 2021.
Fonte: Préprio autor.

De acordo com o observatorio de mapografia social do municipio de Aracaju,
elaborado em 2019, sobre Pobreza e Desigualdade Social, divulgando o rendimento domiciliar
per capita, uma das métricas quantitativas para avaliar a pobreza e a desigualdade social nos
municipios brasileiros. Adotou-se como referéncia o limite de renda estabelecido pelo
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome em 2010, que definia R$ 70,00 per
capita como a linha de extrema pobreza e R$ 140,00 como a linha de pobreza.

Ao se analisar espacialmente esse fenbmeno, encontrou-se uma maior concentragao de

domicilios em situacdo de pobreza nas areas periféricas da cidade, especialmente nos extremos
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norte e sul. Essas regides tém sido palco de uma ocupagdo desordenada nos ultimos anos, sendo
também &reas ambientalmente sensiveis, repletas de vulnerabilidade. (Figura 25)

Além dos baixos rendimentos, parte dessas comunidades enfrenta problemas
socioambientais decorrentes das caracteristicas geograficas desses territorios. Esses problemas
incluem deficiéncias no saneamento basico, que vao desde a falta de drenagem de aguas

pluviais e saneamento inadequado até a ma gestao de residuos sélidos.

p N
Figura 25 - A: Aspectos urbanos do Bairro Cidade Nova. B: Crescimento desordenado do Bairro Bugio, sobre o

Rio do Sal.
Fonte: Arquivo do autor, 2024.

Os bolsBes de pobreza nos bairros Porto Dantas, Soledade, Japdozinho, Cidade Nova,
Santa Maria, entre outros, representam pontos de extrema vulnerabilidade social, onde familias
vivem em condi¢bes precarias, caracterizadas por altos indices de analfabetismo e baixa
escolaridade. Isso dificulta 0 acesso ao mercado de trabalho formal, compromete as relacdes
sociais na comunidade e leva a populacdo a empregos precarios e até mesmo degradantes.

O desenvolvimento dos novos bairros em Aracaju trouxe consigo uma série de desafios
socioambientais. A ocupacdo dessas areas, planejadas ou ndo, tem levado a degradacdo da
paisagem, a segregacdo socioespacial e a construcdo em areas de protecdo ambiental,
impulsionadas por interesses imobiliarios e pela remocao de comunidades vulneraveis.

A relacéo entre o poder publico e o setor privado tem intensificado esses problemas,
transformando o ambiente natural da cidade. A redefini¢&o dos bairros em 1982 dividiu Aracaju
em Zona Urbana e Zona de Expansdo Urbana, resultando na criacdo de novos bairros, como
Santa Maria, 17 de Mar¢o, Jardins e Japdozinho, a partir dos anos 2000.

Essa reconfiguracdo potencializou a especulagdo dos espacos na Zona de Expansdo
Urbana, tornando-a atrativa para o crescimento urbano, especialmente para construtoras que

visam a edificar residéncias horizontais para classes mais abastadas.



ms  Limite Municipal de Aracaju
Perimetro da Zona de Expans:

Figura 26 - Ortofotocarta de Aracaju, com Localiza¢do da ZEU.
Fonte: Franga, 2019.
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O modelo de producdo das cidades ainda guarda alicerce em politicas
consumistas, que afetam diretamente o processo de ocupagéo territorial e
urbano-rural, com impactos significativos para a populagao e o meio ambiente
natural. O mercado da construgdo civil, principalmente o imobiliario, dita
regras e estabelece padrdes de consumo que cada vez mais segregam e geram
alta densidade urbana, muitas vezes, desconectado do restante da cidade
(Ferreira; Moretti, 2014, p. 69).

Santos e Soares (2021), ao discutirem a ideia de um ambiente construido visto sob a
Gtica da sustentabilidade, revelam que, nos espagos urbanos, inclusive no de Aracaju, isso esta
longe de ser alcancado, pois sdo vastos os problemas de ordem socioambientais existentes.

A seguir, no Quadro 01, ha uma anéalise holistica sobre os principais problemas
ambientais que afetam a cidade de Aracaju. Essa demonstracdo serve para melhor apreciacao
pelo leitor, de caracteristicas particulares da area de estudo.

Problemas ambientais urbanos Breve descricéo

Decorre das elevadas emissdes de poluentes pelos
diversos setores que compdem as cidades. Ha
poluigdo sonora e visual, por conta do apelo
midiatico-consumista, que afeta as principais
cidades; sobre os desafios da questdo hidrica. Em
Poluigo de recursos hidricos, ar e solo Aracaju, cerca de 13.237 pessoas ndo tém acesso a
agua, 301.060 nao possuem rede de esgoto e 3.088
domicilios estdo sujeitos a sofrerem inundagdes.

Como exemplo tem-se as favelas, ou também se
enguadram as habitacBes de interesse social, como
0s programas de habitacdo populares. O Programa
Minha Casa, Minha Vida — PMCMVé um deles.
Alguns novos empreendimentos populares estdo
Aumento dos assentamentos humanos sendo criados na cidade de Aracaju, como 0
subnormais residencial das Mangabeiras, por exemplo.

Sobre 0 ambiente podem imperar desmoronamento
e erosdo, propagacdo de epidemias, falta de
salubridade ambiental e de infraestrutura sanitaria,
expressiva  concentracdo  espacial, pobreza,
desigualdade e precariedade de servicos bésicos e
essenciais.

Liberacdo de quantidade expressiva de poluentes
no ar, longos e estressantes congestionamentos nas
grandes cidades, vivéncia do aumento de violéncia
e mortes no transito. Em Aracaju, segundo o IBGE
(2010), a frota de veiculos é de 334.605, 0 que em
Aumento do nimero de veiculos em circulagdo | média daria 1,8 carro por habitante.

Entende-se, enquanto vazios urbanos, 0s espacos
gue ndo cumprem nenhuma funcdo. Eles
geralmente estdo presentes nas areas centrais. S&o
VArios terrenos sem ocupacao e até mesmo varias
construcles fechadas ou inutilizadas. 1sso pode
Aumento do ndmero de vazios urbanos ocorrer devido ao seu alto preco de venda, ou




mesmo ao deslocamento realizado por familias
para bairros mais afastados do centro.

Especulacdo imobiliaria

E influenciada por varios fatores, como
desenvolvimento  econ6mico  da  regido,
infraestrutura, demanda habitacional e politicas
governamentais. Em Aracaju, as regiGes que
geralmente sofrem mais especulagdo imobiliaria
sdo aquelas préximas a areas em desenvolvimento,
com novos empreendimentos  comerciais,
melhorias na infraestrutura urbana e projetos
governamentais. Bairros em expansdo costumam
atrair especuladores imobiliarios.

Diminuicao de areas arborizadas

Quando se analisa a presenca de arvores no meio
urbano, tem-se conhecimento de que esses
elementos na paisagem urbana sdo essenciais para
a manutencdo de varios indicadores ambientais.
Equilibra o microclima, tornando-o mais
agradavel; contribui com a reducdo das poluicoes
visual, sonora e principalmente atmosférica;
permeabiliza o solo urbano; aumenta a umidade do
ar; absorve e reflete com menor intensidade a
radiacéo solar; além de servir como refligio para a
fauna remanescente no espaco da cidade
(passaros). Porém, apesar de todos os beneficios
apresentados, a cidade de Aracaju se apresenta
conforme a maioria das cidades brasileiras, nas
quais, a cada ano, diminui a area de vegetacdo
natural, negligenciando a sua importancia. E
comum encontrar em Aracaju problemas, tais
como 0 uso de espécies inadequadas ao ambiente
construido, que, devido ao seu crescimento natural,
provocam deterioragdo da estrutura de calgadas,
ruas e casas, e causam conflitos com redes
elétricas, sinalizagdo, iluminacdo e demais
equipamentos urbanos, além da
impermeabilizacdo do solo com a inser¢do de
asfalto.

Quadro 1 - Problemas ambientais urbanos, com foco em Aracaju.

Fonte: Produzido pelo autor.
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A producdo do espaco urbano em Aracaju reflete uma dicotomia entre o capital

financeiro e as necessidades sociais, culturais e ambientais da comunidade. Essa dinamica

resulta em ambientes desiguais e degradados, alimentando violéncia, segregacao e deterioracao

das condicBes de vida.

Uma abordagem critica e proativa em Educacdo Ambiental pode introduzir novos

valores e perspectivas, capacitando os cidaddos para exigirem e colaborarem com politicas mais

inclusivas. A geografia oferece caminhos valiosos para tanto, pois busca compreender a relagéo

entre humanos e natureza, sendo essencial na sensibilizacdo para a importancia da

sustentabilidade. E as escolas desempenham um papel crucial nesse processo, formando

cidadaos conscientes e engajados em questdes ambientais,
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tendo em vista a relagdo de reciprocidade entre sociedade/natureza e
natureza/sociedade, refletir sobre questdes socioambientais urgentes e
participar de agbes que corroboram para melhoria da qualidade de vida de
todos. E por isso se torna categérico e urgente que nas escolas comece a
fomentar a aplicabilidade de estratégias didaticas que levem os alunos a
sensibilizar, a preservar a natureza e fazer bom uso dos recursos naturais
(Santos; Rodrigues, 2022, p. 284).

A produgdo do espago urbano em Aracaju revela uma clara dicotomia entre 0s
interesses do capital financeiro e as necessidades fundamentais da comunidade em termos
sociais, culturais e ambientais. Essa divisdo conduz a criacdo de ambientes urbanos desiguais e
degradados, que perpetuam a violéncia, a segregacao e a deterioracdo das condicdes de vida.

Diante desse cenario desafiador, uma abordagem critica e proativa em Educacao
Ambiental emerge como uma ferramenta importante para introduzir novos valores e
perspectivas na sociedade. Capacitar os cidadaos para compreenderem e exigirem politicas mais
inclusivas, igualitarias e sustentaveis € fundamental para promover mudancas significativas
nessa direcéo.

A geografia desempenha um papel essencial nesse contexto, oferecendo uma
compreensdo profunda da relacao entre os seres humanos e 0 meio ambiente, e se constréi como
uma fulcral ciéncia para sensibilizar a sociedade sobre o importante papel da sustentabilidade.
Nesse sentido, as escolas podem assumir uma posicdo relevante ao formarem cidadéaos
conscientes e engajados em questdes ambientais, preparando-os para contribuirem ativamente
na construcdo de um futuro urbano mais justo, equitativo e sustentavel para Aracaju e suas

comunidades.
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6 ESCOLAS MUNICIPAIS DE ARACAJU: ANALISE DAS DIMENSOES
ESTRUTURAIS, SOCIOECONOMICAS E GEOGRAFICAS

Na cidade de Aracaju, hd uma ampla variedade de instituicdes de ensino, tanto publicas
quanto privadas, tornando-a um centro educacional proeminente. De acordo com dados do
IBGE de 2023, a taxa de escolarizacéo na cidade é a mais alta do Estado, atingindo 97,4% entre
criangas de 6 a 14 anos de idade. Aracaju abriga um total de 264 escolas que oferecem Ensino
Fundamental e 104 escolas de Ensino Médio em seu territério. A Figura 28 adiante ilustra a
distribuicdo das escolas municipais de Ensino Fundamental em Aracaju.

Do total mencionado, a rede municipal de ensino em Aracaju abrange 79 instituicdes,
0 que representa aproximadamente 29,93% de todas as escolas que oferecem educacao basica
no Municipio. Dessas, 34 escolas (cerca de 43,03%) oferecem ensino voltado para as séries
iniciais e creches, designadas como Escolas Municipais de Ensino Infantil (EMEI), enquanto
45 (56,97%) fornecem Ensino Fundamental Il, abrangendo do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, designadas como Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF). Algumas
escolas atendem exclusivamente do 1° ao 5° ano em ambos 0s turnos, enquanto outras operam
em turnos alternados, cobrindo do 6° ao 9° ano. Além disso, h& oferta de ensino noturno,
incluindo programas como Ensino de Jovens e Adultos, nos niveis fundamental e médio.
(Figura 27)

O gréfico abaixo apresenta a divisdo de matricula por modalidade de ensino ofertada

pelas escolas municipais de Aracaju, no ano de 2023.

Matricula por modalidade de ensino.
14000 13326
12000
10000
8000 7058
6000 5960
4000 3069
zoog 703 i 11.85
Creche Pré-Escola Fund. Anos  Fund. Anos AEE PROEJA 1 PROEJA 2
iniciais finais
W CRECHE O PRE-ESCOLA
B FUNDAMENTAL MENOR O FUNDAMENTAL MAIOR
EATENDIMENTO ESPECIALIZADO B ENSINO DE JOVENS E ADULTOS FUNDAMENTAL
B ENSINO DE JOVENS E ADULTOS MEDIO

Figura 27 - Matricula por modalidade de ensino na Rede Municipal de Aracaju, 2023.
Fonte: Secretaria Municipal de Educagao de Aracaju.
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Figura 28 - Concentracdo espacial das escolas municipais de educacdo em Aracaju.
Autoria: Proprio autor.
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No universo de professores que trabalnam nos Ensinos Fundamental e Médio, nas redes
privada e publica de ensino, tem-se um total de 5833 profissionais, sendo que 4014 (68,81%)
desses lecionam no Ensino Fundamental. Deste percentual, cerca de 3008 (74,94%) professores
trabalham na rede publica municipal de Aracaju, segundo o site oficial da prefeitura, no ano de
2023, atendendo cerca de 31.738 alunos (Aracaju, 2023). Vale lembrar que esses nimeros sdo
constantemente mutaveis, devido a flexibilidade de transferéncia de matricula entre as redes de
ensino.

Segundo o IBGE (2023), o total de alunos matriculados nos Ensinos Fundamental e
Médio, na cidade de Aracaju, era de 98.665, sendo que desse total 24.482 (24,81%) eram alunos
do Ensino Médio e 74.183 (75,19%) estavam devidamente matriculados no Ensino
Fundamental nas redes particular, estadual e municipal. Do percentual de alunos matriculados
no Fundamental, aproximadamente 42,78% estavam na rede municipal. A figura 29, abaixo
mostra o importante papel da rede municipal de ensino de Aracaju na oferta de vagas no

Fundamental.

MATRICULAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

M Rede Estadual e Privada Rede Municipal

43%

Figura 29 - Matriculas no Ensino Fundamental por rede de ensino (IBGE, 2023).
Fonte: Organizado pelo autor.

A rede municipal de ensino de Aracaju é subdividida em oito regiGes educacionais
distintas, cada uma composta por um conjunto de escolas. Essa estrutura regional facilita a
gestdo e distribuicdo de recursos, permitindo uma abordagem mais eficiente para atender as

necessidades educacionais especificas de cada area da cidade. Na tabela a seguir, séo
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apresentados os bairros que compdem cada regido e o percentual de matricula total e das escolas

de Ensino Fundamental do 1° ao 9 ano participantes da pesquisa.

Regido de Bairros Total de Matricula %
ensino matricula EMEF
Regido 01 Santos Dumont, Soledade, Lamaréo 4750 3910 82,31%
e Bugio
Regido 02 Cidade Nova, Dezoito do Forte, 3077 2080 67,60%
Porto Dantas, Japdozinho, Palestina.
Regido 03 Olaria, Novo Paraiso, América, 5420 4632 85,46%
Capucho
Regido 04 Siqueira Campos, José Conrado de 3176 2291 72,13%
Aradjo, Getulio Vargas e Suissa
Regido 05 Industrial, Ponto Novo, Centro, 2799 2214 79,10%
Santo Antonio, Jabotiana
Regido 06 Coroa do Meio, Sdo Conrado, 5009 3947 78,80%
Atalaia, Luzia e Inacio Barbosa
Regido 07 Santa Maria e 17 de Mar¢o 4807 2888 60,08%
Regido 08 Zona de Expansdo Mosqueiro, Areia 2947 2279 77,33%
Branca, Robalo e Farolandia

Tabela 3 - Regides de ensino, matriculas e porcentagens nas EMEF.
Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Aracaju.

A analise detalhada das diferentes regides de ensino em Aracaju revela variacoes
significativas na distribuicdo da matricula nas escolas municipais de Ensino Fundamental
(EMEF). Por exemplo, a Regido 03, que engloba os bairros Olaria, Novo Paraiso, América e
Capucho, apresenta uma alta porcentagem de matricula nas EMEF, atingindo 85,46%. A Regido
07, composta pelos bairros Santa Maria e 17 de Mar¢o, mostra uma porcentagem expressiva de
matricula: 4807 alunos. Pode-se afirmar que sdo bairros bastante povoados.

Esses dados fornecem uma indicacao valiosa sobre a distribuicdo da populacao escolar
e podem orientar iniciativas para melhorar o acesso e a qualidade da educacgéo, uma vez que 0s
dois exemplos citados pertencem a uma area da cidade em que ha problemas socioecondémicos
intensos. Os bairros que compdem as regides 1, 2, 3, 7 e 8 na tabela sdo predominantemente
areas periféricas, com nitidos problemas de infraestrutura urbana, educacional, de saude,
emprego, transportes, dentre outros.

O planejamento educacional desempenha um papel de destaque ao enfrentar os
desafios socioecondmicos e ao buscar aprimorar o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (Ideb) em Aracaju. Estratégias de planejamento educacional podem ser direcionadas
para fortalecer o ensino nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF), por meio de
investimentos em infraestrutura escolar, capacitacdo de professores e implementacdo de

programas educacionais adaptados as necessidades locais.
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Ao enfrentar esses desafios de forma proativa, é vidvel ndo apenas reduzir as
disparidades socioeconbmicas, mas também elevar o desempenho educacional e, por
conseguinte, aprimorar o indice de Desenvolvimento da Educacgdo Bésica (Ideb).

A rede municipal de ensino de Aracaju vem despontando nos Gltimos anos com
melhorias significativas na avaliacdo do Ideb, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Essa avaliagdo serve para medir a
qualidade do aprendizado nacional e almeja estabelecer metas para melhoria do ensino. Serve
ainda como aporte para a implementacdo de politicas educacionais e para a insercdo da
sociedade no engajamento e mobilizagdo para uma exceléncia educacional.

O célculo da nota do Ideb é realizado a partir de dois componentes centrais, a saber: a
taxa de aprovacdo escolar, obtida a partir do censo escolar, realizado anualmente, e as médias
de desempenho nos exames aplicados pelo INEP. Na presente pesquisa, consideram-se 0S
resultados da Prova Brasil, pois esta se destina a escolas da rede municipal de ensino, enquanto
que as escolas da rede estadual de ensino de todo o pais realizam o exame do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Baésica (Saeb). Esses instrumentos de avaliacdo sdo aplicados a cada
dois anos (MEC, 2023).

Os resultados obtidos com esses exames configuram-se como um importante
instrumento propositor de politicas educacionais pelo Estado, pois permitem as instituicdes e
secretarias municipais determinar novas metas a serem cumpridas pelos sistemas de ensino.
Isso faz com que cada gestdo escolar planeje intervencdes, acdes e mobilize a comunidade
escolar para o alcance de novas metas (Santos e Araujo, 2024).

Na rede municipal de educacdo de Aracaju, o exame aplicado para determinar a nota
do Ideb é a Prova Brasil. Esse exame ¢é aplicado nas ultimas séries do Ensino Fundamental
Menor e Maior, classificados, respectivamente, como o 5° e 9° anos do Fundamental.

Os discentes sdo avaliados com questdes de lingua portuguesa, com foco em leitura e
interpretacdo, e matematica, que trabalha com questdes de resolucées de problemas praticos. E
solicitado aos participantes que respondam um questionario socioeconémico, com o objetivo
de conhecer diferentes contextos que podem influenciar o desempenho do estudante na prova.
No dia da aplicacdo da prova, os professores de lingua portuguesa, matematica e o diretor da
instituicdo respondem também um questionario. Esse permite conhecer dados demogréficos,
perfil profissional e condicGes de trabalho (MEC, 2023)..

No questionario do Saeb (2021), além de coletar dados sobre caracteristicas
individuais, como sexo, idade, cor, composi¢do e nivel de escolaridade da familia dos alunos,

também se procurou entender o contexto socioecondmico em que vivem, bem como o papel da
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familia no progresso educacional (Apéndice B). Por exemplo, a pergunta 9 do questionario
aplicado aos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental indaga sobre a frequéncia com que 0s
pais ou responsaveis se dedicam a atividades como leitura, conversas sobre a escola, estimulo
aos estudos, auxilio na resolucdo de tarefas, participacdo nas aulas e comparecimento as
reunides pedagogicas.

A pergunta 10, por sua vez, investiga aspectos do ambiente residencial dos
participantes, incluindo o acesso a infraestrutura como asfalto, calgamento, &gua tratada e
iluminacdo publica. As questdes 12 e 13 abordam a estrutura doméstica, incluindo a presenca
de banheiros, disposicdo de dormitérios, disponibilidade de espago para estudo e presenca de
equipamentos eletrénicos.

A pergunta 20 foca nos habitos das criancas em relacdo ao tempo dedicado a tarefas
escolares, estudo, dever de casa, lazer e atividades laborais, tanto remuneradas, quanto ndo
remuneradas.

A partir das informacdes dos exames aplicados, as Secretarias Estaduais e Municipais
de Educacdo planejam acOes e estratégias para o aprimoramento da qualidade de ensino
oferecido a sua populacdo, pois almejam, dentro desse contexto, reduzir as desigualdades,
incrementando, por exemplo, a correcdo das distor¢des idade-série, as debilidades ligadas ao
processo de assiduidade dos alunos e identificando em quais areas prioritarias deverdo ser
investidos os maiores esforcos de recursos técnicos e financeiros para aperfeicoar a qualidade
de ensino. “Nao existe um consenso sobre a defini¢do de qualidade em Educac¢do, mas o
conceito tem sido operacionalizado, principalmente, a partir de trés dimens@es: acesso a escola,
permanéncia e aprendizado adequado” (Gusmao, 2013, p. 86).

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC, 2023), a capital sergipana, no ano de 2021,
alcancou a média 5,0 nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano do Fundamental)
e 4,4 nos anos finais (6° ao 9° ano do Fundamental). Esse resultado fez com que Aracaju
assumisse a 2° posicao do ranking nacional das capitais que apresentaram crescimento no Ideb.

Segundo o site da Prefeitura Municipal de Aracaju (Aracaju, 2023), esse crescimento
se deu pelo fomento de algumas estratégias, inclusive, em um periodo muito turbulento,
experimentado por todo o mundo: a pandemia da Covid-19, que modificou todo o processo
cotidiano de alunos e professores. Houve a necessidade de implementacdo do ensino remoto e
da busca de resolugdo dos diversos obstaculos postos a realidade local. As principais estratégias
utilizadas pela secretaria municipal de Aracaju nesse periodo sdo apresentadas no Quadro 02

abaixo:



Acoes implementadas

Descricéo das estratégias

Entrega de material pedagdgico impresso

Material produzido pelo professor, em forma de
modulo. O material era entregue a equipe gestora
da escola, que se responsabilizava por tirar cdpia,
empacotar e entregar aos responsaveis pelos
alunos.

Programa “Hora de Estudo”

Processo de formagdo pedagdgica, com
professores, coordenadores e diretores das escolas,
com o intuito de trocar experiéncia pedagogica de
aprendizagem exitosa e tratar desse periodo de
atividade online.

Exibicéo de video aula

Exibicdo diaria de aula pela TV Camara, das 9h as
11:40. A programagdo era previamente entregue a
instituicdo escolar e esta disponibiliza para os
alunos.

Reforgo escolar remoto

Assisténcia remota por telefone, através de um
nimero de telefone para cada disciplina ou
conjunto de disciplinas. Tinha o objetivo de sanar
davidas no momento de realizacdo da atividade
pedagdgica, funcionando todos os dias da semana,
das 08h as 12 h e das 13h as 17 h.

Distribuicdo de kit de alimentacéo

Assisténcia nutricional para os alunos da rede
municipal de Aracaju. Cerca de 250 toneladas de
Cestas basicas por edicdo foram entregues as
familias.

Programa “Professor on”

Ajuda de custo financeiro para os profissionais de
educacdo se equiparem ou atualizarem 0s
equipamentos tecnolégicos.

Quadro 02 - Estratégias adotadas para crescimento do Ideb/Periodo pandémico.
Fonte: Prefeitura Municipal de Aracaju, 2023.
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Para a prefeitura, as seguintes estratégias e acoes inseridas no periodo pos-pandemia

da Covid-19 foram de fundamental importancia para o crescimento do seu Ideb e para o retorno

das aulas presenciais:

realizacdo de busca ativa, recomposicdo da aprendizagem, avaliacdo
diagnostica, formacgdo continuada de professores, elaboracdo de material de
apoio especializado, oferta de reforgo escolar e de tutoria pedagdgica, além da
criagdo de laboratorios de ciéncias e matematica (Aracaju, 2023).

Para que a escola consiga contabilizar sua nota, hd uma necessidade de registrar mais

de 80% da frequéncia dos alunos daquela turma. Segundo a Prefeitura de Aracaju, 0 ano em

que se teve maior participacdo do aluno escolar na prova foi em 2021, com um total de 39

(92,85%) escolas participantes, de um universo de 42.
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INDICE IDEB 2021

0-4,5

4,5-4,9
® 49-5,1
® 51-6

1 - EMEF ELIAS MONTALVAO

2 - EMEF FLORENTINO MENEZES

3 - EMEF JOSE CARLOS TEIXEIRA

4 - EMEF PROF? Ma CARLOTA DE MELO

5 - EMEF TENISSON RIBEIRO

6 - EMEF ANISIO TEIXEIRA

7 - EMEF PRESIDENTE JUSCELINO KUBITSCHEK
8 - EMEF PROF? NUBIA MARQUES

9 - EMEF NOSSA SENHORA APARECIDA

10 - EMEF PROFESSOR DIOMEDES SANTOS SILVA
11 - EMEF PAPA JOAO PAULO II

12 - EMEF PROFESSOR LAONTE GAMA DA SILVA
13 - EMEF ARTHUR BISPO DO ROSARIO

14 - EMEF JOSE CONRADO DE ARAUJO

15 - EMEF BEBE TIUBA

16 - EMEF PRESIDENTE TANCREDO NEVES

17 - EMEF JOSE AIRTON DE ANDRADE

18 - EMEF JOSE SOUZA DE JESUS

19 - EMEF PROF. JOSE ANTONIO DA COSTA MELO
20 - EMEF PRESIDENTE VARGAS

21 - EMEF AGAPE

22 - EMEF MARECHAL HENRIQUE TEIXEIRA LOTT
23 - EMEF SANTA RITA DE CASSIA

24 - EMEF PROFESSORA MARIA THETIS NUNES
25 - EMEF DR. CARVALHO NETO

26 - EMEF PROF? RACHEL CORTES ROLLEMBERG
27 - EMEF ALENCAR CARDOSO

28 - EMEF PROFESSORA IZABEL CRISTINA
SANTOS SILVA

29 - EMEF PROF. ALCEBIADES MELO VILAS BOAS
30 - EMEF MARIA DA GLORIA MACEDO

31 - EMEF OSCAR NASCIMENTO

32 - EMEF DOM JOSE VICENTE TAVORA

33 - EMEF SABINO RIBEIRO

34 - EMEF OTILIA DE ARAUJO MACEDO

35 - EMEF OLAVO BILAC

36 - EMEF MINISTRO GERALDO BARRETO SOBRAL
37 - EMEF JOAO TELES MENEZES

38 - EMEF SERGIO FRANCISCO DA SILVA

39 - EMEF DEPUTADO JAIME ARAUJO

40 - EMEF PROF? LETICIA SOARES DE SANTANA
41 - EMEF OLGA BENARIO

42 - EMEF MANOEL BONFIM

43 - EMEF JORNALISTA ORLANDO DANTAS

44 - EMEF OVIEDO TEIXEIRA

45 - EMEF ZALDA GAMA

Figura 30 - Desempenho das escolas municipais de Aracaju no Ideb, 2021.

Fonte: Prefeitura Municipal de Aracaju, 2023.
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Como pode ser observado, das 39 escolas participantes, cerca de 46,15% (18 escolas)
obtiveram nota igual ou superior a 5,0. As escolas que se destacaram foram as Escolas
Municipais de Ensino Fundamentais (EMEF) Agape, Oscar Nascimento, Bebé Titiba, Anisio
Teixeira, Carvalho Neto, Papa Jodo Paulo IlI, Sabino Ribeiro, Professora Nubia Marques,
Professora Rachel Cortes Rollemberg e Nossa Senhora Aparecida.

As maiores médias no exame do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(1deb) podem ser observadas na Zona Sul da cidade, nas EMEF Juscelino Kubitschek (7), Nossa
Senhora Aparecida (9), Anisio Teixeira (6) e uma do Bairro Santa Maria, compreendido como
zona periférica do Municipio, a EMEF Jodo Paulo II. Outras escolas com médias elevadas,
superando a média de 5,1, estdo em bairros préximos ao Centro da Cidade, como exemplo, a
EMEF Oscar Nascimento, localizada no Bairro Santo Anténio, e a EMEF Agape, localizada no
Bairro Siqueira Campos.

Figura 31 - Fachada da EMEF Agape.
Fonte: Arquivo do autor, 2023.

Esse resultado pode ter sido alcangado, por essas areas apresentarem concentracao de
profissionais especializados, com um expressivo arcabouco técnico e de conhecimento
intelectual, o que permite, por exemplo, acompanhar, de modo mais preeminente e ativo, as
atividades diarias das criancas. Além disso, devido ao seu conhecimento técnico e grau de
instrucdo, residem nessas areas individuos com maior acesso a renda.

Os bairros com maiores desafios socioecondmicos, como aqueles que apresentam
problemas ligados a infraestrutura sanitaria, problemas na rede de esgoto, no acesso a agua, alta
taxa de violéncia, e que contempla parte da populacdo de baixa renda, se caracterizam por serem

as areas mais afastadas do centro da cidade, com grande desigualdade social e problemas
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socioambientais (Alves, 2023. Nesses bairros, notou-se que as médias foram inferiores a 4,5 no
exame. Entre eles, estdo bairros da regido Norte da Cidade: Lamardo, Soledade, Novo Paraiso,
Japdozinho, Cidade Nova, Santos Dumont; alguns da regido Sul: Santa Maria, 17 de Margo; e
a Zona de Expansdo, que contempla a area de Robalo, Areia Branca e Mosqueiro.

Vérias sdo as raz0es para esse resultado. Problema na aprendizagem, dificuldade na
alimentacdo diaria, violéncia na propria residéncia, escassez de infraestrutura adequada,
insalubridade nas residéncias, falta de renda, dificuldade de mobilidade sdo apenas alguns
exemplos dos dilemas vivenciados por grupos de criangas e jovens das periferias brasileiras,
que ocorrem também na periferia da cidade de Aracaju (Barreto, 2004). Esses obstaculos
barram o processo de ensino e aprendizagem. A Figura 32 abaixo mostra areas de caréncia de

infraestrutura nas zonas periféricas de Aracaju.

PT——]

Figura 32 - Precariedade de infraestrutura nos bairros Lamardo e Zona de Expansdo Robalo.
Foto: Préprio autor, 2023.

Um fator importante a ser analisado € a baixa taxa de instrucéo dos chefes de familias
de Aracaju que residem em bairros periféricos e de baixa renda. Na periferia de Aracaju, a falta
de instrucdo dos pais cria um ciclo desafiador para a educacdo de seus filhos (Aracaju, 2019).
O contexto social de exclusdo vivenciado por essas familias, muitas vezes presas em
subempregos, transmite uma mensagem sutil, mas impactante, aos filhos.

Diante da realidade que os pais enfrentam, os jovens podem perceber que,
independentemente de estudarem ou ndo, o resultado parece ser 0 mesmo. Essa percepc¢do
contribui para a ineficiéncia na frequéncia escolar e na absorcdo do ensino, formando uma
barreira que precisa ser superada para romper esse ciclo de desigualdade educacional e social.
Abaixo, segue uma tabela sobre o nivel de instrucdo dos residentes da cidade segundo o IBGE
(2010).
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Niveis de instrucéo Aracaju %
Sem instrucdo e Ensino Fundamental incompleto 184.960 37,73
Ensino Fundamental completo e Ensino Médio incompleto 76.983 15,70
Ensino Médio completo e Superior incompleto 156.285 31,88
Superior completo 69.402 14,16

Né&o determinado 2.467 0,50

Populagéo estimada em 2010 490.097 100

Tabela 4 - Niveis de instrugdo da populagao de 10 anos ou mais em Aracaju.
Fonte: Aracaju, 2019.

Ferreira (2011), ao analisar as causas da evasdo e reprovacgao escolar nas primeiras
séries do Ensino Fundamental, nas escolas publicas estaduais, no Bairro Santa Maria,
identificou que a presenca de uma classe popular desprovida de renda e as péssimas condi¢des
sociais e econbmicas experimentadas pelos seus moradores interferem nesse problema. Além
disso, ha uma negligéncia do poder publico em promover acGes de combate a desigualdade e
aos dilemas socioambientais na area. 1sso tudo resulta numa disperséo expressiva do alunado
da sala de aula, pois o0s estudantes e seus pais acabam diariamente convivendo com falta de
infraestrutura, violéncia, falta de seguranca, ma qualidade ou ineficiéncia da assisténcia médica
e de saude, precariedade no meio de transporte e de saneamento basico.

Segundo a autora, esses fatores interferem diretamente nas condicGes de vida da
populacdo e nos mecanismos educacionais, uma vez que nao existe como dissociar 0S
problemas da educacdo das realidades socioambientais e econdmicas experimentadas pelos
sujeitos do seu espaco de vivéncia.

Uma analise intraurbana permite verificar que nas partes norte, noroeste e
sudoeste da cidade se concentram a populacdo de niveis mais baixos de
instrucdo, sobretudo nos bairros Soledade, Lamarao, Santos Dumont, Olaria,
Jardim Centenéario, (alvos do Projeto Perimetral Oeste) Porto Dantas,
Japéaozinho e Santa Maria. Os niveis mais elevados se situam nos bairros Sao
José, Salgado Filho, Treze de julho, Jardins, Farolandia e Atalaia, na parte
leste e sul do municipio (Franca, 2019, p. 76-77).

Outro bairro que serve como exemplo de precariedade de infraestrutura é o Soledade.
Foi observado em loco, que esse bairro também enfrenta desafios significativos, evidenciando
uma profunda vulnerabilidade social. A infraestrutura precéria reflete-se em ruas esburacadas
e falta de servicos basicos, contribuindo para a sensacdo de abandono publico. A deficiéncia no
sistema de salde agrava a situacdo, deixando os residentes desamparados diante de
necessidades médicas urgentes.

O Soledade é subdividido em nove comunidades: Porto do Gringo, Santa Madalena,
Senhor do Bomfim, Santa Catarina, Jardim Bahia, Conjunto Vale do Sol, Izabel Martins,
Soledade e Rosa do Sol. Algo comum presente nessas comunidades € a incipiente infraestrutura

para uma populacdo carente, com baixa renda. Segundo o IBGE (2021), o Bairro Soledade
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representa um dos maiores bolsbes de pobreza do municipio de Aracaju. Para Santos (2016), o
inicio da ocupacéo irregular do bairro se confundiu com a instalag&o do lix&o.

A area do bairro onde hoje se localiza o Soledade vem passando por grandes mudancas,
derivadas da ocupacdo irregular dos moradores. Antes havia sitios; terrenos privados, com
vegetacdo nativa; e area de manguezal. Na atualidade, porém, vem ocorrendo a venda de lotes
sem nenhuma infraestrutura e saneamento basico (Melo, 2020). Essa rea é caracterizada como
zona de risco, devido aos movimentos de massa e a vulnerabilidade quanto a enchentes e
proliferacdo de doengas.

A caréncia educacional é outro aspecto alarmante, com escolas muitas vezes carentes
de recursos, comprometendo o desenvolvimento das futuras geracdes (Santos e Araujo, 2024).
O total de matriculas ndo contempla a necessidade do bairro, principalmente as vagas em creche
e na educacdo infantil. E um bairro bastante populoso e parcela dos alunos necessitam se
deslocar para bairros vizinhos, devido a pequena quantidade de vagas ofertadas onde moram.

Essa conjuntura reforca a urgéncia de investimentos em infraestrutura, saude e
educacdo para romper o ciclo de vulnerabilidade no Bairro Soledade. A participacdo ativa da
comunidade, aliada ao compromisso das autoridades, € essencial para transformar essa
realidade desafiadora em um ambiente mais justo e prospero, e a formacdo cidada fornecida
pela escola é indispensavel na luta pela garantia dos direitos da comunidade, com a cobranca
por maiores e melhores equipamentos educacionais no bairro.

Nos bairros periféricos, como Soledade, José Conrado de Araujo, Cidade Nova,
Lamardo, Bugio, Olaria, Santa Maria, 17 de Margo, Mosqueiro, entre outros, a precariedade na
infraestrutura se entrelaca com desafios educacionais, destacando-se a escassez de vagas nas
escolas. Essa realidade reflete ndo apenas a falta de estruturas fisicas adequadas, mas também
uma lacuna no acesso a educacéo de qualidade.

A limitacdo na quantidade de vagas compromete diretamente o desenvolvimento
educacional, deixando muitos alunos em situacéo de vulnerabilidade escolar. Nesse contexto,
o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) emerge como uma ferramenta valiosa
para nortear acdes de planejamento educacional. Ao entendermos o desempenho das escolas
por meio do ldeb, podemos identificar areas de melhoria e direcionar recursos de maneira mais
eficaz.

Investir na expansao de vagas e na melhoria na infraestrutura escolar e promover a
qualidade do ensino sdo passos fundamentais para empoderar essas comunidades periféricas. O

Ideb, ao ser utilizado como guia, ndo apenas avalia o presente, mas também orienta um futuro
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educacional mais promissor para os bairros periféricos, promovendo equidade e oportunidades
para todos.

A analise do Ide) em Aracaju revela ndo apenas desafios, mas também oportunidades
para aprimorar o sistema educacional municipal. Nesse contexto, a discussdo sobre o Ideb
naturalmente nos conduz a reflexdo sobre o Plano Diretor que orienta as diretrizes educacionais
na cidade.

O Ideb, ao oferecer uma radiografia do desempenho escolar, destaca areas que
demandam intervencdo. Essa analise critica torna-se a base sobre a qual o Plano Diretor pode
ser estruturado, visando ndo apenas a corrigir deficiéncias identificadas, mas também a
implementar estratégias inovadoras para impulsionar o desenvolvimento educacional.

A conexdo entre o Ideb e o Plano Diretor é promissora para transformar desafios em
oportunidades de melhoria continua. Enquanto o Ideb aponta para areas especificas de atencao,
o Plano Diretor surge como uma ferramenta estratégica para implementar politicas e acdes que
reverberam positivamente no desempenho educacional da cidade. Assim, o debate sobre o Ideb
ndo é apenas uma reflexdo sobre o presente, mas também um convite a construcéo de um futuro
educacional mais robusto e inclusivo por meio do direcionamento claro delineado no Plano
Diretor.

O Plano Diretor de Aracaju € uma ferramenta fundamental para orientar o crescimento
e a organizacdo da cidade. Aprovado em 2000, esse plano estabelece diretrizes para diversas
areas, incluindo ordenamento territorial, transporte, meio ambiente, habitacdo e
desenvolvimento na area de educacdo. Um dos principais objetivos é promover o
desenvolvimento sustentavel, garantindo qualidade de vida para os cidaddos e conservacéo do
meio ambiente.

A Lei Organica Municipal de Aracaju, em seu Artigo 7°, almeja assegurar a todo
habitante do Municipio, em comunh&o com as diretrizes da Constituicdo Federal, Estadual, o
direito a educacdo, ao exercicio do trabalho, a saude, a seguranca, ao lazer, a previdéncia social,
a protecdo a maternidade, , ao transporte publico, a habitacdo e ao meio ambiente salubre,
equilibrado e sustentavel, e assistir os desamparados (Aracaju, 2023). Para esse principio, em
seu Artigo 2°, diz a Lei Organica Municipal de Aracaju:

O municipio de Aracaju tem, como objetivo fundamental, a constru¢do do
bem-estar do cidaddo que nele vive, para que possa consolidar uma sociedade
livre, justa e solidaria, erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais, promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raga, sexo, cor, idade, classe social, orientacdo sexual, deficiéncia
fisica, mental ou sensorial, conviccdo politico-ideoldgico, crenca em
manifestacdo religiosa e quaisquer outras formas de discriminagdo, sendo 0s
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infratores passiveis de puni¢éo por lei (Aracaju, 2023, Emenda a Lei Orgénica
n® 41/2005).

No prisma do Plano Diretor, a questdo do ordenamento territorial € um ponto relevante
abordado. Ele busca regularizar o crescimento urbano, evitando a expansdo desordenada, que
pode resultar em problemas, como congestionamentos, falta de infraestrutura e desigualdades
sociais. Ao delimitar zonas de uso, o plano busca equilibrar areas residenciais, comerciais e
industriais, promovendo uma cidade mais integrada e eficiente, que caminha para uma
sustentabilidade socioambiental.

Ademais, o Plano Diretor tem como objetivo primordial a preservacéo e conservagédo
ambiental, tanto em seu discurso tedrico, quanto em sua materializagdo no documento. No
entanto, recentemente, tanto a populacdo, quanto organizagfes ndo governamentais tém
levantado questionamentos sobre a notavel reducdo das areas verdes que antes adornavam os
canteiros das principais vias urbanas da cidade. Como ja destacado, a preservacao dessas areas
ndo so contribui para a qualidade de vida dos habitantes, mas também desempenha um papel
fundamental na manutencdo da biodiversidade e na prevencéo de desastres naturais.

A implementacdo efetiva do Plano Diretor de Aracaju enfrenta desafios, como a
necessidade de investimentos em infraestrutura e a articulagdo entre os setores publico e
privado. A participacdo da comunidade é fundamental para o sucesso do plano, garantindo que
as decisOes tomadas reflitam as necessidades e aspiragcdes dos cidaddos. Como parte importante
para o pleno desenvolvimento cidaddo, o investimento na area educacional é de grande
relevancia. Assim como toda complexidade existente na cidade, as melhorias na area
educacional também se enquadram como um grande desafio.

A educacdo publica municipal em Aracaju enfrenta diversos desafios que impactam
diretamente a qualidade do ensino oferecido, apesar de ter havido uma potencial melhoria em
alguns aspectos nos ultimos anos. A infraestrutura das escolas, muitas vezes precaria,
compromete o0 ambiente de aprendizado Figura 33. Investir em melhorias estruturais é essencial
para criar espacos educacionais adequados, proporcionando um ambiente propicio ao

desenvolvimento académico e social dos alunos.
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Figura 33 - Descarte de residuos escolares.
Foto: Préprio Autor, 2023.

A infraestrutura escolar desempenha um papel essencial no processo de aprendizagem
na educacdo municipal. Ambientes bem projetados e equipados proporcionam condicdes
propicias ao desenvolvimento de aprendizagem educacional e social dos estudantes. Salas de
aula espacosas, iluminadas e climatizadas contribuem para um ambiente confortavel,
estimulando a concentracdo e o0 engajamento. A presenca de laboratérios de ciéncias, salas de
informatica e bibliotecas enriquece 0 acesso a recursos educacionais, promovendo a pesquisa e
a descoberta.

Além disso, a infraestrutura impacta diretamente a qualidade do ensino. Professores
tém melhores condicGes para implementar métodos inovadores, utilizando tecnologias
educacionais e praticas pedagogicas eficazes. A presenca de areas de recreacdo e esportivas
também ¢é essencial, pois permitem a pratica do desenvolvimento fisico e emocional dos alunos.

A infraestrutura escolar dos municipios brasileiros melhorou entre 2007 a
2017, mas ainda h& baixo nivel de implementacdo de itens que assegurem
melhor funcionamento das escolas. Embora as desigualdades tenham sido
reduzidas, ainda se observa um ambiente pouco equitativo entre as escolas.
Essa situagao é preocupante porque alimenta um sistema educacional desigual
com prejuizo aos alunos desfavorecidos (Vasconcelos et al., 2021, p. 879).
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~ ——T :
Mapa de Contraposicao de Infraestrura Q
das Fachadas das Escolas

TECNICO: PASTANA G. 8

Figura 34 - DistorcOes na infraestrutura escolar em Aracaju, 2023.
Fonte: Préprio autor.
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Barguil (2006) defende a ideia de que a configuracdo do ambiente escolar, incluindo
salas, paredes e areas livres, desempenha um papel significativo ao facilitar ou dificultar o
desenvolvimento de préticas pedagogicas (Figura 34). Tanto a infraestrutura de servigos
béasicos, quanto a infraestrutura fisica desempenham um papel primordial na consecucao dos
objetivos curriculares, uma vez que o espaco fisico € meticulosamente moldado de acordo com
0s principios estabelecidos em uma determinada época, ndo sendo, como muitos poderiam
supor, um ambiente neutro, desprovido de intengdes.

Mesmo que internamente a escola apresente todos os equipamentos que favorecam o
processo de ensino aprendizagem, a apresentacdo dela inicia-se com a sua fachada e com o
atendimento publico ofertado pelos seus colaboradores. A escola precisa encantar, precisa ser
um espago que transmita seguranca e, a0 mesmo tempo, ludicidade. Em Aracaju, como
observado na Figura 35 acima, algumas fachadas de instituicdes necessitam ser revitalizadas.

Figura 35 - Fachada escolar com caréncia de atrativo visual e arbéreo da EMEF Olavo Bilac.
Foto: Préprio autor, 2023.

A fachada de uma escola desempenha um papel significativo ao criar a primeira
impressdo do ambiente educacional. Mais do que um mero aspecto estético, ela reflete a
identidade e os valores da instituicdo. Uma fachada convidativa e bem-cuidada transmite uma
mensagem positiva aos alunos, pais e comunidade em geral.

Elementos arquitetdnicos, como cores vibrantes, paisagismo adequado e um design
acolhedor, contribuem para um ambiente mais propicio ao aprendizado. A fachada também
pode refletir a cultura da escola, incorporando simbolos educacionais ou valores fundamentais.

E um convite visual que inspira confianca e orgulho na comunidade escolar.
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Figura 36 - Fachada da EMEF Elias Montalvdo, Bairro Mosqueiro, 2023.
Fonte: Préprio autor.

Além disso, a manutencdo regular da fachada ndo apenas preserva a estética, mas
também demonstra o compromisso da escola com a qualidade do ambiente e 0 bem-estar dos
alunos. Uma fachada bem cuidada pode criar um senso de pertencimento, fortalecendo o
vinculo emocional dos estudantes com a instituicdo. Portanto, a fachada de uma escola vai além
do seu aspecto visual; ela é a porta de entrada para um ambiente educacional acolhedor,
inspirador e que reflete os valores fundamentais da educacéo.

Outro aspecto que contribui bastante para um espaco adequado e harménico no
processo de aprendizagem, e principalmente para uma conexdo mais sustentavel entre criancas
e adolescentes e natureza, € a presenca de areas verdes. As areas verdes nas escolas
desempenham um papel vital no aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem. Esses
espacos, muitas vezes subestimados, oferecem beneficios substanciais, que transcendem a
estética, influenciando positivamente o desenvolvimento académico e o bem-estar dos
estudantes (Santos; Reis, 2020).

Em primeiro lugar, as areas verdes proporcionam um ambiente propicio a
concentracdo e ao foco. A conexdo com a natureza tem sido associada a melhorias na atencéao
e reducdo do estresse, fatores essenciais para a eficacia do aprendizado. Estudos mostram que
a exposicdo regular a ambientes verdes contribui para 0 aumento da criatividade e do
desempenho cognitivo (Cuba, 2010).

Além disso, as areas verdes oferecem oportunidades praticas para a educacdo
ambiental. Ao integrar espagos ao ar livre no curriculo, as escolas podem promover a
conscientizacdo sobre questdes ambientais, incentivando préticas sustentaveis e respeito pela

natureza. Jardins escolares, por exemplo, proporcionam uma plataforma valiosa para
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aprendizado prético, permitindo que os alunos cultivem habilidades como responsabilidade,
trabalho em equipe e apreciagéo pela biodiversidade (Klein, 2007).

A interagdo regular com &reas verdes também promove a saude fisica e mental dos
estudantes. Atividades ao ar livre incentivam a prética de exercicios, combatendo o
sedentarismo e contribuindo para o desenvolvimento saudavel. Além disso, a natureza
desempenha um papel crucial no equilibrio emocional, reduzindo os niveis de ansiedade e
promovendo um ambiente escolar mais positivo, eclético, divertido e inovador (Machado,
2016).

O estudo realizado por Dadvand et al. (2015) investigou a relagdo existente
entre a exposicdo a espagos verdes e 0 desenvolvimento cognitivo com 2593
criancas frequentando escolas primarias. Os achados mostraram o progresso
na memoria de trabalho e a diminuicdo da desatencdo durante o aprendizado
associados a presenca de areas verdes no local de ensino e em seu entorno.
[...] Além disso, a presenca de espagos verdes tem sido associada ao aumento
de atividades fisicas, que por sua vez esta diretamente relacionado com melhor
funcdo cognitiva em criancas (Lourenco et al., 2016 apud Farias et al., 2024,
p. 1947).

Em suma, a integracdo de areas verdes nas escolas vai além da estética paisagistica.
Esses espacos desempenham um papel dinamizador na promoc¢do do bem-estar, no
desenvolvimento cognitivo e na formacdo de cidaddos conscientes. Investir em ambientes
educacionais que valorizem a natureza &, portanto, um passo significativo em direcdo a um

ensino mais holistico e enriquecedor.

Figura 37 - Arb6ri;agéo interna da EMEF Elias Montalvéo, Bairro Mosqueiro, 2023.
Fonte: Préprio autor.

Foi observado uma caréncia de area verde em 66,66% escolas, porém é nitido o
potencial de algumas escolas na implementacdo de jardins, hortas e insercdo de caqueiros e

plantas de médio e pequeno porte, porém € importante frisar que algumas estratégias de gestao
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podem ser incrementadas para aproximar e fomentar a presenca de areas verdes dentro da
instituicdo. As EMEF Jodo Teles Menezes (Soledade) e Sérgio Francisco da Silva (Lamar&o)
possuem uma vasta area verde, ja a EMEF Elias Montalvao (Mosqueiro) arborizou o pétio da
escola. As escolas da porcdo central apresentam nitidas limitacfes de areas verdes, isso devido
a falta de espaco da proépria instituicdo e ao crescente processo de urbanizacdo da area

circunvizinha Figura 38.

Sérgio Francisco da Silva, Bairro Lamardo, 2023.
Fonte: Préprio autor.

Satyro e Soares (2007) conduziram um estudo referente a analise da infraestrutura
escolar, com base nos dados dos Censos Escolares de 1997 a 2005, concluindo que ndo houve
impacto significativo desse aspecto na repeténcia e no aprendizado dos alunos. No entanto, nos
estudos de Sena (2015), variaveis relacionadas a infraestrutura e aos equipamentos escolares
foram identificadas como fatores contribuintes para um bom desempenho didatico. Seus
estudos indicam a necessidade continua de investimento na infraestrutura escolar no Brasil.

Contudo, desafios persistem em muitas escolas municipais, como a falta de
manutencdo e investimentos adequados. Investir na infraestrutura escolar € investir no futuro,
proporcionando um ambiente propicio ao aprendizado e ao crescimento integral dos estudantes,
contribuindo, assim, para a construcdo de uma sociedade mais educada e instruida.

O Plano Diretor Municipal da cidade de Aracaju, em seu Artigo 66, expde que “a
politica municipal de educacdo deve promover e incentivar o pleno desenvolvimento do cidadao
e sua qualificagdo” (Aracaju, 2023). Desse modo, esfor¢os devem ser implantados para alcangar
a mitigacao dos diversos obstaculos presentes na dinamica complexa das instituicdes escolares,
entre eles, a plena matricula e assiduidade das criangas e adolescentes na escola.

Outro desafio relevante é a valorizagdo dos profissionais da educacdo. A remuneracdo
e as condigOes de trabalho dos professores influenciam diretamente na qualidade do ensino.

Politicas que visem & capacitagdo constante e ao reconhecimento dos educadores s&o
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fundamentais para atrair e manter profissionais qualificados, contribuindo para a exceléncia no
processo educacional.

A inclusdo digital também se apresenta como um desafio, especialmente diante da
crescente importancia da tecnologia na educacdo. Garantir 0 acesso a internet e a dispositivos
tecnoldgicos nas escolas € central para promover a igualdade de oportunidades de aprendizado,
preparando os alunos para os desafios do século XXI.

Superar esses desafios requer um esforgo conjunto entre governantes, educadores, pais
e sociedade como um todo. A melhoria da infraestrutura, a valorizagdo dos profissionais da
educacgdo e a promocéo da inclusdo digital sdo passos essenciais para oferecer uma educagédo
publica municipal de qualidade em Aracaju.

Para construir uma educacgéo publica de qualidade, a rede de ensino de Aracaju almeja
no Artigo 67, Inciso 11 do Plano Diretor Municipal (Aracaju, 2023) promover a erradicacdo do
analfabetismo. Para tanto, busca elevar o total de matricula e efetivar o acesso de criancas e
jovens as instituicoes escolares. Para isso, vem ocorrendo o que eles chamam de “busca ativa”.
A partir da segunda falta, a equipe pedagogica entra em contato com os representantes legais
para entender as raz6es da ndo presenca da crianca ou adolescente no espaco escolar.

No Inciso IV do referido artigo, a prefeitura da cidade delineia que as novas escolas
deverdo ser construidas em frente a pracas, de forma a garantir espacos abertos de dispersédo
dos discentes ao final dos turnos. E, no Inciso VII, busca garantir que, num raio de 300m das
instituicOes escolares, a iluminacao e a seguranca publica existam de modo adequado.

Um exemplo da implementacdo desse inciso foi observado na Escola Municipal de
Ensino Fundamental José Carlos Teixeira, localizada na Zona de Expansdo de Aracaju,
precisamente, no Bairro Mosqueiro. Defronte a escola, foi construida uma pequena praca, que
pode servir, inclusive, para entretenimento e atividades da escola ao ar livre. Abaixo seguem
fotografias retiradas em visita de campo.

Porém, notadamente, essa € uma realidade bastante incipiente na cidade, uma vez que,
das 45 escolas pesquisadas, que trabalham como EMEF, apenas 3 apresentaram pragas com
esse fim. Portanto, apenas cerca de 6,66% contemplam esse inciso. Sao elas: EMEF José Carlos
Teixeira (Bairro Mosqueiro), José Souza de Jesus (Bairro 17 de Marc¢o) e Jornalista Orlando
Dantas (Bairro Olaria). Um ponto positivo é que essas escolas se encontram em bairros

periféricos da cidade.
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Fachada da EMEF José Carlos Teixeira, Bairro Mosqueiro. Foto B: Praga defronte a escola.
Foto: Préprio autor, 2023.

Figura 39 - Foto A:

A criacdo de espacos ao ar livre versateis, como pracas e parques, ndo apenas beneficia
os alunos, mas também fortalece a comunidade escolar. Esses locais podem servir como pontos
de encontro, promovendo a interacdo social entre estudantes, professores e pais, contribuindo
para um senso de pertencimento e coesao.

O Inciso V do Plano Diretor Municipal (Aracaju, 2023) fala sobre a promocéo e
distribuicdo de escola espacialmente na cidade e expde que as mesmas devem equalizar as
condicdes de acessibilidade nas diversas regides da cidade, em especial, nas areas em que a
demanda pelo ensino publico seja de maior necessidade, ou seja, naquelas com concentracao
de populacéo de baixa renda.

Para tanto, sera responsabilidade do setor publico municipal, segundo o Plano Diretor
Municipal de Aracaju, 2000 (Aracaju, 2023):

a) Estabelecer critérios para a orientacdo e autorizacdo de novas instituices
educacionais, levando em conta sua posicdo geografica e tamanho de acordo com a demanda
populacional da area;

b) Organizar a disposicdo geografica das infraestruturas educacionais publicas,
incluindo creches, pré-escolas e escolas fundamentais, a fim de facilitar o acesso dos estudantes
e reduzir a necessidade de transporte;

c) Examinar as condi¢des de conservacao das instalacdes escolares fisicas e aprimorar
a utilizacdo dos espacos educacionais existentes, reorganizando horarios e calendarios letivos,
com o objetivo de aumentar o niUmero de vagas disponiveis, respeitando a capacidade fisica das
instalacdes;

d) Instruir, quando for preciso, as empresas que operam o transporte coletivo a
implementarem ajustes especificos em horarios e rotas dos dnibus, assegurando o uso efetivo

das salas de aula.
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O Plano Diretor Municipal também estabelece diretrizes essenciais para a educagdo
em Aracaju. Em seu Artigo 67, Inciso VI, prevé a constante inspecdo e avaliacdo da
infraestrutura das escolas, com a realizagdo de obras, reformas e ampliagbes conforme
necessario, a cada 24 meses. Além disso, nos Incisos VIII, IX e X, sdo garantidos acessos
especiais para estudantes com deficiéncia; incentivadas politicas educativas ndo formais, como
escolas de oficios e artes industriais; e destinados 30% da receita municipal para melhorias nas
atividades educacionais.

Apesar dos desafios estruturais e de formagdo enfrentados pela educagdo em Aracaju,
ha um caminho promissor a ser seguido. Investimentos na infraestrutura escolar,
proporcionando ambientes adequados e recursos necessarios sdo fundamentais. Da mesma
forma, aprimorar a formacao dos educadores para os desafios contemporaneos tem um papel
de destaque nesse processo.

A conscientizacdo coletiva sobre a importancia da educacdo, aliada a iniciativas
governamentais e comunitarias, pode ser o motor para uma transformacdo positiva. Com
determinac&o e colaboracao, é possivel superar os obstaculos e construir um futuro educacional

mais solido e equitativo, por que ndo dizer mais sustentavel, em Aracaju.
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7 EDUCAQAO E PERCEPQAO DE GESTORES DA REDE MUNICIPAL DE
ARACAJU: CAMINHO PARA A SUSTENTABILIDADE AMBIENTAL

No contexto educacional, a gestdo escolar desempenha um papel fundamental na
formacdo de cidaddos conscientes e responsaveis, especialmente no que diz respeito a
promocédo de uma educacdo inovadora, critica, participativa, coletiva, emancipatoria e também
ambiental.

A cidade de Aracaju, como muitas outras, enfrenta desafios ambientais consideraveis,
e a atuacdo dos gestores escolares e dos profissionais colaborativos da instituicdo torna-se
essencial na disseminacdo de valores e praticas sustentaveis entre os alunos e a comunidade
escolar, emergindo na sociedade o que Carvalho denomina de sujeito ecolégico’.

E a escola, por sua vez, é 0 espaco institucional por exceléncia onde esta
formacao transcorre de forma planejada e intencional na sociedade moderna
cujo ideal é a educacdo como um direito universal. Assim, embora a formacao
do sujeito ecologico tenha lugar em todas as experiéncias que nos formam
durante a vida, a escola toma parte entre estas experiéncias como um elo muito
importante deste ambiente-mundo em que vivemos. Ao pensar as multiplas
relaces de identificacdo e aprendizagem a que as pessoas estdo submetidas
ao longo de suas vidas, ao mesmo tempo escolhendo ¢ sendo “escolhidas”
pelas oportunidades, eventos, acontecimentos que lhes sdo dados viver, a
escola serd sempre uma experiéncia marcante. Parte deste ambiente-mundo, a
escola é permeada por relagdes institucionais, locais, raciais, comunitarias,
pedagdgicas, politicas, € que faz da vida escolar um espaco social muito
significativo. (Carvalho, 2013, p. 117).

Este capitulo apresenta a percepcdo ambiental dos gestores escolares pesquisados,
todos da rede municipal de ensino de Aracaju. Analisa-se também variaveis demograficas,
como idade, anos de experiéncia profissional e tempo ocupando cargos de gestdo, bem como o
interesse no desenvolvimento de préaticas que envolvam a questdo ambiental.

Além disso, ha uma discussdo das préticas cotidianas e do potencial inovador que esse
grupo tem para a projecdo de acdes que objetivem a confianca e o incentivo do trabalho
colaborativo em prol do aprimoramento dos processos organizacionais da escola, com foco na
otimizacdo da sua funcdo pedagogica (Luiz et al., 2021).

Lideres educacionais precisam aprimorar competéncias para promover a distribuicédo
de responsabilidades em sua lideranca, incentivando iniciativas baseadas na ideia de
coletividade. Isso visa a uma maior responsabilidade compartilhada entre os individuos

orientados por eles.

7 De acordo com lzabel Cristina Moura Carvalho, sujeito ecolégico refere-se ao individuo que adota uma
abordagem atenciosa em suas intera¢des com outros seres humanos e ndo humanos, reconhecendo como positivas,
corretas, moralmente aceitaveis e esteticamente admiraveis essas relagdes.



121

Iniciar e manter avancos significativos e duradouros nas institui¢des educacionais é
um desafio considerdvel. No entanto, adotar estratégias que privilegiem o compartilhamento de
conhecimento e a discussdo coletiva sobre os obstaculos enfrentados - por meio de praticas,
acOes, projetos e promocao de um didlogo aprofundado e significativo sobre temas criticos,
como a questdo ambiental - € uma ferramenta importante para transformar a escola, assegurando
que ela desempenhe sua funcédo social de maneira eficaz (Santos; Pardo, 2011; Santos; Aradjo,
2024).

A andlise de gestores escolares da rede municipal de Aracaju permitiu uma
compreensdo mais aprofundada de como esses profissionais interpretam e respondem aos
desafios ambientais, proporcionando entendimentos valiosos para o desenvolvimento de
estratégias especificas e adaptadas as necessidades de cada escola e a realidade socioambiental
vivida.

Acrescida a essa andlise, foi examinada a percepcdo desses gestores sobre a
importancia da educacdo ambiental e as medidas adotadas para promover a protecdo ambiental
no ambiente escolar e em seu entorno. O entendimento desses aspectos é primordial para
orientar a implementacdo de praticas pedagogicas e aces administrativas que reforcem a
consciéncia ambiental, estimulem a participacdo ativa dos alunos e promovam a
sustentabilidade no &mbito escolar (Fernandes et al., 2014).

A relacéo entre o gestor escolar e a educacgéo voltada para a sustentabilidade reconhece
que a pratica dessa educacéo requer mudancgas importantes nos sistemas de ensino e nas escolas.
Para Vaillant (2016), os gestores escolares sdo essenciais nesse processo, pois lideram e
mantém a estabilidade do sistema.

As mudancas apontadas para a construcdo de uma escola que trabalhe a
sustentabilidade, resultante da proposta de Educacdo Ambiental, envolvem varios niveis do
sistema administrativo: secretarias de educacdo, organizacdo das escolas e procedimentos
didaticos em sala de aula (Morales, 2008). Portanto, 0s gestores escolares dessas instituicdes
desempenham um papel fundamental. “O papel do diretor é de vital importancia em cada nivel,
e diferentes niveis de pessoal administrativo estdo envolvidos” (Sage, 1999, p. 129).

O diretor deve ser o principal revigorador do comportamento do professor que
demonstra pensamentos e agdes cooperativas a servico da inclusdo. E comum
que os professores temam inovagao e assumam riscos que sejam encarados de
forma negativa e com desconfianca pelos pares que estdo aferrados aos
modelos tradicionais. O diretor é de fundamental importancia na superagao
dessas barreiras previsiveis e pode fazé-lo através de palavras e acles
adequadas que reforcam o apoio aos professores (Sage, 1999, p. 138).
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Segundo as recomendagdes de Sage (1999) e Santos e Pardo (2011), o primeiro passo
é construir uma comunidade que priorize a Educacdo Ambiental, envolva o planejamento e o
desenvolvimento curricular voltado para a sustentabilidade. O segundo passo é a preparacéo da
equipe para trabalhar de maneira cooperativa e compartilhamento dos conhecimentos sobre
praticas sustentaveis, a fim de desenvolver um programa de equipe focado em Educacédo
Ambiental. O terceiro passo envolve a criagdo de canais de comunicagao entre a comunidade e
a escola, para promover a conscientizacdo ambiental. O quarto passo abrange a criacdo de
momentos para reflexdo sobre as préaticas de educacdo ambiental desenvolvidas - feedback
(Reis-Janior, 2003; Souza, 2014b; Silva, 2012).

O papel do gestor escolar em estimular as mudancas necessarias do sistema em cada
nivel — o setor escolar central, a escola e cada turma — é essencialmente de um facilitador. A
mudanca para incorporar a Educacdo Ambiental de forma efetiva ndo pode ser simplesmente
imposta. O medo da mudanca ndo pode ser ignorado. O diretor pode ajudar os outros a
enfrentarem esse medo, encorajar tentativas de novos comportamentos sustentaveis e reforcar
os esforcos rumo ao objetivo de integrar a construcdo de valores ambientais mais corretos e
sustentavelmente viaveis.

Desencadear e sustentar processos de melhorias significativas e permanentes nas
escolas € uma tarefa bem complexa (Moraes, 2005). No entanto, ha maneiras concretas de fazer
isso, como compartilhar experiéncias, orientar e debater coletivamente os desafios ambientais.
Essas praticas promovem um didlogo mais profundo e valioso, ajudando a escola a cumprir
melhor sua funcéo social®.

A burocracia presente nas escolas reduz o poder de deciséo dos professores, levando a
servicos despersonalizados e ineficientes, o que impede a consolidacdo de um modelo de
trabalho cooperativo, essencial para a Educacdo Ambiental. Masson (2004) e Khein (2007)
acrescentam que o desenvolvimento da equipe proporciona a oportunidade de identificar
liderancas na unidade escolar, o que encoraja a ajuda mutua entre os professores e, assim,
reforca comportamentos cooperativos voltados para a sustentabilidade.

O gestor escolar pode permitir o florescer da colaboracdo no ambiente escolar com o
aprimoramento do contato e da interacdo entre os professores e demais funcionarios,
concentrando temas ambientais, além de que, pode direcionar e galgar caminhos para a

execucdo de projetos socioambientais proximos da realidade vivida.

8 De acordo com 0 MEC (2023), fundamentada nos valores de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, a
escola visa ao desenvolvimento integral do estudante, preparando-o para participar ativamente na sociedade como
cidadao e qualificando-o para o mercado de trabalho.



123

Desse modo, o gestor escolar tem um papel de destaque para integrar a Educagéo
Ambiental na escola, abrindo espagos e promovendo trocas de experiéncias importantes. Ele
deve desenvolver uma gestdo democrética e participativa dentro, é claro, de suas possibilidades
e de acordo com o contexto em que atua na comunidade. Assim, favorecera a formacao e a
consolidacdo de equipes de trabalho focadas em uma educacdo para a sustentabilidade, que
compreenda 0 seu espaco vivido e direcione projetos, acdes e propostas de intervencdo mais
conectadas com a realidade do aluno.

O gestor escolar, ao imergir no ambiente da escola e envolver-se ativamente com a
comunidade local, mesmo morando em outra regido, desenvolve um sentido de pertencimento
e conhecimento profundo sobre o contexto em que atua. Esse processo de conexdo com o lugar
transcende a mera ocupacéo fisica, gerando lacos emocionais e cognitivos, que enriqguecem a
relacdo entre o individuo e o espago®.

A geografia interpreta essa dindmica como uma oportunidade para o fortalecimento da
identidade do lugar, visto que as experiéncias e interagdes continuas nesse espaco geografico
contribuem para a sua singularidade e significado (Mendonca, 2001; Porto-Gongalves, 2006).

Os lugares estdo relacionados as ideias de identidade, ainda que em graus
diferentes. Por exemplo, nossa casa € um lugar carregado de significados de
pertencimento singular, ao passo que o planeta Terra € um lugar com sentido
de pertencimento, porém ampliado ndo s6 em sentido escalar, como também
nas experiéncias vividas (de Azevedo; Olanda, 2018, p. 139).

Essa relagdo pode ser explorada através da lente da topofilial® (Tuan, 1983), que é um
conceito fundamental na geografia, descrevendo o afeto que as pessoas tém por lugares
especificos. A topofilia abrange a gama de emocGes positivas que um lugar pode evocar nos
individuos, influenciando ndo apenas como eles percebem, mas também como agem e se
engajam com esse ambiente.

Ao conectar essa experiéncia do gestor escolar com conceitos basicos da geografia e
da topofilia, destaca-se a importancia da interagdo humana com o espaco geografico, ndo sé em
termos de utilizacdo fisica, mas como um elemento vital na construcdo de identidades, na
promocdo de um sentimento de pertencimento e na geracdo de um compromisso mais profundo

com o bem-estar da comunidade escolar e seu entorno.

° Conforme Fonseca (2016), as emogdes, em sua amplitude, abarcam tanto aspectos comportamentais positivos,
quanto negativos; tanto conscientes. quanto inconscientes, podendo ser semanticamente equivalentes a termos
como afetividade, inteligéncia interpessoal, inteligéncia emocional, cognicdo social, motivacdo, conacao,
temperamento e personalidade do sujeito. Tais aspectos sdo de vital importancia e relevancia tanto para a
aprendizagem, quanto para as intera¢@es sociais.

10 A topofilia reflete uma proximidade com o ambiente habitado, sendo essa conexdo intima moldada de formas
diversas, as quais séo influenciadas pelas experiéncias pessoais de cada ser (Tuan, 1983).
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A conexdo entre a construcdo de lagos de pertencimento e o conhecimento sobre a
comunidade, por parte do gestor escolar, e a pratica da Educagdo Ambiental é profundamente
sinérgica e reforga a importancia de uma abordagem educacional que valorize o contexto local
e promova a conscientizagdo ambiental®?.

Ao desenvolver uma relacdo de topofilia, ou seja, um afeto pelo lugar em que atua, o
gestor escolar estd mais apto a reconhecer as especificidades ambientais, culturais e sociais
daquela comunidade. Essa compreensdo aprofundada permite a elaboracdo de programas de
Educacdo Ambiental que sdo mais relevantes e engajadores para os alunos, uma vez que
refletem suas realidades imediatas e 0s encorajam a se envolverem ativamente no cuidado e na
melhoria de seu ambiente (Melo, 1991; Lima et al., 2024).

A Educacdo Ambiental, portanto, beneficia-se enormemente dessa conexdo emocional
e cognitiva com o lugar. Dentre os beneficios, destacam-se 0s seguintes:
1. Criagéao de sentimento de pertencimento: Ao promover a Educagdo Ambiental, o

diretor pode ajudar alunos, professores e comunidade escolar a desenvolverem uma conexdo
emocional mais forte com o ambiente natural local e, por extensdo, com a prépria escola. Essa
conexdo emocional pode ser vista como uma forma de topofilia, uma vez que 0 amor e 0 aprego
pelo ambiente natural fomentam um sentimento de pertencimento e cuidado com o lugar
(Melazo, 2005; Tuan, 1983).

2. Enfrentar o medo da mudanca: Tuan (1983) sugere que 0s sentimentos positivos
em relacdo a lugares podem ser fortalecidos por experiéncias significativas. Ao abordar o
“medo da mudanca”, o gestor escolar pode facilitar experiéncias educacionais que reforcem a
topofilia, transformando a ansiedade em acao positiva e incentivando a comunidade escolar a
se engajar na transformacéo do seu ambiente de forma sustentavel, saudavel e coletiva (Melazo,
2005; Tuan, 1983).

3. Promocdo de novos comportamentos sustentaveis: Através da Educacdo
Ambiental, os gestores tém a oportunidade de guiar a comunidade escolar na exploracdo e no
cuidado do seu ambiente. Essa orientacdo ndo sO ajuda a estabelecer praticas mais sustentaveis,
mas também reforca a conexdo emocional das pessoas com o lugar, ao verem o impacto positivo
de suas acoes. Isso é fundamental para cultivar uma topofilia orientada para a conservacédo e o

respeito pelo ambiente natural e humano (Masson, 2004; Kerzner, 2008).

11 Para o0 autor da presente tese, possuir consciéncia ambiental significa apreender a integralidade do
meio ambiente e as repercussfes que determinadas acbes cotidianas podem provocar nele,
compreendendo que a perpetuagdo dos ecossistemas esta intrinsecamente atrelada a responsabilidade
coletiva.
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Nas vivéncias socioespaciais, as experiéncias vividas em cada local contribuem para a
formacdo de uma memoria coletiva, que da voz e expressdo aos espacos geograficos.
Historicamente, surgiu a necessidade de marcar territorios e criar sinais para orientar o retorno
dos seres humanos, além de vincular o lugar as experiéncias ali ocorridas e desenhar rotas para
diferentes destinos. Isso levou ao desenvolvimento de mapas e outras formas de representacao
cartografica.

Dessa forma, os lugares se entrelacam com a histdria da geografia enquanto pratica
social e necessidade humana. “O processo de aprender a reconhecer os lugares e entender seus
significados em nossas vidas comec¢a bem antes do ingresso na escola e esta intimamente ligado
as relagdes sociais nas quais participamos” (Santos, 20173, p. 5).

4. Transformacao do espaco escolar: A integracdo da Educacdo Ambiental permite
transformar o espaco escolar em um lugar que € ndo apenas um ambiente de aprendizado, mas
também um exemplo de sustentabilidade e cuidado com o meio ambiente. Isso pode fortalecer
o0 sentimento de topofilia, na medida em que a escola se torna um espaco que reflete os valores
ambientais ensinados e vivenciados pela comunidade.

Ao considerar a topofilia no contexto da Educacdo Ambiental, o papel dos gestores
torna-se fundamental para cultivar uma relacéo de cuidado e respeito mutuo entre a comunidade
escolar e 0 ambiente. 1sso ndo s6 enriquece a experiéncia educacional, mas tambem prepara 0s
alunos para serem cidadaos conscientes e responsaveis em relacdo ao meio ambiente (Fernandes
et al., 2014; Machado et al., 2016).

Dessa maneira, a identificacdo das percepcfes ambientais de gestores escolares em
Aracaju proporciona informacdes essenciais para o desenvolvimento de politicas educacionais
que incorporem efetivamente a dimensdao ambiental no espaco escolar e na sua comunidade
(Guimaraes, 2007).

Ao compreender as atitudes e opiniGes desses gestores, € possivel criar estratégias mais
alinhadas as suas perspectivas, impulsionando a formacdo de uma nova geracao de cidadaos,
comprometidos com a conservacao do meio ambiente, e praticas mais incisivas para a formacao
de individuos ativos e transformadores, engajados na busca por mitigacdo dos diversos

problemas socioambientais experimentados pela sociedade na contemporaneidade.

7.1 Percepcdo ambiental: entrelagamento entre Geografia e Psicologia Ambiental
A relagdo entre Geografia e percep¢do ambiental € profunda e multidimensional. A
Geografia, enquanto ciéncia que estuda a transformacgdo do espaco, os lugares e as relagdes

entre sociedade e ambiente, se aproxima da Psicologia Ambiental para compreender como as
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pessoas percebem e interagem com os espagos geogréficos. Essa aproximacdo se da em diversos
niveis, permitindo uma analise mais rica e interpretativa do ambiente. Peluzo, ao discutir a
relacdo entre a Psicologia Ambiental e a Geografia, afirma:

A afinidade entre as duas areas se tece quando se entende 0 espago e 0
ambiente como atores sociais. Ou seja, eles ndo sdo neutros, mas atuam sobre
as sociedades e 0s sujeitos que os produziram, construiram e organizaram,
como resposta as acoes das sociedades e dos sujeitos sobre eles (Peluzo, 2003,
p. 322).

A Psicologia Ambiental é um ramo da psicologia que explora as interacfes entre o ser
humano e o ambiente que 0 cerca, examinando como as pessoas percebem, interpretam e
respondem aos seus contextos fisicos. No contexto do meio ambiente, a Psicologia Ambiental
oferece cruzamentos valiosos sobre as representacdes que as pessoas fazem em relagdo aos
ambientes naturais e construidos (Carvalho, 2013).

Essas representacdes sdo moldadas por uma série de fatores psicologicos, sociais e
culturais, influenciando as atitudes e os comportamentos das pessoas em relacdo ao meio
ambiente. Desse modo, assim como Wollmann, Soares e Ilha, optamos pelo entendimento de
percepgao como “condi¢ao reflexiva sobre como os sujeitos percebem-se e constituem-se no
ambiente” (2015, p. 391).

Destarte, a intersecdo entre a percepcdo ambiental, a Geografia e a Psicologia
Ambiental revela uma abordagem integrada e holistica para compreender a complexidade das
relacGes entre os individuos e 0 ambiente. A Geografia, ao analisar a organizacao do espaco, a
formacdo de paisagens e a construcdo de lugares, encontra, na Psicologia Ambiental, uma aliada
essencial para decifrar as dimensfes subjetivas e emocionais associadas a esses elementos
geogréficos.

Sendo assim, os estudos relativos ao contexto ambiental passaram a ser
interpretados como uma interrelagdo entre o ambiente fisico (natural e/ou
construido) e o comportamento humano, ou seja, 0 ambiente influencia o
comportamento, e este, por sua vez, também leva a uma mudanca no ambiente
(Melo, 1991, [s.p.]).

A percepcdo ambiental, sob a influéncia dessas areas de conhecimento, transcende o
simples entendimento visual do espaco para incorporar experiéncias vividas, memarias afetivas
e representacdes simbdlicas, que moldam a relacdo das pessoas com o ambiente (Tuan, 1983).
Essa conexdo entre a Geografia e a Psicologia Ambiental oferece uma perspectiva mais
abrangente e rica, destacando ndo apenas as caracteristicas fisicas e sociais do espago
geografico, mas também os significados individuais e coletivos que permeiam a percepgdo

humana do ambiente (Fonseca, 2016).
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Nesse diélogo interdisciplinar, emergem caminhos valiosos para promover uma
abordagem mais sensivel e eficaz na gestdo, planejamento, preservagédo e conservagdo do meio
ambiente. A percepcdo, tanto na geografia, quanto na psicologia ambiental, desempenha um
papel essencial ao moldar a compreensédo e a interacdo das pessoas com 0 ambiente ao Seu
redor.

Esse debate revela como as experiéncias sensoriais, culturais e emocionais influenciam
a maneira como os individuos percebem e interpretam espacos e lugares (Santos; Rodrigues,
2021). Na Geografia, a percep¢do € fundamental para entender como os ambientes séo
vivenciados, atribuindo significados que véo além das caracteristicas fisicas para incluir
aspectos sociais e culturais.

Além disso, Pinheiro (2003) observa que o conceito de Psicologia Ambiental,
formulado entre as décadas de 1960 e 1970, examina como 0 comportamento humano provoca
alteracdes no meio ambiente e como essas alteracdes, por sua vez, impactam o estilo de vida
das pessoas.

Na Psicologia Ambiental, a percepcéo € a chave para compreender como 0s ambientes
afetam o bem-estar, 0 comportamento e as atitudes das pessoas. Ao conectar essas perspectivas,
torna-se evidente que a percepcao ndo apenas reflete uma experiéncia subjetiva do mundo, mas
também influencia a forma como os espagos sdo construidos, utilizados e modificados.

Esse dialogo entre Geografia e Psicologia Ambiental enriquece nossa compreensao
sobre a interacdo humana com o ambiente, sublinhando a importancia de considerar as
percepcOes individuais e coletivas na analise e no planejamento de ambientes saudaveis e
sustentaveis (Peluzo, 2003).

Essas conexdes podem se dar a partir do cruzamento do conhecimento da Geografia e
da Psicologia Ambiental, que permeiam a formacao da consciéncia e percep¢do do ambiente, a

saber:
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ambiental

Figura 40 - Cruzamento interdisciplinar da geografia com a psicologia ambiental.
Fonte: Proprio autor.

Estudo da paisagem: A Geografia analisa as paisagens, que sao porcdes visiveis da
superficie terrestre, considerando elementos naturais e culturais. A percepcdo ambiental é
fundamental nesse contexto, pois as pessoas constroem imagens mentais das paisagens que
influenciam suas atitudes e comportamentos.

Moser (2018) reitera a concepcéo de paisagem como um reflexo da dindmica evolutiva
entre homem e natureza, salientando que ela encarna uma manifestacdo tangivel da interacdo
continua e das mudancas na relacdo entre 0s seres humanos e o ambiente natural. Essa
perspectiva sublinha a importancia de perceber a paisagem ndao somente como um contexto
fisico ou um recurso disponivel, mas como um registro vivo, que captura a esséncia das
interacdes humanas com a terra ao longo do tempo (Dias, 2021).

A paisagem é vista, portanto, como um testemunho da histéria humana, das alteracdes
culturais e das adaptacbes ao meio ambiente; uma narrativa espacial, que entrelaca a natureza
e a cultura (Vesentini, 2004). Reconhecendo a paisagem dessa forma, enfatiza-se seu papel ndo
apenas como um elemento passivo da Geografia, mas como uma entidade ativa, que revela as
marcas deixadas pela atividade humana e as histérias de adaptacéo, resisténcia e transformacédo
(Sorrentino, 1998).
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Moser propfe, assim, uma visdo ampliada da paisagem, que vai além de sua
materialidade para abracar as complexidades das relacbes humanas com o mundo natural,
evidenciando a paisagem como um espaco de significado, memoria e identidade. Afirma que
“ela representa a expressdo concreta da continuidade da vida e da atividade do homem sobre os
lugares” (Moser, 2018, p. 228).

A Psicologia Ambiental contribui para entender como essas representagdes mentais
sdo formadas e como afetam a relacdo das pessoas com a paisagem. A Psicologia Ambiental
desempenha um papel fundamental ao elucidar o processo de formacgdo das representacoes
mentais e 0 impacto dessas representacdes na interacdo das pessoas com o espaco geografico.

Essa area interdisciplinar explora como os ambientes fisicos influenciam o
comportamento, as emogdes e 0s pensamentos dos individuos, proporcionando conhecimentos
valiosos sobre a maneira como 0s espagos séo percebidos, vivenciados e interpretados. Ao
investigar as dindmicas psicologicas subjacentes a percepcdo do ambiente, a Psicologia
Ambiental ajuda a compreender ndo apenas as respostas imediatas dos individuos aos seus
entornos, mas também como essas interacdes moldam as representacbes mentais de longo
prazo, que afetam as atitudes, as preferéncias e as decisdes relacionadas ao espaco geografico
(Casarin et al., 2023).

Essas representaces mentais sdo importantes, pois funcionam como filtros através dos
quais as pessoas veem e interpretam o mundo ao seu redor, influenciando desde a avaliacéo da
qualidade ambiental até a participacdo em praticas de conservacgdo e sustentabilidade (Melo,
1991).

Ao identificar os fatores ambientais que favorecem o bem-estar e aqueles que
provocam estresse ou desconforto, a Psicologia Ambiental fornece orientacdes essenciais para
0 desenho urbano, o planejamento de espacos publicos e a gestdo de ambientes naturais de
maneira que atendam as necessidades e promovam a satde mental da populacéo (Peluzo, 2003).

Portanto, ao destacar a interconexdo entre mente, comportamento e ambiente, a
Psicologia Ambiental enriquece nossa compreensdo sobre a relacdo intrincada das pessoas com
0 espaco geografico, abrindo caminhos para ambientes mais harmoniosos e sustentaveis.

Compreensdo do lugar: Geografia e Psicologia Ambiental convergem na analise da
nocdo de lugar. Enquanto a Geografia explora a importancia dos lugares na organizacdo do
espaco, a Psicologia Ambiental investiga como as pessoas percebem, valorizam e se conectam
emocionalmente com esses lugares. A identidade local, por exemplo, € uma construcdo

psicossocial que influencia a percepcéo e a relagdo das pessoas com seu entorno geogréfico.
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A Psicologia Ambiental destaca a importancia da cognicao e percep¢do na formagéo
das representacGes ambientais. As pessoas constroem mapas cognitivos que refletem suas
interpretacdes subjetivas do ambiente, atribuindo significados simbdlicos a espagos especificos.
Essas representaces cognitivas afetam a forma como as pessoas se orientam no ambiente,
identificam lugares significativos e reagem emocionalmente a determinados locais
(Bronfenbrenner, 1996).

Espaco vivido e experiéncia espacial: Tanto a Geografia, quanto a Psicologia
Ambiental consideram 0 espaco vivido e a experiéncia espacial. O modo como as pessoas
vivenciam e interpretam o espago geografico é influenciado por fatores psicolégicos, como
memorias, emocles e percepcdes sensoriais. A abordagem interdisciplinar permite uma
compreensdo mais holistica do significado dos lugares na vida das pessoas.

As experiéncias vividas em ambientes especificos contribuem para a formacéo de
memorias ambientais, que, por sua vez, influenciam as representagdes. Ambientes associados
a experiéncias positivas podem ser percebidos de maneira mais favoravel, enquanto
experiéncias negativas podem gerar representacfes desfavoraveis. Essas memarias moldam as
atitudes das pessoas em relacdo ao meio ambiente ao longo do tempo. O professor Urie
Bronfenbrenner, ao discutir a teoria bioecoldgica'?, expde:

Mudanca duradoura na maneira pela qual uma pessoa percebe e lida com o
seu ambiente, [...] € 0 processo através do qual a pessoa desenvolvente adquire
uma concep¢do mais ampliada, diferenciada e vélida do meio ambiente
ecoldgico, e se torna mais motivada e mais capaz de se envolver em atividades
que revelam suas propriedades, sustentam ou restituem aquele ambiente em
niveis de complexidade semelhante ou maior de forma e conteudo
(Bronfenbrenner, 1996, p. 5).

Analise da percepc¢do e do comportamento ambiental: A Geografia e a Psicologia
Ambiental podem colaborar mutuamente na analise da percepcdo e do comportamento das
pessoas em relacdo ao ambiente. Isso implica entender de que maneira caracteristicas
geogréficas como topografia, vegetacdo e qualidade do ar afetam a satde mental e o bem-estar
das comunidades. A identidade ambiental, ou seja, 0 quanto as pessoas se identificam com seu
entorno, € um aspecto central explorado pela Psicologia Ambiental. Desenvolver um forte

vinculo emocional com o ambiente pode promover atitudes e comportamentos pro-ambientais.

12 Fen6meno das constantes transformag@es na trajetoria evolutiva do ser humano, enfatizando a necessidade de
atencdo as peculiaridades do individuo em crescimento, incluindo suas crencgas, atividades, temperamento,
objetivos e estimulos. Segundo o autor, esses aspectos exercem um impacto significativo na forma como os
ambientes sdo vivenciados pelo individuo, assim como nos diversos ambientes em que ele se engaja, destacando-
se uma perspectiva ambientalista, que reconhece a interacdo dindmica entre o0 ser humano em desenvolvimento e
0s contextos nos quais esta inserido.
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A nocéo de identidade na Psicologia Ambiental tem conexdes com o conceito marxista
de apropriacdo e alienacdo, segundo o qual a apropriagéo sugere um reconhecimento do sujeito
em suas acdes no ambiente, enquanto a alienacdo é a falta desse reconhecimento. Embora Maryx,
segundo Fonseca (2016), tenha discutido apropriacdo e alienagcdo no contexto do trabalho, a
Psicologia Ambiental os aplica ao espaco fisico, destacando a importancia da relacdo do
individuo com o ambiente que o cerca. A apropriacdo € proposta como uma reafirmacéo do
objeto por meio da atividade, retomando-o com novas agdes e adquirindo um “savoir-
faire”*3(Pol, 1996, p. 46).

A apropriacdo é vista como um processo no qual o sujeito se constroi através de suas
préprias acles, centralizando a importancia da atividade individual na transformacdo do
ambiente e na formagéo da subjetividade. No entanto, isso levanta questdes éticas sobre se essa
transformagéo visa principalmente ao interesse préprio ou ao bem comum.

Lévinas (2004) argumenta que nossa identidade é moldada ndo apenas por nos
mesmos, mas principalmente pelo impacto do outro sobre nos, tornando-nos identidades
instaveis e reflexos da alienacéo. Ele questiona a ideia de apropriacdo do espaco, sugerindo que
ela envolve uma adaptacao entre o espaco real e nossa percepcao dele, evitando reduzir o outro
a0 nosso alcance.

Para Lévinas (2004) e Pol (1996), a apropriacdo do espaco vai além da mera ocupacéo
fisica e inclui sentimentos e interacGes sociais, visando a transformar espagcos em lugares
significativos por meio da interacdo. Assim, a busca pela identidade por meio da apropriacao
espacial reflete um esforco para criar familiaridade e seguranga contra ameacas externas,
transformando o outro em uma extensao de si mesmo através de acOes diretas ou identificacéo
com o ambiente.

Abordagem critica e participativa: A abordagem critica da Geografia se alinha com
a preocupacdo da Psicologia Ambiental em entender e transformar as relagdes entre as pessoas
e 0 ambiente. A énfase na participacdo comunitaria e na promog¢do de mudancas positivas no
espaco geografico € um ponto de convergéncia entre essas areas de conhecimento.

Os valores e normas sociais desempenham um papel central na formacdo das

representacdes ambientais (Moran, 2015). As crencas culturais e sociais influenciam as

13 0 termo “savoir-faire” é de origem francesa e refere-se a habilidade de agir ou responder de forma adequada em
diversas situacles. Literalmente, pode ser traduzido como “saber fazer”. Esse conceito abrange ndo apenas o
conhecimento técnico ou a competéncia para realizar tarefas especificas, mas também a capacidade de manusear
situacBes sociais com diplomacia, elegancia e eficiéncia. O savoir-faire é frequentemente associado a destreza, a
habilidade interpessoal e & inteligéncia pratica que permite a uma pessoa navegar com sucesso por complexidades
sociais ou profissionais.
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percepcdes de responsabilidade ambiental, moldando as atitudes em relacdo a conservacéo,
protecdo e ao uso sustentavel dos recursos naturais.

As representacfes ambientais tém implicacdes diretas no comportamento pro-
ambiental (Dias, 2021). A compreenséo das representagdes individuais e coletivas podem ser
fundamentais para o desenvolvimento de estratégias eficazes de engajamento ambiental,
educacional e na comunicagéo.

Em resumo, a Geografia e a Psicologia Ambiental enriquecem a compreensao do
espaco geogréfico, integrando elementos subjetivos e emocionais a andlise tradicional dos
aspectos fisicos e sociais. A intera¢do entre essas ciéncias contribui para uma compreensao mais
completa e aplicada da relagdo complexa entre as pessoas e 0 ambiente que as rodeia.

As interacOes entre essas duas areas do conhecimento oferecem uma lente valiosa para
analisar como as representagdes individuais e coletivas do meio ambiente sdo construidas e
influenciam as atitudes e comportamentos das pessoas em relacdo a natureza e aos espacos
construidos. Essa compreenséo profunda é essencial para desenvolver abordagens mais eficazes
na promoc¢do da Educacdo Ambiental, caminho educativo primordial para o alcance de uma

sustentabilidade fortemente marcada por uma consciéncia do meio ambiente.

7.2 Percepcdes de gestores municipais de Aracaju: interconexdes com o ambiente

A conducdo de pesquisas sobre percepcdo ambiental desempenha um papel
fundamental na compreensédo das atitudes, crengas e comportamentos das pessoas em relacao
ao ambiente que as cerca. Nesse contexto, a aplicacdo do questionario de pesquisa (Anexo B)
é uma ferramenta essencial para capturar as singularidades e a interpretacdo subjetiva e coletiva
dos sujeitos participantes.

O referido questiondrio permitiu a coleta sisteméatica de dados quantitativos e
qualitativos, abrangendo uma variedade de aspectos relacionados a percepcdo ambiental, as
caracteristicas profissionais: idade, tempo de experiéncia dos participantes, além da intensidade
de percepcdo de sua formacao e de a¢bes que coadunam a educacdo ambiental em sua gestao.

As questdes formuladas propuseram explorar as representacdes cognitivas dos
respondentes, suas experiéncias vividas, valores atribuidos a determinados ambientes e a
avaliacdo de préticas sustentaveis dentro e fora de escolas municipais de Ensino Fundamental,
da cidade de Aracaju. A analise das questdes abertas foi submetida a analise de conteldo e as
questBes fechadas foram averiguadas através de triangulacdo matematica (Campos, 2004; Gil,
2005; Bardin, 2006).
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Contudo, e fundamental considerar a natureza dindmica da percep¢do ambiental,
reconhecendo que as respostas séo influenciadas por experiéncias pessoais, contextos culturais
e eventos contemporaneos. Portanto, ao elaborar e aplicar um questionario de pesquisa sobre
percepcdo ambiental, busca-se ndo apenas quantificar dados, mas também compreender as
nuances subjacentes que moldam a relacdo das pessoas com o meio ambiente (Melazo, 2005).
Essa abordagem contribui para uma andlise mais abrangente e informada, permitindo a
formulacdo de estratégias e politicas mais alinhadas as necessidades e valores da comunidade
em estudo (Moura de Abreu et al., 2020, Lima et al., 2024).

A utilizacdo do questionario como ferramenta de pesquisa em estudos das ciéncias
humanas proporciona dados valiosos para a anélise de diversas dimensdes da vida, refletindo
condicdes socioespaciais experimentadas por um determinado grupo ou agente, permitindo uma
maior expressdo da realidade e da experiéncia dos envolvidos na pesquisa (Moraes, 2005).

O inicio da discussdo sobre o instrumento aponta para a analise dos dados
demogréaficos do estudo, o qual incluiu 45 escolas municipais de Aracaju, abrangendo o Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano, juntamente com seus 45 gestores, alcan¢cando uma cobertura total
de 100% em termos de representatividade espacial dos participantes. Entre os envolvidos,
aproximadamente 57,77% (26) desempenham a funcdo de diretor, enquanto 42,23% (19)
integram a equipe pedagogica.

Dentro do mesmo contexto de caracterizacdo dos participantes, a distribuicdo por
género é detalhada no grafico subsequente (Figura 41), que destaca a representatividade de
género na amostra estudada. Essa distribuicdo ndo sé revela a composicdo de género dos
participantes, mas também serve como ponto de partida para analises mais detalhadas
concernentes as variaveis relevantes para a pesquisa. Tal abordagem evidencia a predominancia

de um grupo especifico nas posicdes de gestdo das instituicdes.
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SEXO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

® Homens ™ Mulheres

Figura 41 - Sexo dos participantes da pesquisa.
Fonte: Préprio autor.

Como descrito acima, a pesquisa foi realizada com 45 professores que ocupam o cargo
de gestdo escolar (direcdo ou coordenacdo) na rede municipal de ensino de Aracaju. Desse
grupo, aproximadamente 15,55% eram do sexo masculino, enquanto 84,45% eram do sexo
feminino. Dos participantes do sexo masculino, 5 (71,42%) ocupam o cargo de diretor da
instituicdo. Essa distribuicdo destaca uma predominancia feminina na amostra de gestores
escolares envolvidos na pesquisa. Dados convergentes foram encontrados na pesquisa de
Masson (2004) sobre a gestdo ambiental participativa.

A predominancia do sexo feminino nessa amostra pode refletir uma tendéncia mais
ampla no campo da educacédo, em que historicamente observa-se uma maior presenca feminina,
especialmente nos niveis iniciais de ensino. Esse fendmeno tem multiplas facetas, influenciadas
por fatores socioculturais, historicos e econdémicos que determinam a escolha profissional de
individuos de diferentes géneros.

A educacdo, especificamente 0 magistério, tornou-se uma area fortemente feminizada,
impulsionada pelas lutas feministas. Apesar disso, a carreira de docéncia, por muito tempo, ndo
atingiu um status financeiro que a tornasse atraente para homens, perpetuando a ideia de que
ensinar era uma extensdo das tarefas domeésticas. (Vaillant, 2016)

Segundo Almeida (1996), ser professora era visto como uma forma aceitavel de
sobrevivéncia para as mulheres, uma vez que o estigma do trabalho remunerado feminino era

atenuado pela “nobreza” da profissao, inclusive, do “se fazer por amor de ensinar”.
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A escola é o segundo lugar de socializagdo apresentado a crianca. Nesse
modelo as professoras assumem o papel de “segunda mae”, tornando essa
tarefa de dificil aceitacdo para os homens, pois estes se negam a exercer tal
atividade por conta do preconceito, necessidade de afirmar a sua
masculinidade e por ser uma profissdo mal remunerada (Barbosa, 2007, p.
351).

Contudo, as mulheres no mercado de trabalho, incluindo no magistério, enfrentaram
(e enfrentam) discriminacdo e esteredtipos, muitas vezes sendo vistas como inferiores ou
submissas. Chassot (2007) aponta que ndo apenas a ciéncia, mas a civilizagdo como um todo,
tem sido predominantemente masculina por milénios, criando uma clara divisdo entre
“profissdes femininas” e “profissdes masculinas”, com as Gltimas frequentemente valorizadas
acima das primeiras.

A escolha pela docéncia, também, nédo se limita a uma questao de género, mas também
reflete as desigualdades sociais, com a profissdo ligada as classes mais baixas e exacerbando os
desafios enfrentados por ser mulher, pobre e discriminada. A predominancia feminina em
cursos de licenciatura, especialmente em areas das ciéncias humanas, contrasta com a
dominancia masculina em ciéncias exatas e tecnologicas, uma disparidade que convida a
reflex@o sobre as barreiras sociais impostas, que influenciam essas escolhas (Almeida, 1996).

Entender a escolha pela docéncia, dada sua desvalorizacdo social, exige uma analise
que considere ndo apenas influéncias sociais e familiares, mas também a necessidade de
reconhecimento e respeito pela profisséo e pelas mulheres que a dominam. Os estere6tipos de
género que associam as mulheres ao cuidado e ao servi¢o tém contribuido para a segregacao
sexual no magistério, com impactos negativos nos salarios e na valorizacdo da profissao.

Segundo o IBGE (2021), em relacdo ao que € recebido pelo desenvolvimento do
trabalho, as mulheres brasileiras recebem cerca de 22,3% a menos que o rendimento dos
homens. Em 2019, o salario médio do homem era de R$2.555,00 reais, enquanto o das mulheres
era de R$1.985 reais. E importante frisar que, no setor plblico, ndo existe distingdo salarial,
mas essa realidade é notoria no setor privado.

Porém, um aspecto deve ficar fortemente entendido: independentemente do sexo, o
gestor escolar possui uma importancia singular para o desenvolvimento de acbes que
consolidem a pratica da Educacdo Ambiental e a busca pela sustentabilidade socioambiental.

Este estudo fez também uma analise do perfil dos educadores que atuam na educagédo
basica da rede municipal de ensino, identificando que a maior parte do trabalho pedagogico dos

participantes esta no Ensino Fundamental.
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Observou-se que, dos participantes da pesquisa, 25 (55,55%) educadores atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, abrangendo do 1° ao 5° ano do Fundamental I. Esse
segmento representa uma parcela significativa do total de respondentes. Adicionalmente, cerca
de 20 (44,45%) professores relataram trabalhar ao longo de todo o Ensino Fundamental,
estendendo suas atividades do 1° ao 9° ano. Segue o grafico:

Atividade Laboral na Educacao Basica
20
Fundamental do 12 ao 52 ano Fundamental do 12 ao 92 ano

Figura 42 - Atividade laboral dos participantes da pesquisa.
Fonte: Préprio autor.

Ainda foi encontrado, na pesquisa, 01 (2,22%) professor que trabalha na rede estadual
de ensino de Sergipe, no Ensino Médio, e profissionais da rede municipal cujas instituicbes
também oferecem outras modalidades de ensino, como a educacdo infantil: 13,33% (06) e a de
jovens e adultos: 20% (09). Essa configuracdo revela a diversidade de contextos educacionais
em que o0s gestores escolares aracajuanos se inserem, destacando a importancia da adaptacéo e
do preparo destes para atenderem as diferentes necessidades de aprendizagem ao longo da
educacdo basica.

Ao introduzir esta analise, é importante destacar como a idade pode influenciar os
resultados e de que maneira essa variavel é considerada no contexto do estudo (Lakatos;
Marconi, 2010). Assim, acredita-se, no caso da presente pesquisa, que 0s gestores e professores
com maior idade tendem a ter maior repertdrio pedagdgico e experiéncia, paciéncia e

maturidade no enfrentamento da complexidade diaria de seu oficio.
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Neste estudo, a idade dos participantes desempenha um papel fundamental na
interpretacdo dos dados coletados. Ao examinar a faixa etaria dos individuos, somos capazes
de segmentar as respostas e identificar padrfes ou tendéncias especificas, que podem nao ser
evidentes em uma analise mais generalista. Por exemplo, apesar de os cursos de graduacao
terem, em sua atual grade, uma disciplina para o debate ambiental, essa realidade apenas foi
posta de modo mais integrativo a partir dos anos 2000,

Logo, os participantes mais velhos podem ndo ter cursado nenhuma disciplina que
dialogue com a Educacdo Ambiental ou com as questdes socioambientais. A diversidade de
idades nos permite também explorar como diferentes geracdes reagem a certas situacdes ou
estimulos, oferecendo uma perspectiva mais rica e detalhada sobre o assunto em questéo.

Portanto, a inclusdo e analise detalhada da idade dos participantes ndo so enriquece 0s
resultados da pesquisa, como também garante uma interpretacdo mais precisa e relevante dos
dados. Ao reconhecer e valorizar a importancia dessa variavel, podemos assegurar que as
conclusdes do estudo sejam robustas e tenham aplicabilidade pratica, refletindo com fidelidade
as nuances do grupo estudado.

Essa abordagem nos permite ndo apenas entender 0 “qué’ e 0 “como”, mas também o
“porqué” por tras dos comportamentos e respostas observados, pavimentando o caminho para
recomendacgdes mais assertivas e intervencdes mais eficazes na construcdo das percepcdes do

grupo em estudo.

14 Serantes-Pazos e Sorrentino (2022) argumentam que existe uma lacuna na formacdo de profissionais
qualificados para atuarem na area de Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Segundo eles, a preparacdo desses
individuos para desempenharem func¢des em Orgdos Federais, Estaduais ou Municipais, assim como em outros
contextos, é considerada insuficiente, marcada por fragilidades que necessitam de aprimoramento. Muitas das
pessoas engajadas nesse campo desenvolvem suas competéncias de maneira intuitiva ou através da reflexdo na
prética, devido a falta de um curriculo pré-estabelecido que delineie os conhecimentos especificos em Educacao
Ambiental. Tal deficiéncia se estende aos cursos universitarios, tanto em nivel de graduacdo, quanto de pds-
graduacdo, incluindo os programas de especializagdo, 0s quais carecem de uma orientagdo concreta voltada para
a formacao de especialistas em Educacdo Ambiental.
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Idade dos participantes da pesquisa
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Figura 43 - Idade dos participantes.
Fonte: Préprio autor.

O processo de ensino e aprendizagem € bastante dinamico, interativo, complexo e
construido a partir das experiéncias dos individuos envolvidos. Assim, a influéncia da idade
dos professores e gestores no fazer pedagdgico € um topico complexo e multifacetado,
envolvendo desde a experiéncia acumulada até a adaptacédo a novas tecnologias, novos saberes,
novas acoes, caminhos e metodologias de ensino (Souza; Santos, 2012).

Portanto, a idade pode significar impacto no processo educativo, considerando tanto
0s aspectos positivos, quanto os desafios impostos por novas fei¢cGes exigidas da sociedade,
como, por exemplo, a busca pela sustentabilidade socioambiental.

Como resultado da analise dessa questao na presente pesquisa, observa-se que parcela
expressiva dos gestores escolares possuem um alto grau de maturidade. A maioria dos gestores
das Escolas Municipais de Ensino Fundamental de Aracaju encontra-se na faixa etaria dos 45
aos 54 anos de idade, totalizando um percentual de 51,11%, enquanto apenas 5 gestores
(11,11%) estdo na faixa etaria dos 35 aos 39 anos de idade. E é notdrio que um percentual de
8,88% dos participantes possui mais de 60 anos. Dados préximos ao desta pesquisa foram
encontrados por Rosa, Konrad e Rehfeldt (2017), ao trabalharem com diretores escolares no
Estado do Rio Grande do Sul, em que parcela expressiva dos participantes dotavam de anos de
experiéncia no cargo.

Professores mais experientes, geralmente mais velhos, trazem para a sala de aula um

vasto conhecimento acumulado, ndo apenas em sua area de especializagdo, mas também em
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préticas educativas e pedagogicas®® eficazes. A experiéncia Ihes permite navegar por diferentes
dindmicas de sala de aula, entender as necessidades individuais dos alunos e adaptar suas
estratégias de ensino de forma mais eficiente (Charlot, 2005). Eles séo frequentemente vistos
como fontes de sabedoria e orientacdo, tanto para os alunos, quanto para colegas professores
mais jovens. Assim, Lopes afirma:

Em todo processo de aprendizagem humana, a interacdo social e a mediagao
do outro tém fundamental importdncia. Na escola, pode-se dizer que a
interacdo professor-aluno é imprescindivel para que ocorra 0 sucesso no
processo ensino aprendizagem (Lopes, 2024, p. 04).

Conforme elucidado por Charlot (2005), o processo de ensinar transcende meramente
a transmissdo de conteudo, exigindo professores que se caracterizem pela curiosidade,
questionamento e humildade. Nessa perspectiva, a contribui¢ao dos professores para 0 processo
de ensino e aprendizagem € profundamente influenciada pela maturidade e experiéncia que
acompanham a idade.

Professores mais experientes, acumulando anos de vivéncias tanto pessoais, quanto
profissionais, estdo em posicdo privilegiada para humanizar, socializar e facilitar o
desenvolvimento individual de cada aluno. Eles representam uma parcela significativa do
patriménio humano e, por meio de sua posicéao social e singularidade, exemplificam o proposito
educacional: formar individuos que sejam agentes sociais ativos e conscientes.

Charlot (2005) ressalta a importancia da funcdo antropoldgica do ensino*®, enfatizando
que a aprendizagem sO ocorre quando permeada pelo desejo (seja ele consciente ou
inconsciente) e pelo envolvimento ativo do aluno. Nesse contexto, professores de diferentes
idades trazem consigo uma diversidade de experiéncias e perspectivas que podem enriguecer
significativamente o ambiente de aprendizagem.

Aqueles mais avancados na carreira, por exemplo, tém a habilidade de planejar e
proporcionar situacdes de aprendizagem que estimulam o aluno a se engajar profundamente
com o material, gracas ao acumulo de saberes e a capacidade de estabelecer conexdes
significativas com o mundo ao redor, com 0s outros e consigo mesmos (Santos, 2017).

A capacidade de transformar informacBes em conhecimento significativo, como

apontado por Charlot (2005), reside na habilidade de estabelecer relacdes ricas e

15Quando se fala de praticas educativas, faz-se referéncia a praticas que ocorrem para a concretizacio de processos
educacionais, ao passo que as praticas pedagdgicas se referem a praticas sociais que sao exercidas com a finalidade
de concretizar processos pedagogicos.

16 Charlot (2005) aponta que, para entender os professores, é necessario focar ndo apenas na sua relagdo com o
conhecimento (incluindo a prépria e a de seus alunos), mas também na relagdo com o ato de ensinar, abrangendo
tanto a situacdo, quanto a préatica pedagdgica.
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multidimensionais com os contetdos abordados. Professores com um vasto repertério de
experiéncias e vivéncias estdo mais aptos a facilitarem essa construgéo de saber, pois trazem
consigo um leque mais amplo de interpretacdes, sentimentos e trajetdrias de vida.

Essa diversidade contribui para a criagdo de um ambiente de aprendizagem rico e
multifacetado, no qual o conhecimento é construido coletivamente nas interacfes entre alunos
e professores de diferentes idades e circunstancias.

Portanto, a idade dos professores e sua contribui¢cdo para o processo de ensino e
aprendizagem sdo intrinsecamente conectadas. A experiéncia acumulada ao longo dos anos
enriquece a pratica pedagdgica, possibilitando uma abordagem mais holistica e empatica no
processo educativo, que reconhece e valoriza a complexidade da formagdo humana.

A maturidade também pode contribuir para a gestdo de sala de aula, com professores
mais velhos geralmente possuindo maior paciéncia e habilidades de comunicagdo
desenvolvidas ao longo dos anos. Eles tém a capacidade de criar um ambiente de aprendizado
mais acolhedor e inclusivo, promovendo o respeito muatuo e a empatia. Além de que, se possuem
muito tempo de docéncia ou gestdo na mesma instituicdo, conseguem visualizar, de um modo
mais intrinseco, as dificuldades existentes na comunidade escolar e em seu entorno (Rosa;
Konrad; Rehfeldt, 2017).

A idade dos gestores e professores contribui de maneira significativa para o fazer
pedagdgico, trazendo tanto riquezas, quanto desafios para o ambiente educacional. A
experiéncia e maturidade dos professores mais velhos, combinadas com a adaptabilidade e
inovacdo dos mais jovens, podem criar um cenario de aprendizado dindmico e enriquecedor.

O segredo para um fazer pedagogico eficaz, portanto, ndo reside na idade, mas na
capacidade de combinar a sabedoria da experiéncia com a abertura para novas ideias e saberes.*’
(Santos e Rodrigues, 2020)

Outro aspecto que foi indicado no questionario da pesquisa esta relacionado ao tempo
de atuacdo como docente e o tempo de atuacdo na gestdo escolar. A combinacdo entre
experiéncia de docéncia e gestdo, apoiada por oportunidades continuas de desenvolvimento
profissional, pode maximizar os beneficios que professores, diretores e coordenadores de todas
as idades trazem para a educacdo, assegurando que o processo de aprendizagem seja tanto

inclusivo, quanto inovador.

170 ser humano ndo surge pronto nem é moldado a partir de um vazio absoluto; ele é intrinsecamente moldado
pela cultura 20 mesmo tempo em que a molda geneticamente. Dito de outra maneira, cada individuo representa
uma jornada Unica.
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As informag0es quanto ao tempo de docéncia incidem sobre dados encontrados na
pesquisa de Rosa, Konrad e Rehfeldt (2017), em que nenhum gestor escolar possui menos de
um ano de atuacdo. Na interpretacdo dos dados, cerca de 17,77% dos gestores possuem entre 5
e 14 anos de experiéncias, 8,88% possuem mais de 35 anos, enquanto 33 participantes, cerca
de 73,33%, possuem entre 15 e 34 anos de experiéncia.

Gil defende que a experiéncia acumulada ao longo dos anos na docéncia contribui para
o desenvolvimento de qualidades valiosas, como a paciéncia, a sabedoria, a capacidade critica
e a firmeza dos valores. Essa visdo sugere que a longevidade na carreira docente traz consigo
um aprofundamento de competéncias interpessoais e éticas®, fundamentais para o exercicio da
profissdo. Em suas palavras, a experiéncia docente gera propensdo “a paciéncia, a sabedoria, a
critica, a solidez dos valores” (2006, p. 23).

No entanto, essa perspectiva é desafiada por Rosa, Konrad e Rehfeldt (2017), que
argumentam que uma extensa trajetéria na docéncia pode, paradoxalmente, atuar como um
obstaculo a renovacdo de perspectivas diante das rapidas transformacdes sociais, tecnolégicas
e educacionais.

Segundo esses autores, 0 acumulo de tempo na profissdo pode levar a uma certa rigidez
de pensamento, tornando os educadores menos receptivos a adaptarem-se e incorporarem novas
metodologias, ferramentas e abordagens pedagogicas que respondam as necessidades
emergentes de uma sociedade em constante evolucdo. Assim, comentam que esse tempo
também pode ser configurado como excessivo, “dificultando a mudanca de olhar em relagéo as
evolugdes sociais, tecnoldgicas e educativas” (Rosa; Konrad; Rehfeldt, 2017, p. 343).

Essa critica levanta um importante debate sobre o equilibrio entre a valorizacdo da
experiéncia docente e a necessidade de flexibilidade e abertura para o novo. Enquanto a
experiéncia traz habilidades profundas e um entendimento complexo dos processos de ensino e
aprendizagem, a capacidade de se adaptar e evoluir com as mudancas do entorno é igualmente
relevante para manter a eficacia pedagdgica.

Portanto, o desafio reside em como os educadores podem harmonizar a sabedoria
adquirida com a experiéncia, com uma postura de aprendizado continuo e adaptabilidade,
garantindo que sua pratica pedagOgica permaneca dinamica e alinhada as demandas

contemporaneas de inovacgdes e desafios socioambientais.

18 A competéncia interpessoal refere-se a capacidade de gerenciar relagdes com outras pessoas de maneira
eficiente, atendendo as necessidades individuais e adaptando-se as demandas especificas de cada situacéo.
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Tempo de docéncia
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Figura 44 - Tempo de experiéncia na docéncia.
Fonte: Proprio autor.

Parcela dos autores pesquisados (Gil, 2006; Santos, 2017; Ferreira, 2008, Guimaraes,
2000; Masson, 2004; Klein, 2007) abordam que a experiéncia docente desempenha um papel
fundamental no processo de formacdo educacional, especialmente quando professores
assumem funcgdes de gestdo (Rosa; Konrad; Rehfeldt, 2017).

Nesse contexto, eles se encontram na interseccdo Unica de ensinar e gerenciar, 0 que
proporciona uma oportunidade rica para influenciar positivamente a educacdo de maneira
abrangente. Portanto, a ocupacao de docentes na gestdo contribui para o processo de formacéo,
destacando o papel essencial na criacdo de ambientes de aprendizado eficazes, na
implementacdo de politicas educacionais, na promoc¢do do desenvolvimento profissional e no
estimulo a inovacdo pedagdgica.

Professores que acumularam experiéncia em gestdo educacional possuem uma Vviséo
abrangente e multifacetada das nuances do processo de ensino e aprendizagem. Essa
experiéncia, quando combinada com sua vivéncia docente, 0S equipa com uma compreensao
profunda das necessidades individuais dos alunos e das complexidades inerentes as dinamicas
de sala de aula, da comunidade e da escola. Tal compreensdo os torna excepcionalmente
capacitados para projetar e manter ambientes de aprendizado que ndo s6 sdo eficazes, mas
também acolhedores e estimulantes para todos 0s estudantes.

Além de tornar a escola uma instituicdo que trabalha em prol da comunidade, junto

com a comunidade, &€ comum essas instituicbes serem oferecidas & comunidade para a
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realizacdo de retiros religiosos, atividades esportivas aos finais de semana, eventos de
arrecadacdo de dinheiro para algum representante da comunidade que necessita fazer um
procedimento médico ou para futuros festejos da comunidade, entre outras inter-relagdes.

Educadores com experiéncia em gestdo podem aplicar suas habilidades pedagdgicas
na formulacdo de politicas e préaticas educacionais, promovendo um ambiente inclusivo, que
valoriza a diversidade e a equidade. Isso é fundamental para criar uma comunidade de
aprendizagem onde todos se sintam seguros, respeitados e incentivados a compartilharem suas
ideias e perspectivas (Luiz et al., 2021).

Além disso, esses educadores podem liderar iniciativas inovadoras e relevantes, como
a insercdo da Educagdo Ambiental no curriculo. Reconhecendo a importancia da
sustentabilidade e da conscientizacdo ambiental, eles podem propor projetos, acdes e
intervengdes que integrem a Educagcdo Ambiental no dia a dia da comunidade escolar.

Essas iniciativas ndo sé enriquecem o conteudo trabalhado no espacgo escolar, mas
também preparam os alunos para serem cidad@os responsaveis e ativos na conservacdo do meio
ambiente, tornando o processo de ensino e aprendizagem relevante. Assim, a Educacgéo
Ambiental transcende a viséo restrita do ambiente como simplesmente paisagens encantadoras,
animais, plantas e componentes naturais. Ela promove o entendimento de que 0 meio ambiente
€ uma extensdo de nds mesmos, e vice-versa.

No contexto da Educacdo Ambiental, hd um debate abrangente sobre temas criticos,
como o esgotamento dos recursos naturais; a erosdo das relagdes humanas, marcada por
diversas intolerancias; o processo histérico de expropriacdo econdmica, iniciado na
colonizacdo; e a imposicdo de politicas de austeridade sobre paises em desenvolvimento, ou
aspectos do cotidiano, como desigualdade, pobreza, violéncia e vulnerabilidade (Santos e Reis,
2020).

Esses sdo alguns dos desafios diarios enfrentados pela populacdo de Aracaju. Nesse
sentido, as diversas disciplinas escolares deveriam apresentar a capacidade tanto teorica, quanto
pratica de engajarem-se na discussdo sobre a Educacdo Ambiental critica.

A Educacdo Ambiental, assim, torna-se um veiculo para ensinar os alunos sobre a
interconexdo entre seres humanos, outros seres vivos e 0 planeta, incentivando uma
compreensdo profunda sobre o impacto de nossas acGes no mundo ao nosso redor. Professores
com experiéncia em gestdo estdo, portanto, em uma posi¢do Unica para integrarem essas licbes
essenciais, promovendo uma abordagem educacional holistica, que abrange tanto o
desenvolvimento intelectual, quanto a formagdo de valores fundamentais para a convivéncia

harmoénica com o0 meio ambiente, porém, é claro, isso “depende do seu querer fazer”.
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Atuemos na escola com maior competéncia, para que o ensino realmente se
faca e que a aprendizagem se realize, para que as convic¢des se construam no
didlogo e no respeito e as préticas se efetivem, coletivamente, no
companheirismo e na solidariedade. Falo de um ensino que é uma pratica
social, ndo s6 porque se concretiza na interacdo professor/a/aluno/a, mas
também porque estes sujeitos refletem, constituem e constroem a cultura e
contextos sociais a que pertencem (Ferreira, 2008, p. 113).

Destarte, a experiéncia de gestdo na educacgdo capacita os professores para criarem
ambientes de aprendizado mais efetivos e inclusivos, ao mesmo tempo em que Ihes oferece as
ferramentas necessarias para implementarem programas de ensino®® significativos, como a
Educacdo Ambiental. Essa abordagem integrada ndo sO enriquece a experiéncia de
aprendizagem dos alunos, mas também contribui para a formagéo de individuos conscientes e

engajados com as questdes globais mais prementes de nosso tempo.
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Figura 45 - Experiéncia na gestdo escolar na rede municipal de ensino de Aracaju/SE.
Fonte: Proprio autor.

A analise desse grafico, referente a experiéncia na gestdo escolar dos 45 professores
participantes da pesquisa, revela uma distribuicdo interessante do tempo de gestdo. Observou-
se que um grupo pequeno, composto por 3 professores, representa aqueles que estdo

relativamente novos no papel de gestdo escolar. Esse segmento, correspondendo a

19 Santos e Pardo (2011) entendem como programa de ensino um plano estruturado que vai além da
simples organizacdo dos conteldos a serem ministrados. Ele incorpora a estipulacdo de metas
comportamentais especificas a serem alcangadas, a selecdo cuidadosa de atividades e de recursos a
serem empregados, bem como o estabelecimento de critérios de avaliacdo que estejam em harmonia
com os objetivos, atividades e recursos previamente determinados.
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aproximadamente 6,7% do total de participantes, indica uma entrada recente de profissionais
no campo da gestdo escolar, refletindo uma renovacao na lideranca das escolas.

J& a segunda maior categoria, com 17 professores, sdo aqueles gestores que ocupam o
cargo entre 1 e 5 anos, 0 que representa cerca de 37,8% dos participantes. Esse grupo de
participantes mostra um nimero consideravel de gestores escolares que estdo em uma fase
intermediéria de sua carreira de gestdo, possivelmente ainda assimilando as complexidades de
seus papeis e implementando aprendizados de suas formagdes iniciais e continuas.

O maior percentual ocupa a gestdo entre 6 e 10 anos. Esse grupo é formado por 22
professores, correspondendo a aproximadamente 48,9% do total de participantes. Essa
categoria destaca-se por concentrar a maior parte dos gestores escolares, indicando uma sélida
experiéncia na gestao. Professores com essa faixa de experiéncia provavelmente ja enfrentaram
diversos desafios da gestdo escolar, tendo tido a oportunidade de desenvolver e refinar suas
estratégias e praticas administrativas e pedagdgicas ao longo dos anos.

Entre 11 e 15 anos de experiéncia, tem-se 3 professores, representando cerca de 6,7%
do total. Esse grupo, embora pequeno, € representativo por demonstrar um nivel de dedicacao
e persisténcia na gestdo escolar, com uma vasta experiéncia, que pode contribuir com um
desenvolvimento valioso para préaticas de lideranca e gestéo.

De modo amplo, a distribuicdo dos tempos de experiéncia na gestdo escolar entre 0s
participantes da pesquisa sugere uma composicdo equilibrada de gestores, com uma
predominancia de profissionais na faixa de 6 a 10 anos de experiéncia. 1sso indica que a maioria
das escolas envolvidas na pesquisa esta sob a lideranca de gestores relativamente experientes,
0 que pode ter implicacdes positivas para a qualidade da gestdo e, consequentemente, para o
ambiente educacional como um todo.

Além disso, a experiéncia acumulada por esses profissionais facilita um entendimento
aprofundado dos projetos implementados nas escolas nos ultimos anos. Esse conhecimento
permite uma abordagem mais analitica e conjectural em relacdo a temas cruciais, como as
questdes socioambientais e a integracdo da Educacdo Ambiental tanto no contexto escolar,
guanto na comunidade. A presenca de gestores com essa faixa de experiéncia contribui
significativamente para a capacidade de lideranca ao navegar pelas demandas contemporaneas
de sustentabilidade e responsabilidade social, essenciais para a formacao cidada dos estudantes.

A experiéncia significativa acumulada pelos gestores escolares, especialmente aqueles
com 6 a 10 anos de atuagéo, tem se mostrado uma alavanca poderosa para o entendimento e a
implementacdo de projetos com tematicas contemporaneas, como a sustentabilidade e a

Educagdo Ambiental. Esse panorama traz a tona a relevancia de discutir a formag&o académica
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desses profissionais, abrindo um debate sobre como suas areas de conhecimento originais
influenciam a lideranca e a gestdo escolar, especialmente no que tange as questdes
socioambientais (Sauvé, 2010).

A diversidade nas areas de formacao dos gestores pode enriquecer significativamente
a abordagem educacional, oferecendo diferentes perspectivas sobre como integrar a Educacéo
Ambiental no curriculo e nas atividades extracurriculares (Guimardes, 2007; Guerra;
Guimaré&es, 2007).

Gestores com formacdo em Ciéncias Bioldgicas e Geografia tém uma predisposicéo
natural para valorizar e promover projetos de Educacdo Ambiental, dada a sua familiaridade
com temas trabalhados em sua formacao académica. Porém o debate e a execucao de atividades
de cunho ligado a compreenséo racional dos dilemas socioambientais e da Educacdo Ambiental
ndo devem ficar restritos apenas a algumas areas de formacdo, ou da docéncia. Devem, sim,
permear toda a formacdo em seus diferentes niveis.

O Decreto-Lei n° 9.795/99 (Brasil, 1999), que estabelece a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), sinaliza um caminho claro e ambicioso para a integracdo da
Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades do ensino no Brasil. Essa legislacéo
reconhece a Educacdo Ambiental ndo como um tema adicional ou secundario, mas como um
componente essencial e permanente da educacéo nacional.

Isso implica uma mudanca paradigmatica na forma como as questdes ambientais sao
abordadas no contexto educacional, exigindo uma transversalidade que permeie todas as
disciplinas e areas do conhecimento.

Esse enfoque transdisciplinar proposto pela PNEA desafia a concepcao tradicional de
que a Educacdo Ambiental deve ser confinada as Ciéncias Biologicas ou a Geografia,
expandindo-a para todas as areas de formacdo e atuacdo docente. Matematica, Lingua
Portuguesa, Historia, Artes, Educacdo Fisica, entre outras, podem e devem incorporar
discussdes sobre sustentabilidade, uso consciente dos recursos naturais, impactos ambientais
das atividades humanas, ética ambiental, cyberbullying, desigualdade, pobreza, inter-relaces
humanas em seus curriculos e praticas pedagdgicas.

A implementacdo efetiva dessa abordagem requer, contudo, um esforco conjunto de
formacdo continuada dos professores, 0 desenvolvimento de materiais didaticos que suportem
a transversalidade da educacdo ambiental e uma gestdo escolar que valorize e priorize
iniciativas nesse sentido. A capacitagdo docente é fundamental para equipar os professores com
o conhecimento e as ferramentas necessarias para integrarem as questdes ambientais de maneira

critica, criativa e inovadora em suas praticas pedagogicas.
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Ademais, a participagdo ativa dos estudantes em projetos que abordem problemas
ambientais reais tanto na escola, quanto na comunidade pode fomentar o desenvolvimento de
uma consciéncia ambiental ativa e engajada. Projetos interdisciplinares, feiras de ciéncias com
foco em solugdes sustentaveis, campanhas de conscientizacdo e parcerias com organizacfes
ambientais sdo exemplos de como a Educacdo Ambiental pode ser vivenciada na prética,
transcendendo o espaco da sala de aula e impactando positivamente a comunidade ao redor.

Portanto, para que a Educacdo Ambiental alcance o status de componente obrigatorio
e integrado em todos os niveis da educacao basica, conforme preconiza a PNEA, é necessario
um comprometimento institucional com a formacao de educadores e a criacdo de ambientes de
aprendizagem que estimulem o pensamento critico e a acdo consciente em relacdo ao meio
ambiente. Somente assim serd possivel formar cidaddos capacitados para enfrentarem os
desafios ambientais contemporaneos e contribuirem para a construcdo de um futuro sustentavel.

A Tabela 05 a seguir apresenta as areas de formacao dos gestores escolares da rede

municipal participantes da pesquisa:

AREA DE FORMAGAO PARTICIPANTES FREQUENCIA
Licenciatura Plena em Pedagogia 22 22 (41,50%)
Licenciatura em Geografia 03 3 (5,67%)
Licenciatura em Educacéo Fisica 07 7 (13,20%)
Licenciatura em Matematica 04 4 (7,54%)
Licenciatura em Histéria 05 5 (9,43%)
Licenciatura em Letras - Portugués 05 5 (9,43%)
Licenciatura em Letras - 01 1 (1,89%)

Portugués/Inglés

Licenciatura em Letras - 01 1 (1,89%)
Portugués/Espanhol

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas 01 1 (1,89%)
Enfermagem 01 1 (1,89%)
Direito 01 1 (1,89%)
Servico Social 01 1 (1,89%)
Quimica Industrial 01 1 (1,89%)
Total 53 53 (100%)

*Houve participantes com mais de uma area de formagao.
Tabela 5 - Areas de formac&o dos participantes da pesquisa.
Organizacdo: Préprio autor.
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A formacdo dos gestores escolares da rede municipal de Aracaju constitui um elemento
chave para compreender as dindmicas, as praticas educacionais e suas percepc¢des ambientais.
Na medida em que a educagéo enfrenta desafios contemporaneos, que vao desde a integragéo
de tecnologias até a necessidade de abordagens educativas mais inclusivas e sustentaveis, a area
de formacéo desses profissionais emerge como um fator essencial.

Nesta analise preliminar, a formacao desses gestores contribui para explorar como as
diferentes areas de formacdo podem influenciar na percepcdo ambiental e em suas praticas
cotidianas. Observando a tabela acima, percebe-se que 0s gestores escolares possuem a mais
variada formacdo em cursos de licenciaturas. Inclusive, cerca de 17,78% dos participantes
possuem mais de uma graduacéo, seja em outra licenciatura ou em uma area bastante diferente,
como, por exemplo, a graduacdo em Direito, Enfermagem, Quimica Industrial e Servico Social.

Ao examinar a formacdo académica dos gestores escolares, observou-se uma
diversidade que, em certa medida, diverge do que € estabelecido pela legislacdo educacional
vigente. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9.394/96 — (Brasil, 1996)
estipula que a gestdo escolar deve ser realizada por individuos com formacdo especifica,
conforme descrito no Artigo 64. Esse artigo determina que a formacéo de profissionais da
educacdo para funcbes de administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacao
educacional para a educacao basica deve ocorrer em cursos de graduacdo em Pedagogia ou em
programas de pos-graduacdo, conforme a decisdo da instituicdo de ensino, assegurando a
consolidacdo de uma base comum nacional.

A formacdo de profissionais de educacdo para administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo bésica seréd
feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduacdo, a
critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdo, a base comum
nacional (Brasil, 1996, p. 21).

A andlise dos dados sobre a formacdo de nivel superior dos diretores participantes
revelou que cerca de 48,88% deles possuem graduacdo em Pedagogia, a qual é explicitamente
recomendada pela legislacdo atual. Porém, a rede municipal de ensino de Aracaju apresenta um
percentual de 51,11% de gestores em outras areas de conhecimento, o que fere o referido Artigo
64 da LDB 9.394/96. O gréafico abaixo apresenta dados sobre o aperfeicoamento dos gestores

escolares pesquisados:
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Figura 46 - Aprimoramento profissional de gestores da rede municipal de ensino de Aracaju.
Fonte: Préprio autor.

Diante dessa constatacdo inicial, torna-se proficuo investigar também a formacéo
complementar desses gestores em nivel de pos-graduacéo, a fim de obter uma compreensao
mais completa sobre suas qualificacbes e a conformidade com as exigéncias legais para o
exercicio de suas func@es na gestdo escolar, que os habilitam para o cargo, segundo a legislacéo.

O gréafico acima expde, ainda, o nivel de aprimoramento dos participantes da pesquisa.
Constata-se que cerca de 5 (11,11%) gestores possuem cursos de aperfeicoamento, que variam
de 40 a 120 horas de estudo. O maior percentual dos gestores 32 (71,11%) possuem
Especializacdo Lato-sensu. Deste percentual apenas 3,12% afirmaram possuir Especializacéo
em Educacdo Ambiental. 7 (15,55%) sdo Mestres: em Educacdo (5), Sociologia (1), Geografia
(1); e apenas 1 (2,22%) é Doutor em Geografia. E importante dizer ainda que, entre os 45
gestores participantes da pesquisa, apenas 16 (35,55%) possuem especializacdo em gestdo
escolar.

Cursos de aprimoramento e capacitacao para docentes desempenham um papel impar
na educacdo, pois oferecem aos profissionais as ferramentas necessarias para enfrentarem os
desafios educacionais contemporaneos, incorporando novas metodologias de ensino,
tecnologias educacionais e abordagens pedagogicas inovadoras. A formacdo continuada, seja
ela em nivel de especializagdo, mestrado ou doutorado, ndo s6 fortalece o conhecimento
especifico da area de atuacdo do gestor escolar e do docente, como também potencializa a

capacidade de lideranca e gestdo dentro do ambiente escolar.
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O estudo da percepcao dos gestores escolares revelou-se um aspecto importante para
a implementacdo de uma Educagdo Ambiental no contexto educacional. No entanto, a
efetividade de préaticas ambientais ainda enfrenta desafios. Nesse sentido, surge a discusséo
sobre a viabilidade da insercdo das metodologias ativas como uma forma de transformar as
atitudes ambientais.

Ao adotar abordagens pedagdgicas que incentivam a participacdo ativa dos alunos, a
reflexdo critica e a acdo préatica, os gestores podem potencializar o impacto da Educacdo
Ambiental. Através da integracdo dessas metodologias, as escolas em Aracaju tém a
oportunidade de cultivar uma cultura escolar mais sustentavel, capacitando os alunos néo
apenas para compreenderem os desafios ambientais, mas também para se tornarem agentes de

mudancga em suas comunidades.

7.3 Gestdo escolar e percep¢do ambiental na rede municipal de Aracaju

A crescente preocupacdo com as questdes ambientais no cenario global tem
impulsionado uma série de iniciativas voltadas para a promoc¢éo de uma maior conscientizagdo
e acdo efetiva em relacdo a sustentabilidade e conservacdo do meio ambiente. Dentro desse
contexto, a Educacdo Ambiental emerge como um pilar fundamental para a construcéo de uma
sociedade mais justa, equitativa, responsavel e proativa diante dos desafios ambientais
contemporaneos.

Nesse sentido, a segunda parte do questionario aplicado concentrou-se em um estudo
detalhado acerca da percepcdo e das praticas de Educacdo Ambiental por parte dos gestores
escolares da rede municipal de Aracaju sujeitos da pesquisa aqui apresentada.

Almejando a producdo de um debate mais qualitativo do estudo, foi aplicada, na
interpretacdo do questionario, a metodologia de analise de conteudo de Bardin (2006), como
explicitado na secdo metodologia de pesquisa, em dialogo com producdes cientificas da area de
Educacdo Ambiental.

Almejou-se, portanto, ndo apenas entender a percepcdo desses gestores sobre a
importancia e o papel da Educa¢do Ambiental no espaco escolar e na comunidade, mas também
mapear e analisar 0s temas e projetos especificos que foram implementados sob sua gestéo, ou
alguns temas de trabalho de seu interesse.

Foi indagado aos entrevistados se, durante a formagdo académica, ou em cursos
complementares e de formacgdo desenvolvidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Aracaju, foram oportunizadas atividades que envolvessem o debate sobre a Educacédo

Ambiental. Constatou-se, nas respostas dos 45 participantes, que parcela expressiva tiveram
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experiéncia nessa area. 32 (71,1%) relataram ter participado de atividades que incluiam tal
debate, enquanto 13 (28,9%) disseram néo ter tido qualquer envolvimento com o tema em sua
graduacdo ou em programas de aprimoramento profissional.

Santos (2011) destaca que ndo € raro os educadores adotarem uma abordagem
simplista quanto & Educacdo Ambiental, considerando-a como parte de seu trabalho mesmo
quando essa incorporacao € esporadica, descontextualizada e desprovida da profundidade e do
potencial emancipatdrio que a mesma pode oferecer a sociedade.

O educador ambiental na escola necessita, assim como o aluno, apreciar e
valorizar o trabalho que esta se propondo a realizar. Esse professor deve se
especializar mediante leituras na area, participando de encontros, adquirindo
um conhecimento sélido para trabalhar de modo pertinente os contetidos da
area e com metodologias adequadas para o desenvolvimento do conhecimento
e de atitudes criticas sobre a realidade socioambiental (Santos, 2011, p. 39).

A necessaria compreensao da percepcao ambiental se encontra na importancia de uma
Educacdo Ambiental embasada tanto no conhecimento tedrico, quanto na percepcao préatica e
afetiva do meio ambiente (Guimardes, 2013; Bonotto, 2005; Diaz, 2002). A percepcao
ambiental pode ser definida como o modo que as pessoas veem, entendem e interpretam o
ambiente ao seu redor, incluindo suas crengas, sentimentos e atitudes em relacdo a natureza.

Esse processo de percepc¢éo é fundamental para o desenvolvimento de uma consciéncia
ambiental critica e para a formagdo de cidaddos responsaveis e comprometidos com a
sustentabilidade (Cuba, 2010; Jacobi, 2003). A énfase na necessidade de o educador ambiental
apreciar e valorizar o seu trabalho, bem como se especializar e adquirir um conhecimento sélido
sobre a area, é diretamente relevante para a promocdo de uma percep¢do ambiental rica e
profunda tanto para o educador, quanto para o aluno.

O professor que possui uma compreensdo abrangente e critica da realidade
socioambiental esta melhor equipado para desenvolver em seus alunos uma percepcao
ambiental que ndo se limite apenas ao conhecimento factual, mas que englobe também uma
relagdo emocional e valorativa?® com o meio ambiente (Melazo, 2005).

Através da participacdo em encontros e do engajamento em leituras especificas da
area, o educador pode fomentar experiéncias de aprendizagem que integrem o conhecimento
tedrico a vivéncia préatica, ampliando a percep¢do ambiental dos alunos. Essas metodologias

devem encorajar a observacdo direta do ambiente, a reflexdo sobre as relacbes humanas com a

20 Segundo Jacobi (2003), valorar refere-se ao ato de atribuir valor a algo. E o verbo que descreve a acdo de
considerar algo como valioso ou importante. Quando vocé valoriza algo, esta reconhecendo sua importancia ou
mérito.
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natureza e a discussdao sobre questdes socioambientais contemporaneas, facilitando, assim, a
formacdo de atitudes criticas e responsaveis (Morales, 2009).

Portanto, existe uma plena conexao entre a disposi¢do curricular da graduacéo, a
experiéncia vivida e 0 modo de agir profissional com a percepc¢ao ambiental que agrega o modo
de vida do individuo. Isso faz com que seja necessario ressaltar a importancia de uma Educacédo
Ambiental que va além da simples transmissdo de conhecimentos, buscando promover uma
compreensdo holistica e integrada do meio ambiente, que considere os aspectos emocionais,
culturais e éticos da relagdo humana com a natureza (Sauvé, 2010). Isso prepara o terreno para
acOes conscientes e sustentaveis, essenciais para enfrentar os desafios ambientais atuais e
futuros.

A importancia da percep¢do ambiental reside na sua capacidade de influenciar
diretamente as atitudes e comportamentos individuais e coletivos em relagdo ao meio ambiente.
Entender como gestores escolares de Aracaju percebem a Educacdo Ambiental é fundamental
para moldar estratégias educacionais que sejam tanto relevantes, quanto eficazes dentro do
contexto local.

A construcdo de uma tabela que sistematiza essas percepcles permitiu ndo apenas
identificar as prioridades, desafios e oportunidades percebidos por esses gestores, mas também
debater e refinar as abordagens e percep¢des de Educacdo Ambiental. Tal debate € fundamental
para alinhar os projetos dessa area as necessidades especificas do lugar e da comunidade
escolar.

Foi solicitado aos gestores que compartilhassem suas percepcdes sobre Educacao
Ambiental. A Tabela 06 adiante revela que as respostas mais comuns focam a conscientizacao
ambiental (17,30%). Além disso, algumas respostas enfatizaram a importancia de guiar praticas
sustentaveis e acdes de preservacdo ambiental (16,04%) e a busca por uma relacdo mais
sustentavel na sociedade (16,04%).

Essas categorias indicam que a maioria dos participantes possui uma compreensao
apropriada da Educacdo Ambiental, mencionando elementos especificos que a caracterizam.
Um grupo menor de respostas abordou conceitos mais abrangentes, incluindo o estudo do

ambiente natural e sua rela¢cdo com o campo educacional.
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CATEGORIAS N° DE RESPOSTAS PORCENTAGENS
Relacdo com o meio ambiente 13 16,04%
sustentavel
Preservacdo do meio em que vive 13 16,04%
Importante area a ser discutida 01 1,23%
Conscientizacdo sobre o ambiente 14 17,30%
Qualidade de vida 03 3,70%
Construcéo de valores 08 9,90%
Conservagdo do meio ambiente 10 12,35%
Procedimentos atitudinais 10 12,35%
Sensibilizacdo ambiental 01 1,23%
Reconhecer 0 meio em que vive 03 3,70%
Aprender a ensinar 01 1,23%
Protagonismo e protecdo 01 1,23%
Promover aula de como lidar com 03 3,70%
lixo
Total 81 100%

*Houve participantes que deram mais de uma resposta.
Tabela 6 - O que entendo por Educagdo Ambiental.
Organizacgdo: Préprio autor.

No contexto da Educacdo Ambiental, é fundamental abordar a complexidade inerente
as concepcdes e terminologias que permeiam esse campo de estudo e pratica. Uma analise
cuidadosa revela que, apesar de muitos participantes, em discussfes sobre o tema, recorrerem
a uma ampla gama de categorias analiticas e adotarem termos frequentemente empregados
nesses debates, existem nuances e divergéncias conceituais significativas, que precisam ser
compreendidas e discutidas.

A distincdo entre as categorias de preservacao e conservacao ambiental é um exemplo
notavel dessa complexidade e serve como um ponto de partida para explorar as profundidades
e os desafios da Educacdo Ambiental contemporanea.

A Educacdo Ambiental busca fomentar uma relacdo mais consciente e responsavel
entre 0s seres humanos e o meio ambiente. Para tanto, é essencial que seus participantes, sejam

eles gestores, estudantes, educadores ou o publico em geral, compreendam, de maneira clara,
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0s conceitos fundamentais que norteiam as discussdes e as praticas nesse campo (Carvalho,
2013).

Contudo, a convergéncia de multiplas perspectivas e disciplinas na Educacdo
Ambiental frequentemente resulta em uma complexa tapecaria de ideias e terminologias que,
por vezes, se sobrepdem ou divergem entre si (Sauvé, 2010; Teixeira; Torales, 2014).

Entre esses conceitos estdo a preservacao e a conservagdo ambiental, que por
vezes tém sido tratadas como iguais ou sindnimas. Diferenciar o significado
desses termos é fundamental para entender os diferentes meios de protecao
dos recursos naturais gue sdo essenciais para a sobrevivéncia e
desenvolvimento das sociedades humanas (Costa; Oliveira; Santos, 2018, p.
3).

Um dos desafios mais prementes nesse contexto é a clareza conceitual em relagdo as
nogdes de preservacdo e conservagdo ambiental. Embora ambos os termos estejam
intrinsecamente ligados ao objetivo comum de proteger o meio ambiente, eles se baseiam em
filosofias e praticas distintas, que refletem diferentes visfes sobre a relacdo entre humanidade
e natureza.

Os conceitos de preservacdo e conservacdo ambiental emergiram dos movimentos
preservacionista e conservacionista do século XI1X, conforme destacado por Araguaia (2018).

A seguir, sdo apresentados 0s conceitos descritos por alguns participantes da pesquisa:

P7: Formacdo para aprender a preservar o meio ambiente, forma de usar 0s recursos

naturais sem agredir a natureza.

P44: E o processo pelo qual preservamos o nosso meio através da conservacio da
natureza.

A preservacdo®! ambiental é fundamentada na ideia de que certas areas e recursos
naturais devem ser mantidos em seu estado original, protegidos de qualquer forma de
intervencdo humana que possa altera-los ou danifica-los (Padua; Tabanez, 1997; Lopes, 2010;
Santos; Rodrigues, 2020).

Essa abordagem é muitas vezes associada a criacdo de reservas naturais ou parques
nacionais, onde as atividades humanas sdo restritas a fim de garantir a manutencdo dos
ecossistemas e da biodiversidade. O movimento de preservacao prioriza, portanto, a natureza
em si, argumentando que determinados ambientes possuem um valor intrinseco que justifica
sua protecdo absoluta.

A partir dessas correntes ideoldgicas surge o conceito de preservagao e
conservagdo do meio ambiente. O primeiro pode ser compreendido como a

21 Os preservacionistas defendem que as areas naturais ndo devem sofrer interferéncia da acdo humana. Desse
modo, nos Estados Unidos, houve a fundagdo do primeiro parque nacional do mundo, Yellowstone, durante o
século XIX. Ele surgiu como uma manifestagdo das ideias preservacionistas emergentes.
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protecdo da natureza de forma que ela seja intocavel, sem interferéncias
humanas, sendo necessario quando a biodiversidade se encontra em risco,
tanto a nivel de espécie, como a niveis de ecossistema ou bioma. A
conservacgdo significa a protecdo dos recursos naturais, mas com Seu UsoO
racional, visando garanti-los para as geracoes futuras (uso sustentavel) (Costa;
Oliveira; Santos, 2018, p. 10).

A conservacio?? ambiental reconhece a necessidade de uso dos recursos naturais, mas
enfatiza a importancia de fazé-lo de maneira sustentavel, garantindo que as geragdes futuras
também possam desfrutar desses recursos. Essa abordagem busca um equilibrio entre a
utilizacdo e a protecdo do meio ambiente, por meio de préticas como o manejo sustentavel das
florestas, a pesca responsével e a agricultura ecoldgica (Silva, 2012).

A conservagdo, portanto, ndo exclui a presenga ou a atividade humana nos
ecossistemas, mas promove uma interacdo que seja benéfica tanto para os seres humanos,
quanto para 0 meio ambiente.

Se a esséncia da “conservacao dos recursos” € o uso adequado e criterioso dos
recursos naturais, a esséncia da corrente oposta, a preservacionista, pode ser
descrita como a reveréncia a natureza no sentido da apreciacdo estética e
espiritual da vida selvagem, excluindo a presenca de seres humanos em areas
protegidas (Alvarenga et al., 2024, p. 02).

Essas divergéncias conceituais entre preservacao e conservacao refletem uma tenséo
fundamental na Educacdo Ambiental: como equilibrar as necessidades humanas com a urgéncia
de proteger os ecossistemas naturais. Ao explorar essas categorias, é possivel revelar as
diferentes filosofias que orientam as politicas e praticas ambientais, bem como estimular um
debate critico sobre as melhores formas de alcangar uma coexisténcia sustentavel entre seres
humanos e meio ambiente (Padua, 2006).

Além de promover a compreensdo desses conceitos, a Educacdo Ambiental deve
encorajar uma reflexdo sobre as implicacBes éticas, sociais e econdmicas das escolhas
ambientais. Ao fazé-lo, ela desempenha um papel central na formacao de cidaddos conscientes,
capazes de participar ativamente na busca por solucbes para os desafios ambientais. Esse
objetivo requer uma abordagem interdisciplinar que integre conhecimentos de ciéncias naturais,
sociais e humanas, proporcionando uma visao holistica e critica das questdes ambientais (Leff,
2008; Guerra; Guimaraes, 2007; Marcatto, 2002).

A distincdo entre preservacao e conservacao ambiental ilustra, portanto, ndo apenas

um debate terminoldgico, mas também uma oportunidade para aprofundar a compreensao dos

22 Na conservacdo, a participacdo humana deve buscar a harmonia e a protecdo dos ecossistemas. Aldo Leopold,
cientista e ecologista, foi um precursor dessa filosofia. Por outro lado, Gifford Pinchot, engenheiro florestal
treinado na Alemanha, liderou 0 movimento de conservacéo dos recursos naturais, promovendo seu uso racional.
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principios e das préaticas que sustentam a prote¢do e a gestdo do meio ambiente. Ao enfrentar
essas divergéncias conceituais, a Educacdo Ambiental pode fomentar um didlogo mais rico e
inclusivo, capacitando individuos e comunidades a navegarem pela complexidade das questdes
ambientais com maior conhecimento, sensibilidade e responsabilidade (Marcatto, 2002).

No entanto, percebe-se uma falha no entendimento aprofundado dessas distingbes
filosoficas por parte de alguns participantes desta pesquisa, visto que suas respostas tendem a
misturar ou tratar as ideias de conservagdo e preservagdo COmMO Se representassem uma
estratégia unificada.

Especificamente, as respostas dos participantes P7 e P44, apresentadas anteriormente,
revelam uma compreensdo nebulosa desses termos, demonstrando que possuem uma base de
conhecimento inicial e tendem a considerar esses conceitos como equivalentes. Tal confuséo
aponta para a necessidade de um esclarecimento e uma diferenciagdo mais detalhados no &mbito
da Educacdo Ambiental, garantindo que os individuos envolvidos possam néo apenas distinguir
entre esses conceitos, mas também emprega-los de maneira eficaz em suas praticas e decisoes
ambientais.

Capra (1996) argumenta a favor da emergéncia de um novo paradigma ecolégico, em
que o ser humano ndo € mais visto como um ente separado da natureza, mas intrinsecamente
ligado a ela, tornando a diviséo entre homem e meio ambiente uma falsa dicotomia. Os achados
desta pesquisa indicam o come¢o de um reconhecimento dessa interconexdo nas categorias
conscientizacdo sobre o ambiente (17,30%), relacdo com o ambiente sustentavel (16,04%),
procedimentos atitudinais (12,35%) e construcdo de valores (9,90%).

Achados similares foram observados no estudo de Almeida e Suassuma (2005),
segundo o qual estudantes de uma instituicdo publica no Distrito Federal percebiam o meio
ambiente primordialmente como o ambiente natural em gque coexistimos.

Essa evolucdo do pensamento social exige uma reformulacdo nas esferas econdmica,
politica e cultural, que s6 é possivel através de uma mudanca na consciéncia e no
comportamento humano. Dessa forma, a educacao assume um papel central, atuando como um
processo estratégico, voltado a formacao de valores, habilidades e capacidades que direcionam
para um caminho sustentavel, conforme argumentam Santos e Araudjo (2024).

A sociedade precisa se engajar na busca de novos e proficuos modelos de
relagdo sociedade e natureza, que permite um olhar critico dos delineamentos
gue o sistema capitalista imp&e sobre o entendimento da natureza e do seu
usufruto, que vem gerando o que chamamos de desigualdades (Santos; Araujo,
2024, p. 13).

Abaixo sdo apresentadas as percepg¢des de alguns participantes:
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P9: Compreendo por reconhecer 0 meio que vive e proteger, envolvendo toda

comunidade ao bem comum do meio ambiente.

P10: E trabalhar todos os aspectos relacionados ao ambiente onde vivemos: social,

educacional, etc. E conscientizar a sociedade de que precisamos ter um novo olhar para onde

vivemos para melhorarmos a qualidade de vida, ndo s6 do local onde estamos e produzirmos

um novo futuro.

P12: E o processo pelo qual aprendemos a construir valores sociais, conhecimentos,

habilidades e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente.

P16: E um conjunto de valores sociais e atitudes voltadas para o bem comum em

consequéncia uma melhor qualidade de vida para todos.

As reflexdes trazidas pelos participantes da pesquisa P9, P10, P12 e P16 revelam uma
compreensdo ampla e integrada da Educacdo Ambiental, que transcende a mera preservagao
fisica do meio ambiente para abarcar uma visdo holistica, envolvendo aspectos sociais,
educacionais e comunitarios. Esses conceitos refletem a crescente percepcao de que os desafios
ambientais estdo intrinsecamente ligados as praticas sociais, a consciéncia coletiva e ao bem-
estar comum.

As percepcOes desses participantes convergem com o propdésito definido pela Lei de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (Resolucéo n° 2, de 15 de junho
de 2012/CNE) (Brasil, 2012). Do Artigo 3° ao Artigo 6°, afirma:

Art. 3° A Educacdo Ambiental visa a construcdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a
comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecdo do
meio ambiente natural e construido.

Art. 4° A Educacdo Ambiental é construida com responsabilidade cidadd, na
reciprocidade das relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza.

Art. 5° A Educagdo Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve valores,
interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na préatica educativa,
de forma articulada e interdependente, as suas dimensbes politica e
pedagdgica.

Art. 6° A Educagdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o consumo,
superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito
presente na pratica pedagodgica das instituicdes de ensino.

O participante P9 enfatiza a importancia do reconhecimento e da protecdo do ambiente
em que vivemos, envolvendo toda a comunidade na promog¢do do bem comum. Essa visdo
sugere que a Educacdo Ambiental ndo deve ser vista apenas como uma responsabilidade
individual, mas como um esforco coletivo que busca integrar toda a comunidade em acdes de

protecdo e valorizacdo do meio ambiente. Isso reflete a ideia de que a sustentabilidade
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ambiental depende da cooperacdo e do engajamento de todos os membros da sociedade,
coincidindo com o exposto no Artigo 4°.

O participante P10 amplia essa visdo ao considerar que a Educacdo Ambiental deve
abordar todos os aspectos relacionados ao ambiente em que vivemos, incluindo o social e o
educacional. A énfase na necessidade de um “novo olhar” para o local onde vivemos e a ideia
de produzir um “novo futuro” sugerem uma abordagem proativa e transformadora, que ndo se
limita a responder aos desafios ambientais existentes, mas busca criar condi¢cGes para uma
qualidade de vida melhorada, sustentavel a longo prazo, o que é preconizado pelo Artigo 6°.

P12 define a Educacdo Ambiental como um processo de aprendizado voltado para a
construcdo de valores sociais, conhecimentos, habilidades e competéncias direcionadas a
conservacdo do meio ambiente. Essa definicdo ressalta a importancia de um componente
educativo que vai além da informagdo, promovendo uma mudanca de valores e
comportamentos que apoiam a sustentabilidade ambiental, o que é recomendado pelo Artigo
3°.

Por fim, P16 destaca a Educacdo Ambiental como um conjunto de valores sociais e
atitudes voltados para 0 bem comum e, consequentemente, uma melhor qualidade de vida para
todos. Essa perspectiva coloca a melhoria da qualidade de vida no centro das preocupacoes
ambientais, sugerindo que o objetivo final da Educacdo Ambiental é promover um bem-estar
mais amplo e inclusivo, o que apregoa 0 Artigo 4°.

Essas reflexdes coletivas dos participantes da pesquisa sublinham uma compreenséo
mais consciente da Educacdo Ambiental como um campo interdisciplinar, que engloba aspectos
ecoldgicos, sociais e educacionais.

Elas reforcam a ideia de que enfrentar os desafios ambientais requer uma abordagem
integrada, que envolve a mudanca de percepcdes, valores e comportamentos, tanto no nivel
individual, quanto no comunitario. A Educacdo Ambiental, portanto, emerge nao apenas como
um meio de preservar, conservar, cuidar do meio ambiente, mas como uma estratégia
fundamental para construir sociedades mais justas, sustentaveis e resilientes, harménicas e

equidistantes.

P17: Compreendo a educacdo ambiental como um processo de conscientizacdo do
bom uso dos bens naturais. Os quais o individuo e a sociedade precisam entender sua

importancia para a manutencdo da vida e dessa forma construir valores e atitudes que

colaboram para a conservacao e a sustentabilidade do meio ambiente.
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P24: E a dimenséo da educac&o voltada para a compreenséo da interdependéncia da

relacdo do homem com o meio ambiente, com 0s recursos naturais, numa visao global em que

ambos s&o um so. E a area que trata da sustentabilidade para a existéncia da humanidade.

As contribuigdes dos participantes da pesquisa P17 e P24 refletem uma maior
compreensdo da Educacdo Ambiental, enriquecendo a discussdo sobre como esse campo pode
contribuir para o desenvolvimento de sociedades sustentaveis, justas e equitativas. Notou-se
que 0s gestores com maior experiéncia profissional, ndo tiveram em sua formacéo, disciplinas
de Educagdo Ambiental. Esses deixam claro e destacam a importancia da conscientizacao e da
compreens&o da interdependéncia entre os seres humanos e o0 meio ambiente, abordando tanto
a conservacgdo dos recursos naturais, quanto a promogéo da sustentabilidade.

Guimardes afirma que a Educagdo Ambiental para a sustentabilidade é um processo de
aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida (2013, p. 12). Ele diz:

No atual modo de producdo, suas relagdes sociais, valores e praticas sociais,
ndo construiram uma realidade socioambientalmente sustentavel. Portanto,
creio que a construcdo da sustentabilidade passa por processos de
transformacdes significativas desta realidade que esta ai, e este é hoje um
processo que precisa se realizar em escala planetaria em sincronia com as
transformacdes locais, que mesmo em suas invisibilidades se colocam a
resistir (Guimardaes, 2013, p. 19).

O gestor P17 entende a Educacdo Ambiental como um processo de conscientizagdo
para 0 bom uso dos recursos naturais, sublinhando a necessidade de se compreender a
importancia desses recursos para a manutencdo da vida. A énfase na construcdo de valores e
atitudes colaborativas para a conservacao e sustentabilidade do meio ambiente ressalta a
responsabilidade compartilhada entre individuos e sociedade, no cuidado com o planeta.

Esse ponto de vista reconhece que a Educacdo Ambiental desempenha um papel Gnico
na formacdo de cidaddos conscientes, capazes de tomarem decisGes racionais e sustentaveis que
beneficiem tanto o0 meio ambiente, quanto a qualidade de vida humana.

O participante P24 expande essa visdo ao descrever a Educacdo Ambiental como a
dimensdo educacional que se concentra na compreensdo da interdependéncia entre humanos e
meio ambiente. Essa perspectiva holistica, que vé 0 homem e a natureza como uma unidade
interconectada, é fundamental para abordar a sustentabilidade de maneira eficaz (Santos, 2017;
Santos; Rodrigues, 2020; Carvalho, 2013; Dias, 2021).

Ao tratar da sustentabilidade como essencial para a existéncia da humanidade, o
participante citado destaca a urgéncia de integrar essa compreensdo em todas as esferas da
educacéo, incentivando uma visdo global que reconhece os complexos vinculos entre nossas

acoes e 0 bem-estar do planeta.
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Sorrentino (1998) enfatiza que o desafio fundamental na formulacéo de uma Educagéo
Ambiental reside na necessidade de concebé-la como uma prética critica e inovadora, que opere
tanto em ambientes formais, quanto ndo formais. Essa abordagem requer que a Educacéo
Ambiental transcenda a mera transmisséo de conhecimentos, posicionando-se como uma forga
politica capaz de catalisar transformacGes sociais profundas.

O autor argumenta que a esséncia desse esfor¢o educativo deve incorporar uma Vviséo
holistica, que interconecta homem, natureza e universo, reconhecendo simultaneamente a
finitude dos recursos naturais e a responsabilidade humana na sua degradacao.

Segundo ele, os educadores ambientais enfrentam o desafio duplo de revitalizar e
fomentar valores e comportamentos, como “confianga, respeito mutuo, responsabilidade,
compromisso, solidariedade e iniciativa” (Sorrentino, 1998, p. 33) e, simultaneamente,
incentivar uma percepcao global e critica das problematicas ambientais. Isso implica promover
uma abordagem interdisciplinar que nd@o apenas recupere, mas tambem construa
conhecimentos, contribuindo para uma compreensdo mais ampla e profunda das questfes
ambientais e seu impacto sobre a sociedade e 0 planeta.

Ambas as contribuicdes iluminam aspectos centrais da Educacdo Ambiental,
reforcando a ideia de que essa area ndo se limita ao ensino sobre 0 meio ambiente em si, mas
abrange uma ampla gama de praticas educativas que visam a promover um entendimento mais
profundo das relacGes socioambientais. Ao fazer isso, a Educacdo Ambiental se posiciona como
uma ferramenta poderosa para instigar mudancas significativas na maneira como nos
relacionamos com o mundo natural, priorizando a sustentabilidade, a equidade e a justica.

As percepcdes dos participantes demonstram a riqueza e a diversidade de perspectivas
que existem dentro do campo da Educacdo Ambiental. Eles também sublinham a importancia
de continuar a explorar e aprofundar essas ideias para que se possa, de modo coletivo,
desenvolver estratégias mais eficazes e inclusivas para enfrentar os desafios socioambientais
contemporaneos, cultivando, ao mesmo tempo, sociedades mais sustentaveis, harmoniosas e
um equilibrio dos recursos naturais.

Neste estudo, como mencionado anteriormente, observou-se uma forte inclinacéo para
a Visdo preservacionista, particularmente evidenciada na categoria “preservagdo do meio em
que se vive”, representando 16,04% das respostas. Essa tendéncia encontra paralelos em
pesquisas anteriores, por exemplo, no trabalho de Santos e Pardo (2011).

Nesse estudo, os autores identificaram que a “preservacdo da natureza” emergiu como
a segunda percepgdo mais comum entre 0s professores participantes. Essa perspectiva, muitas

vezes mal interpretada pelos docentes, levava-os a desenvolver projetos que inadvertidamente
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excluiam a comunidade do processo, sob a premissa de que estavam promovendo a conservagdo
ambiental, quando, na verdade, empregavam a logica da preservacao.

Resultados semelhantes foram encontrados por Guerra e Abilio (2006), em estudantes
de cinco escolas publicas em Cabelo, Paraiba, onde a maioria percebia 0 meio ambiente quase
que exclusivamente como natureza intocada. Sauvé (2010) critica essa visdo limitada, que foca
apenas na protecdo dos ambientes naturais, negligenciando as necessidades e direitos das
populacdes que sdo parte dos ecossistemas. Esse entendimento tem implicagdes diretas nas
praticas de Educacdo Ambiental.

A compreensdo e valorizacdo da consciéncia, sensibilizacdo e sentimento do espaco
vivido, como destacado por Tuan (2010), sdo fundamentais para a eficacia da Educacdo
Ambiental. Tuan entende consciéncia como a habilidade do individuo de perceber e julgar sua
propria realidade, experiéncia e contato com o seu espaco vivido, aplicando um discernimento
moral sobre suas agdes.

Esse aspecto da consciéncia € primordial para a adocdo de comportamentos
responsaveis e éticos em relacdo ao meio ambiente. Em linha com essa perspectiva, diversos
autores, incluindo Santos e Rodrigues (2020), Silva (2012), Souza (2014a) e Machado et al.
(2016), reforcam a necessidade de uma abordagem consciente na Educacdo Ambiental,
apontando para a importancia de fomentar atitudes proativas entre os individuos.

P22: E o processo pelo qual um individuo coletivamente constroi valores e atitudes

voltadas para conservacado do meio ambiente em prol do bem comum.

P28: E aprender e ensinar conhecimentos e atitudes de preservacio do meio ambiente.

A relevancia de desenvolver atitudes proativas € corroborada pelos relatos de alguns
participantes desta pesquisa, que associam a Educacdo Ambiental a “procedimentos
atitudinais™, representando 12,35% das respostas. Por exemplo, o participante P22 entende a
Educacdo Ambiental como um processo coletivo de construcdo de valores e atitudes que visam
a conservacdo do meio ambiente em beneficio do bem comum. De maneira similar, o
participante P28 vé a Educacdo Ambiental como uma oportunidade de aprender e ensinar
conhecimentos e atitudes voltadas para a preservacdo ambiental.

Essas percepg¢des sublinham a importancia de integrar a consciéncia e a agdo proativa
na Educacdo Ambiental, enfatizando que ndo basta apenas adquirir conhecimento sobre o0 meio
ambiente, mas é essencial também traduzir esse conhecimento em atitudes e comportamentos
concretos que promovam a conservacgao e a preservacao ambiental. Dessa forma, a Educacdo
Ambiental transcende o ambito informativo, assumindo um carater transformador, que habilita

individuos e comunidades para contribuirem ativamente para a sustentabilidade do planeta.
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No entanto, identificaram-se também percepcdes mais simplistas e ingénuas sobre a
Educacdo Ambiental. Por exemplo, o participante P19 sugere que a Educacdo Ambiental tem
como funcdo principal promover atividades didaticas que despertem nos alunos a curiosidade
sobre o manejo adequado dos residuos e o destino dos detritos langados ao ambiente.

Guimardes (2000) comenta que essa maneira de perceber as agdes de Educacéo
Ambiental acaba sendo predatoria e irrelevante, uma vez que pode ocorrer 0 processo contrario:
0 aumento de recurso ou mesmo 0 gasto energético para a realizacdo da reciclagem. Ainda, as
empresas podem se aproveitar do marketing verde para aumentar o seu processo de consumo,
por tras de uma falsa responsabilidade ecoldgica.

E importante reconhecer que o processo de reciclagem, embora fundamental para
reduzir o impacto ambiental dos residuos, ndo € isento de custos. Coletar, separar, transportar
e processar materiais reciclaveis requer recursos financeiros e energéticos e, em alguns casos,
pode até consumir mais energia do que a producdo de novos materiais a partir de recursos
virgens. Portanto, € valido considerar que a reciclagem ndo € uma solucao perfeita, mas sim,
uma parte importante de um conjunto de medidas para lidar com o problema do lixo.

Quanto ao marketing verde, infelizmente, é fato que algumas empresas utilizam
préaticas de “greenwashing”?® para promoverem uma imagem de responsabilidade ambiental
sem efetivamente agirem de forma sustentavel. Ao se concentrarem apenas na aparéncia de
serem eco-friendly?®*, essas empresas podem desviar a atencdo do publico de préticas de
producdo ndo sustentaveis e até mesmo aumentar o consumo de produtos que, apesar de serem

“verdes” na superficie, ainda contribuem para o esgotamento de recursos e a poluicao.

23 Greenwashing é uma pratica na qual empresas ou organizagdes tentam criar uma imagem de sustentabilidade
ou responsabilidade ambiental através de campanhas de marketing, apesar de ndo haver uma substancial adesdo a
esses valores em suas operacfes ou produtos. 1sso pode incluir o uso de linguagem ecoldgica vaga, alegagdes ndo
comprovadas sobre a natureza “verde” de seus produtos ou até mesmo a promogao de iniciativas de caridade ou
projetos de conservagdo ambiental para desviar a atencdo de impactos ambientais negativos de suas atividades
principais.

24 Termo usado para descrever produtos, praticas ou comportamentos que sdo benéficos ou amigaveis ao meio
ambiente. Indica que algo é projetado, produzido ou utilizado de forma a causar o menor impacto ambiental
possivel. 1sso pode incluir caracteristicas como eficiéncia energética, uso de materiais sustentaveis, minimizacao
de residuos ou emiss@es de poluentes.
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JAslaparénciaslenganam

Figura 47 - Critica a falsa ideia de sustentabilidade responsavel.
Fonte: Google Imagem, 2024.

No entanto, merece destacar que nem todas as iniciativas de marketing verde séo
necessariamente enganosas. Muitas empresas genuinamente se comprometem com praticas
sustentaveis em toda a cadeia de producéo, desde a selecdo de materiais até o descarte final.
Essas empresas investem em inovacéo e tecnologia para reduzirem o desperdicio, minimizarem
0 uso de recursos naturais e diminuirem o impacto ambiental de seus produtos.

Portanto, enquanto reconhecemos os desafios e as armadilhas associadas a reciclagem
e ao marketing verde, também devemos valorizar e apoiar as empresas e organizacoes que estdo
sinceramente comprometidas com a sustentabilidade e que demonstram isso atraves de acoes
tangiveis, transparentes e responsaveis. Além disso, como consumidores, podemos
desempenhar um papel importante ao fazermos escolhas informadas e exigirmos transparéncia
e responsabilidade das empresas em relacdo as suas praticas ambientais.

Por outro lado, a interpretacdo fornecida pelo participante P8 parece ambigua ao
considerar a Educacdo Ambiental meramente como um procedimento formal destinado a
preservacdo humana. Sua percepcao ficou restrita e aparentemente significa que a vida do
homem no planeta Terra esta diretamente ligada a necessidade da preservacao, porém exclui a
manutencdo da vida das outras espécies, negando a simbiose da teia da vida (Capra, 1996).

Capra (1996) afirma que “a partir do ponto de vista sistémico, as Unicas solugdes
vidveis sdo as solugdes ‘sustentaveis’”. O conceito de sustentabilidade adquiriu importancia-
chave no movimento ecoldgico e é realmente fundamental (Sachs, 1986), o que torna o
pensamento linear dos participantes P8 e P19 contestaveis. Abaixo, segue na integra o conceito

fornecido pelos participantes 8 e 19:
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P8: E uma possivel formalidade para a preservacdo dos seres humanos.

P19: Promover aulas que estimulem a curiosidade dos alunos sobre como cuidar do

lixo do mundo. Qual o destino dos residuos que sdo lan¢ados na natureza?

A Educacdo Ambiental é vista como um processo continuo de construcdo da relacéo
com o meio ambiente, através da qual individuos e comunidades desenvolvem atitudes,
compromissos e habilidades (Marcatto, 2002; Santos; Aratjo, 2024). E um processo abrangente
de aprendizado, que promove maturidade e solidez no pensamento e na acdo, capacitando
individuos e grupos para enfrentarem os desafios da dimensdo humana, estrategicamente
promovendo a coexisténcia harmdnica com o ambiente.

Também foi perguntado, aos gestores participantes da pesquisa, temas considerados
relevantes para serem trabalhados em Educacdo Ambiental. As respostas obtidas foram
catalogadas e s@o apresentadas na tabela abaixo:

CATEGORIAS TEMAS N° DE RESPOSTAS FREQUENCIA

Residuos sélidos Lixo domeéstico;
5R’s; 30 25,64%
Coleta seletiva;

Reciclagem.

Desmatamento Reflorestamento;
Desmatamento; 11 9,40%

Queimadas.

Poluicdo Poluicdo atmosférica;
Poluicdo visual, 32 27,35%
Alteracdes no clima;

Falta de esgotamento
sanitario;

Poluicdo hidrica.

Salide e ambiente Meio ambiente e influéncia

na saude humana;
2,56%

Alimentacao saudavel;

Qualidade de vida.
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Biodiversidade

Prote¢do dos animais;
Biodiversidade;
Preservacdo da vida;

Preservacdo  das  matas
ciliares.

6,00%

Sustentabilidade

Sustentabilidade;
Agricultura sustentavel;

Horta agroecoldgica.

12

10,25%

Ambiente urbano

Crescimento populacional;
Deslocamento urbano;
Crescimento urbano;
Consumismo;

Desperdicio de alimentos;

Energia renovavel.

7,7%

Cidadania e comunidade

Preservacdo ambiental,
Preservacdo de ecossistemas;
Conservacdo do patriménio;
Etica no ambiente escolar;

Preservacdo do ambiente
escolar;

Vida indigena.

10

8,54%

Homem como ser natural

Homem como parte
integrante da natureza;

Narcisismo.

2,56%

TOTAL

117

100%

*Houve participantes que deram mais de uma resposta.
Tabela 7 - Temas considerados relevantes para serem trabalhados em Educacdo Ambiental.

Organizacdo: Préprio autor.

A pesquisa sobre temas relevantes para serem trabalhados em Educacdo Ambiental

revela uma ampla gama de preocupagdes manifestadas pelos gestores, no campo da

sustentabilidade, conservagdo e preservacdo ambiental. Com categorias variando de residuos
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solidos e poluicdo a biodiversidade e sustentabilidade, é evidente que existe um esforco
consciente para abordar os desafios ambientais de forma abrangente.

No entanto, uma analise mais detalhada dos dados apresentados sugere uma tendéncia
predominante em se focar nos elementos fisicos do ambiente, enquanto as questfes sociais e a
relacdo intrinseca do homem com a natureza recebem uma parcela menor de atencéo.

Essa tendéncia € refletida nos percentuais de representatividade dos temas escolhidos
pelos gestores. As questdes que lidam diretamente com o impacto humano no meio ambiente,
como residuos solidos e poluicdo, dominam as respostas, representando, respectivamente,
25,64% e 27,35% do total.

Em contraste, temas que exploram a dimenséo social da sustentabilidade, como “Saude
e Ambiente” e “Homem como Ser Natural”, apresentam percentuais significativamente
menores, com 2,56% cada. 1sso sugere que, embora haja uma consciéncia sobre a importancia
de tratar questdes ambientais, existe uma lacuna na integracéo das dimensdes sociais e humanas
na busca por aces de Educacdo Ambiental, pelos gestores escolares da rede municipal de
ensino de Aracaju sujeitos desta pesquisa.

O foco predominante nos elementos fisicos pode ser atribuido a varios fatores.
Primeiramente, questfes como poluicdo e gestdo de residuos sdo visiveis e mensuraveis, 0 que
facilita a identificacdo de problemas e a implementacédo de solucgdes praticas. Além disso, esses
temas séo frequentemente destacados na midia e em politicas publicas, reforcando a percepcéo
de sua urgéncia e importancia (Santos; Rodrigues, 2020). No entanto, essa abordagem pode
levar a uma visdo fragmentada da questdo ambiental, na qual a complexa interacéo entre seres
humanos e o meio ambiente é simplificada ou negligenciada.

A menor representatividade de projetos que envolvem a questéo social ou a relacéo do
homem como parte integrante da natureza indica uma oportunidade perdida de promover uma
compreensdo mais holistica da sustentabilidade. Reconhecer o ser humano como um
componente inseparavel da natureza é fundamental para fomentar uma ética de cuidado e
responsabilidade em relacdo ao ambiente (Jacobi, 2003; Santos; Araujo, 2024).

Além disso, a inclusdo de temas sociais na Educacdo Ambiental pode enriquecer o
dialogo sobre sustentabilidade, incorporando perspectivas sobre justica social, equidade e bem-
estar comunitario. Santos e Teixeira (2017) ao realizarem uma pesquisa sobre percepc¢ao a partir
de desenhos produzidos em uma agdo de extensao universitéria, estipularam quatro categorias
de percepgdo ambiental, a saber: Percepcdo Romantica, Percepcdo Pessimista, Percepcdo de

Dominacéo e Percepcédo de Sustentabilidade.
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Essas categorias refletem diferentes visdes e relagdes dos individuos com o meio
ambiente, abrangendo desde visdes idealizadas e harmdnicas até perspectivas de degradacdo e
dominacdo. A seguir, é apresentada uma figura que representa as categorias de percep¢do
produzidas pelos referidos autores:

Figura 48 - Percepcéo de natureza segundo Santos e Teixeira, 2017.
Fonte: Préprio autor.

A Percepcdo Romantica caracteriza-se pela idealizacdo da natureza, segundo a qual
ela € vista como bela, frutifera e, principalmente, intocada pelo homem. Essa visdo romantica
pode refletir uma aspiracdo por uma conexao mais pura e menos impactada com o meio
ambiente, um desejo de retorno a uma suposta harmonia original entre ser humano e natureza.
Essa percepcdo pode ser tanto uma expressao de valores e desejos pessoais, quanto uma critica
a intervengdo humana no meio ambiente.

A Percepcdo Pessimista, por sua vez, revela uma visdo critica sobre a relagdo entre
seres humanos e meio ambiente, enfatizando a degradagdo ambiental. Os desenhos que se
enquadram nessa categoria destacam a poluicdo da &gua, do ar e do solo, refletindo uma
preocupacdo com as consequéncias negativas da acdo humana sobre o meio ambiente. Essa
percepcdo e fundamental para entender a consciéncia ambiental dos participantes, bem como
para reconhecer a urgéncia de acGes de preservagdo e restauracao.
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A Percepcdo de Dominagdo possui, na perspectiva do desenho, a predominancia de
elementos construidos pelo ser humano sobre os da natureza fisica. Essa visdo sugere uma
relacdo de dominagdo do homem sobre a natureza, em que o desenvolvimento urbano e a
construcdo civil tém prioridade sobre a preservacdo de areas verdes e a biodiversidade. Essa
percepcdo pode indicar tanto uma aceitacdo da realidade construida, quanto uma critica a perda
de espagos naturais em favor do avanco urbano.

A quarta e Ultima é a Percep¢cdo de Sustentabilidade. Ela destaca a inter-relacdo
necessaria e benéfica entre seres humanos e natureza. Os desenhos dessa categoria focam na
troca de energia entre diferentes camadas do planeta, na interdependéncia humana dos recursos
naturais e na importancia da conservagdo ambiental. Essa categoria reflete uma visdo mais
equilibrada e consciente da relagdo humano-natureza, sugerindo caminhos para um futuro
sustentavel.

Entre as quatro percep¢Oes apresentadas, a mais encontrada na pesquisa de Santos e
Teixeira (2017) foi a Romantica. Assim, a percep¢do que predomina é aquela em que o homem
se V€ externo a natureza. Desse modo, relagdes humanas, desigualdades, bullying, falta de
salubridade foram propostas de contetidos incipientes descritos pelos graduandos participantes.

O sentimento de ndo pertencimento a natureza é, portanto, preocupante, pois pode
levar a uma desconexao entre os individuos e 0 meio ambiente. Essa desconexd@o pode resultar
na desvalorizacdo das possibilidades de interacdo harmoniosa e sustentavel entre seres humanos
e natureza, impactando negativamente as atitudes e 0s comportamentos em relacdo a
conservacdo ambiental e a sustentabilidade, focando propostas que, inclusive, ndo tragam a
transformacéo de uma realidade vivida, como nas escolas e na comunidade.

Quando as pessoas ndo se veem como parte integrante da natureza, tendem a adotar
uma perspectiva antropocéntrica, na qual a natureza é vista apenas como uma fonte de recursos
a ser explorada para o beneficio humano, sem a devida consideracdo dos limites ecoldgicos e
da necessidade de conservacao. Esse ponto de vista pode levar a praticas insustentaveis, como
0 consumo excessivo, a degradacdo ambiental e a perda de biodiversidade.

Nossos desafios ambientais, econémicos, politicos, sociais e espirituais estdo
todos interligados. Ndo podemos mais perceber a Terra como dissociada da
civilizagdo humana; somos partes de um todo, e olhar para o todo significa
olhar para nds mesmos (Camargo, 2003, p. 111).

A valorizacdo das possibilidades de uma relagdo mais integrada e respeitosa com o
meio ambiente comeca com a educacéo e a sensibilizacdo sobre a interdependéncia entre seres

humanos e natureza. Reconhecer-se como parte da natureza implica entender que a satde do
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planeta esté intrinsecamente ligada a saide e ao bem-estar humano. Isso inclui reconhecer o
valor intrinseco da natureza, ndo apenas o seu valor utilitario, mas universal.

Outro questionamento realizado aos gestores foi se a escola ja havia promovido algum
debate sobre a questdo ambiental, através de projetos. 35 (77,77%) dos participantes afirmaram
que sim e, destes, 10 (22,23%) disseram que ndo. Quando perguntado sobre a existéncia de um
projeto escrito, com delimitacdo de temas, objetivos e caminhos a serem trilhados no debate
ambiental, apenas 22 (48,88%) gestores afirmaram possuir e um percentual de 51,11%
afirmaram nédo possuir projeto escrito.

Santos e Pardo (2011) também encontraram essa lacuna. Foi trabalhado um programa
de ensino para a elaboracéo de projetos de Educagdo Ambiental com professores, que pudesse
organizar, orientar e acompanhar os alunos e avaliar o seu comportamento, servindo como
importante cabedal para a formacdo socioambiental. Apesar de parcela significativa dos
participantes afirmarem trabalhar e compreender temas e agdes em Educacdo Ambiental,
poucos sao aqueles que fazem um planejamento sistematico, almejando avaliar os resultados e
0s impactos do mesmo na comunidade escolar.

Desse modo, os autores afirmam que “€ necessario que o profissional de educagao
desenvolva cuidadosamente o planejamento se suas atividades para que alcance os objetivos
propostos em seu planejamento e estabeleca melhores condigdes para a aprendizagem” (Santos;
Pardo, 2011, p. 46).

Corroborando o exposto, Keelling (2009) destaca que um projeto bem organizado
acaba fluindo sem problemas e torna-se uma fonte de motivacdo e satisfacdo. No entanto, se for
mal concebido ou gerido inadequadamente, pode tornar-se uma fonte de stress e frustracéo para
todos os envolvidos. Um projeto bem sucedido deve ser

um empreendimento com objetivo bem definido, que consome recursos e
opera sob pressdes de prazos, custos e qualidade. Com uma abordagem
conceitual mais especifica, um projeto pode ser entendido como um
empreendimento dedicado a criagdo de um produto ou servigos, com inicio,
meio e fim (Kerzner, 2008, p. 15)

Outro ponto muito importante para a discussdo é que dos 48,88% dos gestores que
afirmaram possuir projetos inscritos, apenas 11 (50,00%) entregaram os projetos desenvolvidos
nas instituicdes nos Ultimos dois anos (24 meses). A tabela abaixo traz uma relacdo dos temas

trabalhado nos projetos das escolas:
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CATEGORIAS

TEMAS DO
PROJETOS

OBJETIVO(S)

NOME DA
EQUIPE
GESTORA

FREQUENCIA

Reciclar

Reciclar para
preservar 0 meio
ambiente

Reconhecer a
relevéncia da coleta
seletiva como meio
de conservacdo e
valorizagdo do meio
ambiente.

Sim

De olho no
desperdicio: uma
atitude consciente

Promover nos alunos
0 consumo
consciente da
merenda escolar
ofertada pela escola,
a fim de evitar o
desperdicio
alimentar, gerando
assim uma mudanca
comportamental.

2 (18,18%)

Percepcéo
ambiental

Curiosos por natureza

Despertar nas
criancas o desejo de
preservacao da
natureza,
descobrindo e
conhecendo seus
encantos nos
pequenos detalhes do
nosso cotidiano.

7 (63,64%)

Meio Ambiente

Conscientizar as
criancas  sobre a
importancia da
preservagdo do meio
ambiente para manter
0 equilibrio natural
do planeta.

Sim

Educacdo Ambiental

Conscientizar quanto
a importancia do
meio ambiente e sua
preservacdo para
manter o equilibrio
natural do planeta.
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Nossa sobrevivéncia

Desenvolver com as
criancas agBes e
posturas responsaveis
diante de problemas
ambientais, como
desperdicio de agua,
gueimadas,
desmatamento,
extincdo dos animais
e poluicdo, através da
preservagao
ambiental.

Educacdo Ambiental

Sensibilizar as
criancas, comegando
pela educacao
infantil, Pré-escola,
visando a alcangar
toda comunidade
escolar  para as
necessidades de
conservar e preservar
0 meio ambiente,
desenvolvendo

atitudes que
contribuam para
reduzir o impacto
humano na natureza.

“Em todas as coisas da
natureza existe algo
de maravilhoso”

Ensinar as criancas a
valorizarem o0 meio
ambiente através do
incentivo dos
cuidados com o
mesmo, instruindo-os
para a realizacdo de
um experimento em
que concluam o que é
um ser vivo.

Sim

Cuidando do nosso
planeta

Perceber os cuidados
necessarios a
preservacgao da vida e

do ambiente.

Agroecologia

Horta na escola

Levar os alunos ao
conhecimento de




172

espacos informais de Né&o
ensino, trabalhando a
importancia do
cultivo organico,
estimulando o habito
por alimentos mais

saudaveis e o trabalho 1 (9,09%)
em equipe.
Valoragdo Cidadania e valores Debater a
ambiental importancia da .
. . Néo
cidadania,
reconhecendo 0
conjunto de direitos e
. 1 (9,09%)
deveres exercido por
um individuo em
sociedade.
Total 11| e 100%

Tabela 8 - Temas de projetos de Educacdo Ambiental implementados em escolas da rede municipal.
Organizacdo: Proprio Autor.

Essa tabela apresenta uma diversidade de projetos desenvolvidos em 11 escolas, com
foco predominante em temas ambientais, 0 que evidencia uma busca crescente sobre a
importancia da sustentabilidade e da conservacdo do meio ambiente. Os projetos estdo
categorizados nos temas “Reciclar”, “Percep¢do ambiental”, “Agroecologia” ¢ “Valoragio
ambiental”, cada um com objetivos especificos, visando a conscientizacdo e acdo direta dos
alunos em relacdo ao meio ambiente.

E importante destacar que a inclusdo de maltiplos objetivos nos projetos, conforme
indicado por alguns participantes, pode, de acordo com Santos e Pardo (2011), resultar em uma
desvalorizacdo e ineficacia das acGes de Educacdo Ambiental. Esse fendmeno ocorre porque,
ao tentar abarcar um escopo muito amplo, o projeto perde sua direcao focada e falha em atingir
seu principal objetivo, que deve ser o de sensibilizar os educandos quanto ao seu
comportamento socioambiental, no contexto geografico em que estdo inseridos, almejando uma
nova atitude e valoracdo da relacdo homem e natureza.

O uso de objetivo inalcancavel pode diluir o impacto do projeto, dificultando a
medicdo de resultados especificos e a percepc¢do de mudancas significativas no comportamento
e na consciéncia ambiental dos alunos. A Educacdo Ambiental, para ser efetiva, requer um foco
claro e objetivos bem definidos, que permitam aos educandos compreender e refletir sobre suas

acOes e seu impacto no meio ambiente, de maneira concreta e aplicavel ao seu contexto diario.
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O participante P39 apresentou um objetivo vasto, que precisaria ser melhor planejado,
caso contrario, torna incognoscivel o projeto. Santos e Pardo também encontraram esse
obstaculo e afirmam que a maior dificuldade dos professores participantes de sua pesquisa foi
a escolha dos objetivos dos projetos. Reiteram que “quanto a definigdo dos objetivos, uma das
dificuldades apresentadas esteve relacionada com a relacdo entre os objetivos efetivamente
definidos e o que se pretendia alcangar com o projeto” (2011, p, 81).

P39: Sensibilizar as criancas comecando pela educacao infantil, Pré-escola, visando alcancar

toda comunidade escolar para as necessidades de conservar e preservar 0 meio ambiente,

desenvolvendo atitudes que contribuam para reduzir o impacto humano na natureza.

Portanto, é fundamental que os projetos, aces e praticas de Educacdo Ambiental
sejam desenhados com uma visao clara e objetiva, concentrando-se em metas especificas, que
possam ser efetivamente alcancadas e mensuradas. Isso inclui a adocdo de estratégias
pedagdgicas que favorecam a interagdo direta dos alunos com o ambiente, promovendo
experiéncias de aprendizado significativas, que os capacitem a fazer conexdes entre o
conhecimento adquirido e suas aplicacdes praticas, levando a uma verdadeira transformacao de
atitudes e comportamentos em relacéo a sustentabilidade e a responsabilidade socioambiental.

A variedade de temas abordados, desde reciclagem até a valoracdo ambiental,
demonstra um esforgo para abranger diferentes aspectos da sustentabilidade. Essa abordagem
holistica é essencial para a formacao de uma consciéncia ambiental completa nos estudantes.
Ainda se pode notar que 0s projetos almejam o envolvimento estudantil. Muitos dos projetos
tém como objetivo ndo apenas a conscientizacdo, mas também a participacdo ativa dos alunos,
como é o caso do projeto “Horta na escola”. Isso promove o aprendizado pratico, o qual é
fundamental para a internalizacdo dos conceitos de sustentabilidade e de protagonismo.

O projeto “Cidadania e valores” busca integrar a discussdo ambiental com a formacéo
cidada, evidenciando a interconexdo entre meio ambiente, direitos e deveres na sociedade. 1sso
é relevante para formar individuos conscientes de seu papel enquanto agentes de mudanca na
comunidade. Porém, assim como ja mencionado, projetos gque relacionem o homem e suas
relacBes enquanto natureza ainda sdo incipientes, necessitando de uma maior disposicdo de
cursos, palestras e trabalhos que envolvam esse conhecimento da Educacdo Ambiental critica
de maneira mais simbidtica para a sociedade.

Assim, apesar dos esforcos evidentes, nota-se uma lacuna na incorporagéo e discussao
de fatores sociais ligados a sustentabilidade. Questdes como justica ambiental, impacto das

desigualdades sociais na degradacdo ambiental e a importancia da inclusdo social na formulacéo
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de solugBes sustentaveis parecem estar ausentes ou pouco exploradas (Sorrentino, 1998;
Casarin et al., 2003; Carvalho, 2013).

A selecdo de objetivos ambiciosos é louvavel, mas pode ser um entrave para a
execucdo efetiva dos projetos. A complexidade e a abrangéncia dos objetivos demandam
recursos, planejamento e gestdo adequados, que nem sempre estdo disponiveis nas instituicdes
educativas (Kerzner, 2008). A definicdo de metas mais claras e alcancaveis facilita a
implementacdo e 0 acompanhamento dos projetos.

Embora alguns projetos mencionem o desejo de envolver a comunidade escolar, na
analise deles, ndo fica claro em que medida isso pode ser efetivamente alcancado. A
participacdo ativa de professores, funcionarios, familias e outros membros da comunidade pode
enriquecer os projetos e garantir sua sustentabilidade a longo prazo. Dos 11 trabalhos recebidos,
apenas 3 (27,27%) nao apresentou 0 nome da equipe gestora no documento, o que incita uma
preocupacao quanto a uma possivel inércia da gestdo na aplicabilidade, no planejamento e na
executividade das atividades de Educacdo Ambiental no espaco escolar.

Em sintese, a Tabela 8, apresentada anteriormente, revela iniciativas louvaveis de
incorporar temas de sustentabilidade e Educacdo Ambiental no ambiente escolar. No entanto,
para maximizar o impacto desses projetos, é essencial expandir a discussao para incluir aspectos
sociais relacionados a sustentabilidade, definir objetivos mais claros e alcancaveis, e buscar
uma maior integracdo e participacdo de toda a comunidade escolar. Além disso, é importante
se buscar maior dominio epistemoldgico sobre os complexos e vindouros caminhos da busca
por uma equidade socioambiental promovida pela Educacdo Ambiental.

A Figura 49 adiante oferece uma analise profunda das percepcdes de gestores escolares
a respeito de suas experiéncias formativas, especialmente centralizadas na Educacao Ambiental
e no tratamento de temas ambientais discutidos por suas instituicdes de ensino superior.

O objetivo principal deste grafico é discutir até que ponto temas relacionados a
Educacdo Ambiental foram integrados nos curriculos de formacao desses gestores, examinando
0 impacto dessa integracdo na habilidade dos participantes para adotarem e promoverem
praticas sustentaveis e iniciativas educacionais voltadas a conservacdo ambiental nas escolas.

A construcdo deste grafico se baseou em indagacdes especificas, tais como: a
importancia atribuida a formacdo em Educacdo Ambiental, o grau de engajamento com debates
sobre questbes ambientais durante a formacdo dos gestores e a eficacia com que as
universidades e outras instituicdes de ensino superior abordam essas questdes ambientais. Este

enfoque destaca a conexdo essencial entre a formacéo recebida pelos gestores escolares e sua
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competéncia para liderarem iniciativas que encorajam uma consciéncia ambiental dentro do

ambiente educacional.

Importancia e abordagem da Educagao Ambiental em minha
formacao.

0
EXCESSIVA I 3
7
o [T
MEDIA 10
RAZOAVEL 18
9
E—
POUCA 10
1
I
NENHUMA 4
2

25

o
]
=
o

15 20 25

B Abordagem das questdes ambientais nas Instituicdes de Ensino Superiores
M As instituigdes de ensino superior e abordagem da temdtica ambiental

Importancia da formagdo em Educagdo Ambiental

30

Figura 49 - Importancia e abordagem temética das questdes ambientais na formacao de gestores escolares de
Aracaju.
Fonte: Préprio autor.

Apesar de alguns gestores classificarem a presenca do debate sobre Educacdo
Ambiental em sua formacdo nas instituicdes de ensino superior como ‘“razoavel”, eles
reconhecem a importancia desse debate, classificando a relevancia da Educacdo Ambiental
majoritariamente como “média” (55,55%). Isso indica uma conscientizacao sobre a necessidade
de uma abordagem mais aprofundada e consistente em relacdo a Educacdo Ambiental, mesmo
que percebam que sua formacdo atual nessa area ndo tenha sido tdo intensiva ou abrangente
guanto necessaria.

Essa percepcdo dos gestores destaca um reconhecimento critico da importancia da
Educacdo Ambiental, ndo apenas como um componente tedrico, mas como uma pratica
essencial, que deve ser integrada no curriculo e na cultura das instituicdes educacionais. O fato
de os gestores valorizarem a Educacdo Ambiental mais altamente do que a experiéncia vivida

durante sua formacao sugere uma demanda por maior incorporagdo de praticas sustentaveis e
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conhecimento ambiental no processo educativo, visando a preparar melhor as futuras geracoes
para os desafios ambientais.

Esse contraste entre a percepcdo da formacdo recebida e a importancia atribuida a
Educacdo Ambiental pode servir como um impulso para as instituicdes de ensino superior
revisarem e expandirem seus curriculos. O objetivo seria assegurar que 0s gestores escolares,
bem como outros profissionais em formacao, recebam uma educagdo mais robusta e pratica em
sustentabilidade e gestdo socioambiental, capacitando-os para desempenharem um papel
atitudinal na promocéo da conscientizagéo e agcdo ambiental dentro das escolas e na sociedade
em geral.

O proximo grafico (Figura 50) foca no interesse dos gestores escolares por temas
relacionados ao meio ambiente e a Educacdo Ambiental, além de explorar a conexdo que
estabelecem com seus espacos cotidianos. Para captar essas nuances, foram feitas perguntas aos
gestores sobre sua percepcdo quanto a danos ambientais, se aspectos do ambiente em que vivem

0s incomodam e, diante desse incbmodo, se tomam alguma atitude para promover mudancas.
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Figura 50 - Percepcao e atitudes ambientais dos gestores escolares.
Fonte: Prdprio autor.
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Esse grafico fornece uma visdo sobre o nivel de consciéncia ambiental entre os
gestores escolares pesquisados e 0 modo de perceberem as problemaéticas ambientais em seus
contextos diarios. A partir da analise desse grafico, observa-se que, dos 45 participantes, 25
deles (55,55%) reconhecem a existéncia de problemas ambientais em seus espagos de vida, que
os incomodam. Contudo, apenas 11 (24,44%) participantes demonstram envolvimento ativo em
esforcos para alterar essa situagdo, com 8 (17,77%) classificando sua atuagdo como de
intensidade “média” e 3 (6,66%), como “excessiva”.

Essa discrepancia indica que, embora a maioria dos gestores esteja ciente e se sinta
incomodada por questdes ambientais em seus ambientes cotidianos, uma proporgdo menor toma
iniciativas concretas para efetuar mudancas. Esse achado destaca uma lacuna significativa entre
a consciéncia ambiental e a agdo ambiental, sugerindo que fatores como falta de recursos,
conhecimento, suporte institucional ou mesmo sensacdo de ineficacia pessoal podem estar
impedindo uma participacdo mais ativa.

A analise desse grafico ressalta a necessidade de abordagens mais eficazes para ndo
apenas elevar a consciéncia ambiental entre os gestores escolares, mas também para a promogéo
do empoderamento, a fim de possibilitar a tomada de medidas praticas. 1sso pode envolver o
fornecimento de mais oportunidades de formacdo em préaticas sustentaveis, o incentivo ao
desenvolvimento de projetos ambientais na escola e na comunidade, bem como a criacdo de
redes de suporte que facilitem a troca de ideias e estratégias para enfrentar desafios ambientais
(Kerzner, 2008; Keelling, 2009).

Ao abordar essas barreiras a acdo, € possivel promover uma cultura de
responsabilidade e engajamento ambiental mais profundos, ndo sé entre os gestores, mas

também entre os estudantes e a comunidade escolar como um todo.
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Envolvimento da gestao e dos funcionarios nas praticas de
Educacdao Ambiental
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Figura 51 - Aplicabilidade de projetos ambientais e contribuicdes dos profissionais da escola.
Fonte: Préprio autor.

Esse grafico aborda a implementacédo de projetos de Educacdo Ambiental nas escolas,
pelos gestores escolares pesquisados, durante os Gltimos 24 meses. Esse periodo oferece uma
janela para observar ndo apenas 0 compromisso dos gestores com a Educacdo Ambiental, mas
também a frequéncia e a intensidade com que tais projetos sdo priorizados e colocados em
pratica.

Além disso, o grafico também buscou captar a percepcdo dos gestores sobre a
participacdo de outros membros da equipe escolar (professores, funcionarios da cozinha,
porteiros, pessoal de apoio e secretariado), em iniciativas de Educacdo Ambiental, bem como
avaliar o proprio nivel de engajamento do gestor na concepc¢do, no desenvolvimento e na
implementacao dessas acdes ambientais no espaco escolar.

Os resultados apresentados sdo relevantes para o debate sobre a integracdo da
Educacdo Ambiental nas escolas, especialmente no que diz respeito ao envolvimento e ao

compromisso dos gestores escolares com essas iniciativas. A distribuicdo das respostas indica
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uma tendéncia interessante: uma maioria significativa, representando 66,66% dos respondentes,
situou-se entre as categorias “pouca” e “razoavel” no que se refere ao desenvolvimento de
projetos de Educacdo Ambiental, com apenas 15 (33,33%) gestores relatando terem
implementado tais projetos na escola. Esse dado sugere uma oportunidade significativa para
aumentar a frequéncia e a qualidade das praticas de Educacdo Ambiental nas instituicdes de
ensino.

A respeito do tempo dedicado pelos gestores a aplicacdo desses projetos, o maior
percentual de respostas também foi classificado como “razoavel”. Essa informagdo, quando
conectada ao dado, que mostra um menor percentual de gestores com projetos entregues, revela
uma possivel desconexdo entre a percep¢do da importancia da Educacdo Ambiental e a préatica
efetiva de lideranca ativa e envolvimento no desenvolvimento dessas iniciativas.

Além disso, quando se trata do tempo e da disposicao de outros profissionais da escola
para se envolverem em projetos de Educacdo Ambiental, apenas 11 (24,44%) gestores
classificaram essa participacdo como “media” ou ‘“excessiva”. Isso aponta para uma
necessidade de engajar mais profundamente toda a comunidade escolar em esforcos de
Educacdo Ambiental, destacando a importancia de uma abordagem colaborativa e
interdisciplinar.

Por outro lado, um aspecto positivo destacado pelos gestores foi a percepcdo de
mudancas atitudinais entre os envolvidos nos projetos escolares, com 20 gestores indicando um
nivel de percepcdo “médio” ou “excessivo” de alteracdes e 17 classificando-o como “razoavel”.
Esse resultado sugere que, apesar dos desafios em termos de implementacdo e envolvimento,
0s projetos e acdes de Educacdo Ambiental que sdo realizados tém o potencial de impactar
positivamente as atitudes dos participantes.

Em resumo, os dados coletados oferecem uma viséo valiosa sobre o estado atual da
Educacdo Ambiental nas escolas municipais de Aracaju, destacando desafios relacionados ao
engajamento dos gestores e outros profissionais da escola, bem como o impacto positivo que
essas iniciativas podem ter sobre as atitudes dos envolvidos.

Isso reforca a necessidade de estratégias mais eficazes para promover a Educacgédo
Ambiental, incluindo a lideranca ativa dos gestores, o envolvimento de toda a equipe escolar e
o desenvolvimento de uma cultura organizacional que valorize e priorize a sustentabilidade.

Quando questionado sobre o envolvimento nas praticas de Educagdo Ambiental
desenvolvidas pela escola, a escala de intensidade apresentou as seguintes informagdes: 5
(11,11%) afirmaram ndo possuir nenhuma participacdo; 6 (13,33%), pouca; 10 (22,22%),
razoavel; 20 (44,44%), média; e 4 (8,88%), excessiva.
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As questoes finais, aplicando-se a escala Likert (1932), tiveram como alvo desvendar
a disponibilidade e a qualidade de cursos e capacitacdes em Educacdo Ambiental oferecidos
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Aracaju. Além disso, procurou-se entender a
frequéncia com que os gestores escolares buscam informar-se sobre o tema por meio de leituras
e se consideram que propostas direcionadas para a implementacdo de praticas e projetos de
Educacdo Ambiental sdo benéficas. Outro ponto de interesse foi avaliar se 0s gestores acreditam
que a participagdo em atividades de Educagcdo Ambiental pode fomentar o desenvolvimento de

individuos mais criticos, criativos e autbnomos.

Capacitacgoes, leituras e contribuicdes da Educacdao Ambiental.
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Figura 52 - Capacitacg@es, leituras e contribui¢fes da Educacdo Ambiental para os gestores escolares.
Fonte: Préprio autor.

Essas questbes foram importantes para compreender ndo apenas a infraestrutura e o
suporte na area disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educacao de Aracaju, mas também
para avaliar o engajamento e a percepcao dos gestores sobre a relevancia e o impacto dessas
iniciativas na formacdo de individuos mais criticos e atuantes socioambientais.

A oferta de cursos e capacitacdes € um indicador chave da prioridade dada a Educacéo
Ambiental pela Secretaria Municipal de Educagdo. Quanto a esse quesito, um percentual de

53,33% dos gestores assinalou as escalas nenhuma e pouca, 0 que se deduz que poucos sao 0s
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cursos ofertados sobre Educacdo Ambiental, para os gestores e, por extenséo, para os docentes
da rede.

A constatacdo de que apenas 11 (24,44%) dos gestores escolares afirmam realizar
leituras frequentes sobre degradacdo ambiental é preocupante. Os outros 34 gestores
apresentaram um nivel supérfluo de engajamento com os dilemas ambientais, 15 (33,33%) na
escala Likert marcaram ler “pouco’ e 42,22%, uma leitura “razoavel” (19), que acabou ficando
bastante dubia.

Como exposto, o grafico destaca um cenario preocupante no que diz respeito a
atualizacdo e ao aprofundamento de conhecimentos na area ambiental. Esses dados apontam
para uma potencial lacuna na formacdo continua dos gestores, sugerindo que a Educacdo
Ambiental pode néo estar recebendo a atencéo necessaria no @mbito da gestéo escolar.

Esse panorama evidencia a necessidade de estratégias direcionadas para incentivar e
facilitar o acesso dos gestores a recursos educativos atualizados e relevantes sobre Educacéo
Ambiental. A ampliacdo do engajamento com leituras e outras formas de atualizacdo
profissional € de suma importancia para que os gestores possam liderar com eficacia a
integracdo de praticas de Educacdo Ambiental nas escolas, promovendo uma cultura de
sustentabilidade e conscientizacdo ambiental entre alunos, professores, demais funcionarios e
na prépria comunidade.

A falta de leitura e atualizacéo na area pode refletir barreiras como a falta de tempo, a
auséncia de materiais acessiveis ou a percepcao de que a Educacdo Ambiental ndo é prioritaria.
Portanto, é essencial que politicas publicas e iniciativas institucionais busquem superar essas
barreiras, oferecendo capacitacfes, materiais de apoio e espacos de discussdo que valorizem a
Educacdo Ambiental e destaquem sua importancia para o desenvolvimento de uma sociedade
sustentavel e responsavel.

Em contrapartida, a percepcdo dos gestores sobre a eficacia de propostas de
implementacdo de praticas e projetos de Educacdo Ambiental é interessante. Os mesmos
acreditam que a Educacdo Ambiental contribui para a formacdo de individuos mais criticos,
criativos e autbnomos. 95,55% ressaltam a importancia atribuida a essas atividades no
desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida em uma sociedade cada vez mais
consciente dos desafios ambientais postos cotidianamente.

O feedback dos gestores sobre esses aspectos pode fornecer entroncamentos valiosos
para a Secretaria Municipal de Educacdo de Aracaju e outras instituicbes educacionais,
apontando para a necessidade de fortalecer a oferta de capacitaces, melhorar a qualidade e a

relevancia das informacdes disponiveis sobre Educacdo Ambiental e, consequentemente,
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promover praticas educativas que preparem os alunos para serem agentes de mudanca em suas
comunidades.

A intersecdo entre Educacdo Ambiental e gestdo escolar emerge como um terreno fertil
para transformacdes significativas, tanto no &mbito educacional, quanto no desenvolvimento de
praticas sustentaveis dentro e fora do ambiente escolar. A anélise, portanto, revela que, embora
exista uma consciéncia razoavel sobre a importancia das questdes ambientais entre 0s gestores
escolares, ainda ha desafios consideraveis a serem superados, especialmente no que diz respeito
ao engajamento efetivo e a implementacédo préatica de projetos de Educacdo Ambiental.

A formacdo de gestores escolares, juntamente com a promocdo de praticas de
Educacdo Ambiental, precisa ser encarada ndo apenas como uma diretriz curricular, mas como
uma necessidade urgente para a formacao de cidad&@os conscientes, criticos e ativos frente as
questdes ambientais. E imprescindivel que os gestores escolares sejam equipados com
conhecimentos e habilidades que os capacitem para liderarem iniciativas ambientais eficazes,
promovendo a integracdo de toda a comunidade escolar em esforcos coletivos de
sustentabilidade.

Para tanto, é primordial que as politicas pablicas e as iniciativas institucionais
oferecam suporte continuo, incluindo formacéo, capacitacéo e recursos adequados para que 0s
gestores possam desenvolver e aplicar projetos de Educacdo Ambiental de maneira eficaz.
Além disso, € proficuo incentivar uma cultura de leitura e atualizacdo na area da Educacgéo
Ambiental, garantindo que as ac¢des implementadas estejam alinhadas com os desafios
ambientais experimentados no cotidiano local, nacional e global.

A integracdo efetiva da Educacdo Ambiental na gestdo escolar representa um passo
vindouro para a construcdo de uma sociedade sustentavel. Os gestores escolares desempenham
um papel central nesse processo, atuando como agentes de mudanca que podem fomentar uma
cultura de respeito e cuidado com o meio ambiente. Por isso, devem enfrentar os desafios e
abracar as oportunidades para alavancarem os esforcos em direcdo a um futuro mais verde, justo

e sustentavel para a presente e as futuras geragdes.
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8 PRATICAS INOVADORAS EM ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE ARACAJU:
CONTRIBUIQC)ES DAS METODOLOGIAS ATIVAS

A seguir, sdo apresentadas propostas utilizando metodologias ativas, para o
desenvolvimento de atividades baseadas nos temas identificados no questionario de pesquisa.
S&o propostas praticas e projetos de Educacdo Ambiental a serem aplicados na rede municipal
de educagdo de Aracaju, segundo o prisma dos temas que 0s gestores descreveram como
pertinentes em Educacdo Ambiental. Abaixo, encontram-se discussdes das metodologias ativas
referentes aos temas e as categorias propostas pelos participantes, ja apresentados na Tabela 7.

Neste capitulo, portanto, sdo apresentadas maneiras de se trabalhar com 10
metodologias ativas: 1) Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), 2) Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABPs), 3) aula invertida, 4) ensino hibrido, 5) gamificacdo, 6)
aprendizagem por pares e por grupo de verbalizacdo e observacédo, 7) design thinking, 8) jari

simulado, 9) mapa conceitual e 10) seminario tematico.

8.1 Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

A feicdo principal da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) encoraja os alunos
a aprenderem através da solucdo de problemas complexos e reais, desenvolvendo habilidades
criticas e de pensamento analitico. Permite uma imersdo dos estudantes no estudo de um
problema ou situacdo complexa, com o objetivo de identificar e aplicar solucdes vidveis. (Souza
e Dourado, 2015)

Esta abordagem possui um foco amplo, geralmente ndo direcionado a uma area ou
disciplina especifica. Dentro deste processo, 0 aluno assume o papel central na resolucdo do
problema, podendo atuar de forma independente ou colaborativamente em grupo. A avaliacéo,
por sua vez, foca nas competéncias e no conhecimento que os estudantes desenvolvem ao longo
da experiéncia de enfrentamento e solucdo do problema apresentado. Caracteristicas principais
da ABP incluem:
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\d

Aprendizagem Baseada
em Problemas

Figura 53 - Relevancia da Aprendizagem Baseada em Problemas.
Fonte: Préprio autor.

Contextualizagdo do problema: A ABP comeca com a apresentacdo de um
“problema ou caso” pelo professor, que deve ser baseado em situagdes reais ou proximas da
realidade. Isso ajuda a garantir que o ensino e a aprendizagem sejam relevantes e aplicaveis ao
mundo real, preparando os alunos para enfrentarem situacGes similares em seus cotidianos
profissionais e pessoais.

Interdisciplinaridade: Na ABP, é fundamental que os problemas abordados
englobem conteldos de diferentes areas do conhecimento. Isso reflete a natureza dos problemas
reais, que raramente se limitam a uma Unica disciplina, exigindo uma abordagem holistica e
integrada para sua resolucéo.

Autoaprendizagem e responsabilidade: Um aspecto relevante da ABP é a énfase na
autoaprendizagem. Os alunos sdo encorajados a se organizarem e a assumirem a
responsabilidade por seu proprio processo de aprendizagem. Isso envolve busca ativa por
conhecimento, avaliacdo critica de informacGes e desenvolvimento de um plano de
aprendizagem pessoal.

Desenvolvimento de habilidades: Além da aquisicdo de conhecimento, a ABP visa a
desenvolver uma variedade de habilidades nos alunos, incluindo capacidade de analise e sintese,
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pensamento critico, trabalho em equipe e habilidades de comunicacdo. Essas habilidades sdo
essenciais para a resolucédo eficaz de problemas complexos.

Aplicabilidade na educacao cientifica: Na educacdo cientifica, a ABP pode ser
particularmente eficaz ao abordar problemas socioambientais, como o0 uso de transgénicos e
agroquimicos. Esses casos exigem a mobilizacdo de conhecimentos de varias disciplinas,
incluindo ciéncias, ética e politica, proporcionando uma oportunidade rica para explorar a
interconex&o entre ciéncia, sociedade e meio ambiente.

Para implementar a ABP de forma eficaz, os educadores devem cuidadosamente
selecionar e estruturar os problemas a serem abordados, garantindo que sejam relevantes,
desafiadores e adequados ao nivel de conhecimento e habilidades dos alunos. Além disso, é
importante fornecer orientacdo e suporte adequados durante o processo de aprendizagem,
facilitando discussdes em grupo, fornecendo feedback construtivo e promovendo a reflexao
critica. (Sanches, Bento e Carvalho, 2024)

Em suma, a ABP é uma metodologia poderosa para 0 ensino e a aprendizagem, pois
prepara os alunos para enfrentarem desafios complexos, promovendo o desenvolvimento de
habilidades essenciais para o sucesso profissional e pessoal. Abaixo é demonstrado um caso
problema, referente a categoria residuo solido, que podera ser praticado por alunos de 5° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, ou mesmo, adaptado para outras séries. Segue uma proposta da
metodologia ativa denominada Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP):

CASO PROBLEMA 01
A AVENTURA DOS DETETIVES AMBIENTAIS EM ARACAJU

Era uma vez, na vibrante cidade de Aracaju, um grupo de alunos do 5° ano, conhecidos

como os Detetives Ambientais. Eles eram curiosos, inteligentes e tinham uma missao especial:
resolver o mistério dos residuos solidos que estavam causando problemas na cidade.

Certo dia, a professora Marina, sempre atenta as oportunidades de aprendizado, propds
um desafio;

- Vocés ja perceberam como a questdo dos residuos solidos é importante? Perguntou
ela. E se eu disser que vocés podem ajudar a transformar o problema do lixo em uma solucéo
econbmica para familias em nossa comunidade?

Os olhos dos Detetives Ambientais brilharam com a ideia. A professora continuou:

- Vocés serdo divididos em grupos e terdo que investigar como os residuos solidos
podem ser reciclados ou reutilizados, ndo apenas para proteger o0 meio ambiente, mas também

para criar oportunidades econdmicas para as familias de Aracaju.



186

Equipados com cadernos, em grupo e muita determinacéo, os grupos devem comecar
a debater em sala e a visitar o entorno da escola e a comunidade, pois devem partir em suas
missOes. Essas visitas devem ser guiadas pelo professor. Nesses momentos, o professor deve
instigar os alunos a pensarem sobre reciclagem; a entrevistarem amigos, professores e gestores;
além de entrevistarem, caso possivel, um convidado que entenda ou mesmo que trabalhe com
coleta de materiais reciclaveis. Devem conversar com o professor ou o visitante, sobre a
possibilidade de geracéo de renda, valorizagao do trabalho, diminui¢do dos impactos ambientais
e melhoria da qualidade de vida e de servicos de reciclagem.

Ao longo dessa aventura, eles deverdo responder as seguintes questdes:

1. Comente, com base em sua aventura enquanto “Detetive Ambiental”, por que é importante
separar o lixo e quais beneficios essa pratica pode trazer para 0 meio ambiente.

2. Explique como a reciclagem pode ser transformada em uma fonte de renda para as familias,
conforme sua investigacdo de “Detetive Ambiental”. Dé exemplos de produtos que podem ser
criados a partir de materiais reciclados.

3. Areciclagem, além de ajudar a reduzir a poluicdo, também pode ser uma atividade econémica
lucrativa para as familias?

Objetivo desta metodologia ativa:

Compreender a contribuicdo socioambiental e econdmica da reciclagem.

Produto metodoldgico da aprendizagem:

Ao longo da aventura, eles aprenderdo sobre a importancia de separar os residuos, 0s
diferentes tipos de materiais reciclaveis e como a reciclagem pode reduzir a polui¢do. Mas o
mais empolgante sera descobrir como algumas familias transformaram a coleta de residuos em
uma fonte de renda, vendendo materiais reciclaveis, ou mesmo como o0s artesdos criam novos
produtos a partir de materiais reutilizados.

Inspirados por essas histdrias, 0s Detetives Ambientais poderdo organizar uma feira
de inovacdes reciclaveis na escola, onde apresentardo projetos criativos, usando materiais
reciclados, desde brinquedos até objetos de decoracdo. A feira tendera a ser um sucesso,
atraindo a atencdo da comunidade e até dos meios de comunicacdo locais. Acima de tudo,
oportunizara o entendimento da cadeia produtiva e da reciclagem.

Resultado desta metodologia ativa:

Ao final do projeto, os alunos podem apresentar suas descobertas e projetos na feira.
Eles demonstrardo como € possivel transformar o problema dos residuos sélidos em
oportunidades econdmicas sustentaveis, ndo apenas para as familias de Aracaju, mas para

qualquer comunidade.



187

Atitude ambiental:

A professora Marina ficara orgulhosa. Os Detetives Ambientais ndo apenas resolverao
0 mistério dos residuos sélidos, mas também se tornardo agentes de mudanca, inspirando toda
aescola e acomunidade a pensarem de forma mais sustentavel e inovadora. E, assim, a aventura
dos Detetives Ambientais os ensinard que, ao enfrentarem os desafios ambientais com
criatividade e colaboracédo, eles poderdo fazer a diferenca no mundo, comecando pela sua
prépria escola, comunidade e cidade. E eles deverdo viver muitas outras aventuras, sempre

lembrando da lig&o aprendida: juntos, podemos transformar problemas em solugdes.

8.2 Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPs)

Neste momento, transitamos da Aprendizagem Baseada em Problema (ABP) para a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPs). Essa transi¢do representa uma evolugéo natural e
significativa no campo educacional. Enquanto a Aprendizagem Baseada em Problema foca na
solucdo de questbes especificas, através de um processo investigativo e colaborativo,
incentivando os alunos a desenvolverem habilidades de resolucdo de problemas e pensamento
critico, a Aprendizagem Baseada em Projetos expande esse horizonte ao integrar essas
competéncias em projetos complexos e multidisciplinares?®.

Essa abordagem ndo s6 permite aos estudantes aplicar o conhecimento adquirido em
situacOes reais e concretas, mas também promove uma compreensdo mais profunda dos
conceitos, estimulando a autonomia, a criatividade e o trabalho em equipe, elementos essenciais
para formacao de um individuo critico. A Aprendizagem Baseada em Projetos caracteriza-se
pelo trabalho continuo dos estudantes na construcdo de um projeto ou produto final,
frequentemente realizado em equipe, ao longo de um determinado periodo. Essa abordagem
abrange uma perspectiva ampla, como citado no paragrafo anterior, muitas vezes integrando
maultiplas disciplinas ou areas do conhecimento.

O ponto de partida do projeto geralmente emerge de uma questdo inicial ou hipdtese,
seguida por um processo rigoroso de investigacdo e desenvolvimento. A avaliacdo, nesse
contexto, tende a levar em consideracdo tanto o produto final, quanto o conjunto de etapas e

esforcos despendidos na elaboracéo deste. Fomenta a aquisicdo de conhecimentos e habilidades

25 A multidisciplinaridade é uma abordagem que envolve a combinacio e integracdo de conhecimentos, métodos
e perspectivas de duas ou mais disciplinas diferentes para explorar um tema, problema ou projeto. Diferente da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, que também promovem a integracdo entre disciplinas, mas de
maneiras que buscam a fusdo ou a cria¢do de novas disciplinas a partir dessa interagdo, a multidisciplinaridade
mantém as fronteiras disciplinares relativamente intactas, mas utiliza a contribuicdo de cada &rea para enriquecer
a compreensdo ou solucao de questdes complexas.
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por meio do desenvolvimento de projetos que respondam a questdes ou desafios reais,
promovendo o trabalho colaborativo.

A seguir, serd apresentado um projeto ligado a categoria “desmatamento”, com o
objetivo de aproximar a realidade aracajuana. Esse projeto ird debater o continuo processo de
aterramento de manguezais da cidade de Aracaju.

Titulo do Projeto:
Aracaju, por onde andam seus manguezais?
Descricao:

Este projeto visa a engajar os alunos do Ensino Fundamental 11 na compreenséo dos
impactos ambientais e sociais decorrentes do crescimento urbano de Aracaju, especialmente
sobre 0s manguezais, e como esse crescimento promove a desigualdade espacial na cidade.
Através de uma abordagem multidisciplinar, os estudantes investigardo as dinamicas entre o
desenvolvimento urbano, a conservagdo ambiental e a justica social.

Objetivos (geral e especificos):
Geral:
Investigar as relagGes entre crescimento urbano, desigualdade espacial e justica social.
Especificos:
Compreender a importancia dos manguezais para o ecossistema e a comunidade local.
Analisar o impacto do crescimento urbano sobre os manguezais de Aracaju.

Etapas do projeto:

Introducéo ao tema:

Apresentacdo de videos e leituras sobre manguezais, crescimento urbano e
desigualdade espacial. Discussdo em sala, sobre a importancia dos manguezais e os desafios do
crescimento urbano sustentavel. Visita de campo e analise de mapas referentes ao processo de
destruicdo de manguezais na cidade de Aracaju. Pensar gestdo ambiental e cidades sustentaveis.
Pesquisa e analise:
Divisdo da turma em grupos de pesquisa, focados em diferentes aspectos: ambiental, social,
historico e econdbmico;
Visita de campo aos manguezais de Aracaju (se possivel), guiada por um especialista em meio
ambiente;
Entrevistas com membros da comunidade, urbanistas e ambientalistas.
Desenvolvimento do projeto:

Cada grupo desenvolvera um projeto relacionado ao seu tema de pesquisa, como

campanhas de conscientizacdo, propostas de politicas publicas ou projetos de conservacéo.
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Deveré haver elaboracdo de mapas, gréficos e outras ferramentas visuais para ilustrarem o0s
impactos estudados.
Apresentacédo dos projetos:

Organizacdo de uma feira de projetos na escola, onde os grupos apresentardo suas
descobertas e propostas. Convite & comunidade escolar, autoridades locais e imprensa para
participarem do evento e conhecerem os trabalhos.

Avaliacéo e reflexao:

Discusséo sobre o0 aprendizado adquirido durante o projeto e sua aplicabilidade na vida
real. Reflexdo sobre como os alunos podem contribuir para a sustentabilidade urbana e a
conservacao ambiental em suas préprias comunidades. Os alunos serdo avaliados com base em
sua participacdo ativa durante todas as fases do projeto, na qualidade e na criatividade de suas
pesquisas.

Recursos necessarios:

Acesso a recursos bibliograficos e digitais para pesquisa. Equipamento para gravagao
de entrevistas (se necessario). Materiais para a criacao de projetos visuais (papeéis, marcadores,
softwares de design etc.). Transporte para visitas de campo (se aplicavel).

Recursos humanos: professores de diferentes areas (geografia, historia, matematica,
portugués, ciéncias, educacdo fisica), arquitetos, catadores de caranguejos, entre outros, € a
integralidade dos saberes no debate a respeito do processo de crescimento urbano da cidade de
Aracaju e do crescente processo de degradacdo dos manguezais.

Resultados esperados:

Este projeto ndo s6 aumentara a conscientizacdo dos alunos sobre os desafios
ambientais e sociais enfrentados pela cidade de Aracaju no seu processo de crescimento urbano,
mas também 0s capacitara para serem pensadores criticos e proativos em busca de solucdes
sustentaveis para sua cidade.

Santos (2011), em sua pesquisa voltada para o desenvolvimento de projetos de
Educacdo Ambiental junto a professores da rede municipal de Indiaroba, enfatiza a importancia
do planejamento cuidadoso, da execucdo e da avaliacdo em tais projetos. Um dos aspectos
destacados é a selecdo de temas e objetivos realistas e alcancaveis. Além disso, ressalta-se a
relevancia de abordar temas que se relacionem diretamente com o contexto e a realidade
vivenciada pelos participantes. Essa abordagem sublinha a importancia de compreender o
ambiente local como uma porta de entrada para o entendimento de questdes ambientais em uma

escala regional, nacional e global.
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8.3 Aula invertida

O exemplo de possibilidade de uso da metodologia aula invertida discutird a questao
da “poluicdo”, categoria apresentada como possivel tema a ser desenvolvido em projetos de
Educacdo Ambiental nas escolas da rede municipal de Aracaju, segundo gestores escolares
(23,35%).

A sala invertida coloca o educando como principal personagem na pesquisa,
construcdo, planejamento e analise do produto pesquisado. Portanto, os alunos podem explorar
novos contetidos em casa, através de leituras ou videos, e aplicar o conhecimento em atividades
praticas em sala, pois cabe a eles organizar o debate em classe.

A sala de aula invertida é uma modalidade de e-learning na qual o contetdo e
as instrucdes sdo estudados on-line antes de o aluno frequentar a sala de aula,
que agora passa a ser o local para trabalhar os conteidos ja estudados,
realizando atividades praticas, como resolucdo de problemas e projetos,
discussdo em grupo, laboratorios etc. (Valente, 2013, p. 85).

Mas é importante frisar que o professor pode lancar o tema central da aula e o aluno,
a partir deste, ira direcionar suas pesquisas e a construcdo de conceitos para a turma.
Observando o exposto, para a aplicacéo desse tipo de metodologia ativa a realidade aracajuana,
propomos a analise da relacdo entre veiculos e a questdo da liberacdo de gases poluentes na
atmosfera, na cidade de Aracaju.

Essa proposta € inovadora e extremamente relevante para o contexto atual. Segundo o
IBGE (2022), a cidade de Aracaju possui cerca de 334.605 veiculos para um total de 602.757
habitantes, portanto, existe aproximadamente um veiculo automotor para cada dois habitantes.

A aula invertida coloca os estudantes no centro do processo de aprendizagem,
incentivando-o0s a se tornarem pesquisadores ativos e participantes criticos em sua educacéo.
Ao focar em um tema téo pertinente quanto a poluicdo veicular, a proposta ndo apenas engaja
os alunos em questdes ambientais locais, mas também os estimula a pensarem em solucées
sustentaveis.

Permite o florescer de responsabilidade aos alunos, pois eles exploram o conteldo em
casa e trazem para a sala de aula. Assim, eles se tornam mais responsaveis pelo seu proprio
aprendizado e mais engajados no tema, ja que participam ativamente da construcdo do
conhecimento. Desenvolvem ainda habilidades importantes, como pesquisa, analise critica,
comunicacdo e colaboracdo, pois precisardo discutir suas descobertas e trabalhar em conjunto
para debaterem e apresentarem solucées.

Destarte, a sala invertida, ao ser aplicada ao estudo da poluigéo veicular em Aracaju,

oferece uma oportunidade valiosa para os alunos se engajarem ativamente com uma questao
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ambiental critica de sua comunidade. Essa abordagem promove ndo apenas uma compreensdo
mais profunda do assunto, mas também o desenvolvimento de habilidades essenciais e um senso
de responsabilidade civica. Contudo, é importante que os educadores estejam preparados para
enfrentarem os desafios dessa metodologia, garantindo que todos os alunos possam participar
plenamente e se beneficiar dessa experiéncia de aprendizado enriquecedora, permitindo dialogo
e abstraindo conceitos centrais e direcionando, de modo seguro e motivador, o caminho para a
aprendizagem.

Alguns debates podem ser instigados pelos professores e gestores escolares a fim de
sistematizarem um emaranhado de conhecimentos socioambientais importantes para a
discussdo, permitindo uma conexdo entre os conhecimentos e a compreensdo de mundo dos
educandos. Alguns debates podem contribuir para esse efeito investigativo e participativo dos
discentes, como, por exemplo, entender que Aracaju se destaca na regido Nordeste pela alta
densidade veicular, posicionando-se como a terceira capital com a maior proporgéo de veiculos
por mil habitantes, superada apenas por Teresina e Jodo Pessoa.

Essa caracteristica, evidenciada pelos dados do Departamento Nacional de Transito
(DENATRAN, 2024), revela um significativo aumento no nimero de veiculos na ultima
década, acompanhando um crescimento populacional. Esse cenario reflete diretamente nos
desafios enfrentados tanto na conservacdo ambiental da cidade, quanto na mobilidade urbana
na cidade.

Um estudo realizado aponta uma perda anual significativa de 32 dias no transito para
brasileiros de diferentes classes sociais, com o Nordeste apresentando uma média diaria de
deslocamento superior a duas horas. Parte significativa dessa realidade é resultante dos
congestionamentos diarios, nos horarios de pico, na capital sergipana. O congestionamento ndo
afeta apenas a rotina dos trabalhadores, mas também gera prejuizos econdmicos significativos,
estimados em R$267 bilhdes anuais, aléem de contribuir para problemas de saide publica
(IBGE, 2023).

Especialistas e representantes de entidades ligadas ao transporte e a mobilidade urbana
discutem solucgdes e estratégias para enfrentarem o desafio do excesso de veiculos e melhorarem
a eficiéncia do transporte publico. A implementacédo de faixas exclusivas para dnibus é apontada
como uma medida eficaz para aumentar a velocidade e a pontualidade desse meio de transporte,
trazendo beneficios ndo apenas para 0s usuarios do transporte coletivo, mas também
contribuindo para um transito mais ordenado.

Um levantamento realizado pelo Sindicato das Empresas do Transporte de Passageiros

de Aracaju (SETRANSP) evidencia a ineficiéncia na utilizagdo do espaco viario, com carros
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ocupando a maior parte das vias e transportando uma parcela menor da populagdo em
comparacdo aos 6nibus. A problemaética se estende a emissao de poluentes, visto que se observa
uma disparidade significativa na contribuicdo de veiculos de pequeno porte em relagcdo aos
onibus.

Com o aumento do numero de automaveis circulando pelas ruas, observa-se também
um crescimento na emissdo de gases poluentes no meio ambiente. A organizacdo néo
governamental Iniciativa Verde (2024) destaca que um veiculo de pequeno porte tem a
capacidade de emitir cerca de 871,20 quilogramas de didxido de carbono (CO2) mensalmente.
Por outro lado, um dnibus, embora maior, gera aproximadamente 977,04 quilogramas de CO?2
no mesmo periodo.

A busca por solugdes envolve a reestruturacdo e a licitacdo do transporte coletivo,
visando a melhoria da qualidade do servico e a reducdo da preferéncia pelo uso de veiculos
particulares. Além disso, projetos de mobilidade, como a reforma de corredores e a incluséo de
infraestrutura para ciclistas e pedestres, sdo fundamentais para atender as necessidades de uma
populacdo crescente e promover um transito mais fluido e sustentavel, conforme previsto na
Lei n® 12.587 da Mobilidade Urbana, de 3 de janeiro de 2012 (Aracaju, 2012).

A reflexéo sobre os impactos da alta densidade veicular nas cidades, particularmente
em Aracaju, e a consequente necessidade de adotar metodologias ativas de aprendizagem, como
a aula invertida, revestem-se de extrema importancia na formacao de cidaddos conscientes e
preparados para enfrentarem os desafios socioambientais contemporaneos.

A discussdo em torno da problematica do transito e da mobilidade urbana,
especialmente no que diz respeito a emissdo de poluentes e a ineficiéncia do sistema de
transporte publico, € um exemplo claro de como 0s conhecimentos socioambientais podem ser
emaranhados de maneira a promoverem uma compreensao mais profunda sobre o mundo. Além
disso, a analise de dados concretos, como os fornecidos pelo DENATRAN, IBGE e Iniciativa
Verde, oferece uma base solida para que os alunos desenvolvam habilidades analiticas e de
argumentacao, fundamentais para a sua atuacdo enquanto cidaddos responsaveis e engajados.

Ao aplicar a metodologia ativa de aula invertida, os educadores incentivam os alunos
a assumirem um papel mais ativo na constru¢do do seu conhecimento, preparando-0s ndo
apenas para debates em sala de aula, mas também para a participacdo em discussdes mais
amplas sobre politicas pablicas e estratégias voltadas a solu¢do dos problemas identificados.

Em conclusdo, a importancia dessas reflexdes e a aplicagdo da metodologia ativa de
aula invertida residem na capacidade de formar individuos criticos, reflexivos e proativos,

capazes de compreenderem e atuarem sobre as complexidades dos desafios socioambientais
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atuais. A aula invertida, nesse contexto, emerge como uma ferramenta poderosa para a
transformac&o social, ao capacitar os jovens para contribuirem de forma significativa para a
construcdo de cidades mais sustentdveis e justas e oportunizarem seu protagonismo para

pesquisar, analisar, sintetizar e formular ideias sobre algo.

8.4 Ensino hibrido

A metodologia ativa ensino hibrido combina o ensino presencial com o online,
oferecendo uma aprendizagem personalizada, que pode ser adaptada as necessidades
individuais dos alunos. Esse tipo de ensino, ao integrar as modalidades presencial e onling,
oferece um terreno fértil para abordagens educacionais inovadoras, porém é importante frisar
que, para isso, & necessario que 0s estudantes possuam acesso a equipamentos e internet.

E possivel aplicar o ensino hibrido, abordando, por exemplo, o tema “satde e meio
ambiente”, proposto pelos gestores sujeitos da pesquisa. Esta abordagem permite uma série de
vantagens e estratégias para conectar os alunos com questdes ambientais criticas, aproveitando
as tecnologias e metodologias de ensino. Vejamos um exemplo de aplicabilidade metodoldgica:

A personalizacdo é um dos pilares do ensino hibrido. No contexto da Educacéo
Ambiental, isso significa que os professores podem adaptar o conteddo as necessidades,
interesses e niveis de compreensao de cada aluno sobre questfes ambientais. Por exemplo,
recursos online podem ser usados para oferecer atividades diferenciadas, que abordam os
mesmos temas ambientais, mas de maneiras que ressoem com diferentes estilos de

aprendizagem.
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O componente online do ensino hibrido permite o0 uso extensivo de recursos digitais,
como videos, podcasts, jogos educativos e simulagc6es, que podem ser particularmente eficazes
para ensinar sobre o meio ambiente. Esses recursos podem ilustrar conceitos complexos, como
mudancas climéticas, perda de biodiversidade e poluicdo, de maneira interativa e envolvente.

O ensino hibrido facilita a implementagdo de projetos baseados em aprendizagem, nos
quais os alunos podem investigar e propor soluc6es para problemas ambientais reais. 1sso pode
incluir pesquisas online, colaboracdo virtual para desenvolver projetos sustentaveis e até a
participacdo em iniciativas comunitarias de conservacao ou reciclagem, combinando, assim, 0
aprendizado presencial e online.

As plataformas online oferecem um espaco para debates e discussdes sobre salde e
meio ambiente, permitindo que os alunos se engajem com essas questdes profundamente.
Foruns de discussdo, webinarios®® e conferéncias virtuais podem conectar os alunos com
especialistas, ativistas e comunidades globais, ampliando sua compreenséao e engajamento com
as questdes ambientais.

O modelo hibrido também permite flexibilidade para que os alunos explorem seu
ambiente local, realizando observacdes e coletando dados sobre questdes ambientais especificas
de sua comunidade. Essas experiéncias praticas podem ser compartilhadas e discutidas com
colegas e professores online, enriquecendo o aprendizado com perspectivas reais e tangiveis.

Ao integrar tecnologias digitais no estudo do meio ambiente, os alunos ndo apenas
desenvolvem competéncias digitais essenciais para o século XXI, mas também adquirem uma
compreensdo mais profunda das interconexdes entre tecnologia, salide e meio ambiente. 1sso
0s prepara para serem cidadaos informados e ativos na solucdo de problemas ambientais.

Ao aproveitar o potencial do ensino hibrido, educadores podem criar experiéncias de
aprendizagem ricas e multifacetadas que preparam os alunos para enfrentar os desafios
ambientais do nosso tempo, cultivando uma consciéncia ecoldgica, habilidades criticas de

pensamento e uma ética de cuidado com o planeta.

8.5 Gamificagdo
A gamificacdo utiliza elementos de jogos no contexto educacional, para motivar e

aumentar o engajamento dos alunos no processo de aprendizagem. Aplica estratégias de jogos

26 Eventos realizados por meio de uma transmissao ao vivo, online e interativa, cujo principal propésito é oferecer
uma experiéncia mais dindmica e atrativa para os participantes sobre um tema especifico. O alto engajamento no
webindrio decorre da facilidade de acesso proporcionada ao publico.
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nos percursos de aprendizagem e na pratica pedagogica, incorporando fases, etapas,
recompensas, pontuacdes e raciocinios integrados para resolver quebra-cabecas, entre outros.

Os jogos utilizados na gamificacdo podem tanto ser criados pelos préprios estudantes,
quanto selecionados dentre os ja disponiveis na internet. A implementacdo desses jogos deve
ser cuidadosamente planejada para assegurar uma conexdo profunda com a realidade dos
participantes. Assim, é crucial que professores e gestores estejam bem informados sobre o
contexto socioambiental de seus alunos para que possam desenhar atividades gamificadas que
visem ao desenvolvimento de atitudes positivas dos estudantes diante dos desafios diarios
presentes no ambiente ao redor da escola. Esses conteudos e habilidades sdo aprendidos de
forma integrada, acompanhados pela capacidade do estudante de organizar-se e assumir a
responsabilidade pelo seu aprendizado autdbnomo, em conexdo com a sua realidade
socioambiental (Conrado; Nunes Neto; El-Hani, 2014).

Nessa perspectiva educativa, poder-se-a contribuir para a formacdo de
cidaddos capazes de ler criticamente seu contexto socioambiental, interpretar
as relagdes, os conflitos e os problemas nele situados e tomar decisdes voltadas
para uma acdo socialmente responsavel (Conrado; Nunes Neto; El-Hani,
2014, p. 79).

Esse enfogque ndo apenas aumenta a relevancia do aprendizado, mas também encoraja
a aplicacdo préatica dos conhecimentos adquiridos, gerando impactos positivos na comunidade
e no ambiente.

O desenvolvimento de jogos pelos alunos permite que eles criem jogos como parte de
suas atividades de aprendizagem, codificando multiplos beneficios. Esse processo estimula a
criatividade, o pensamento critico, a resolucao de problemas e desenvolve a empatia necessaria
para o desenvolvimento de trabalho em equipe. Além disso, ao desenvolverem seus proprios
jogos, os alunos podem incorporar questdes e desafios especificos de suas comunidades,
tornando o aprendizado relevante e aplicavel ao seu cotidiano.

Essa abordagem também promove a apropriacdo do conhecimento, pois 0s estudantes
se envolvem ativamente na construcdo e no compartilhamento de suas aprendizagens com 0s
colegas, realizando busca ativa de conhecimento e o transbordo da discussdo para 0s outros

estudantes.
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Figura 55 - Jogo da tolerancia, elaborado por alunos do 7° ano, 2023.
Foto: Préprio Autor.

Jogos como esse abordam temas relevantes para a Educacdo Ambiental. O projeto,
realizado pela turma do sétimo ano de uma EMEF no bairro Santa Maria, focou na
essencialidade da tolerancia para sustentacdo de relacdes interpessoais harmonicas e qualidade
de vida em sociedade, discutindo a problematica da intolerancia e explorando caminhos para
fomentar comportamentos humanos mais empaticos e ponderados.

O segundo jogo (Figura 56) expande essa reflexdo ao lancar um olhar critico profundo
sobre os efeitos das atividades humanas no meio ambiente. Ao fazé-lo, desafia vigorosamente
a perspectiva capitalista, que tradicionalmente considera 0s recursos naturais como meros itens
para serem consumidos.

Essa atividade proposta pode ser orientada apds um debate sobre a “tragédia dos
comuns”?’, como descrito por Hardin (1968). Esses jogos incentivam a reflexdo critica e
criativa sobre o impacto humano na exploracéo e no esgotamento dos recursos, frequentemente

vistos como ilimitados e de propriedade individual.

27 Refere-se a um fendmeno descrito na teoria econdmica e ambiental, no qual o uso ndo regulado de recursos
compartilhados por multiplos individuos leva a sua degradagdo ou esgotamento. Esse conceito foi inicialmente
explorado por Garrett Hardin (1968), destacando os desafios associados a gestao sustentavel de recursos comuns,
especialmente em contextos onde ndo hé controle centralizado ou incentivos para a conservagao.
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Figura 56 - Jogo da biodiversidade, elaborado por alunos do 9° ano, 2023.
Foto: Préprio Autor.

Hardin (1968), influenciado pela perspectiva neomalthusiana, expressou preocupacdes
significativas sobre a aplicacdo desse conceito diante do crescimento populacional global. Ele
argumentou que as decisdes individuais sobre reprodugdo frequentemente ignoram a
capacidade de sustentacdo do planeta.

Com o rapido crescimento populacional do século XX, ele previu a superpopulacéo
como inevitavel, a menos que politicas rigorosas de controle de natalidade fossem
implementadas. No entanto, tendéncias recentes indicam que, com 0 aumento da urbanizacao e
do progresso econémico, a taxa de crescimento populacional tende a diminuir, em parte, devido
as mudancas nos papéis das mulheres em novos contextos sociais e econémicos (Machado et
al., 2016; Modesto; Nepomuceno, 2023).

Para abordar a questdo da “tragédia dos comuns”, varias solucdes viaveis podem ser
identificadas, como a limitacdo do acesso aos recursos por uma comunidade autbnoma ou a sua
privatizacdo. Na privatizacdo, o incentivo para a conservacgdo € intrinseco ao proprietario, que
busca valorizar seus ativos. Outra alternativa seria a criacdo de 6rgdos reguladores, embora esta
solucdo muitas vezes resulte em distanciamento, excesso de regulamentacdo e burocracia,
frequentemente influenciada por interesses industriais (Hardin, 1968).

Esse dilema exemplifica o que é conhecido na teoria dos jogos como o dilema dos
prisioneiros coletivos. Nele, a falta de comunicacdo e confianga mutua entre os envolvidos leva
a decisGes que maximizam o pior cendrio possivel para todos os participantes. Esse principio é
observavel em situacdes cotidianas, como no uso compartilhado de recursos em condominios,
onde a falta de controle direto sobre o consumo de outros residentes resulta em ineficiéncia e

desperdicio.
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Da mesma forma, em eventos sociais com custos divididos, hd uma propensdo ao
consumo excessivo, revelando um desafio essencial na gestdo compartilhada de recursos. Esses
exemplos ressaltam a importancia de encontrar mecanismos eficazes para gerenciar 0s recursos
de maneira sustentdvel, minimizando os impactos negativos associados a “tragédia dos
comuns”.

A “tragédia” recuperava a ideia da finitude dos recursos, uma vez que a soma
de unidades extraidas individualmente de um sistema seria maior do que a
capacidade maxima de extracdo dele como um todo, levando a sua escassez.
O dilema dos prisioneiros, por sua vez, apontava para a inevitabilidade da ndo
cooperacgdo entre agentes dentro de um jogo. Por Gltimo, a l6gica da acdo
coletiva afirmava que o individuo so agiria coletivamente se esta fosse uma
estratégia mais vantajosa para ele préprio. Juntos, esses trés modelos
delatavam a incapacidade de os agentes cooperarem uns com 0S Outros e
resolverem por si s6 o problema dos comuns. (César; Luna; Perkin, 2020, p.
09).

Ha uma ampla gama de jogos educativos disponiveis online, que podem ser integrados
as praticas pedagogicas. A escolha desses recursos deve considerar a adequagdo ao contexto
dos alunos e aos objetivos de aprendizagem. Muitos jogos ja existentes sdo projetados para
sensibilizar sobre questdes ambientais, como gestdo de recursos, conservacdo e impactos da
atividade humana no planeta. Esses jogos podem ser um ponto de partida valioso para
discussdes em sala de aula e para o planejamento de a¢6es concretas na comunidade.

A conexdo entre a “tragédia comum”, citada nos paragrafos anteriores, e a introducao
de gamificacdo por jogos da internet pode ser explorada sob varias perspectivas,
particularmente, na maneira como o0s jogos online utilizam mecanismos de gamificacdo para
abordarem e potencialmente superarem as problematicas mencionadas: a tragédia dos comuns,
o dilema do prisioneiro e a logica da acéo coletiva.

Jogos da internet que incorporam elementos de gamificacdo podem criar cenarios onde
0s recursos sdo limitados, simulando a ideia de finitude dos recursos. No entanto,
diferentemente da tragédia dos comuns no mundo real, esses jogos podem incentivar 0s
jogadores a aprenderem estratégias sustentaveis de gerenciamento de recursos atraves de
recompensas, pontos, ou progresso no jogo. Isso permite que os jogadores vivenciem as
consequéncias de suas acGes em um ambiente controlado e compreendam a importancia da
conservacao e gestdo colaborativa de recursos.

A gamificacdo pode ser utilizada para destacar os beneficios da acdo coletiva de
maneira que o comportamento colaborativo se torne a estratégia mais vantajosa para o
individuo. Muitos jogos da internet sdo projetados para recompensarem 0s jogadores por

trabalharem juntos, seja através de missdes em equipe, objetivos compartilhados ou
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recompensas grupais. 1sso ensina aos jogadores que, embora a ac¢ao individual possa parecer
mais vantajosa a curto prazo, a cooperacdo pode levar a recompensas maiores e mais
satisfatorias a longo prazo.

Aplicativos como o Quizizz podem ser usados para correlacionar as consequéncias
humanas sobre a natureza, refletindo, assim, sobre os dilemas socioambientais. A pesquisa
desenvolvida por Lopes et al. (2018) avaliou o processo de ensino e aprendizagem de alunos
do curso de hotelaria, no que tange ao respeito a abordagem das condicdes de fornecimento de
saneamento basico e a eliminacdo inadequada dos Residuos Sélidos Urbanos (RSU), na cidade
de Cabo Frio, no Estado do Rio de Janeiro.

Os autores corroboram o importante papel da aplicacdo de metodologias ativas no
processo de ensino e aprendizagem. Segundo eles, ocorrem a efetivacdo de conhecimentos
criticos e atitudinais, “por meio de atividades significativas, que possam valorizar o
conhecimento do estudante e promover sua autonomia, conduzindo-o a problematizar sobre sua
realidade” (Soares Pereira et al., 2020, p. 155).

vis8o do participante

A POLUIGAO ATMOSFERICA E CAUSADA :

CAUSADA PELO
EXCESSO DAS
IMAGENS DE
OUTDOORS .

CAUSADA PELAS
INDUSTRIAS E PELOS
AUTOMOVEIS .

PELA POLUICAO DOS
RIOS

Figura 57 - Exemplo de quiz sobre poluicdo atmosférica.
Fonte: Disponivel em:_https://quizizz.com/.

Destarte, Zhao (2019) destaca que a incorporacdo da gamificacdo nos processos
educativos pode provocar uma transformacdo na maneira como 0s estudantes percebem o
mundo, incentivando-os a utilizarem as mecanicas de jogo para desenvolverem solucGes
inovadoras frente aos desafios impostos pelas atividades pedagogicas. Essa pratica resulta no
uso crescente de aplicativos educacionais, apoiados por dispositivos moveis, como ferramentas
didaticas relevantes, que respondem as exigéncias contemporaneas, promovendo métodos de
ensino e aprendizagem com maior significado (Soares Pereira et al., 2020).

Um exemplo notavel é o aplicativo Quizizz (disponivel em: _https://quizizz.com), que
se destaca como um recurso pedagdgico devido a sua facilidade de acesso e capacidade de

fomentar a interagdo entre os alunos, por meio de elementos ludicos, como avatares, trilhas
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sonoras e memes, além de oferecer feedback imediato sobre acertos e erros. Além disso, 0
aplicativo gera um ranking do desempenho dos estudantes, facilitando a avaliacdo pelo docente
(Zhao, 2019).

A plataforma permite a criacdo de questionarios personalizados, com questdes de
multipla escolha ou do tipo “verdadeiro ou falso”, que sdo apresentados de maneira aleatoria,
nos dispositivos mdveis dos participantes, em diferentes tempos, respeitando, assim, o ritmo
individual de aprendizado de cada estudante (Morales, 2009; Lévinas, 2004).

O Kahoot, uma plataforma de aprendizado baseada em jogos, tem transformado a
maneira como educadores e alunos abordam o processo de ensino-aprendizagem. Através de
sua interface intuitiva e ladica, permite a criacdo de quizzes interativos, que podem ser
utilizados em diversos contextos educacionais, incluindo o ensino de temas criticos, como a
Educacdo Ambiental.

v Kl Create kaioat - Kahoot! X K! PNdojogo:S130571—A @ X + - 8 x

€« C % playkahootitA2/gameblock?quizid=6792d824-c90d-4a8c-b370-613d9ccSaee % O =L O @

o

respostas

 Ela permite a construcdo de mais prédios e dreas residenciais na Foca na conservacéo do manguezal, ajudando a manter o equilibrio
cidade. ambiental.

® A lei aumenta as 4reas de comércio, estimulando a economia local. m Ela introduz novas rotas de transporte piblico.

& kahoot.it PIN do jogo: 5130571 HH
= HQ-¢edHAESE N T

Figura 58 - Kahoot sobre a funcionalidade da Lei n° 1.789, de 17 de janeiro de 1992, para a conservacdo do
manguezal do Tamandaré, em Aracaju.
Fonte: Produzido pelo autor.

A gamificacdo, processo de aplicar elementos de jogos em contextos pedagogicos, tem
se mostrado uma abordagem eficaz na educacgdo, por promover maior engajamento e motivagédo
entre os alunos (Silva, 2018). O Kahoot, como uma ferramenta de gamificacdo, capitaliza sobre
essa eficacia ao tornar o aprendizado uma atividade divertida e interativa. Ao integrar elementos
como pontos, competicdo saudavel e feedback imediato, a plataforma consegue captar a atencéo
dos alunos, incentivando a participacao ativa e o interesse pelo contetdo apresentado (Ramos;
Cardoso; Carvalho, 2020).

As inovagOes tecnoldgicas, ao longo do tempo, vém transformando profundamente

nossa maneira de pensar e agir, impactando variados setores da sociedade. Esse movimento nos
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convida a uma reflex&o critica e ao reconhecimento das possibilidades que as novas linguagens
oferecem, especialmente no ambito educacional (Melo; Oliveira, 2018).

A contribuigdo gerada por esse recurso tecnoldgico esta no fato dele mostrar-
se bastante eficaz por proporcionar motivagdo, concentracdo, satisfacdo e
entusiasmo nos educandos e, consequentemente, uma maior aprendizagem,
envolvimento e participagdo dos mesmos no decorrer do processo avaliativo.
Nesse aspecto, é notdrio que o Kahoot possui grande relevancia para sua
aplicacdo em sala de aula nos cursos de graduacgdo ou até mesmo em outros
niveis educacionais, proporcionando um aprendizado de forma diferenciada
(Ramos; Cardoso; Carvalho, 2020, [s.p.]).

No contexto da Educacdo Ambiental, o Kahoot oferece uma oportunidade impar para
sensibilizar e educar sobre temas ambientais, de forma envolvente e critica. Questdes urgentes,
como mudancgas climaticas, conservacdo da biodiversidade, sustentabilidade e gestdo de
recursos naturais, podem ser transformadas em quizzes educativos, permitindo aos alunos néo
apenas absorverem informagdes, mas também refletirem sobre elas e sobre seu papel como

cidadaos responsaveis frente ao meio ambiente.

v K1 Create kahoot - Kahoot X K! PIN dojogo: 5130571

« C = playkahootitA2/gamebs

o

respostas

Manguezais sio dreas pouco importantes para a biodiversidade

A Eles sdo locais ideais para a construgdo de novas cidades. local

Os manguezais ajudam a purificar a 4gua do mar, retirando - Eles fornecem beneficios econémicos como a exploragio de
uentes.

pol madeira.

2/3 & kahoot.it PIN do jogo: 5130571 ¢ @ 0
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Figura 59 - Kahoot sobre a conserva¢do do manguezal do Tamandaré, em Aracaju.
Fonte: Produzido pelo autor.

A flexibilidade do Kahoot permite que educadores customizem os quizzes de acordo
com o nivel de conhecimento e interesse de seus alunos, tornando o aprendizado mais acessivel
e personalizado. Além disso, a capacidade de incluir imagens e videos nos quizzes enriquece a
experiéncia de aprendizagem, permitindo uma compreensdo mais profunda dos temas
abordados (Dellos, 2015).

Portanto, o Kahoot representa uma ferramenta inovadora e poderosa para a
gamificacdo da aprendizagem, com um potencial significativo para a Educacdo Ambiental. Ao

tornar o aprendizado sobre temas ambientais mais atraente, interativo e eficaz, ele ndo apenas
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enriquece a experiéncia educacional, mas também contribui para a formacéo de uma sociedade
mais consciente e engajada na protecdo do meio ambiente.

E primordial que tais ferramentas sejam validadas e estruturadas pedagogicamente,
garantindo que sejam planejadas para atenderem as diversas necessidades e peculiaridades do
processo educativo dos alunos (Moran, 2018).

Hoje professores e alunos tém a seu alcance espagos multiplos de
experimentacdo no seu celular, com multiplos aplicativos para todas as
finalidades possiveis, muitos que ampliam a realidade (realidade aumentada),
outros que a recriam (realidade virtual) e que sdo acessaveis de qualquer lugar.
A sala de aula assim se transforma em espacgo de pesquisa, experimentacao,
producdo, apresentacao, debate, sintese (Moran, 2018, p. 15).

v KT Creste kahoat - Kahaol X Kl PNcojogo:SISSTI—A @ X+ - 8 x

€ 9 C % playkahootit2/gameblock?quizid=6792d824-c90d-4a8c-b370-613d9ccSaee? -4 in} N o4 O @ e H

o

respostas

A Aumento na eficiéncia do uso da dgua nas residéncias. 4 Reducdo na ocorréncia de doengas relacionadas a dgua.

Aumento na propagacgdo de doencas transmitidas pela

@ Melhoria na qualidade do ar nas areas urbanas. L] sgua

3/3 & kahoot.it PIN do jogo: 5130571 ¢ @ 3
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Figura 60 - Kahoot sobre o saneamento basico na Zona de Expansdo, em Aracaju.
Fonte: Préprio autor.

Em resumo, a gamificacdo, por meio de jogos da internet ou elaborados pelos
educandos em sala de aula, pode ser uma ferramenta poderosa para ensinar conceitos
importantes sobre gestdo de recursos, cooperacdo e acdo coletiva. Ao simular cenarios que
refletem problemas reais, como a tragédia dos comuns, o dilema do prisioneiro e desafios a
l6gica da acdo coletiva, os jogos online podem oferecer aos jogadores a oportunidade de
experimentarem as consequéncias de diferentes estratégias e aprenderem sobre a importancia
da cooperacéo e gestdo sustentavel, em um contexto ludico e envolvente.

Educadores e gestores precisam ter um profundo entendimento da realidade
socioambiental de seus alunos para projetarem intervencdes gamificadas eficazes. Isso implica
ndo apenas conhecer os desafios ambientais locais, mas também compreender o0s aspectos
culturais, econdmicos e sociais que influenciam a relacdo da comunidade com o ambiente. Essa
compreensdo permite que as agOes gamificadas sejam mais do que exercicios tedricos,

transformando-se em ferramentas para a mudanga social e ambiental (Silva et al., 2023).
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A eficacia da gamificacdo na educagdo geografica e ambiental depende de uma
conex&o auténtica com a realidade dos alunos e de um compromisso com a transformagéo social
e ambiental. Ao envolver os alunos ativamente na criacdo de jogos e na selecéo de recursos que
refletem seus contextos e desafios, educadores podem promover um aprendizado significativo

e impulsionar mudancas positivas nas atitudes e nos comportamentos em relacéo ao ambiente.

8.6 Aprendizagem por pares e por grupo de verbalizacdo e observacéo

Outra metodologia ativa, que € intrinseca a todas as outras, é a aprendizagem por pares
e por grupo de verbalizacéo e observacao. Essas objetivam promover a troca de conhecimentos
entre os alunos, favorecendo a discussao e o debate como formas de consolidar a aprendizagem.

No questionario usado para coleta de dados, 7 (6,00%) gestores afirmaram desejar
trabalhar com propostas ligadas a biodiversidade e 12 (10,25%), com a sustentabilidade. Por
iSO, a seguir, € apresentada uma proposta de metodologia ativa por pares para o debate desses
temas. (Tabela 07)

Esta proposta visa ndo apenas a enriquecer o processo educacional com a analise
critica e a resolucdo, mas também a estimular a participacdo ativa, o didlogo construtivo e a
aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos. Para a consolidacdo do debate em pares ou a
verbalizacdo, se faz necessario observar alguns pontos importantes.

Comece com a identificacdo de desafios ambientais observaveis no cotidiano dos
estudantes, abrangendo tematicas como biodiversidade, conservacdo, poluicdo e gestdo
sustentavel de recursos. O envolvimento direto dos estudantes na deteccéo desses desafios pode
potencializar o0 engajamento e a relevancia percebida.

Promova uma atividade de investigacdo inicial, incentivando os estudantes a relatarem
exemplos concretos de questdes ambientais identificadas em suas comunidades ou que
impactem diretamente suas rotinas cotidianas, no seu local de origem. Pode-se construir a
“arvore da sustentabilidade e biodiversidade”. Solicite aos alunos que tirem fotos com seus pais
e responsaveis, de sua comunidade e dos ambientes que corriqueiramente eles frequentam.
Observe as espécies de animais, a flora, a nova construcdo urbana, a vizinhanca e sua estrutura
de saneamento bésico.

Peca ainda que registrem o seu cotidiano com outras pessoas: na brincadeira na praca,
na conversa dos pais na porta de casa, na ida as compras na mercearia; o animal que esta se
alimentando com resto de material organico ensacado como lixo, ou seja, todos os lugares no
espaco geogréfico. Apds solicitar as fotografias, € hora de planejar o debate que levara a

constru¢do da “arvore da sustentabilidade e biodiversidade”, escolhendo, de modo criterioso,
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as fotos socioambientais que serdo debatidas em sala. Ao mesmo tempo, realize pesquisa de
imagens que mostrem possiveis solu¢des ou melhores interagdes humanas e ambientais.

Construa, no quadro, uma arvore cujas folhas devem ser constituidas dos impactos
observados pelos alunos em sua comunidade. Permita que a mesma se destaque no quadro,
permitindo que toda a turma veja a arvore com impactos socioambientais. Na mesa do
professor, exponha fotos que caracterizem a mitigacdo ou possiveis solugdes dos impactos
percebidos e trazidos pelos alunos.

A atividade pode ser realizada em grupo ou individual. Mostre as imagens para a
turma. Cada grupo ou aluno devera escolher uma imagem e debater sobre ela. O aluno,
individualmente ou em grupo, devera explorar as raizes, implicacdes e estratégias de mitigacdo
relacionadas ao desafio designado. Estimule a busca por solugbes pragmaticas e
implementéveis, promovendo o uso de fontes fidedignas e o desenvolvimento da analise critica.

Observe o0 exemplo abaixo:

Figura 61 - Foto A: Falta de calgamento publico na Zona de Expansdo de Aracaju (2024). Foto B: Recapeamento
asfaltico no Bairro Salgado Filho (2021).
Fonte: Préprio autor/Emurb.

Na sequéncia da investigacdo, cada grupo ou aluno devera elaborar uma solugédo
sustentavel para o desafio ambiental em foco, ponderando sobre sua eficacia, impacto e
sustentabilidade. Apds essa descricdo com a contribuicdo do professor, a arvore vai trocando
suas folhas, trocando uma estrutura insustentavel por uma que promova a sustentabilidade
social, econdmica e ambiental, conhecendo a importadncia da manutencdo da vida e
biodiversidade e de suas relacdes socioecondmicas locais.

Esta proposta metodoldgica ndo somente amplia o entendimento dos estudantes acerca
dos desafios ambientais e de suas potenciais solu¢bes, mas também cultiva habilidades
essenciais, como a pesquisa colaborativa, a comunicagdo eficaz e o raciocinio critico,
preparando-os para atuarem de maneira consciente e proativa, em prol de um meio ambiente

saudavel, economicamente viavel e socialmente justo.
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8.7 Design thinking

Design thinking é uma abordagem que soluciona problemas de maneira criativa e
inovadora, focando nas necessidades humanas. Outro tema sugerido pelos gestores, para serem
trabalhados nas instituicdes de ensino de Aracaju, foi a categoria “ambiente urbano” (7,7%),
envolvendo percepgdes ligadas a crescimento populacional, deslocamento urbano, consumo,
desperdicio de alimentos, entre outros. Ao aplica-la para debater o ambiente urbano sob a 6tica
da Educacdo Ambiental, sugere-se um processo estruturado em cinco fases: Empatia,
Definicdo, ldeacdo, Prototipagem e Teste. Este método incentiva a colaboracdo, a
experimentacéo e a abordagem centrada no ser humano. Abaixo, segue uma tabela, descrevendo
a aplicabilidade de cada fase para explorar, de modo mais critico e criativo, o debate sobre

questdes socioambientais urbanas.

FASES DO DESIGN THINKING APLICABILIDADE

Esta fase envolve realizar entrevistas com
moradores, gestores urbanos, ambientalistas e outros
stakeholders para colher diferentes perspectivas
sobre os desafios ambientais urbanos. Observacédo
Empatia direta dos comportamentos e interaces das pessoas
com o ambiente urbano. Participacdo ou imersdo em
atividades diéarias, para sentir as questdes ambientais
vivenciadas pela comunidade, como observar o
ponto de énibus, o tempo de espera e de viagem etc.
Com base nas informacdes coletadas na fase de
empatia, identificar os principais desafios ambientais
urbanos e definir o problema central a ser abordado.
Esta fase envolve a sintetizagdo das principais
Definicéo necessidades e desafios relacionados ao ambiente
urbano. Definir claramente o problema de Educacéo
Ambiental que sera focado, garantindo que ele seja
centrado nas necessidades humanas identificadas.

Nesta etapa, é hora de gerar uma ampla gama de
ideias para solucionar o problema definido,
encorajando o pensamento fora da caixa. Isso pode
Ideacéo incluir a realizacdo de brainstormings com todos 0s
stakeholders envolvidos, para propor solucdes
criativas para os desafios ambientais urbanos
identificados. Encorajar a participacao ativa de todos,
valorizando cada ideia.
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Desenvolva prototipos rapidos e de baixo custo das
solucdes selecionadas. O objetivo é tornar as ideias
tangiveis para que se possa criar modelos, simulagdes
ou representacdes simplificadas das solugdes
Prototipagem propostas.

Teste os prot6tipos com usuarios reais, coletando
feedback para entender melhor a eficicia das
solucdes. Isso envolve a implementagéo das solucGes
propostas em um contexto real ou simulado,
Teste observando as reacGes e coletando opinides dos
participantes. Avaliar a eficcia das solugbes em
promover a conscientizagdo e agdo ambiental no
ambiente urbano.

Quadro 03 - Descrigdo do design thinking.
Fonte: Préprio autor.

Utilizando o design thinking, é possivel desenvolver solugdes inovadoras e centradas
no ser humano para os desafios da Educacdo Ambiental em ambientes urbanos, promovendo a

conscientizacdo, o engajamento e a acao coletiva para um futuro mais sustentavel e justo.

8.8 Juri simulado

A metodologia ativa juri simulado sera apresentada como forma de se debater o tema
“cidadania e comunidade”, proposto por 8,54% dos gestores pesquisados. O juri simulado é
uma ferramenta pedagdgica poderosa, que promove o aprendizado por meio da experiéncia, do
debate e da reflexdo critica. Ao envolver os alunos em um caso pratico, que integra questdes
sociais, econdmicas, politicas e ambientais, eles sdo convidados a compreenderem a
complexidade dos conflitos de interesse na sociedade e a aplicarem conhecimentos juridicos e

éticos na resolucdo de problemas.
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Figura 62 - Metodologia ativa juri simulado.
Fonte: Google Imagens, 2024.

Um exemplo dessa aplicacdo é a simulacdo de um caso envolvendo a disputa pela
posse de um terreno ocupado por pessoas carentes, que, apds sete anos, sdo confrontadas pelo
antigo proprietario, que reivindica a posse.

Estruturacao do juri simulado
1. Preparacao do caso:

O professor ou facilitador prepara um caso detalhado, baseando-se em um conflito real
ou hipotético, que envolve multiplas dimensdes (sociais, econdmicas, politicas, ambientais). O
caso do terreno ocupado por pessoas carentes é um excelente exemplo, pois aborda direitos de
propriedade, justica social, questBes habitacionais, e pode incluir aspectos ambientais
relacionados ao uso e a conservacao do terreno.

2. Diviséo de papéis:

Promotoria (5 alunos): Responsaveis por argumentarem a favor da permanéncia da

comunidade no terreno, apresentando argumentos sociais, econémicos e, possivelmente,
ambientais, que justifiguem a usucapido ou algum direito de permanéncia.

Defesa (5 alunos): Defendem os direitos do proprietario original, fundamentando-se

no direito de propriedade, na legislagéo vigente e nos prejuizos sofridos pelo mesmo.
Juiz (1 aluno): Conduz o processo, assegura que as regras sejam seguidas e tem a

responsabilidade de garantir a imparcialidade do julgamento.

Juri popular (7 alunos): Representam a sociedade e, apds ouvirem ambas as partes,
deliberam sobre o caso, decidindo de acordo com os argumentos apresentados e suas percepcoes

de justica.
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3. Desenvolvimento do juri simulado:

Apresentacdo do caso: O juiz introduz o caso, esclarece o papel de cada participante e
0s procedimentos.

Argumentagdes: Promotoria e defesa apresentam seus argumentos, evidéncias e
testemunhas (se aplicavel).

Réplicas e Tréplicas: Momento para refutar argumentos e reforgar posicoes.

Deliberacao do jari: O jari se reune para discutir 0 caso e chegar a uma decis&o.

Veredicto: O jari apresenta sua decisdo, que é comentada pelo juiz.

4. Reflexdo e debate:

Apds o veredicto, é crucial reservar um momento para reflexdo e debate sobre o
processo, as decisdes tomadas e os valores e dilemas éticos envolvidos. Esse € 0 momento de
discutir as implicacdes reais de casos semelhantes na sociedade e explorar solucdes alternativas
para conflitos desse tipo.

5. Objetivos do juri popular:
v Desenvolver habilidades de argumentagdo, negociacao e resolucdo de conflitos.
v Promover o entendimento de questdes legais, sociais e éticas complexas.
v/ Estimular o pensamento critico e a empatia ao colocar os alunos em diferentes
perspectivas.
v Aprofundar o conhecimento sobre direitos humanos, justica social e legislacéo.

O juri simulado, portanto, ndo € apenas um exercicio de compreensdo juridica, mas
uma vivéncia multidisciplinar, que prepara os alunos para serem cidaddos mais conscientes,
criticos e participativos na sociedade, podendo ser executado em diferentes fases da educacéo

basica.

8.9 Mapa conceitual

A penultima metodologia ativa discutida é o0 mapa conceitual. Este € uma ferramenta
gréfica, que visa a organizar e representar o conhecimento. Ele é composto por conceitos,
geralmente dentro de caixas ou circulos, e as relacfes entre esses conceitos sdo indicadas por
linhas conectivas, que ligam os conceitos com palavras de ligacdo sobre essas linhas, para
esclarecer a natureza da relacéo entre eles.

Os mapas conceituais sdo usados para facilitar a aprendizagem e o ensino, ajudando
na visualizagéo das relagdes entre diferentes ideias ou informagGes e promovendo uma melhor
compreensdo e retengdo do conhecimento. Eles contribuem significativamente para a absorgéo

de conhecimento, sendo Uteis para:
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Figura 63 - Contribuicdo do mapa conceitual para o processo de ensino e aprendizagem.
Fonte: Préprio autor.

O mapa conceitual € uma importante ferramenta para estruturar e organizar o
conhecimento, pois permite identificar e conectar conceitos chave de um tema. Esse tipo de
mapa ajuda a criar uma estrutura clara, que facilita a compreensdo, contribuindo para a
interligacdo de saberes e conceitos entendidos pelo individuo. Desse modo, ao facilitar a
aprendizagem por permitir visualizar as relagdes entre conceitos, 0 mapa conceitual pode ajudar
os alunos a entenderem melhor o material de estudo, integrando novos conhecimentos com os
gue ja possuem.

Permite ainda identificar lacunas no conhecimento. Isso porque, ao construir um mapa
conceitual, é possivel identificar a&reas em que o conhecimento é fraco ou ausente, direcionando,
assim, esforcos de aprendizado para um conceito que o estudante ainda ndo domina, ou mesmo
que, apos uma reflexdo, ndo colocou em exposi¢cdo no mapa.

O mapa conceitual promove a reflexdo critica, a necessidade de relacionar conceitos e
definir as relacBes entre eles. Incentiva o pensamento critico e a compreensao profunda dos
temas. Também auxilia a resolucdo de problemas. Ao mostrar as relacdes entre diferentes
aspectos de um problema, os mapas conceituais podem ajudar na identificagcdo de solucGes
criativas.

Criados pelo educador e pesquisador Joseph D. Novak, nos anos 1970, os mapas

conceituais se baseiam na teoria da aprendizagem significativa, que propde que a construcao
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do conhecimento ocorre melhor quando o novo conhecimento é associado de forma
significativa ao conhecimento prévio. Assim, eles sdo uma expressdo visual de como alguém
entende um dominio particular do conhecimento, refletindo a percepcdo e a compreensdo

individual ou coletiva sobre um tema.

8.10 Seminario temético

A Ultima metodologia ativa exposta neste trabalho refere-se ao seminario tematico.
Este apresenta uma abordagem educacional especialmente relevante quando aplicada a
Educacdo Ambiental, devido a sua capacidade de aprofundar os conhecimentos de maneira
significativa. No contexto da Educacdo Ambiental e do ensino da geografia, a adogdo de
seminarios tematicos pode trazer uma serie de beneficios tanto para o processo de
aprendizagem, quanto para a percepgdo mais critica do seu espaco de vivéncia com as questfes
ambientais (Guerra; Abilio, 2006).

Os seminarios tematicos ativos proporcionam um ambiente onde os estudantes sao
encorajados a explorarem, questionarem e debaterem questdes ambientais complexas. 1sso ndo
apenas aumenta a consciéncia sobre tais questfes, mas também promove uma compreensdo
mais profunda das interconexdes entre atividades humanas e meio ambiente (Sorrentino, 1998;
Pereira, 2012).

Ao envolver os estudantes ativamente na analise e discussdo de um tema proposto no
seminario, o docente estimula o desenvolvimento do pensamento critico. Os estudantes
aprendem a avaliar informacdes, argumentar com base em evidéncias e considerar diferentes
perspectivas, o que é central para abordar os complexos desafios ambientais atuais.

Os seminarios tematicos ativos muitas vezes requerem que os estudantes trabalhem
em grupo, para explorarem problemas, desenvolverem solucBes e apresentarem suas
descobertas. Esse processo ndo sé melhora habilidades de comunicacdo e colaboracdo, mas
também simula situac@es reais em que solucdes para questdes ambientais exigem trabalho em
equipe interdisciplinar.

Um dos principais objetivos da Educacdo Ambiental é inspirar e capacitar 0s
individuos para tomarem medidas conscientes em prol do meio ambiente (Carvalho, 2013;
Santos, 2011; Santos; Rodrigues, 2020). A metodologia ativa do seminario tematico permite a
incorporacdo de exemplos do mundo real, estudos de caso e até mesmo a participagdo de
especialistas externos. 1sso ajuda a estabelecer uma conexao direta entre o contetdo abordado
e suas aplicagcdes préticas, tornando o aprendizado mais relevante e impactante para 0s

estudantes.
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A incorporagdo da metodologia ativa do seminario tematico na Educacdo Ambiental
tem o potencial de transformar a maneira como 0s estudantes percebem e interagem com o meio
ambiente. Ao se promover uma abordagem de aprendizado mais interativa, reflexiva e baseada
em acdo, prepara-se os estudantes ndo apenas para entenderem os desafios ambientais, mas
também para serem protagonistas na busca por solucGes sustentaveis (Souza; Dourado, 2015).

O seminério, conduzido por um ou mais alunos e professores, é caracterizado pela
exposicédo de temas e pesquisas. Assim como em outras metodologias ativas, essa abordagem
demanda do professor um cuidadoso planejamento, a definicdo de um cronograma para as
apresentacdes dos palestrantes e a interacdo com o publico através de perguntas. Em relacéo a
estruturacdo de um seminario, é pertinente frisar que o processo de elaboracdo dele deve
transitar por dois momentos: o primeiro é a coleta de informagfes sobre o contetdo a ser
apresentado e o segundo € a analise estruturada dos dados. Entende-se que

a busca, inicialmente, é um trabalho solitario. Apos a coleta de material, é feita
a organizacao e analise dele para que entdo seja elaborado um texto que atenda
aos objetivos propostos para o trabalho em execucdo. Caso essa atividade
esteja sendo executada por grupo de alunos, ap6s o cumprimento da etapa
individual, eles se reinem para analisar os trabalhos realizados (Malusa; Melo;
Junior, 2018, p. 73)

E importante a participacio ativa de todos no seminario, tanto dos que apresentam,
quanto dos que assistem, para que haja uma efetiva apropriacdo dos conhecimentos
apresentados, debatidos e examinados pelos grupos. Nesse cenario, o papel do educador €
essencial para incentivar a participagdo dos envolvidos, com o objetivo de fomentar o
desenvolvimento do pensamento critico, habilidades de expresséo oral, capacidade analitica e
de realizacdo de inferéncias, além de outras competéncias fundamentais no ambito social.

Destarte, existe uma intrinseca interconexdo entre diferentes metodologias ativas e a
Tomada de Decis&o Socialmente Responsavel (TDSR)? E fundamental cultivar uma sociedade
composta por individuos criticos, criativos e ambientalmente conscientes. Essas metodologias,
como 0s seminarios tematicos, aprendizado baseado em problemas, aprendizado baseado em
projetos, juri simulado, entre outros, desempenham um papel central na formacéo de cidaddos
capazes de agir com responsabilidade socioambiental (Conrado et al., 2011).

A TDSR implica uma abordagem ética e responsavel para enfrentar questdes
complexas, reconhecendo a interconexao entre as acdes individuais e coletivas e seus efeitos

sobre as geracOes atuais e futuras. Essas abordagens educacionais estimulam os estudantes a se

28 Este conceito envolve o processo pelo qual individuos ou organizac@es fazem escolhas conscientes, que ndo
apenas consideram o proprio beneficio ou o sucesso imediato, mas também levam em conta o impacto dessas
decisdes no bem-estar social, econémico e ambiental da comunidade e da sociedade em geral.
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engajarem ativamente com o conteudo, promovendo a analise critica, a solucéo criativa de
problemas e o desenvolvimento de habilidades interpessoais essenciais para a colaboragéo
eficaz. Ao invés de meramente receberem informacGes, os estudantes sdo encorajados a
questionarem, explorarem e aplicarem conhecimentos em contextos reais, preparando-os para
enfrentarem desafios socioambientais complexos (Conrado et al., 2011).

Essa perspectiva corrobora, portanto, entendimento de Pereira et al. quanto a
necessidade de “desenvolver acdes pedagogicas fundamentadas na perspectiva de Educagao
Ambiental (EA) critica e emancipatoria, no sentido de refletir sobre as relagbes homem e
natureza, a fim de propiciar uma postura de transformagéo social” (Soares Pereira et al., 2020,
p. 155 apud Guimardes, 2018).

A TDSR emerge como uma consequéncia natural dessa educacdo ativa, pois 0S
estudantes aprendem a reconhecer o impacto de suas a¢6es e decisdes ndo apenas em suas vidas,
mas na sociedade e no meio ambiente como um todo. Essa abordagem educativa fortalece a
compreenséo de que os problemas socioambientais ndo séo isolados, mas interconectados com
questdes politicas, econdmicas e culturais, exigindo uma visdo holistica e colaborativa para sua
resolucéo.

Além disso, ao fomentar um ambiente de aprendizado que valoriza a diversidade de
pensamentos e perspectivas, as metodologias ativas contribuem para a formacéo de individuos
que respeitam as diferencas socioculturais e estdo dispostos a agirem coletivamente em busca
de solucBes sustentaveis. Trabalhar em conjunto, entender diferentes contextos culturais e
historicos e aplicar o pensamento critico na analise de questdes complexas sdo habilidades
indispensaveis para a TDSR, como exposto na missao socioambiental da Universidade Federal

do Para:

Figura 64 - Missdo em placa da UFPA.
Fonte: Arquivo do autor, 2020.
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Aracaju, como muitas outras cidades, enfrenta diversos desafios socioambientais, que
incluem, mas ndo estdo limitados: méa gestao de residuos solidos, polui¢do das aguas, expansdo
urbana descontrolada, perda de biodiversidade e questGes de mobilidade urbana insustentavel.
Esses desafios demandam solugdes inovadoras e a participagdo ativa de toda a comunidade,
incluindo as instituigdes educacionais. Nesse contexto, diretores e coordenadores escolares
desempenham um papel vital ao motivarem e apoiarem professores na implementacdo de
metodologias ativas. Essas metodologias podem ser decisivas para promover uma consciéncia
ambiental mais robusta e para engajar os alunos na busca por solugdes para os problemas locais.

Os diretores e coordenadores podem incentivar os professores a utilizarem projetos
que abordem os desafios socioambientais especificos de Aracaju. Ao conectar o contelido
curricular com quest@es reais da comunidade, os alunos podem desenvolver uma compreenséo
mais profunda e significativa dos temas estudados, bem como um senso de responsabilidade e
capacidade de agir sobre esses problemas.

A promocgdo de projetos conectados com a interdisciplinaridade é outra estratégia
chave. Desafios socioambientais, como os enfrentados por Aracaju, sdo complexos e
multifacetados, exigindo conhecimento de varias disciplinas. Diretores e coordenadores podem
encorajar a colaboracdo entre professores de diferentes areas, para criarem projetos
interdisciplinares que permitam aos alunos explorarem questdes ambientais da cidade sob
maultiplas perspectivas.

Para a aplicabilidade e o sucesso de metodologias ativas, com consequente
transformacéo das relaces socioambientais, é necessaria a capacitacdo de professores, pois €
importante que eles se sintam confiantes e preparados para aplicarem tais metodologias. Existe
também uma necessaria implementacdo, nas instituicdes escolares, da cultura de se pensar e
fazer sustentabilidade. Para isso, os gestores e professores devem liderar pelo exemplo,
promovendo préaticas sustentaveis dentro da prépria escola. Isso inclui desde a gestdo de
residuos e economia de recursos até a criacdo de espacos verdes e projetos de ciéncia cidada.
Cultivar uma cultura escolar que valorize e pratique a sustentabilidade reforca a importancia
dos temas trabalhados em sala de aula e inspira alunos e professores a adotarem
comportamentos mais responsaveis.

Portanto, a adocdo de metodologias ativas na educacdo ndo apenas enriquece o
processo de aprendizagem, mas também prepara 0s estudantes para se tornarem agentes de
mudanca, capazes de contribuirem significativamente para a construcéo de uma sociedade mais
justa, igualitaria e sustentavel. Ao cultivar cidaddos com alto grau de consciéncia ambiental,

criatividade e pensamento critico, estamos pavimentando o caminho para uma tomada de
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decisdo socialmente responsavel, que possa enfrentar os desafios socioambientais presentes e

futuros, promovendo uma melhor qualidade de vida para todos.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da crise socioambiental que caracteriza a contemporaneidade, a necessidade de
adotar uma abordagem interdisciplinar e complexa se tornou ponto relevante. O trabalho aqui
apresentado demonstrou que a agdo humana tem um impacto significativo nos ecossistemas
fisicos, culturais, sociais e bioldgicos do planeta, que vem sendo asseverado com a primazia da
ideia capitalista de consumo e na efetivacdo da percepcdo de que o homem tem da natureza,
como um recurso a ser utilizado para o seu conforto e desejo.

No entanto, a Educacdo Ambiental oferece um olhar critico, que permite a sociedade
mitigar seu potencial destrutivo e promover relagbes mais sustentaveis com o meio ambiente.
Permite o florescer de uma nova conduta, que reintegre o0 homem a natureza, desenhando novas
atitudes socioambientais, que transformem a sua forma de viver no mundo individual e em sua
coletividade.

E fundamental, também, entender que as interacbes entre humanos e natureza nem
sempre devem ser prejudiciais e que os seres humanos tém a capacidade de mudar suas atitudes.
Ao compreender as acdes do passado, 0 homem atual se torna responsavel por guiar as futuras
geracOes rumo a uma convivéncia mais harmoniosa com o ambiente natural. Tal perspectiva
mostra o importante papel da pesquisa, pois ajuda a sociedade a reconhecer a necessidade de
alterar antigas condutas ou criticar as orquestradas pelo capitalismo, que degrada e segrega as
relacGes socioambientais.

Portanto, a sociedade deve estabelecer novos comportamentos e interpretacbes nas
relacGes sociedade e natureza. A promocao de atitudes e comportamentos sustentaveis néo ¢
apenas desejavel, mas imperativa na atualidade, pois observamos diversos fenémenos naturais
que vém alterando o modo de viver do homem, a saber: inundacGes, aguecimento global,
diminuicdo de biodiversidade, polui¢do dos recursos hidricos, problemas com o uso e ocupacgéo
do solo, intolerancia, desigualdade, segregacéo, violéncia, entre outros.

E através da aquisicdo de uma sensibilizagdo ambiental, de uma nova percepcéo e
mentalidade socioambiental, que é construida uma nova atitude humana, repleta de
transformacdo. E, assim, pode-se garantir que as geracOes futuras possam desfrutar da
diversidade natural e dos recursos existentes na Terra, com base em novos saberes e praticas
gue promovem uma intera¢do mais qualitativa e harmdnica entre 0 homem e a natureza e entre
0s seres humanos. Desse modo, toda pesquisa em Educacdo Ambiental, por sinergia, possui
uma relevancia social intrinseca.

Nesse contexto, a educacdo desempenha um papel estratégico, com as instituigdes

escolares e seus profissionais assumindo a responsabilidade de educarem para a
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sustentabilidade. Ao oferecerem um ambiente educativo que estimule o conhecimento critico e
a sensibilizacdo para questbes socioambientais, os educadores capacitam os alunos a se
tornarem agentes de mudanca, capazes de contribuirem para uma sociedade mais justa e
ecologicamente equilibrada.

Observou-se, na area de estudo da tese, falhas no que concerne ao incentivo para a
formacdo continuada de gestores, professores e outros profissionais da escola em Educacao
Ambiental, ou éreas afins. Enfatiza-se, neste estudo, que a formacao continua, o apoio técnico
e a valorizacgdo desses profissionais séo elementos essenciais para elevar o padréo de ensino nas
escolas municipais de Aracaju. Esses elementos séo fatores relevantes para o progresso
educacional e para o saber atitudinal ligado a questdes socioambientais.

Desse modo, para a formacgdo de alunos criticos e com atitudes socioambientais
solidas, € necessario investir na formacgéo dos professores em Educacdo Ambiental, equipando-
os com ferramentas teorico-praticas e promovendo uma abordagem interdisciplinar, que €
essencial para o sucesso de propostas educativas emancipatorias. Essa formagdo ndo apenas
capacita os educadores para adaptarem as melhores praticas, mas tambem prepara os alunos
para aplicarem seus conhecimentos em contextos diversos, impactando positivamente em suas
comunidades e promovendo praticas ambientais sustentaveis e eficazes.

Embora o estudo da arte corrobore esse entendimento, observou-se, nas escolas
pesquisadas, da rede municipal de Aracaju, um quadro insuficiente de debate ambiental.
Consolida-se, ainda, como ponto chave na analise dos dados obtidos dos gestores, que estes
estdo reverberando, de modo singelo e difuso, a implementacdo de préaticas e projetos na area
socioambiental, o que acaba por afastar o entendimento dos desafios socioambientais locais,
regionais e nacionais.

O incipiente e laconico debate em instituicbes formais de educacdo no municipio de
Aracaju acaba refletindo em projetos que ndo conseguem atingir seus objetivos de
transformacéo atitudinal. Sendo assim, notou-se que parcela dos projetos e a¢6es desenvolvidos
ndo teve o apoio da gestdo e esteve fortemente conectada a datas comemorativas.

Outra faceta encontrada é a diminuta formacéo oferecida pela Secretaria de Educacgéo
de Aracaju, na area, uma vez que apenas uma gestora escolar afirmou possuir Especializacédo
em Educacdo Ambiental. E. conforme o participante 15, existe hoje uma corrida para o
letramento e saberes matematicos, em detrimento dos conhecimentos de vida, da historia e da
sociedade na rede de ensino.

Essa fala refere-se aos constantes incentivos e premiagOes dados para a leitura e

resolucdo de questdes matematicas e uma negligéncia na construcdo critica de outras areas,
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como geografia, historia, ciéncias, entre outras. Desse modo, a holistica de mundo, 0 senso
politico e a potencialidade de criticidade apresentam-se de modo ténue.

Em relacdo ao debate sobre a implementacdo da Educacdo Ambiental no Brasil,
especialmente refletindo sobre sua aplicagdo no contexto municipal de Aracaju, surgem
questionamentos quanto a efetividade dessas iniciativas. Embora a Lei 9.795/1999 (Brasil,
1999) e politicas nacionais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental (Brasil, 2012), tenham estabelecido bases sdlidas para a inclusdo da Educacio
Ambiental no curriculo escolar e nas atividades de aprendizagens para a conscientizacdo
publica, a realidade observada sugere que tais esforcos enfrentam desafios significativos no
cenario local.

E inegavel que a Constituicio Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educaco e outros
instrumentos normativos tenham conferido maior importancia a pratica da Educacdo Ambiental
no sistema educacional brasileiro. No entanto, no contexto especifico de Aracaju, as praticas
educativas voltadas para a conscientizagdo ambiental muitas vezes se limitam a agdes pontuais
e superficiais. As propostas de projetos coletadas nas instituicdes escolares pesquisadas
mostraram que s@o fortemente centradas em datas especificas e ligadas a percep¢do romantica
de natureza, negando a potencialidade da Educacdo Ambiental critica.

Desse modo, ocorre, portanto, uma lacuna entre a teoria normativa e a pratica
educacional efetiva, 0 que compromete a capacidade da Educacdo Ambiental de promover
mudancas significativas de atitude e comportamento. Torna-se necessario recolocar os debates,
praticas e projetos de Educacdo Ambiental no cenario educacional aracajuano, pois, somente
assim, resultard em melhor aptidao dos individuos para conhecerem o seu proprio lugar, as
mazelas e potenciais de suas comunidades.

A Educacdo Ambiental, dessa forma, ndo se resume a inclusdo de temas desvinculados
da realidade, mas requer uma abordagem critica e integrada, que envolva ndo s6 os professores
e alunos, mas também toda a comunidade escolar e local. Conhecer o seu espaco, interpreta-lo
e pensar suas atitudes e reflexo socioambiental sdo facetas da insercdo de uma Educacgdo
Ambiental critica, capaz de (trans)formar o espaco vivido.

A falta de investimentos adequados em capacitacdo de professores, a escassez de
recursos para projetos educativos ambientais, a auséncia de uma abordagem interdisciplinar
robusta, a precarizacdo da infraestrutura das escolas, a falta de &reas/espacos verdes de
interagdes interpessoais sdo alguns dos desafios encontrados na pesquisa.

Notou-se também a fragmentacéo das iniciativas de Educacdo Ambiental em agdes

isoladas e pouco articuladas com as necessidades locais. Esse aspecto contribui para uma
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percepcdo de que tais esforgos sdo insuficientes para enfrentar os desafios ambientais
contemporaneos. A complexidade dos problemas socioambientais exige uma abordagem mais
ampla e sistémica, que, inclusive, ndo se restrinja a0 ambiente escolar, mas que se estenda a
uma Educacdo Ambiental participativa e engajada com a comunidade.

Apesar dos marcos regulatdrios e das diretrizes estabelecidas, a implementacéo efetiva
da Educacdo Ambiental em Aracaju ainda enfrenta obstaculos significativos, que precisam ser
superados. E necessario um compromisso maior entre a Secretaria Municipal de Educago de
Aracaju, a sociedade civil e os formuladores de politicas para fortalecerem as praticas
educativas ambientais, visando ndo apenas ao cumprimento de metas normativas, mas
principalmente & formacéo de cidaddos conscientes e atuantes na conservagdo ambiental e na
construcdo de um futuro sustentavel hoje e para as futuras geracgdes.

Outros desafios também foram enfrentados durante a pesquisa nas escolas municipais
de Aracaju. A persisténcia e o comprometimento do pesquisador foram pontos fortes para
superar as barreiras encontradas para a visita as escolas e na aplicacdo do questionario aos
gestores. A necessidade de multiplas visitas, algumas delas ndo inicialmente receptivas por
parte dos gestores, exigiu ndo apenas diligéncia, mas também uma compreensdo profunda do
contexto educacional local, como melhor horério, disponibilidade, flexibilidade, sapiéncia e
persisténcia do pesquisador.

Através dessas interacdes, foi possivel ndo apenas coletar dados significativos sobre
as praticas e percepcoes de Educacdo Ambiental, mas também perceber a importancia vital da
escola como agente transformador na comunidade. Isso porque entendemos que a adaptacéo de
praticas educacionais as necessidades locais ndo so fortalece os lagos entre a escola e sua
comunidade, mas também promove uma educacdo mais contextualizada e impactante, capaz de
catalisar mudancas socioambientais positivas.

No prisma historico, a escolha e o desenvolvimento de Aracaju como capital de
Sergipe revelam uma narrativa complexa de planejamento urbano, desenvolvimento econémico
e desafios ambientais. Desde sua fundacdo, influenciada pela estratégica localizacdo préxima
ao estuario do Rio Sergipe, até os projetos urbanisticos concebidos por engenheiros renomados,
como Sebastido Basilio Pirro, a cidade enfrentou e enfrenta uma série de obstaculos e
transformacdes.

Inicialmente projetada para ser um modelo de cidade planejada, com ruas largas e
alinhadas, Aracaju refletiu as aspiragdes de progresso de seus fundadores. No entanto, a
realidade mostrou-se mais complexa, com problemas, como a insuficiente disponibilidade de

agua potavel e a topografia desafiadora da regido, apresentando obstaculos significativos. A
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industrializagdo subsequente trouxe crescimento econdémico, mas também impactos ambientais
severos, como poluigdo e degradacéo de ecossistemas naturais.

Ao longo dos anos, o desenvolvimento urbano desigual gerou &reas segregadas e
vulneraveis, onde populacdes carentes viviam em condi¢des precarias, frequentemente expostas
a riscos ambientais, como inundagdes e deslizamentos de terra. A falta de um planejamento
urbano abrangente exacerbou essas disparidades, resultando em um cenario urbano onde a
modernizacdo convive com problemas estruturais persistentes.

Portanto, a trajetéria de Aracaju como capital de Sergipe ilustra ndo apenas os desafios
enfrentados na sua concepcdo e desenvolvimento, mas também as tensdes entre crescimento
econémico, sustentabilidade ambiental e equidade social. Assim, foi fulcral conhecer a sua
historia para orientar um ordenamento urbano mais inclusivo e sustentavel, integrando
efetivamente preocupacfes ambientais e sociais no planejamento urbano e na gestdo publica,
assim como os reflexos desse ordenamento no espaco escolar.

A cidade é dividida em varias zonas, que refletem profundas disparidades
socioecondmicas e ambientais. O espago € marcado por uma expansdo urbana desigual e
frequentemente desordenada, que apresenta desafios significativos em termos de planejamento
urbano, conservacdo ambiental e qualidade de vida para seus habitantes. Como ja visto, a
precarizacdo de algumas escolas pode estar associada ao seu periodo de construcdo; as
localizadas préximo ao centro da cidade destacam-se pela infraestrutura de concreto e ferro.

Na analise do panorama da educacdo municipal em Aracaju, destacam-se tanto as
conquistas, quanto os desafios enfrentados pelo sistema educacional da cidade. A partir dos
dados fornecidos, foi possivel formular algumas consideracGes importantes sobre a situacdo
educacional na capital sergipana.

Primeiramente, é notavel a alta taxa de escolarizacdo, que atinge 97,4% das criancas e
adolescentes (6 a 14 anos), e a ampla oferta de instituicdes de ensino, publicas e privadas. Ha
264 escolas de Ensino Fundamental e 104 de Ensino Médio, sendo importante frisar que, dessas,
79 sdo instituicGes da rede municipal de ensino de Aracaju, tonando a capital do Estado um
local de influéncia quanto a disposicéo de institui¢cdes de ensino.

A analise da distribuicdo das escolas municipais de Ensino Fundamental por regifes
revela disparidades importantes, com algumas areas enfrentando desafios socioecondmicos
intensos. Bairros periféricos, localizados principalmente nas Zonas Norte e Oeste da cidade,
como Lamardo, Soledade, Cidade Nova, Olaria, enfrentam problemas que afetam diretamente
a qualidade da educacdo, como falta de infraestrutura adequada e baixo nivel de instrucéo dos

pais.
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Compreende-se que € nesses bairros que ocorre uma demanda maior de escolas e
vagas. Devido a concentracdo populacional nessas areas, a oferta de vagas atual ndo contempla
a demanda da comunidade, fazendo com que parcela dos alunos seja remanejada para escolas
de outros bairros.

Dificuldades no trajeto entre casa e escola resultam em infrequéncia escolar, e o aluno
ndo assiduo terd também maior problema de aprendizagem. Além disso, a incipiente ou
desprovida formacgéo de muitos pais acaba por fragilizar o processo de ensino e aprendizagem.
E esses fatores contribuem para médias inferiores no indice de Desenvolvimento da Educagéo
Bésica (Ideb).

Por um outro lado, bairros de classe média abastada, como Jardins, Salgado Filho, ndo
possuem escolas municipais em seus territorios. Isso deriva da potencial especulacdo
imobiliaria implementada, que resultou na expulsdo da classe mais baixa de suas residéncias
nessas localidades.

Destarte, percebe-se a necessidade de investimentos continuos em infraestrutura,
formacdo de professores e engajamento comunitario como estratégias essenciais para se
alcancar uma educacéo de qualidade e mais inclusiva para todos os estudantes da cidade. Além
disso, a escola deve transcender suas paredes e formar cidadaos atuantes em sua comunidade.
Em vez de grades e concretos, essa escola deve permitir o florescer de espacos libertadores e
emancipatorios.

A andlise da infraestrutura escolar e da gestdo urbana de Aracaju apresentou tanto
avancos, quanto os desafios. Embora tenham ocorrido melhorias ao longo dos anos, ainda ha
muito a ser feito para garantir ambientes adequados para 0 ensino e a aprendizagem. A
precariedade estrutural de algumas escolas impacta diretamente na aprendizagem.

Outro ponto de distor¢do encontrado entre o Plano Diretor Urbano e suas diretrizes
para a instalacdo de novas escolas € que apenas uma parcela diminuta se encontra enquadrada
segundo as diretrizes. Das escolas participantes, apenas 3 possuem pracas em frente ou na
lateral. Nenhuma se encontra proxima a posto da Guarda Municipal e algumas apresentam
problema na iluminacdo publica. Além de que, em algumas escolas, ndo existe area verde ou
de convivio, ou espacos, como pétio, quadra, apresentam-se de modo precario.

A presenca de areas verdes, ou mesmo a falta dessas areas nas escolas, emergiu como
um fator de debate importante para vislumbrar o bem-estar dos estudantes, ndo apenas pela
melhoria do ambiente fisico, mas também pela promocdo de atividades ao ar livre e de
Educacdo Ambiental. As areas verdes ndo sO contribuem para a saude fisica e mental dos

alunos, mas também para o desenvolvimento cognitivo, recreativo e emocional.
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A discussdo sobre o Plano Diretor revelou a importéncia do ordenamento territorial
como um instrumento para regularizar o crescimento urbano. Esse plano ndo s6 busca evitar
problemas como congestionamentos e falta de infraestrutura, mas também promove uma cidade
mais integrada e sustentavel ao equilibrar zonas residenciais, comerciais e industriais. Além
disso, almeja o amplo acesso e pleno desenvolvimento educacional do municipio.

A analise das percepcdes ambientais dos gestores escolares pesquisados revelou uma
realidade complexa e dindmica, uma vez que o papel desses lideres educacionais € de suma
importancia para promover mudangas significativas no sistema educacional, em dire¢do a
sustentabilidade. Nesse contexto, destaca-se a importancia de integrar a Educacdo Ambiental
de forma holistica e contextualizada dentro das escolas e, para isso, Sd0 necessarios 0
conhecimento profundo e o comprometimento dos gestores com suas comunidades locais.

Entende-se que, no contexto educacional, a gestdo escolar ndo se limita mais a
administracdo cotidiana, mas também abraca um papel proativo na formacdo de cidad&os
conscientes e responsaveis. Através de estratégias colaborativas e inovadoras, 0s gestores
escolares ndo s6 promovem uma educacdo critica e participativa, mas também se tornam
catalisadores de mudancas ambientais positivas dentro e fora das instituicdes de ensino.

A conexdao emocional e cognitiva dos gestores com o ambiente escolar e comunitario,
como discutido sob a perspectiva da “topofilia”, é essencial para o desenvolvimento de
programas educacionais eficazes, que ressoem nas atitudes dos alunos. Além disso, a pesquisa
destaca a importancia da lideranca colaborativa, na qual o compartilhamento de conhecimentos
e préaticas sustentaveis € fundamental. Essa cultura colaborativa ndo sé fortalece a resiliéncia
das instituicdes educacionais frente aos desafios socioambientais, mas também prepara os
alunos para enfrentarem os complexos problemas ambientais vivenciados cotidianamente.

Portanto, ao considerar as percep¢es ambientais de gestores escolares em Aracaju,
este estudo ndo apenas fornece conhecimentos valiosos para a formulacdo de praticas
educacionais mais eficazes, mas também sublinha a necessidade de um compromisso continuo
com a formacdo de uma sociedade mais sustentavel e consciente.

Outro ponto pertinente é a interacdo entre Geografia e Psicologia Ambiental, revelando
uma intricada teia de conexdes que enriquecem nossa compreensdo do ambiente humano.
Ambas as disciplinas convergem na andlise da percepcdo ambiental, destacando como 0s
espacos geogréaficos sdo interpretados e experimentados pelos individuos. Essa abordagem néo
apenas considera as caracteristicas fisicas dos lugares, mas também explora representacdes
subjetivas, memorias afetivas e significados simbolicos que moldam a relagdo das pessoas com

0 ambiente.
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Assim, a interseccdo entre Geografia e Psicologia Ambiental néo apenas enriquece o
campo académico, mas também oferece uma lente valiosa para abordar os desafios
contemporaneos de sustentabilidade, promovendo um futuro em que a relagcdo harmoniosa entre
as pessoas e 0 ambiente seja ndo apenas desejavel, mas tangivel e alcancéavel.

A integragdo dos elementos subjetivos e emocionais & anélise tradicional dos aspectos
fisicos e sociais, através da Geografia e da Psicologia Ambiental, proporciona uma viséo
holistica das interagdes homem e ambiente. Essa abordagem profunda é relevante para o
desenvolvimento de estratégias eficazes de gestdo ambiental e planejamento urbano, essenciais
para se promover praticas mais sustentaveis e resilientes.

Nesse cenario, a Educacdo Ambiental emerge como um caminho educativo
fundamental, capacitando individuos e comunidades para compreenderem e valorizarem sua
relagio com o meio ambiente. Por meio dela, podemos cultivar uma consciéncia ambiental
critica e participativa, capaz de influenciar positivamente atitudes e comportamentos voltados
para a conservacgao e preservacao dos recursos naturais.

Assim, foi discutida a percepcao de Educacdo Ambiental pelos gestores participantes.
Ficou evidente que alguns termos, como conservacdo e preservacdo ambiental, foram
conceitualmente confundidos. No entanto, ao mesmo tempo, observou-se que uma parcela
significativa dos participantes reconhece a importancia de trabalhar com Educacdo Ambiental.
Em algum momento, esses gestores buscaram desenvolver trabalhos na area ou expressaram
interesse em implementa-los em suas instituicGes de ensino.

Para o alcance de uma proposta inovadora e didatica, foi proposta, no presente estudo,
a insercdo de metodologias ativas no cotidiano escolar, apontando a perspicacia e a importancia
do papel do gestor na introducao dessas em sala de aula e no espaco escolar, pelos professores.

As sugestbes de praticas com metodologias ativas contemplaram atividades baseadas
em temas identificados no questionario de pesquisa. Tais sugestdes foram pensadas para a rede
municipal de educacdo de Aracaju, alinhadas aos temas considerados relevantes pelos gestores
pesquisados.

Foram propostas maneiras de se trabalhar com 10 metodologias ativas: 1)
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), 2) Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPS),
3) aula invertida, 4) ensino hibrido, 5) gamificacdo, 6) aprendizagem por pares e por grupo de
verbalizacdo e observacgdo, 7) design thinking, 8) juri simulado, 9) mapa conceitual e 10)
seminario tematico.

No contexto das metodologias ativas, destaca-se a capacidade dos alunos de

assumirem um papel central na resolucdo de problemas de maneira ltdica e significativa. Tanto
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de forma independente, quanto colaborativa, essas abordagens ndo s6 promovem a construcéo
de conhecimento, mas também o desenvolvimento de habilidades criticas, trabalho em equipe
e comunicagao.

Além de facilitar a aprendizagem significativa e a aplicacdo pratica do conhecimento,
essas metodologias capacitam os alunos para se tornarem agentes de mudanca em suas
comunidades. Essenciais para enfrentar os desafios complexos da Educacdo Ambiental de
maneira integrada, elas preparam os estudantes para um futuro sustentavel e responsavel.

Como toda pesquisa cientifica, este estudo ndo representa um fim em si mesmo e,
dessa forma, sugerimos outras direcOes para investigacOes futuras. Por exemplo, entender as
acOes reais praticadas nas escolas e as presencgas do debate de Educacdo Ambiental no Projeto
Politico Pedagogico (PPP). Ou ainda investigar como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) das
escolas municipais de Aracaju incorpora a Educacdo Ambiental.

Outros trabalhos podem examinar as diretrizes especificas da Secretaria Municipal de
Ensino de Aracaju relacionadas a Educacdo Ambiental, buscando conhecer de que modo a
secretaria incentiva praticas educacionais ligadas a questdo ambiental nas escolas. Ou ainda,
em modelos intervencionista, perceber atitudes dos discentes ap0s a aplicagdo de um projeto
sistematico/programa de ensino de agdes de Educacdo Ambiental no cenario aracajuano,
investigando o impacto de acOes de Educacdo Ambiental sobre as atitudes, percepgdes e
comportamentos dos estudantes em Aracaju.

Essas propostas visam a contribuir para um conhecimento mais aprofundado e
embasado sobre a Educacdo Ambiental, nas escolas municipais de Aracaju, proporcionando
caminhos valiosos para educadores, gestores educacionais, pesquisadores e formuladores de
politicas publicas.

Assim, a presente pesquisa ndo apenas contribui para o corpo de conhecimento
académico, mas também se apresenta como relevante para o desenvolvimento continuo e a
eficdcia das politicas educacionais voltadas para a sustentabilidade ambiental nas escolas.

Os diretores e coordenadores tém o potencial de incentivarem os professores a
desenvolverem projetos que abordem os desafios socioambientais especificos de Aracaju. Ao
conectarem o curriculo escolar com questdes reais da comunidade, os alunos podem
desenvolver uma compreensdo mais profunda e significativa dos temas estudados, além de
adquirir um senso de responsabilidade e capacidade de agir sobre esses problemas.

A promoc&o de projetos interdisciplinares é outra estratégia fundamental. Os desafios
socioambientais enfrentados por Aracaju sdo multifacetados e requerem conhecimento de

varias disciplinas. Dotar os profissionais com essa visdo € intrinsicamente relevante. Portanto,
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é fundamental que os professores se sintam confiantes e preparados para implementarem essas
abordagens inovadoras.

Além disso, ha uma necessidade premente de cultivar, nas instituicdes escolares, uma
cultura de sustentabilidade, na qual gestores e professores liderem pelo exemplo, ao
promoverem praticas sustentaveis dentro das escolas. Isso inclui desde a gestdo de residuos até
a criacdo de espacos verdes e o desenvolvimento de projetos de sensibilizacdo cidada.

Portanto, a adocdo de metodologias ativas na educacdo ndo apenas enriquece 0
processo de aprendizagem, mas também prepara 0s estudantes para se tornarem agentes de
mudanca. Ao cultivarmos cidaddos com alta consciéncia ambiental, criatividade e pensamento
critico, estamos capacitando as geracdes para enfrentarem os desafios socioambientais atuais e
futuros de forma responsavel e eficaz. Estamos trilhando a sociedade para o alcance da
sustentabilidade.

Neste estudo, foi possivel evidenciar a importancia da Educacdo Ambiental como
instrumento fundamental para promover a conscientizagdo e acao em prol da sustentabilidade.
Através de abordagens educativas que valorizam o conhecimento cientifico, a ética ambiental,
a equidade social e a participacdo ativa da comunidade, podemos construir bases solidas para
um futuro mais equilibrado e responsavel.

Nesse sentido, € imperativo que instituicbes educacionais, governamentais e a
sociedade civil colaborem de maneira integrada, incentivando praticas sustentaveis e respeito
pelo meio ambiente. A Educacdo Ambiental ndo é apenas um meio de transmitir informacoes,
mas uma ferramenta poderosa para inspirar mudancas de comportamento e promover uma
coexisténcia simbiotica entre seres humanos e o0 ecossistema que habitamos. Portanto,
promover a conscientizacdo e acdo em prol da sustentabilidade ambiental é essencial para

construir um futuro mais equilibrado e responsavel para as geracOes atual e futura.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
DOUTORADO EM GEOGRAFIA

PROJETO DE PESQUISA

(CONS)CIENCIA E (TRANS)FORMACAO AMBIENTAL NA GESTAO ESCOLAR:
UM OLHAR SOBRE ESCOLAS MUNICIPAIS DE ARACAJU.

OBJETIVO DA PESQUISA

Analisar as praticas de gestores escolares da rede municipal de ensino de Aracaju em relacéo a
Educacdo Ambiental.

PROCEDIMENTOS ADOTADQOS

Sera realizado um levantamento sobre as percepc¢des dos gestores escolares (diretor e equipe
pedagdgica) da rede municipal de Aracaju, através da aplicacdo do questionario I. Apos a
assinatura deste termo e da analise do questionario respondido pelos participantes, sera aplicado
a metodologia de analise de contelido, juntamente emaranhando-os ao estudo da arte que debate
percepcao e praticas de Educacdo Ambiental. Na Ultima parte serdo produzidos gréaficos, tabelas
e quadros que discutam o objetivo e o resultado da presente pesquisa.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que os objetivos da pesquisa acima escritos me foram lidos e explicados
pelos responsaveis e que concordo em participar da mesma.

Estou informado(a) de que, se houver qualquer ddvida a respeito do andamento da
pesquisa, terei total liberdade para perguntar ou me recusar a continuar participando da mesma.
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Também estou informado(a) que:

a) Né&o serei obrigado(a) a realizar nenhuma atividade para qual ndo me sinta disposto(a);

b) Meu nome e dos demais participantes da pesquisa, ndo serdo divulgados;

c) As informagdes individuais ndo serdo divulgadas;

d) Os responsaveis deverdo fornecer informacdes sobre a pesquisa quando forem solicitadas;
e) Os participantes da pesquisa podem solicitar que suas informacdes sejam excluidas da
pesquisa;

f) A pesquisa sera suspensa imediatamente caso venha a gerar conflitos ou qualquer mal estar
dentro do grupo.

Ao assinar este termo, passo a concordar com a divulgacao das informacdes da
pesquisa em ambientes académicos, desde que respeitadas as condigdes acima, que me foram
explicadas.

O pesquisador responsavel por este projeto de pesquisa € 0 Doutorando em Geografia,
pela Universidade Federal do Para Felipe Alan Souza Santos, matricula n® 202015580010,que
pode ser contatado pelo e-mail: felipesantosprof@hotmail.com ou pelo telefone celular (79)
99977-7862.

Aracaju/SE, de de 2023

Participante

Felipe Alan Souza Santos (Pesquisador)


mailto:felipesantosprof@hotmail.com
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Anexo B

P
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
DOUTORADO EM GEOGRAFIA

Prezado participante, este questionario faz parte de uma pesquisa de
doutoramento vinculado ao Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas,
do Programa de Pos-Graduacdo em Geografia (PPGEO) da
Universidade Federal do Para. O referido estudo sera apresentado pelo
discente Felipe Alan Souza Santos, sob a orientacdo do professor DrP.
Hhhhhhhhhhh. Nao havera identificacdo dos respondentes, as respostas
serdo avaliadas em conjunto e os resultados poderdo ser divulgados
somente em ambientes académicos. Solicitamos alguns minutos da sua
atencdo e agradecemos antecipadamente.

QUESTIONARIO |

1°) Escola onde trabalha?

2°) Trabalha em que nivel da educacédo béasica?

() infantil

() Fundamental menor

() Fundamental maior

( ) Médio

() Ensino de Jovens e Adultos
() outros, especificar:

3°) Sua Idade: anos

4°) Quantos anos possui de docéncia/gestdo da instituicdo?

5° Vocé trabalha na escola, como?

( ) Diretora
() Coordenadora
() Outros, especificar
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6°) Ha quantos tempo, vocé trabalha na equipe gestora ou pedagdgica da instituicao?
7°) Qual (is) seu (s) curso (s) de formacao académica?
7.1 Indique se esta cursando ou jé cursou:

() Curso de aperfeicoamento
() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

() outro curso, especifique:

7.2 Vocé teve na graduacao, ou em cursos atividades que envolvesse o debate sobre a Educacao
Ambiental?

( )SIM ( )NAO

8°) Para vocé o que é Educacdo Ambiental?

8.1 Voceé poderia citar pelo menos trés temas que considera importante para serem trabalhados
em Educacdo Ambiental. Justifique suas escolhas.

9% A instituicdo que trabalhou ou a que trabalha, ja discutia a questdo ambiental, através de
projetos de Educacdo Ambiental?

( )SIM ( )NAO
9.1 Em caso positivo,

9.1.1 Poderia descrever o(s) tema (s) trabalhados?




9.2.2 Poderia comentar as estratégias, periodo e objetivos propostos pela atividade?
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9.2 Em caso negativo

9.2.1 Teria interesse em trabalhar com temas e propostas de Educacdo Ambiental?

( )SIM

( YNAO

Em caso afirmativo, com qual tematica gostaria de trabalhar?

10°) Sobre a escala de intensidade, vocé percebe que

10.1 Importancia da formacédo na area de Educacdo Ambiental?

1 2 3 4 5
NENHUMA POUCA RAZOAVEL MEDIA EXCESSIVA
10.2 Debate das questbes ambientais em minha formacéo
1 2 3 4 5
NENHUMA POUCA RAZOAVEL MEDIA EXCESSIVA

10.3 As instituicdes de ensino superior abordam de maneira adequada as questdes ambientais

1
NENHUMA

2
POUCA

3
RAZOAVEL

4
MEDIA

5
EXCESSIVA




10.4 Interesse por assuntos relacionados ao meio ambiente e a Educagcdo Ambiental
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1 2 3 4 5
NENHUMA POUCA RAZOAVEL MEDIA EXCESSIVA
10.5 Percebo que causo algum dano ao meio ambiente
1 2 3 4 5
NENHUMA POUCA RAZOAVEL MEDIA EXCESSIVA
10.6 Alguns aspectos do meio ambiente em que vivo me incomoda
1 2 3 4 5
NENHUMA POUCA RAZOAVEL MEDIA EXCESSIVA
Qual (is),
10.7 Em relacéo a esse incobmodo, vocé fez ou faz algo para mudar?
1 2 3 4 5
NENHUMA POUCA RAZOAVEL MEDIA EXCESSIVA

10.8 Aplicabilidade na atual gestdo ou em outros anos sobre propostas e projetos de Educacgéo
Ambiental, nas escolas em que sou gestor.

1

NENHUMA

2
POUCA

3
RAZOAVEL

4
MEDIA

5
EXCESSIVA

10.9 Tempo e disposicao dada por mim e pelos profissionais da escola as propostas de educacéo

ambiental?

1

NENHUMA

POUCA

3
RAZOAVEL

MEDIA

5
EXCESSIVA
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10.10 Meu olhar sobre o posicionamento atitudinal dos envolvidos em projetos escolares
(alunos, professores, funcionarios, outros).

1
NENHUMA

2
POUCA

3
RAZOAVEL

4
MEDIA

5
EXCESSIVA

10.11 Envolvimento de diferentes equipes nas propostas pedagogicas da instituicao

1
NENHUMA

2
POUCA

3
RAZOAVEL

4
MEDIA

5
EXCESSIVA

10.12 S&o oferecidos cursos/capacitacdo pela Secretaria Municipal de Ensino de Aracaju

1
NENHUMA

2
POUCA

3
RAZOAVEL

4
MEDIA

5
EXCESSIVA

Agradeco a sua atencgéo e colaboragéo!
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Anexo C

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
DOUTORADO EM GEOGRAFIA

CATEGORIA DE ANALISE DAS ESCALAS DE INTENSIDADE

Definicdo das escalas de intensidade perceptiva dos participantes, sobre as perguntas e
afirmac0es disponiveis no questionario I.

CATEGORIAS DE INTENSIDADE PERCEPTIVA

ESCALA DE INTENSIDADE CATEGORIZACAO/DEFINICAO
Auséncia de vivéncia ou experiéncia dos
NENHUMA participantes sobre 0 que foi

afirmacéo/pergunta.
Insuficiente participacdo ou envolvimento no
POUCA que foi afirmado ou perguntado.

) Provavel participacdo ou envolvimento no
RAZOAVEL que foi afirmado ou perguntado.

) Forte participacdo ou envolvimento no que
MEDIA foi afirmado ou perguntado.

Intensa participacdo ou envolvimento no que
EXCESSIVA foi afirmado ou perguntado.

Definicdo das escalas de intensidade perceptiva dos participantes
Fonte: Préprio autor.
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APENDICES



APENDICE A

ESTADO DE SERGIPE
PREFEITURA MUNICIPAL DE ARACAJU
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO BASICA

Memorando n® 119/2023
Ref. PMA/SEMED/DEB.

Aracaju, 27 de novembro de 2023.

A Diregdo

Senhor(a) Diretor(a),

Estamos, pelo presente, autorizando o doutorando Felipe Alan Souza Santos, orientado
pelo Professor Dr. Alan Nunes Aratjo, do programa de Pos-Graduagio em Geografia na
Universidade Federal do Para — UFPA, a realizar visita técnica as EMEFs da rede
Municipal de Ensino de Aracaju.

Ressaltamos que a visita ¢ de exclusivo interesse académico ¢ tem por finalidade subsidiar
a elaboragdo de sua tese de doutorado. Sendo assim, o doutorando garante que todos os
termos estabelecidos pelos comités de ética em pesquisa serdo respeitados.

Informamos que o doutorando Felipe Alan Souza Santos, esta sc comprometendo a

disponibilizar copia do relatério de pesquisa através de e-mail para este Departamento.

Atenciosamente,

) NAA Y JAr A
PROF. é/ﬁLSOIG NUNES
Diretor do Departamento de Educagido Basica/SEMED

Evilson Nunes
Departamento de Educagdo Basica - DER/SEMED
Diretor

Av. Ministro Geraldo Barreto Sobral, n° 1615 — Jardins — CEP: 49026-010 - Aracaju / SE
Fone: (79) 3179 — 1506 — e-mail: educaciotaracaju.gov.br
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APENDICE B
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