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RESUMO

ENSINO DE HISTORIA, PEDAGOGIA GRIO E PRATICAS EDUCACIONAIS
ANTIRRACISTAS NAS TURMAS DE 9° ANO DA EMEF PEDRO CHAVES:
experiéncias alinhadas a lei 10.639/03 em Sao Miguel do Guama/PA.

Este trabalho insere-se no campo do Ensino de Histdria e da Educacgao Antirracista,
articulando escola, territério quilombola e saberes ancestrais no municipio de Sao
Miguel do Guama/PA. A dissertagdo analisa a experiéncia pedagdgica desenvolvida
com turmas do 9° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Chaves,
fundamentada na Pedagogia Gri6 e em praticas interdisciplinares vinculadas a
Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira, compreendida como espacgo
formativo, politico e pedagodgico. Partindo do reconhecimento das auséncias
curriculares e dos silenciamentos historicos relacionados a histéria e a cultura afro-
brasileira e quilombola, o estudo evidencia as potencialidades de um ensino de
Historia enraizado na oralidade, na memoria e na histéria local para a construcéo de
praticas educativas antirracistas. O percurso metodoldgico articulou analise
documental do Projeto Politico-Pedagogico e do curriculo escolar, levantamento
bibliografico, registros de campo, entrevistas com moradores da comunidade
quilombola, rodas de conversa, visitas pedagogicas e oficinas interdisciplinares,
possibilitando a produgdo de cartografias sociais, textos, poemas e registros dos
saberes tradicionais, especialmente relacionados as plantas medicinais e as praticas
culturais locais. Os resultados evidenciam que a articulagdo entre escola e
comunidade quilombola contribuiu para a ressignificacdo das concepgbes dos
estudantes sobre o quilombo, deslocando visdes restritas ao passado da escravidao
para compreensdes que reconhecem essas comunidades como espagos de
resisténcia, memoéria e producdo de saberes, além de favorecer processos de
reconhecimento identitario e de ampliagcdo dos horizontes interpretativos sobre a
histéria local. Como desdobramento desse percurso, foi elaborado o Produto
Educacional intitulado Territorios de Memoéria: Ensino de Histéria e presenca
quilombola em Sao Miguel do Guama, um ebook paradidatico voltado ao Ensino
Fundamental — Anos Finais, que sistematiza narrativas dos griés, saberes ancestrais,
vivéncias pedagogicas e produgdes dos estudantes, configurando-se como devolutiva
social a comunidade e como instrumento de apoio as praticas docentes
comprometidas com a educacéo antirracista. Conclui-se que o ensino de Histéria,
quando articulado ao territorio, a oralidade e a memdéria, amplia as possibilidades
formativas da escola, fortalece a valorizagdo das identidades negras e reafirma a
historia local como campo vivo de produgdo de conhecimento historico e pedagogico,
em consonancia com os principios da Lei n°® 10.639/03.

Palavras-chaves: Ensino de Histéria; Pedagogia Gri6; Educagdo Antirracista; Histéria
Local; Territério Quilombola.



1 INTRODUGAO

A escola constitui um espacgo central na produgao de sentidos sobre o passado,
a identidade, o pertencimento e as relagcdes sociais que estruturam a vida coletiva.
Entretanto, os processos de escolarizagdo ainda se organizam, em grande medida, a
partir de curriculos que privilegiam narrativas hegemoénicas e marginalizam as
historias, memorias e saberes das populagbes negras e quilombolas. Essa
configuracao curricular contribui para a permanéncia de silenciamentos historicos e
para a reproducao de formas de exclusao simbalica no interior do ensino de Histéria.

Para muitos estudantes, especialmente aqueles que vivem em territérios
periféricos, a experiéncia escolar se desenvolve distante de suas realidades culturais
e de suas trajetdrias historicas. Tal distanciamento reforga apagamentos e fragiliza
processos de reconhecimento identitario, ao mesmo tempo em que evidencia a
necessidade de construir praticas pedagdgicas capazes de reconhecer a juventude
negra como sujeito histérico e de reinscrever, no cotidiano escolar, narrativas
vinculadas a ancestralidade, a memdria e ao territorio.

E nesse cenario que se insere esta dissertacdo, desenvolvida no ambito do
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA/UFPA), a partir da
experiéncia docente na Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Chaves,
situada no municipio de Sao Miguel do Guama — PA. O trabalho foi construido junto a
estudantes do 9° ano do turno matutino, etapa que marca a conclusao do Ensino
Fundamental e corresponde a um momento de intensas transformagdes cognitivas,
sociais e identitarias.

Para muitos jovens negros, essa fase da escolarizagdo ocorre em um espago
que historicamente nao foi concebido para acolher suas memodrias, saberes e
pertencimentos, circunstancia que torna ainda mais relevante a construgao de praticas
educativas comprometidas com o reconhecimento da diversidade racial.

Nesse contexto, torna-se pertinente situar a trajetéria da professora-
pesquisadora que conduz esta investigacdo, uma vez que a experiéncia docente no
territério em que a pesquisa se desenvolve constitui parte fundamental do percurso
que deu origem a este estudo.

Minha trajetéria como mulher negra e professora da rede municipal de S&o
Miguel do Guama integra de forma constitutiva o percurso desta pesquisa.

Ingressando na educagao guamaense por meio de concurso publico em 2016, apos



experiéncias anteriores como docente contratada, passei a atuar nos anos finais do
Ensino Fundamental, inicialmente em uma escola da zona rural do municipio. Desde
2021, exerco minha docéncia na Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro
Chaves, situada na zona urbana, contexto em que as tensdes relacionadas as
desigualdades raciais presentes no cotidiano escolar tornaram-se ainda mais
evidentes.

A reflexdo sobre as questdes raciais, entretanto, antecede o exercicio da
docéncia. Nasci e cresci em Sao Miguel do Guama, municipio do interior do estado
do Para, em uma familia de origem humilde. Ainda na infancia, comecei a perceber
distingbes raciais no préprio ambiente familiar, sendo frequentemente identificada
como a “morena” entre irmaos descritos como “brancos”. Essas classificacbes
cotidianas, naturalizadas nas relagbes familiares e sociais, despertaram
questionamentos sobre pertencimento, identidade e hierarquias raciais presentes na
sociedade brasileira.

Nesse percurso de questionamentos sobre pertencimento e identidade racial,
a histéria familiar marcada pela adocdo de meu pai tornou-se um elemento
significativo. Essa circunstancia produziu um afastamento do contato com a
ancestralidade negra paterna, e crescer sendo frequentemente percebida como a filha
“‘morena” entre irmaos identificados como “brancos” despertava curiosidade sobre
essa heranga e o desejo de compreender uma historia familiar que permaneceu
inacessivel.

O ingresso na graduacao em Historia representou um momento decisivo nesse
processo de amadurecimento critico. Durante a formagéo académica, o contato com
debates sobre raca, identidade e formagao social brasileira ampliou minha
compreensao das estruturas histéricas do racismo no pais. Posteriormente, a
realizacdo de uma especializagdo em Historia e Cultura Afro consolidou esse
compromisso com a educacdo antirracista, reforcando a compreensado de que o
ensino de Historia desempenha papel fundamental na problematizacdo de narrativas
eurocéntricas e na valorizagao do protagonismo negro.

A partir dessas experiéncias formativas, a reflexdo sobre a educacao
antirracista passou a dialogar de maneira cada vez mais direta com o territério em que
vivo e atuo profissionalmente. Nesse sentido, pesquisar sobre Sdo Miguel do Guama
nao significa apenas sistematizar dados sobre a histéria local, mas refletir criticamente

sobre o espago que também constitui minha trajetoéria pessoal e docente. A



investigacdo sobre o municipio emerge, portanto, do encontro entre o percurso
académico construido ao longo da formagao e a experiéncia cotidiana de viver e
ensinar nesse territorio.

No cotidiano da escola publica em que a docéncia se realiza, essas
inquietagcbes ganharam maior densidade. A recorréncia de praticas racistas
naturalizadas entre estudantes, a limitagao das acdes relacionadas a Lei n® 10.639/03
a momentos pontuais e a percepg¢ao de que o ensino de Histdria pouco dialogava com
a presenga negra no proprio municipio evidenciaram a necessidade de uma atuacgéo
mais sistematica no interior da instituicao escolar.

A partir dessas inquietagdes, a organizacdo de mediagbes pedagogicas, O
dialogo com outros docentes e a elaboracao de planejamentos articulados por temas
geradores passaram a integrar meu exercicio docente como parte de um
compromisso continuo com a construcdo de praticas educativas antirracistas no
cotidiano escolar. Nessa perspectiva, os temas geradores passaram a orientar o
planejamento das aulas, direcionando o trabalho pedagdgico para a problematizagao
do racismo e para a valorizacao das historias e culturas afro-brasileiras.

Essa organizagao do trabalho pedagdgico também envolveu o didlogo com
professores de outras areas do conhecimento, possibilitando a construcdo de
propostas interdisciplinares em que diferentes componentes curriculares se
articulassem em torno de reflexdes relacionadas a educacido antirracista e ao
reconhecimento da presenga negra no territorio.

Nesse contexto de reflexdo e intervencdo pedagdgica, surgiu o projeto Uma
Dose de Consciéncia, iniciado em 2018. A proposta nasceu da necessidade de
construir, no interior da escola, espacos formativos que possibilitassem discutir o
racismo, valorizar a histéria e a cultura afro-brasileira e articular diferentes areas do
conhecimento em torno da educacgao antirracista. O projeto antecede o ingresso no
mestrado e constitui expressdo de uma postura ética e politica que passou a orientar
minha atuacdo docente no enfrentamento as desigualdades raciais no ambiente
escolar.

As experiéncias desenvolvidas no cotidiano escolar e a construgcao de
iniciativas voltadas a educacéo antirracista evidenciaram que o enfrentamento das
desigualdades raciais no campo educacional ultrapassa a dimensao das iniciativas

individuais e se relaciona a estruturas historicas mais amplas.



Nesse sentido, a permanéncia do racismo estrutural e das desigualdades no
campo educacional evidencia que a implementacéo da Lei n® 10.639/03 nao se efetiva
apenas por meio da inclusdo de conteudos nos documentos curriculares. Como
argumentam Munanga (2005) e Almeida (2019), o racismo esta inscrito nas estruturas
sociais e institucionais, exigindo agbes pedagdgicas continuas, criticas e articuladas
ao cotidiano da escola. Sob essa perspectiva, o ensino de Histéria ocupa um lugar
estratégico ao possibilitar a problematizacdo de narrativas naturalizadas e a
valorizag&o das trajetorias histéricas das populagdes negras e quilombolas, conforme
assinala Bittencourt (2008).

Este trabalho parte da compreensdo de que uma educagao antirracista
demanda o deslocamento do ensino para além dos limites da sala de aula,
incorporando os saberes produzidos nos territorios e reconhecendo as comunidades
tradicionais como espacgos legitimos de produgcédo de conhecimento histérico. Tal
perspectiva encontra respaldo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
das Relacdes Etnico-Raciais, que indicam a necessidade de articular curriculo,
diversidade e justica social.

Nesse horizonte, as praticas desenvolvidas articularam o ensino de Histoéria a
uma proposta interdisciplinar, integrando diferentes areas do conhecimento e
buscando superar a fragmentacao disciplinar que, muitas vezes, limita a abordagem
das questdes étnico-raciais no espaco escolar. A interdisciplinaridade € compreendida
aqui como atitude epistemoldgica e pedagogica, conforme defende Fazenda (2008),
ao reconhecer a cultura do lugar, as experiéncias dos sujeitos e as realidades sociais
como dimensdes constitutivas do processo educativo.

Como eixo tedrico-metodoldgico, adotou-se a pedagogia Grid, que valoriza a
oralidade, a memoria coletiva, a ancestralidade e os saberes territorializados como
formas legitimas de produgao do conhecimento histérico. Inspirada na tradigcdo dos
griés africanos, essa abordagem reconhece os mestres da cultura e da oralidade
como sujeitos pedagogicos e promove o dialogo entre escola e comunidade. Para
Pacheco (2014; 2015) e Diniz e Marte (2022), a pedagogia Grié possibilita articular
saberes ancestrais e conhecimentos escolares, fortalecendo vinculos intergeracionais
e ampliando os sentidos do ensino de Historia.

Nesse percurso formativo, a vivéncia na Comunidade Quilombola Santa Rita
de Barreira constituiu-se como elemento central. A aproximagao com o territorio, a

escuta dos griés, as rodas de conversa e o registro dos saberes tradicionais
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permitiram compreender a histéria local como campo vivo de produgao de memdrias,
lutas e identidades. O territério passou a ser reconhecido ndo apenas como espago
geografico, mas como espaco politico, cultural e pedagdgico, atravessado por
experiéncias de resisténcia historicamente construidas.

A articulagdo entre escola e comunidade ndo se configurou como atividade
pontual, mas como um percurso formativo continuo que possibilitou aos estudantes
problematizar visdes estereotipadas, tensionar narrativas eurocentradas e construir
aprendizagens ancoradas na experiéncia, na oralidade e na memoéria coletiva. Tal
movimento dialoga com Freire (1976), ao compreender a educagao como pratica ética
e politica comprometida com a transformagao da realidade, e com Walsh (2009), ao
propor a valorizagdo dos saberes historicamente subalternizados como parte de um
projeto decolonial de produgao do conhecimento.

Os resultados da experiéncia pedagodgica desenvolvida indicam que a
articulagao entre escola e comunidade quilombola contribuiu para a ressignificagao
das concepgdes dos estudantes sobre o quilombo, deslocando compreensodes
restritas ao passado da escraviddo para perspectivas que reconhecem essas
comunidades como espacos de resisténcia, memodria e producdo de saberes. As
atividades realizadas, como rodas de conversa com grifs, visitas pedagogicas e
oficinas interdisciplinares, favoreceram processos de reconhecimento identitario e
ampliaram os horizontes interpretativos dos estudantes sobre a historia local e a
presenca quilombola no municipio.

As produgdes discentes elaboradas ao longo desse percurso, como textos,
poemas, cartografias sociais e registros de saberes tradicionais relacionados as
plantas medicinais, expressam aprendizagens que articulam conhecimento historico,
experiéncia territorial e reconhecimento das identidades negras presentes na
realidade local.

Como desdobramento desse percurso, foi elaborado um produto educacional
no formato de e-book paradidatico, voltado aos anos finais do Ensino Fundamental,
que sistematiza as narrativas da comunidade quilombola, as produgdes dos
estudantes e os referenciais da pedagogia Gridé. O material configura-se como forma
de devolutiva social da dissertacdo e como expressao de um compromisso ético com
a comunidade quilombola, reconhecendo seus moradores como sujeitos produtores

de conhecimento e ndo apenas como fontes de informacgao.
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Ao articular ensino de Histéria, territorio, oralidade e memodria, esta dissertacéo
busca evidenciar a poténcia formativa da historia local na construcéo de praticas
pedagdgicas comprometidas com a valorizagao das identidades negras e com a
promog¢ao de uma educacéao antirracista no contexto amazonico.

A dissertacao esta organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo discute os
fundamentos tedricos da educagao antirracista, da Pedagogia Gridé e da valorizagao
das comunidades quilombolas como territérios formativos, dialogando com autores do
campo do ensino de Histdria, da decolonialidade e do Movimento Negro Educador. O
segundo capitulo apresenta uma contextualizagao histérica e territorial do municipio
de Sao Miguel do Guama, da Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira e da
EMEF Pedro Chaves, analisando esses espacos a partir da o6tica étnico-racial e das
disputas em torno da memodria e da identidade. O terceiro capitulo dedica-se as
experiéncias pedagogicas desenvolvidas, a vivéncia no territério quilombola e a
formulacao do produto educacional, evidenciando os desdobramentos da dissertacao
no campo do ensino de Histodria.

Ao reconhecer os saberes ancestrais, a oralidade e a memdria como
dimensdes constitutivas do conhecimento historico, este trabalho reafirma o ensino de
Histéria como campo de disputa de sentidos e como possibilidade concreta de
construcéo de praticas educativas comprometidas com a justiga racial, a valorizagao

dos territorios e o fortalecimento das identidades negras.
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2 CAPITULO | - ENSINO DE HISTORIA, EDUCAGAO ANTIRRACISTA E A
PEDAGOGIA GRIO EM QUILOMBOS

Pensar o ensino de Histéria a partir de uma perspectiva antirracista exige
reconhecer que o curriculo escolar € atravessado por disputas de poder,
silenciamentos e hierarquizagdes de saberes. Ao longo da histéria da educacgéo
brasileira, determinados sujeitos, memdérias e experiéncias foram sistematicamente
marginalizados, enquanto outras narrativas foram legitimadas como universais. Esse
processo produziu auséncias que nao se limitam aos conteudos escolares, mas
incidem diretamente sobre a forma como identidades sdo construidas, reconhecidas
ou negadas no espaco educativo.

Essas auséncias ndao se produzem de maneira aleatéria, mas se estruturam
por meio de praticas curriculares, escolhas pedagdgicas e critérios de legitimagcao do
conhecimento historico que, ao longo do tempo, contribuiram para a naturalizagdo do
apagamento de memdrias subalternizadas. Nesse sentido, o ensino de Histéria pode
atuar tanto como reprodutor dessas légicas quanto como espago de enfrentamento
critico das estruturas que sustentam a exclusao racial na sociedade brasileira.

Conforme destaca Bittencourt (2008), o ensino de Histéria assume papel
fundamental na formacao critica dos estudantes, na medida em que possibilita
problematizar narrativas naturalizadas, questionar silenciamentos e reconhecer a
pluralidade de sujeitos historicos. Nessa perspectiva, o ensino de historia contribui
para a construcdo de uma educacao antirracista ao favorecer a desconstrucao de
narrativas excludentes e a valorizagao das contribuicées histéricas das populacoes
negras e quilombolas.

Entretanto, quando esse potencial critico ndo € mobilizado, o proprio ensino
pode operar como mecanismo ativo de apagamento. E nesse ponto que a reflexdo de
Missiato (2022) se torna fundamental para compreender a dimens&o politica do
esquecimento produzido no campo educacional. Ao analisar 0os mecanismos
institucionais que operam na selegcao do que deve ou nao ser lembrado, o autor afirma
que:

Nesse sentido o que se tem é uma pedagogia dos esquecimentos ou
pedagogia do memoricidio, uma vez que esse ensino age por meio de
praticas educativas e escolares, sob a chancela do Estado, para a producéao
do esquecimento das memodrias daqueles que sao politica, social e

humanamente desqualificados e desqualificaveis no sistema mundo
modernidade-colonialidade. (Missiato, 2022, p. 45).
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Essa leitura permite compreender que o silenciamento das experiéncias negras
e quilombolas no curriculo ndo se configura como uma falha ocasional, mas como
parte de um projeto histoérico de produgcdo do esquecimento, legitimado por
dispositivos educacionais e narrativas oficiais. Ao reconhecer o carater estruturado
desse apagamento, torna-se possivel compreender o papel politico do campo
educacional, fazendo da educacdo antirracista um eixo de enfrentamento dessas
estruturas no espaco escolar.

Nesse contexto, a educacgao antirracista encontra respaldo nas politicas
educacionais brasileiras, especialmente a partir da promulgagéo da Lei n°® 10.639/03,
que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e institui a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos da
educacéao basica. Essa legislagdo ndo se limita a inclusdo de conteudos especificos,
mas aponta para a necessidade de reorientar praticas pedagodgicas, curriculos e
materiais didaticos, de modo a enfrentar o racismo e valorizar a contribuicéo historica,
social e cultural da populagao negra.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais reforcam essa perspectiva ao afirmarem que o ensino deve promover o
reconhecimento da diversidade, o combate as discriminagbes e a construgcéo de
relagdes étnico-raciais baseadas no respeito e na valorizacédo das diferencas.

Complementarmente, o Estatuto da Igualdade Racial (Lei n° 12.288/2010)
reafirma a importancia de politicas publicas destinadas a promog¢ao da igualdade
racial como forma de enfrentamento as desigualdades estruturais que persistem na
sociedade brasileira. No campo educacional, os Parametros Curriculares Nacionais
de Histéria também destacam a necessidade de uma narrativa historica plural e
inclusiva, que reconhecga diferentes sujeitos historicos e suas contribuicbes na
formacgao da sociedade nacional.

Esse conjunto de dispositivos evidencia que a educagao das relagdes étnico-
raciais ndo se apoia em um unico marco normativo, mas em um aparato legal mais
amplo, construido a partir de disputas politicas e reivindicagées historicas do
Movimento Negro. Entretanto, a existéncia dessas normativas ndo garante, por si so,
sua efetivagcado no cotidiano das escolas. Entre os principais limites contemporaneos
desse processo estdo a fragilidade da formacédo docente voltada a tematica, a

descontinuidade de politicas institucionais de acompanhamento, a permanéncia de
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curriculos estruturados a partir de matrizes eurocentradas e a recorrente reducao da
tematica étnico-racial a agbes pontuais, sobretudo no més de novembro.

Desse modo, as lacunas entre o que é previsto no plano legal e o que se
concretiza nas praticas escolares revelam que a aplicacido desses aparatos ainda
enfrenta obstaculos significativos. Mais do que reconhecer a importancia das
legislagdes, torna-se necessario compreender criticamente os entraves que dificultam
sua materializagdo no espacgo escolar, uma vez que a simples existéncia da norma
nao assegura, de forma automatica, a transformacédo das relagdes pedagdgicas,
curriculares e institucionais marcadas pelo racismo estrutural.

A reflexao construida ao longo deste capitulo ndo se orienta pela antecipacao
das analises empiricas ja realizadas no percurso do trabalho, mas pela explicitagdo
dos referenciais conceituais que fundamentam as escolhas teoricas e pedagogicas
adotadas, as quais serao socializadas e aprofundadas nos capitulos seguintes. Nesse
movimento, torna-se necessario explicitar os referenciais tedricos que sustentam a
discussao sobre as desigualdades raciais no campo educacional e os processos de
silenciamento e hierarquizagao

Nesse cenario de silenciamentos e hierarquizacdes, nota-se que o racismo se
apresenta como categoria central para a compreensao das desigualdades raciais e
de seus impactos na sociedade. O racismo € a crenga de que as ragas sao
hierarquizadas e que uma raga especifica € inferior por conta das suas caracteristicas
fisicas, crengcas e cultura (Munanga, 2005). Os racistas acreditam que apenas
pertencer a um grupo torna uma pessoa moral e intelectualmente inferior e que as
caracteristicas coletivas podem determinar as caracteristicas individuais. Munanga
(2004, p. 7) ressalta:

O racismo é uma crenga na existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas
pela relagdo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico
e o cultural. O racista cria a raga no sentido socioldgico, ou seja, a ragca no
imaginario do racista ndo é exclusivamente um grupo definido pelos tragos
fisicos. A raga na cabeca dele € um grupo social com tragos culturais,
linguisticos, religiosos etc. que ele considera naturalmente inferiores ao grupo
a qual ele pertence. De outro modo, o racismo é essa tendéncia que consiste

em considerar que as caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo,
sdo consequéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou bioldgicas.

O conceito de racismo estrutural conforme apresentado por Almeida (2019)
evidencia que o racismo nao se reduz a ac¢des individuais, mas esta profundamente
enraizado nas estruturas politicas, sociais e educacionais do Brasil. Almeida

descreve como a violéncia racial, a exclusédo e a precarizagado da vida das pessoas
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negras sao resultados direto de um sistema que hierarquiza sujeitos com base na
racga, permitindo a invisibilidade de problemas como o exterminio de jovens negros
e a negacao de direitos basicos. Conforme destaca Almeida (2019, p.75):
O racismo, mais uma vez, permite a conformacao das almas, mesmo as mais
nobres da sociedade, a extrema violéncia a que populagdes inteiras sao
submetidas, que se naturalize a morte de criangas por “balas perdidas”, que
se conviva com areas inteiras sem saneamento basico, sem sistema

educacional ou de saude, que se exterminem milhares de jovens negros por
ano.

Essa realidade é reforgada pelo mito da democracia racial, criticado por
Fernandes (1989), que aponta como esse mito continua a retardar as mudancas
estruturais e permite que se desconsidere a gravidade da manutengdo de
desigualdades extremas e desumanas, como as desigualdades raciais no Brasil.
Romper com discursos que camuflam e perpetuam atitudes racistas torna-se,
portanto, um desafio central, no qual a educagdo ocupa lugar estratégico. Nessa
direcdo, Freire (1976) afirma que a educagdo ndo pode se limitar a simples
transmissao de conteudos, devendo assumir uma postura comprometida com a
transformacao da realidade. Para o autor, o educador que se propde a transformar o
mundo demonstra, por meio de sua pratica pedagogica, um engajamento ético e
politico com a mudanca das estruturas sociais que produzem a opressao.

Nesse sentido, a pedagogia Grid6 emerge como um horizonte tedrico-
metodoldgico potente, ao valorizar a oralidade, a memdria, a ancestralidade e os
saberes territorializados como dimensdes legitimas da produg&o do conhecimento. Ao
reconhecer as comunidades quilombolas como espacos formativos, este trabalho
desloca o ensino de Histéria para além dos muros da escola, articulando-o as
experiéncias vividas, as memorias coletivas e as praticas de resisténcia que persistem
no interior da Amazonia paraense.

A partir dessa perspectiva, a pedagogia Grié se afirma como uma abordagem
pedagodgica diferenciada, resgatando as tradicdes orais e promovendo a valorizagao
das narrativas historicas de populagdes afrodescendentes e quilombolas. Inspirada
na figura dos gri6s africanos, que preservam e transmitem conhecimentos por meio
da oralidade, essa pedagogia propbée um ensino que rompe com modelos
eurocéntricos e dialoga diretamente com a experiéncia dos sujeitos historicos
marginalizados.

Nesse sentido, Pacheco (2014; 2015, p. 66) define a Pedagogia Grié como:
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Uma pedagogia da vivéncia de rituais afetivos e culturais que facilitam o
didlogo entre as idades, a escola e a comunidade, grupos étnico-raciais,
tradigdo e contemporaneidade, interagindo e mediando saberes ancestrais
de tradigéo oral e as ciéncias formais, por meio do reconhecimento do lugar
social, politico e econdmico dos mestres Grids na educagéo.

Essa concepcdo amplia a compreensao da Pedagogia Gri6 como pratica
educativa que articula memoria, territério e relagdes intergeracionais, reconhecendo
os mestres da tradicdo oral como sujeitos centrais dos processos formativos. Para
Diniz e Marte (2022, p. 40):

A educacao escolar precisa dialogar com os saberes e praticas educativas
em espagos nao escolares, a exemplo do que faz a Pedagogia Gri6 ao cultivar
a memoéria e os saberes tradicionais como conhecimentos legitimos. Essas
memorias e saberes sdo fundamentais ao cultivo de valores civilizatérios
africanos diasporizados, reterritorializados pelas africanidades em diversas
formas de organizagdes sociais, culturais e politicas dos movimentos negros.

Essa perspectiva reforgca a necessidade de compreender a Pedagogia Gri
como mediagao entre o conhecimento escolar e os saberes produzidos nos territorios,
especialmente aqueles construidos historicamente pelas comunidades negras e
quilombolas. Para Diniz e Marte (2022, p. 32), os territérios quilombolas e suas
praticas tradicionais constituem importantes referéncias para o ensino de Histodria,
uma vez que:

Os territérios quilombolas e as praticas tradicionais de cultivo, coleta, rocas,
cagas, curas, benzimentos e festividades reinem um conjunto de memérias
que podem ser fontes para o Ensino de Histéria e Pedagogia Gri

demonstrando as riquezas multiculturais e identitarias ancestralmente
cultivadas nos territérios quilombolas.

Neste estudo, sera adotado o conceito de Griés, conforme apresentado por
Kominek e Vanali (2018, p. 38) que define esses sujeitos como os detentores das
tradi¢cdes orais, guardides da memoria e dos costumes das comunidades negras na
Africa Ocidental. Conhecidos localmente como Djali, Djeli, Jeli Ou Djeliw, os grids
desempenham um papel fundamental na preservagao e transmissao dos saberes
ancestrais por meio da oralidade.

No contexto da diaspora africana e das comunidades quilombolas brasileiras,
esses sujeitos assumem outras denominagdes e fungdes, mas preservam 0 mesmo
principio formativo: a transmissdo de conhecimentos a partir da experiéncia, da
memoria coletiva, da oralidade e do vinculo comunitario. Assim, a Pedagogia Grid, ao
ser pensada em quilombos, reconhece esses territorios como espacgos vivos de

producdo de saberes, nos quais a histéria, a cultura e a ancestralidade sao
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continuamente atualizadas nas praticas cotidianas, nas narrativas e nas formas de
resisténcia.
Para Barbosa (2024, p. 45):

Conhecer a historicidade da tradicdo oral africana e suas formas de ser
passadas de geracao a geracao, possibilita a docéncia trazer para a escola
atores conhecedores da historia das comunidades quilombolas para que
socializem suas memorias e suas vivéncias.

Nesse sentido, a Pedagogia Grid, quando pensada no campo educacional, se
organiza a partir de praticas que valorizam a escuta, a oralidade, e o reconhecimento
dos saberes ancestrais como formas legitimas de conhecimento histérico. Trata-se de
uma abordagem que rompe com a logica transmissiva e hierarquizada do ensino, ao
colocar os grids como protagonistas dos momentos formativos, reconhecendo-os
como sujeitos pedagogicos e portadores de saberes historicamente construidos.

Ao situar o territério, a memoria e a experiéncia coletiva como dimensodes
centrais do processo educativo, essa pedagogia desloca o ensino de Histéria para
uma perspectiva ancorada no territdério, na memoaria e na experiéncia coletiva. No
contexto das comunidades quilombolas, a Pedagogia Gri6 possibilita a construgao de
praticas educativas que articulam histéria, identidade e pertencimento, fortalecendo
vinculos intergeracionais e reafirmando a memodria coletiva como elemento
estruturante da produgao do conhecimento historico.

A incorporacdo da Pedagogia Gri6 como horizonte tedrico-metodoldgico
implica compreender o ensino de Histéria como pratica educativa construida em
dialogo com os saberes do territério quilombola. Ao reconhecer os grids como sujeitos
pedagogicos e a memoria coletiva como fonte de conhecimento histérico, este
trabalho assume uma proposta formativa que articula teoria e pratica sem reduzir a
comunidade a objeto de estudo. Trata-se de uma escolha que reafirma o compromisso
com uma educacgao antirracista e com a produgao de conhecimentos historicamente

situados, cujas experiéncias concretas serdo analisadas nos capitulos seguintes.

2.1 O PROJETO EMANCIPATORIO DO MOVIMENTO NEGRO E A CONSCIENCIA
NEGRA COMO ENSINAMENTOS DE RESISTENCIA PELA EDUCAGAO.

A Consciéncia Negra tem sido um elemento central no projeto emancipatorio

do Movimento Negro, que luta por uma educacgao que reconheca e valorize a historia,
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a cultura e os saberes da populagao negra. Ao longo do tempo, a escola se tornou um
espaco tanto de opressdo quanto de resisténcia, e, nesse cenario, a educagao
antirracista surge como um instrumento essencial na desconstrugdo das
desigualdades raciais.

Assim, compreender a relacao entre educacgao e resisténcia é fundamental para
promover praticas pedagoégicas que fortalecam a identidade negra e contribuam para
a transformacao social. Para Biko (1990, p. 66):

Assim, numa breve definigdo, a Consciéncia Negra é, em esséncia, a
percepgao pelo homem negro da necessidade de juntar forcas com seus
irmaos em torno da causa de sua atuagdo — a negritude de sua pele — e de
agir como um grupo, a fim de se libertarem das correntes que os prendem em
uma servidao perpetua. Procura provar que € mentira considerar o negro uma
aberracdo do “normal”’, que é ser branco. E a manifestagdo de uma nova

percepcdo de que, ao procurar fugir de si mesmos e imitar o branco, os
negros estado insultando a inteligéncia de quem os criou negros.

A Consciéncia Negra nado se restringe apenas ao reconhecimento da
identidade racial, mas também a tomada de consciéncia sobre os processos historicos
de opressdao que moldaram a experiéncia da populagdo negra. Essa construgéo
envolve tanto a valorizagdo da negritude quanto a desconstrugdo das narrativas
excludentes que historicamente buscaram inferiorizar a cultura e a identidade negra.
Nesse sentido, a educacdo desempenha um papel crucial na desmistificacao de
representagcdes distorcidas, possibilitando que individuos negros se reconhegam
como sujeitos historicos e protagonistas de sua propria trajetéria. Como afirma Biko
(1990, p. 70):

Outras preocupagbes da Consciéncia Negra dizem respeito as falsas
imagens que temos de nds quanto aos aspectos culturais, educacionais,
religiosos e econdmicos. Nao devemos subestimar essa questdo. Sempre
existe uma interagdo entre a histéria de um povo, ou seja, seu passado, e a
fé em si mesmo e a esperanca em seu futuro. Temos consciéncia do terrivel
papel desempenhado por nossa educagao e nossa religido, que criaram entre
ndés uma falsa compreensdo de ndés mesmos. Por isso precisamos
desenvolver esquemas nao apenas para corrigir essa falha, como também
para sermos nossas proprias autoridades, em vez de esperar que 0s outros
nos interpretem.

A Consciéncia Negra fortalece a identidade e a resisténcia da populagao negra.
Esse processo se materializa na atuagdo do Movimento Negro que ao longo de sua
histéria tem reivindicado direitos, combatido o racismo e construido um projeto

educativo emancipatorio.
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No livro Movimento Negro Educador, Nilma Lino Gomes discute os
conhecimentos gerados e organizados pelo Movimento Negro, destacando sua
habilidade de desafiar teorias excludentes, sobretudo as que perpassam a educagao,
contribuindo para uma descolonizagao do saber.

O Movimento Negro constréi um projeto educativo emancipatério e, dentro
deste, socializa os saberes construidos pela populagéo negra ao longo de
sua trajetéria histérica. Esses saberes sdo fruto de subjetividades
desestabilizadoras construidas na trajetéria dos negros, das negras e nos

seus corpos. Subjetividades que foram passadas de geragdo em geragao
como heranga, cultura e resisténcia. (Gomes, 2017, p. 130)

A autora enfatiza esses movimentos como criadores de um tipo especifico de
conhecimento, que sintetiza a luta antirracista no Brasil, como atores politicos que
exercem pressao sobre o Estado. Para Marte (2023, p. 35):

O Movimento Negro sempre buscou tracar estratégias com o objetivo de
combater a discriminagéo racial e as desigualdades presentes na educacao.
Nesse cenario, diversas discussdes e proposicbes foram abordadas por
Organizagbes Nao Governamentais negras, membros negros em o6rgaos
governamentais, Nucleos de Estudos presentes nas Universidades e
professores universitarios que possuiam pesquisas de tematica étnico-racial.
Esse movimento da sociedade civil organizada colaborou para a aprovagao,

no primeiro mandato de Luiz Inacio Lula da Silva, da Lei 10.639/03, cujo
objetivo é a promogao da igualdade racial nos sistemas educacionais.

Nesse percurso de aproximagao entre o projeto emancipatério do Movimento
Negro e a educacéo antirracista, insere-se uma experiéncia pedagdgica construida a
partir da minha atuagéo como professora na rede municipal de ensino de Sdo Miguel
do Guama (PA) desde o ano de 2018. Foi no cotidiano escolar que passei a observar
a recorréncia de praticas racistas' naturalizadas entre os estudantes e a limitagdo das
agdes antirracistas a semana da Consciéncia Negra, contexto que evidenciou tanto
as fragilidades na implementacéo da Lei n°® 10.639/03 quanto a necessidade de pensar
estratégias educativas continuas e interdisciplinares.

Essas inquietagdes, vivenciadas por mim enquanto mulher negra e professora
de Histéria constituiram o ponto de partida para a criagdo do projeto

pedagogico/didatico Uma dose de Consciéncia, concebido como uma resposta

' “Podemos dizer que o racismo é uma forma sistematica de discriminagéo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em
desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengam.” (Almeida,
2019, p. 44).
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pedagdgica as tensdes observadas na escola e como expressao de um compromisso
ético com a constru¢cdo de uma educacao antirracista.

A origem do projeto pedagdégico denominado Uma dose de Consciéncia
antecede o ingresso no mestrado e esta diretamente vinculada a experiéncia concreta
da docéncia na rede municipal de ensino, marcada pela observagao cotidiana de
praticas racistas naturalizadas no ambiente escolar. Trata-se, portanto, de uma
iniciativa que emerge da realidade escolar e das tensdes vividas no cotidiano da sala
de aula, revelando a centralidade da experiéncia docente como ponto de partida para
a construcao de ac¢des educativas antirracistas.

Essa compreensdo encontra respaldo na reflexdo de Zavala (2015), que
contribui para pensar a experiéncia docente como elemento central na construgao das
praticas educativas. Ao analisar teoricamente a pratica do ensino de Historia, a autora
evidencia que o sentido da agao pedagogica se constitui no proprio ato de ensinar,
atravessado por situagdes imprevistas, tensdes e escolhas cotidianas realizadas no
interior da sala de aula.

Tal compreensdo permite afirmar que o cotidiano escolar deixa de ser
compreendido como mero espaco de aplicacdo de teorias externas e passa a ser
reconhecido como lugar legitimo de produgdo de sentidos pedagdgicos. Assim,
iniciativas educativas podem emergir diretamente da realidade escolar e das tensdes
vividas no exercicio da docéncia, tendo a experiéncia do professor como ponto de
partida para a elaboragcdo de agbes pedagogicas criticas e socialmente
comprometidas.

Essa compreensdo se materializa no projeto, que nasce como resposta a trés
constatacées fundamentais: a recorréncia de atitudes e discursos racistas entre os
alunos; a fragilidade da implementagao da Lei n® 10.639/03, muitas vezes restrita a
atividades pontuais no més de novembro; e o reconhecimento de que a promogao de
uma educagao antirracista ndo se restringe a atuacao do professor de Historia, pois
uma abordagem interdisciplinar fortalece o movimento antirracista no espago escolar.

A partir dessas observacgoes, o projeto foi estruturado como uma agao continua
ao longo do ano letivo, envolvendo diferentes componentes curriculares e culminando
na socializagcao das producdes dos estudantes durante a Semana da Consciéncia
Negra. Essa dinamica evidencia que o enfrentamento ao racismo foi concebido como

processo pedagogico permanente, e ndo como evento isolado.
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O ingresso no mestrado introduziu uma nova camada de reflexdo e
amadurecimento tedrico sobre uma pratica pedagogica ja consolidada ao longo dos
anos. Foi nesse espaco formativo que passei a ter contato sistematico com a producgéao
intelectual do Movimento Negro, especialmente com as contribui¢des de Steve Biko e
Nilma Lino Gomes, o que possibilitou compreender conceitualmente as criticas
oriundas do debate académico acerca do proprio nome do projeto Uma dose de
Consciéncia.

A partir dessas leituras, passei a compreender que a nogdo de Consciéncia
Negra, tal como apresentada por esses autores, ndo se configura como um conteudo
a ser administrado ou oferecido de forma pontual, mas como um processo histérico,
coletivo e vinculado a libertacéo, a reconstrugao da identidade e a agao politica. Nesse
sentido, a expressao “uma dose” passou a ser problematizada por sua possivel leitura
académica como algo episodico ou administravel, em tensdo com o carater processual
e emancipatoério da Consciéncia Negra.

Essa compreensdo nao significou a negagao do projeto nem de sua trajetoria,
mas a ampliagao critica do olhar sobre ele. O reconhecimento da critica conceitual ao
nome nao invalida o percurso construido, tampouco apaga os resultados pedagoégicos
alcangados ao longo dos anos. Ao contrario, revela o movimento de amadurecimento
tedrico de uma pratica que nasceu do compromisso ético e foi posteriormente
reelaborada a luz das referéncias académicas.

Desse modo, o projeto Uma dose de Consciéncia passa a ser entendido como
parte constitutiva de uma trajetoéria docente marcada pela busca de uma educagao
antirracista, sua permanéncia, mesmo diante da critica conceitual ao titulo, inscreve-
se como elemento da meméria profissional e politica da pesquisadora, vinculada a um
processo de formacgao que articula experiéncia, reflexdo e reposicionamento tedrico.
O proprio tensionamento entre o nome do projeto e a concepgao de Consciéncia
Negra discutida no campo académico torna-se, assim, um objeto de reflexdo
formativa, revelando as complexas relagbes entre pratica pedagdgica, linguagem e
categorias tedricas.

Ao ser colocado em dialogo com as contribuicdes do Movimento Negro
Educador, o projeto passa a ser compreendido como uma experiéncia pedagodgica
vinculada a um processo emancipatério em construcéo, ainda que tenha nascido da
pratica e ndo de uma formulagao tedrica sistematizada. A posterior aproximagao com

essas referéncias ndo anula sua legitimidade, mas Ihe confere novos sentidos.
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A critica académica, a partir das leituras realizadas no mestrado, possibilitou
reconhecer os limites conceituais da expressédo adotada originalmente, sem romper
com o vinculo afetivo, politico e profissional construido ao longo dos anos. O projeto
permanece como simbolo de uma pratica docente comprometida com a educacao
antirracista e como marco de uma trajetéria que se transforma a medida que se
aprofunda o dialogo entre experiéncia escolar e produgao tedrica. Nesse movimento,
a pratica nao é negada, mas ressignificada, assumindo um lugar central na construgao
de uma identidade docente comprometida com a luta antirracista e com o ensino de

Historia como espaco de resisténcia e emancipacao.

2.2 EDUCACAO ANTIRRACISTA/DECOLONIALIDADE: NEGRITUDE,
BRANQUITUDE E A RESSIGNIFICAGAO DOS SABERES NO ENSINO DE
HISTORIA

A reflexdo desenvolvida neste trabalho insere-se em uma perspectiva
antirracista/decolonial, fundamentada nos trabalhos de Catherine Walsh, Anibal
Quijano, Frantz Fanon, Steve Biko, Nilma Lino Gomes e Paulo Freire, autores que
questionam a légica eurocéntrica que historicamente estruturou a educacao brasileira.
Segundo Walsh, a decolonialidade propde a desconstrugcdo das estruturas coloniais
de saber e poder, valorizando os conhecimentos, as culturas e as vozes silenciadas
dos povos colonizados.

Nesse sentido, a colonialidade se expressa por meio da construgcdo de
categorias binarias que justificam a superioridade de saberes eurocéntricos e a
inferioridade de outros sistemas de conhecimento. Como afirma Walsh (2009), ao citar
Quijano (2009, p. 15):

A suposta superioridade “natural” se expressou, como diz Quijano, “em uma
operacdo mental de Educacgao Intercultural na América Latina: entre
concepgdes, tensdes e propostas de fundamental importancia para todo o
padrao de poder mundial, principalmente com respeito as relagbes
intersubjetivas”. Assim, as categorias binarias, oriente-ocidente, primitivo-
civilizado, irracional-racional, magico/mitico-cientifico e tradicional-moderno
justificam a superioridade e a inferioridade — razdo e n&o razédo, humanizacao

e desumanizagao (colonialidade do ser)- e pressupdem o eurocentrismo
como perspectiva hegemonica (colonialidade do saber).

A partir dessa perspectiva, a decolonialidade propde romper com esses
binarismos que estruturam a colonialidade do poder, do ser e do saber, abrindo

espaco para praticas pedagdgicas que valorizem os saberes afro-brasileiros, africanos
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e indigenas. Isso implica a ressignificagao do curriculo escolar e a ado¢géo de métodos
que integrem as historias, culturas e experiéncias das populagdes historicamente
marginalizadas.

Nesse processo, torna-se essencial a compreensdo dos conceitos de
branquitude, negritude e africanidades. A branquitude, conforme discutida por teéricos
como Nilma Lino Gomes e Kabengele Munanga, refere-se a posig¢ao racial privilegiada
construida historicamente e naturalizada como referéncia universal de humanidade e
conhecimento. A manutengao dessa estrutura de poder perpetua a marginalizagao
dos saberes nao europeus e reforca a colonialidade no campo educacional.

No livro “O pacto da branquitude”, Cida Bento (2022) descreve esse pacto como
uma teoria que explica como a escravidao e o colonialismo legaram privilégios as
pessoas brancas, perpetuando-se através de geragdes por meio de um acordo tacito
que sustenta a manutencao do poder branco. Esse pacto opera silenciando o passado
escravagista e colonialista, enquanto enfatiza uma narrativa de meritocracia.

Enquanto a branquitude sustenta privilégios e a centralidade do branco, a
negritude se denomina como resisténcia e valorizacao da identidade negra, rejeitando
padroes eurocéntricos e reafirmando a historia e a cultura afrodescendentes. Nesse
sentido, a africanidade amplia essa perspectiva ao reconhecer os modos de ser, viver
e expressar-se das populagdes africanas e da diaspora, resgatando saberes,
oralidades e epistemologias marginalizadas.

Para Munanga (2009, p. 25):

A negritude torna-se uma convocacao permanente de todos os herdeiros
dessa condicdo para que se engajem no combate para reabilitar os valores
de suas civilizagdes destruidas e de suas culturas negadas. Vista desse
angulo, para as mulheres e os homens descendentes de africanos no Brasil
e em outros paises do mundo cujas plenas revalorizagédo e aceitagao da sua
heranga africana fazem parte do processo do resgate de sua identidade
coletiva, a negritude faz parte de sua luta para reconstruir positivamente sua
identidade.

As reflexdes tedricas desenvolvidas neste tdpico permitem compreender que
0os conceitos de decolonialidade, branquitude, negritude e africanidades néo se
restringem ao plano abstrato das ideias, mas se expressam concretamente nas
relagdes, nos curriculos e nas praticas institucionais que estruturam o cotidiano
escolar. Ao problematizar a centralidade dos saberes eurocéntricos e reconhecer a
historicidade dos processos de silenciamento das populagbes negras, esses

referenciais possibilitam uma leitura critica do espago educativo como territério
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atravessado por disputas simbdlicas, hierarquizagbes raciais e desigualdades
historicamente construidas.

Nesse sentido, o dominio conceitual dessas categorias orienta a interpretagao
das experiéncias vividas no interior da escola, permitindo tensionar tanto as auséncias
curriculares quanto as formas naturalizadas de organizagédo institucional. A
colonialidade do saber manifesta-se quando determinadas histérias, memoérias e
identidades permanecem invisibilizadas nos documentos oficiais, nos materiais
didaticos e nas praticas pedagdgicas. Do mesmo modo, a branquitude opera como
referéncia implicita de normalidade e prestigio, enquanto a negritude e as
africanidades sao frequentemente associadas a lugares periféricos do curriculo,
restritas a momentos pontuais ou datas comemorativas.

Compreender essas dindmicas exige articular teoria e pratica pedagogica. Nao
se trata apenas de reconhecer conceitualmente a existéncia do racismo estrutural ou
da colonialidade do saber, mas de observar como esses processos se materializam
no cotidiano da escola, nas relagdes entre sujeitos, na organizagao dos espagos, nas
escolhas curriculares e nas narrativas institucionais. E nesse ponto que a experiéncia
docente assume centralidade, uma vez que possibilita identificar tensodes,
contradi¢des e silenciamentos que atravessam o espaco educativo e que demandam
respostas pedagdgicas concretas.

Dessa forma, a educacdo antirracista, compreendida a partir de uma
perspectiva decolonial, ndo se configura apenas como um conjunto de conteudos a
serem incorporados ao curriculo, mas como um projeto politico e pedagdgico que
exige a ressignificacdo das praticas escolares e o reconhecimento dos saberes
produzidos nos territérios. A valorizagdo da negritude e das africanidades implica
deslocar o ensino de Historia para além de narrativas eurocentradas, incorporando
memoarias, experiéncias e conhecimentos historicamente marginalizados como fontes
legitimas de produg¢ao do conhecimento historico.

E a partir dessa compreensdo que este trabalho busca articular os referenciais
tedricos discutidos neste capitulo com a analise do I6cus da pesquisa. A escola,
situada em um territorio periférico marcado pela presenca negra e quilombola,
constitui-se como espago privilegiado para observar como as categorias de
branquitude, negritude e colonialidade do saber se expressam nas dindmicas

institucionais, nos curriculos e nas relagbes pedagogicas. Ao mesmo tempo, esse
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espaco revela possibilidades de construgcao de praticas educativas orientadas pela
educacgao antirracista e pela valorizagao das historias e memorias locais.

No capitulo seguinte, essas reflexdes serdo aprofundadas por meio da analise
da EMEF Pedro Chaves, considerando sua constituigdo historica, sua insergao
territorial, as disputas em torno da memodria institucional e a composigéo étnico-racial
da comunidade escolar. Busca-se evidenciar como os conceitos aqui discutidos se
materializam no cotidiano da escola, ndo apenas como categorias analiticas, mas
como desafios concretos para a constru¢cao de uma pratica pedagogica comprometida
com a justica racial, a valorizagdo da diversidade e o enfrentamento dos
silenciamentos historicos.

Assim, o dialogo entre teoria e pratica constitui o eixo estruturante desta
pesquisa. Ao tensionar os conceitos de decolonialidade, branquitude e negritude a
partir da experiéncia escolar, o trabalho reafirma o ensino de Histéria como campo de
disputa de sentidos e como espacgo de producao de acgdes educativas voltadas a

construcao de uma educacéao antirracista, critica e socialmente comprometida.

2.3 VALORIZACAO DAS COMUNIDADES QUILOMBOLAS E
INTERDISCIPLINARIDADE

A valorizagao das comunidades quilombolas como espagos formativos orienta
a compreensao aqui construida sobre educacao antirracista e ensino de Histoéria. Ao
longo da historia, essas comunidades resistiram a processos de marginalizagéo e
apagamento, mantendo vivas suas tradicbes, memoérias e formas proprias de
organizagao social. Tornaram-se, assim, referéncias na preservacdo de saberes
ancestrais e na construgéo de identidades coletivas.

Esse movimento se expressa de maneira particular na comunidade quilombola
escolhida para este estudo, a comunidade Santa Rita de Barreira, que segundo Diniz
(2011, p. 60):

A trajetdria das familias da comunidade quilombola de Santa Rita da Barreira
revela outras possibilidades em entender o processo de ocupagado e
transformagédo do municipio de Sdo Miguel do Guama, pois comunica as
histérias escondidas e as narrativas de homens comuns que relatam outras
praticas e processos sociais e etnohistéricos ndo menos importante na
histéria de Sao Miguel do Guama e que nao esta registrada nos documentos
oficiais. Este ocultamento operou sobre a territorialidade especifica de
“Barreira Antiga” quando o ato de reconhecimento oficial como quilombolas.
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Essa leitura evidencia que os territérios quilombolas ndo podem ser
compreendidos apenas como espagos geograficos, mas como territérios historicos,
politicos e culturais, atravessados por memoarias, lutas e processos de resisténcia.
Integrar o ensino de Histéria a uma abordagem interdisciplinar que dialogue com
esses territorios fortalece a compreenséao critica dos estudantes sobre o papel das
comunidades quilombolas na formagao da sociedade brasileira e na construgcdo da
historia nacional.

A interdisciplinaridade, ao articular saberes de diferentes areas do
conhecimento, possibilita uma educacao antirracista mais ampla, promovendo uma
aprendizagem conectada a realidade dos alunos e as lutas por reconhecimento e
equidade racial?.

Essa abordagem dialoga com os principios da educac&o antirracista ao
reconhecer os quilombos como lugares de resisténcia, produgdo de saberes e
preservagao de culturas africanas no Brasil. Ao mesmo tempo, a interdisciplinaridade
se apresenta como estratégia para articular distintas areas do conhecimento na
abordagem das tematicas raciais, ampliando as possibilidades de leitura critica da
realidade social. Nesse sentido, Fazenda (2008, p. 26) contribui para compreender a
interdisciplinaridade como um movimento que ultrapassa a simples juncdo de
conteudos, afirmando que:

Quem habita o territério da interdisciplinaridade ndo pode prescindir dos
estudos transdisciplinares. O cuidado construido arduamente nos dois
territérios precisa ser devidamente respeitado em suas limitagcbes, mas

principalmente nas inumeras possibilidades que se abrem para uma
educacao diferenciada onde o carater humano se evidencia.

Assim, a interdisciplinaridade n&o se restringe a combinagao de saberes, mas
€ uma ferramenta para promover uma educacao diferenciada, que respeita as
diversas formas de conhecimento e busca um aprendizado mais amplo e inclusivo. A
integracdo de multiplas disciplinas contribui para a formagao de uma consciéncia
critica sobre o racismo estrutural e para a construgdo de praticas educativas
comprometidas com uma educagédo antirracista, na medida em que possibilita

relacionar os conteudos escolares as experiéncias concretas vividas nos territérios.

2A equidade racial, conforme discutida por Gongalves e Silva (2003), refere-se a promogao de justica
social por meio do reconhecimento e valorizagdo das diferengas étnico-raciais, visando corrigir
desigualdades histéricas e estruturais presentes na sociedade brasileira.
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Fazenda (2008, p. 30) problematiza a compreensdao restrita da
interdisciplinaridade como mera jungao de disciplinas, ao afirmar:

Se definirmos interdisciplinaridade como junc¢ao de disciplinas, cabe pensar

curriculo apenas na formatagdo de sua grade. Porém se definirmos

interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao

conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde
se formam professores.

A reflexao proposta pela autora reforga que a interdisciplinaridade implica
reconhecer a cultura do lugar como dimensao constitutiva do processo educativo.
Essa perspectiva dialoga diretamente com a valorizagado dos territérios quilombolas
enquanto espacos formativos, pois desloca o curriculo de uma logica abstrata e
universalizante para uma construcao situada, ancorada nas memodrias, nas praticas
culturais e nas experiéncias histéricas das populag¢des negras.

A partir dessa compreenséo, a interdisciplinaridade possibilita que o ensino de
Historia se articule a outras areas do conhecimento para interpretar o territorio,
problematizar as desigualdades raciais e compreender as formas de resisténcia
construidas pelas comunidades quilombolas, contribuindo para a formacgao de sujeitos
criticos e para a consolidagdo de uma educagdo comprometida com a justi¢a racial e
social.

As interagdes entre diferentes areas do conhecimento podem ser
compreendidas a partir de trés niveis principais: multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Na abordagem multidisciplinar, utilizam-
se contribuicoes de diversas areas para a analise de um mesmo tema ou problema,
porém as disciplinas permanecem independentes entre si, sem que haja uma
integracao efetiva. Cada campo oferece informacbes especificas ao seu objeto de
estudo, o que amplia o repertério de conteudos, mas limita as possibilidades de
articulagao entre os saberes. Conforme Japiassu (1976), trata-se de uma justaposi¢éo
de disciplinas em torno de um objeto comum, sem que se estabele¢a uma articulagao
conceitual ou metodoldgica entre elas.

A interdisciplinaridade, por sua vez, implica uma interagdo mais profunda entre
as disciplinas, marcada pelo didlogo, pelo planejamento conjunto e pela cooperagéo
entre os diferentes campos do conhecimento. Nessa perspectiva, as areas
estabelecem relagdes estruturadas em torno de unidades conceituais e metodologicas

compartilhadas, favorecendo a superagéo do ensino fragmentado e a construgao de
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aprendizagens mais contextualizadas e criticas, conforme defendido por Fazenda
(2008).

Ja a transdisciplinaridade ultrapassa os limites disciplinares, eliminando
fronteiras rigidas entre os campos do saber. Morin (2002) afirma que para promover
uma nova forma de articulagdo entre os conhecimentos, é necessario um paradigma
que permita distinguir e separar os dominios cientificos, mas que também possibilite
que eles se comuniquem entre si, “sem operar a redugao”. Trata-se de uma proposta
que tensiona as préprias estruturas disciplinares tradicionais.

No contexto deste estudo, a interdisciplinaridade se apresenta como a
abordagem mais viavel e coerente com os objetivos do projeto pedagdgico/didatico
Uma dose de Consciéncia. Considerando os desafios e as possibilidades concretas
do cotidiano escolar, o perfil do alunado, a estrutura curricular vigente e as condi¢des
de trabalho docente em uma escola de Ensino Fundamental no municipio de Sao
Miguel do Guama, a interdisciplinaridade se configura como uma estratégia acessivel,
adaptavel e pedagogicamente eficaz.

Essa compreensao conceitual encontra respaldo também no campo normativo.
A Lei n°® 10.639/03 estabelece que os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, com énfase
nas areas de Educagao Artistica, Literatura e Historia Brasileiras. Tal orientagao
reforgca a necessidade de uma abordagem integrada e nao fragmentada da tematica
étnico-racial, indicando que a educacgao antirracista ndo deve se restringir a um unico
componente curricular, mas atravessar o conjunto das praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola.

No entanto, a concretizacdo desse principio no cotidiano escolar evidencia
desafios que vao além da prescricao legal e se relacionam diretamente as condi¢des
concretas do trabalho docente. Na experiéncia do projeto pedagdgico/didatico Uma
dose de Consciéncia, a interdisciplinaridade ndo se organiza a partir de uma
delimitagdo rigida entre os componentes curriculares indicados pela legislagdo, mas
se constroi sobretudo a partir das parcerias efetivamente estabelecidas entre
professores que demonstram interesse, sensibilidade e compromisso com a tematica
étnico-racial. Na pratica, ndo € possivel limitar a atuagdo do projeto as disciplinas
indicadas formalmente pela legislagdo quando os docentes responsaveis por esses

componentes, em determinados momentos, ndo se engajam na proposta.
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Assim, a interdisciplinaridade deste trabalho se efetiva por meio de vinculos
pedagogicos construidos entre sujeitos, e ndo apenas entre areas do conhecimento.
Esse carater relacional faz com que o projeto assuma uma dindmica prépria, marcada
por movimentos de continuidade e reorganizagdo. As parcerias entre professores
variam conforme as mudancas no quadro docente, as condicdes institucionais e os
interesses pedagodgicos que se estabelecem em cada ano letivo. Trata-se de um
processo em permanente construgao, que reflete a natureza instavel e nao linear do
cotidiano escolar. O ambiente da escola, longe de ser previsivel ou estatico, é
atravessado por imprevistos, deslocamentos e negociagdes constantes, o que exige
que as praticas interdisciplinares sejam pensadas como experiéncias abertas e
adaptaveis.

Nessa dindmica, a trajetoria do projeto pedagdgico/didatico Uma dose de
Consciéncia evidencia, de forma concreta, o carater situado e histérico da
interdisciplinaridade construida no cotidiano escolar. A iniciativa teve inicio no ano de
2018, a partir da minha experiéncia como professora na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Isaura Domingos Costa, localizada na zona rural do municipio de Séo
Miguel do Guama. Desde sua criagdo, o projeto passou a integrar minha pratica
docente como expressao de um compromisso continuo com a educagao antirracista.

Em 2021, ao ser transferida para a zona urbana do municipio, passei a atuar
na EMEF Pedro Chaves, contexto no qual o projeto foi mantido e ressignificado
conforme as condigdes institucionais e as demandas da nova escola. Essa mudanca
de territorio escolar implicou também a reorganizagao das parcerias pedagogicas e
das formas de atuagao interdisciplinar, evidenciando que o projeto se constroi em
diadlogo permanente com as realidades especificas de cada espago educativo.

A continuidade do projeto ao longo desses anos nao ocorreu de forma linear.
Em 2020, em razado da pandemia da Covid-19, nao foi possivel desenvolver as agoes
interdisciplinares previstas, uma vez que, na zona rural, 0 ensino passou a ocorrer por
meio da distribuicdo e devolucido de apostilas impressas, sem a realizacdo de
encontros presenciais sistematicos. Esse contexto limitou significativamente as
possibilidades de trabalho coletivo entre os professores e inviabilizou a execug¢ao do
projeto nos moldes construidos nos anos anteriores.

No ano de 2021, com a implementagéo do ensino hibrido e a organizagéo das
turmas em regime de revezamento semanal, visando evitar aglomeragdes, as

condi¢cdes para a realizacao de atividades interdisciplinares permaneceram restritas.
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Nesse periodo, o projeto foi desenvolvido apenas no ambito das aulas de Histéria,
sem a constituicdo de parcerias formais com outros componentes curriculares. A
socializacdo das produgdes dos estudantes ocorreu por meio de cartazes expostos
no quadro de avisos da escola, configurando uma forma possivel de continuidade
diante das limitagcdes impostas pelo contexto sanitario.

As imagens a seguir registram o mural construido no ano de 2021 como forma

de socializagao das producdes dos estudantes no contexto do ensino hibrido.

Figura 1 — Socializagao das produgdes sobre a Consciéncia Negra na EMEF Pedro Chaves: (a)

etapa de fixagado de cartaz por estudante; (b) mural finalizado com trabalhos das turmas.

(@) (b)

Fonte: Acervo da autora (2021).

Superadas as restricdes impostas pelo periodo pandémico, o projeto passou a
ser retomado de forma mais sistematica a partir de 2022, reconstituindo gradualmente
seu carater interdisciplinar. Na pratica, a interdisciplinaridade construida no ambito do
projeto pedagodgico/didatico Uma dose de Consciéncia ndo se organiza de forma
automatica nem previamente institucionalizada, mas resulta de um movimento
intencional de articulagao entre professores.

O processo se iniciou a partir da mediagao pedagogica da professora de
Histoéria na construgcdo de parcerias interdisciplinares, por meio do dialogo com
docentes de diferentes areas do conhecimento acerca dos objetivos do projeto e da

importancia da educagao antirracista no contexto escolar. Foram essas conversas
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iniciais que permitiram identificar afinidades, interesses e possibilidades concretas de

trabalho conjunto.

Figura 2 — Momento de planejamento entre a professora de Histéria e a professora de Lingua
Portuguesa

Fonte: Acervo da autora (2022)

Ainda que se constitua a partir da iniciativa docente, o projeto passou a integrar
os Projetos Politico-Pedagdégicos (PPP) das duas escolas em que foi desenvolvido,
configurando-se como a unica acado formalmente registrada relacionada a
implementagdo da Lei n° 10.639/03. Essa inser¢do no documento institucional
revelava, ao mesmo tempo, o reconhecimento da relevancia da proposta e a auséncia
de uma politica pedagdgica mais ampla e sistematica voltada a educacao antirracista
na escola.

Com os professores que demonstravam interesse e disponibilidade para
integrar a proposta, foram realizados momentos de planejamento, nos quais se
discutem as tematicas a serem abordadas, os conteudos de cada componente
curricular e as estratégias pedagogicas mais adequadas para o desenvolvimento das
atividades ao longo do ano letivo.

Em alguns momentos previamente definidos, foram realizadas agdes
interdisciplinares, nas quais a professora de Histéria atuou em parceria com docentes
de outros componentes curriculares, desenvolvendo a tematica a partir de diferentes
perspectivas disciplinares. Nessas ocasides, o ensino de Historia dialogava

diretamente com outros campos do conhecimento, permitindo que os estudantes
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compreendessem o tema sob multiplos olhares e ampliem sua leitura critica da
realidade. Essa dinamica rompe com a fragmentacédo do saber escolar e favorece a
construcao de aprendizagens mais integradas e contextualizadas.

ApOs esses momentos coletivos, cada professor deu continuidade ao trabalho
em sua propria disciplina, desenvolvendo atividades especificas relacionadas a
tematica do projeto. Essas produgdes, elaboradas ao longo do ano, foram
posteriormente socializadas na culminancia do projeto realizada no més de novembro,
durante a Semana da Consciéncia Negra. Esse momento final ndo se configurava
apenas como exposi¢cao de trabalhos, mas como espaco de compartilhamento das
aprendizagens construidas e de valorizagao das experiéncias dos estudantes.

As imagens a seguir apresentam registros de algumas aulas desenvolvidas no
ambito do projeto Uma Dose de Consciéncia, evidenciando a articulagdo entre o
ensino de Histéria e outros componentes curriculares na abordagem da tematica

étnico-racial.

Figura 3 — Registros de a¢des pedagdgicas interdisciplinares do projeto Uma dose de Consciéncia
E LN ¥ : - = e By

Fonte: Acervo da autora (2024)

Desse modo, a interdisciplinaridade neste trabalho se concretiza como um
processo pedagogico articulado, que envolve planejamento, dialogo entre professores

e construcado coletiva de acdes educativas, evidenciando que o enfrentamento ao
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racismo no espago escolar se fortalece quando assumido como responsabilidade
compartilhada entre diferentes areas do conhecimento.

Como em todos os anos de desenvolvimento do projeto, as agdes pedagdgicas
de 2022 foram organizadas a partir de um tema gerador, que orientou as aulas de
Histéria e as parcerias interdisciplinares. Naquele ano, o eixo central foi “Cultura Negra
e Representatividade”, buscando problematizar esteredtipos, valorizar expressdes
culturais afrodescendentes e fortalecer a construcéo da identidade dos estudantes.

A organizacgéo das atividades a partir de temas geradores revela uma escolha
pedagogica que busca relacionar os conteudos escolares as questdes vivenciadas
pelos estudantes em seu contexto social e cultural. Ao tomar como ponto de partida
problematicas presentes no cotidiano dos alunos, o trabalho pedagogico aproxima-se
de uma perspectiva critica de educacéao que compreende o processo de ensino como
espaco de reflexao sobre a realidade vivida.

Essa compreenséao dialoga com a proposta de Paulo Freire, que concebe os
temas geradores como elementos extraidos da experiéncia concreta dos sujeitos e
capazes de mobilizar processos educativos voltados a leitura critica do mundo. Para
o autor, quando a pratica pedagodgica parte da realidade social dos educandos, abre-
se a possibilidade de problematizar as relagdes histéricas que estruturam essa
realidade, transformando o processo educativo em um exercicio de reflexdo e
conscientizacdo (Freire, 1976).

A partir desse tema gerador, as atividades pedagodgicas foram desenvolvidas
de maneira interdisciplinar, envolvendo diferentes componentes curriculares e
ampliando as possibilidades de abordagem da tematica racial no espago escolar. As
parcerias interdisciplinares se estabeleceram com a professora de Lingua Portuguesa,
por meio da produgédo de poemas; com o professor de Artes, a partir da elaboragao
de cartazes e parddias; e com o professor de Geografia, que desenvolveu atividades
voltadas ao estudo do mapa do continente africano. Destacou-se ainda a participacao
de uma ex-aluna da escola, que atuava profissionalmente com trancas nag6 e se
dispbs a realizar uma oficina pratica sobre essa atividade ancestral. A atividade
mobilizou grande interesse das estudantes, que se organizaram espontaneamente
para participar da oficina, transformando o espacgo escolar em um ambiente de

valorizagao estética e cultural das herangas africanas.
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Entre as producdes resultantes da parceria com a professora de Lingua
Portuguesa, destacou-se o poema a seguir, elaborado por um estudante no ambito do
projeto:

Nossa Histéria nao é s6 dor
Disseram que nossa historia
comega ha escravid&o,
mas esquecem dos reis, das lutas,

da nossa civilizag&o.

Tentaram esconder rostos,
mudar nomes e sentidos,
mas a memoria continua

nos corpos nunca vencidos.

Meu cabelo é identidade,
minha pele é resisténcia,
cada traco é uma resposta
contra a falta de consciéncia.
(-..)

(Felipe Souza, 2022)

A producéo poética revela a construcao, pelos estudantes, de uma leitura critica
sobre a histéria da populagdo negra, superando a associagao exclusiva entre
negritude e escravidao e afirmando dimensdes de identidade, memoria e resisténcia.
A linguagem poética tornou-se um meio de ressignificagdo das discussdes realizadas
em sala de aula, articulando os conteudos as experiéncias vividas pelos préprios
alunos.

Paralelamente, entre os anos de 2022 e 2025, manteve-se a parceria com o
professor de Educacdo Fisica, que desenvolveu aulas voltadas aos ritmos
afrodescendentes. Nessas atividades, os estudantes eram organizados em grupos
para aprender, ensaiar e apresentar dancas de matriz africana. Nesse mesmo
periodo, também foram realizadas apresentagées da Miss Pérola Negra, com a
escolha de uma aluna por turno, que ensaiava coreografias inspiradas em ritmos afro
e se apresentava utilizando vestimentas que evidenciavam orgulho e pertencimento

as herancas culturais negras.
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A culminancia do projeto, realizada durante a Semana da Consciéncia Negra,
passou a se configurar como um momento de intensa mobilizagcdo da comunidade
escolar em torno das africanidades. Esse periodo transformava a escola em um
espaco de visibilidade e valorizagdo da cultura negra, fortalecendo o sentimento de
pertencimento entre os estudantes. Ja no inicio do ano letivo, era possivel observar
alunas se candidatando espontaneamente a participagdo como Pérola Negra de seu
turno, demonstrando que o projeto passou a integrar o cotidiano escolar como uma
experiéncia aguardada, vinculada a autoestima, a representatividade e a construgéo
positiva da identidade negra.

Para ampliar o didlogo do projeto com praticas culturais afro-brasileiras e
possibilitar a escuta de outras experiéncias de resisténcia, a professora de Historia
articulou, no ambito das a¢des desenvolvidas em 2022, a participagdo de um grupo
de capoeira composto por jovens da mesma faixa etaria dos estudantes da escola.

Essa atividade configurou-se como um momento pedagdgico significativo, no
qual a capoeira foi apresentada como expresséao cultural afro-brasileira historicamente
vinculada as lutas da populagdo negra, a preservagao de saberes ancestrais e a
afirmacao da identidade afrodescendente. O encontro possibilitou aos alunos
reconhecerem a capoeira nao apenas como pratica corporal ou artistica, mas como
linguagem de resisténcia, memoria e pertencimento, fortalecendo o dialogo entre
escola e cultura negra em uma perspectiva educativa e antirracista.

Em 2023, o eixo central foi “Racismo, segregacgao e resisténcia: lutas negras
por direitos”, possibilitando a abordagem de processos histéricos de discriminagao
racial, das politicas segregacionistas e das formas de enfrentamento construidas pela
populagdo negra em diferentes contextos histéricos e geograficos.

No componente de Histéria, foram trabalhados conteudos relacionados ao
apartheid na Africa do Sul, as leis de segregacéo racial nos Estados Unidos e as lutas
por direitos civis protagonizadas por liderangas negras como Nelson Mandela e Martin
Luther King. Essas discussbes foram articuladas a realidade brasileira por meio do
estudo da criminalizagéo do racismo e das formas contemporaneas de enfrentamento
as desigualdades raciais.

Na Lingua Portuguesa, os estudantes produziram poemas inspirados nas
tematicas discutidas, expressando, por meio da linguagem poética, reflexdes sobre
racismo, resisténcia e dignidade humana. No componente de Artes, foram elaborados

cartazes e desenvolvida uma oficina de pinturas tribais africanas, possibilitando o
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contato com referéncias estéticas vinculadas as culturas africanas e
afrodescendentes. Ja no Ensino Religioso, foram produzidos textos voltados a
discussdo sobre sincretismo religioso e tolerancia religiosa, problematizando
preconceitos e promovendo o respeito as diferentes manifestacdes de fé de matriz
africana.

No componente de Estudos Amazonicos, foram desenvolvidas atividades
voltadas a discussao sobre a presenca historica da populagédo negra na regiao e suas
formas de resisténcia, permitindo relacionar as vivéncias do territorio as discussdes
mais amplas sobre racismo, territorio e pertencimento. As imagens a seguir
apresentam o registro de um estudante em processo de produgao poética e da oficina
de pintura tribal africana realizada como parte das acgodes interdisciplinares do projeto
em 2023.

Fonte: Acervo da autora (2023)

No ano de 2024, as ac¢des do projeto continuaram organizadas a partir de um
tema gerador, centrado no “Protagonismo negro no processo de abolicdo da
escravidao”, buscando tensionar as narrativas tradicionais que atribuem a conquista
da liberdade exclusivamente a personagens brancos e as politicas oficiais do Estado.
As aulas de Histéria priorizaram a problematizacdo da ideia de abolicdo como

concessao, destacando as multiplas formas de resisténcia negra, como fugas,



37

quilombos, revoltas, articulagdes politicas e praticas cotidianas de enfrentamento ao
sistema escravista.

Nesse ano, a interdisciplinaridade se efetivou por meio da parceria com trés
professoras do componente curricular Lingua Portuguesa. Uma das docentes prop0s
a insercao da obra Pai contra mae, de Machado de Assis, como texto-base para o
desenvolvimento das atividades, proposta que foi acolhida e seguida pelas demais
professoras envolvidas. A escolha do conto possibilitou articular literatura, historia e
critica social, permitindo aos estudantes refletirem sobre a permanéncia da violéncia,
do racismo e das desigualdades no periodo pds-aboligéo.

Nas aulas interdisciplinares realizadas a partir dessa obra literaria, a professora
de Historia acrescentou a analise do texto uma discussao sobre o processo historico
de embranquecimento simbdlico de Machado de Assis, problematizando a ocultagao
de suas caracteristicas afrodescendentes e o silenciamento de sua identidade negra
na construgcao da memoaria literaria brasileira. Essa abordagem permitiu tensionar néo
apenas o conteudo do conto, mas também os modos como determinados autores sao
apresentados nos curriculos escolares, evidenciando como o racismo opera na
selegao, na representagao e na valorizagao dos sujeitos historicos.

No desenvolvimento das atividades pedagdgicas, os estudantes produziram,
nas aulas de Historia, um video antirracista elaborado e protagonizado por eles, no
qual problematizaram o racismo e afirmaram a importancia das lutas negras por
direitos. Ja no componente de Lingua Portuguesa, foi confeccionado um jornal
tematico, composto por colunas escritas pelos proprios alunos, reunindo textos sobre
o tema gerador do projeto, analises criticas do conto Pai contra mae e reflexdes sobre
as permanéncias do racismo na sociedade brasileira.

Além disso, os estudantes realizaram uma pesquisa junto a amigos, vizinhos e
familiares sobre a percepgao social acerca do racismo, das lutas antirracistas e do
funcionamento da legislagdo que criminaliza o racismo no Brasil. Os dados obtidos
foram sistematizados e apresentados em forma de grafico no jornal escolar,
fortalecendo o dialogo entre investigagao social, leitura literaria e reflexao histérica.

Os dados a seguir registram o jornal produzido pelos estudantes (Figura 5) e o

grafico resultante da pesquisa sobre racismo e legislagao antirracista (Grafico 1).



Figura 5 — Registro do jornal produzido pelos estudantes
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Fonte: Acervo da autora (2024)

Grafico 1 — Dados consolidados a partir da pesquisa sobre racismo e legislagao antirracista

DadOS da pesquisa B Reconhecem-se como negro
q (a)
sobre Racismo

M Ja presenciaram um ataque
racista

m Nunca presenciaram um
ataque racista

M Dizem que a legislagao
contra o racismo ndo opera
de maneira eficaz

m Dizem que a legislagdo
contra o racismo funciona
corretamente

1 Ja sofreram com o racismo

Fonte: Acervo da autora (2024)



39

O grafico apresentado foi elaborado pelos proprios estudantes a partir das
entrevistas realizadas com amigos, vizinhos e familiares sobre a percepg¢ao do
racismo e o funcionamento da legislacdo que o criminaliza no Brasil. Os dados
revelaram que 94% dos entrevistados consideram que a lei que criminaliza o racismo
nao opera de forma eficaz, evidenciando que a existéncia de dispositivos legais, por
si s6, ndo tem sido suficiente para enfrentar as praticas racistas. Essa constatacéo
dialoga diretamente com a reflexdo de Munanga (2005), ao afirmar que nao existem
leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes preconceituosas, uma vez
que tais atitudes sao produzidas e reproduzidas no interior de sistemas racistas.

Munanga (2005) destaca que a educacao possui um papel central ao oferecer
a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade
entre grupos humanos introjetados pela cultura racista. A proposta desenvolvida no
projeto Uma dose de Consciéncia insere-se justamente nessa perspectiva, ao buscar
criar, no espaco escolar, praticas pedagogicas que promovam a reflexdo critica, a
valorizagdo das identidades negras e o enfrentamento cotidiano do racismo,
colocando em pratica aquilo que o autor reconhece como a poténcia transformadora
da educacao.

Em 2025, o projeto Uma dose de Consciéncia alcanga um novo patamar de
elaboracao pedagogica e tedrica. As leituras realizadas ao longo do mestrado, iniciado
em 2024, possibilitaram um amadurecimento das reflexdes sobre educacéo
antirracista e favoreceram o encontro com a Pedagogia Gri6, cujos principios
passaram a orientar, de forma mais consciente, as praticas desenvolvidas na escola.
Esse movimento culmina na experiéncia construida em dialogo com a comunidade
quilombola Santa Rita de Barreira, que sera analisada de maneira especifica no

Capitulo Ill.
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3 CAPITULO Il - SAO MIGUEL DO GUAMA: QUESTOES ETNICO-RACIAIS E A
ESCOLA EMEF PEDRO CHAVES

A escolha do I6cus desta pesquisa nao se limita a uma definicdo geografica,
mas envolve implicagcbes afetivas, politicas e epistemoldgicas. Ainda que se priorize
o rigor metodoldgico, é valido admitir que toda investigagdo carrega, em alguma
medida, as experiéncias, vivéncias e trajetérias de quem as produz. A definigdo de um
tema, por exemplo, é atravessada por marcas subjetivas, reflexdes e inquietagcbes que
mobilizam o investigador em seu percurso investigativo.

E necessario, portanto, investir em um interesse efetivo quando se busca uma
tematica para iniciar uma pesquisa - interesse que, trazendo as marcas
subjetivas que afetam diferentemente cada pesquisador, pode estar motivado

tanto por uma simples curiosidade intelectual como pela intengdo mais
altruista de fazer avangar o conhecimento cientifico. (Barros, 2017, p. 34)

Pesquisar sobre Sao Miguel do Guama representa mais do que sistematizar
dados sobre a historia local, € um exercicio de reescrita da minha identidade e origens
e uma contribuicdo critica ao territério que me constituiu enquanto sujeito histérico,
docente e pesquisadora. Desde a graduacdo, a atencdo académica desta
pesquisadora voltou-se para a cidade natal, ndo apenas por vinculos afetivos, mas
também pelo reconhecimento da poténcia formativa das historias, memdrias, lutas e
saberes ancestrais que persistem e se reconfiguram no contexto de um municipio
situado no interior do Para.

Ao longo desse percurso, compreendi que a historia local carrega uma poténcia
formativa singular e contribuigbes significativas para o que esta investigacdo se
propde, ao articular processos histéricos com vivéncias, memoria, pertencimento e
resisténcia. Reconhecer essa poténcia foi essencial para fortalecer o sentido deste
estudo e reafirmar o compromisso com um ensino de histdria que valorize trajetorias
e memorias desafiando as narrativas hegemonicas.

Se concordarmos que o “local” é, por exceléncia, o espaco de experiéncias

da vida cotidiana de homens e mulheres, e, por conseguinte, o lugar de
atuacdo de diferentes sujeitos, esse se torna, portanto, um espago

privilegiado para problematizar as relacbes homem/espago [...] pode se
apresentar como uma ferramenta metodoldgica viavel. (Cavalcanti, 2018, p.
280)

A analise aqui proposta parte da ideia de que o conceito de local nédo é
unicamente sindnimo de fragmento ou uma limitagdo geografica, mas constitui um
espaco de construcdo social e histérica, que fundamenta uma abordagem

interpretativa estratégica para alcancgar os propdésitos deste estudo. Esta perspectiva
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tem possibilitado refletir sobre como o conhecimento histérico pode dialogar com
saberes, experiéncias e memdrias vinculadas a dinamica local. No campo do ensino
de histéria, essa abordagem permite que o conhecimento historico seja elaborado a
partir de referéncias proximas a realidade dos estudantes, articulando saberes, lagos
de pertencimento e identidades.

Nessa perspectiva, esta investigacdo se desenvolveu a partir do contexto
historico e territorial da cidade de Sao Miguel do Guama, tendo como /l6cus especifico
a Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Chaves e sua interacdo com a
comunidade quilombola Santa Rita de Barreira. A escolha por esse recorte territorial
e institucional é motivado pela compreensado da poténcia formativa que emerge do
dialogo entre a escola e a comunidade quilombola, espa¢co de memoarias, lagos de
pertencimento e resisténcia. Esse dialogo entre histéria escolar e a vivéncia de uma
comunidade quilombola local converge com a ideia de que “trabalhar com a histéria
local possibilita aos estudantes compreenderem os processos historicos de forma
mais concreta, ao relacionarem os conteudos escolares com suas vivéncias
cotidianas”. (Bittencourt, 2008, p. 165)

Assim, compreender o local como um espaco de construcio social, historico e
cultural foi fundamental para justificar o I6cus no qual se desenvolveu esta pesquisa e
sua orientagao teorica e metodologica. Ao reconhecer que o processo investigativo &
atravessado pelas experiéncias de quem as produz e as vivéncias do territério
estudado, reafirma-se aqui a legitimidade de uma abordagem que valoriza as historias
e memorias construidas no interior do Para.

Ao reconhecer a escola como espaco privilegiado de articulagao entre saberes
escolares e saberes comunitarios, especialmente no dialogo com a comunidade
quilombola Santa Rita de Barreira, consolida-se a importadncia de um ensino de
histéria comprometido com a realidade social dos discentes. Essas premissas
conduzem a necessidade de contextualizar as dinamicas sociais e historicas do

municipio de Sdo Miguel do Guama.

3.1 DINAMICAS HISTORICAS E TERRITORIAIS DO MUNICIPIO DE SAO MIGUEL
DO GUAMA

S&o Miguel do Guama € um municipio localizado na regido nordeste do Para,

a cerca de 150 quildmetros da capital do estado do Para, Belém. De acordo com o
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Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), esta posicionado entre as
coordenadas 1°37'36" de latitude sul e 47°28'59" de longitude oeste, sua sede
municipal esta a uma altitude média de 10 metros acima do nivel do mar. A area total
do territorio municipal € de 1.094,839 km?, de acordo com a malha municipal digital
mais recente disponibilizada pelo IBGE (2022), o que o caracteriza como um municipio
de extensao territorial mediana dentro do contexto regional. O gentilico oficial atribuido
aos nascidos no municipio de Sdo Miguel do Guama é guamaense.

No que se refere aos limites geograficos, Sdo Miguel do Guama faz divisa ao
norte com os municipios de Santa Maria do Para e Bonito, a leste com Ourém, ao sul
com Sao Domingos do Capim e Irituia € a oeste com os municipios de Inhangapi e
Castanhal.

A delimitacdo geografica deste municipio também foi registrada em fontes
histéricas que ajudam a compreender como o territério de Sdo Miguel do Guama foi
representado nos registros oficiais em diferentes épocas. Um desses registros foi
documentado na obra Patriménios dos Conselhos Municipais do Estado do Par3,
publicada em 1904 por Jodo de Palma Muniz, gedgrafo, historiador, engenheiro civil,
jornalista e membro fundador do Instituto Histérico e Geografico do Para, essa obra
se destaca pelo rigor técnico e compromisso com a memoria territorial do estado.
Segundo registro da obra Patriménios dos Conselhos Municipais do Estado do Para:

A freguezia de S. Miguel do Guama, fundada em 1758 pelo bispo D. Fr.
Miguel de Bulhdes, em 60 bragas quadradas, que para esse fim cedeu
Agostinho Domingos de Siqueira, teve a categoria de villa pela lei n. 663, de
31 de Outubro de 1870, e a de cidade pelo decreto n. 344, de 30 de Maio de
1891. Esta situada em terreno elevado a margem direita do rio Guama,

defronte de uma pequena cachoeira, a 1° 42' 3" de latitude Sul e a 4° 14' 16"
de longitude ocidental do meridiano do Rio de Janeiro. (Muniz, 1904, p. 198)

De acordo com o histérico oficial do municipio, a ocupacgéao das terras que hoje
formam S&o Miguel do Guama remonta ao século XVII, impulsionada pelas
navegacgoes dos colonos portugueses ao longo do Rio Guama. Por meio do sistema
de Sesmaria, que consistia na concessao de lotes de terras pelo governo da capitania,
estruturou-se o primeiro ciclo de ocupacgao formal. Segundo Sousa Filho (2020, p. 71):

As sesmarias concedidas na regido que vai desde a foz do rio Guama até a
confluéncia do rio Inhangapi, subindo pelo sertdo até os principais bragos do
canal e rio Maguari, chegando até a baia do Sol e fechando vértice pela baia
do Guajara, incluindo as principais ilhas desta ultima baia, onde temos a

localizagdo de mais de 30% das sesmarias concedidas em todo o periodo
estudado. Essa regido era formada pelas freguesias da Sé, Santana
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(Campina), Penha Longa, Benfica, Bujaru, S&o Domingos do Guama, Sao
Miguel do Guama, Irituia e Capim.

Entre essas concessoes, destaco a que foi destinada ao convento do Carmo,
onde se estabeleceu a fazenda Pernambuco, marco inicial do processo de
povoamento do municipio de Sdo Miguel do Guama. “Nessa época, 0 governo da
capitania concedeu sesmarias aos frades do convento do Carmo, onde em uma delas
fundaram a fazenda de Pernambuco.” (Cordovil, 2010, p. 15).

Em 1758, durante uma visita pastoral, o bispo D. Miguel de Bulhdes ao passar
pela fazenda de Agostinho Siqueira, decidiu pela criagdo de uma freguesia sob a
invocagao de Sao Miguel, delimitando-a com 60 bragas de terra. Com a criagdo da
freguesia e a fixagdo do vigario na sede, construiu-se a igreja Matriz em torno da qual
as primeiras casas foram sendo erguidas. Conforme aponta Diniz (2011, p. 43):

A Igreja Matriz de Sao Miguel do Guama, pertencente a ordem Dominicana,
tornou-se um ponto de referéncia para a localidade e orientou a construgao

das principais ruas, portos e obras publicas com o trabalho compulsivo de
indigenas e escravos negros.

Uma nova divisdo da provincia do Para, em termos de Comarca, realizada entre
os dias 10 e 17 de maio de 1833, resultou na incorporacao da freguesia de Frei Miguel
de Bulhdes, também conhecida como Sdo Miguel da Cachoeira, ao municipio de
Ourém. Um vinculo temporario, pois em 31 de outubro de 1873 a Assembleia
Provincial aprovou a lei n° 2.663, que elevou a localidade a categoria de Vila,
formalizando sua emancipagdo em relacdo a Ourém, mudanga que ocorreu sob
resisténcia do presidente da camara de Ourém, Eliziario Jose de Carvalho, o qual
apresentou protesto junto ao governo provincial.

Em resposta a essa resisténcia, os moradores de Sao Miguel da Cachoeira se
organizaram rapidamente para garantir a implementagdo da nova configuracao
politico-administrativa. Conforme registrado no historico oficial da cidade, a instalagéo
do municipio foi iniciada imediatamente e concretizou-se no dia 7 de janeiro de 1874,
com a posse do novo presidente da Camara de Ourém, Felix José Rodrigues.

Em 30 de maio de 1891, o Decreto Estadual n° 344 elevou Sao Miguel da
Cachoeira a categoria de cidade, um reconhecimento formal que atendia aos anseios
da comunidade local, que ja reivindicava formas abrangentes de autonomia e
pertencimento. Décadas depois, em 1943, o municipio teve seu nome alterado para
Sao Miguel do Guama através do decreto n° 4.505, denominacgao que permanece até

os dias atuais. Como registra Diniz (2011, p. 43), “O documento alude ainda que na
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linguagem indigena ‘guama’ significava ‘rio onde chove’. As margens e o rio Guama e
afluentes representaram espacos de atividades socioeconémicas que sustentaram o
processo de ocupacao e colonizacao da regido.”

A nova denominagao, ao incluir o termo “Guama”, reafirma o vinculo histérico
e geografico do territério com o rio que o delimita, destacando a centralidade do rio
como o eixo vital das primeiras formas de ocupagao e organizagao social. Ainda que
essa mudancga oficialize, em alguma medida, a origem ribeirinha da cidade e a
influéncia indigena na sua formacao historica, ela o faz de maneira simbdlica e
superficial, considerando que a contribuicdo dos povos originarios nao chegou a ter
centralidade nas narrativas oficiais do municipio.

Ao contextualizar brevemente o percurso histérico do municipio de Sao Miguel
do Guama, destaca-se que o processo de formagao do territorio esteve inserido em
relagdes histdricas que ultrapassavam os limites locais, como o sistema de concessao
de sesmarias, as rotas fluviais e a atuagao de religiosos, inicialmente estabelecida
com o convento do Carmo.

Esse processo também esteve vinculado a exploragao sistematica do trabalho
de indigenas e pessoas negras escravizadas. Esses grupos, historicamente
silenciados, estiveram diretamente envolvidos na organizagéo do espago urbano e na
base econbmica que sustentou a localidade nos primeiros séculos. Sobre esse
aspecto, Diniz (2011, p. 43) destaca que:

Nesta abordagem tenta-se perceber indicios para uma etnohistéria local a
partir das interpretagdes das informagdes relacionadas com as estratégias de
ocupagado, ndo apenas as fomentadas por autoridades publicas ou
empreendimentos privados. Focaliza-se estrategicamente a atuagdo de
indigenas e negros, assim como de outros agentes sociais no processo de
dominio e transformacgdo do territorio. [...] Investigar a trajetdéria dessas
formagdes sociais possibilita revelar outras histérias de ocupacéo, uso e

dominio do territério. Uma destas realidades especificas é a dos grupos
negros do povoado de “Barreira” as margens do rio Guama.

A mencdo ao povoado de “Barreira” corresponde a atual comunidade
quilombola Santa Rita de Barreira. A constituicdo dessa comunidade também se
entrelaca com o rio Guama, cuja presenga tem influenciado, ao longo do tempo,
formas de organizagao social, vinculos de pertencimento e praticas de resisténcia.
Esse territorio sera abordado novamente mais adiante, no decorrer deste trabalho,
devido a sua relevancia na articulagao entre ensino de histdria, histéria local, memoria

e resisténcia negra.



45

Essa reflexdo sobre sujeitos invisibilizados na formacdo do territério
guamaense nos conduz a uma observagao critica de dispositivos simbolicos, como o
hino municipal, composto em 1958 em comemorag¢ao ao bicentenario de criagao da
freguesia de S&o Miguel. Sua narrativa celebra a fundagéo da cidade e expressa uma
visdo harménica e excludente do processo historico do territorio, como exemplificado

na seguinte estrofe do hino:
[...] Caboclos e colonos na lida irmanados
Com machado e enxada o solo lavrado
Eis nova cidade brotou dos silvados
Altiva e formosa a Patria integrado [...]
(Sao Miguel do Guama, 1958)

A estrofe destaca um esforgo conjunto e pacifico entre colonos e caboclos,
apresentando uma narrativa conciliadora entre esses sujeitos enquanto silencia e
exclui a atuagao decisiva de indigenas e pessoas negras escravizadas na organizagao
do espaco urbano, no sustento das primeiras estruturas econdmicas locais e em sua
contribuicdo fundamental na construcéo do territério.

Tal perspectiva reflete a logica do que Anibal Quijano conceitua como
colonialidade do poder. uma estrutura de dominacdo que, embora originada no
periodo colonial, continua operando no presente, naturalizando desigualdades e
silenciando sujeitos historicamente subalternizados. Como explica o autor:

Um dos eixos fundamentais desse padrao de poder é a classificagdo social
da populagdo mundial de acordo com a ideia de raga, uma construgédo mental
que expressa a experiéncia basica da dominagéo colonial e que desde entéo
permeia as dimensdes mais importantes do poder mundial, incluindo sua
racionalidade especifica, o eurocentrismo. Esse eixo tem, portanto, origem e
carater colonial, mas provou ser mais duradouro e estavel que o colonialismo
em cuja matriz foi estabelecido. Implica, consequentemente, num elemento

de colonialidade no padrdo de poder hoje hegeménico. (Quijano, 2005, p.
117)

Nesse sentido, o hino se apresenta como uma estratégia mais ampla de
construcdo da memdria publica, que privilegia versdes eurocentradas da historia e
desconsidera o protagonismo de sujeitos “racializados”. Tensionar essas narrativas
constitui um importante exercicio de descolonizagdo da memdria e de afirmagao do
protagonismo dos sujeitos silenciados. Essa perspectiva analitica constitui, inclusive,
um dos compromissos centrais deste estudo, que busca problematizar as auséncias
construidas nas narrativas oficiais, reposicionar sujeitos histéricos marginalizados e

promover novas possibilidades de leitura sobre o territério de Sao Miguel do Guama.
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Reconhecer silenciamentos e problematizar memoarias oficiais ndo é uma tarefa
exclusivamente historiografica, mas também um compromisso pedagdgico, sobretudo
no campo do ensino de Historia, articulado aos fundamentos da educacgao antirracista,
que orientam este estudo. Problematizar narrativas eurocentradas que moldam alguns
simbolos institucionais, como o hino municipal de Sdo Miguel do Guama, por exemplo,
reforga a importancia de praticas educacionais pautadas na valorizagao dos diferentes
agentes historicos, conferido visibilidade aos historicamente excluidos.

Ensinar Histéria implica enfrentar grandes desafios: superar a tradicao que
buscou, em diferentes tempos histéricos, instituir e legitimar poderes e
identidades sociais "unicas” que apagavam diferencas através das histérias
nacionais; tornar acessivel aos alunos o conhecimento constituido sobre as

diferentes sociedades e acgdes humanas do passado.
(Pereira; Monteiro, 2013, p. 8)

Assim, retomando reflexdes sobre o processo de constituicdo histérico e
territorial do municipio, agora por meio de uma abordagem cartografica, & possivel
sintetizar a analise a partir do mapa tematico: “Formacéao Histérica do Espaco Urbano
de Sao Miguel do Guama — PA”. Esse documento, elaborado com base em dados
vetoriais do IBGE e informagdes da Prefeitura Municipal, representa visualmente a
expansao urbana da cidade, com a classificacdo das quadras por décadas, iniciando

em 1760 e avancando até o ano de 2010.
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Figura 6 — Formacao Histérica do Espago Urbano de Sao Miguel do Guama (PA)
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Fonte: Prefeitura Municipal de Sdo Miguel do Guama, 2022.

A analise do mapa reforgca, em linguagem visual, os principais aspectos da
formagdo do municipio, conforme discutido ao longo deste capitulo. A ocupacgéo
inicial, registrada no mapa a partir de 1760, concentrou-se as margens do rio Guama.
O tragado das ruas, por exemplo, demonstra uma urbanizagdo que se expandia a
partir do rio, limitada a um pequeno perimetro e fundada sob a logica ribeirinha e
colonial, confirmando a natureza ribeirinha da fundagdo do municipio e a centralidade
do rio para a dindmica econémica, social e simbdlica do territorio.

Durante os séculos XVIIl e XIX, o rio foi a principal via de circulagao,
estruturando os primeiros nucleos urbanos. “Dessa maneira, a sede do municipio,
como era comum nas cidades que remontam ao periodo da colonizagdo portuguesa,
desenvolveu-se atrelada a dindmica dos rios.” (Malcher, 2017, p. 20).

Essa centralidade se manteve até a década de 1960, quando a abertura da
rodovia BR-010 instaurou uma nova logica de circulagdo. Como observa Cordovil
(2010, p. 15): “Até a década de 1960, o rio Guama era o unico meio que ligava Séo
Miguel do Guama as vilas rurais (articulagéo interna) e a outros municipios (articulagao

externa) do estado do Para.” Além disso, nota-se que:
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Para as pessoas que moravam as margens do Rio Guama, havia uma
espécie de porto para cada morador, para realizagdo de tarefas diarias.
Mencionamos o porto das freiras e dos padres, que naquele momento
utilizavam o Rio Guama em horarios especificos para suas atividades. (Silva,
2022, p. 110).

A citacdo evidencia um cotidiano entrelagado ao rio, o qual era via de
circulagdo, espacgo de trabalho, extensdo da casa e mediador das rotinas coletivas,
em um territério ainda em estagio inicial de urbanizagdo. “A primeira observagao
identificada € sobre presenca abundante de vegetacdo com arvores de grande porte
e vegetagao rasteira que tragavam caminhos até a margem do rio, pois ainda nao
existia o Cais de arrimo, conhecido como rampa ou ‘rampado’ (Silva, 2022, p. 110).

A citacao anterior se refere a um momento histérico anterior a construgao de
estruturas urbanas formais, sdo memorias sobre a auséncia do cais e a presenca
marcante da vegetacdo, em um periodo em que a cidade ainda se organizava a partir
do contato direto com o rio, relacdo que, posteriormente, passou a ser mediada por
intervengdes urbanas que redefiniram a paisagem e as formas de interagdo com o
territorio.

A figura a seguir, registrada em 1988, evidencia a presenca do cais de arrimo,
conhecido popularmente como “rampado”, estrutura que se tornou mediadora do

acesso ao rio e que simboliza uma nova etapa no processo de urbanizagao da cidade.

Figura 7 — Cais de arrimo, conhecido popularmente como “rampado”.
B {- i ) ‘

Cais de arrimo  Foto Nazare ;
Fonte: Novos Rumos, Novos Sangues e Finalmente o Progresso, 1988.

Essa funcao vital do rio Guama vai além da organizagao urbana ou das

primeiras estradas, sua relevancia abrange também os modos de vida que se
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desenvolveram ao longo de suas margens, especialmente entre grupos
historicamente marginalizados. Para indigenas, ribeirinhos, e quilombolas o rio
representa a sobrevivéncia.
O rio Guama foi um importante celeiro de recursos hidricos, florestais,
minerais e animais para aqueles agentes sociais frequentemente
invisibilizados como indigenas, ribeirinhos e quilombolas, migrantes e os

denominados ‘caboclos’, que constam nos registros estatisticos sobre uma
‘zona densamente povoada’. (Diniz, 2011, p. 50).

O rio Guama, elemento estruturador da organizacao urbana inicial € dos modos
de vida da populacao indigena, ribeirinhos e quilombolas também atravessa a histéria
da comunidade quilombola Santa Rita de Barreira territorio marcado por resisténcias.
A constituicdo atual da comunidade é marcada por um deslocamento compulsério,
resultado de conflitos fundiarios que afetaram profundamente sua organizagao
espacial e social. Como relata Diniz (2011, p. 71):

Mas essa reconfiguracao social e a conotagéao politica do termo ‘comunidade’
ocorreram com o deslocamento compulsério das familias, depois do fato
litigioso que envolveu membros do povoado e um funcionario da ‘Fazenda
Venancio’, em disputa pelo direito de uso e o cultivo de rogas. O conflito se
deu entre um parente proximo de ‘Velha Joga’ e culminou com a morte do
funcionario, obrigando a matriarca a vender as terras da ‘Barreira Antiga’ para

o fazendeiro chamado ‘Zé Mineiro’ que, posteriormente a vendeu para o Sr.
Venancio que ja ocupava as terras no entorno do povoado.”

O deslocamento forgado retirou essa comunidade de seu espaco tradicional,
provocando mudangas estruturais no modo de vida e nas relagbes comunitarias. “O
processo de deslocamento, a diminui¢do da terra, comparado com as da ‘Barreira’, e
o distanciamento das margens do rio Guama representaram uma nova organizagao
espacial, mudangas na composigcao familiar e no modo de vida das familias.” (Diniz,
2011, p. 73).

Ainda assim, apesar das adversidades e da progressiva limitagado do acesso ao
territério fluvial, o rio Guama permanece como um recurso indispensavel a
preservagdo dos modos de vida tradicionais. “Mesmo com as adversidades
recorrentes, o rio Guama e os igarapés ainda s&o usufruidos como recursos
importantes no cotidiano das pessoas [...]. Os usos sociais dos recursos hidricos
sinalizam a continuidade das atividades desenvolvidas no territorio (Diniz, 2011, p.
118).

Ao revisitar o mapa tematico: “Formagao Historica do Espaco Urbano de Sao

Miguel do Guama — PA” agora com o olhar voltado para as transformacdes ocorridas
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apods a construcéo da BR 010 na década de 1960, € possivel visualizar o processo de
reconfiguragdo do municipio. A partir da década de 1970, a expansao urbana se
intensifica em direcdo as areas mais afastadas do rio Guama, a estrada visivel no
mapa como eixo estruturante da malha urbana posterior a década de 70, deslocou o
centro das decisbes econdmicas para areas mais distantes do rio modificando a
dindmica da cidade, inaugurando uma nova légica de urbanizagao. De acordo com
Silva (2022, p. 123):

Com a passagem da rodovia a cidade passou a crescer no ritmo acelerado o
cemitério municipal € incorporado ao centro, ja que anteriormente era o ponto
mais distante da cidade, sem nenhuma construgdo no seu entorno.
Posteriormente, passou a apresentar casas em suas proximidades,
caracterizando a Avenida Américo Lopes que passa a ser a principal rua de
ligagdo direta com o rio. A cidade perpassava por uma “divisédo”, ficando
conhecida como a parte (baixa e alta), baixa que faz aluséo a ligagdo com o
rio e alta a partir da rodovia.

E nesse contexto de expansdo urbana acelerada alinhada a reorganizacéo
espacial e simbodlica da cidade que se situa a Escola Municipal Pedro Chaves,
ambiente no qual esta pesquisa se constroi e a partir do qual se refletem as dinadmicas
territoriais e histéricas analisadas. A escola esta localizada em um dos bairros
estabelecidos apds a construgédo da BR-010, que neste caso é o bairro Perpétuo
Socorro, localizado em area enquadrada na legenda do mapa como posterior a 1960,
e conforme destaca Silva (2022), situada na parte alta da cidade, portanto distante do
nucleo urbano inicial. Sua localizacédo territorial esta diretamente relacionada ao
processo de afastamento progressivo das relagdes da cidade com o rio Guama, uma
dinamica que se intensificou com a construcdo da BR-010 abrindo novas
possibilidades de crescimento urbano orientadas por vias terrestres.

Dessa forma, a construgdo da ponte e da rodovia BR-010 concebeu outras
possibilidades para o crescimento urbano da cidade e para populagao. [...]
Assim, a insulacao das relagdes com Rio Guama foram acontecendo ao longo

dos anos, no que se refere principalmente no contexto de vias terrestres.”
(Silva, 2022, p. 124).

A dindmica territorial e econémica iniciada apos a implantacdo da BR-010
serviu de impulso para o crescimento acelerado da industria ceramista, o que também
acentuou processos de exclusdao social e conflitos fundiarios que impactaram
diretamente comunidades tradicionais, como Santa Rita de Barreira. Como analisa
Guedes (2017, p. 62):
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A construgédo da BR-010 contribuiu para o crescimento da industria ceramista
em Sao Miguel do Guama criando ao mesmo tempo novas relagbes
socioecondmicas, culturais e politicas, as quais de um modo geral se
processaram e se estabeleceram de forma excludente, pois esses projetos
de desenvolvimento ndo consideraram os povos tradicionais que viviam na
regido, o que gerou uma forte pressdo pela posse de terra, ocasionando
varios conflitos socioambientais.

O avanco da urbanizagao e dos projetos desenvolvimentistas ocorreu sem o
reconhecimento dos direitos das comunidades tradicionais, resultando em processos
de expulsao, deslocamento e resisténcia. No caso da comunidade Santa Rita de
Barreira, essa expansao urbana e econOmica alterou a geografia do territdrio,
interferindo em praticas tradicionais, formas de vida e vinculos comunitarios.
Episodios recentes ilustram como esses processos de transformacido impactaram
diretamente a vida da comunidade, como relata Guedes (2017, p. 62):

Episddio que ilustra tal fato ocorreu com os povos quilombolas de Santa Rita
de Barreira que perderam parte de suas terras para um ceramista que atua
nesse ramo da produgao no municipio e extrai dessas terras, principalmente,
a argila. A perda de parte do territério acabou se tornando uma ameaga a
disponibilidade dos recursos florestais, das terras préprias a agricultura e dos
recursos dos rios, como peixes, camardes e muitas outras formas de vidas
essenciais a manutengdo do equilibrio e qualidade deste ecossistema,

igualmente influenciando no modo de vida desses povos tradicionais, haja
vista que a extracao da argila causa varios impactos socioambientais ao local.

A citacdo anterior evidencia que o processo de urbanizagdo acelerada,
intensificado apds a construgcao da Br-010, favoreceu o avango de novas atividades
econdmicas, como a industria ceramista, reconfigurando as relagées de poder sobre
o territério, gerando danos socioambientais e intensificando conflitos fundiarios.

O percurso historico e territorial de Sao Miguel do Guama, marcado inicialmente
pela centralidade do rio Guama e, posteriormente, pela reconfiguragdo espacial
impulsionada pela construgédo da BR-010 mostram como a cidade se moldou também
em torno de processos de exclusdo, deslocamentos e silenciamentos. A
reconfiguragdo do espago urbano, a expanséo acelerada da industria ceramista e a
pressao exercida sobre comunidades tradicionais como Santa Rita de Barreira,
expdem uma historia de resisténcia.

E neste contexto de disputas, silenciamentos e resisténcias que este estudo se
insere. Desenvolvendo-se no bairro Perpétuo Socorro, territério moldado pelas
dindmicas de expansido po6s BR-010, o trabalho pedagdgico realizado na Escola

Municipal de Ensino Fundamental Pedro Chaves propde problematizar narrativas
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excludentes consolidadas, dialogar com memoarias silenciadas e dar visibilidade a

presenca afro-brasileira e quilombola no municipio.

3.2 HISTORIA, SILENCIAMENTOS E IDENTIDADES ETNICO-RACIAIS EM SAQO
MIGUEL DO GUAMA

A partir da trajetoria historica anteriormente delineada, torna-se necessario
desenvolver uma reflexao historicamente contextualizada sobre a constituicio étnico-
racial do municipio de Sao Miguel do Guama, articulando registros documentais,
memoria social e dados demograficos recentes, para evidenciar permanéncias e
transformacdes nas relagdes raciais.

Inicialmente, foi realizada uma anadlise nos registros de batismos pertencentes
ao acervo da Pardquia Sao Miguel Arcanjo, localizada no municipio de Sdo Miguel do
Guama, referentes ao periodo de 1830 a 1884, anterior, portanto, a promulgacéo da
Lei Aurea de 1888. Os registros de batismo da paroquia de S&o Miguel Arcanjo,
embora marcado por lacunas e omissdes tipicas do periodo, evidenciam a presenga
de sujeitos negros em Sao Miguel do Guama. Esses documentos, ainda que nao
explicitem marcadores raciais de forma sistematica, contradizem a concepgao
historiografica que negava a participagdo negra na formagao histérica da Amazonia.
Como aponta Guedes (2021, p.33):

Durante muito tempo, a historiografia negou a histéria dos quilombos na
Amazébnia, pois se acreditava que ndo havia presenga africana nesse
territério. Contudo, ao pesquisarmos a histoéria dessa regido, observamos que
desde o século XVII ja havia presenca de negros(as) africanos(as) vivendo
no regime escravocrata e executando varias atividades, ao mesmo tempo que

criaram diversas estratégias de resisténcia, entre elas a organizagdo de
quilombo.

Ao revelar tragos da presenga negra em Sao Miguel do Guama, esses registros
paroquiais permitem observar o que Guedes (2021) ja apontava para a regiao
amazobnica, indicando vestigios da experiéncia negra no interior do Para, como parte
estruturante das dindmicas locais. Essa expressao se torna mais evidente ao
considerar que Sao Miguel do Guama esta situado na regido nordeste do Para, regiao
que, como destaca Diniz (2020, p. 40), “reune diversos territérios quilombolas em
razao de presencialidade historica, cultural e social de grupos afrodiaspoéricos e

afroindigenas que estabeleceram estratégias de continuidades e permanéncias.”
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Considerando a relevancia histérica da presenca negra em Sao Miguel do
Guama e as estratégias de resisténcia identificadas, expdem-se agora os principais
elementos observados na analise dos registros paroquiais de batismo da Pardquia
S&o Miguel Arcanjo. Produzidos entre 1830 e 1884 a documentagdo expressa
mecanismos de controle social e hierarquizagédo racial. Em diversos registros de
batismo, havia criangas registradas apenas com o primeiro nome, sem qualquer
sobrenome e associadas exclusivamente ao nome da mae, que também se
apresentava sem sobrenome ou outras identificagdes.

O nome do pai ndo constava nesses registros, auséncia sistematica que
configurava a negagao documental da filiagdo paterna. Apenas os padrinhos eram
registrados, desempenhando, neste contexto, o papel formal de testemunhas da
existéncia da crianca. E importante destacar que, nesse periodo, o batismo n3o se
limitava a um ato sacramental, mas representava o principal e, por vezes, o unico
registro oficial da existéncia juridica e social. Como reforca Mattos (2013, p. 300), “a
auséncia de sobrenomes, especialmente nos primeiros anos, sdo fortes indicadores
nesse sentido, reforgados pelo perfil social especifico, apresentado pelo grupo ‘negro’
naqueles registros.”

Essa pratica de registrar apenas o prenome, sem sobrenome ou filiagao
paterna, reflete um padrao mais amplo da documentacao produzida durante o periodo
da escravidao, como observa Pereira (2009, p. 35):

A forma como a documentagao da época do cativeiro registra os nomes dos
escravizados esta marcada pela desigualdade. Sao raros os que possuem
sobrenome e, mais raros ainda, os que tém filiacdo registrada. Em geral,
aparecem apenas com o prenome, como ‘Joao’, ‘Francisca’ ou ‘Pedro’. Além

disso, muitas vezes o nome é seguido da expresséao ‘do senhor fulano’, o que
indica o dominio de uma propriedade sobre aquela pessoa.

Essa auséncia de sobrenome constituia um marcador explicito da condi¢cao
social dos sujeitos escravizados. Ao negar-lhes a possibilidade de uma identificagéo
plena, a documentagcdo reforcava sua posicao subalterna, esvaziava vinculos
familiares e reduzia essas vidas a l6gica da posse e do controle. Como destaca Santos
(2018, p. 218):

Portando um estatuto econdémico, politico e juridico inferior, os escravizados
eram designados, nos documentos oficiais, com apenas um unico nome. A
partir da efetivacdo da liberdade, muitos ex-escravos tentaram o
reconhecimento oficial de seus sobrenomes, com a inteng&o de se afastarem
do estatuto de escravo.
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Esse movimento de busca de um sobrenome como forma de se afastar do
estatuto de escravo evidencia um esforgo consciente de reconstrugdo da propria
identidade social. Assumir um sobrenome significaria, para esse antigo escravo,
reivindicar uma nova condigdo: a de individuos de plenos direitos. Essa luta simbdlica
pelo sobrenome revela a centralidade da identidade e do pertencimento nos
processos de reinvencao da liberdade.

No século XIX, especialmente em sociedades escravistas, o batismo assumia
também a fungdo simbdlica de inscrever o individuo, ainda que minimamente, no
universo social e espiritual reconhecido pela igreja e pela comunidade. Era um meio
de assegurar, mesmo que precariamente, uma forma de existéncia perante a ordem
divina e social. Como destaca Cunha (2012, p. 15), “a morte de uma crianga escrava
nao batizada era uma preocupacdo, se ndo para pais escravos, mas para pessoas
préximas a eles, escravos ou livres, ja que na época era difundida a crenga de que a
alma infantil que morresse paga iria para o limbo.” 3

O siléncio documental que marca os registros de batismo analisados reflete
uma légica historica de negagéo da existéncia plena a sujeitos negros escravizados.
Reconhecer essas omissbes € reconhecer também a urgéncia de praticas
pedagdgicas que resgatem essas presencgas e fortalecam novas leituras sobre as
memorias locais. A partir dessa compreenséo, este trabalho articula histéria local,
ensino de histéria e educacdo antirracista, buscando questionar narrativas
excludentes, dar visibilidade a trajetéria e protagonismo negro e quilombola,
contribuindo para o fortalecimento de identidades histéricas contra hegemoénica, que
se afirmam no reconhecimento e valorizagao da historia e cultura afro-brasileira.

Essa concepgéo sobre a centralidade da memoria nas disputas histéricas
encontra ressonancia na perspectiva de De Santis (2022, apud Sardinha; Silva; Diniz,
2022, p. 28), ao afirmar que:

O ensino de Histéria € o campo cientifico e pedagdgico da educagdo em
Direitos Humanos por exceléncia, pois é onde se tem todos os instrumentos
para se realizar de forma sistematica uma pedagogia da meméria: “uma
pedagogia que sabe que a meméria € sempre um territério de disputas, uma
cena em movimento, e que cabe ao professor a responsabilidade de

promover praticas que renovem a ideia de memadria como um espacgo dotado
de vitalidade.

8 Como observa Le Goff (2002), na teologia medieval, o limbo era concebido como um estado
intermediario reservado as almas das criangas que morriam sem batismo, privadas da visao beatifica,
mas poupadas das penas do inferno.
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Considerando essa logica histérica de disputas por memaria e reconhecimento,
€ fundamental refletir sobre como o pertencimento étnico-racial tem sido tratado nas
legislagbes contemporaneas. O Estatuto da Igualdade Racial (Lei n°® 12.288/2010)
estabelece que: “considera-se populagdo negra o conjunto de pessoas que se
autodeclaram pretas e pardas, conforme o critério utilizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE” (Brasil, 2010, Art. 1°, § Unico). Essa defini¢ao reforca
a dimenséo politica do pertencimento étnico-racial e orienta a formulacao de politicas
publicas voltadas a reparagao histérica das desigualdades.

Diante disso, propde-se um olhar atento a realidade atual do municipio de Séo
Miguel do Guama, com o intuito de compreender como essas herangas histéricas
dialogam com a configuragao contemporanea da diversidade étnico-racial. Para tanto,
recorre-se a leitura dos dados do Censo Demografico mais recente realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2022, os quais oferecem
informacgdes para pensar as permanéncias, transformagdes e invisibilidades que ainda

atravessam a sociedade guamaense.

Figura 8 — Diversidade étnico-racial do municipio de Sdo Miguel do Guama
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, Censo Demografico 2022. Adaptado pela

autora
Conforme apresentado no Grafico, a composicao étnico-racial do municipio de
Sao Miguel do Guama, segundo o Censo de 2022, revela uma maioria de individuos

que se autodeclaram pardos, representando a maior parcela da populagao, seguidos
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pelas categorias de brancos, pretos, indigenas e amarelos. A predominancia da
autodeclaragao parda, nesse contexto, reflete processos histéricos de apagamentos
de identidades negras e indigenas. E necessario reconhecer que os dados estatisticos
nao capturam plenamente a complexidade das relag¢des raciais no Brasil, como alerta
Nascimento (1978, p. 74):

Entretanto precisamos ser cautelosos com a significacdo de tais organismos
estatisticos. Eles mostram um retrato fortemente distorcido da realidade, ja
que conhecemos as pressodes sociais a que estdo submetidos os negros no
Brasil, coagao capaz de produzir a subcultura que o leva a identificagdo com
o branco. Temos, entdo, os mulatos claros descrevendo-se a si mesmos
como brancos; os negros identificando-se como mulatos, pardos ou mesticos,
ou recorrendo a qualquer outro escapismo no vasto arsenal oferecido pela
ideologia dominante.

Nascimento (1978) evidencia que o termo pardo deve ser compreendido como
uma construgdo historica, marcada por interesses ideoldgicos e projetos de
embranquecimento. Originalmente, o termo pardo nao se referia a pertencimento
racial, mas a uma tonalidade intermediaria entre o branco e o preto, como explica
Nascimento Junior (2023, p. 48): “Etimologicamente, pardo ndo significava raga, mas
sim uma cor que nido € branca e nem preta”. A partir do contexto colonial essa
designacao foi incorporada as classificagdes raciais coloniais e transformada em uma
categoria social e racial.

O pardo aparece como um distanciamento da escravidao, pois definir-se ou
ser definido como pardo evidenciava, no século XIX, uma relagdo com a
liberdade [...] concluindo, com isso, que mudar de cor poderia significar a

mobilidade social de homens e mulheres dentro da hierarquia social.
(NASCIMENTO JUNIOR, 2023, p. 40)

No contexto ideoldgico das politicas de embranquecimento o pardo ocupava
uma posicao ambigua, sendo percebido como um problema por nao ser branco, ao
mesmo tempo em se constituia uma solugao por ser “menos preto”. Ja sob a logica
da mesticagem e da eugenia, o pardo foi incorporado como simbolo do ideal da nagéo
mestica, enquanto outras classificagdes e identidades eram apagadas, conforme
aponta Nascimento Junior (2023, p. 24):

O esquecimento, no que tange a construgéo social brasileira referente a sua
classificagéo racial com as questdes da ciéncia dos fins dos oitocentos, do
desejo de embranquecer a populagéo, firma-se em 1940 por, justamente,
segundo Silva e Ledo (2012), ocorrer no pais a consolidagdo da ideia de uma
nagao mestica por agrupar na terminologia 'pardo' todos aqueles que foram

classificados como 'indio', 'caboclo', 'moreno’, 'mulato’ [...] O pardo é o
simbolo da mesticagem.
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Essa historicidade do termo pardo evidencia que a autodeclaragao parda nos
dados censitarios de Sao Miguel do Guama deve ser compreendida como resultado
de processos histéricos complexos e de pressdes ligadas a um sistema ideoldgico que
incentivou o apagamento de identidades negras e indigenas, desconsiderando seu
papel fundamental na formacao histérica, territorial e socioeconémica do municipio.

Nesse contexto esses dados censitarios devem ser interpretados criticamente,
considerando as marcas historicas da colonialidade, do racismo estrutural e do
apagamento sistematico da presenga negra e indigena na formacédo do territorio
guamaense. E preciso ainda refletir sobre os significados atribuidos & mesticagem no
Brasil, especialmente no que diz respeito a ideia de “morenidade” como um simbolo
nacional, fortemente impulsionada por Gilberto Freyre na obra Casa-Grande &
Senzala. Segundo Freyre (2003, p.61):

A miscigenagdo que largamente se praticou aqui corrigiu a distancia social
que de outro modo se teria conservado enorme entre a casa-grande e a mata
tropical; entre a casa-grande e a senzala [...] A india e a negra-mina a
principio, depois a mulata, a cabrocha, a quadrarona, a oitavona, tornando-

se caseiras, concubinas e até esposas legitimas dos senhores brancos,
agiram poderosamente no sentido de democratizag&o social no Brasil.

Ao problematizar essa concepgao, a critica de Florestan Fernandes, em A
Integracdo do Negro na Sociedade de Classes (2020), contribui para essa reflexado ao
questionar a nogcédo de “democratizagdo social” associada a miscigenagao. Para o
autor, tal ideia serviu de base para o mito da democracia racial e representa uma
construcdo ideoldgica conservadora, que oculta os conflitos e as permanéncias da
subalternizagédo da populagdo negra sob uma aparéncia de integragao.

Essa logica de apagamento e distor¢do das identidades negras, sustentada
historicamente pelo mito de democracia racial, também se evidencia nos dados
censitarios e nos processos histéricos do municipio de Sdo Miguel do Guama. Esse
cenario encontra respaldo na analise de Ferreira e Camargo (2001, p. 78), ao
afirmarem que:

Entre essa dicotomia, estabeleceu-se uma escala de valores, um ‘gradiente
étnico’, de tal maneira que a pessoa com caracteristicas mais proximas do
tipo branco tende a ser mais valorizada, enquanto aquela, cujas

caracteristicas a aproximam do tipo negro, tende a ser desvalorizada e
socialmente repelida.

A medida que se articulam essas fontes: os registros paroquiais de batismo e

os dados censitarios atuais, revela-se que apesar das mudancgas temporais e formas
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documentais distintas, persistem padrdes historicos de exclusdo, apagamentos e
distorcbes das identidades negras. Sao expressdes de dinamicas historicas que
atravessam o tempo, moldando praticas sociais, identitarias e pedagodgicas.
Reconhecer e problematizar essas continuidades é essencial para repensar o ensino
de histéria no municipio.
Ao considerar as permanéncias e transformagdes na configuragao étnico-racial
do municipio, o ensino de Historia se apresenta como um espago estratégico para a
desconstrugcdo das légicas coloniais e racistas, para a valorizagdo dos multiplos
sujeitos historicos e para a promog¢ao de uma educacgao antirracista que dialogue com
a realidade dos estudantes. Nesse sentido, a analise critica dos dados censitarios,
articulada a memoria social e a trajetdria histérica local, oferece subsidios para
praticas pedagogicas que reafirmem o protagonismo negro e quilombola e
problematizem as hierarquias raciais naturalizadas, comprometendo-se com os
principios da lei 10.639/03*, que estabelece:
Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade

nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econOmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

Assim, ao evidenciar os silenciamentos e apagamentos historicos que
marcaram a trajetéria da populagdo negra em Sao Miguel do Guama, este tdpico
refor¢ca a urgéncia de um ensino de Histéria comprometido com a valorizagdo dessas
presengas. Promover o reconhecimento da contribuicdo negra na histéria local e
integra-la ao ensino é essencial para construir praticas educativas comprometidas

com a superacgao do racismo e efetivagao da Lei 10.639/03.

3.3 IDENTIDADE QUILOMBOLA E RESISTENCIA: A TRAJETORIA DA
COMUNIDADE QUILOMBOLA SANTA RITA DE BARREIRA

Este estudo parte do reconhecimento das comunidades quilombolas como

espacos formativo, constituidos por formas legitimas de conhecimento. Em sua

4 BRASIL. Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagéao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias. Didrio Oficial
da Unido: segéo 1, Brasilia, DF, ano 140, n. 7, p. 1, 10 jan. 2003.
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trajetoria historica, essas comunidades tém resistido aos processos historicos de
marginalizagdo, preservando tradi¢des, ancestralidades, e formas proprias de
organizacao social, configurando-se como espacos de construgdo de identidades
afirmativas e valorizacdo da cultura afro-brasileira. E importante destacar que essas
comunidades ndo sdo povoados isolados ou resquicio de escravidao, mas sao
territérios marcados pelo protagonismo negro, que rompem com narrativas
eurocéntricas, e mantem relagao direta com a histéria do municipio. Como afirma
O’Dwyer (2002, p. 18):
Contemporaneamente, portanto, o termo quilombo néo se refere a residuos
ou resquicios arqueologicos de ocupagdo temporal ou de comprovagao
biolégica. Também nao se trata de grupos isolados ou de uma populagao
estritamente homogénea. Da mesma forma, nem sempre foram constituidos
a partir de movimentos insurrecionais ou rebelados mas, sobretudo,
consistem em grupos que desenvolveram praticas cotidianas de resisténcia

na manutencdo e reproducao de seus modos de vida caracteristicos e na
consolidagao de um territério préprio.

Essa compreensdo contemporanea de quilombo rompe com leituras
simplificadoras que o reduzem a um vestigio historico, evidenciando a existéncia de
sujeitos historicos que constroem formas auténticas de organizagdo social e
reafirmam suas identidades étnico-raciais desafiando as estruturas de hierarquias
raciais. Trata-se de espacos de ancestralidade, oralidade e memoria, de produgao de
conhecimento, de narrativas contra hegeménicas e de reconfiguragado nas formas de
ensinar e aprender histéria, assumindo uma dimensao pedagdgica potente.

E justamente nessa poténcia formativa que se ancora uma das principais
questdes desenvolvidas neste trabalho, repensar o ensino de historia em dialogo com
0s saberes originados nas experiéncias historicas e culturais das populagdes negras.
Ademais, “nesse sentido, ao privilegiar a analise dos excluidos, dos marginalizados e
das minorias, a histéria oral ressaltou a importancia de memorias subterraneas que,
como parte integrante das culturas minoritarias e dominadas, se opdéem a ‘memoria
oficial’, no caso a memoria nacional” (Pollak, 1989, p. 8). A valorizagdo dessas
memorias silenciadas contribui para deslocar o centro do saber histérico e cria
possibilidades de aprendizagem mais comprometidas com a diversidade e justica
social.

Além disso, reconhecer os quilombos como espacos formativos implica
compreender que sua resisténcia nao se limita a uma dimensao simbdlica ou cultural,

mas se estende a defesa dos bens comuns e da natureza, pois “estes grupos mantém
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as florestas em pé e os rios vivos, configurando-se como guardides dos recursos
naturais contra a légica de ocupacao e transformagao do espago por parte de agentes
que sempre visaram o uso indiscriminado dos recursos existentes no municipio”
(Diniz, 2011, p. 59).

A relagao dos remanescentes quilombolas com o territério vai além da nogao
de uso ou habitagéo, configurando formas de pertencimento e defesa do territdrio.
“Cabe destacar que essa luta pela permanéncia na terra se constitui no campo politico,
por meio do qual os remanescentes das comunidades dos quilombos elaboram
estratégias de afirmagéo a partir do acionamento de uma identidade negra” (Malcher,
2017, p. 23).

A luta pela terra constitui um elemento central nos processos de formagao das
comunidades quilombolas em Sdo Miguel do Guama, revelando trajetérias marcadas
pela resisténcia frente a exclus&o fundiaria e a negagao de direitos. E nesse contexto
que se insere a compreensao da terra como direito coletivo, em torno do qual se
articulam experiencias de pertencimento, organizagdo social e afirmagao identitaria
em sao Miguel do Guama. Conforme aponta Malcher (2017, p. 23):

A luta pela terra como categoria coletiva serve de recorte para analisar a
formacgao e territorializagao das comunidades quilombolas do municipio de
Sao Miguel do Guama, e, ainda, as relagdes sociais, econémicas, politicas e

culturais desse grupamento rural autoidentificado como remanescente de
quilombo.

O mapa a seguir, elaborado em 2023 pela Prefeitura Municipal de Sdo Miguel
do Guama, apresenta a configuracéo territorial do municipio com base na malha viaria,
rede hidrografica, areas urbanas e localizagdo das comunidades quilombolas,

conforme os critérios adotados pela prépria Gestdao municipal.
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Figura 9 — Mapa do municipio de Sdo Miguel do Guama com a localizagao das comunidades quilombolas
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A leitura do mapa atual do municipio evidencia uma disparidade na forma como
as comunidades quilombolas sao representadas. O mapa traz a legenda
“Comunidades quilombolas”, destacando as comunidades Canta galo e Nossa
Senhora de Fatima do Crauateua, sem considerar outros territorios étnicos existentes
no municipio. Ja na legenda “Territorio quilombola”, sdo destacas as comunidades
Santa Rita de Barreira e Menino Deus. A comunidade Santa Maria do Muraiteua, que
recebeu CAR Coletivo (Cadastro Ambiental Rural)® em 2021, ndo recebe destaque
nessa representacao e ainda aguarda a titulagdo pelo ITERPA. Além dessas, outras
comunidades reconhecidas localmente como territorios étnicos sequer sao
mencionadas, o que revela uma desigualdade cartografica, simbdlica e institucional.

A distingdo estabelecida no mapa entre “Comunidades quilombolas” e
“Territério quilombola” faz referéncia a espacos efetivamente titulados,
georreferenciados e reconhecidos pelo Estado. Tal diferenciagdo se fundamenta em
normativas como o Decreto n° 4.887/2003 e a Portaria FCP n°® 98/20076, e reflete o
estagio em que cada uma se encontra no processo de titulagdo, evidenciando a
desigualdade no acesso ao reconhecimento e visibilidade institucional.

E possivel identificar, no municipio, a presenca de outras comunidades negras
cuja existéncia segue sendo invisibilizada pelas representacgdes institucionais. Essa
constatagao é reforgada por Diniz (2011, p. 88), ao registrar oito territorios étnicos
reconhecidos localmente: “o reconhecimento dos oito povoados negros do municipio
de Sao Miguel do Guama (Boa Vista, Acari; Menino Jesus; Canta Galo; Santa Rita da
Barreira; Sao Luis; Sao Pedro de Crauateua; N2. Sr.2. de Fatima), como territérios
étnicos”.

A figura a seguir apresenta as quatro comunidades quilombolas que ja
receberam algum tipo de reconhecimento institucional, revelando os diferentes

estagios no processo de regularizacao fundiaria.

5 CAR Coletivo (Cadastro Ambiental Rural): Registro ambiental da ocupagéo do territdrio; ndo concede
direito de propriedade, mas reconhece o uso coletivo para fins de regularizagdo ambiental.

& Conforme estabelece o Decreto n° 4.887/2003:

“Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins deste Decreto, os
grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetéria histérica prépria, dotados de
relacdes territoriais especificas, com presungéo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia
a opressao histérica sofrida.” (BRASIL, 2003, Art. 2°). A Portaria FCP n° 98/2007, por sua vez,
regulamenta os procedimentos para certificagdo, exigindo a apresentagdo de ata de reunido da
comunidade, relato historico e requerimento formal a Fundagéo Cultural Palmares.
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Figura 10 — Comunidades Quilombolas de S&o Miguel do Guama/PA — Situacdo Fundidria (ITERPA)

Comunidade Informagées Gerais | Data de Titulagédo Observagoes
Quilombola (ITERPA)

Santa Rita de 35 familias; area de 22 de setembro de Titulada pelo

Barreira 371,3032 hectares. 2002 ITERPA,; reconhecida

pela Fundagéao
Cultural Palmares

desde 2011.
Menino Jesus 12 familias; area de 13 de maio de 2008 Titulada pelo
288,9449 hectares. ITERPA.
Nossa Senhora de 61 familias; area de 19 de novembro de Titulada pelo
Fatima do Crauateua | 495,4909 hectares. 2020 ITERPA.
Santa Maria do 60 familias; area Ainda nao titulada Recebeu CAR
Muraiteua estimada de 407,25 coletivo em 2021,
hectares. mas aguarda titulagédo
pelo ITERPA.

Fonte: Elaboragao propria com base em dados do Instituto de Terras do Para (ITERPA), Fundagéo
Cultural Palmares e sites institucionais acessados em 2025".

Titulagdo pelo ITERPA: Processo juridico que confere a comunidade quilombola o direito de
propriedade coletiva da terra, garantindo seguranga territorial e acesso a politicas publicas especificas.

A figura traz a sintese da tematica abordada anteriormente e reafirma a
desigualdade no reconhecimento institucional das comunidades quilombolas de Sao
Miguel do Guama. A leitura articulada do mapa, da citagdo de Diniz (2011) e das
informagdes apresentadas nesta tabela permite perceber como apenas algumas
dessas comunidades conquistaram visibilidade nas representagcbes oficiais,
seletividade que evidencia lacuna nas politicas publicas e a persisténcia de processos
de silenciamento e apagamento.

Diante disso, e em continuidade ao caminho ja tracado neste trabalho, o
compromisso com um ensino de historia voltado a valorizagao das territorialidades
negras se reafirma como eixo central, reconhecendo a escola como espago de
visibilizagdo e reconhecimento do protagonismo negro e quilombola no municipio. “O
ensino de Histéria problematizado e problematizador dos Direitos Humanos
materializa e reposiciona sujeitos, representagdes e representatividades, ou seja,
ressignifica os diversos sentidos de direitos e de humanidades”. (Silva, Souza e Diniz,
2022, p. 26).

7 As informagdes foram cruzadas com base em: a) o portal do ITERPA (https://portal.iterpa.pa.gov.br),
que apresenta os titulos emitidos; b) a lista de comunidades quilombolas certificadas da Fundagao
Cultural Palmares (https://www.gov.br/palmares); ¢) paginas institucionais como o site da Prefeitura de
Sao Miguel do Guama, da SEMAS/PA e da Agéncia Para de Noticias, que divulgaram dados sobre o
CAR coletivo e agbes de regularizagdo ambiental realizadas entre 2021 e 2025.
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Nesse sentido, observa-se que a trajetéria dessas comunidades quilombolas é
marcada por disputas que se expressam em diferentes dimensdes: nos simbolos que
legitimam suas identidades, nas praticas cotidianas e nas tensdes em torno da posse
e uso da terra. A permanéncia no territorio vai além da dimensao material, assumindo
um carater de luta politica e identitaria. “Cabe destacar que essa luta pela
permanéncia na terra se constitui no campo politico, por meio do qual os
remanescentes das comunidades dos quilombos elaboram estratégias de afirmacgao
a partir do acionamento de uma identidade negra” (Malcher, 2017, p. 23).

E nesse cenario mais amplo de resisténcia, de luta pela terra e afirmagao
identitaria que se insere a trajetdria da comunidade quilombola Santa Rita de Barreira.
Localizada no km 12 da PA-251, na zona rural do municipio de Sao Miguel do Guama,
0 quilombo é reconhecido tanto pelo Estado brasileiro quanto pelos moradores locais
como um territério tradicional. A comunidade recebeu do Instituto de Terras do Para
(ITERPA) o titulo de dominio coletivo da terra em 22 de setembro de 2002. A titulagao
dessas terras ocorreu em conformidade com a Lei Estadual n° 6.165, de 02 de
dezembro de 1981 que rege sobre a legitimacdo de terras dos remanescentes das
comunidades quilombolas, e com o Decreto Estadual 3.572/992 que define as
atribuicdes do Instituto de Terra do Para (ITERPA), no processo de Legitimacao de
Terras dos Remanescentes de Quilombo.

A trajetdria histérica da comunidade quilombola de Santa Rita de Barreira pode
ser compreendida a partir de quatro formas de organizagdo, inicialmente como
povoado,® em seguida como comunidade tradicional, depois como Associagido de
moradores e, mais recentemente, como territério quilombola oficialmente titulado.

A trajetéria da comunidade quilombola de Santa Rita de Barreira se relaciona
diretamente com aspectos centrais da formagdo do municipio, muitos dos quais ja
foram abordados na segao anterior. A centralidade do rio Guama no processo de

ocupacéo inicial, a organizagao do territorio sob o sistema de sesmarias, a presenca

8 Para Rosa Acevedo Marin e Edna Castro (2008), o termo povoado remete a uma forma elementar de
agregacao social marcada pela relagdo com o espaco, pelos lagos de parentesco e pela oralidade. A
comunidade, por sua vez, emerge como categoria de identificacdo social e politica que reforca os
vinculos de pertencimento e a resisténcia coletiva. A Associacdo, nesse contexto, representa a
formalizacao organizativa perante o Estado, viabilizando o acesso a politicas publicas. Ja o territério
quilombola, segundo Alfredo Wagner (2007), se refere a uma categoria politica construida nas lutas
sociais, que integra memoaria, ancestralidade e direito a terra, sendo juridicamente reconhecida como
“terras tradicionalmente ocupadas”.



65

de ordens religiosas e o uso compulsoério do trabalho indigena e de pessoas negras
escravizadas moldaram as bases econémicas e sociais da regiao.

A constituicdo historica da comunidade quilombola Santa Rita de Barreira
remonta ao territério conhecido como Barreira Antiga, localizado as margens do rio
Guama. Conforme relatos preservados na memoria coletiva dos moradores mais
antigos, esse espacgo constituiu o nucleo inicial da formagao comunitaria, baseado em
praticas tradicionais de agricultura, pesca, coleta de frutos e em vinculos marcados
pela solidariedade e parentesco.

Esse conjunto de experiéncias, transmitido oralmente entre gerag¢des, constitui
a principal fonte para reconstituir a trajetéria histérica da comunidade. “A histéria da
comunidade de Santa Rita de Barreira ora enquanto quilombo e ora como espacgo
remanescente de quilombo s6 é possivel de ser reconstruida a partir da memoria das
pessoas mais velhas da comunidade” (Guedes, 2017 p. 69).

Nesse primeiro momento, a comunidade se configurava enquanto povoado,
estruturado por relagdes familiares e praticas econémicas coletivas associadas ao uso
comum da terra. E possivel identificar neste momento formas especificas de manejo
dos recursos naturais que revelam a relagdo equilibrada entre a comunidade e seu
territorio. Guedes (2017, p.77) destaca:

Observa-se que dentre as principais relagbes que contribuiram para a
edificacdo e constituicdo da comunidade de Santa Rita de Barreira estédo
aquelas estabelecidas em torno da forma de produgao, trocas comerciais e
do manejo dos recursos naturais oriundos da caca, da pesca e das atividades
coletoras de frutos, bem como as que provinham da produgdo agricola.
Evidenciando ainda o fato de que estas atividades acabavam por obedecer
aos ciclos das espécies existentes no local, portanto, ndao agrediam nem
constituiam ameagas a manutencao dos ecossistemas da regido.

As atividades produtivas ndo se restringiam a agricultura e a coleta de frutos,
mas envolviam também a criacdo de animais e o manejo dos recursos conforme a
necessidade do grupo. A légica da organizagao do trabalho na Barreira Antiga reforga
ainda mais o carater coletivo e solidario da comunidade nesse periodo inicial. Como
observa Diniz (2011, p. 66):

Nesta passagem sdo revelados dados importantes para entender a
organizagado do trabalho no povoado. Primeiro, por indicar as criagbes de
porcos como atividades paralelas ao cultivo das culturas comercializaveis
entendidas como prioritarias, segundo, pelo fato de que o trabalho néo era
remunerado o que demonstrava a solidariedade e o carater comunitario do
trabalho.
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Essa logica de organizagao coletiva também refletia na relagdo com o territério,
que nao se baseava em critérios de posse individual ou delimitagdo formal, mas como
concepgao ampliada do uso comum.

As formas de dominio eram exercitadas ao longo do territério e ao que parece
nao havia preocupagao em delimitar terreno, posse ou propriedade privada.
O territério era entendido como um campo desprovido de ‘fronteiras’ fisicas e

abarcava dimensodes multiplas da reproducao social e construgdes simbdlicas
dos grupos. (DINIZ, 2011 p. 62)

Neste contexto, a figura feminina assume centralidade na organizagao social.
Destaca-se o protagonismo de Joaquina Vieira Peixoto, conhecida como “Velha Joca”,
cuja atuagdo como matriarca foi fundamental na consolidagdo da vida comunitaria,
entdo sustentada por uma légica de uso comum da terra e praticas tradicionais de
subsisténcia. Como registra Diniz (2011, p.77), “Joaquina Vieira Peixoto, conhecida
na comunidade e cercanias como ‘Velha Joga’, a mesma permanece na memoria dos
membros da comunidade como a matriarca do povoado da Barreira”. Esse
reconhecimento evidencia o papel fundamental da ancestralidade feminina na
formagao das referéncias coletivas e na condugdo das praticas comunitarias,
reafirmando que mulheres negras, apesar de historicamente silenciadas pelas
narrativas oficiais, sdo essenciais na formacao social, politica e cultural da Amazénia.
Como reforga Malcher (2017, p. 105), “embora a historiografia oficial tenha nos
invisibilizado, nos, mulheres negras nunca estivemos ausentes da historia da
Amazdnia, sempre existimos!”

A partir da década de 1960, no entanto, esse modo de vida comunitario foi
impactado por pressdes externas. A chegada de fazendeiros, ceramistas e a abertura
da BR-010 provocaram um processo de especulacao fundiaria, agravando tensdes
locais. Um episddio marcante desse contexto foi a morte de um funcionario da fazenda
Venancio, evento que desencadeou a decisdo da matriarca “Velha Joca” de vender
as terras, o que iniciou um deslocamento coletivo das familias. Como explica Diniz
(2011, p. 70):

Mas essa reconfiguragéo social e a conotagao politica do termo “comunidade”
ocorreram com o deslocamento compulsério das familias, depois do fato
litigioso que envolveu membros do povoado e um funcionario da “Fazenda
Venancio”, em disputa pelo direito de uso e o cultivo de rogas. O conflito se
deu entre um parente préoximo de “Velha Joga” e culminou com a morte do
funcionario, obrigando a matriarca a vender as terras da “Barreira Antiga”

para o fazendeiro chamado “Zé Mineiro” que, posteriormente a vendeu para
o Sr. Venancio que ja ocupava as terras no entorno do povoado.
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As transformagdes provocadas pela abertura da BR-010 e pela expansao da
industria ceramista intensificaram conflitos fundiarios, impactando diretamente os
modos de vida de comunidades tradicionais como a Santa Rita de Barreira. Tais
impactos foram analisados, por exemplo, por Guedes (2017) e Diniz (2011), que
evidenciam como a extracdo de argila, a perda de territério e marginalizagdo das
populagdes negras e ribeirinhas expressam formas persistentes de excluséao,
contrapostas pela resisténcia desses grupos que desafiam esse sistema de
desigualdades, aspectos ja discutidos com mais detalhes na sec¢do anterior. Dessa
forma, compreender o presente dessa comunidade requer uma analise da histéria de
ocupacao desse territorio.

Compreender a histéria do povo que hoje vive na comunidade de Santa Rita
de Barreira impde indagar sobre seus antecedentes e a tradicdo de ocupacao
por eles desenvolvida. Também se faz necessario analisar o seu processo de
integragdo com o meio ambiente, ou seja, reconstruir a histéria de seus
ancestrais, o momento em que esse grupo racialmente identificado se

estabeleceu nesse territorio.
(GUEDES, 2017, p. 62).

A reterritorializagdo estabelecido em area mais distante das margens do rio
Guama, passou a ser denominado Santa Rita de Barreira. Segundo Diniz (2011, p.
70):

A formacao da comunidade Santa Rita da Barreira ocorreu em torno de 1967
e esta relacionada a constru¢do de uma nova igreja e a mudanga do “santo”
padroeiro que foi deslocado do “arraial” da “Barreira Antiga”, antes localizado

a beira do rio Guama, para uma area mais afastada onde mais tarde se
constituiria a “Associagcéo de Moradores”.

O distanciamento do rio Guama provocou transformacdes significativas nos
modos de vida da comunidade, alterando padrdes de uso do territorio, de convivéncia
e de organizagéo da vida coletiva. “O processo de deslocamento, a diminuigdo da
terra, comparado com as da “Barreira”, e o distanciamento das margens do rio Guama
representaram uma nova organizagao espacial, mudancas na composicao familiar e
no modo de vida das familias”. (Diniz, 2011, p. 73).

A redefini¢ao territorial da comunidade foi viabilizada por meio da doacgao de
terras por dona Raimunda Rufino, reconhecida como a matriarca da atual
comunidade. Além de ceder o0 espago para a construgao da igreja e o reassentamento
de familias oriundas da Barreira Antiga, Raimunda Rufino desempenhou papel ativo
na preservacao da memdria local, ao manter o manuscrito de fundag¢ao da Associagao

de moradores e transmitir saberes culturais como o samba de cacete. Sua atuacao
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reforca a centralidade das mulheres na sustentagcdo da vida coletiva, nos processos
de resisténcia e na continuidade histérica da comunidade. Como relata Guedes (2017,
p. 82):
O local escolhido foi onde ja moravam algumas pessoas que participavam
das atividades religiosas na Barreira Antiga, destacando-se uma lideranga
das atividades religiosas, dona Raimunda Rufino, que cedeu parte de suas
terras para constru¢do da nova igreja, bem como para que algumas pessoas

que outrora viviam no povoado da Barreira Antiga pudessem construir suas
casas.

Essa reorganizacgéao territorial refletiu diretamente nas praticas decisérias do
grupo: “As decisdes que antes eram concentradas na “matriarca” a “Velha Jog¢a”
passaram a ser tomadas em assembleias com a participagdo dos membros da
comunidade.” (Diniz, 2011, p. 73). Além das mudancas territoriais, o deslocamento
provocou alteragdes profundas na dindmica da comunidade, especialmente no modo
como eram definidas as decisdes coletivas. Esse contexto de conflitos fundiarios,
marcado por auséncia de garantias juridicas e pressdes externas levou a formalizagao
da Associacdo de moradores, como estratégias de defesa coletiva e busca por
reconhecimento.

Foi a inexisténcia de documentos que garantiram a propriedade da terra e o
desconhecimento sobre os instrumentos juridicos, que pudessem garantir o
territério, que favoreceu o fazendeiro. As ameacgas e a forgca favoreceram
especulagoes fundiarias. Velha Joga contrariada saiu da terra e se mudou
para Sao Miguel do Guama apds o incidente que envolveu seu filho. Premidas

pela tensao e conflito organizaram uma “Associagdo” com novo referencial
de base comunitaria. (DINIZ, 2011, p. 72)

A titulagao do territorio conquistada em 2002, representou um marco simbdlico

e juridico: foram reconhecidos oficialmente 371 hectares como pertencentes a
comunidade. Contudo, a regularizagao fundiaria ndo eliminou as ameagas. Exemplo
disso foi o conflito com o Sr. Miguel Lopes, que buscou reivindicar parte da area ja
titulada, gerando novos embates de ordem juridica. Como aponta Diniz (2011, p. 86):
A relagao litigiosa entre o Sr. Miguel e as familias da comunidade Santa Rita

da Barreira estao registradas no processo de titulagcéo do territorio quilombola

ao passo que ndo se observa no referido processo o estudo histérico-

antropoldgico que ajudaria a reconhecer a ancianidade e as territorialidades

especificas de um lado e outro do rio Guama. [...] Miguel Lopes, que passou

a reivindicar a posse de uma area integrada ao territério da comunidade,
mesmo sem comprovagao de moradia ou benfeitorias no local.

O avango da urbanizagdo e dos projetos desenvolvimentistas no municipio

intensificou as pressodes nos territérios tradicionais, muitas vezes ignorando os direitos
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das comunidades quilombolas. No caso da comunidade Santa Rita de Barreira, essa

expansao urbana e

praticas tradicionais,

econdmica alterou a geografia do territério, interferindo em

formas de vida e vinculos comunitarios. Episddios recentes

ilustram como esses processos de transformacao impactaram diretamente a vida da

comunidade, como relata Guedes (2017, p. 62):

Episédio que ilustra tal fato ocorreu com os povos quilombolas de Santa Rita
de Barreira que perderam parte de suas terras para um ceramista que atua
nesse ramo da produgao no municipio e extrai dessas terras, principalmente,
a argila. A perda de parte do territério acabou se tornando uma ameaga a
disponibilidade dos recursos florestais.

Figura 11 - Mapa do territério da Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira, Sdo Miguel do

Guama/PA
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Fonte: Diniz, 2011, p. 31.

A inser¢cao do mapa do territorio quilombola de Santa Rita de Barreira tem como

objetivo tornar visivel o que por séculos foi sistematicamente silenciado: a presenca

negra, ancestral e organizada no interior da Amazénia paraense. Ao representar

graficamente o territério reconhecido pelo estado, o mapa revela os alcances e limites
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desse reconhecimento, pois, embora a titulagaéo coletiva seja um marco na trajetoéria
da comunidade, a experiéncia cotidiana dos moradores ultrapassa os contornos legais
ali tracados. Assim, o territorio quilombola ndo se reduz a uma area delimitada, mas
se constitui como uma construgao historica, afetiva e politica que extrapola a definicao
cartografica.

Nesse sentido, cabe destacar que o territorio da comunidade quilombola de
Santa Rita de Barreira ndo deve ser compreendido como um espago isolado ou a
margem da histéria do municipio. Sua trajetéria se entrelaga as transformacodes
histéricas que marcaram Sao Miguel do Guama ao longo dos séculos, participando
dos processos e tensdes que moldaram a histéria da regido. Como observa Guedes
(2017, p. 62):

A ocupacéo e formagao da comunidade quilombola de Santa Rita de Barreira
esta estreitamente ligada ao processo de ocupacgédo e transformagéo do
municipio de Sdo Miguel do Guama ao longo dos séculos. Nestes termos,
nao se pode compreender esta comunidade sem entender o processo
histérico de produgao e ocupagao desse municipio.

Apesar das adversidades, as mulheres da comunidade continuam
desempenhando papel essencial nas estratégias de resisténcia e continuidade. Sao
agricultoras, parteiras, benzedeiras, organizadoras de hortas coletivas e oficinas,
atuando como guardias de saberes ancestrais e liderando reivindicagdes por politicas

publicas especificas para mulheres quilombolas.

As mulheres do quilombo de Santa Rita de Barreira, assim como a maioria
das mulheres negras da Amazdnia, sao protagonistas de sua prépria histéria,
através de mobilizagcao e organizacao politica em associagdo ou em grupo de
mulheres lutam por politicas publicas para assegurar sua subsisténcia e de
seu grupo social (GUEDES; SALGADO, 2021, p. 11).

Esse protagonismo, construido a partir de experiéncias cotidianas e praticas de
cuidado e subsisténcia, também se expressa nas formas de mobilizacdo politica
adotada pelas mulheres da comunidade Santa Rita de Barreira, que tem articulado
agdes buscando fortalecer sua autonomia e garantir condi¢gdes de permanéncia no

territorio. Como destaca Guedes (2017, p. 115):

Para tanto, procuram se mobilizar tanto internamente, por meio da
associacao das mulheres da comunidade, quanto externamente, buscando
parcerias com outras comunidades quilombolas, com a Empresa Brasileira
de Extensado Rural (EMATER) e com o Servigo Brasileiro de Apoio as Micro
e Pequenas Empresas (SEBRAE), para adquirir conhecimento para o manejo
dos recursos naturais. Além de lutarem por politicas publicas que venham
atender as demandas de homens e mulheres quilombolas.
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A organizagao das mulheres de Santa Rita de Barreira tem se fortalecido por
meio da criagado de espacos proprios de debate e mobilizagdo, espagos que reafirmam
o protagonismo feminino na luta por direitos. Conforme Guedes (2017, p. 116):

Nos dias atuais, elas criaram um grupo de mulheres da comunidade, este se
constitui como um espago de mobilizacdo politica, social, econébmica e
cultural, na qual diversos assuntos sdo debatidos como, por exemplo, saude,

educacdo, produtividade, direitos e politicas publicas para homens e
mulheres.

A atuacdo dessas mulheres revela uma dimensdo ampliada da resisténcia
quilombola, na qual género, territorio e ancestralidade se articulam como eixos
fundamentais de resisténcia.

As mulheres de Santa Rita de Barreira, pelas experiéncias histéricas e das
memodrias, trazem suas estratégias de sobrevivéncia e de resisténcia no

cotidiano do quilombo e, ao mesmo tempo, evidenciam a complexidade das
fungbes e/ou papéis que assumem na comunidade. (GUEDES, 2017, p. 116)

Esse protagonismo feminino n&o se limita as praticas cotidianas ou a
organizagao coletiva das mulheres, mas se concretiza também na lideranga politica
da comunidade. A atual presidenta da Associacdo Quilombola de Santa Rita de
Barreira, Sebastiana do Socorro Castro Santos, da continuidade a essa trajetoria de
atuacao feminina marcada pela resisténcia, pela articulacdo com movimentos sociais
e pela defesa de politicas publicas voltadas as demandas das populacdes
quilombolas. Sua atuagao expressa o perfil coletivo construido historicamente pelas
mulheres da comunidade, reafirmando o papel da ancestralidade feminina como forca
ativa na conduc¢ao social, cultural e politica do territorio.

Em marco de 2025, a comunidade Santa Rita de Barreira, por meio da
Associacado Quilombola e sob a lideranga de Sebastiana do Socorro Castro Santos,
protagonizou um ato de resisténcia diante da auséncia de professores e demais
profissionais na EMEIF Manoel Paulo da Silva, apds tentativas frustradas de dialogo
com a gestdo municipal, a Associagao emitiu nota publica em que afirma:

A Associacao quilombola Santa Rita de Barreira vem a publico manifestar a
sua indignagao pela falta de professores para ministrar aula para as turmas
dos anos finais e o restante dos funcionarios como os agentes
administrativos, coordenagao pedagodgica, porteiros, vigias e auxiliares. Ja
tentamos dialogar com a gestdo mas nao conseguimos. A nossa presidente
da nossa associagao tentou conversar com o secretario de governo por dois
dias seguidos e nao foi atendida. Entendemos essa situagdo como uma
grande falta de respeito com nosso povo. Ja esperamos o suficiente para que

essa situacao fosse resolvida. Sendo assim, 0os hossos comunitérios e pais
de alunos decidiram por unanimidade se manifestar, fechando a PA 251 que
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liga o municipio de Sao Miguel ao municipio de Ourém. Comunicamos
também que as aulas na EMEIF Manoel Paulo da Silva estardo suspensas
até que essa situagao seja resolvida. (Associagao Quilombola Santa Rita De
Barreira, 2025)

A gravidade da situagéo se acentua quando se observa que, no dia 06 de margo
de 2025, a prefeitura Municipal realizou solenemente a inauguragao do novo prédio
escolar da EMEIF Manoel Paulo da Silva, utilizando o evento como acido de
propaganda institucional nas redes sociais oficiais. No entanto poucos dias depois, 19
de margo de 2025, a comunidade se viu obrigada a paralisar as atividades e ocupar a
rodovia PA-251, devido a auséncia de professores e demais profissionais essenciais
para o funcionamento da escola, o que evidencia o abismo entre os discursos publicos
e as condigOes reais de garantia do direito a educac&o em territorios quilombolas.

A mobilizagao recebeu apoio do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras
em Educacdo Publica do Para (SINTEPP), por meio de sua Secretaria Etnico-Racial,
que publicou em manifesto visual a denuncia do racismo institucional que estrutura a
negligéncia enfrentada pela escola quilombola. Com o lema “Basta de Racismo
Estrutural”’, o material reafirma a defesa da educagao publica, dos direitos quilombolas
e da dignidade dos trabalhadores, revelando o entrelagamento entre luta por

educagao e combate ao racismo.

Figura 12 — Imagem oficial da nova sede da EMEIF Manoel Paulo da Silva, divulgada pela Prefeitura
Municipal de Sao Miguel do Guama (margo de 2025)
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Fonte: Prefeitura Municipal de Sao Miguel do Guama. Publicagéfiil nas redes sociais.



73

Essa articulacdo entre comunidade e sindicato reafirma o papel ativo das
populagdes quilombolas na defesa de seus direitos, diante das auséncias histéricas
do Estado. Como destaca Trindade (2019, p. 6), “muitas comunidades sem apoio
estatal, negadas e desamparadas desde o periodo escravocrata, passam por diversas
dificuldades no que se refere a direitos basicos e essenciais”.

Conforme aponta Nascimento (1978, p. 111), “as estruturas econémica, social
e politica do Brasil séo tais que, por sua propria natureza, operam contra os interesses
dos negros”. Essa configuragéo estrutural é sustentada por um racismo historicamente
enraizado nas instituices, para Almeida (2019, p. 74):

O racismo, como processo historico e politico, cria as condi¢gdes sociais para
que, direta ou indiretamente, grupos racialmente identificados sejam
discriminados de forma sistematica [...] A viabilidade da reproducao sistémica

de praticas racistas esta na organizagdo politica, econémica e juridica da
sociedade.

Figura 13 — Manifesto da Secretaria Etnico-Racial do SINTEPP em apoio a comunidade quilombola
Santa Rita de Barreira
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® Manifesto divulgado pela Secretaria Etnico-Racial do SINTEPP em margo de 2025, por meio do site
e das redes sociais oficiais do sindicato.
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A trajetéria da comunidade quilombola Santa Rita de Barreira, marcada por
deslocamento forgado, conflitos, lutas pela terra, apagamentos institucionais,
ancestralidade, resisténcia e protagonismo feminino, revela a complexidade da
resisténcia negra no interior da Amazonia paraense. Ao evidenciar a centralidade do
territério como espago de memoria, identidade e organizagéo coletiva, compreende-
se que a luta dessa comunidade n&o se limita a posse da terra, mas é, sobretudo, por
dignidade, visibilidade e justica. As mobilizagdes recentes, como o fechamento da PA-
251 diante da precariedade educacional, reforcam que o racismo estrutural ainda
opera na forma de negacéo de direitos basicos.

Nesse contexto, esse trabalho propde um ensino de historia comprometido com
a valorizagao das territorialidades negras e com a escuta das memorias silenciadas,
a partir das vivencias da comunidade Santa Rita de Barreira, destacando essa
comunidade quilombola como espaco formativo fundamental para as praticas

pedagodgicas antirracistas desenvolvidas neste trabalho.

3.4 NEGRITUDE, OCUPACOES PERIFERICAS URBANAS E A CONSTRUCAO
HISTORICA DA EMEF PEDRO CHAVES EM SAO MIGUEL DO GUAMA.

Este topico propde uma analise do locus da pesquisa a partir da constituicao
histérica e social da EMEF Pedro Chaves, situada em uma area periférica do
municipio de Sao Miguel do Guama. Desde 2021, atuo como professora de Historia
nessa instituicdo, o que tem me permitido acompanhar de forma proxima os
percursos, tensdes e silenciamentos que atravessam o cotidiano da escola. Essa
presenca cotidiana no territério tem sido fundamental para sustentar uma escuta
atenta as vivéncias da comunidade escolar, as auséncias e resisténcias que
permeiam o espaco educativo.

Serao discutidas as tensdes entre os modos de vida que compde esse territorio,
marcado pela centralidade da populagdo negra, como revela 0 mapeamento étnico-
racial realizado em campo, que sera apresentado no desenvolvimento deste topico, e
as lacunas curriculares, evidenciando os desafios para a efetivacdo de uma educacgao
que reconhecga e valorize as identidades étnico-raciais dos sujeitos que dela fazem
parte.

A imagem a seguir apresenta a localizagdo da EMEF Pedro Chaves no bairro

Perpétuo Socorro, area periférica da zona urbana de Sdo Miguel do Guama. Mais do
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que situar geograficamente a escola, o mapa contribui para a visualizagao do territério
em que a pesquisa se desenvolve, atravessado por trajetérias de vida marcadas por
desigualdades histéricas e silenciamentos.

Ao evidenciar os limites do bairro e sua relacdo com outras areas de
urbanizagdo popular, a imagem reforga a condicdo periférica e dialoga com o
mapeamento étnico-racial realizado junto a comunidade escolar. Ainda que nao
explicite dados sobre renda ou raga, sua leitura articulada as vivéncias e aos dados
de campo permite compreender esse espago como cenario marcado por exclusdes e
resisténcias, onde se disputam memodrias, identidades e dinamicas de resisténcia e

pertencimento.

Figura 14 — Mapa de localizacdo da EMEF Pedro Chaves no bairro Perpétuo Socorro, municipio de
Séo Miguel do Guama (PA)
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Considerando a discussao ja desenvolvida ao longo deste capitulo, Silva (2020)

analisa com profundidade as transformagdes urbanas ocorridas a partir da década de
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1960, quando o municipio passou a expandir em diregdo as areas mais distantes do
rio Guama. Nesse processo, a rodovia BR-010 assumiu o papel de eixo estruturante
do crescimento urbano, promovendo uma nova légica de urbanizagao que resultou na
divisdo simbdlica da cidade entre a “parte baixa” voltada ao rio, e a “parte alta”
articulada a rodovia.

E nesse territério resultante da expansdo urbana reconfigurada pela rodovia
BR-010 que se localiza a Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Chaves. A
leitura do mapa permite observar que a escola integra um espaco resultante do
processo de expansao urbana posterior a construgdo da rodovia, inserido em um
territério muitas vezes ausente das decisdes estruturantes do municipio. Distante do
rio Guama e do nucleo de urbanizagao inicial da cidade, trata-se, portanto, de um
bairro periférico. Sua localizagdo expressa também a desigualdade no acesso a bens
publicos e revela o quanto o espaco escolar pode assumir, nesse contexto, uma
funcdo ampliada da formacgao critica e cidada.

Nesse contexto, alguns bairros aparecem distantes do centro da cidade, pois
a ocupagao é recente [...] todos esses t€m em comum a caréncia nos servigos
publicos e a infraestrutura. Essa expansao urbana demonstra a insuficiéncia
na execugao do Plano Diretor do municipio, o qual poderia orientar o
processo de expansao e ocupacao do territério. Tais aspectos reforcam a

fragilidade do planejamento urbano e a auséncia de uma politica habitacional
que atenda a populagédo mais vulneravel. (SILVA, 2022, p. 105)

E nesse contexto mais amplo que se insere o l6cus especifico deste estudo, a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Chaves localizada na Travessa
Jerbnimo Tavares, s/n, no bairro Perpétuo Socorro, municipio de Sao Miguel do
Guama/PA. Fundada em 04 de abril de 1987, configura-se como uma instituicdo de
grande porte, atendendo estudantes do proprio bairro, das areas adjacentes e da zona
rural do municipio.

A unidade oferta turmas do Ensino Fundamental — Anos Finais, do 6° ao 9° ano,
nos turnos da manha e tarde, além de atender, no periodo noturno, estudantes da
Educacao de jovens e adultos (EJA) da 12 a 42 etapa, totalizando um universo de 673
alunos, conforme dados do Projeto Politico Pedagogico da escola.

O bairro Perpetuo Socorro, no qual escola esta localizada, acolhe parte das
familias que sofreram processos de deslocamentos motivados por relagbes de
tensbes e conflitos de ocupagdes movidos por empreendimento econbébmicos no

municipio e adjacéncias. Nesse contexto, sinaliza-se a importancia da organizagao
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quilombola para a permanéncia em seus territorios, evitando que sejam forgados a se
deslocar para areas periféricos dos espagos urbanos.

Para ampliar a compreensdo sobre o espago onde esta pesquisa se
desenvolve, apresenta-se a seguir a imagem da fachada da EMEF Pedro Chaves. O
registro visual contribui para situar espacialmente a escola e observar aspectos do

seu entorno.

Figura 15 — Fachada da EMEF Pedro Chaves. A imagem revela auséncia de identificagéo
institucional na fachada e a precariedade da pintura, indicando sinais de abandono estrutural. O
portao azul visivel na imagem é o Unico ponto de entrada e saida da comunidade escolar.

pesquisa, abril de 2025.

A estrutura fisica da escola apresenta diversas limitagdes que impactam
diretamente a qualidade do ambiente escolar. Trata-se de uma infraestrutura precaria,
que carece de adaptacgdes essenciais para garantir acessibilidade, como rampas ou
corrimao para pessoas com deficiéncia. As salas de aula apresentam dimensées
irregulares, algumas sdo mais amplas enquanto outras sdo tdo pequenas que nao
comportam de forma confortavel a quantidade de alunos, comprometendo o conforto
e a dinamica pedagogica.

Quanto a climatizagdo, ha uma distribuicdo desigual de recursos: enquanto

umas salas contam com refrigeracdo adequada, outras dispéem apenas de
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ventiladores com funcionamento precario, 0 que gera um calor incomodo para alunos
e professores que prejudicam a concentragao, o bem-estar e 0 bom andamento das
aulas. Além disso, se observa uma deficiéncia generalizada na iluminagdo o que
também compromete a concentragdo dos estudantes. Tais fragilidades estruturais
interferem diretamente no processo de ensino-aprendizagem, dificultando a
concentracio e o rendimento dos estudantes.

A precariedade também se expressa na infraestrutura elétrica: nem todas as
salas possuem tomadas adequadas para o uso de datashow ou outros recursos
pedagogicos. A escola nao dispde de sala de video nem qualquer outro espago para
a realizagao de atividades como projecao de filmes ou palestras. Algumas salas de
aula se quer possuem portas, o que compromete a seguranca e a privacidade nas
atividades escolares.

A inexisténcia de espaco fisico destinado a socializagdo no intervalo leva os
discentes a permanecerem pelos corredores da escola durante esse periodo. A area
destinada as aulas de educacdo fisica ndo possui cobertura, impossibilitando a
realizagcao dessas atividades no turno da tarde com o minimo de conforto. A sala dos
professores € estreita e mal equipada, ndo comportando todos os profissionais
simultaneamente: enquanto uns conseguem se sentar, outros permanecem em pe,
sem possibilidade de descanso durante o intervalo. Mesas e cadeiras, tanto de alunos
quanto dos professores, estdo visivelmente desagastadas e sucateadas,
evidenciando a auséncia de condigdées minimas de conforto e dignidade no ambiente
escolar'®,

Cabe ressaltar que a ultima reforma realizada na EMEF Pedro Chaves ocorreu
em outubro de 2013", o que evidencia um longo periodo sem intervengdes estruturais
significativas, apesar das constantes manifestacbes da equipe docente quanto as
condi¢des precarias da escola. Em 20 de margo de 2025, os docentes, por meio do
Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras em Educacdo Publica do Para
(SINTEPP), protocolaram o Oficio Circular n® 001/2025/SINTEPP, solicitando uma
reunidao com a gestdo municipal, em carater de urgéncia, para tratar das demandas

estruturais da escola. O documento afirma:

0 As informagdes referentes a estrutura fisica da escola foram levantadas por meio de observacdes
preliminares em campo e da analise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Pedro Chaves.

" Informag&o registrada em placa fixada na entrada da escola, conforme observagdo da pesquisadora
durante trabalho de campo realizado em 2025.
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A solicitagdo se faz necessaria para tratar das demandas especificas da
referida instituicdo de ensino, em especial as condi¢des precarias de trabalho
enfrentadas pelos profissionais da educacao, decorrentes de problemas
estruturais no prédio escolar. Diante da gravidade da situacdo e da
necessidade de medidas imediatas para garantir um ambiente adequado para
0 ensino e aprendizagem, solicitamos que a reunido seja agendada com a
maior brevidade possivel.” (SINTEPP, 2025, Oficio Circular n® 001/2025)

Contudo, até o momento, ndo houve resposta oficial por parte da gestado
municipal, o que evidencia a negligéncia do poder publico diante das demandas
apresentadas pela comunidade escolar.

Apesar das fragilidades estruturais, a escola apresenta perfil de instituicdo que
esta aberta a mudancas pedagdgicas e inovacgdes no curriculo, oferecendo um campo
fértil para a implementacéo e avaliagéo de praticas pedagdgicas voltadas a educagéao
antirracista e a interdisciplinaridade, alinhando-se aos objetivos deste estudo, que
busca articular os saberes escolares as experiencias histéricas, culturais territoriais

das populagdes quilombolas.

3.5 MEMORIAS, DESIGUALDADE RACIAL E OMISSOES INSTITUCIONAIS NA
EMEF PEDRO CHAVES

“Nao olhes para mim tao estranho desse jeito, porque vocé nao sabe o que
sinto aqui dentro do meu peito.

Se eu fico aqui parado o meu corpo é deformado, mas nao é motivo pra
vocé me olhar assim.

Olhar estranho desse jeito, me deixa tao ruim...

N&o penses que eu sou um empecilho que atrapalha, porque eu também
sou gente, sei que sou, um operario que trabalha.”

(Composicédo de Pedro Chaves do Nascimento, s/d)

Os versos citados integram uma das musicas compostas por Pedro Chaves do
Nascimento, fundador da escola que hoje leva seu nome. Sua produgéo artistica,
profundamente marcada por experiéncias de vida atravessadas por exclusdes sociais,
revela consciéncia critica e firme posicionamento frente ao capacitismo.'? A cangéo
mencionada expressa um incOmodo diante dos olhares discriminatérios e reafirma sua

identidade como sujeito trabalhador, digno e atuante.

2.0 termo capacitismo refere-se a discriminag&o ou preconceito contra pessoas com deficiéncia. A Lei
Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015) garante igualdade de oportunidades e proibe qualquer forma
de distingao que prejudique o exercicio de direitos por pessoas com deficiéncia (art. 4°, §1°). Discriminar
por deficiéncia é crime, conforme o art. 88 da mesma lei.
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Pedro Chaves do Nascimento era natural do municipio de Irituia (PA) e chegou
a Sao Miguel do Guama no ano de 1978. Desde o0 nascimento, convivia com uma
deficiéncia fisica visivel, o brago esquerdo atrofiado e com mobilidade reduzida, sem
nunca ter recebido diagnostico médico formal, em raz&o da auséncia de politicas
publicas de saude e a falta de recursos de sua familia. Antes mesmo da existéncia do
prédio escolar, Pedro ja atuava como educador, oferecendo aulas voluntarias no
quintal da casa de seus pais, reunindo criangas do bairro e promovendo uma pratica
educativa pautada pela solidariedade e pelo compromisso comunitario.

Sua atuacéo foi decisiva para a criagdo da escola, inaugurada em 1987. No
entanto, uma grave crise de saude nesse mesmo ano o impossibilitou de assumir
formalmente o cargo de professor. A secretaria Municipal de Educacao contratou outro
docente e Pedro foi afastado, sem qualquer forma de reconhecimento institucional.’?

A histéria da escola, por sua vez, reflete disputas simbdlicas expressa nas
sucessivas alteragdes de seu nome institucional. Apods sua inauguracéo, a escola
recebeu diferentes denominagdes: Escola Primavera, Jodo Simao Travassos (em
homenagem a um vereador), Jodo Paulo Il (em referéncia a um papa da Igreja
Catdlica), e entre 1996 e 1997, Escola Sdo Pedro, uma alusdo indireta ao nome de
seu fundador. Apenas em 2022 foi apresentado o projeto de Lei n° 011/2022, de
autoria do vereador Antonio Isomar dos Santos Soares, propondo a alteragao do nome
da escola para EMEF Pedro Chaves. Embora a mudanga tenha sido aprovada no
mesmo ano, sua adog¢ao no cotidiano escolar so se efetivou em 2025.

Esse percurso revela um processo de silenciamento institucional que atravessa
a historia de sujeitos que ndo se enquadram nos padrées hegemoénicos de prestigio e
legitimidade social, configurando um evidente processo de silenciamento de trajetorias
periféricas € manutengao de uma memoaria institucional seletiva e excludente.

A escolha dos nomes anteriores revela uma preferéncia por figuras
legitimamente e socialmente valorizadas, privilegiando os “ilustres” e silenciando os
anbnimos, especialmente quando se trata de sujeitos que fogem aos padrdes
hegemonicos de legitimidade social, como pessoas negras, pobres, LGBTQIA+, com
deficiéncia ou que estao fora da logica meritocratica formal. Essa logica € coerente

com o que analisa Missiato (2022, p. 37), ao afirmar:

SInformagdes obtidas a partir do histérico institucional da Escola Municipal Pedro Chaves e de

entrevista realizada com o Sr. Zenébio Ferreira Lopes, irmao de Pedro Chaves do Nascimento, em Sao
Miguel do Guama, em 24 abr. 2025.
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Somos os destituidos do direito. Os invisibilizados necessarios para o
funcionamento do mundo moderno, os andnimos do dia a dia, os silenciados
de todos os lugares, as vidas rasgadas dos registros historicos, os apagados
e anulados das narrativas de prestigio. N6s somos a auséncia presente e
incdmoda. Somos, enfim, os esquecidos do mundo. Este é um fato de dificil
desconsideracdo — pessoas negras, indigenas, LGBTQIA+, e outras minorias
— sao populagbes constantemente pressionadas aos territérios do
esquecimento e da invisibilidade.

Ao destacar que determinadas populagdes sao sistematicamente empurradas
aos territorios do esquecimento Missiato nos convida a refletir sobre os mecanismos
e exclusado de grupos e sujeitos historicamente deslegitimados. Esse processo ndo se
restringe a auséncias no curriculo escolar ou a negag¢ao de reconhecimento formal,
mas diz respeito a estruturas de poder e prestigio social que determinam quem é digno
de memodria e quem deve permanecer no esquecimento. Como analisa Missiato
(2022, p. 43), trata-se de “um projeto de poder que arquiteta meticulosamente quais
memorias serdo prestigiadas em campos coletivos e aquelas que serao ocultadas e
silenciadas.”

As reflexdes desenvolvidas por Missiato ajudam a evidenciar as dinamicas mais
amplas de exclusao que estruturam os mecanismos de apagamento e silenciamento
de sujeitos historicamente deslegitimados. Ao trazer essa discussao, o objetivo deste
trabalho nao é exaltar trajetérias individuais, mas problematizar de que forma a escola,
enquanto espaco institucional, pode reproduzir I6gicas de invisibilizagdo que atingem
grupos socialmente marginalizados, com énfase, neste estudo, nas populagdes
negras e quilombolas.

Ao aproximar essas experiéncias, busca-se reafirmar que praticas de
silenciamento, ainda que motivadas por marcadores distintos, operam dentro de um
mesmo sistema de hierarquizagao. Trata-se, portanto, de refletir criticamente sobre a
urgéncia de uma educacgao antirracista, critica e inclusiva, comprometida eticamente
com a memoria, a dignidade e a equidade.

A partir dessa perspectiva, torna-se imprescindivel analisar o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), compreendido aqui como expressédo das disputas simbdlicas e
escolhas institucionais. A analise desse documento permite compreender como a
escola se posiciona frente as dimensées da memoria, identidade e justica, observando
se 0 compromisso com uma educag¢ao emancipadora e antirracista se manifesta de

forma concreta no documento que orienta a pratica pedagogica da institui¢ao.
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A leitura do Projeto Politico Pedagdgico da escola, elaborado em 2022,
evidencia contradi¢bes significativas entre a misséo institucional declarada e a
auséncia de agdes concretas voltadas a valorizagdo da memoaria local, da identidade
negra e educagéao antirracista. O primeiro aspecto a ser considerado € que o Projeto
Politico Pedagodgico da escola se encontra desatualizado, o documento vigente é de
2022 e deveria ser revisto anualmente. A ndo atualizacdo deste documento
compromete sua fungdo como instrumento norteador das praticas pedagdgicas e
gestao democratica. O fato de o Projeto PPP permanecer desatualizado mesmo apos
a alteracao oficial do nome da escola reforga a dissociacido entre o que a escola é em
sua histéria e o que ela escolhe registrar como narrativa institucional.

O documento apresenta um diagndstico pedagdgico, estrutural e social da
escola (problemas como infraestrutura, evasao, indisciplina, auséncia das familias nas
reunides e outras atividades da escola), mas ndo ha qualquer mengédo as
desigualdades raciais ou a necessidade de estratégias voltadas a equidade racial.
Omisséo que revela um projeto pedagodgico que ignora aspectos estruturantes da
realidade brasileira, especialmente por se tratar de uma escola inserida em um bairro
periférico.

No curriculo da escola consta que a Lei 10.639/03'* e a 11.645/08" serao
“‘desenvolvidas de forma integrada aos conteudos programaticos”, mas essa mengao
permanece no plano declaratério, sem indicar como tais diretrizes serdo de fato
inseridas no cotidiano escolar. A Unica agao pedagoégica com enfoque explicito na
tematica racial € o “Projeto Consciéncia Negra: Uma dose de Consciéncia”® de
autoria da professora de Historia Josiane dos Reis Braga, que é também a
pesquisadora responsavel por essa dissertacdo. Portanto, essa dissertacdo confere a
continuidade de um trabalho de educagéao antirracista que ja vem sendo desenvolvido

na escola.

4 A Lei n° 10.639/03 alterou a LDBEN (Lei n° 9.394/96), tornando obrigatério o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira nos ensinos fundamental e médio, em instituicbes publicas e privadas, com o
objetivo de valorizar a presenga negra na formagao da sociedade brasileira.

S A Lein® 11.645/08 complementa a Lei n® 10.639/03, tornando obrigatdrio também o ensino da Historia
e Cultura dos povos indigenas brasileiros nos curriculos da educacao basica, em instituicbes publicas
e privadas.

'8 Projeto pedagogico interdisciplinar desenvolvido na rede publica de ensino de Sao Miguel do Guama
desde 2018, com foco no ensino de Historia, na valorizagao da cultura afro-brasileira, no combate ao
racismo e no cumprimento da Lei 10.639/03, alcangando também outras disciplinas do curriculo por
meio de agdes integradas ao longo do ano letivo.
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Esse dado é revelador, a proposta antirracista da escola néo surge de uma
politica institucional, mas da iniciativa individual de uma docente. A auséncia de outras
acgdes, formacdes ou politicas voltadas a questao racial reforca a leitura de que a
escola ainda n&o incorporou, de maneira sistémica, as exigéncias legais que norteiam
uma educacéao antirracista.

Diante disso, torna-se necessario problematizar o Projeto Politico Pedagodgico
da escola, compreendendo-0 como espago de construgdo coletiva e compromisso
com a realidade da comunidade escolar. E por meio desse documento que se torna
possivel consolidar praticas pedagoégicas comprometidas com a justica social e a
valorizagao da diversidade. Rever esse documento é, portanto, uma oportunidade de
transformar a escola em um espago mais coerente com sua funcéo formativa.

Os curriculos e as propostas politico-pedagdgicas das escolas sdo chaves na
construcdo de uma educagao antirracista, democratica e que valorize
efetivamente a diversidade na sociedade. De modo geral, o curriculo define
os temas, os contelidos e as questbes abordadas pela escola. A proposta
politico-pedagdgica trata de como o curriculo sera trabalhado para gerar

conhecimentos e aprendizagens importantes, que fagam sentido na vida das
pessoas (Agao educativa, 2023, p. 51).

A leitura do Projeto Politico Pedagdgico da escola revela silenciamentos
significativos e contradigbes que atravessam a construgao dos sentidos atribuidos ao
papel social da escola, e convida a refletir sobre o quanto a valorizagao da diversidade
ainda carece de enraizamento institucional. Quando o compromisso com a equidade
racial ndo se traduz em agdes concretas no cotidiano escolar, acaba recaindo sobre
iniciativas isoladas o que deveria ser responsabilidade coletiva.

Avancar na construgdo de uma Proposta Pedagdgica comprometida com a
justica racial exige, portanto, que a escola reconheca os desafios do presente e adote
uma escuta ativa da comunidade a que serve. Mais do que responder as exigéncias
legais, trata-se de construir praticas que dialoguem com as historias, identidades e
realidades dos sujeitos que compdem o espago escolar.

Nesse contexto, compreender as potencialidades e os desafios da escola
enquanto espago de formacgao antirracista também requer atencdo a composi¢ao
étnico-racial dos sujeitos que nela atuam. A analise dos dados sobre autodeclaragéo
racial de professores, gestores, estudantes e os demais profissionais da educagao

permite refletir sobre as presencas e auséncias que marcam o cotidiano escolar.



Figura 16— Autodeclaracao étnico-racial dos professores da EMEF Pedro Chaves (2025)
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Fonte: Questionario estruturado aplicado pela pesquisadora junto ao corpo funcional da EMEF Pedro

Chaves, Sao Miguel do Guama — PA, 2025.

Figura 17 — Autodeclaragao étnico-racial do quadro funcional por categoria na EMEF Pedro Chaves
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Fonte: Questionario estruturado aplicado pela pesquisadora junto ao corpo funcional da EMEF Pedro

Chaves, Sao Miguel do Guama — PA, 2025.

Dentre os 46 professores da EMEF Pedro Chaves, 10,9% se autodeclaram

negros, 30,4% pardos, 21,7% n&o souberam ou n&o quiseram responder e 37% se

consideram brancos. Os dados revelam uma baixa autodeclaragédo negra no corpo

docente e um numero significativo de omissdes, o que pode refletir tanto a auséncia
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de debate institucional sobre identidade racial quanto inseguranga em se posicionar.
Essa configuragcdo indica que os profissionais responsaveis pela conducédo do
processo pedagogico nao representam de forma proporcional a diversidade racial da
comunidade em que a escola esta inserida.

A coordenagao pedagodgica € composta exclusivamente por pessoas brancas.
Na dire¢cdo, ha uma pessoa branca, uma pessoa parda e uma pessoa negra. Ja entre
os demais servidores, a maior parte se autodeclara parda (80%) e o restante, negro
(20%). Ainda que se observe certa diversidade racial no cargo de direcdo, a
permanéncia exclusiva de pessoas brancas na coordenagédo pedagogica, espago
central de organizacéo curricular e de tomada de decisdes pedagogicas, evidencia
uma distribuicao racial desigual entre as fungdes escolares, marcada por uma logica
histérica de marginalizagdo dos sujeitos negros dos espacos estratégicos de poder
institucional.

Ao analisar os dados sobre a composicao étnico-racial dos profissionais da
EMEF Pedro Chaves podemos perceber que, embora a escola esteja inserida em um
territorio marcado pela presenca negra e quilombola, o que ela revela e reproduz
nesse dados sao as desigualdades raciais historicamente naturalizadas. A baixa
autodeclaragdo negra no corpo docente, a hegemonia branca na coordenagao
pedagogica, e a concentragao de profissionais negros e pardos nas fung¢des de apoio,
ilustram uma logica de exclusado que opera de forma silenciosa, mas persistente.

Como denuncia Bento (2022, p. 18), “nos altos postos de empresas,
universidades, do poder publico, enfim, em todas as esferas sociais, temos, ao que
parece, uma cota nao explicitada de 100% para brancos.” Essa “cota informal”’ de
branquitude contribui para a naturalizagdo da auséncia de pessoas negras em
espacos de decisao e prestigio.

Nesse sentido, Alimeida (2019, p. 39) observa que:

Essa percepcdo se altera completamente quando, nesses mesmos
ambientes, olho para os trabalhadores da seguranca e da limpeza: a maior
parte negros e negras como eu, todos uniformizados, provavelmente mal

remunerados, quase imperceptiveis aos que nao foram ‘despertados’ para as
questdes raciais.

Desta forma, a analise desses dados permite compreender como o racismo

estrutural opera silenciosamente na organizacado da EMEF Pedro Chaves.
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Figura 18— Perfil étnico-racial e de género dos discentes de 9° ano da EMEF Pedro Chaves (2025)
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Fonte: Questionario estruturado aplicado pela pesquisadora junto as turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental. Sdo Miguel do Guama — PA, 2025.

Com base nos dados apresentados, observa-se que o perfil estudantil da EMEF
Pedro Chaves € composto majoritariamente por alunas (80%) e por estudantes
autodeclarados pardos (80%), seguidos por negros (20%). Esses dados confirmam a
forte presenca de uma juventude negra e feminina, refletindo a composi¢ao social do
bairro periférico no qual a escola esta inserida, o que destaca a urgéncia de praticas
pedagogicas que considerem a intersecgdo entre raca e género. Como aponta

Gonzalez (1983, p. 224):

O lugar em que nos situamos determinara nossa interpretacdo sobre o duplo
fendbmeno do racismo e do sexismo. Para nés o racismo se constitui como a
sintomatica que caracteriza a neurose cultural brasileira. Nesse sentido,
veremos que sua articulagdo com o sexismo produz efeitos violentos sobre a
mulher negra em particular.

Este cenario reforca o compromisso dessa pesquisa com a valorizagao da
histéria e cultura afro-brasileira e do protagonismo quilombola no municipio, como
eixo estruturante de praticas antirracistas na escola. De acordo com Faria e Maggi
(2023, p. 35) “Esses diagnodsticos nao se encerram em si mesmos: a ideia é que eles
abram caminho para a reflexdo e a agao — facilitando a identificacdo das iniciativas
mais adequadas para promover uma educacado com qualidade e equidade”.

A leitura dos dados coletados na EMEF Pedro Chaves, especialmente no que
se refere a autodeclaragdo étnico-racial, reafirma a predominancia da categoria

‘pardo” ja discutida anteriormente neste capitulo, a partir dos dados do Censo
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demografico municipal de 2022. Conforme analisado na sec¢ao inicial deste trabalho,
essa predominancia expressa processos historicos de apagamento das identidades
negras e indigenas que marcam o territoério de Sdo Miguel do Guama. A historicidade
do termo conforme ja discutido com base em autores como Nascimento (1978) e
Nascimento Junior (2023), evidencia que a categoria “pardo” foi socialmente
construida como resultado de estratégias ideoldgicas de embranquecimento e
silenciamento de memorias racializadas.

Nesse sentido, a configuracao racial observada na escola reflete, de maneira
direta, as tensdes e permanéncias da conjuntura municipal, o que reafirma a
necessidade de uma leitura critica desses dados no contexto escolar,
compreendendo-o como parte de um contexto mais amplo de negacdo das
presengas negras e indigenas na histéria e na vida social do municipio. O ensino de
historia, nesse contexto, assume um papel fundamental ao promover reflexdes
criticas sobre os processos de apagamento e ao possibilitar a revalorizagdo das

memorias silenciadas e marginalizadas.
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4 CAPITULO Ill — ENSINO DE HISTORIA, EXPERIENCIAS ALINHADAS A LEI
10.639/03 EM SAO MIGUEL DO GUAMA/PA E A PROPOSTA EDUCACIONAL

As praticas desenvolvidas no contexto escolar de Sao Miguel do Guama/PA
revelam que a efetivagao da Lei n® 10.639/03 permanece tensionada pela distancia
entre sua institucionalizacdo formal e sua incorporagédo cotidiana ao curriculo. As
auséncias e os silenciamentos em torno da histéria e da cultura afro-brasileira nédo
podem ser compreendidos como ocorréncias pontuais, mas como desdobramentos
de processos historicos de apagamento e hierarquizacédo de saberes que atravessam
tanto as instituicdes escolares quanto os territorios em que elas se inserem. Munanga
(2005) adverte que o racismo se sustenta em estruturas culturais profundamente
arraigadas, o que impde a educacgao a tarefa de questionar e desconstruir tais padrdes
por meio de ag¢des formativas continuas.

Diante desse quadro, a neutralidade pedagodgica mostra-se insuficiente. Como
afirma Angela Davis (2016), em sociedades marcadas pela desigualdade racial ndo
basta declarar-se contrario ao racismo, torna-se necessario assumir praticas
efetivamente antirracistas. Essa compreensao aproxima-se da perspectiva freireana
de educagédo como pratica ética e politica, voltada a formagao de sujeitos capazes de
interpretar criticamente a realidade e atuar sobre ela (Freire, 1976; 1996). O ensino
de Historia, assim, deixa de se restringir a transmissédo de conteudos e passa a
configurar-se como espago de disputa de narrativas, no qual memoria, identidade e
pertencimento assumem papel central na formagao dos estudantes.

A historia local, a oralidade e a memdria emergem, nesse percurso, como
fundamentos tedrico-metodolégicos que permitem aproximar o conhecimento
histérico das experiéncias concretas dos sujeitos escolares e tensionar versodes
hegemonicas do passado. Barros (2013) e Cavalcanti (2018) destacam que a historia
do lugar ndo constitui uma redugdo da historia nacional, mas um campo proprio de
producdo de conhecimento, no qual trajetérias singulares, conflitos e formas de
organizacgao social ganham visibilidade. Goubert (1988) e Bittencourt (2008) reforcam
que o cotidiano e as praticas sociais, quando tratados criticamente, ampliam as
possibilidades interpretativas da histéria e rompem com leituras unicas e excludentes.

A aproximagao com o territério quilombola Santa Rita de Barreira insere-se
nesse movimento de valorizagdo das experiéncias locais como fonte legitima de
conhecimento histérico. Compreendido como espaco formativo, politico e pedagdgico,

o territério passa a ser mobilizado n&o apenas como objeto de estudo, mas como lugar
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de produgao de saberes, memorias e identidades, conforme evidenciam os trabalhos
de Diniz (2011), Guedes (2017), Malcher (2017) e Santos (2025). A escuta das
narrativas comunitarias confirma a proposicdo de Pollak (1989) de que a memodria
social é atravessada por siléncios, disputas e reelaboracdes, trazendo a tona
dimensdes do passado que nem sempre se encontram registradas nos documentos
escritos.

Nesse itinerario, a Pedagogia Gridé oferece um referencial metodolégico capaz
de articular oralidade, vivéncia e ancestralidade aos processos educativos. Ao
reconhecer os griés como sujeitos portadores de saberes historicamente construidos
e ao valorizar o encontro entre geragdes, essa pedagogia rompe com a hierarquizagao
entre conhecimento escolar e saberes tradicionais, conforme propbée Pacheco (2014;
2015). A experiéncia pedagogica desenvolvida com as turmas de 9° ano da EMEF
Pedro Chaves materializou esse principio ao deslocar o ensino de Histéria para o
campo da escuta, da vivéncia e do pertencimento, possibilitando aos estudantes
reconhecer o territorio quilombola como espaco legitimo de aprendizagem.

As praticas analisadas neste capitulo configuram-se, portanto, como resposta
as auséncias curriculares historicamente naturalizadas e como tentativa de
reinscrever, no espacgo escolar, as vozes silenciadas das populagdes negras e
quilombolas. A articulagdo entre escola e comunidade, mediada pela historia local,
pela oralidade e pela memodria, desdobra-se na formulacdo do produto educacional,
um ebook paradidatico concebido como devolutiva social da pesquisa e como
mediacao pedagogica entre universidade, escola e territorio.

Sustentado na valorizagdo dos saberes ancestrais, nas narrativas dos griés e
nas produgdes dos estudantes, esse material expressa 0 compromisso com uma
educacao antirracista enraizada na experiéncia concreta dos sujeitos e na
compreensao da historia local como campo de produgdo de conhecimento em
permanente construgao.

A partir dessas reflexdes, o olhar volta-se para o cotidiano escolar, onde as
auséncias curriculares e os silenciamentos histéricos se tornam visiveis nas
experiéncias dos estudantes e nas praticas pedagodgicas. Compreender como essas
lacunas se constroem e se mantém no interior da escola permite evidenciar os limites
das abordagens pontuais da tematica étnico-racial e reforga a necessidade de praticas
educativas continuas, enraizadas no territdrio e comprometidas com a valorizagéo das

narrativas negras e quilombolas. E nesse movimento que se delineia a problematica
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discutida a seguir, ao explicitar as tensdes entre curriculo, memoria e vivéncias

escolares.

4.1 AUSENCIAS CURRICULARES E VOZES SILENCIADAS, A DELIMITACAO DA
PROBLEMATICA

A delimitacdo da problematica que orientou este trabalho esta diretamente
ligada a escuta sensivel de vivéncias escolares marcadas pelo silenciamento e
naturalizagdo de praticas racistas, bem como pela auséncia de uma abordagem
continua e significativa da histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares.
Conforme discutido nos capitulos anteriores, tais auséncias ndo se configuram como
fendmenos isolados, mas como expressdes de processos histéricos de apagamento
e hierarquizacédo de saberes que atravessam tanto o territério quanto as instituigcdes
escolares de Sdo Miguel do Guama.

No exercicio da docéncia na rede municipal de ensino desse municipio, tornou-
se possivel perceber como o racismo se manifesta por meio de falas, piadas, gestos
e silenciamentos que, muitas vezes, sdo tratados como situagdes banais no cotidiano
escolar. Os didlogos estabelecidos com os estudantes revelaram relatos frequentes
de experiéncias semelhantes, evidenciando a naturalizacdo dessas praticas no
convivio diario. Foi no contexto dessas conversas e dessas narrativas compartilhadas
que um episodio ocorrido em 2018, na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Isaura Domingos Costa, localizada na comunidade rural Bela Vista, passou a se
constituir como um marco para a reflexao critica sobre essas situacoes.

Essas manifestagcbes correspondem ao que Moreira (2019, p. 40) define como
microagressoes:

Essas agdes que se manifestam na forma de expressdes verbais, de
representacdes culturais e de reagbes fisicas como rituais sociais que

demonstram desprezo por minorias raciais. [...] Esses atos, mensagens e
representacdes seriam entdo o que ele chamou de microagressoes.

O conceito de microagressdes permite compreender como 0O racismo se
inscreve nas relagdes cotidianas por meio de comportamentos aparentemente
inofensivos, mas socialmente estruturados, produzindo efeitos simbdlicos e
emocionais profundos sobre os sujeitos. Essas praticas reforcam estigmas, fragilizam

identidades e contribuem para a reproducdo de desigualdades raciais no espaco
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escolar, sobretudo quando nao sao reconhecidas institucionalmente como formas de
violéncia simbdlica.

A fragilidade das respostas institucionais diante dessas situagdes, associada a
aplicacdo restrita da Lei n° 10.639/03 a ag¢des pontuais no més de novembro,
evidencia a superficialidade com que a tematica étnico-racial ainda é tratada em
muitas escolas. Tal dinamica revela que, mesmo apds duas décadas de sua
promulgacdo, a legislacdo permanece frequentemente reduzida a praticas
comemorativas, desvinculadas de um projeto pedagodgico continuo e estruturante.

Nesse cenario, € fundamental destacar que essa fragilidade néo se restringe a
realidade da escola investigada, tampouco ao municipio de Sdo Miguel do Guama,
mas constitui um problema de alcance nacional. Estudo realizado pelo Instituto Alana
e pelo Geledés — Instituto da Mulher Negra, em 2023, sobre as agdes desenvolvidas
pelas secretarias municipais de educagao relacionadas a implementacido da Lei n°
10.639/03, revelou que, embora a maioria das escolas tenha incluido a tematica em
seus Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), 69% afirmaram desenvolver atividades
apenas no més de novembro, concentradas na semana ou no Dia da Consciéncia
Negra.

Esse dado evidencia que a educagdo para as relagdes eétnico-raciais
permanece, em grande parte, circunscrita a agdes episodicas, o que limita seu
potencial critico e formativo. Assim, as auséncias curriculares ndo se expressam
apenas pela inexisténcia de conteudos, mas também pela forma fragmentada e
descontinuada com que sao abordados, produzindo silenciamentos pedagdgicos que
reforgcam a marginalizag&o das historias e saberes afro-brasileiros.

Nesse contexto, consolidou-se a compreensao de que seria necessario
ultrapassar intervengdes episddicas e construir praticas pedagodgicas continuas,
articulando ensino de Histéria, interdisciplinaridade e educacgao antirracista. Como
observa Munanga (2005, p. 35):

Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabegas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educagéo é capaz de oferecer tanto aos jovens como
aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de

superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados
neles pela cultura racista na qual foram socializados.

A afirmacado de Munanga evidencia que a existéncia de leis, por si sO, nao é

capaz de impedir a reproducéo do racismo, uma vez que as atitudes preconceituosas
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estdo enraizadas em sistemas culturais historicamente construidos. No entanto, ao
reconhecer a educagao como espaco privilegiado de intervencgéo critica, o autor atribui
a escola um papel fundamental na possibilidade de questionar e desconstruir os mitos
de superioridade e inferioridade racial.

Nesse sentido, a implementacdo da Lei n° 10.639/03 ndo pode ser
compreendida apenas como cumprimento normativo, mas como compromisso
pedagogico com a formacgao de sujeitos capazes de refletir sobre as desigualdades
raciais e de ressignificar concepg¢des naturalizadas. Assim, a educagao antirracista se
configura como pratica continua e estruturante, indispensavel para enfrentar os
silenciamentos curriculares e promover a valorizagdo das historias e saberes afro-
brasileiros no cotidiano escolar.

Nessa dire¢ao, Paulo Freire (1996) afirma que a escola possui papel central na
formacdo de sujeitos capazes de mover-se e envolver-se criticamente com a
realidade. Para o autor, praticas educativas baseadas na repeticdo de conteudos, no
autoritarismo e na auséncia de dialogo promovem a massificagdo e impedem o
desenvolvimento da consciéncia critica. A educagao exige coeréncia entre o que se
diz e o0 que se faz, ndo podendo permanecer passiva diante das injusti¢as sociais, das
opressoes e das decisdes politicas que afetam a vida dos sujeitos.

Freire (1976) destaca ainda que o educador comprometido com a
transformacao da realidade possui a responsabilidade ética de construir praticas que
possibilitem aos estudantes compreender seu universo social e, quando necessario,
reagir frente as estruturas que tendem a sequestrar sua subjetividade. Nesse sentido,
0 ensino de Histodria deve ir além da simples apresentagdo de conteudos, assumindo
uma postura problematizadora e emancipatoria.

A partir dessas reflexées, em 2018 foi criado o projeto educacional Uma dose
de Consciéncia, ja apresentado e discutido no Capitulo | deste trabalho, sendo
retomado aqui apenas como expressao concreta da problematica investigada,
relacionada as auséncias curriculares e a naturalizacdo de praticas racistas no
cotidiano escolar. Sua implementagdo buscou atender as orientagdes do Plano
Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
das Relagdes Etnico-Raciais (Brasil, 2009), que enfatiza a necessidade de uma
abordagem interdisciplinar e continua da tematica ao longo do ano letivo.

Abordar a tematica etnicorracial como conteudo multidisciplinar e
interdisciplinar durante todo o ano letivo, buscando construir projetos
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pedagoégicos que valorizem os saberes comunitarios e a oralidade, como
instrumentos construtores de processos de aprendizagem. (Brasil, 2009,

p.51).

A escolha pelas turmas de 9° ano constituiu uma decisao estratégica, por se
tratar de uma etapa marcada pela conclusdo do Ensino Fundamental e pela transigao
para o Ensino Médio. Esse momento representa uma oportunidade significativa para
consolidar reflexdes criticas e construir conhecimentos interdisciplinares que
dialoguem com as realidades, identidades e vivéncias dos estudantes.

A relevancia dessas praticas € ampliada quando observada no contexto
nacional de intensificacdo dos debates sobre a valorizagao da cultura afro-brasileira.
A escolha do tema da redacédo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2024
“Desafios para a valorizagdo da heranga africana no Brasil”, evidencia a crescente
insercado da discussao étnico-racial na formagéo escolar e em avaliagdes de larga
escala.

Da mesma forma, iniciativas como a Recomendagé&o n° 40/2016', do Conselho
Nacional do Ministério Publico (CNMP), que orienta os Ministérios Publicos a incluirem
a tematica étnico-racial nos editais de concursos e na formagcao de servidores,
apontam para a possibilidade de essa tematica étnico-racial assumir centralidade nos
processos formativos e seletivos do Estado brasileiro.

Esse movimento institucional é reforcado pelo Projeto de Lei n° 5.245/2020"8
que determina a inclusao obrigatoria de conteudos relacionados a direitos humanos,
combate ao racismo e outras formas de discriminagdo nos cursos de formacao e
capacitagdo de agentes de seguranga publica e privada, como policiais, bombeiros,
guardas municipais e vigilantes.

Nesse contexto, a articulagao entre escola, curriculo e transformacdes sociais
mais amplas reforga a urgéncia de formar sujeitos capazes de compreender
criticamente as desigualdades raciais e atuar na construcdo de uma sociedade mais
justa e equitativa.

E nesse cenario que se insere a experiéncia desenvolvida entre os anos de

2024 e 2025, envolvendo a visita a comunidade quilombola Santa Rita de Barreira e

7" A Recomendagdo n° 40/2016 do Conselho Nacional do Ministério Pulblico orienta os ramos do
Ministério Publico brasileiro a adotarem medidas para a promogéao da igualdade étnico-racial em suas
praticas institucionais (Brasil, 2016).

'8 O Projeto de Lei n° 5.245/2020, ainda em tramitagdo na Camara dos Deputados, propde a inclusao
obrigatdria de contetdos sobre direitos humanos e combate ao racismo na formagédo de agentes de
segurancga publica e privada (Brasil, 2020).
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a realizacao de oficinas interdisciplinares voltadas a educacgao antirracista. O espaco
educativo em que essas acgbes se realizaram foi a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Pedro Chaves, localizada na zona urbana de Sao Miguel do Guama,
municipio do nordeste paraense.

A analise desse contexto evidencia a necessidade de repensar os conteudos e
as abordagens do ensino de Historia, sobretudo no que se refere a relacdo entre
curriculo e experiéncias vividas pelos estudantes. Diversos estudos tém apontado o
distanciamento entre os conteudos tradicionalmente abordados na escola e as
vivéncias dos alunos. As grandes narrativas nacionais, os personagens consagrados
e as cronologias oficiais ainda predominam nos livros didaticos, negligenciando o
cotidiano como fonte legitima de producao do saber histérico. Nesse sentido, Zavala
(2015, p. 181) observa que:

Possivelmente o aspecto comum de muitos estudos seja a ligagdo com a
abordagem da histéria adotada pelos professores, muitas vezes considerada

ultrapassada — isto &, positivista ou assimilavel — ou pouco simplificadora do
conteudo historiografico de referéncia.

Nesse contexto a Pedagogia Gri6 se apresenta como uma metodologia
transformadora, pois valoriza a oralidade e os saberes tradicionais como formas
legitimas de conhecimento a serem abordadas no curriculo escolar. Inspirada nos
grios africanos essa pedagogia permite que a educagéao escolar dialogue diretamente
com as narrativas de comunidades quilombolas, promovendo uma aprendizagem
significativa e identitaria.

A experiéncia pratica vivenciada com os estudantes durante a visita a
comunidade quilombola Santa Rita de Barreira reforgou a importancia de articular os
saberes académicos as vivéncias culturais e historicas desses povos, possibilitando o
contato direto com suas histérias, memoarias e formas de resisténcia. Tal experiéncia
confirmou o que foi discutido no Capitulo Il acerca da comunidade quilombola como
territério de memoria, resisténcia e produgcédo de conhecimento.

Portanto, a territorialidade quilombola € compreendida aqui como espaco
formativo, politico e pedagdgico inscrito em experiéncias de resisténcia, saberes
ancestrais e vinculos de pertencimento. Ao assumir a comunidade quilombola como
sujeito da pratica educativa, este trabalho afirma o compromisso com a valorizag&o
das vozes silenciadas e com a superac¢ao das auséncias curriculares historicamente

naturalizadas.
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Diante desse conjunto de experiéncias, reflexdes tedricas e praticas
pedagdgicas, a problematica desta pesquisa se configura a partir das tensdes entre
as auséncias curriculares historicamente naturalizadas e as vozes silenciadas no
cotidiano escolar. As manifestagdes recorrentes de racismo, a abordagem episodica
da tematica étnico-racial e o distanciamento entre curriculo e vivéncias dos estudantes
evidenciam limites estruturais do ensino de Historia na promog¢ao de uma educagao
efetivamente comprometida com a igualdade racial.

Esses limites revelam que o enfrentamento do racismo ndo pode se restringir a
agdes pontuais ou a datas comemorativas, mas exige a construgdo de praticas
pedagogicas continuas, criticas e territorialmente situadas. Nesse sentido, a escola
passa a ser compreendida como espaco de disputa de narrativas, no qual memoria,
identidade e pertencimento tornam-se dimensdes fundamentais da formagéao histoérica
dos estudantes.

O curriculo deixa de ser apenas um instrumento técnico de transmissao de
conteudos e passa a ser entendido como campo politico e cultural, atravessado por
relagdes de poder, silenciamentos e possibilidades de ressignificacdo. A oralidade, as
experiéncias comunitarias e a histéria local deixam de ocupar um lugar marginal e
passam a constituir fontes legitimas para a compreensdo do passado e para a
construcédo de sentidos no presente, contribuindo para a valorizagao das identidades
negras e quilombolas no espacgo escolar.

Assim, a delimitagdo da problematica ndo se restringe a denuncia das
auséncias curriculares, mas aponta para a necessidade de reinscrever no espago
escolar as vozes historicamente silenciadas por meio de praticas pedagodgicas que
articulem ensino de Historia, educagao antirracista e territério. Trata-se de
compreender a educagao como pratica ética e politica, capaz de intervir criticamente
nas formas como o passado é narrado, selecionado e ensinado, e de possibilitar aos
estudantes o reconhecimento de si como sujeitos histéricos.

Nesse contexto, a histdria local emerge como horizonte tedrico e metodoldgico
capaz de tensionar narrativas consolidadas, ampliar os repertérios interpretativos
sobre o passado e aproximar o conhecimento histérico das experiéncias concretas
dos estudantes. Esse movimento inaugura o caminho para a discussédo desenvolvida
no tépico seguinte, no qual a histéria local se apresenta como campo vivo de produgao
de conhecimento, articulando oralidade, memaria e territério na construcdo de uma

educacgao antirracista.
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4.2 HISTORIA LOCAL, ORALIDADE E MEMORIA: ENTRE TEORIA E PRATICA

No enfrentamento das auséncias curriculares e das vozes historicamente
silenciadas, o ensino de Histdria encontra na historia local uma possibilidade
metodoldgica e politica de reorientar suas praticas. Ao deslocar o olhar das grandes
narrativas nacionais para as experiéncias vividas nos territorios, a historia local
permite aproximar o conhecimento histérico das realidades concretas dos estudantes,
favorecendo processos formativos mais criticos, significativos e socialmente situados.
Nesse sentido, estudar o lugar onde se vive implica reconhecer sujeitos, memorias e
conflitos que tradicionalmente permaneceram a margem dos curriculos escolares.

Barros (2013) destaca o papel formativo da histéria do lugar na constituicdo da
identidade dos estudantes, ao afirmar que ao estudar a histéria do local onde vive, o
aluno deixa de ser um observador passivo e se reconhece como sujeito historico
ativo.“ E essencial para que o aluno possa apropriar-se de um olhar consciente para
sua prépria sociedade e para si mesmo”. (BARROS, 2013, p. 306)

Essa mudanga de perspectiva permite que o ensino de Histéria seja
ressignificado. Os discentes passam a compreender que o passado ndo esta em
eventos distantes, que ndo € uma disciplina meramente decorativa ou abstrata, mas
que estd nas experiéncias cotidianas, na manifestacbes culturais, nas praticas
religiosas, e nos conflitos vivenciados.

Essa concepcao é compartilhada por Toledo (1997), que entende a histéria
local como um instrumento potente para tensionar praticas pedagogicas consolidadas
e romper com narrativas historicamente excludentes.

A historia local, visivel como proposta para o ensino de Histdria e aceita em
boa medida entre os envolvidos com o tema, pode permitir romper com a
histdria tradicional e superar, em qualidade de saber histérico, os Estudos
Sociais, uma vez que permite romper com a pratica de transposi¢cdo de

conteudos pré-estabelecidos para o estudo regulado do passado nacional
(TOLEDO, 1997, p. 745).

Cavalcanti (2018) acrescenta que a histéria local deve ser compreendida em
sua especificidade, sem ser reduzida a um recorte em miniatura da histéria nacional.
Goubert (1988) ressalta que a multiplicagao de estudos sobre regides especificas tem
o potencial de tensionar concepgdes consolidadas pela tradicédo historiografica.

A configuragéo local da histéria mantém relagbes de proximidade com a
chamada histéria nacional, mas, também, de distanciamento. Ela é

construida por praticas e relagdbes da chamada histéria local, nacional e
global; [...] ndo podemos esperar encontrar, em dada configuragcdo da
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dimenséo local da Histéria, um recorte em miniatura da histéria nacional ou
global, mesmo que encontremos tracos e sinais semelhantes”
(CAVALCANTI, 2018, p. 278).

A singularidade e potencialidade da histéria local também s&o evidenciadas nas
analises do historiador francés Pierre Goubert, que ressalta o fato de que, durante
muito tempo, essa abordagem foi considerada uma forma menor de conhecimento
historico. No entanto, segundo o autor, a histéria local cumpre hoje um papel decisivo
ao tencionar certezas consolidadas pela tradi¢céo historiografica. Como afirma Goubert
(1988, p. 75): “A pratica cuidadosa da historia local e a multiplicagdo de monografias
sobre regides especificas podem destruir muitas das concepgdes gerais
anteriormente consolidadas em tantos livros, ensaios e palestras”.

No campo do ensino de Histéria, Bittencourt (2008, p. 167) destaca que o
cotidiano constitui uma via potente para recuperar as relagcbes complexas entre os
grupos sociais, estabelecendo conexdes entre conflitos diarios e processos histéricos
mais amplos. Entretanto, a autora alerta para o risco de a historia local reproduzir, em
escala reduzida, narrativas centradas em elites e grupos dominantes, o que exige
reafirmar o papel critico do ensino de Histéria.

Os autores que se ocupam da histéria do cotidiano, mesmo com posturas
diversas em seus fundamentos tedricos, buscam recuperar as relagdes mais
complexas entre os diversos grupos sociais, estabelecendo conexdes entre

conflitos diarios que se inserem em uma forma de politica contestatéria
(BITTENCOURT, 2008, p. 167).

Nesse sentido, como destaca Barros (2013, p. 318):

O ensino de Histéria tem como principal pressuposto formar cidadaos que
possam ser criticos com a realidade na qual estao inseridos, devido ao fato
de que seus conceitos e conteudos possam fazer com que os alunos debatam
sobre 0 que esta acontecendo ndo somente sobre o passado, mas também
sobre o presente.

No contexto deste trabalho, desenvolvido em uma escola publica periférica
situada em um municipio marcado por presencgas negras e quilombolas historicamente
silenciadas, a historia local assume um posicionamento ético e pedagdgico articulado
a educacao antirracista. O territério quilombola Santa Rita de Barreira € mobilizado
como espaco formativo, politico e pedagdgico, no qual memdbrias, saberes e
resisténcias ganham centralidade no processo de ensino-aprendizagem.

E nesse movimento que a histéria local se revela como campo vivo de producéo
de conhecimento, no qual a escuta das narrativas comunitarias e das experiéncias do

territorio possibilita a emergéncia de novas camadas de compreensao sobre o
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passado. Longe de se apresentar como narrativa fixa, a histéria da comunidade se
mostra atravessada por memorias, deslocamentos e processos de resisténcia que
ampliam e aprofundam as interpretagdes anteriormente consolidadas, reafirmando a
poténcia da oralidade e do territério como fontes legitimas para o ensino de Histéria.

Nesse horizonte tedrico, a historia local ndo se limita a reflexdo conceitual, mas
se concretiza nas experiéncias vividas pelas comunidades e nos modos como seus
sujeitos narram o préprio passado. E a partir dessa compreensdo que se insere a
analise da trajetoria historica da comunidade quilombola Santa Rita de Barreira,
tomando a oralidade, a memoaria e o territério como fontes centrais para compreender
os processos de formacgao, deslocamento e resisténcia que marcam sua histéria.

No Capitulo Il, a constituicao histérica da comunidade quilombola Santa Rita
de Barreira foi analisada a partir do territério conhecido como Barreira Antiga,
localizado as margens do rio Guama. Essa interpretacdo fundamentou-se nos estudos
de Diniz (2011), Guedes (2017) e Malcher (2017), que identificam esse espago como
nucleo central da organizagdo comunitaria, estruturado em torno da produgéo
agricola, das praticas religiosas e das relagbes de solidariedade e parentesco.

Ao avancar para o trabalho de campo, a escuta das narrativas comunitarias
permitiu o acesso a novas camadas de compreensao sobre essa trajetoria historica.
Conforme assinala Pollak (1989) a memodria social € atravessada por siléncios,
deslocamentos e disputas de sentido, revelando dimensdes do passado que nem
sempre se encontram plenamente registradas nos documentos escritos. Nesse
movimento, a histéria local se reafirma como campo vivo de producdo de
conhecimento, no qual oralidade, territério e experiéncia cotidiana se articulam como
fontes legitimas de interpretagdo historica, conforme indicam Cavalcanti (2018),
Goubert (1988) e Bittencourt (2008).

Nesse contexto, Francisco Sales, morador da comunidade quilombola Santa
Rita de Barreira, reconhecido localmente como uma das principais referéncias da
memoria coletiva, constituiu o primeiro interlocutor entrevistado. Seu relato permitiu
ampliar a compreensao sobre a formacgao do territorio, ao indicar que ja havia familias
vivendo na area correspondente ao atual espago da comunidade antes mesmo da
consolidagéo da Barreira Antiga como ponto central de encontro religioso e comercial.

E assim, a Barreira Antiga, como a gente costuma dizer, que era |4 na beira
do rio, tinha algumas familias que moravam la, a familia da Velha Joca

morava todos 13, sé que ai a maioria das pessoas que frequentavam la iam
daqui, dessa regiao, s6 que nesse tempo nao tinha essa organizagao que tem
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hoje de vila, todo mundo morava assim aleatério, moravam um aqui e daqui
um quildmetro morava mais duas pessoas. La era muito movimentada porque
na época a produgao dos agricultores era vendida na beira do rio, ai tinha um
senhor que ele vinha dai do Capim, o nome dele era Orlando Bastos, ai ele
subia no barco pra ca, parece que até no Pacui, uma localidade pra ca ai pra
cima, proximo de Ourém, e no sabado ele voltava, entdo tudo que tinha pela
beira do rio ele ia comprando. Entdo o pessoal daqui dessa regido levava
seus produtos tudo pra |4, pra beira do rio”. (Sales, informagéo verbal, 2025).

Essa narrativa evidencia que a Barreira Antiga funcionava como espago de
articulagdo comercial, mas era frequentada por familias que ja residiam na area
correspondente ao atual territério da comunidade e em seus arredores. O relato
aponta para uma organizagdo espacial marcada por moradias dispersas e
deslocamentos constantes, anterior a configuragao da vila como se conhece hoje.

Essa configuracéao territorial da Barreira Antiga foi profundamente alterada por
um conflito que marcou a memdéria coletiva da comunidade. O acontecimento
desencadeou um processo de migragao interna, no qual as familias passaram a se
deslocar daquele espaco e a se fixar na area onde hoje se localiza a Comunidade
Quilombola Santa Rita de Barreira, redefinindo as formas de ocupacao e organizagao

do territorio.

Com o acontecimento da morte desse conflito la que houve na terra que era
do pessoal |a da Velha Joca, e ai aconteceu uma morte: um neto da Velha
Joca atirou num capanga, tratavam ele como capanga do fazendeiro, e ai
eles... ficou todo mundo assustado. S6 que chegou num ponto que o
fazendeiro, esse que comprou a terra que gerou o conflito, ele vendeu pra
outra pessoa que € o Venancio que ta hoje ai. Entdo o Venancio comprou
essa area que era do conflito e foi comprando outras areas ai que formou
essa terra que ele tem hoje. E ai essa parte onde estava a igreja, o campo,
ficou dentro da fazenda e até cercamos la com arame, mas quando ele
colocou gado, o gado ndo obedece a muita coisa. Quando chegava |a tava
tudo sujo: o barracdo, o campo, o centro comunitario. E o pessoal comegou
a querer mudar, trazer a igreja pra ca. Com muita luta, na época o padre
Angelo conseguiu com o bispo a autorizagéo para que fosse mudada a igreja,
construindo uma nova igreja com o mesmo padroeiro. E ai foi que aconteceu
a mudanca pra ca. Como o pessoal ja era tudo daqui, a igreja veio pra ca, e
ai comecgou: a maioria das pessoas fazia suas casas aqui. O primeiro foi 0
Alcindo e o finado Tedfilo. E ai foi crescendo, o pessoal foi vindo, foram
surgindo novas familias, foram construindo casas ao redor e formou a vila
que a gente tem hoje”. (Sales, informagéao verbal, 2025).

O relato de Francisco Sales dialoga diretamente com as interpretagdes
apresentadas por Diniz (2011) e Guedes (2017) acerca do conflito fundiario ocorrido
na Barreira Antiga e do consequente deslocamento das familias. Ao acrescentar a
perspectiva da memdria comunitaria, esse processo € enriquecido por dimensdes

historicas e afetivas que evidenciam a experiéncia vivida do medo, da perda do
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territério e da reorganizagao coletiva da vida social. A mudancga da igreja destaca-se
como elemento central desse movimento, constituindo-se em eixo simbalico e politico
de reterritorializagdo, a partir do qual se estruturou a atual vila de Santa Rita de
Barreira.

A escuta das narrativas comunitarias também conduziu ao encontro com a
produgao académica construida a partir da prépria experiéncia quilombola. A tese de
José Ataide dos Santos (2025), morador da comunidade Santa Rita de Barreira,
dialoga diretamente com o relato de Francisco Sales, ao confirmar e ampliar as
informacdes obtidas durante a pesquisa de campo. Ao articular meméria oral e
documentagao histérica, esse trabalho revela como a histéria da comunidade se
constroi a partir das vivéncias, dos deslocamentos e das estratégias de resisténcia
que atravessam geracgdes, evidenciando a poténcia da histéria local como campo
legitimo de produgéo de conhecimento.

Conforme destaca Samuel (1990, p. 219), a Histéria local amplia suas
possibilidades analiticas ao recorrer ao depoimento oral, articulando memoria,
experiéncia e documentacédo. Nesse sentido, as narrativas de Francisco Sales e a
producao académica de Santos (2025) evidenciam como a oralidade se constitui como
fonte legitima para a compreensdo dos processos de formagao territorial da
comunidade quilombola Santa Rita de Barreira.

Ao tratar da formacédo inicial da comunidade, Santos (2025) destaca a
centralidade da familia Gama como elemento estruturante do processo de
territorializagc&o. A partir das memdrias das pessoas mais idosas da comunidade, o
autor evidencia que a ocupacgao do territério se organizou em torno de vinculos
familiares, saberes transmitidos entre geracbes e estratégias coletivas de
permanéncia no espaco.

A constituicdo do Quilombo Santa Rita de Barreira ocorreu a partir da familia
Gama. Pelos dados levantados durante a pesquisa de campo, em conversas
com as pessoas mais idosas da comunidade, como a senhora Raimunda

Rufina, foi a partir dessa familia que houve as primeiras articulagbes de
territorializagdo desse espaco. (SANTOS, 2025, p. 33).

As memorias relacionadas a essa ocupagao inicial encontram-se
profundamente vinculadas ao contexto histérico da Cabanagem, revelando que a
presenga negra no territorio antecede a prépria consolidagcdo da Barreira Antiga como

nucleo religioso e comercial. Essas narrativas situam a formagdo da comunidade no
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interior dos movimentos de fuga, resisténcia e reorganizagao social que marcaram o

Grao-Para no século XIX.

As narrativas sobre as origens da familia Gama, nesse espaco que
compreende o Quilombo Santa Rita de Barreira, remontam a revolugéo
cabana que ocorreu no entdo Estado do Grao-Para e Maranhéo entre 1835 a
1840. Todos os meus interlocutores narraram relatos sobre a ligagao dos
mais antigos da familia Gama com a Cabanagem. (SANTOS, 2025, p. 44).

Segundo Santos (2025), esses primeiros assentamentos ndo assumiam a
forma de vila organizada, mas se distribuiam de maneira dispersa pelo territério,
especialmente nas proximidades do antigo lgarapé-Acu-Velho. Essa configuracao
espacial indica praticas de ocupacdo baseadas na mobilidade, na adaptacdo ao

ambiente e nos modos tradicionais de uso da terra.

N&o havia uma organizacdo territorial como hoje — a vila — e sim existiam
varios sitios ordenados as proximidades de um igarapé chamado ‘lgarapé-
acu’. Na conversa com os mais velhos eles falam ‘aqui ndo é Santa Rita e
nem Barreira, aqui é lgarapé-Acu-Velho'.

A memoéria comunitaria registra ainda a existéncia de vestigios materiais
dessas ocupagcdes mais antigas, que permaneceram visiveis por décadas e
constituiam referéncias concretas da ancestralidade local. No entanto, esses registros
foram progressivamente destruidos pelo avan¢o da extragdo de seixo na regiéo,
processo que produziu um apagamento significativo da materialidade histérica da

comunidade.

Até 1995 ainda era possivel ver as taperas antigas, existia até algumas
narrativas fantasticas que envolviam visagens sobre esses lugares. Porém,
com a intensificacao da extragédo de seixo na regido, essas areas das taperas
foram destruidas. As taperas sdo ruinas de casas antigas.” (SANTOS, 2025,
p. 34).

Esse processo de apagamento material também aparece de forma contundente
no relato de Francisco Sales, ao rememorar o local onde viveram as primeiras familias

quilombolas e as circunstancias que levaram a destruicio desse territorio ancestral:

As familias que deram origem aqui a comunidade quilombola eles moraram
aqui, aqui atras, s6 que foi uma area que foi destruida com negdcio de seixo,
pessoal tirando o seixo agente ainda conheceu o lugar da casa, tinha muita
vasilha pedago de vasilha, esteio, e depois a gente teve a informagéo que
foram essas familias que eram pessoas que foram escravizadas que
moraram ai e que deram origem a familia Gama a qual a gente faz parte, meu
pai nossa avo, tia tudo fazendo parte dessa familia. Mas agora ndo tem mais
nada 14, na época quando tiraram esse seixo ai a gente nao tinha ainda essa
informacgao de quilombo e ai com essa questao de terra de herdeiro um tem
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uma ideia, outro tem outra ideia ai pronto uma pessoa queria e fez uma
proposta de tirar € vender o seixo para comprar uma outra area de terra e
assim que foi feito, e ai nao foi s6 um foram dois ou trés que fizeram isso, e
ai destruiram a area toda. Que era onde tinha seixo e ai perdemos essa
informacgéo através do local né que se nao tivesse destruido era um onde a
gente podia preservar, construir alguma coisa pegar o que tivesse de restante
de objeto por 14.” (Sales, informacao verbal, 2025).

Esses relatos evidenciam que a destrui¢gao das taperas ocorreu em um contexto
anterior ao reconhecimento da comunidade como territério quilombola, quando ainda
nao havia clareza coletiva acerca da relevancia histérica e identitaria daquele espaco.
A légica fragmentada da chamada “terra de herdeiro”, associada as necessidades
econdmicas e a intensificagdo da extragao de seixo, resultou na perda de vestigios
materiais fundamentais para a preservagao da memoaria coletiva.

A histéria da comunidade quilombola Santa Rita de Barreira € marcada por
deslocamentos, resisténcias e apagamentos materiais, mas também se constitui por
profundas transformagdes nas formas de viver, trabalhar e se relacionar com o
territério. As narrativas dos moradores evidenciam que a dindmica comunitaria nao
permaneceu estatica, mas acompanhou mudancgas técnicas, econdmicas e sociais
que redefiniram o cotidiano das familias ao longo das décadas.

O relato de Francisco Sales permite observar essas transformagdes a partir das
praticas da agricultura familiar e da produgéo da farinha, atividade central na vida da
comunidade. Ao rememorar o trabalho dos moradores mais antigos, ele destaca o
carater coletivo, manual e fisicamente exaustivo das tarefas, em contraste com os
recursos atualmente disponiveis:

Bom, existe, por exemplo, a forma de trabalhar, antigamente quando eu me
entendi a gente trabalhava tipo todo mundo trabalhava na agricultura era roga
mesmo, hoje os agricultores daqui, as pessoas as familias mais novas estéo
na cerdmica, nao trabalham mais na agricultura, do pessoal mais novo que
tem familia sdo poucos que trabalham ainda na agricultura.
Na época dos moradores mais antigos o trabalho era mais, por exemplo,
trazer mandioca da roga para fazer farinha tinha que ser carregado na cabeca
no aturar como se dizia, num paneiro com perna que se carregava na costa
e trazer, ou entdo no cavalo alguns que tinha cavalo, trazia no cavalo, mas
para a maioria era carregado na costa ou na cabega, pra colocar no pogo, no
igarapé e depois era descascado levado para o casa de farinha socado,

amassado colocado no tipiti para poder espremer para poder torrar. (Sales,
informagéao verbal, 2025).

O entrevistado evidencia que as mudancas técnicas alteraram profundamente
0 modo de produgdo, introduzindo equipamentos que substituiram praticas

tradicionais:
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Hoje é completamente diferente porque a mandioca a maioria carrega na
carroga quem nao tem carroga carrega na moto ndo carrega mais na cabega,
ela ndo vai mais para o igarapé, é colocado ou em um tanque ou eles usam
aqueles carotes grandes para depositar ficar de molho, e o trabalho que era
feito com a mé&o de pildo socada na canoa é feito no catitu, ela é sevada no
catitu, no lugar do tipiti hoje se usa a prensa, ultimamente foi usado o forno
elétrico que também substituir a forma manual de mexer farinha. (Sales,
informacao verbal, 2025).

Além das transformacbes no trabalho agricola, as narrativas apontam
mudancas nas formas de circulagdo e comercializacdo da producdo. O comércio,
antes concentrado na beira do rio e mediado por atravessadores, passou a ocorrer

diretamente na cidade, por meio de novos meios de transporte:

Na época toda a producgao que o pessoal tinha aqui de malva, milho, banana
que a gente produzia na época, era vendida ai na beira do rio com o
atravessador... agora tem o transporte que leva, o pessoal leva no 6nibus, na
carroga ou no carro que alguns ja tem carro e leva direto para a feira vai
vender la na feira, ja ndo vende mais pro atravessador como era antigamente.
(Sales, informacgao verbal, 2025).

Essas transformagdes também impactaram a relagdo das novas geragdes com

a agricultura familiar. Segundo Alcindo Brito, entrevistado, morador antigo da

comunidade quilombola Santa Rita de Barreira e reconhecido como uma das

referéncias da memoria sobre a histéria do territério, muitos jovens deixaram de se

identificar com o trabalho na roga, apesar da existéncia de politicas publicas voltadas
a produgao quilombola:

Hoje com os nossos projetos da comunidade a gente vé que a maioria dos

jovens nao trabalham mais na agricultura familiar e estdo perdendo porque a

gente vé que nesses projetos como o PNAE que é feito pela prefeitura, tem o

PAA Quilombola que é pela secretaria de Assisténcia e tudo que vocé

imaginar da agricultura familiar eles recebem la e um prego bom, que nem se

compara ao prego do mercado, € um prego muito bom mesmo, tudo que nos
pensa em plantar eles recebem Ia. (Brito, informagéao verbal, 2025).

Além das mudangas no trabalho agricola, as narrativas também revelam
transformagdes no cotidiano doméstico e na relagdo com as tecnologias e os servigos
publicos. Maria Helena, moradora da comunidade ha mais de trés décadas, destaca,
durante a entrevista, as alteragdes trazidas pela chegada da energia elétrica, dos
meios de transporte e das facilidades contemporaneas:

Aqui mudou muito, quando nés viemos morar aqui hem energia tinha, tinha
um motor velho ai que eu ndo sei nem onde era, mas trabalhava com esse
motor, quando nds queriamos assistir na casa da Antonia ali, ndés iamos
percurar por onde tinha 6leo para comprar esse motor para nos assistir, ai

depois que chegou a energia piorou e melhorou, né? Porque tem dia que tem,
tem dia que nio tem. E, tem dia que vai embora a energia e ninguém sabe
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nem quando vem de novo, deu uma chuvinha com vento, pronto, ja foi Eu fico
muito brava de ficar no escuro, a gente é bicho danado para se acostumar
com as coisas, né? E Se acostuma muito rapido, porque olha nés vivia direto
com uma lamparina ai bem bom, claro, que era uma beleza, agora, se acende
uma lamparina, n&o clareia, me criei tomando agua do pote, mas agora, se
nao tiver uma geladeira. (Helena, informacgao verbal, 2025).

Ao retomar as transformacoées vividas ao longo das ultimas décadas, Maria
Helena, moradora antiga da comunidade, destaca as mudangas nas formas de
trabalho e de circulagdo entre a comunidade e a cidade de Sdo Miguel do Guama.
Seu relato evidencia como o esforgo fisico e as longas caminhadas marcaram o
cotidiano das geragdes anteriores, contrastando com as condi¢cbes atuais de
transporte e comercializagao dos produtos:

Eu fazia tipiti para vender, levava na cabega pra Sdo Miguel, chegava la
vendia comprava o que precisava e vinha embora. E era bem mais dificil levar
as coisas para Sao Miguel para vender nesse tempo, porque nem carro quase
tinha, né? Agora ndo, agora € carro, € cagcamba, o que der certo, 6nibus passa

ai direto, mas nesse tempo ndo, a maioria das coisas fazia era andando
mesmo. (Helena, informagéo verbal, 2025).

A partir das narrativas apresentadas, compreende-se que a histéria da
comunidade quilombola Santa Rita de Barreira se constitui como um processo
dindmico, atravessado por deslocamentos, apagamentos materiais e estratégias de
resisténcia. As memoarias relacionadas a Cabanagem, a ocupacao dispersa do
territério, a destruicdo das taperas e as transformag¢des no modo de vida revelam um
passado que antecede e complexifica a centralidade da Barreira Antiga enquanto
nucleo religioso e comercial. Nesse sentido, a pesquisa de campo nao substitui as
interpretacbes anteriores, mas acrescenta novas camadas de compreensido a
trajetéria da comunidade, permitindo visualizar continuidades e rupturas que nao se
encontram plenamente registradas na documentagéao escrita.

Tal movimento dialoga diretamente com as reflexdes de Pollak (1989), ao
demonstrar que a memoria social € marcada por siléncios, disputas e reelaboragdes
constantes, e que determinados acontecimentos permanecem a margem das
narrativas oficiais até serem reativados pela escuta dos sujeitos que os vivenciaram.
Do mesmo modo, confirma a proposi¢ao de Cavalcanti (2018), segundo a qual a
histéria local ndo se configura como uma miniatura da histéria nacional, mas como um
campo proprio de produgdo de conhecimento, no qual se articulam experiéncias

singulares, relagdes territoriais e processos historicos mais amplos.
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A emergéncia dessas narrativas também reforca a perspectiva de Goubert
(1988), ao evidenciar que novas monografias e investigagdes situadas sdo capazes
de tensionar concepgdes consolidadas e ampliar o entendimento sobre os fenémenos
historicos. Ao valorizar o cotidiano, os deslocamentos e as experiéncias das familias
quilombolas, este estudo aproxima-se das contribuicbes de Bittencourt (2008), ao
reconhecer as praticas sociais e culturais como fontes legitimas para a escrita da
historia. Nesse mesmo horizonte, a Pedagogia Grid reafirma a oralidade como saber
constituinte dos processos formativos, rompendo com a hierarquizagdo entre
conhecimento académico e saberes comunitarios.

Conforme destaca Samuel (1989/1990, p. 219), a histéria local amplia suas
possibilidades analiticas ao recorrer ao depoimento oral, articulando memoria,
experiéncia e documentagao. Assim, as narrativas e a producdo académica de Santos
(2025) evidenciam como a oralidade se afirma como fonte legitima para a
compreensao dos processos de formacao territorial da comunidade quilombola Santa
Rita de Barreira.

O estudo de Nascimento (2024), dedicado a analise da atuagao dos cabanos
na regiao dos rios Capim e Guama, contribui para deslocar a interpretagdo da
Cabanagem do eixo exclusivo da capital paraense, evidenciando sua presenca em
frequesias do interior do Gr&o-Para, entre elas S&do Miguel da Cachoeira, atual
municipio de S&do Miguel do Guama. Ao examinar documentag¢ao do periodo, o autor
demonstra que Eduardo Angelim instituiu uma politca de nomeagdo de
representantes do governo cabano, designando Agostinho Moreira como comandante
geral dos rios Capim e Guama, além de identificar registros da existéncia de
destacamentos cabanos na freguesia de Sdo Miguel da Cachoeira e da morada de
Agostinho Moreira no igarapé Mururé, area situada nas proximidades do territério
onde hoje se localiza a comunidade quilombola Santa Rita de Barreira.

Essas interpretagbes dialogam diretamente com a tese de Santos (2025),
construida a partir da memoria oral da familia Gama, segundo a qual a ocupagao
inicial do territério quilombola esta vinculada aos deslocamentos, fugas e
reorganizagdes sociais ocorridas no contexto cabano. O autor evidencia como a
histéria da comunidade se constitui na articulagdo entre experiéncia vivida,
transmissao geracional e processos histdricos mais amplos, confirmando que a
presenga cabana na regido nao se restringiu aos grandes centros urbanos, mas

alcancou os territorios ribeirinhos e quilombolas do interior amazénico.
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Como guamaense e filha de uma mulher nascida e criada na regido do Mururé,
essas articulagdes entre historiografia, memadria comunitaria e pesquisa de campo
assumem também uma dimenséo afetiva e formativa. Desde a infancia, as narrativas
sobre os cabanos, transmitidas pelos mais velhos da familia, integravam o repertorio
de histdrias por meio das quais se explicava o passado do territorio.

O encontro dessas memorias familiares com os relatos da comunidade
quilombola Santa Rita de Barreira e com a produ¢ao académica de Santos (2025) e
Nascimento (2024) evidencia que o conhecimento historico se constroi na confluéncia
entre documentos, oralidade e experiéncia vivida. Longe de fragilizar a analise, essa
dimenséao afetiva reforca o compromisso epistemolégico com a escuta das vozes
historicamente silenciadas e com a valorizagdo dos saberes que circulam nos
territérios negros da Amazonia paraense.

Desse modo, a histéria local se revela como campo vivo de producido de
conhecimento, no qual a escuta das narrativas comunitarias, o dialogo com a
historiografia e a experiéncia do territorio possibilitam a emergéncia de novas
interpretacdes sobre o passado. A articulagdo entre a memdria oral da comunidade
quilombola Santa Rita de Barreira, a produgdo académica de Santos (2025) e as
contribuigdes historiograficas de Nascimento (2024) demonstra que a trajetéria desse
territorio € atravessada por deslocamentos, conflitos, apagamentos e resisténcias que
ampliam e aprofundam as leituras anteriormente construidas.

Ao integrar territorio, oralidade, memdéria social e experiéncia historica, este
trabalho reafirma a poténcia da histéria local como ferramenta epistemolégica e
pedagogica, especialmente no contexto do ensino de Historia comprometido com a
valorizagdo dos sujeitos quilombolas e com a construgdo de uma educagéo
antirracista. Longe de se apresentar como narrativa fixa, a histéria da comunidade
mostra-se como processo dinamico de elaboragao coletiva do passado, no qual
diferentes temporalidades, saberes e vozes se entrecruzam, tensionando as versdes

oficiais e abrindo espaco para outras formas de compreender e ensinar a Historia.

4.3 ENSINO DE HISTORIA, PEDAGOGIA GRIO E PRATICAS EDUCACIONAIS
ANTIRRACISTAS NAS TURMAS DE 9° ANO DA EMEF PEDRO CHAVES

“Eu nao vim pra esse mundo pra ficar de bragos cruzados.

Vim pra levantar esse meu brago preto e resistir!”
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O enunciado que abre este topico foi proferido por Sebastiana do Socorro
Castro Santos, presidenta da Associagdo Quilombola da Comunidade Santa Rita de
Barreira, durante a segunda visita pedagogica realizada com os estudantes do 9° ano
da EMEF Pedro Chaves. A frase emergiu no contexto da aula-oficina conduzida pelos
gribs da comunidade, momento em que os sujeitos quilombolas assumiram o
protagonismo da narrativa historica diante dos alunos.

Esse encontro no territério quilombola materializou os pressupostos teoricos
que fundamentam este trabalho e revelou a poténcia formativa da educacéo
antirracista quando construida a partir da oralidade, da memodria e dos saberes
ancestrais. Assim, tornou-se evidente que tais praticas ultrapassam o plano discursivo
e se afirmam como experiéncia pedagdgica concreta, capaz de deslocar o ensino de
Historia para o campo da vivéncia, do pertencimento e do reconhecimento dos sujeitos
historicamente invisibilizados.

O desenvolvimento das praticas pedagogicas com as turmas de 9° ano da
EMEF Pedro Chaves constituiu-se como um momento decisivo deste percurso
investigativo, pois deslocou a problematica das auséncias curriculares e dos
silenciamentos historicos do plano tedrico para o espago concreto da experiéncia
escolar.

Nesse sentido, a escola deixou de ser apenas o lugar de transmissao de
conteudos e passou a configurar-se como espago de encontro entre diferentes formas
de saber, possibilitando aos estudantes o contato direto com narrativas, praticas e
experiéncias historicamente invisibilizadas no curriculo.

Essa perspectiva aproxima-se da concepg¢ao de aprendizagem proposta pela
Pedagogia Gri6, ao compreender o conhecimento como resultado de uma imerséo
nas experiéncias culturais, na memoaria e na ancestralidade. Como afirma Pacheco
(2014;2015, p.55):

Aprender mergulhando no universo da oralidade, da meméria e da tradigéo
que esta nos oficios, nos rituais, cantos, dangas, brincadeiras, dramas,
sentimentos identitarios, mitos, simbolos, saberes e fazeres, ciéncias,

histérias e projetos de vida. Aprender mergulhando no universo da nossa
propria ancestralidade.

A experiéncia pedagogica desenvolvida com os estudantes permitiu
concretizar, na pratica, os fundamentos da Pedagogia Gri6 anteriormente discutidos.
Aprender como os griés aprendem, portanto, significou deslocar o ensino de Histéria

para além dos limites da sala de aula, reconhecendo o territério quilombola como
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espaco formativo e os sujeitos da comunidade como portadores de saberes
historicamente construidos. Essa opgao pedagogica implicou compreender a relagao
entre escola e comunidade como um processo de troca, no qual diferentes formas de
conhecimento se encontram e se legitimam no interior da pratica educativa.

E nesse sentido que a experiéncia desenvolvida dialoga diretamente com a
concepgao de Pedagogia Grié formulada por Pacheco (2014;2015, p. 66), ao definir
esse referencial como uma pedagogia fundada na vivéncia, no encontro
intergeracional e na mediagéo entre tradicdo e contemporaneidade:

A Pedagogia Gri6 € uma pedagogia da vivéncia de rituais afetivos e culturais
que facilitam o dialogo entre as idades, a escola e a comunidade, grupos

étnico-raciais, tradicdo e contemporaneidade, interagindo e mediando
saberes ancestrais de tradicao oral e as ciéncias formais.

Ao inserir os estudantes no territorio quilombola e promover o contato direto
com os gribs da comunidade, a pratica pedagdgica realizada constituiu-se como
espaco de dialogo entre saberes ancestrais e conhecimentos escolares, rompendo
com a logica de hierarquizacdo do conhecimento e ampliando as possibilidades
formativas do ensino de Historia a partir da oralidade, da memoria e da experiéncia
compartilhada.

Ao assumir o territério quilombola como espago formativo e os sujeitos da
comunidade como portadores de saberes historicamente construidos, tornou-se
necessario construir um percurso pedagogico que respeitasse os tempos, as relagdes
e as narrativas locais. A experiéncia desenvolvida ndo poderia se reduzir a uma
atividade pontual, mas deveria ser resultado de um processo de aproximagao, escuta
e construgdo de vinculos, capaz de sustentar pedagogicamente o encontro entre
escola e comunidade.

A experiéncia foi, portanto, antecedida por um periodo de aproximagao
sistematica com a comunidade, realizado ao longo dos meses de setembro e outubro
de 2025, por meio de visitas semanais, conversas e entrevistas com moradores e
liderancgas locais. Esse movimento foi fundamental para a construgcdao de vinculos e
para a organizagao das atividades educativas, permitindo que a ida dos estudantes
ao territério ndo se configurasse como uma visita isolada, mas como desdobramento
de uma relacéo previamente estabelecida.

A escuta das narrativas sobre o territério, os modos de vida, os saberes

tradicionais e as transformagdes provocadas pela exploragao ambiental orientou tanto
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a selecao dos temas quanto a forma como a experiéncia foi estruturada junto aos
estudantes.

No espaco escolar, antes da ida a comunidade, foi realizada uma aula
introdutoria com o objetivo de problematizar o conceito de quilombo e levantar as
percepgoes iniciais dos estudantes. Para esse momento, a intervencdo docente foi
breve, justamente para nao influenciar excessivamente as respostas. As produgdes
escritas elaboradas revelaram concepg¢des ainda marcadas por uma visao distante e
estereotipada, associando o quilombo apenas ao periodo da escravidao e a ideia de
fuga, como se essas comunidades n&o existissem no presente.

Alguns estudantes demonstraram desconhecimento completo sobre o
significado do termo quilombo, o que se torna ainda mais significativo considerando
que vivem em um municipio com comunidades quilombolas reconhecidas e outras em
processo de reconhecimento oficial. Esse diagndstico inicial evidenciou os efeitos de
um curriculo que pouco dialoga com a histéria local e com as territorialidades negras
contemporaneas. Como exemplo dessa produgao inicial, destaca-se o seguinte trecho
de uma redacéao elaborada por um estudante do 9° ano: “Quilombo eu pensava que
era uma pessoa mais especificamente um chefe de tribo indigena, ou mesmo alguma
regiao ou pais” (Estudante, 2025).

A escrita do estudante revela uma compreensao fragmentada e imprecisa
acerca do conceito de quilombo, associando-o a figuras genéricas e desconectadas
da historia das comunidades quilombolas contemporaneas. Ao relacionar o quilombo
a ideia de “chefe de tribo indigena” ou a uma “regiao ou pais”, evidencia-se a auséncia
de referéncias a presengca negra no territorio e a existéncia de comunidades
quilombolas no municipio.

A materializacdo dessa experiéncia pedagdgica, fundamentada na articulagao
entre escola e comunidade quilombola, exigiu tanto intencionalidade didatica quanto
condigdes logisticas que viabilizassem o deslocamento dos estudantes até o territorio.
Nesse processo, a realizagao das visitas demandou a mobilizagcdo de recursos que
extrapolam o planejamento pedagdgico, evidenciando a necessidade de suporte
institucional para a concretizagcdo de praticas educativas desenvolvidas fora do
espaco escolar.

Para a efetivagcado dessas atividades, tornou-se necessario o apoio da gestao
municipal por meio da concessao de transporte escolar, uma vez que tal iniciativa se

inscrevia no campo das ag¢des pedagogicas desenvolvidas pela escola e dialogava
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com os principios frequentemente reafirmados pela Secretaria Municipal de Educagao
(SEMED) nas formacgdes realizadas no inicio de cada ano letivo. Nessas formacgdes,
enfatiza-se a importancia da educacao, do papel do professor e da construgcao de
praticas pedagodgicas inovadoras, contextualizadas e socialmente engajadas,
orientadas para o enfrentamento das desigualdades educacionais e para a
valorizacao das realidades socioculturais dos estudantes.

Seguindo os tramites institucionais, foi encaminhado, por intermédio da gestao
da escola, um oficio a SEMED solicitando o transporte e apresentando a proposta
pedagogica, com a devida justificativa da atividade. Contudo, a resposta negativa da
Secretaria, comunicada préximo a data prevista para a realizagao da visita, impés a
necessidade de reorganizar toda a experiéncia. Inicialmente, foi preciso alterar o
cronograma, estendendo o prazo para possibilitar novas articulagdes.

Diante desse contexto, a primeira visita a comunidade foi realizada com um
numero reduzido de estudantes, que se deslocaram até o local em carros particulares
de professores parceiros do projeto Uma Dose de Consciéncia. Participaram dessa
etapa docentes das areas de Ensino Religioso, Biologia e Lingua Portuguesa, que
ofereceram apoio tanto pedagdgico quanto logistico a atividade, viabilizando o
primeiro contato dos estudantes com o territério quilombola.

A segunda visita, por sua vez, ocorreu em condigbes mais estruturadas, sendo
viabilizada por meio do fretamento de uma van, custeada com recursos organizados
pela gestdo escolar. Esse movimento evidenciou um esforgo coletivo mais amplo,
envolvendo, além dos professores presentes na primeira visita, a participagdo da
coordenadora pedagdgica do turno da manha e de uma professora de Matematica.
Com isso, ampliou-se o carater interdisciplinar da proposta, que passou a dialogar de
forma mais direta com diferentes componentes curriculares, incluindo também o
campo de Estudos Amazonicos.

O registro desse momento traduz, em imagem, a construgdo coletiva da
experiéncia pedagdgica, reunindo a pesquisadora e os professores parceiros das

areas de Biologia, Ensino Religioso, e Lingua Portuguesa.
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Figura 19 — Professora-pesquisadora e professores das areas de Biologia, Ensino Religioso, e Lingua
Portuguesa durante a primeira visita pedagégica a Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025).

Essa circunstancia evidenciou as tensdes que atravessam a implementacao de
praticas pedagogicas comprometidas com a educacdo antirracista e com a
valorizagdo de territérios quilombolas. Se, no plano discursivo, tais ag¢des sao
frequentemente incentivadas pelas instancias administrativas, na pratica sua
concretizagado depende, muitas vezes, do engajamento direto dos sujeitos escolares
e da mobilizagdo de recursos proprios. A experiéncia revelou, assim, que iniciativas
voltadas a construgcéo de uma educacgéo critica e situada no territorio ainda encontram
limites institucionais, ao mesmo tempo em que demonstram a forca das redes de
colaboracao construidas no interior da escola.

Como desdobramento da reorganizacao da experiéncia pedagogica e do
fortalecimento da articulacédo entre escola e comunidade, a primeira visita ocorreu em
27 de outubro de 2025, na residéncia de Anténia Almeida, referéncia na comunidade
como curandeira, benzedeira e parteira, que vive em uma area mais afastada do
nucleo central do territério quilombola. Seu quintal, marcado pela presenca de
diversas plantas medicinais, converteu-se em espago pedagdgico no qual os
estudantes aprenderam sobre os usos tradicionais das ervas, os modos de preparo e

as relagdes entre natureza, espiritualidade e cuidado comunitario.
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Durante a atividade, os alunos coletaram amostras das plantas apresentadas
pela gri6, dando inicio a organizacdo de um livro de ervas medicinais que
posteriormente foi socializado na escola e na Amostra Cultural Guamaense
(AMCULT).

Figura 20 — Antdnia Aimeida em seu quintal de plantas medicinais

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025).

O material reuniu, de forma sistematizada, as amostras das plantas, o nome
popular, o nome cientifico e a familia botanica, catalogacgao realizada em parceria com
o professor de Biologia, constituindo um recurso pedagdgico para aulas posteriores
sobre historia local, meio ambiente e saberes tradicionais. Além disso, o livro incluiu
as indicagdes de uso das ervas e sugestdes de tratamento apresentadas por Antdnia
Almeida a partir das duvidas levantadas pelos préprios estudantes durante a vivéncia.
O professor de Biologia também prop6s aos alunos uma pesquisa sobre a
representatividade negra na ciéncia, ampliando o didlogo entre os conhecimentos
escolares e os saberes ancestrais compartilhados pela comunidade quilombola.

As reflexdes compartilhadas por Anténia Almeida durante a entrevista realizada
anteriormente a visita pedagogica foram retomadas na vivéncia com os estudantes,
quando apresentou seu quintal e seus saberes tradicionais. Ao relatar o alcance de
sua pratica, destacou o reconhecimento social atribuido aos saberes ligados a

medicina natural: “Aqui vem médico, vem advogado, tudo que tu pensar aqui vem. Um



113

dia desses chegou um advogado la de Aurora. Tem uma médica de Sao Miguel que
se trata aqui, e quando eu vou pra la fazer uma consulta ou um exame, eu ndo pago
nada.”

Esse relato evidencia que o conhecimento tradicional ultrapassa fronteiras
geograficas e sociais, sendo reconhecido inclusive por profissionais com formagao
académica formal. O cuidado ofertado por Antbénia Almeida ndo se restringe a
comunidade, mas alcanga pessoas de diferentes localidades, reafirmando a
legitimidade social desses saberes.

Ao refletir sobre a origem desse conhecimento, Anténia Almeida ressaltou que
nao se trata de um aprendizado transmitido por vias escolares, mas de uma revelagao
associada a dimensao espiritual e & experiéncia pessoal: “E um mistério... como Deus,
a gente ndo vé. E uma coisa que vem na mente. E inexplicavel”.

Essa compreensao reforga a centralidade da oralidade, da ancestralidade e da
espiritualidade como fundamentos dos saberes tradicionais, elementos que se
articulam diretamente aos principios da Pedagogia Gri6 ao reconhecer outras

epistemologias como formas legitimas de produg&o de conhecimento.

Figura 21 — Estudantes no quintal de Antdnia Almeida durante a primeira visita pedagoégica a
Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025)
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A segunda visita foi realizada em 29 de outubro de 2025, na Escola Municipal
de Ensino Infantii e Fundamental Manoel Paulo da Silva, situada no territorio
quilombola. O deslocamento até a comunidade, percorrendo cerca de trinta minutos
por estrada de ché&o, representou para os estudantes um encontro com um espago
até entdo pouco conhecido, apesar de integrar o mesmo municipio.

Na ocasido, as atividades da escola quilombola foram reorganizadas para
acolher a vivéncia conjunta entre as duas instituicbes. A aula-oficina conduzida pelos
grios foi acompanhada por estudantes de ambas as escolas, constituindo um
ambiente de troca, reconhecimento e pertencimento, no qual as experiéncias e
saberes compartilhados favoreceram a constru¢cao de vinculos e a ampliagado das
percepgdes sobre o territério.

Maria Helena iniciou as atividades compartilhando sua trajetoria e conduzindo
uma oficina de trangado com guaruma'®, por meio da qual os estudantes aprenderam
a confeccionar pequenos cestos, gesto simbdlico que expressa continuidade entre
geragodes e cuidado com a natureza.

A oficina de trangado com guaruma ampliou o trabalho que a professora de
Matematica ja vinha desenvolvendo com os estudantes a partir da etnomatematica,
desde sua inser¢gao como parceira do projeto Uma Dose de Consciéncia. A atividade
fortaleceu a articulagdo entre os conteudos escolares e os saberes tradicionais da
comunidade quilombola, evidenciando novas possibilidades de abordagem no ensino
da disciplina.

A produgcdo dos cestos passou a integrar o planejamento das aulas de
matematica, permitindo relacionar formas, medidas, padrées e propor¢cdes aos
conhecimentos construidos no territério. Esse movimento evidenciou que a
matematica também se manifesta nos modos de vida e nas praticas culturais da
comunidade, contribuindo para a ampliagao do olhar dos estudantes sobre a disciplina

e para a valorizag&o de saberes historicamente marginalizados no curriculo escolar.

90 guaruma € uma planta nativa da regido amazonica, tradicionalmente utilizada por comunidades
quilombolas e ribeirinhas na confecgao de cestos, peneiras e outros artefatos artesanais, sendo parte
dos saberes transmitidos por meio da oralidade e da pratica cotidiana.
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Figura 22 — Planta de guaruma no territério da Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025)

Figura 23 — Registros de Maria Helena durante a oficina de trangado com guaruma

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025)

Em seguida, Ana Lucia apresentou saberes ligados a medicina natural,
mostrando plantas utilizadas no cotidiano da comunidade, seus modos de preparo e

arelagao entre saude, espiritualidade e ancestralidade. Sua fala dialogou diretamente
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com o que ja havia sido compartilhado por Anténia Almeida, ao reafirmar que o
conhecimento da cura nao se aprende por transmissao formal ou escolarizada, mas
esta associado a um dom recebido. Como expressou ao afirmar:
“E um mistério que ninguém vé e é uma alegria dizer sim para quem precisa.”
Ao retomar essa dimensao espiritual do cuidado, sua narrativa articulou praticas de
cura, memoria e territorio, evidenciando a medicina tradicional como patriménio
cultural vivo sustentado pela oralidade.
As reflexdes apresentadas por Ana Lucia na entrevista realizada anteriormente
a visita pedagogica foram retomadas na vivéncia com os estudantes, quando
compartilhou seus saberes ligados a medicina natural e as transformagbes da
paisagem local e seus impactos sobre os modos de vida da comunidade. Ao tratar
das mudancas ambientais, destacou que, embora exista uma consciéncia coletiva em
torno da preservagao, o entorno do territério foi profundamente afetado pela
exploracdo desordenada dos recursos naturais, comprometendo areas antes
preservadas e as fontes tradicionais de agua potavel:
E hoje era pra ter nosso igarapé preservado né, se nao tivesse essa fazenda
ai porque toda essa poluigdo ai vem da fazenda, ali no Tucunaré era bonito
ali eu lembro quando eu era crianga eu andava ali e era muito bonito a beira
daquele igarapé, e agora tiraram todo o seixo e prejudicou, tinha outras
cacimbas com agua boa para beber e bem dizer se acabou tudo, e hoje
quando falta agua aqui, ou nés vamos tomar banho pro rio ou a gente desce

bem aqui pra ir tomar banho, mas a nossa agua pura para beber foi
prejudicada. (Lucia, informagéo verbal, 2025)

O depoimento revela a articulagao entre memodria, territorio e experiéncia vivida,
evidenciando que as transformacdes ambientais ndo se configuram apenas como
mudangas fisicas na paisagem, mas como processos que afetam diretamente as
condigdes de existéncia da comunidade. Nesse sentido, a leitura dessas
transformacgdes permite compreender o territério como espago atravessado por
dinamicas historicas que incidem sobre o modo de vida dos sujeitos que nele habitam.

A perda das cacimbas, a poluigao do igarapé e a intensificacdo da extragao de
seixo aparecem como marcas concretas de um processo de expropriacdo ambiental

que atravessa a histéria recente do territorio quilombola.
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Figura 24 — Ana Lucia durante a partilha de saberes sobre medicina natural

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025)

Figura 25 — Francisco Sales durante a narrativa sobre a histéria da Comunidade

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025)
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Por sua vez, Francisco Sales apresentou a histéria da comunidade, abordando
as formas de resisténcia, a consciéncia ambiental, o processo de titulagao do territério
e a importancia da preservagcao da memoaria coletiva. Sua fala mobilizou discussbes
sobre racismo, preconceito, luta por direitos e valorizacdo da histéria das populacdes
negras. Ao refletir sobre a trajetéria da comunidade, afirmou: “Antes da palavra
‘quilombola’ existir, a gente ja vivia como um quilombo.” Essa afirmagao evidenciou
que o modo de vida quilombola antecede o reconhecimento juridico, sendo construido
historicamente pelas familias que habitam o territério.

O encerramento das atividades foi conduzido por Sebastiana do Socorro Castro
Santos, presidenta da Associagdo Quilombola da Comunidade Santa Rita de Barreira,
cuja participacado conferiu densidade politica, simbdlica e afetiva ao encontro. Sua
atuacao integrou canto, gesto e palavra como formas de elaborac&o historica e
pedagogica da experiéncia vivida no territorio quilombola.

Sebastiana iniciou sua participagdo entoando a cangao afro-brasileira “Eu vi
mamae Oxum na cachoeira”, vinculada a religiosidade de matriz africana e a tradigéo
oral, evocando a espiritualidade e a ancestralidade associadas a figura de Oxum: “Eu
vi mamae Oxum na cachoeira, sentada na beira do rio, colhendo lirios, lirios €&,
colhendo lirios, lirios ah, colhendo lirios pra enfeitar o seu conga”.

Enquanto cantava, preparou um banho de cheiro em uma bacia de barro e
convidou os estudantes a se aproximarem. O aroma das ervas tomou o ambiente,
produzindo um momento de acolhimento, pertencimento e conexao simbdlica com a
natureza e com os saberes ancestrais da comunidade.

ApOs o canto ritual, Sebastiana dialogou com os estudantes sobre racismo,
resisténcia feminina, respeito as religides de matriz africana e mobilizag&o politica dos
quilombos. Em sua fala, relatou situacbes de preconceito vivenciadas pela
comunidade e ressaltou a importancia de reivindicar direitos e afirmar a identidade
quilombola como forma de enfrentamento as desigualdades historicas. A frase que
abre este tépico, “Eu ndo vim pra esse mundo pra ficar de bracos cruzados. Vim pra
levantar esse meu brago preto e resistir!” (Santos, informagao verbal, 2025), foi
proferida nesse momento da aula-oficina e condensou o sentido politico e formativo

de sua fala.



119

Figura 26 — Sebastiana do Socorro Castro Santos durante o ritual do banho de cheiro com os
estudantes

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025)

Para finalizar o encontro, Sebastiana cantou com os estudantes um trecho da
musica Canto das Trés Racas, que ecoou como um chamado histérico a memoria e a
resisténcia: “Ninguém ouviu, um solugar de dor, no canto do Brasil, um lamento triste,
sempre ecoou, desde que o indio guerreiro, foi pro cativeiro, e de |4 cantou, negro
entoou, um canto de revolta pelos ares, do Quilombo dos Palmares, onde se refugiou.”
Ao concluir o canto, ergueu novamente o brago e afirmou: “Vamos quebrar essas
correntes!”

O encerramento da atividade reuniu musica, gestos e palavras como
expressdes da luta histérica das populagdes negras e quilombolas. A atuacéo de
Sebastiana articulou espiritualidade, memoria e resisténcia, permitindo que os
estudantes vivenciassem, no territério quilombola, uma pratica pedagdgica fundada
na oralidade, na ancestralidade e na afirmagao politica. A experiéncia produziu
sentidos que ultrapassaram o plano informativo, inscrevendo-se como vivéncia
formativa marcada pela emocéao, pelo reconhecimento identitario e pela escuta de
vozes historicamente silenciadas.

Essa experiéncia pedagodgica dialoga diretamente com a concepgao
metodoldgica proposta por Pacheco (2014;2015, p. 27), ao afirmar a centralidade dos

rituais, da corporeidade e do compartilhamento de saberes nos processos educativos:
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Valorizagdo do estudo dos rituais, da roda, da vivéncia, da oralidade, da
corporeidade, do dialogo, do encantamento e do compartilhamento de
saberes como estratégias fundamentais de uma metodologia de processos
na educacgao fundada na oralidade.

As produgbes realizadas apds as visitas expressam os deslocamentos
provocados pela experiéncia pedagdgica vivida no territério quilombola. A partir do
contato direto com os gribs e com os espagos da comunidade, os estudantes
elaboraram poemas, textos reflexivos e um cartaz em forma de cartografia social, por
meio dos quais passaram a representar o percurso até a Comunidade Quilombola
Santa Rita de Barreira, articulando memoria, paisagem e pertencimento.

O desenho produzido, inspirado na cartografia social elaborada pelos
estudantes, constituiu-se como uma leitura simbdlica do territorio, construida a partir
da experiéncia vivida no percurso e das interacdes estabelecidas com a comunidade.
A representagdo evidencia que o processo de elaboragdo cartografica esteve
diretamente vinculado a observagao do espaco, a escuta dos griés e as percepgoes
construidas durante essa vivéncia.

Na elaboragao do cartaz, destacaram elementos da paisagem que marcaram
a percurso, como a entrada do ramal que leva até a Barreira Antiga, ceramicas de
producgao de tijolos, area de extragao de seixo, 0 campo, a igreja, o centro comunitario,
0 posto de saude e a disposi¢cao das casas ao redor do nucleo da vila. Também
registraram os caminhos até a residéncia de Antdnia Almeida e até a casa da lideranga
comunitaria, evidenciando uma compreensao do espaco construida a partir da
circulagao, da observacao e do dialogo com os moradores.

Nesse processo, 0 percurso até a comunidade também se tornou objeto de
reflexdo. A estrada de ché&o, o igarapé, as areas de extragdo mineral e a imagem da
entrada da comunidade, com destaque para o campo, a igreja e o centro comunitario,
foram incorporados as representacdes dos estudantes como parte constitutiva do
territorio quilombola. A organizagao espacial da vila, com as casas dispostas ao redor
do campo e da igreja e a escola situada ao lado do posto de saude, foi interpretada

como expressao das relagdes sociais € dos modos de vida da comunidade.
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Figura 27 — Producao discente em forma de desenho, inspirada nos principios da cartografia social,
elaborada a partir da vivéncia na Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025)

O desenho apresenta a estrada de acesso a comunidade, ao longo da qual sao
representados o igarape, areas de vegetacdo, cerdmicas de produgao de tijolos e a
area de extracao de seixo. Também figuram o campo de futebol, a igreja, o centro
comunitario, o posto de saude e as casas distribuidas ao redor do nucleo da vila, além
das residéncias de moradores mencionados durante a visita.

Nesse processo, o cartaz inspirado na cartografia social, os poemas e os textos
produzidos apds a visita configuraram-se como instrumentos de mediagao entre a
experiéncia vivida e a reflexao historica. O territorio deixou de ser apenas um espaco
geografico e passou a ser compreendido como lugar de memoaria, de producao de
saberes e de afirmacgao politica das populagdes quilombolas, fortalecendo o sentido
formativo da articulagao entre escola e comunidade.

As redagdes produzidas apoés a visita revelaram uma mudanca significativa em
relagdo as concepgdes iniciais sobre quilombo. Enquanto, no diagndstico inicial,
predominavam associagbes restritas ao passado da escraviddo ou a imagens
genéricas e descontextualizadas, as produg¢des posteriores passaram a incorporar

elementos observados diretamente na vivéncia, como a organizagao da comunidade,



122

os saberes tradicionais, a relagdo com a natureza e as narrativas compartilhadas
pelos griés. Esse movimento evidencia que o contato com o territdério e com seus
moradores possibilitou aos estudantes reelaborar suas percepg¢des sobre o quilombo
a partir da experiéncia concreta.

Como exemplo desse deslocamento, apresenta-se a seguir um trecho de uma
redacao elaborada por um estudante do 9° ano apds a visita pedagodgica a
comunidade quilombola: “Um quilombo em sua esséncia € um espaco de resisténcia,
historicamente formado por pessoas negras que buscavam a liberdade da escravidao.
Essas comunidades, como Santa Rita de Barreira, tornaram-se centros de
preservacgao cultural, onde saberes transmitidos por geragdes, praticas sustentaveis
e uma profunda conexao com a terra sao cultivadas”.

A comparacdo entre as produgdes iniciais e finais permite compreender a
poténcia formativa da articulagcao entre escola e comunidade quilombola, na medida
em que a vivéncia no territério e a escuta direta dos grids possibilitaram aos
estudantes elaborar sentidos que rompem com visdes estigmatizadas e aproximam o
ensino de Historia das experiéncias concretas do lugar onde vivem. As redagdes pos-
visita configuram-se, assim, como evidéncia pedagogica dos efeitos da pratica
educativa desenvolvida, demonstrando que a insergéo da historia local, da oralidade
e dos saberes ancestrais no curriculo contribui para ampliar horizontes interpretativos
e fortalecer a construgcdo de identidades mais conscientes de suas raizes, lutas e
pertencimentos.

Como continuidade desse percurso formativo, os conhecimentos produzidos ao
longo da experiéncia foram socializados em um espaco publico de circulagdo mais
ampla. A participagdo na Amostra Cultural Guamaense (AMCULT), evento promovido
anualmente pela Secretaria Municipal de Educacédo com o objetivo de socializar
praticas pedagodgicas e producdes desenvolvidas nas escolas do municipio,
constituiu-se como desdobramento publico da experiéncia pedagdgica desenvolvida
com as turmas de 9° ano a partir da vivéncia na Comunidade Quilombola Santa Rita
de Barreira. O evento, promovido pela Secretaria Municipal de Educagao, configurou-
se como espago de socializagdo dos conhecimentos construidos ao longo do
processo, permitindo que os aprendizados resultantes da articulagao entre escola e
comunidade circulassem para além dos limites da sala de aula.

Inicialmente, a proposta de trabalhar a tematica da presenga quilombola

encontrou resisténcias no interior da escola, revelando as tensbes que ainda
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atravessam a insergao das historias e culturas negras nos espacos institucionais. Dois
meses antes da realizacdo da AMCULT, a escola foi convocada a definir e encaminhar
a Secretaria Municipal de Educacao o tema que representaria suas produgdes no
evento. Embora tenha apresentado previamente, por escrito e de forma justificada, a
sugestdo do tema Presenga quilombola e resisténcia cultural em S&o Miguel do
Guama, a proposta foi questionada durante a reunido pedagodgica por docentes que
nao integravam o projeto Uma Dose de Consciéncia e que demonstravam pouco
interesse pela tematica, sendo interpretada como vinculada exclusivamente a
pesquisa de mestrado da professora-pesquisadora.

Optou-se, naquele momento, por um tema genérico relacionado ao meio
ambiente e a sustentabilidade no municipio. Contudo, mesmo com a definicao formal
do tema, ndo houve mobilizacdo efetiva para a organizacdo do estande nem
encaminhamentos concretos por parte dos professores que haviam participado da
decisdo. A medida que a data do evento se aproximava, a auséncia de planejamento
tornou evidente a fragilidade daquela escolha e levou a gestédo escolar a procurar a
professora-pesquisadora para assumir a conducgao dos trabalhos a partir da pesquisa
ja em desenvolvimento.

Nesse contexto, a tematica ambiental foi reorganizada sob uma perspectiva
étnico-racial, articulando preservacdo da natureza, memoria e saberes da
Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira. Desse movimento resultou o tema
que passou a orientar a participagao da escola na AMCULT: “O que perdemos quando
desmatamos: reflexdes sobre natureza, memdria e preservagao a partir da
Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira”.

No evento, os estudantes socializaram a experiéncia pedagogica desenvolvida
junto a Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira, apresentando o livro de ervas
medicinais e os registros produzidos ao longo das visitas. Ao compartilhar os saberes
transmitidos pelos griés, evidenciaram a importancia dos conhecimentos tradicionais,
em especial da medicina natural e do uso das ervas medicinais, bem como o papel

das comunidades quilombolas como guardias da natureza.
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Figura 28 — Estande organizado pelos estudantes com destaque para o livro de ervas
medicinais produzido a partir da vivéncia com a Comunidade Quilombola
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2025)

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025)

Para reforgar visualmente essa reflexdo, os estudantes utilizaram no estande

algumas imagens aéreas da Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira,
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produzida por meio de registro com drone durante a segunda visita pedagogica. A
fotografia foi apresentada como recurso didatico para evidenciar a extensao do
territério, a organizacao espacial da comunidade e a area de vegetacao preservada,
permitindo relacionar concretamente os saberes tradicionais a manutencao da floresta

€ a protecao dos recursos naturais.

Figura 30 — Imagem aérea da Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira utilizada pelos
estudantes no estande da Amostra Cultural Guamaense (AMCULT

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025)

Essa compreensao dialoga com a reflexdo de Diniz (2011, p. 59), ao afirmar
que “estes grupos mantém as florestas em pé e os rios vivos, configurando-se como
guardides dos recursos naturais contra a légica de ocupagao e transformacéo do
espaco por parte de agentes que sempre visaram o uso indiscriminado dos recursos
existentes no municipio”.

A exposicado foi encerrada com uma pergunta elaborada pelos préprios
estudantes, que sintetizou a intencionalidade pedagdgica do estande e convidou o
publico a reflexao critica: “Sem essas comunidades guardias, o que seria da floresta,
dos rios e da natureza que ainda resiste?”

A experiéncia pedagogica desenvolvida ao longo de 2025 n&o se constituiu
como uma acgao isolada da disciplina de Histéria, mas como uma construcéo coletiva

articulada entre diferentes areas do conhecimento. A vivéncia na Comunidade
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Quilombola Santa Rita de Barreira mobilizou praticas interdisciplinares que dialogaram
com a tematica étnico-racial, os saberes ancestrais e a historia local, envolvendo os
componentes curriculares de Historia, Biologia, Lingua Portuguesa, Ensino Religioso,
Estudos Amazonicos e Matematica. Para sistematizar essa articulagao, apresenta-se
a seguir um quadro sintese das contribuicdes de cada disciplina parceira na

experiéncia pedagogica.

Figura 31— Articulagao interdisciplinar das praticas pedagdgicas desenvolvidas a partir da vivéncia
com a Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira.

Disciplina Contribuicdes pedagégicas

Historia Vivéncia no territério quilombola como espago formativo;

escuta das narrativas dos gridés como fonte histérica; produgao

de cartografia social; elaboragdo de redagdes e textos

reflexivos; valorizagédo da histéria local, da memoéria coletiva e

das formas de resisténcia quilombola.

Estudos Amazbnicos Analise das relacdes entre territério, comunidades tradicionais

e preservagdo ambiental por meio da cartografia social

elaborada pelos estudantes, articulando saberes locais e

questbes socioambientais da Amazénia.

Ensino Religioso Reflexdo sobre as religibes de matriz africana e a

espiritualidade quilombola, problematizando a intolerancia

religiosa e promovendo o respeito a diversidade de crencgas a

partir da vivéncia com os grids da comunidade.

Lingua Portuguesa Producgdo de poemas e textos reflexivos a partir da vivéncia

no territério quilombola e organizacao linguistica do livro de

ervas medicinais com base nas narrativas orais da

comunidade.

Biologia Catalogagdo das ervas medicinais (nome popular, nome

cientifico e familia botanica), articulagdo entre saberes

tradicionais e conhecimento cientifico e pesquisa sobre a

representatividade negra na ciéncia.

Matematica Desenvolvimento de atividades fundamentadas na

etnomatematica, articuladas a oficina de trangado com

guaruma, envolvendo o estudo de formas, medidas, padrdes

e proporcdes presentes nos saberes tradicionais.

Fonte: Organizagéo da pesquisadora (2025).

A sistematizacdo apresentada no quadro evidencia que a experiéncia
pedagadgica ultrapassou os limites disciplinares tradicionais e se configurou como uma
pratica formativa integrada, na qual diferentes areas do conhecimento dialogaram a
partir da historia local e dos saberes produzidos no territério quilombola. Ao articular
ciéncia, cultura, oralidade e memoria, a proposta possibilitou aos estudantes
reconhecer a comunidade como espacgo vivo de produgdo de conhecimento,
deslocando o curriculo para o campo da vivéncia e da escuta de sujeitos
historicamente invisibilizados.

Desse modo, a experiéncia desenvolvida com as turmas de 9° ano da EMEF

Pedro Chaves consolidou-se como pratica pedagdgica comprometida com a
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educacgao antirracista e com a valorizagdo dos saberes ancestrais, ampliando as
possibilidades formativas do ensino de Histéria e fortalecendo a construgéo de

identidades conscientes de suas raizes, lutas e pertencimentos.

4.4 O QUILOMBO SANTA RITA DE BARREIRA E A FORMULAGAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

A definicdo de ser quilombola expressa por Francisco Sales, referéncia de
memoria coletiva da Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira, foi registrada
em entrevista realizada durante o processo de aproximagao com o territorio, no ano
de 2025, no qual destacou que “Ser quilombola é a pessoa valorizar a cultura, valorizar
a cor da sua pele, o seu jeito de ser, valorizar a histéria e procurar conhecer a sua
histdria, ir a luta e buscar conhecimentos que ajudem no crescimento da comunidade.”
(Sales, informacao verbal, 2025)

Sua definicdo de ser quilombola articula identidade, valorizagdo cultural,
consciéncia histérica e mobilizacdo coletiva, evidenciando que o quilombo nao se
constitui apenas como categoria juridica ou heranga do passado escravista, mas como
projeto vivo de resisténcia, producao de saberes e afirmacéao politica no presente.

Essa compreensdo dialoga diretamente com a trajetoria histérica da
comunidade, marcada por processos de luta que se entrelacam desde os conflitos do
periodo da Cabanagem até as formas contemporaneas de organizagao social, defesa
do territorio e preservacao da memoria coletiva.

E a partir dessa concepgdo de quilombo como espago formativo, cultural e
politico que se estrutura a formulagdo do Produto Educacional, materializada na
construgcao do e-book paradidatico Territorios de Memoria: Ensino de Historia e
presenga quilombola em S&o Miguel do Guama: Saberes Griés e ensino de Histéria a
partir da experiéncia com a Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira. Trata-se
de um produto que emerge diretamente do percurso investigativo desenvolvido ao
longo desta dissertagdo, ancorado na escuta dos grids, na valorizagao da oralidade,
no registro dos saberes ancestrais e nas produgdes dos estudantes, compreendendo
a historia local como campo vivo de conhecimento historico e pedagogico.

Essa concepgédo dialoga com as reflexdes de Barros (2013) e Cavalcanti
(2018), ao compreender a histéria local como espaco legitimo de producédo de

conhecimento, ndo como recorte menor da histéria nacional, mas como campo
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especifico de experiéncias, conflitos e memadrias. Conforme indica Goubert (1988), a
multiplicagao de estudos situados tensiona concepgdes historiograficas consolidadas,
ampliando os horizontes interpretativos do passado. No campo do ensino de Historia,
Bittencourt (2008) ressalta que o cotidiano e as praticas sociais constituem vias
potentes para a construgcado do saber histérico, desde que nao reproduzam narrativas
excludentes.

A opgao pela construgado de um e-book nao se restringe a uma escolha técnica
ou didatica, mas se fundamenta epistemologicamente na compreensdo de que o
territério quilombola é espaco de producao de saberes, memorias e identidades, e que
tais conhecimentos n&o podem permanecer circunscritos apenas ao ambito
académico. Nesse sentido, o produto educacional representa uma forma de traducao
pedagogica da pesquisa, articulando conhecimento cientifico, saberes tradicionais e
praticas escolares, em didlogo com os principios da educagado antirracista e da
Pedagogia Gri0.

Essa perspectiva insere-se no entendimento de que o curriculo € campo politico
e cultural, atravessado por relagdes de poder e silenciamentos historicos, conforme
discutido nos capitulos anteriores. Munanga (2005) e Angela Davis (2016)
demonstram que a superagao do racismo exige praticas educativas ativas, capazes
de questionar mitos de superioridade e enfrentar estruturas de desigualdade. Do
mesmo modo, Freire (1976; 1996) afirma que a educagéo ndo pode ser neutra diante
das injusticas sociais, devendo assumir um compromisso ético com a transformacgéao
da realidade.

A definigdo do formato do produto educacional como e-book esta diretamente
relacionada a trajetéria docente da pesquisadora e ao compromisso com a educagao
antirracista construido antes mesmo do ingresso no mestrado. Desde 2018, com a
criacao do projeto Uma Dose de Consciéncia, ja se manifestava a preocupagao em
produzir materiais pedagogicos que pudessem ser socializados com a comunidade
escolar e que dialogassem com a realidade dos estudantes. Ao ingressar no
ProfHistéria, a tematica étnico-racial e o foco na histéria local ja estavam consolidados
como eixo central da pesquisa e do produto educacional.

A escolha por um material digital foi motivada pela intengdo de construir um
recurso de facil circulacdo, capaz de alcancgar professores, estudantes e a propria
comunidade quilombola. Tal decisdo se fundamenta na preocupacéo de nao produzir

um trabalho restrito ao espagco académico, mas um instrumento que pudesse ter
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retorno social concreto, operando como mediagdo pedagogica entre universidade,
escola e territério, contribuindo efetivamente para a luta antirracista e para a
valorizagao das narrativas quilombolas no contexto escolar.

Esse compromisso ganhou densidade ética a partir do primeiro contato com a
Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira. No processo inicial de aproximacéo,
a pesquisa encontrou resisténcias e desconfiangas decorrentes de experiéncias
anteriores da comunidade com pesquisadores que nao retornaram com nenhum tipo
de devolutiva. Um episodio relatado pelos moradores referia-se a promessa nao
cumprida de elaboragcdo de um livro sobre a histéria da comunidade por uma
pesquisadora anterior, que utilizou as informagdes coletadas apenas para fins
académicos, sem compartilhar os resultados com os sujeitos envolvidos.

Diante desse historico, a aceitagado da pesquisa esteve diretamente associada
a apresentacdo do projeto do e-book como parte integrante do trabalho. A
pesquisadora compartilhou com a comunidade a estrutura preliminar do material,
incluindo a concepg¢ao visual da capa e a organizagao dos conteudos, assumindo o
compromisso de produzir um livro que registrasse suas memodrias, saberes e
narrativas. O produto educacional passou, assim, a representar nao apenas uma
exigéncia institucional do mestrado, mas uma resposta ética as expectativas da
comunidade.

Desse modo, o e-book configura-se como uma forma de devolutiva social da
pesquisa, reconhecendo os moradores como sujeitos produtores de conhecimento e
nao apenas como fontes de informagado. Ele materializa uma relagdao construida a
partir da escuta, da confianga e da reciprocidade, reafirmando que a pesquisa em
ensino de Historia, especialmente em territérios quilombolas, deve estar
comprometida com a valorizagdo dos saberes locais e com o fortalecimento das
identidades negras.

O territério da Comunidade Quilombola Santa Rita de Barreira € compreendido,
nesta proposta, como um espaco formativo no qual se entrecruzam historia, natureza,
ancestralidade e resisténcia. A histéria local deixa de ser tratada como um conteudo
periférico para assumir centralidade no ensino de Histéria, possibilitando que
estudantes reconhegam o lugar onde vivem como parte constitutiva dos processos
histéricos mais amplos. Tal concepg¢ao dialoga com os estudos de Diniz (2011),
Guedes (2017), Malcher (2017) e Santos (2025), que analisam o territorio quilombola

como espago de memoria, luta e producado de conhecimento.
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A oralidade, elemento central do trabalho com os griés da comunidade, €&
assumida como fonte legitima de producao histérica. As narrativas de Dona Anténia,
Dona Ana Lucia, Dona Helena, Francisco Sales e Sebastiana, entre outros sujeitos,
ndo sao apresentadas como relatos ilustrativos, mas como portadoras de
experiéncias, memorias e interpretagcdes do passado que constituem o patrimdénio
imaterial da comunidade. Ao serem organizadas no e-book, essas narrativas tornam-
se material pedagdgico, preservando sua dimensao simbdlica e politica, a0 mesmo
tempo em que dialogam com os conteudos escolares de Histéria, identidade e
educacao antirracista.

Essa centralidade da oralidade aproxima-se diretamente dos fundamentos da
Pedagogia Gri6, conforme formulada por Pacheco (2014;2015), ao compreender o
aprendizado como resultado da vivéncia, do encontro intergeracional e da mediagao
entre saberes ancestrais e conhecimentos escolares. O e-book, nesse sentido,
constitui-se como expressao concreta dessa pedagogia, ao transformar as
experiéncias vividas no territério em linguagem didatica acessivel aos estudantes.

Do mesmo modo, os saberes ancestrais relacionados as plantas medicinais,
ao guaruma, as praticas de cura e a relagdo com a natureza configuram-se como
conhecimentos historicamente produzidos e socialmente transmitidos. A incorporagao
desses saberes ao e-book, por meio do chamado “livro de ervas” e dos capitulos
dedicados a natureza, memoria e ancestralidade, reafirma a perspectiva de que
ciéncia e tradigdo ndo se encontram em oposigdo, mas em possibilidades de dialogo,
sobretudo quando inseridas no contexto do ensino de Histéria e da valorizagao das
culturas afro-brasileiras e quilombolas.

As vivéncias dos estudantes ocupam lugar central na organizagado do produto
educacional. As visitas pedagdgicas ao territorio quilombola, as rodas de conversa, as
oficinas, a participagcdo na AMCULT e as producgdes textuais e poéticas dos discentes
foram sistematizadas no e-book como expressdao do encontro entre escola e
comunidade. Dessa forma, o material ndo se limita a apresentar informacgdes sobre o
quilombo, mas evidencia o processo formativo vivido pelos estudantes,
reconhecendo-os como sujeitos produtores de conhecimento historico.

A estrutura do e-book foi organizada em partes que acompanham esse
movimento formativo: inicialmente, a apresentacdo do quilombo e de sua localizagao;
em seguida, a histéria e a memdria narradas pelos moradores; posteriormente, os

saberes ancestrais e a relagdo com a natureza; depois, as vivéncias dos estudantes
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e a cartografia social; e, por fim, um eixo reflexivo voltado ao “pensar e agir’, no qual
se destacam a importancia dessa historia e o papel de professores e estudantes como
guardides da memodria. Tal organizacao reflete a compreensao de que o ensino de
Historia deve articular informagao, experiéncia, reflexao critica e compromisso social.

A passagem da pesquisa para o material didatico ocorreu por meio de um
processo de sistematizacdo pedagogica dos dados produzidos no campo. As
entrevistas transformaram-se em narrativas organizadas em capitulos, os registros
das oficinas e das visitas pedagogicas converteram-se em relatos e propostas
educativas, as producgdes discentes foram incorporadas como parte constitutiva do
livro, € os saberes tradicionais foram apresentados em linguagem acessivel aos
estudantes do 6° ao 9° ano, sem perder sua densidade cultural e histoérica. Assim, o
e-book assume carater paradidatico, funcionando como instrumento de apoio ao
ensino de Histdria e a educacao antirracista.

Nesse sentido, o produto educacional reafirma a dimensdo politica e
pedagogica da educagao antirracista, ao visibilizar historias silenciadas, valorizar
identidades quilombolas e promover o reconhecimento do territério como espaco de
aprendizagem. O e-book torna-se, assim, instrumento de fortalecimento da relagéo
entre escola e comunidade, contribuindo para a construcdo de uma pedagogia
comprometida com a memoria, a ancestralidade e a justica historica.

A formulacdo do e-book paradidatico expressa, portanto, a compreensao de
que a histdria local ndo é apenas objeto de estudo, mas campo vivo de experiéncias,
saberes e lutas. Ao integrar territério, oralidade, memoria e produgdes escolares, o
Produto Educacional consolida-se como extensao natural da pesquisa, traduzindo em
linguagem pedagdgica os fundamentos tedricos e metodologicos que orientaram esta
dissertacdo. Trata-se de um material que reafirma o papel do ensino de Histéria na
construcao de identidades, na valorizagao dos saberes tradicionais e na promogéao de
uma educagao antirracista enraizada no territério e na experiéncia concreta dos

sujeitos.



132

5. CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo desta dissertacdo evidenciam que o
ensino de Histdria, quando articulado a Pedagogia Grid, a histéria local e as praticas
interdisciplinares, pode constituir-se como um potente instrumento de enfrentamento
aos silenciamentos historicos e as auséncias curriculares relacionadas a historia e a
cultura afro-brasileira e quilombola. Ao tomar o territério da Comunidade Quilombola
Santa Rita de Barreira como espaco formativo, este trabalho reafirma a centralidade
da oralidade, da memodria e dos saberes ancestrais como fontes legitimas de producéo
de conhecimento histérico e pedagogico.

A proposta partiu da inquietacao diante das praticas escolares marcadas pela
abordagem episddica da tematica étnico-racial e pela distancia entre o curriculo formal
e as experiéncias concretas dos estudantes. Nesse sentido, os objetivos delineados
foram orientados pela necessidade de compreender como o ensino de Historia, aliado
a Pedagogia Gri6 e as praticas interdisciplinares, poderia contribuir para a valorizagéo
da histdria local, para o fortalecimento da consciéncia negra e para a construgcao de
uma educacgao antirracista no contexto da EMEF Pedro Chaves.

No desenvolvimento da investigagéo, os resultados da experiéncia pedagdgica
desenvolvida ao longo do percurso investigativo confirmam as hipéteses inicialmente
formuladas. A articulagdo entre escola e comunidade quilombola mostrou-se capaz
de ressignificar as concepcbdes dos estudantes sobre o quilombo, deslocando
compreensodes restritas ao passado da escravidao para uma visdo que reconhece
essas comunidades como espacos de resisténcia, producdo de saberes e
continuidade histérica. As producgdes discentes, textos, poemas, cartografias sociais
e o livro de ervas, expressam aprendizagens conceituais articuladas a processos de
reconhecimento identitario e de ampliacdo dos horizontes interpretativos sobre a
histdria local.

Ainda no ambito dessas experiéncias, a dimensé&o interdisciplinar demonstrou
que a educacgao antirracista nao se sustenta em ag¢des isoladas, mas na construgao
coletiva de praticas pedagdgicas que integrem diferentes areas do conhecimento.
Histéria, Biologia, Matematica, Lingua Portuguesa, Ensino Religioso e Estudos
Amazdnicos dialogaram a partir do territorio quilombola, evidenciando que os saberes
tradicionais podem constituir pontos de articulagao entre ciéncia, cultura e experiéncia

vivida. Essa perspectiva rompe com a hierarquizagao dos conhecimentos e reafirma
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o curriculo como campo politico e cultural, atravessado por disputas de memoria e por
possibilidades de ressignificagao.

Nesse percurso, a Pedagogia Gri6, assumida como referencial metodoldgico e
epistemologico, revelou-se fundamental para a constru¢do de um ensino de Historia
baseado na escuta, na vivéncia e no encontro intergeracional. A presenga dos griés
da comunidade, Dona Anténia, Dona Ana Lucia, Dona Helena, Francisco Sales e
Sebastiana deslocou o protagonismo da narrativa historica para os sujeitos
quilombolas, permitindo que a oralidade fosse reconhecida como patrimdnio cultural
e como fonte legitima para o trabalho escolar. Essa experiéncia reafirma que a histoéria
local ndo se configura como conhecimento menor, mas como campo vivo de produgao
historica, conforme discutido ao longo dos capitulos tedricos desta dissertagao.

Como sintese pedagogica desse percurso, o Produto Educacional,
materializado no e-book paradidatico Territérios de Memoria: Ensino de Histéria e
presenca quilombola em S&o Miguel do Guama, constitui a materializacdo desse
processo formativo. Mais do que um resultado técnico da pesquisa, o material
consolida, em linguagem didatica, o dialogo construido entre escola, territorio
quilombola e saberes ancestrais ao longo do percurso investigativo. Ao sistematizar
narrativas, saberes ancestrais e produgdes estudantis, o e-book traduz os
fundamentos tedricos e metodoldgicos que orientaram a investigagdo, oferecendo
subsidios para praticas futuras no ensino de Histéria e em propostas interdisciplinares
voltadas a educacgao antirracista.

Além disso, ao reunir relatos dos grids, registros das praticas culturais da
comunidade e produgdes elaboradas pelos estudantes, o Produto Educacional
também fortalece o didlogo entre escola e territorio, reafirmando a comunidade
quilombola como espaco legitimo de produgdo de conhecimento histérico. Nesse
sentido, o material possibilita a circulagdo pedagogica das experiéncias construidas
ao longo da pesquisa no espacgo escolar, permitindo que a experiéncia desenvolvida
na EMEF Pedro Chaves dialogue com outras praticas docentes comprometidas com
a valorizagao das identidades negras e com a construgdo de uma educagao
antirracista.

Considerando esses resultados, o percurso desenvolvido nesta dissertacéo
insere-se em um campo de reflexdes em construgao, abrindo caminhos para novas
investigacbes sobre as relagcbes entre escola, territdorio quilombola e educagao

antirracista. Trata-se de uma experiéncia situada, construida a partir de um territério
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especifico e de um contexto escolar particular. Nesse sentido, seus limites apontam
para a necessidade de ampliagdo de estudos que contemplem outras comunidades
quilombolas do municipio de Sao Miguel do Guama, bem como outros niveis de ensino
e diferentes realidades escolares da Amazénia paraense.

Como perspectiva de continuidade, destaca-se a possibilidade de aprofundar
investigagdes sobre a insergao sistematica da historia local nos curriculos escolares,
assim como de examinar os impactos de praticas pedagogicas antirracistas a médio
e longo prazo na formacéo identitaria dos estudantes. Novos estudos poderdo ainda
explorar o uso do Produto Educacional em outros contextos escolares, analisando sua
apropriagao por docentes e discentes e suas contribuicdes para a implementagao da
Lei n® 10.639/03 de forma continua e estruturante.

Por fim, esta dissertacéo reafirma que o ensino de Histéria, quando enraizado
no territério, na memoéria e na oralidade, pode contribuir para a constru¢ao de uma
pedagogia comprometida com a justi¢ca historica e com a valorizagao das identidades
negras. Ao integrar escola e comunidade quilombola, o trabalho evidencia que a
educacao antirracista ndo se limita a conteudos curriculares, mas se constitui em uma
pratica ética, politica e formativa, capaz de transformar relagdes, produzir
pertencimento e ampliar as formas de compreender o passado e o presente.

Dessa maneira, o percurso aqui desenvolvido ndo se encerra nesta
investigacdo, mas inaugura possibilidades de novas leituras, novas praticas e novas
pesquisas que reconhegam a histéria local como horizonte epistemoldgico e
pedagdgico para um ensino de Historia comprometido com a diversidade, a memoria

e a dignidade dos sujeitos historicamente silenciados.
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