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RESUMO

Este trabalho constitui um texto de tese, sobre formacdo de professoras de
ciéncias na perspectiva de educacdo ambiental critica. Trata-se de uma
pesquisa-formacdo na modalidade narrativa, que objetivou investigar com
professoras de ciéncias, em interacdo com membros da Cooperativa Mista dos
Agricultores Familiares dos Caetés, socializando seus saberes e experiéncias
ambientais em encontros formativos reflexivos mediados por filmes, tendo em
vista reflexao/reconsideracdo de praticas docentes e de formacdo continuada
das professoras, na perspectiva da educacdo ambiental critica. A investigacéo
foi norteada por uma problemética que se configura na seguinte questdo: Em
que aspectos a interacdo entre professoras de ciéncias e membros da
Cooperativa Mista dos Agricultores Familiares dos Caetés, em encontros
formativos mediados por filmes, pode contribuir com experiéncias e
conhecimentos ambientais para a formacdo continuada das professoras, na
perspectiva da educacdo ambiental critica? Defendo a tese de que: Interacdes
reflexivas entre professoras que ensinam Ciéncias nos anos escolares iniciais e
membros da Cooperativa Mista de Agricultores Familiares dos Caetés, em
encontros de formacao mediados por filmes, em que os participantes socializam
experiéncias e conhecimentos acerca das tematicas filmicas, contribuem para
que as professoras reflitam sobre suas praticas de ensino de ciéncias e
construam relacBes interdependentes entre as dimensdes ambientais,
econbmicas e sociais, expressando intencionalidades pedagdgicas de
mudancas no fazer docente, na perspectiva da educacdo ambiental critica,
visando a sustentabilidade. Construo, inicialmente, a contextualizacao
ambiental, social, econdmica e educacional da COOMAC e busco conhecer as
concepcles de ambiente e educacdo ambiental das professoras e as relacdes
com suas praticas educativas. Como resultados dos encontros formativos,
organizo trés secfes analiticas, sendo, a primeira voltada para reflexdes a
respeito do capitalismo como principal causador de problemas socioambientais
e a importancia de educar para que os sujeitos entendam a necessidade da
participagcdo coletiva nas lutas contra as degradacdes ambientais. A segunda
aborda sobre a relacdo entre o consumismo e 0s problemas ambientais,
indicando a necessidade de uma educacéao que forme cidadaos que questionem
os ditames do consumismo e optem por uma vida sustentavel, e a terceira
contempla a relacdo entre educacdo ambiental critica, cidadania e
sustentabilidade, em que discuto sobre a importancia dos direitos das mulheres
e homens do campo, como saude e educacdo, serem respeitados como
requisitos para sustentabilidade. A pesquisa evidencia que os conhecimentos e
experiéncias ambientais dos cooperados, articulados com os aspectos
econdmicos e sociais, auxiliaram na ampliacdo da visao das professoras sobre
meio ambiente e educacdo ambiental, convergindo para sua formacdo em
termos de educagdo ambiental critica.

Palavras Chave: Formacao Docente, Cooperados; Educac¢do Ambiental Critica



ABSTRACT

This work constitutes a thesis text on the training of science teachers from the
perspective of critical environmental education. It is a research-training in
narrative mode, aimed to investigate in co-op with science teachers, in interaction
with members of the cooperative Mista dos Agricultores Familiares dos Caetés
(Mixed Cooperative of Family Farmers of Caetés), sharing their environmental
knowledge and experiences in reflexive training meetings mediated by films, with
a view to reflecting/reconsidering teaching practices and continuous training of
teachers, from the perspective of critical environmental education. The research
was guided by an issue configured in the following question: In what aspects can
the interaction between Science teachers and members of the Mista dos
Agricultores Familiares dos Caetés, in training meetings mediated by films,
contribute with their environmental experiences and knowledge to the continuing
education of the teachers, from the perspective of critical environmental
education? | argue that: Reflective interactions between teachers who teach
Science in the early school years and members of the Mista dos Agricultores
Familiares dos Caetés, in training meetings mediated by films, where participants
share experiences and knowledge about film themes, contribute to teachers
reflecting on their science teaching practices and building interdependent
relationships between environmental, economic, and social dimensions,
expressing pedagogical intentions of changes in teaching practices, from the
perspective of critical environmental education, aiming at sustainability. Initially, |
construct the environmental, social, economic, and educational context of
COOMAC and seek to understand the concepts of environment and
environmental education of the teachers and their relationships with their
educational practices. As results of the training meetings, | organize three
analytical sections, the first focused on reflections regarding capitalism as the
main cause of socio-environmental problems and the importance of educating so
that individuals understand the need for collective participation in the struggles
against environmental degradation. The second addresses the relationship
between consumerism and environmental problems, indicating the need for an
education that forms citizens who question the dictates of consumerism and opt
for a sustainable life, and the third contemplates the relationship between critical
environmental education, citizenship, and sustainability, where | discuss the
importance of the rights of women and men in rural areas, such as health and
education, being respected as requirements for sustainability. The research
shows that the environmental knowledge and experiences of the cooperative
members, articulated with economic and social aspects, helped to broaden the
teachers' view of the environment and environmental education, converging to
their formation in terms of critical environmental education.

Keywords: Teacher Training, Cooperative Members; Critical Environmental
Education
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PARA INICIO DE DIALOGO

“A ciéncia que uns querem exata, eu quero aberta e tdo

criativa como a literatura” (Mia Couto)

A formagdo docente é um processo continuo e um campo de mdltiplas
relacbes de conhecimentos, que ndo se limita a fragmentacdes da
disciplinaridade ainda presente em nossa sociedade, necessitando da insergcéo
de diferentes saberes e da construcédo do dialogo formativo com sujeitos para

além do universo académico.

Coerente com essa visdo, este trabalho se volta para a formacao
continuada de professoras de ciéncias, na perspectiva da educacao ambiental
critica, considerando o cinema como elemento formador que pode convergir para
a formacao docente, ndo somente em termos de conhecimentos, mas, também
como mediador de problematizacdes e relacbes formativas entre os sujeitos

envolvidos.

Expresso que, ao utilizar o termo cinema, nesta pesquisa, faco com o
mesmo sentido de filme. Por isso, ao longo do texto trago os dois termos como
sinbnimos, conforme alguns autores que, ao se referirem a insercao de filmes na
educacao, utilizam o termo cinema, como Fantin (2011); Bergala (2008),
Fresquet (2013), dentre outros.

Considerando a complexidade dos fenbmenos educativos, esta pesquisa
supera a visdo positivista de linearidade e homogeneidade, pois assumo a
perspectiva epistemoldgica multirreferencial, que me possibilitou o dialogo com

diferentes compreensdes tedricas, uma vez que a,

[...] andlise multirreferencial das situacdes das préaticas dos
fendbmenos e dos fatos educativos se propde explicitamente uma
leitura plural de tais objetos, sob diferentes angulos e em funcéo
de sistemas de referéncias distintos, os quais ndo podem
reduzir-se uns aos outros. Muito mais que uma posicao
metodoldgica, trata-se de uma decisdo epistemoldgica (Ardoino,
1995a, p. 7).
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A perspectiva da multirreferencialidade constitui uma das tentativas de
superacao do pensamento simplista do cartesianismo e positivismo e mostrou-
se compativel com o pensamento complexo, “(...) Entdo a multirreferencialidade
€ antes pensamento complexo, este ndo sera um pensamento capaz de abrir
todas as portas [...] mas um pensamento onde estara sempre presente a
dificuldade (Morin, 1996a, p. 274).

Ressalto que, indubitavelmente, trabalhar na perspectiva da
multirreferencialidade foi desafiante, pois trata-se de uma postura
epistemoldgica diferente do pensamento tradicional simplificador vigente, que
ainda tem suas influéncias e marcas em minha formacao, mas simultaneamente
foi fundamental para a constituicdo deste constructo, pois “O fato de
aproximarmos perspectivas tedricas marcadas pela heterogeneidade engendra
um campo de tensdo, a partir do qual podemos vislumbrar novas perspectivas
epistemoldgicas para a compreensao dos fenbmenos humanos (Martins, 2004,
p.93).

Portanto, a multirreferencialidade contribuiu para o desenvolvimento de
uma analise de multiplas dimensdes de meu objeto de estudo, pois com um olhar
teorico plural construir diferentes relagfes de interacdes permitidas pelo auxilio
de autores de diferentes concepcdes epistemoldgicas, me possibilitando uma
compreensao plural, da complexidade do fendbmeno educativo que me propus a

analisar.

A pesquisa conta com a participacao de cooperados da Cooperativa Mista
dos Agricultores Familiares dos Caetés (COOMAC), os quais sao inseridos no
trabalho como sujeitos que possuem conhecimentos e experiéncias que podem

contribuir para a formacao das professoras em termos ambientais.

A insercédo do cinema e dos cooperados neste trabalho ndo aconteceu
aleatoriamente, mas tem relagdes com experiéncias que vivenciei anteriormente,
no processo de me constituir cidaddo e professor de ciéncias, como meu
envolvimento com artes, especificamente com filmes e minha participagcdo em
espacgos nos quais tive contatos com praticas de educagdo nado formal, o que

pode ser visto em minhas narrativas memorialisticas a seguir.
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Sobreposicédo de agendas sao frequentes e precisamos fazer escolhas.
Uma dessas decisfes constituiu-se um marco no meu percurso formativo. Eu ja
estava na faculdade e uma reunido da Pastoral da Crianca, sobre saude e meio
ambiente, naquela tarde, se sobrepunha a aula no curso de Pedagogia. Porém,
fui para a reunido, confiante de que a professora me liberaria nesse horério, pois
Ihe explicaria que eu fazia parte da equipe diocesana da referida Pastoral.
Realmente, deu tudo certo, pois pude conciliar as atividades da Pastoral e da

Faculdade!

Faco esse relato pois a experiéncia vivida se constituiu um marco para
mim, ao compreender o compromisso da Pastoral com o meio ambiente, pois o
trabalho educativo ambiental ndo se restringia a momentos esporadicos. Havia
uma certa transversalidade da presenca do meio ambiente nas tematicas que
eram trabalhadas sobre a salde da crianca e da familia em geral e sua qualidade

de vida.

Nesse contexto, reflito que uma das contribuicées que a Pastoral teve em
minha formac&o ambiental, foi ampliar minha concepc¢éo sobre o meio ambiente.
Naquela tarde, ao ouvir as exemplificagbes da palestrante, compreendi que 0
meio também € a casa das familias que acompanhavamos, a escola, as ruas da
cidade, enfim, pois ela relacionava-o, ndo somente aos espacos fisicos, mas,

também, aos aspectos sociais, econémicos, culturais e politicos.

Ressalto que nesta formagéo da Pastoral, como havia no titulo o termo
meio ambiente, criei uma expectativa de que a abordagem se daria em termos
de orientacdes comportamentais em rela¢do ao meio. E 6bvio que foi discutido
sobre alguns habitos especificamente ambientais, mas o foco central foi a
relacdo do ser humano de forma integrada com o meio. Nesse sentido, havia no
discurso, a ideia de que ha uma indissociabilidade entre o ser humano e o meio
ambiente, e que, portanto, o meio também é agredido, quando € negado ao ser

humano, o minimo para uma vida com dignidade.

Ali aprendi que assim como 0 meio ambiente ndo podia ser degradado,
as maes, também deveriam cuidar de seus filhos, dando-lhes atencdo de
higiene, alimentac&o saudavel e afeto, sem esquecerem de cuidar de simesmas,

numa relacéo de interacdo a servico da qualidade de vida de toda a familia.
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Esses conhecimentos me afetaram significativamente e convergiram para
uma visao dialética, possibilitando-me os primeiros contatos com uma educacao
ambiental, que ja refletia alguns aspectos da perspectiva critica de educacéo,
gue supera a dicotomia entre humano e meio ambiente, pois se funda na relacéo

indissociavel dos dois.

Esclareco que, ao tratar com espacos de educacdo ndo formal neste
constructo, fago-o a partir de uma compreensdo dialética entre formal e néo
formal. N&o se trata de um tipo de assimilagéo, em que se nega a realidade n&o
formal, e nem mesmo de uma hierarquizacdo em que uma é vista de forma
superior a outra. Como professor de educacdo ndo formal entendo, sim, as
diferencas entre essas modalidades, mas, com Gadotti (2005), assumo que
ambas ndo devem ser vistas de forma hierarquica, mas que podem convergir

juntas para a formacédo do professor e do cidadao.

Nessa perspectiva, expresso que meu primeiro contato com uma
abordagem sobre educacéo nao formal, se deu no curso de Pedagogia, quando
cursei a disciplina Pedagogia em Ambientes ndo Escolares. Foi apenas uma
disciplina durante todo o curso, a qual provocou dois sentimentos em mim, um
de impacto, porque até entdo ndo tinha lido ou refletido sobre a educacéo em
outra instancia a ndo ser a escolar, e outro, foi uma sensacao de vazio diante da
grande expectativa que tinha criado com a referida disciplina, e que para mim,
deixou muitas duvidas, devido ser pouco tempo, diante do que estudamos com

respeito aos espacos formais.

Recordo que a disciplina ajudou a me situar no fato de que eu ja
participava de um ambiente em que havia praticas de educacédo nao formal, que
era a Pastoral da Crianga, inclusive em educacdo ambiental como disse
anteriormente. Mas foi com as leituras e discussbes dos textos na referida
disciplina, que percebi que minhas atividades na Pastoral também eram
educacao e, entdo, fui compreendendo que, embora a educacao nao formal ndo
apresente a mesma sistematizacdo da educacao formal, contém, a exemplo da

formal, intencionalidade pedagogica (Libaneo, 2005; Gonh,2005).

Diante disso, compreendi que as duas modalidades tinham influéncias na

minha vida, no caso da néo formal, por meio de minhas acdes na Pastoral da
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Crianca, pois entre as atividades educativas que eu participava, estava um
programa radiofénico da referida pastoral, denominado Viva a Vida, pela Radio
Educadora de Braganca. Esse programa era voltado para temas de cidadania,

como saude, educacédo ambiental, cultura, dentre outros.

O reflexo desse dialogo foi percebido por mim no final do curso, quando
optei pela temética de Trabalho de Conclusédo de Curso - TCC, voltada para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na Pastoral da Crianca. Apesar dessas
influéncias, lembro que no meu TCC, mesmo fazendo em um espaco de
educacdo nao formal, ndo utilizei nenhum referencial sobre educacdo né&o
formal, ndo fiz nenhuma distincdo sobre as modalidades de educacédo. Isto
ocorreu Nao porque optei conscientemente por isso, mas porque ainda nao tinha
me apropriado teoricamente de suporte tedricos que me ajudassem a
compreender as complementariedades, mas também as especificidades da

educacao néao formal.

Apos minha formacao inicial, ingressei na Universidade Federal do Para,
Campus Universitario de Braganca, como professor efetivo, também na
disciplina Pedagogia em Ambientes n&o Escolares. E talvez sem ter ainda
consciéncia, estava iniciando um caminho em que os espacos nao formais
estariam presentes em minha vida profissional de forma intensa e que me dariam
possibilidades de fazer um didlogo potente com outras disciplinas que ministro,

como filosofia da educacao e com o ensino de ciéncias.

Ao ministrar a disciplina mencionada, sempre busquei trabalhar uma
relacdo dialética entre teoria e pratica. Nas visitas de campo a ambientes nao
formais, destaco dois espacos que contribuiram de forma significativa para
minha formacdo em termos ambientais, que foram a Unidade Agroflorestal do
Nordeste Paraense UDB/EMATER e a Cooperativa Mista dos Agricultores

Familiares dos Caetés —-COOMAC, a qual constitui um dos lécus da pesquisa.

A UDB/EMATER constitui um espaco formativo voltado para agricultores
familiares, tendo como base a agroecologia. Essa unidade em Braganca
apresenta um trabalho rico na relacéo a teoria e pratica, uma vez que todos 0s

temas que trabalha, apresentam amostras e experimentos do que ensinam,
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referentes a plantacdes, criagdes de animais, cuidados com igarapés, tudo numa

visdo agroecoldgica.

Foi na COOMAC que entrei em contado de forma mais decisiva com
conhecimentos sobre uma perspectiva ambiental integrada a questdes sociais e
econbmicas, uma vez que esta cooperativa trabalha o tripé ambiental, o
econdmico e o social. Pelas experiéncias vividas por mim em escolas, essas
multiplas rela¢cbes me impactaram como um diferencial importante, uma vez que
nas escolas, a educacdo ambiental que eu percebia, sempre era uma
abordagem conservadora, com uma visdo meramente fisica e biolégica sem
nenhuma relacdo social, ou mesmo cultural (Layrargues; Lima, 2014). Na
verdade, eram falas e praticas que ndo contribuiam para a criacdo de um
pensamento ambiental relacional, que expressasse as multiplas relacdes entre

os diferentes e os condicionantes socioecondmicos nelas contidos.

Nesse contexto, é perceptivel que minha formacdo ambiental, teve
grandes marcas apds meu ingresso como professor da disciplina Pedagogia em
Ambientes ndo Escolares, devido ao didlogo com espacos de educacdo nao

formal, em que a preocupacdo ambiental estava presente.

Vale ressaltar que a disciplina ndo tinha como foco central o meio
ambiente, mas que me permitia essa relacdo de forma tbnica, tanto pela
configuracdo curricular, pois estuda sobre a pedagogia fora das instituices
formais, logo, abrange os espacos que direta ou indiretamente focam tanto as
questdes ambientais, quanto os proprios espacos que tive como l6cus de visitas,
que convergiam para o desenvolvimento de uma abordagem ambiental

transversalizada.

Minha experiéncia com a disciplina, nas atividades de campo, me
propiciou desenvolver praticas interdisciplinares com meus alunos, relacionando
0s conhecimentos dos ambientes naturais e sociais que conhecia com a
formacado dos estudantes de pedagogia, com o ensino de ciéncias. E fazia essa
relacdo, tanto por minha formacao continuada em termos de o mestrado feito ser
nessa area, como por entender que as turmas de pedagogia se formam,
também, para serem professores de ciéncias, nos anos iniciais do ensino

fundamental.
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Reflito que, nesses ambientes, principalmente na COOMAC, fui
ampliando a visdo a respeito das relacdes sociais, culturais, politicas e
econdmicas ligadas ao meio ambiente. Por isso, entendo, hoje, a importancia de
uma formacédo docente, que seja feita de forma hibrida, no sentido do didlogo
com outros sujeitos, provenientes de outros espacos, além da escola e da

academia.

Considero que foi inserido nesses espagos nao formais, que tive
contribuicBes tdnicas para minha formacdo como professor de ciéncias numa
perspectiva de educacdo ambiental critica. Por isto, insiro nesta pesquisa-
formacéo! (Josso, 2004) a presenca da COOMAC, como espago que pode
dialogar com a escola numa visdo contextualizada, em prol de uma educacao
conectada com as imanéncias da vida e que convirja para 0 modelo de escola
proposto por Rubem Alves (2001, p 01), quando expressa por meio da poesia

que:
Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.

Escolas que sdo gaiolas existem para que 0s passaros
desaprendam a arte do v6o. Passaros engaiolados sdo passaros
sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde
quiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram
de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros é o voo.
Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que
elas amam séo passaros em voo. Existem para dar aos passaros
coragem para voar. Ensinar o vdo, isso elas ndo podem fazer,
porque o vbo ja nasce dentro dos passaros. O v6o ndo pode ser
ensinado. S6 pode ser encorajado.

Sim, entendo que a formacéo docente é um dos elementos fundamentais
para que os professores experienciem uma educa¢ao em ciéncias que contribua
realmente para que os alunos sejam cidadaos, uma escola que nao aprisiona
em si mesma, mas que se posiciona como mediadora de voos para fora de seus

muros.

Entendo uma educacdo ambiental em que o aluno possa construir

relacdes locais e globais, ndo ficando preso a praticas desconexas, em que

1 O conceito de pesquisa-formacdo sera aprofundado na secdo sobre o0s aspectos
metodologicos.
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aprende comportamentos de néo jogar lixo no ambiente, de ndo agir dessa ou
daquela forma, sem, no entanto, entender as complexidades e multiplas relacdes
gue o ambiente tece com outros ambitos da vida, inclusive com o ser humano e

a sociedade em geral.

Sendo assim, entendo que a educacdo ambiental ndo constitui uma
pratica homogénea, mas ha uma diversidade de compreensfes sobre o meio
ambiente e sua relagdo com a educacao. Portanto, neste trabalho, opto por uma
compreensao de educagcdo ambiental critica, em que o ambiente nédo € visto de
forma isolada, mas constitui relaces dialéticas com as dimensdes econdémicas,
sociais, culturais e humanas. Esta compreensdo € compativel com o
pensamento de Cachapuz et al. (2011, p.14) ao afirmarem que:

Vivemos numa situagdo de auténtica emergéncia planetaria,
marcada por toda uma série de graves problemas estreitamente
relacionados: contaminacdo e degradacdo dos ecossistemas,
esgotamento de recursos, crescimento incontrolado da

populacdo mundial, desequilibrios insustentaveis, conflitos
destrutivos, perda de diversidade biolégica e cultural.

Nessa logica, a perspectiva critica se contrapde as visdes disciplinares e
fragmentadas da modernidade que impedem uma compreensao relacional, pois
veem as questdes ambientais de forma isolada do contexto social, cultural,
histérico, politico, ideolégico e econdmico, 0 que converge para uma
compreensao dual, que separa 0s aspectos sociais dos naturais, e prioriza a luta
pela natureza em relacdo a luta pela justica social, pois ndo conseguem

visualizar esses campos de forma indissociavel (Layrargues, 2003).

Assim como a educacao em geral, a educacdo ambiental critica também
€ politica e tem intencionalidade pedagdgica. Logo, quem a pratica tem
consciéncia do tipo de homem e mulher que deseja formar e do modelo de
sociedade que advoga, sendo pautada numa ética ambiental que ndo sacrifica a
dimensao ambiental em prol de outros aspectos. Nesse contexto,

A formacdo de sujeitos ambientalmente responsaveis,
comprometidos com a constru¢do de sociedades sustentaveis,

fundamento filoséfico-politico e tedrico-metodolégico da
educacdo ambiental critica, € uma acado politica intencional e
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que, portanto, necessita de sistematizacdo pedagdgica e
metodoldgica (Tozoni-Reis, 2007, p. 217).

A educacdo ambiental critica pde em questionamento uma concepcéo de
sociedade, de homem e de ambiente fragmentada e isolada, uma ciéncia que se
fragmentou e contribuiu para que o ser humano visse também a vida e o0 mundo
de forma fragmentada, constituindo, assim, “uma concepgao de mundo que tem
dificuldades em pensar o junto, conjunto, totalidade complexa. Focado na parte,

vé o mundo partido, fragmentado, disjunto” (Guimaréaes, 2004a, p. 26).

Apesar da dimensdo do saber ambiental ndo se restringir ao
conhecimento cientifico (Leff, 2001a), ndo se pode ignorar que o modelo
cientifico dominante na modernidade foi determinante para uma compreensao
de exploracdo ambiental, uma vez que a ciéncia é pensada como instrumento a
servico do controle e exploracdo da natureza, em prol do desenvolvimento do

capital.

A educacdo ambiental critica constitui objeto de estudo de varios
pesquisadores, dentre os quais: Bomfim (2008, 2009); Carvalho (2004);
Layrargues (1997); Grun (1996); Loureiro (2004); Guimaraes (2004a); Deluiz e
Novicki (2004). Estes autores entendem que a referida abordagem constitui um
meio que pode contribuir para a superagao da crise socioambiental.

Nesse sentido, 0 ambiente ndo se restringe apenas aos aspectos naturais,
mas a toda dimensao planetéria, inclusive o proprio ser humano € visto ndo como
senhor do ambiente, mas como parte, logo também é ambiente. O que muda é
a forma como se vé a relacéo entre o ser humano e o meio, saindo de uma viséo
de que o humano é superior ao ambiente e compreendendo que tanto um como

o outro, fazem parte da teia relacional da vida.

Apesar de aparentemente haver uma ténica sobre educacédo ambiental na
atual sociedade, esta geralmente esta limitada a compreensdes reducionistas,
caracterizadas por praticas comportamentais, em que o aluno é ensinado que
nao deve agir de determinadas formas para ndo agredir o meio ambiente, mas

nao entende as relagdes do que aprende e nem mesmo do meio com a vida em
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suas varias esferas. Isto pode ser percebido no pensamento de Grun (1996, p.

35), quando problematiza que:

E na base dessa cis&o radical entre sujeito e objeto que se
pautar4d praticamente todo o0 conhecimento cientifico
subsequente. O sujeito é o cogito (a razdo) e o mundo, seu
objeto. E na base desse dualismo que encontramos a génese
filosofica da crise ecol6gica moderna, pois a partir dessa cisao a
natureza ndo é mais que um objeto passivo a espera do corte
analitico. Os seres humanos retiram-se da natureza. Eles olham
a hnatureza como quem olha uma fotografia. A natureza e a
cultura passam a ser duas coisas muito distintas.
Nesse contexto, numa sociedade capitalista, ndo € suficiente uma pratica
de educacdo ambiental, que ndo problematiza a realidade do consumismo e
suas causas para o meio ambiente. Ha necessidade de uma perspectiva critica,
que ndo proponha apenas mudancas de comportamento, mas questiona as
bases de uma sociedade que se pauta na exploracdo do ser humano e do meio

ambiente.

Esta pesquisa foi desenvolvida com duas professoras de ciéncias dos
anos iniciais do ensino fundamental, de uma localidade do municipio de
Braganca, as quais possuiam uma compreensdo ambiental antropocéntrica.
Enquanto isso, na localidade em que a escola esta localizada, a COOMAC
apresentava elementos convergentes para a formacdo continuada das

professoras, na perspectiva da educacdo ambiental critica.

A investigacdo € uma pesquisa-formacéo (Josso, 2004), configurada na
modalidade da pesquisa narrativa (Clandinin; Connelly, 2011), com foco na
formacdo de professoras de ciéncias dos anos iniciais do ensino fundamental,
de uma localidade do municipio de Braganca/PA, que sinalizaram necessidades

de formacé&o na perspectiva da educacao ambiental critica.

A dimenséo formativa foi desenvolvida por meio de encontros com a
participacéo de cooperados da COOMAC, tendo em vista suas contribuicées em
termos de experiéncias e conhecimentos para a formacdo das professoras.
Além da presenca dos cooperados, as atividades de formacao tiveram o cinema
como um elemento formador e provocador de problematiza¢cdes na construcéo

de novas visfes e praticas ambientais coerentes com uma visao critica.
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Reitero a ideia de que uma formacgé&o critica ndo pode ser feita apenas
pelo ambito académico, mas também em dialogo com outros espacos sociais
presentes na comunidade. Nesse sentido, a opcao pela participacdo da
cooperativa nesta pesquisa se da pelo fato de que esta apresenta alguns
elementos que, de antemao, me indicam que podem contribuir para ampliacdo

da compreensao das professoras sobre ambiente e educacdo ambiental.

Nessa perspectiva, advogo sobre a possibilidade de um dialogo entre
escola, cooperativa, e academia, uma vez que, como pesquisador, participo
também do processo formativo, mediado por elementos filmicos, que podem
convergir para uma formacao dialogica, contribuindo para provocar discussfées
e problematizacdes, mas também com conhecimentos que podem engendrar

novas compreensdes e valores socioambientais.

Quanto a opcao pelo cinema no processo formativo de professoras de
ciéncias em didlogo com os cooperados, esta se deu pela influéncia da arte,
especificamente o cinema, na minha vida, desde a infancia, e em minhas praticas
educativas em sala de aula, o que me motiva a investigar o flme como um
elemento que pode contribuir para uma educacao que considera o ser humano
em suas varias dimensfes. Com Carmo (2003, p.77), penso também que:

Educar pelo cinema ou utilizar o cinema no processo escolar é
ensinar a ver diferente. E educar o olhar. E decifrar os enigmas
da modernidade na moldura do espaco imagético. Cinéfilos e
consumidores de imagens em geral sdo espectadores passivos.
Na realidade, sdo consumidos pelas imagens. Aprender a ver

cinema é realizar esse rito de passagem do espectador passivo
para o espectador critico.

Ressalto também que a comunidade I6cus desta pesquisa, apesar de ser
uma localidade do campo, néo fica alheia a presenca dos filmes, uma vez que
tem acesso a eles por meio do youtube e da televisdo, que exibem filmes
presentes no cinema, o que também reforca este trabalho, no pensamento de
que a arte cinematografica deve ser democratizada, dada sua importancia
formativa, uma vez que:

A tendéncia geral de estudo vincula-se a analise de filmes, fato

gue indica que a area esta atenta para o fato de que a producéo
filmica ndo se reduz a uma nova tecnologia, supostamente
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neutra, a ser manuseada pelas educadoras e educadores no
trabalho pedagdgico. Mais do que um mero suporte técnico
instrumental para se atingir objetivos pedagdgicos, os filmes séo
uma fonte de formacdo humana, pois estéo repletos de crencas,
valores, comportamentos éticos e estéticos constitutivos da vida
social (Loureiro, 2008, p. 136).

Nesse contexto, fago referéncia ao presidente da cooperativa, que afirma
gue um dos objetivos dessa instituicdo atualmente € a aquisicdo de um datashow
para a projecao de filmes para a comunidade, como meio de formacéo cultural.
E destacavel também a visdo da professora responsavel pela escola que, em
nosso primeiro contato, manifestou satisfacdo com a proposta formativa
integrando o cinema, por entender que a arte € um elemento que néo pode ficar
de fora da formacdo do professor e do aluno, fazendo mencao a tematica do
ENEM de 2019, que fora voltada para a democratizacdo do cinema, advogando
gue a escola necessita trabalhar o cinema e a arte em geral com os alunos da

referida comunidade.

Ressalto que, no momento histérico que vivemos numa sociedade que,
de certa forma, se tornou uma aldeia global, devido a presenca da tecnologia,
dos meios de comunicacdo, ndo se pode mais pensar 0 cinema restrito a um
espaco, mas como um elemento que supera a espacialidade fisica e chega nas
localidades mais longinquas. Diante disso, principalmente com uma visdo
politica, que advoga a respeito do acesso democratico das tecnologias e da arte
para todos, enfatizo a importancia desta pesquisa-formacdo, como uma
oportunidade formativa e de democratizacdo desse elemento artistico para
homens e mulheres do campo. E quando falo em democratizacdo, estou
pensando ndo meramente no acesso fisico aos filmes, mas também como

consciéncia a respeito desse elemento em termos de formacao cidada.

Sendo assim, esta investigacdo tem como objetivo geral, investigar com
professoras de ciéncias, em interacdo com membros da cooperativa Mista dos
Agricultores Familiares dos Caetés, socializando seus saberes e experiéncias
ambientais em encontros formativos reflexivos mediados por filmes, tendo em
vista reflexdo/reconsideracdo de praticas docentes e de formacdo continuada

das professoras, na perspectiva da educacao ambiental critica.
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De forma especifica, objetivei construir uma caracterizagdo dos aspectos
sociais, econdmicos, ambientais e educacionais trabalhados pela Cooperativa e
refletir sobre suas potencialidades para a educacdo ambiental critica,
problematizar praticas de educacdo ambiental das professoras, como objeto de
reflexbes formativas; identificar contribuicbes dos cooperados para a formacao

ambiental das professoras.

No que se refere a problemética que norteou o desenvolvimento desta
pesquisa, houve a configuracdo de uma questdo, expressa na seguinte

indagacao:

Em que aspectos a interag&o entre professoras de ciéncias e membros da
Cooperativa Mista dos Agricultores Familiares dos Caetés, em encontros
formativos mediados por filmes, pode contribuir com suas experiéncias e
conhecimentos ambientais para a formacdo continuada das professoras, na

perspectiva da educacao ambiental critica?

Considerando que o foco de investigacdo desta pesquisa é a formacao
continuada de professoras de ciéncias, na perspectiva da educacdo ambiental
critica, defendo tese expressa nos seguintes termos:

Interacdes reflexivas entre professoras que ensinam Ciéncias nos anos
escolares iniciais e membros da Cooperativa Mista de Agricultores Familiares
dos Caetés, em encontros de formacdo mediados por filmes, em que os
participantes socializam experiéncias e conhecimentos acerca das teméaticas
filmicas, contribuem para que as professoras reflitam sobre suas praticas de
ensino de ciéncias e construam relagdes interdependentes entre as dimensdes
ambientais, econémicas e sociais, expressando intencionalidades pedagdgicas
de mudancas no fazer docente, na perspectiva da educacdo ambiental critica,

visando a sustentabilidade.

Este texto esta organizado em secdes, as quais sdo escritas de forma
relacional e sequencial, representando um mapeamento para o entendimento do

contexto da pesquisa e a construcéo de seus elementos constituintes.

Na primeira sec¢do, construo um memorial, refletindo sobre experiéncias

qgue vivenciei com Artes, especialmente com filmes, que tiveram influéncias
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significativas em minha formac&o docente, convergindo para minha op¢ao de

inserir filmes nas praticas formativas desenvolvidas nesta pesquisa.

Na segunda sec¢do, apresento a configuracdo metodoldgica da pesquisa,
situando os contextos em que a investigacao fora desenvolvida, as opcbes em
termos de abordagem de pesquisa, assim como 0s procedimentos que me

possibilitaram este constructo.

Na terceira secéo, focalizo a Cooperativa em sua configuracdo ambiental,
econdmica, social e educacional, com o propésito de contextualizar as assercdes
desta tese, de que os cooperados possuem conhecimentos e experiéncias
ambientais vivenciados na cooperativa, que podem contribuir para a formacao

das professoras.

Na quarta secao, reflito sobre as concepg¢des das professoras sobre meio
ambiente e educacdo ambiental, suas préaticas educativas e suas necessidades

de formacé&o com base na concepc¢éo de educacdo ambiental critica.

Na quinta secdo, escrevo a primeira metanarrativa, proveniente de
encontros no grupo focal, tendo como objeto de reflexdes, didlogos formativos
a respeito da problematizacédo do sistema capitalista, como o principal causador
de problemas ambientais e a importancia de uma educacéo critica que eduque

pessoas para participacao coletiva nas lutas pelas causas socioambientais.

Na sexta secdo, configuro a segunda metanarrativa, sobre o encontro a
respeito da relacdo entre consumismo como elemento essencial do capitalismo

e seus efeitos negativos em termos socioambientais.

Na sétima secéo, desenvolvo metanarrativa voltada para a relagéo entre
educacdo ambiental critica, cidadania e sustentabilidade, com reflexdes a
respeito do compromisso das professoras com a conscientizacdo de seus
alunos, quanto a importancia do cumprimento dos direitos de cidadania dos
moradores do campo, tais como saude e educacdo, como requisito para a

sustentabilidade.
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| - ARTE EM MINHAS MEMORIAS E SEUS REFLEXOS FORMATIVOS

Temos a arte para ndo morrer da verdade (Friedrich

Nietzsche)

Esta secao constitui um espaco em que reflito sobre algumas experiéncias
da minha vida, que foram marcantes na constru¢cao da minha subjetividade e que
considero convergentes para meu interesse pela arte, especificamente por filmes

e sua inser¢cdo em minhas praticas educativas.

Sendo assim, este memorial tem como propésito, evidenciar que meu
interesse em utilizar filme como elemento mediador em praticas formativas nesta
pesquisa, ndo se deu aleatoriamente, mas reflete influéncias de experiéncias
pessoais e profissionais que experimentei e que convergiram para minha

formagéo como professor e como formador.

Apesar de ndo ser meu objetivo construir um perfil linear, transito por
experiéncias que me afetam positivamente desde minha infancia, que me
ajudaram no desenvolvimento da imaginacdo e criatividade, elementos
essenciais nas artes. Nesse sentido, narro experiéncias com contos miticos,
romance de cordel e outras literaturas infantis que experimentei em minha
infancia, as atividades artisticas que vivenciei na Igreja, o contato com a televisédo
com novelas e filmes e as influéncias que essas experiéncias tiveram em minha
adesdo a insercao de filmes em minhas praticas docentes, assim como suas

relacbes com a tematica desta pesquisa.

Assim como muitas criangas, principalmente as oriundas do campo, em
minha infancia fui embalado, ao som de narrativas fantasticas de meu pai.
Quantos reinos encantados conheci, quantas princesas belas povoaram minha
imaginagao, quantos lugares magicos, tenebrosos fizeram parte dos cenarios de

meu imaginario infantil!

As histérias que ouvia em minha infancia, foram meu primeiro contato com
o0 mundo imaginario, da fantastica capacidade humana de contar historias. Além

de meu pai, esperava ansiosamente alguma comadre ou amiga de minha mae
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dormir em casa para me alegrar com as tdo amadas histdrias. Quando as via
chegar, sentia que seria uma noite especial, eram muitas narrativas,

principalmente as de literatura de cordel, que essas pessoas narravam de cor.

Reflito sobre a capacidade que essas histérias tinham de me afetar, me
fazendo experimentar viagens que minha imaginacgao criava, recriava e projetava
para minha propria vida. Tanto € que, ap0s as contagfes, eu também sentia o
medo sentido pelas personagens, como Jodo e Maria, em relagdo a bruxa.
Imaginava uma casinha no meio da mata e associava com minhas caminhadas
pelo campo, no terreno do meu pai, quando a tarde iamos buscar o gado para o

curral.

Nessas lembrancas do terreno da minha familia foi inesquecivel uma vez
gue me perdi de meu pai, ho campo. Era uma tarde chuvosa, com nuvens
escuras e eu insisti de ir buscar o gado com meu pai. Porém, na mata, fiquei
brincando pelo caminho, me demorei ao lado de um agude e acabei ficando para
tras, embora, tempos depois descobri que meu pai apenas brincou comigo, se
escondendo e observando minhas atitudes na mata. Nao custou, para que minha
mente passasse a ser povoada pelas inUmeras personagens dos contos.
Imaginava que iria chegar na casa da bruxa, narrada na histéria de Jodo e Maria,
temia encontrar-me com gigantes, com a tdo temida Curupira. Enfim, nada em
minha infancia, me estimulava tanto a imaginacéo, quanto as histérias contadas,
o que me faz lembrar de Rodrigues (2005, p.4) quando entende que:

A contagcdo de historias é atividade propria de incentivo a
imaginacao e o transito entre o ficticio e o real. Ao preparar uma
histéria para ser contada, tomamos a experiéncia do narrador e
de cada personagem como nossa e ampliamos nossa
experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos, as
cenas e 0s contextos sao do plano do imaginario, mas 0s

sentimentos e as emocbes transcendem a ficcdo e se
materializam na vida real.

Lembro que entre as historias contadas por meu pai, estavam 0s contos
miticos amazonicos, como o Curupira, a Mae D’agua, o Boto que virava homem
e outros. Essas historias sobre mitos tinham maior impacto sobre mim do que os
contos de fadas e os romances de cordel, pois eram muito mais préximos em
termos de cenarios e de linguagens, devido serem da Amazénia, regido em que

estou inserido, assim como hoje em minhas aulas de filosofia, quando trabalho
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inicialmente sobre mito, muitos dos meus alunos contam essas histérias como
algo que compde a existéncia e a vida deles. Isso acontece, segundo Coelho,
(2005, p. 12) porque:
Tao antigo como a humanidade é o ato de contar histérias. E
também a seducdo que as narrativas maravilhosas exercem
sobre os homens, da infancia a velhice. E curioso notar que
hoje, em pleno mundo do fantastico progresso tecnolégico, da

velocidade dos multimeios de comunicacdo de massa e do
império da imagem, os contos de fadas estéo de volta.

Desde crianga, ja tinha algumas indagacbes: Por que na escola, a
professora falava diferente da linguagem das histérias que eu ouvia em casa?
Por que nas aulas de ciéncias, a professora, mesmo falando de animais e
arvores de que tanto gosto, eu ndo era atraido como nos contos? Por que minhas
professoras dos anos iniciais ndo contavam historias para os alunos? Por que
eu tinha de esperar ansiosamente pelas comadres de minha mae irem dormir
em casa, para poder ouvir histérias? Hoje, essas minhas perguntas se
fortalecem, quando vejo Abramovich (1995, p, 17) anunciar que:

[...] é através duma historia que se podem descobrir outros
lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética,
outra 6tica. E ficar sabendo hist6ria, geografia, filosofia, politica,

sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos
achar que tem cara de aula [...]

Com isso, expresso que ndo foi na escola de educacdo bésica, que
encontrei semelhancgas com as historias de minha infancia, mas foi na televisao
e no cinema que, enfim, me encontrei com histdrias parecidas, claro com outras
caracteristicas, mas conservando a capacidade fantastica da beleza das
histérias maravilhosas, que ndo se submetem a uma racionalidade
empobrecedora da imaginacdo e da capacidade do ser humano atribuir

significados ao mundo.

Na verdade, a escola na modernidade desenvolveu uma perspectiva de
conhecimento muito préxima do paradigma da ciéncia positivista, no sentido de
considerar apenas a razao, o intelecto do aluno, assim como também a
linguagem escrita, sem levar em consideracgao outras formas de expressoes, tais
como o0s contos, que refletem outras possibilidades de interpretacdo das

realidades, e de construir outras.
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Hoje, vejo o quanto é reducionista uma educacédo que limita o ser humano
aos aspectos intelectuais, pois isso contribui para uma formacéo de pessoas que
nao conseguem entender as dimensdes afetivas, como se 0 ser humano fosse
apenas um ser pensante, um mero cogito, uma maquina movida por uma razao
dita universalista, em que 0 que serve para um serve para todos,
independentemente de espacos e tempos. Ainda lembro como era isso em
minha vida, como aluno na educacédo basica, uma educacao da distancia entre
professores e alunos, das vozes silenciadas por métodos mecanicos, sem
paixdo, sem vida, sem as noites estreladas, sem a escuriddo das florestas
presentes nas histérias que ouvia em casa, que me faziam vibrar de emocdes,

em que o prazer e 0 medo se entrelacavam, fazendo sentir-me vivo.

A linguagem que a escola tem utilizado historicamente é uma linguagem
técnica, que ndo tem ligacdo com o mundo dos alunos, principalmente daqueles
provenientes de contextos socioeconémicos desfavorecidos. Tal situacao,
muitas vezes, contribui para que evadam, porque ndo se sentem participantes,
ndo entendem o que € falado e nem conseguem expressar seus mundos, seus
anseios, seus sonhos, pois ndo ha comunicacdo, quando os signos linguisticos

nao sdo comuns para todos os interlocutores.

Nesse sentido, muitas praticas na escola se tornam artificiais, nédo
somente para os alunos, mas para o0s proprios professores, que se apropriam da
linguagem escolar, mas nem sempre experimentam essa linguagem em suas
experiéncias fora da escola, o que para mim constitui um dos elementos que
impedem o didlogo, pois para que haja verdadeiramente o dialogo € preciso que
0S sujeitos expressem ndo meramente palavras, mas significados, sentimentos,
0S quais podem se relacionar de forma dialética, num processo de didlogo com

as subjetividades envolvidas.

Diante disso, entendo por que ndo conseguia gostar da escola da forma
como gostava das histérias que meu pai e as amigas de minha mae me
contavam quando eu era crianga, porque esses contos ndo excluiam a magia,
nao dicotomizavam emocdo de razdo, enfim eram uma linguagem que nao
estava separada das poténcias e imanéncias da vida, das tramas concretas da
existéncia, da capacidade de contar a vida, o que faco relagdo com Benjamin

(1987, p. 198-199) quando anuncia que:
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A experiéncia que passa de pessoa para pessoa € a fonte a que
recorreram todos os narradores. E entre as narrativas escritas,
as melhores sé@o as que menos se distinguem das histérias orais
contadas pelos inUmeros narradores andnimos. Entre estes,
existem dois grupos, que se interpenetram de multiplas
maneiras. A figura do narrador s6 se torna plenamente tangivel
se temos presentes esses dois grupos. “Quem viaja tem muito o
que contar”. Diz o povo, e com isso imagina o narrador como
alguém que vem de longe. Mas também escutamos com prazer
o0 homem que ganhou honestamente sua vida sem sair do seu
pais e que conhece suas historias e tradicdes.

Quanto a escola priorizar apenas os contetdos escolares, sem dialogar
com outros tipos de conhecimentos, ela, com isto, reduz a experiéncia humana
e sua capacidade de contar histérias, histérias essas em que, 0 que conta
também é parte, pois ao contar, o ser humano também fala de si mesmo, se
inclui no enredo, pergunta sobre si, e assim ndo permanece como um mero
narrador externo, mas ao contar, esta presente no que conta, transformando nao
somente 0 que narra, mas a si mesmo. Neste sentido, faco referéncia com o

pensamento de Machado (2004, p.15) quando afirma que:

Somos nds os protagonistas, é a nossa propria historia que nés
contamos enquanto vivemos o relato exemplar. Enquanto
estamos dentro do conto, experimentamos a certeza de que
valores humanos fundamentais como a dignidade, a beleza, o
amor e a possibilidade simbdlica de nos tornarmos reis
permanecem vivos em algum lugar dentro de nés. Podemos até
rir de n6s mesmos, na pele dos estupidos e ignorantes que
povoam esses contos, ao lado de sabios e dragbes. Seja la por
gue razao, o fato € que ndo conheco ninguém que nao goste de
ouvir uma boa histéria. Eu me dedico a esse servi¢o de garimpo
de boas histérias e trato de conta-las da melhor maneira.
Gostaria de aprender a dizer tudo isso com a simplicidade de
Chicé, memoravel protagonista do Auto da Compadecida, de
Ariano Suassuna, que é sem davida um dos grandes contadores
de historias do nosso pais: “Nao sei, s6 sei que foi assim”.

Sob o olhar de uma perspectiva onde predominou a cientificidade
moderna, o ato de narrar, de contar historias foi desconsiderado, sufocado, e
vitima de uma forma Unica de expressar o mundo, forjada numa ideia de
objetividade, de uma ciéncia que buscou negar a subjetividade humana, que na
ansia de se tornar confiavel, considerou como “idolos” tudo o que ndo se
coadunava com suas perspectivas abstratas sobre o mundo e a vida, cujas

consequéncias, Benjamim (1987, 197-198) salienta que:
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A arte de narrar esta em vias de extincdo. Sao cada vez mais
raras as pessoas que sabem narrar devidamente. Quando se
pede num grupo que alguém narre alguma coisa, o0 embaraco se
generaliza. E como se estivéssemos privados de uma faculdade
gue parecia segura e inalienavel: a faculdade de intercambiar
experiéncias.

Ao mesmo tempo em que os contos foram quase silenciados, como as
sereias no contar de Kafka (1988) que, em contraposicdo as astucias de
Odisseu, ndo cantaram como costumavam cantar. Ndo se pode ignorar que
apesar de uma ciéncia positivista haver tentado excluir as historias miticas e
maravilhosas, ha resisténcias de grupos que conseguem fazer com que o contar
de histéria coexista com a forma de expressdo dessa ciéncia. Logo, mais uma
vez se assemelha ao siléncio das sereias, de Kafka, pois € um silencio de
resisténcia, que silencia para ndo sucumbir as astucias de uma sociedade
tecnicista, assim como as sereias, diante das tentativas de manipulacdo de

Ulisses, como narra Kafka:

Para se prevenir das sereias, Ulisses tampa as orelhas com cera
e se faz prender ao mastro (...) Ele confiava totalmente no
punhado de cera, nas cordas que o prendiam, e no prazer
inocente de confrontar as sereias, que possuem uma arma ainda
mais terrivel do que seu canto, que € o seu siléncio. Pode-se
conceber, embora tal ndo aconteca, que alguém possa escapar
de sua musica, mas certamente nédo de seu siléncio (...)

E, de fato, quando Ulisses chega, as poderosas sereias param
de cantar, seja porque julgavam que s6 com o siléncio poderiam
conseguir alguma coisa desse adversario, seja porque o ar de
felicidade no rosto de Ulisses — que ndo pensavam em outra
coisa a ndo ser em cera e correntes — as fez esquecer de todo e
gualquer canto.

Ulisses, contudo, - se é que se pode dizer assim — ndo escutou
seu siléncio, mas acreditou que elas cantavam e que téo
somente ele estava protegido do perigo de escuta-las. Por um
momento, viu 0s movimentos dos pescogos, a respiracao funda,
os olhos cheios de lagrimas, as bocas semiabertas, porém
achou que tudo isso estava relacionado com as arias que
soavam inaudiveis ao seu redor. Logo, no entanto, tudo deslizou
do seu olhar dirigido para o além. As sereias literalmente
desapareceram diante de sua determinacdo e, quando ele
estava no ponto mais proximo delas, j& ndo as considerava.

Mas elas — mais belas do que nunca — esticaram seus corpos e
se contorceram, deixando seu cabelo horripilante voar livre no
vento e distenderam suas garras dos rochedos. J& ndo queriam
mais seduzir. Desejavam apenas capturar, 0 mais longamente
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possivel, o brilho do grande par de olhos de Ulisses (KAFKA,
1988, p. 542-543).2

Benjamim (1987) denuncia uma realidade cientificista, de endeusamento
da técnica, que faz com que perspectivas miticas e outras diferentes da ciéncia
guase sucumbam. Vejo, porém, uma outra forma de continuarem coexistindo, o
que me faz construir aqui uma metafora com a narrativa de Kakfa sobre as
sereias, em que analogicamente, assim como as sereias resistem as técnicas de
Odisseu, fazendo o oposto do que faziam, o siléncio, este porém € pleno de
oposicado, de enfrentamento. De modo similar, na Amazbnia, mesmo nos
desafios de uma modernizacdo que também dissemina o olhar técnico sobre a
existéncia, h4 um siléncio que, ao mesmo tempo, grita com uma diversidade de
mitos, de histérias maravilhosas, que resistem e insistem em ndo ceder seu lugar
para os brilhos da tecnologia. E sobre essa rica expressdo das narrativas na
Amazobnia, trago uma de suas expressdes, que € o Mito da Cobra Norato,
contado por Cascudo (2000, p. 39):

Entre o rio Amazonas e o rio Trombetas uma mulher sentiu-se
gravida quando se banhava no rio. Os filhos nasceram e era um
casal de gémeos que vieram ao mundo sob a forma de duas
serpentes escuras: Maria Caninana e Honorato. Como nao
podiam viver na terra a mae jogou-os no parana do Cachoeri.
Honorato era forte e bom e de vez em quando vinha visitar a
mae. A noite saia arrastando seu corpo enorme pela areia que
rangia. Deixava o couro monstruoso da cobra, transformando-se
em um rapaz bonito, todo vestido de branco. De madrugada,
Honorato descia a barranca e metia-se dentro da cobra e
mergulhava nas aguas do parana. Salvou muita gente de morrer
afogada, venceu peixes grandes e ferozes, como a piraiba do rio
Trombetas que lutou com ele durante trés dias. Maria Caninana
era violenta e ma. Alagava as embarcagcbes, matava 0s
naufragos, atacava os pescadores. Cobra Norato matou a irma
e ficou sozinho nadando nos igarapés. Quando havia festas nos
povoados, subia desencantado todo de branco para dangar com
as mocgas. De madrugada Honorato ia cumprir seu destino. Seu
maior desejo era ser desencantado por alguém que tivesse
coragem de pingar na sua boca aberta trés pingos de leite de
mulher e dar uma cutilada com ferro virgem na cabeca da cobra
estirada na praia. Em Cameta, Norato fez amizade com um
soldado que o desencantou conforme o necessario. Norato até
ajudou a queimar o corpo da cobra grande onde vivera tantos
anos e passou a viver como homem nessa mesma cidade.

2 Quando utilizo citacdes longas é de forma consciente, como meio de valorizar a beleza da
narrativa dos autores e enriquecer o texto.
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Ressalto a forga que as histérias miticas ainda tém na Amazo6nia, as quais
sobrevivem as margens da ferrenha tentativa de eleger uma unica fala sobre o
mundo, no caso, a ciéncia. Na verdade, desde o inicio da histéria do ser humano,
o contar historia € um elemento fundamental presente de forma acentuada na
vida das pessoas. Nesse sentido, Bedran (2010, p.15) afirma que:

Desde que o mundo € mundo o homem sempre esteve ao lado
de suas narrativas, ao redor do fogo, através da escrita rupestre
entremeada de sons guturais até a elaboracdo da linguagem.
Contando sua propria histéria e a do mundo, o homem vem se
utilizando da narrativa como recurso vital e fundamental. Sem

ela a sociedade e mesmo a consciéncia de quem somos nao
seria possivel.

Portanto, reitero a importancia de a escola inserir em sua dindmica a
contacdo de histéria, o que em muitos casos ja vem fazendo no campo da
educacao infantil, porém, vale ressaltar que ndo somente as criangas apreciam
o contar historias, mas todo ser humano, como bem expressa Tahan, (1996, p.
16) quando diz que “a arte de contar histérias encanta criangas, adultos ricos,
pobres, sabios e ignorantes, todos, enfim, ouvem com prazer as historias dando-

Ihes vida e cativando a atencao”.

A utilizacéo de contos nas escolas também auxilia no desenvolvimento de
uma educacdo ludica, possibilitando diferentes tipos de aprendizagens, pois
contribui para que os sujeitos sejam afetados positivamente em seu interior e
ajam de forma interativa na construcéo de conhecimentos plenos de significados
(Neto, Silva e Arruda, 2006).

Ainsercao de narrativas miticas ou outros tipos de contos em sala de sala,
constitui uma iniciativa que em muito pode contribuir para a superacao de
modelos de educacdo fragmentados, uma vez que esses elementos tém a
capacidade de expressar multiplas relagbes, 0 que pode convergir para uma
formacdo humana nos aspectos psicolégicos, intelectuais e espirituais,

contemplando as diferentes dimensdes da vida humana (Busatto, 2012).

A utilizacdo de contos na sala de aula pode constituir também
oportunidade para se trabalhar valores éticos essenciais para a formacao

humana da pessoa, uma vez que todo projeto de sociedade, de mulheres e de
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homens, se esvazia sem uma base axiologica. Logo, Estés (1998, p.39) insiste
no pensamento de que:
Embora nenhum de nés va viver para sempre, as historias
conseguem. Enquanto restar uma criatura que saiba contar a
histéria e enquanto, com o fato de ela ser repetida, os poderes
maiores do amor, da misericérdia, da generosidade e da

perseveranca forem continuamente invocados a estar no
mundo, eu Ihes garanto que ... sera suficiente.

Os filmes podem representar também uma possiblidade de fazer a
contacao de historias, tendo como auxilio a projecdo da imagem, pois segundo
Busatto (2012, p. 52), “a imagem é um dos elementos de encantamento na
contacao de historias”. Obviamente, a histéria provoca a criagao de imagens por
meio da imaginacdo, mas aqui estou a me referir a propria imagem refletida nos

filmes.

A minha experiéncia com a contacado de historias fantasticas em minha
infancia foi um caminho para meu gosto por filmes, principalmente aqueles em
que eu percebia a presenca de narrativas miticas, as quais me permitiam
rememorar oS momentos em que me maravilhava com as histérias que ouvia.
Nesse sentido, fiquei emocionado quando em meus primeiros contatos com a
televisao assisti ao filme “A Lenda”, dirigido por Ridley Scott, justamente porque
contava a histdria de um mundo, habitado por seres miticos, muito parecido com

as historias que me eram contadas.

Portanto, a presenca dessas histérias na minha vida contribuiu
principalmente para o desenvolvimento da minha criatividade e imaginagéo,
tanto que, ao ler um livio em minha infancia ou até mesmo nos dias de hoje, é
constante o exercicio que faco em atribuir rostos e materializacdo dos
personagens e dos cenarios, 0s quais nem sempre sao fiéis as sugestdes postas
pelos autores. Isso me fez também ter uma curiosidade pela arte em geral,

mesmo que meus primeiros contados tenham sido de forma bem incipiente.

Desde minha infancia, em Curupaiti, uma localidade do municipio de
Viseu, no nordeste paraense, fui estimulado, na Igreja Adventista do 7° Dia, a
declamar poemas, participar de grupos musicais, de pequenas encenacoes,

assim como apreciar as musicas, cantos, e apresentacdes teatrais realizadas em
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datas festivas, como no natal. As pecas teatrais que eram realizadas pela igreja

tinham impacto em minha vida, pois eu amava aqueles momentos.

Lembro-me com emocédo de uma experiéncia em minha infancia, com
recursos audiovisuais utilizados pela Igreja, com intuito evangelizador. Eram
chamados filmes e consistiam em slides projetados sem movimentos, com uma
sequéncia de imagens relacionadas a uma historia biblica, ou sobre temas
referentes a alimentacdo saudéavel, altruismo e outros, tendo um narrador que

contava a historia na medida em que as imagens iam sendo projetadas.

Como crianga, ndo gostava de deixar as brincadeiras para ir aos cultos,
como era vontade de minha mae, mas quando sabia que haveria projecao de
filmes, eu ficava euférico e ndo perdia por nada, pois as noites de filmes me
propiciavam alegria e me faziam sonhar com outras realidades diferentes das
gue eu vivia. E essa aventura ndo terminava na Igreja. Ao chegar em casa, dava
asas a imaginacdo e aquelas imagens dos slides habitavam meu pensamento,
s6 que a imaginacdo me dava um poder que os proprios slides ainda ndo tinham,
gue era 0 movimento, uma vez que na minha cabeca aquelas imagens passavam

a ter vida.

Os temas que eram trabalhados por meio dos slides, ganhavam
significados proprios para mim, deslocava muitas ideias e imagens do campo
religioso, para a minha vida cotidiana, inclusive relacionava com meu quintal,
qgquando nos filmes via as imagens de animais, lugares e belas paisagens
naturais, pois no meu quintal experimentei os primeiros momentos em que
comecei a me interessar por objetos de estudo das ciéncias naturais, tais como
animais, plantas, passarinhos, e outros, o que me leva ao encanto das palavras
de Manoel de Barros, quando exclama em seu poema O Apanhador de
Desperdicio:

Dou respeito as coisas desimportantes

e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avibes.

Prezo a velocidade das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim um atraso de nascenca.

Eu fui aparelhado para gostar de passarinhos.

Tenho abundéancia de ser feliz por isso.
Meu quintal € maior do que o mundo.
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Em termos de teatro, lembro de uma peca que foi apresentada em um
periodo natalino, sobre uma narrativa biblica no livro de Primeiro Reis (1,1-15),
gue narra a historia de Nabote, personagem biblica, proprietario de uma vinha,
herdada de seu pai. O Rei Acabe desejou possuir a determinada vinha, mas
Nabote se negou a vender por ter-lhe um grande valor afetivo. Diante disso, para
satisfazer o desejo do rei, sua esposa, a Rainha Jezabel, mandou assassinar o

dono da propriedade, ficando entdo a vinha para o Rei.

Ressalto que foi a primeira peca teatral que assisti, uma peca simples,
com atores amadores, mas muito atrativa para mim, a qual me afetou com os
aspectos teatrais e ludicos. Foi interessante na época, ver uma encenacao,
daquilo que ouvia e lia no texto escrito, causando-me encantos e mais interesse
pela leitura biblica. A linguagem teatral foi se misturando na minha cabeca, o
cenario, os animais que fizeram parte, as roupas de época, enfim, eu vibrei com

0 espetaculo, tudo era encantado para mim.

Reflito, entédo, sobre as possibilidades fecundas da escola inserir artes no
processo ensino aprendizagem, desde a infancia, pois, a arte pode ampliar as
relacbes do estudante com o conhecimento. No caso da peca mencionada, o
objetivo era religioso, mas muitas outras relacdes podiam ser tecidas, inclusive
sobre o0 ensino de ciéncias, ao focar sobre terra, vegetacao, frutos, assim como
sobre outras éareas, tais como geografia, regime politico, ética, afetividade.

Nessa logica, Japiassu (2001, p. 22) expressa que:

Importante meio de comunicacdo e expressdo que articula
aspectos plasticos, audiovisual, musicais e linguisticos em sua
especialidade estética, o teatro passou a ser conhecido como
forma de conhecimento capaz de mobilizar, coordenando-as, as
dimensdes sensério-motora, simbdlica, afetiva e cognitiva do
educando, tornando-se Util na compreensao critica da realidade
humana.

Com onze anos de idade, migrei dessa localidade para uma cidade vizinha
para estudar, onde passei a ter contato com a televisao, a qual teve participacdo
tbnica em minha formac&o cultural por meio das novelas e filmes. Em uma cidade
com uma dindmica diferente daquela em que vivera em minha localidade de
origem, sem novos amigos, com a mente na terra onde me criei e deixei meus

pais, colegas e meus animais no grande quintal da minha familia, ndo foi facil
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me acostumar. Em muitos momentos, pensei em retornar, mas a telinha foi
presenca que me fez construir novos significados, me fazendo suportar o

sofrimento.

As novelas tiveram lugar destacado em minha formacéao, mas néo era algo
isolado, alienado, eu as associava com obras de literatura que tinha acesso na
casa de meus tios onde morava, como Minha Prima Raquel de Daphne Du
Maurier, o Crime do Padre Amaro, de Eca de Queiroz, Amor de Perdi¢céo, de
Camilo Castelo Branco, dentre outras. Recordo que Amor de Perdig&o foi minha
odisseia. Li o livro ainda na idade de 13 anos e, além dos impactos afetivos que
experimentei com a referida obra, aprendi a trabalhar elementos como discursos
direto e indireto ao reescrever trechos do livro em forma de didlogo, com o intuito
de pedir a minha tia que encenasse comigo, as cenas que eu considerava
marcantes. Na minha cabeca, os personagens principais de Amor de Perdicéo,
tinham as feigcdes do saudoso ator, Lauro Corona e da atriz Gloria Pires, em seus
papéis de Doutor Adriano e Senhorita Rosdlia, protagonistas da novela Direito
de Amar, exibida na época, pela Unica emissora televisiva, naguela ocasiao, na

cidade.

Reflito sobre as complexas relagdes que uma crianca pode fazer a partir
de uma novela ou filme. Engana-se quem pensa que as influéncias dessas
ferramentas param no ato de assistir, pois o poder da imagem é formativo. Por
isso, para mim nao faz sentido a pergunta, se € a arte que imita a vida, ou a vida
que imita a arte. Na verdade, a arte em si é vida, € uma realidade autbnoma em

relacdo a outros conhecimentos, como ciéncia e filosofia.

Recordo que no Ensino Fundamental estudava pelas manhas, e nas
tardes e noites passava pelo conflito, entre as obrigacdes escolares, na maioria
das vezes, sem nenhuma atracao para mim, e assistir novelas e filmes. Inclusive
sempre me culpava, porque sO conseguia fazer as atividades escolares, apoés ter
assistido tudo o que me interessava, mas ficava em paz, quando conseguia
relacionar algo do que assistia com as atividades escolares, o que me faz
concordar com Nietsche, quando exclama que: “a arte e nada mais que a arte!
Ela é a grande possibilitadora da vida, a grande aliciadora da vida, o grande
estimulante da vida” (Nietzsche, 1999, p.50).
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Lembro da disparidade que havia em minha educacéo béasica, ou seja,
entre 0 estudo de conteudos sem significados para mim e a paixdo que a
televisdo e o cinema me provocavam, digo cinema, porque muitos filmes que
vinham para a televisdo, eram advindos do cinema. Lembro que, na escola, caso
falassemos em algum filme que tinhamos assistido, ou um outro programa,
éramos chamados a atencao, com palavras tipo, “ao invés de ficarem assistindo

televisado, deveriam aproveitar o tempo para estudar.”

Hoje, penso que pode haver uma relagdo mais proxima entre a escola, o
cinema e a televisdo. Relaciono isso com uma fala de Frei Betto em seu texto: A
escola de meus sonhos, em que faz uma reflexdo sobre o modelo de escola que
sonha e, dentre as proposicdes, ele anuncia uma escola que nao ignora a
televisdo, mas a traz para sala de aula, como pode ser visto a seguir:

Ela ndo briga com a TV, mas leva-a para a sala de aula: sédo
exibidos videos de andncios e programas e, em seguida,
analisados criticamente. A publicidade do iogurte € debatida; o
produto adquirido; sua guimica, analisada e comparada com a
férmula declarada pelo fabricante; as incompatibilidades
denunciadas, bem como os fatores porventura nocivos a saude.
O programa de auditério de domingo é destrinchado: a proposta
de vida subjacente, a visdo de felicidade, a relacdo animador-
plateia, os tabus e preconceitos reforcados etc. Em suma, néo

se fecham os olhos a realidade, muda-se a 6tica de encara-la
(Frei Betto, 2018, p.15).

No ensino médio, ja ndo mais crianca, a relacao dos filmes e novelas com
a literatura continuou, dessa vez mais profunda, pois desenvolvi uma prética
mais sistematizada, uma vez que estudava Literatura como disciplina. Entéo,
estabeleci conexdes entre obras escritas, filmes e novelas, em que destaco meu
contato impactante com Jorge Amado, primeiramente nas aulas de literatura e
depois com a novela Tieta, baseada na obra do autor e exibida em um canal

aberto de televisao.

Essa relacdo que eu construia, entre a sala de aula e a novela, foi algo
extraordinario, porque conseguia fazer comparacdes entre o texto da novela e o
texto da obra. Na época, me decepcionava quando ambos néo se correspondiam
exatamente, quando a novela nem sempre era fiel ao livro. Hoje, entendo que

um filme sempre é releitura de uma obra, no processo de traducéo cultural.
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Depois do contato com Tieta, debrucei-me em outras obras de Jorge
Amado. Passei a amar o sertdo da Bahia, sem nunca ter estado la, conheci as
outras mulheres de Jorge, Gabriela, Dona Flor, Teresa Batista e, com a literatura,
entrei em contato com outras geografias, outras formas de pensar o mundo e a
vida. Isto, na verdade, me fala do potencial da literatura, pois segundo Sarlo
(2007, p. 26-28),

A ambiguidade radical da literatura se manifesta escondendo e
mostrando palavras, sentidos, objetos: ela os nomeia e, ao
mesmo tempo, os desfigura até torna-los duvidosos, elusivos,
duplos. A literatura impde obstaculos, € dificil, exige trabalho.
Mas sua prépria dificuldade garante a permanéncia daquilo que
diz. Ninguém que tenha lido podera apagar por completo o
residuo de uma leitura: perdem-se os detalhes e o tracado geral,
a ordem dos acontecimentos e das imagens, mas algo
permanece desafiando o tempo e o esquecimento (...). Com
estes restos, nos, leitores, reconstruimos experiéncias de leitura,

nas quais se misturam o prazer, o reconhecimento, a
estranheza, a felicidade, a melancolia e o horror.

Nessa relacdo da literatura com outras areas do conhecimento, ressalto
que ela tem sido também um elemento tomado para dialogar com a filosofia e
ciéncia, a qual consiste numa fonte documental que expressa sobre o real,
constituindo assim um objeto de apoio, uma base para estudos das ciéncias,

principalmente nas ciéncias humanas (Le Goff, 2003).

Expresso que Tieta do Agreste foi uma obra que me marcou afetivamente
de forma especial. A vida pacata da cidade ficticia de Santana do Agreste, me
lembrava minha localidade e, também, na narrativa h4 uma questao ambiental
que relaciono com esta pesquisa: a cidade foi afetada por uma discussao a
respeito da implantacdo de uma fabrica, que traria prejuizos ambientais, sendo
gue uns moradores se posicionaram contra, e outros preferiam os riscos, em
nome de um dito progresso, como € visto abaixo, em falas de Jorge Amado,
narrando diretamente ou por meio de suas personagens:

Loucura rotulada de progresso ameacando a vida sobre a Terra
(Comandante Dério).

N&o se trata de uma industria qualquer. E produc&o de diéxido
de titdnio. Uma fabrica no coqueiral ndo atinge somente a praia,
mas envenena as aguas e o ar, transformando o oceano numa
lata de lixo (Coronel Artur da Tapitanga).

Muito bem feitol Cadeia com eles, falou Carmosina. O
Comandante Dario, defensor da natureza completou: Esses
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tipos deviam estar na cadeia, sdo assassinos da humanidade
(Amado, 1977, p.41).

Nenhum perigo de poluigédo. Perigo nenhum. Os baianos podem
dormir descansados, o governo esta vigilante e ndo permitira
ameacas as terras, as aguas e ao ar, nos limites da Bahia
(Amado, 1977, p.346).

Se a fabricagdo de dioxido de titanio faz economizar divisas aos
cofres da nacéo e cria mercado de trabalho para uns quinhentos
chefes de familia — quinhentos vezes cinco sdo duas mil e
quinhentas pessoas vivendo da empresa -, como acusar de falta
de patriotismo quem em tal indUstria coloca seu dinheiro e
agueles a apoiar suas pretensdes? (Amado, 1977, p.117).

Na obra Tieta do Agreste, Jorge Amado traz uma discussdo que busca
desmistificar a ideia de progresso na viséo capitalista, pelo qual sédo sacrificados
elementos da natureza necessarios a vida em geral. A obra me faz refletir sobre
0S encantos cantados em nome desse progresso, tdo exaltado no pensamento
moderno, tanto em termos cientificos, como econdmicos, sem, no entanto,
anunciarem também o que é sacrificado em prol dele. Assim como também néo
deixa claro, em que aspectos sera o progresso, ou para quem é o progresso. A

esse respeito, vale refletir com Leff, (2007, p.9) que:
O grande desafio socioambiental hoje &, portanto, romper com a
ideia de um pensamento Unico e unidimensional, orientado rumo
a um "progresso sem limites", que vem reduzindo, sufocando e
super explorando a natureza. E para isso ndo basta se firmarem
acordos e convencdes, que depois de colocados em pratica vao
ser regidos por essa mesma racionalidade instrumental e
econbmica que hoje questionamos, mas sim ir legitimando

outras formas de compreenséo da vida e da complexidade do
mundo e uma nova ética da praxis no mundo.

Com Tieta do Agreste, € possivel repensar algumas ideias e anseios que
o capitalismo produziu, que diz respeito a transformar tudo em capital, que a vida
s6 é plena se os sujeitos usufruirem do que oferece a pauta de um consumismo
exacerbado. Dai o pensamento de que o ambiente para ser satisfatorio, tem que
ser configurado aos moldes do desenvolvimento econémico, visto nos contextos

das grandes cidades.

Isso me faz recordar de algo que aconteceu em Curupaiti, minha
localidade de origem que, assim como Santana do Agreste de Tieta, também foi
e é influenciada por essa ideia de progresso, com o0 pensamento de que s6 ha

vida boa, se for na cidade. Essa localidade tinha uma linha divisoria em que toda
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sua extensdo em termos de comprimento era marcada por arvores de
améndoas, grandes amendoeiras, dando uma configuracéo bela e acolhedora,
em que as tardes se tornavam palco de encontros, de conversas das pessoas
que se sentavam debaixo das arvores para dialogarem, sorrirem, falarem de
suas vidas. Esse espaco também era marcado pelas brincadeiras das criancas,
pela imaginacdo das noites de luar e, juntos, brincavamos, faziamos ecoar as

cantigas de rodas, e outras musicas que acompanhavam nossas brincadeiras.

Em um certo dia, um politico com uma visdo reducionista, iniciou uma
campanha com um discurso de construcao de pracas para o lugar e que na visdo
dele, era preciso cortar as arvores todas, e foi justamente isso que aconteceu.
Todas as amendoeiras vieram ao chdo. Sinceramente, ainda ndo com a visao
ambiental de hoje, obviamente, sofri muito por aquela perda, devido representar

uma afetividade do encontro, das experiéncias ludicas.

Perdiamos, entéo, nossas tardes nas sombras das amendoeiras. Agora,
0 que nos restava era o confinamento em nossas casas. Tudo esquentou, e ndo
eram mais possiveis 0s encontros felizes das tardes sob as copas frondosas de
nossas arvores. Penso que esses discursos de progresso sao como o canto das
sereias que encantavam o0s tripulantes para depois 0os matarem, pois, 0s
moradores em nenhum momento reclamaram na época, da devastacao das
arvores, pois a ilusdo de tornar o lugar parecido com uma cidade foi maior. O
gue me alegra hoje, quando vou la, € que vejo que voltaram a plantar arvores no
mesmo local e, assim como na cidade de Santana do Agreste, onde nao foi
instalada a fabrica, as pracas também ndo chegaram em Curupaiti, no lugar das

arvores ceifadas.

Pensando sobre essa visdo de progresso que, de certa forma é
colonizadora, de transformar os lugares em cidades, busco aqui uma relacdo
com a musica SAMPA de Caetano Veloso, quando faz uma coerente critica em
relacdo a vida fria das grandes cidades, aos problemas sociais como os de Sao
Paulo. Entre suas denuncias, expressa também uma questdo ambiental, sobre
o poder do capital que sacrifica a beleza de um ambiente, em prol de uma beleza
mercadoldgica, das fumacas das grandes fabricas, que produzem mercadorias,

mas poluem o ar e afetam a qualidade de vida, propria dos lugares que ainda
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vivem uma vida mais simples. E o que se pode ver na letra da mdsica a seguir,

com meus destaques para a sexta estrofe:

SAMPA

Caetano Veloso

Alguma coisa acontece

No meu coracéo

Que s6 quando cruzo a Ipiranga
E a Avenida Sao Joéo...

E que quando eu cheguei por aqui
Eu nada entendi

Da dura poesia

Concreta de tuas esquinas

Da deselegancia discreta

De tuas meninas...

Ainda nao havia para mim Rita Lee

A tua mais completa traducdo

Alguma coisa acontece no meu coragao
Que s6 quando cruzo a Ipiranga

E a Avenida Sao Joéo...

Quando eu te encarei

Frente a frente

N&o vi 0 meu rosto

Chamei de mau gosto o que vi
De mau gosto, mau gosto

E que Narciso acha feio

O que néo é espelho

E a mente apavora

O que ainda ndo é mesmo velho
Nada do que ndo era antes
Quando ndo somos mutantes...

E foste um dificil comeco

Afasto o que ndo conheco

E quem vem de outro sonho

Feliz de cidade

Aprende depressa a chamar-te

De realidade

Porque és o avesso

Do avesso, do avesso, do avesso...

Do povo oprimido nas filas
Nas vilas, favelas

Da forca da grana que ergue
E destroi coisas belas

Da feia fumaca que sobe
Apagando as estrelas

Eu vejo surgir teus poetas
De campos e espagos
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Tuas oficinas de florestas
Teus deuses da chuva...

Panaméricas

De Africas utépicas

Tdmulo do samba

Mais possivel novo
Quilombo de Zumbi

E os novos baianos
Passeiam na tua garoa

E novos baianos

Te podem curtir numa boa...

Ainda em meu ensino meédio, experimentei uma atividade que teve um
impacto indiscutivel em minha aprendizagem. Meu professor de Contabilidade
Comercial pediu um trabalho em grupo, que consistia em uma proposicao
voltada para a criacdo de um produto e a construcdo de elementos midiaticos a
saber, um outdoor, um comercial televisivo e um comercial radiofénico sobre o

referido produto.

Vivi com intensidade cada momento dessa experiéncia. A ideia de
construir o video me afetou de forma significativa, porque para mim superou a
exigéncia da disciplina, assim como também foi mais do que um comercial, mas
em minha mente representava um trabalho artistico. Quando o professor
terminou de explicar, imediatamente lembrei de minhas tentativas de encenar
com minha tia, trechos da obra Amor de Perdicdo. Sempre fui muito responsavel
nos meus trabalhos escolares, o que reflete 0 acompanhamento de meus pais e
0s ensinamentos que me deram sobre responsabilidade, mas aquele trabalho foi
fantastico. Para mim foi prazer durante todo o processo e, diferente das outras

atividades, eu ndo queria que passasse.

Lembro de que eu ndo entendia nada de filmagens, mas gravar o referido
video me empolgou tanto, que dava sugestdes sobre as gravacles, pois
acreditava que, devido aos meus contatos intensos com a televisdo, podia
opinar, embora se tratasse de algo técnico, sobre o que eu ndo tinha
propriedade/conhecimentos. Mas hoje, como professor, entendo que iSSO nao
era negativo, ao contrario, o aluno quando se sente sujeito participante, ndo tem

medo de construir hipéteses sobre o que se propde a realizar.

Uma atividade escolar em que o aluno ndo ousa opinar, nao participa,

pode ser fruto de proposi¢coes que ndo dialogam com 0s interesses e 0S gostos
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dos discentes. Até mesmo, numa graduacao, em que entendo que se trata de
um grupo consciente do que quer, ainda trabalho com temas que penso que nao
tém sentido para os alunos. Diante disso, busco trazer esses temas para o
mundo deles, porque entendo que nd&o nos constituimos sujeitos do
conhecimento, se ndo conseguimos relacionar o que aprendemos com NOSSOS
contextos sociais, culturais e com nossos desejos e ambicdes pela vida. Isso
nao implica em uma forma de pragmatismo, mas evidencia perspectiva do ser
humano como sujeito imanente que constrdi significados sobre 0 mundo que

habita e o expressa.

Destaco que me chamou atencdo, na época, o fato de ndo ter sido
nenhuma das disciplinas que em minha mente poderia fazer algo dessa
natureza, mas contabilidade comercial, que era uma das disciplinas do curso de
Contabilidade. Claro que tinha tudo a ver com a disciplina, com o conteddo em
Si, pois se tratava de produtos e propagandas, mas, a meu ver, a metodologia
utilizada foi inovadora, principalmente quando tomou, de certa forma, elementos

ligados a arte, para o desenvolvimento da referida atividade.

Com o meu olhar atual, reflito sobre as multiplicidades e diferengas que
h& nas relac6es humanas e que nem sempre o que esperamos, do que julgamos
ser convencional, pode acontecer. Claro que o comercial tinha uma abordagem
contabilistica, mas penso, se uma disciplina técnica, conseguia ir além da sala
de aula, por que ndo as outras? Por que nédo foi na disciplina de Literatura?
Enfim, com isso expresso que utilizar praticas que, de alguma forma envolvam
arte, ndo precisa ser algo de uma determinada area, pois a arte pode se fazer
presente em todas as esferas humanas.

Sendo uma experiéncia humana, a arte ndo se acomoda a uma
determinada esfera da vida, mas pode estar presente em espacos diversos,
cOomo nos meios de comunicacao, nos espacos religiosos, escolares, em eventos
civicos, enfim, nas multiplas dimensdes da sociedade, inclusive nas propagadas
do mundo mercadolégico, embora a utilizagdo da arte pela industria cultural ndo
constitua algo positivo, pois a transforma em cultura de massa, uma mera
mercadoria.

Esclareco que o fato de tomar como exemplo uma atividade escolar do

ensino médio que trabalhou a questédo da construcdo de elementos midiaticos,
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nao estou com isso afirmando que advogo a respeito da utilizagcdo da arte a
servico da economia, em sua transformacdo em mercadoria. Mas, reflito que, por
minha relacéo afetiva com a arte, a proposi¢cao para mim se transformou em uma
atividade artistica significativa.

Considero importante frisar isso, porque a acao industrial € algo que nédo
pode ser desconsiderado num trabalho construido na relacdo educacédo e
cinema, pois a industria tem a capacidade de descaracterizar o potencial
formativo da arte, transfigurando-a e tornando-a um instrumento a servico da

padronizacao, da repeticao infértil, como expressa Reis (1996, p.45-46):

Quando a Induastria Cultural privilegia um produto pseudo-
artistico padronizado, calculado tecnicamente para surtir efeitos
determinados de modo a serem por todos desejados e repetidos,
na forma e na medida adequados a garantir o poder e o lucro do
sistema dominante, gera uma necessidade compulsiva
generalizada que afasta o “n&o-idéntico” como exdtico,
indesejado, incomodo ou doente. Tal repeticdo vem camuflada
com outros produtos que, ndo obstante a variacdo aparente,
repetem 0s mesmos modelos, esquemas ou caracteristicas
impostas, tendendo a manter o publico sob controle, cada vez
mais massificado, inconsciente e compulsivamente preso a
corrente de producéao.

Reitero que tenho consciéncia da importancia do cinema como elemento
formativo, porém entendo ser relevante trabalha-lo de forma critica, pois, como
afirma Adorno (986), assim como 0s outros meios de comunicagao, o cinema €
um instrumento ideoldgico e utilizado como mero negdcio pela industria cultural.

Ressalto que no processo de construcéo do video, referido anteriormente,
experimentei sensac¢fes diferentes e até aparentemente opostas, pois era uma
grande euforia para ensaiar, para decorar o texto, muita davida na escolha de
roupas, e, ao mesmo tempo, fui tomado de um medo de ndo me sair bem. Enfim,
foram sentimentos que eram expressfes do momento potente, que estava
vivendo, devido a criagcdo de um produto, que no caso de nosso grupo, foi um
sorvete e, mais do que isso, estava me sentindo um artista, devido a participacéo

como ator na producdo de um video.

Nessa época, nao tinhamos a facilidade de filmagem como temos hoje
com o celular. Tivemos que contratar um cameraman para o trabalho. Isso dava

um clima de gravacdes muito mais préximo do que eu imaginava nos filmes.
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Enfim, foi em um dia de domingo, na sede da Associacao Atlética Banco do Brasil
(AABB) em Braganca, que aconteceram as filmagens, uma experiéncia
inesquecivel, com criacdo, nervosismo, interdisciplinaridade, interacdo e
trabalho em grupo.

Minha ansiedade foi tdo grande no dia da gravacdo, que esqueci que
havia edicéo para o filme, que o cameraman ao editar, ia cortar 0s erros, esqueci
tudo isso, e mergulhei na vontade de sair tudo perfeito, desde a primeira
gravacao, o que ndo ocorria. Tivemos que filmar vérias vezes, e foi assim que
comecei a entender que tudo é construcéo, que o cinema também é construcéo,
qgue um filme necessita de varias tentativas para ser feito. Desde entao,

acostumei-me a assistir bastidores de filmes e novelas quando disponibilizados.

Faco relacdo dessa caracteristica de construgcdo do video, com a
educacdo, com a producdo de um trabalho académico, ou seja, 0 texto que
lemos, ndo é algo pronto e acabado, mas fruto de um processo de construcao,
de reconstrucdo, nao somente até o momento em que é publicado, mas também
apos, quando o autor, a partir dele, projeta outras producdes e o leitor também

recria com seus novos olhares sobre o texto.

Vejo que assim como essa experiéncia me afetou de forma positiva, que
me marcou e ficou em minha meméria de forma diferenciada, a escola pode, ao
invés de ignorar as midias, buscar dialogar com essas potentes ferramentas, que
podem contribuir para uma formacdo em que haja transversalidade e

interdisciplinaridade.

Essas experiéncias que vivenciei, ndo me passaram despercebidas em
minha vida profissional, mas tiveram influéncias em minhas préaticas, como
reflexos que foram sendo materializados em minhas atividades docentes, em
forma de novas elaboracdes, relagbes, sentimentos, talvez ndo com a mesma
velocidade ou clareza, se em minha formacdo docente formal, tivesse sido
explorada com mais intencionalidade a relacdo entre artes e educacédo. Mas
também ressalto que nossa constituicdo docente nao € exclusivamente fruto da
formacao inicial ou mesmo continuada na academia, pois a ela convergem,
também, nossas experiéncias anteriores a escola, na familia, assim como na
escola (Frigotto, 1991).
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Sendo assim, abaixo, destaco algumas experiéncias que trabalhei como
formador de professores, relacionadas com a utilizacao de filmes, préaticas essas
gue expressam sobre o0 quanto tenho marcas positivas da arte em geral e do
cinema, em minhas experiéncias docentes e 0 quanto isso tem me ajudado a
construir experiéncias que superam concepc¢lfes e praticas tradicionais da

educacao.
Cameras, Euforia e Aprendizagens Prazerosas

Era uma segunda feira as 7:00 horas, quando ouvi o celular chamar,
jamais imaginaria que seria algum aluno ou aluna, pois as aulas s iniciariam as
08 horas. E geralmente nas segundas feiras, eu ja estava preparado para que
nem todos o0s alunos chegassem para a aula, pois havia sempre justificativas,
principalmente devido alguns morarem no interior e que as vezes nao
conseguiam pegar transporte em tempo, ou nao havia transportes no dia. Outros
que ndo amanheceram bem de saude, enfim, uma variedade de motivos para

justificarem auséncias ou atrasos nas aulas de segundas-feiras.

Aquela segunda feira, foi um dia diferente, comegando por ter recebido
uma ligacdo de uma aluna tdo cedo, que era a lider da turma que ja estava com
os colegas no Campus e que foi por eles pressionada a me ligar, para saber se
eu ja estava na faculdade; se o cameraman que ia nos ajudar ja tinha chegado;
se a bolsista que cuidava dos recursos eletrdnicos, iria realmente chegar as 08
horas em ponto? Pois eles ja estavam |a, esperando e preocupados para nao
perderem tempo. O que entéo estava acontecendo? Por que essa segunda-feira
passou a ter significados para os alunos, ao ponto de superarem os desafios de

chegarem cedo na universidade, no primeiro dia letivo da semana?

O segredo disso € que se tratava de uma segunda feira de gravacgdes de
curtas metragem, como uma das atividades finais de uma disciplina do Curso de
Licenciatura em Letras, intitulada mais ou menos assim: Oficina de Audio Visuais
para o Ensino da Lingua Materna. A referida disciplina se voltava para a
utilizagdo de audiovisuais como recursos pedagoégicos, em prol do ensino da
lingua materna, algo que para mim era diferente e relevante na formacéo de

professores de lingua portuguesa.
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Olhando, hoje, para esse movimento dos alunos no processo de
construcdo do video, penso sobre a importancia de atividades que provoguem o
aluno a experimentar o percurso do que se propde a fazer, o que constitui uma
pratica rica de aprendizagens, de construcao e reconstrucdo. Nessa perspectiva,
mais do que propor um trabalho para os alunos e receber um produto final, ha
potencialidades no processo de construcdo, ha riquezas de interacdo de
aprendizagens, quando se propdem praticas que incentivam os alunos a
perceberem que o conhecimento ndo é um produto definitivo, ou resultado

acabado, mas constitui sempre, devires, processos de continuos vir a ser.

Em relacdo a producéo de recursos em sala de aula, tais como filmes, é
necessaria uma visdo de processo, de mediacao presente do professor, caso
contrario o aluno podera incorrer em praticas que refltam o imediatismo da
contemporaneidade, de trazer um produto que nao foi refletido, ndo foi
experienciado por ele, o que é coerente com o pensamento de Leffa (2008 p.
39), ao expressar que

A producéo de materiais ndo esta centrada nem no professor
nem no aluno; estd centrada na tarefa. E importante nao
confundir produto com tarefa. O produto € o artefato produzido.
Tarefa é a atividade que resulta do encontro desse artefato com
o aluno. Em outras palavras, artefato é o instrumento pelo qual

a tarefa se realiza. Ensino centrado na tarefa realga obviamente
a tarefa e ndo o artefato.

Minha relagdo com o componente curricular em que fora proposta a
gravacao dos videos, era pelo fato de ter cursado especializacdo em Informética
Educativa, razdo pela qual fui chamado para ministrar a disciplina, no curso de
Letras, voltada para tecnologias a servico da lingua materna. Ressalto que
gostava de ministra-la, porque entendia como uma forma de fazer um dialogo
entre Educacao e Linguagens, utilizando recursos tecnoldgicos, qgue ampliavam
meus contatos com outras areas, assim como me dava oportunidade, de

construir relagées dos meios eletrdbnicos com a educacao.

A proposta de trabalho final consistia na produ¢cdo em grupos de videos
para serem trabalhados na educagdo basica, dando-lhes oportunidade de
experimentar a producdo de tais elementos, como um momento formativo.

Segundo Marmentini e Moser (2008, p.9)
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Outro ponto de fundamental importancia esta na disponibilidade
do educador elaborar juntamente com seus educandos
possiveis materiais que serao utilizados em sala de aula, mesmo
gue a preparagcdo dos materiais apresente uma aparente
desordem (caos) no ambiente. Nesse ponto, o0 educador estara
propiciando aos educandos a auto-gestdo, ou seja, a
capacidade de construir seus conhecimentos a partir de sua
pratica. O que ndo desconsidera a aprendizagem por meio de
materiais ja preparados por outros. A construcdo do
conhecimento gera a socializacdo. Essa socializacdo permeia a
convivéncia que gerara o respeito e a autonomia

Essa atividade de construcdo de videos pelos alunos com minha
orientacdo, constituiu-se muito mais do que uma aprendizagem técnica, mas
possibilitou que refletissemos sobre o cinema como uma constru¢cdo humana,
contribuindo para que os alunos problematizassem ideias romanticas em relacao
aos filmes, como se fossem realidades produzidas por pessoas iluminadas.

Discutimos que eles poderiam construir videos, e muito mais do que isso,
poderiam também se almejassem, investir em sua formac&o cinematografica em
termos profissionais, pois, a ideia dos cineastas como seres além do comum,
ainda é algo que afasta pessoas de seus sonhos nessa area, pois esse
profissional é visto coroado com uma auréola de grandiosidade, o que impede,
muitas vezes, 0s sujeitos simples ou an6nimos a se encaminhar por essa via.

Faco relacdo dessa visdo do cineasta com o proprio cientista, que ainda
€ visto como uma pessoa excepcional, que tem uma vida superior, representado
geralmente por imagens no laborat6rio cercado por recipientes com fumacas,
enfim uma pessoa privilegiada por uma inteligéncia superior aos outros. 1sso, na
verdade, tem sido usado de forma ideoldgica, o que reflete uma ideia de ciéncia
distante das realidades dos sujeitos que a constroem, convergindo para que 0S
alunos pensem que, ao invés da ciéncia ser uma constru¢do humana, feita por
homens e mulheres com limites, seja um conhecimento que néo é para eles, algo
inatingivel.

Ressalto que aquela segunda feira foi um dia que me marcou, assim como
também marcou os alunos, e um dos elementos que contribuiu para isso foi que
0 momento de gravacdo nado aconteceu de paraquedas, mas ja tinhamos
experimentado momentos anteriores de pesquisa, de escolhas das narrativas

miticas, de discussao a respeito das possibilidades pedagdgicas das narrativas.
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Ou seja, a filmagem era apenas uma das etapas de um projeto em que, juntos,
formador e formandos haviam se envolvidos como sujeitos criadores.

Recordo com entusiasmo do envolvimento da turma, em que O0S
sentimentos de euforia, alegria e nervosismo se misturavam. Muitos
conhecimentos foram aprendidos. Além dos objetivos propostos, olhares novos
foram despertados na busca de verem outros filmes, capturando as

convergéncias para a filmagem dos videos propostos.

Ainda nesse memoravel dia, algo que me chamou atencdo foi a
participacdo intensa da turma. E junto a esse importante elemento, ficou claro
também o exercicio da autonomia, criatividade e trabalho em equipe, que
experimentaram de forma encantadora, evidenciando que experienciaram uma
aula potente, uma aula com tudo o que eles como seres humanos eram, com

suas emocoes, razao e afetividade.

A imerséo dos alunos nas atividades anteriores a gravagdo ndo aconteceu
de forma isenta de duvidas e medos. Até mesmo, houve alunos que fizeram o
gue podiam para me convencer de que ndo iamos dar conta das producdes,
pois, segundo eles, seria melhor tomar videos ja prontos e apenas trabalh4-los
didaticamente. Porém, discuti com eles, que ndo somente na producdo de
videos, mas em toda producado de conhecimento, ha sempre derivas, travessias,

medos e insegurancgas, pois o conhecimento € sempre uma constru¢cdo humana.

Nesse contexto, os alunos foram motivados a pesquisar sobre narrativas
miticas ou literarias para produzirem os videos educativos, tendo em vista o
ensino da lingua portuguesa de forma interdisciplinar, numa perspectiva de ir
além dos objetos de estudos da lingua em si, e por meio das narrativas trabalhar

também elementos do ensino de ciéncias e filosofia.

Lembro que, no inicio, eles estavam tentados a ficar restritos apenas ao
uso do video para trabalhar os elementos proprios da Lingua Portuguesa.
Contudo, aproveitei para problematizar e justificar minha proposicéo de trabalhar
a relacao entre ciéncias e filosofia, pois mesmo que diretamente néo estivessem
sendo formados para ministrar ciéncias, ou filosofia, na verdade, a lingua

portuguesa nao podia ser vista separada de outros conhecimentos, pois ao



49

mesmo tempo, em que se ensina a lingua, pode se ensinar também matemética,

geografia, ciéncias e filosofia.

Entendo a importancia de trabalhar a interdisciplinaridade na formacao de
professores, uma vez que nao se pode esperar uma educacao interdisciplinar se
o professor continua baseado em uma perspectiva disciplinar. Nessa
perspectiva, Fazenda (1994, p.79) elucida que;

A construcdo de uma didatica interdisciplinar baseia-se na
possibilidade da efetivacdo de trocas intersubjetivas. Nesse
sentido, o papel e a postura do profissional de ensino que
procure promover qualquer tipo de intervencdo junto aos
professores, tendo em vista a constru¢do de uma didatica
transformadora ou interdisciplinar, deverdo promover essa
possibilidade de trocas, estimular o autoconhecimento sobre a

pratica de cada um e contribuir para a ampliacdo da leitura de
aspectos ndo desvendados das praticas cotidianas.

De onde me veio o interesse pela relagdo com o ensino de ciéncias e
filosofia? Ora, porque, apesar de ter ido ministrar uma disciplina para alunos de
uma Licenciatura em Letras, ndo estava isento dos conhecimentos e
experiéncias que também me constituem como professor de filosofia e de
ciéncias, além de ser coordenador do Clube de Ciéncias e Centro Pedagdgico
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico/ CPADC Campus de Braganca.

Nesse contexto, discuti com eles a importancia do didlogo entre diferentes
conhecimentos, inclusive com conhecimentos técnicos, por isso que optamos
pela presenca de um cameraman, ndo para filmar como alguém externo, mas
para filmar com os alunos, como um momento de aprendizagem, pois, a ideia
era de que essa filmagem também fosse uma oficina para eles, em que
pudessem utilizar seus proprios celulares, numa relacdo de interacdo entre
conhecimentos técnicos e pedagogicos, o que culminou na filmagem de videos

a partir de algumas narrativas como:
- O bicho da Sucuba?

- O Curupira 4

3 Mito que reza que um lagarto se transforma num rapaz com camisa listrada da cor de sua
pele e se mostra para as mulheres, sendo que as que passam por cima dele, ficam gravidas.
“Mito amazdnico que protege as plantas e os animais e que castiga cacadores que prejudicam a
natureza, matando mais do que necessitam para sobrevivéncia.
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- O Boto®
- O Boi Leitéo ou o0 Vaqueiro que ndo mentia®

Ressalto que o trabalho ndo terminou na gravacdo, pois tivemos
encontros posteriores para edicdo dos filmes e para preparacdo de uma
socializacdo em que os alunos fariam uma exposi¢cao dos filmes e a forma como
trabalhariam com esses recursos, tendo em vista a relacdo entre a lingua

portuguesa, ciéncias e filosofia.

Finalmente, o dia tdo esperado para a socializa¢do dos videos chegou.
Eles simularam até um ambiente de cinema com pipoca e suco. E de tao
empolgados que estavam, pareciam patrticipar da premiacdo de um OSCAR. E,
assim, construiram videos que, entre tantas possibilidades, eram também
recursos didaticos com narrativas de literatura infantil, literatura regional e contos

miticos.

Assim, cada grupo socializou seu video, mostrando como tinham
planejado trabalhar a lingua portuguesa por meio de textos, literatura,
interpretagdo, gramatica e outros elementos préprios da area, mas tambéem

como trabalhar a relacéo dialégica com as outras areas propostas.

No caso do grupo que trabalhou com o mito do Curupira, relacionou com
educacao ambiental, com questdes da sustentabilidade, relacdes do ser humano
com a flora e a fauna, numa visdo de educacdo ambiental critica. Trabalhou,
também, filosoficamente, a ndo hierarquia entre os conhecimentos, pois, como
a ciéncia e a filosofia, 0 mito também é um conhecimento que o ser humano

construiu para atribuir significados ao mundo e a vida.

No video sobre o Bicho da Sucuba, como se tratava de uma narrativa
mitica, que falava sobre a gravidez de uma jovem, por um lagarto, foi abordado

sobre reproducdo humana, sexualidade, e a impossibilidade de hibridizag&o

5> Conto mitico da Amazonia em que o boto da dgua doce se transforma em um belo mogo e vem seduz
mulheres bonitas da cidade, deixando-as gravidas.

6 Conto de cordel, sobre um fazendeiro que tinha um vaqueiro que nunca mentia. E mesmo quando foi
provado numa grande armagao, continuou fiel ao seu patrdao contando-lhe a verdade.
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entre um ser humano e uma animal, numa perspectiva de dialogo entre ciéncia

e mito.

No caso do cordel do Boi Leitdo e o Vaqueiro que ndo mentia, 0 grupo
trabalhou valores nutritivos da alimentacdo carnea e os cuidados com a saude,
assim como também, trabalhou filosoficamente sobre valores e ética humana,
visto a partir do Pe&o do Cordel, que ndo mentia e seus desafios de permanecer
leal ao patrdo. E assim sucessivamente, cada grupo apresentou seu video e no
final ficamos com a sensac¢éo de que construimos mais que tinhamos previsto,
mais do que a gente pensava que aprenderia.

Aprendi, principalmente, que minha formacéo como professor néo é algo
estanque, que posso buscar sempre outras/novas formas de aprender e ensinar
e que o processo formativo é dialético, que mesmo nas praticas que
desenvolvemos, para as quais ndo temos uma acentuada formacao prévia, como
no caso da producdo de videos, também estamos sendo formados e

transformados por nossas experiéncias.

Na proxima subsecédo, apresento uma outra experiéncia com um filme
sobre a filésofa Hipatia, a qual constitui a meu ver, objeto de reflexdes formativas
que sinalizam para as potencialidades de um filme para a construcdo de

multiplas relacdes entre diferentes areas de conhecimentos.

Transversalizando com Hipatia

Em minhas experiéncias como professor de Filosofia da Educacéo, do
Curso de Pedagogia, da UFPA, Campus Universitario de Braganca, me
inquietava a auséncia de filosofas na ementa dessa disciplina. Diante disso,
problematizava com meus alunos, sobre essa lacuna, trazendo algumas
mulheres que imprimiram suas marcas na historia da ciéncia, inclusive uma

mulher pela qual tenho singular admiracéo, a filosofa Hipatia de Alexandria.

Considerando que a referida filésofa tem um espaco importante em
minhas reflexdes, sobre as questdes relacionadas a mulher na antiguidade e
suas relacbes hodiernas e, também, por ser uma filésofa sobre a qual existem

poucos conhecimentos escritos, opto, por antes de narrar a experiéncia
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pedagdgica propriamente dita, construir um pequeno perfil de Hipatia, o que
significa, para mim, diminuir o siléncio que ha a respeito dela, como mulher

destacavel na histoéria da filosofia antiga.

A filésofa Hipétia ou Hipacia nasceu por volta de 355 (D C), na cidade de
Alexandria, no norte do Egito. Seu pai foi Theon, professor no museu de
Alexandria, o qual foi também seu tutor e professor, de quem Hipétia teve
relevante influéncia em sua formacao intelectual. A cidade de Alexandria se
sobressaia por sua infraestrutura administrativa, financeira e comercial, inclusive
foi uma das cidades mais importantes do mundo antigo. Sua localizacdo gozava
de privilégio por se situar entre 0 Mar Mediterraneo e o Vermelho, constituindo
um elo entre a Europa, Asia e Africa, o que promovia o comércio e o intercambio
cultural e a tornava o maior polo cultural da época, local de debates filoséficos e
de livre pensamento e expressao (Sthoher, 2015).

Alexandria mantinha a maior e mais importante biblioteca da antiguidade,
fundada em 306 a. C. por Ptolomeu I, com cerca de 700 mil itens em seu acervo
e que, além de biblioteca, era museu e ali funcionava a primeira universidade do
mundo onde estudaram também Euclides e Arquimedes. Porém, apesar desse
contexto provocador de conhecimentos, em que a fildsofa viveu, advogo com
Sthoher (2015) que ndo se pode negar a importancia dos estimulos do pai de
Hipatia, uma vez que previa para a filha uma formacdo multidimensional,
considerando para isso arte, ciéncia, literatura, medicina, fisica, musica e
filosofia, valorizando também, ndo somente os aspectos intelectuais, mas fisicos
e corporais.

A filésofa Hipatia, além de sua formacdo destacada, se diferenciava por
desenvolver pensamentos e atitudes incompativeis com a visdo a respeito do
papel e lugar da mulher na sociedade, na época. Ela transgredia essa realidade
em varios sentidos, como o de se dedicar a ciéncia, ao invés do casamento; por
nao se limitar aos ambientes ditos femininos ou privados, fazendo-se presente
na Agora, espaco publico, ndo aberto para as mulheres. Nesse sentido, Sagan
(2009, p.335) afirma que:

Em uma época em que as mulheres possuiam poucas opg¢des e
eram tratadas como propriedade, Hipacia movia-se livre e
desinteressadamente pelos dominios masculinos tradicionais.
Segundo a opinido corrente, ela era muito bela. Teve varios
pretendentes, mas rejeitou as ofertas de casamento.
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Essa postura autbnoma da filosofa ameacava os discursos e regras
patriarcais da época, especificamente num tempo em que a Igreja Catdlica
estava se firmando como estrutura dominante, buscando eliminar as influéncias
de culturas pagas. Portanto, num momento conturbado de conflitos politicos e
religiosos, Hipatia se tornou mira de fortes controvérsias sociais, sendo
desprezada pelo entédo Bispo Cirilo, que a via como ameaca, principalmente por
ela constituir um simbolo da ciéncia, o que nesse periodo da Igreja, era tido como
paganismo (Sagan, 2009).

Nesse sentido, Hipatia representava receio para a nova ordem
estabelecida, principalmente porque lidava com um elemento perigoso que é o
conhecimento, influenciando os homens da cidade, inclusive Oreste, o prefeito
de Alexandria. Como consequéncia disso, a bela filésofa pagou um preco
carissimo por sua ousadia em se contrapor aos ditames de seu tempo, foi
denunciada como bruxa e morta de forma cruel, como narra Sagan (2009, p.335-
336):

Com grande perigo pessoal, ela continuou a ensinar e a publicar,
até que no ano de 415 foi atacada por uma turba fanatica de
paroquianos de Cirilo. Tiraram-na de sua charrete, rasgaram
suas roupas e, armados com conchas, esfoliaram-na até os
0ss0s. Seus pertences foram queimados, seus trabalhos
obliterados, seu nome esquecido. Cirilo foi canonizado.

A historia de Hipéatia também me provoca reflexdes sobre a relagéo entre
o conhecimento e o controle deste, pelos que representam formas autoritarias
de poder, relacdo essa que busco problematizar em nossos contextos atuais,

inclusive com meus alunos.

Expresso que quando foi langado o filme Agora, dirigido por Alejandro
Amenabar, fui movido por uma grande curiosidade para assisti-lo, por se tratar
de um filme sobre Hipétia, a fildsofa de Alexandria. E & medida que ia assistindo,
fui fazendo relagbes com a ementa da disciplina Filosofia da Educacéao,
percebendo que poderia, com esse filme, trabalhar a mulher e a filosofia na
antiguidade, de forma rica e potente, uma vez que a narrativa cinematografica
me possibilitava uma abordagem mais relacional, do que apenas os textos que

utilizava anteriormente.
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Recordo que terminei de assistir Agora, com a certeza de que a partir de
entdo, faria parte de minhas aulas de filosofia e foi realmente o que aconteceu.
Passei a ter nesse filme, um potente elemento a me auxiliar, no que diz respeito
a discussdes sobre a mulher na filosofia na antiguidade, assim como sobre a

mulher de um modo geral na histéria da ciéncia.

Sendo assim, esta narrativa expressa uma experiéncia com uma das
turmas de Pedagogia, em que trabalhei o filme Agora, que retrata sobre Hipatia,
filbsofa da antiguidade e os problemas que experimentou devido ndo se
submeter aos principios patriarcais de sua época, representados pela igreja
Catolica, que buscava por consolidacdo hegemoénica, impondo seus valores e

dogmas.

No que diz respeito as praticas propriamente ditas, que experimentamos
em sala de aula, tiveram inicio a partir de uma provocacdo que fiz com os
formandos: Quais os motivos dos siléncios referentes a presenca da mulher na
histéria da filosofia? Esse questionamento dialogava com o pensamento de
Chassot (2003, p.69) que, ao falar sobre a invisibilidade da mulher na histéria da
ciéncia, refere-se a Hipatia “(...) como uma estrela feminina quase solitaria numa

galaxia masculina, em toda a histéria da ciéncia do mundo antigo e medieval’.

A partir desse questionamento, houve um momento de escuta sobre o que
os alunos pensavam de forma geral sobre a questédo levantada, sem ainda a
pretensado de dialogar sobre o tema, mas como um certo diagndéstico do que eles
pensavam, até mesmo como provocacdo para que fossem ja no decorrer do
filme, problematizando entre o que pensavam e o que o filme retratava.

Era uma turma que estudava a noite cujos alunos tinham dificuldades de
leituras, porque diziam ja chegar cansados do trabalho e da dindmica do dia. A
principio, temi que também o filme pudesse ser cansativo e que até mesmo
dormiriam em sala de aula. Porém, confesso que me enganei, pois apos a secao,
a turma estava afetada pela narrativa, foi perceptivel que o filme tinha provocado
nos alunos, sentimentos de identificacdo com o sofrimento de Hipatia, mostrando
nao somente expressdes cognitivas, mas também afetivas, uma vez que a

“fruicdo do filme envolve prazer e relagao afetiva, ja que o conhecimento nao é
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apenas fruto do racional, pois sem o emocional, cada espectador faz sua leitura

a partir do seu mapa” (Cipolini e Moraes, 2009, p. 271).

Sendo assim, o filme contribuiu para que os alunos entrassem em contato
com a narrativa historica sobre a referida fildsofa, propiciando a expressao de
pensamentos e afetividade, pois o recurso filmico pode provocar sentimentos
afetivos que talvez os livros e as linguagens académicas nao despertem, sendo
também que o “filme historico € apreciado tanto em seu sentido, quanto em sua
esséncia” (Ferro, 1989, p. 64).

Isso foi um ponto de partida para que as questdes de género viessem a
tona, propiciando a expressdo de varios questionamentos tais como: — Por que
a Filosofia menciona s6 os homens? Por que h& tantos problemas sobre a
relagdo entre religido e ciéncia? Por que, na historia, ha tantos relatos de

mulheres sendo perseguidas como bruxas?

Ressalto que, nesse momento de dialogo sobre o filme, disse a eles que
ficassem a vontade para expressar seus olhares livremente sobre a narrativa
filmica, o que convergiu para que saissem varios focos, tais como religido,
ciéncia, poder, a mulher e a ciéncia, assim como também foram expressos
sentimentos de indignacao, revolta e também de esperanca, o que é coerente
com o pensamento de Espinal (1976, p.11), ao dizer que: “O cinema, de fato, &
um agente invasor que sutilmente nos introduz mil ideias e sentimentos”.

Essa liberdade de falar livremente sobre o filme, contribui para que o aluno
nao veja apenas o que o professor direcionou, pois acredito que mesmo que
tenhamos um foco a ser trabalhado, ndo se pode reduzir as potencialidades de
uma narrativa cinematografica de ampliar conhecimentos e construir multiplas
relacfes de uma temética.

Recordo que umas das questdes que discutimos foi que o conhecimento
causa medo para quem exerce poder sobre outros. Nesses contextos, nada mais
propicio do que negar o conhecimento para manter o controle social, apelar para
a ignorancia, usando uma caricatura do mito esvaziado de suas potencialidades
criadoras, para tentar sufocar o conhecimento da mulher, na imagem da
feiticeira. Por isso, € preciso matar na bruxa o conhecimento que incita o

pensamento e novas formas de viver.
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Diante disso, a partir de reflexdes, emito o seguinte questionamento: Se
até o século XIX, mulheres precisavam usar pseuddnimos para publicar seus
trabalhos cientificos, o que dizer dos desafios que Hipatia enfrentou em seu
tempo? E esse questionamento pode gerar algumas assercdes a favor da bela
filosofa de Alexandria, como um simbolo de transgresséo, resisténcia, e semente
gque nos impulsiona na atualidade, a lutar contra as barbaries que ainda
minimizam mulheres a as excluem como cidadas.

Nesse contexto de problematiza¢cdes, chamo atencéo sobre relacdes que
alguns alunos conseguiram estabelecer entre o contexto que Hipatia viveu e as
questbes de género da contemporaneidade, inclusive algumas alunas,
expressaram dificuldades que enfrentavam para estudar, porque seus esposos
diziam que mulher casada n&o era mais para estudar e sim apenas para cuidar
da familia.

Sem a pretensao de hierarquizar a importancia de um filme em relagéo a
um texto escrito, pois penso que o0s dois tem suas especificidades e
contribuicbes, mas expresso que o filme pode estimular outros aspectos da vida
humana, o que nem sempre acontece com a mesma intensidade quando se ler
um texto, até mesmo porque o cinema usufrui de outros recursos como musica,
imagem em movimento, inclusive Duarte (2009, p.17) afirma que “[...] aimagem
em movimento produz o que se convencionou chamar de impressao de
realidade, base do grande sucesso do cinema”

Com isso, reflito que, ao mesmo tempo em que estava utilizando o filme
na formacao de professores, também fui afetado pelas possibilidades que este
me propiciou, aprendendo que um filme apresenta uma multiplicidade de
relacdes, de conhecimentos, que superam um mero texto escrito.

O filme foi apreciado pela turma, principalmente porgue trouxe para a aula,
elementos desconhecidos dos alunos, provocando falas tais como: - Professor,
ja estudei filosofia no ensino médio e ja tenho outra graduacao, mas ainda nao
tinha ouvido falar sobre uma fildsofa e muito menos que ela tinha sido violentada
dessa forma. O filme me emocionou, senti vontade de pesquisar mais sobre
Hipatia e também sobre suas resisténcias” (Meus registros).

Enfim, com o filme, construimos momentos problematizadores,
relacionados a conhecimentos historicos, filosoficos e pedagodgicos, num

contexto de criticidade sobre os desafios formativos da contemporaneidade,
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entre eles as questdes de género, inclusive a desigualdade de género como
problema histérico, percebendo as conquistas e desafios que a mulher vem
enfrentando em diferentes tempos, sem priorizarmos uma visdo presenteista ou
pretérita, mas numa perspectiva dialética entre passado, presente e futuro
(Rodrigues, 1999).

Essa primeira discussao foi potente e provocou novas buscas, porque a
partir de algumas curiosidades que os alunos emitiram a partir do filme, nos
lancamos na pesquisa em busca de novas descobertas sobre a vida de Hipatia,
sempre respeitando as questdes de interesse dos alunos tais como: A cena em
gue Hipatia oferece a Oreste um pano com o sangue de sua menstruacao, tem
base histérica, ou € era apenas um elemento ficticio do filme?

O trabalho com o filme foi ampliado por meio de pesquisas, devido os
alunos terem sido provocados em suas curiosidades, o que contribuiu para que
entendessem que o0 cinema pode estimular o aluno na busca de outros
conhecimentos em relacdo ao objeto abordado. Nessa perspectiva do cinema

como elemento de poténcia formativa, Duarte (2009, p.18) expressa que:

Parece ser desse modo que determinadas experiéncias
culturais, associadas a uma certa maneira de ver filmes, acabam
interagindo na producéo de saberes, identidades, crencas e
visbes de mundo de um grande contingente de atores sociais.
Esse é 0 maior interesse que 0 cinema tem para 0 campo
educacional — sua natureza eminentemente pedagaogica.

Nesse sentido, organizamos algumas perguntas relacionadas com
Hipatia, referentes a questdes como o momento historico que viveu, seu contato
com a ciéncia, os problemas que enfrentou devido seu compromisso com a
ciéncia. O que ja tinham de certa forma visto no filme, mas que gostariam de ter
outros olhares, e aprofundamentos. Sendo assim, em outras aulas discutimos
sobre outros aspectos que os alunos trouxeram sobre a tematica, construindo
conhecimentos do que assistiram no filme e o que pesquisaram.

Ao socializarem suas pesquisas sobre Hipatia, discutimos com mais
énfase os problemas que a mulher ainda vivencia, em nossa sociedade, como
reflexos de visdes patriarcais que se mantém em nossos tempos. Foram,
também problematizadas, questdes de desigualdade de género, como no caso

de mulheres que trabalham da mesma forma que os homens, mas ganham
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menos que eles, e os diversos tipos violéncias que sofrem, sendo naturalizados
e camuflados por discursos sexistas, convergindo para que a importancia do
género seja ignorada, embora segundo Butler (1986, p. 42) “se a existéncia &
sempre marcada pelo género, entdo desviar-se do género estabelecido € em
algum sentido colocar a prépria existéncia de alguém em questao”.

Nesse sentido, as narrativas de filmes historicos ndo podem ser tomadas
como meras construc¢des do passado, pois podemos a partir delas, construir uma
leitura propria do presente, quando no caso da mulher, ainda se anuncia a
‘queima de bruxas”, principalmente as bruxas que “enfeiticam” com o
conhecimento, como vale mencionar um movimento politico e religioso, que se
moveu para tentar impedir Judith Butler, fildsofa norte americana, autoridade em

guestdes de género, vir ao Brasil em 2017.

Portanto, nesse processo de conhecimentos provenientes das pesquisas
e guestionamentos, ressalto que uma das considera¢gfes dos alunos foi que
realmente ha poucas referéncias sobre Hipéatia, até mesmo pelo fato de que
quase tudo que ela mesma escreveu se perdeu com o incéndio da Biblioteca de
Alexandria. Isso para mim € motivo de expressar, porque me traz uma reflexao,
gue considero potente para a formacdo de professores, que diz respeito ao
entusiasmo dos alunos, que nao viram na escassez de fontes sobre a filésofa,
motivos para limitarem suas buscas, mas sim, 0os estimulou a novas investidas,
atitude essa, que considero fundamental para o exercicio da pesquisa.

Reflito que o filme foi potente para inserirmos as questfes de género na
formacao de pedagogos, que entre suas atribuicdes, sdo também professores
de ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contribuindo para construir
possibilidades formativas de confrontos e de reflex6es sobre a importancia das
lutas em prol da igualdade de género. Assim como também sobre a importancia
da compreensdo dos contextos histéricos e suas relacbes com o presente,
contribuindo para a desmistificacdo de visfes presenteistas.

Penso que trabalhar a relagdo entre narrativas histéricas sobre a filosofa
Hipétia a as relagbes de género na atualidade, tendo como elemento mediador,
o cinema, foi um momento impar vivenciado na disciplina Filosofia da Educacéao,
em que experimentamos a transversalidade de conhecimentos relacionados a

Filosofia, Historia e Educacéo.
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Para pensar a transversalidade, entre os trés tipos de conhecimentos, foi
fundamental a contribuicdo do Filésofo francés Gilles Deleuze, ao afirmar a ndo
hierarquizacdo dos diferentes conhecimentos, como no caso da ciéncia, arte e
filosofia, o que vale também para outros saberes. Nessa légica Deleuze (1992,
p.154) apresenta uma asserc¢éao, afirmando que:

O que me interessa sao as relacdes entre as artes, a ciéncia e a
filosofia. N&o h& nenhum privilégio de uma destas disciplinas em
relacéo a outra. Cada uma delas é criadora. O verdadeiro objeto
da ciéncia é criar funcdes, o verdadeiro objeto da arte € criar
agregados sensiveis e 0 objeto da filosofia, criar conceitos. A
partir dai (...) podemos formular a questdo dos ecos e das
ressonancias entre elas.

Coerente com o pensamento de Deleuze, experimentamos relacdes de
dialogo entre Filosofia, Historia, Educacao e arte, em que a Filosofia nao foi vista
de forma tradicional, como fundamento da educacao e da histéria, ou ainda como
uma metacognicao que reflete sobre os conhecimentos de outras areas, como
se tivesse sempre que valida-los, mas em contraposicdo a essa Viséo
hierarquica, partilho com Gallo (2008, p.100) a compreenséao de que:

O conceito de transversalidade permite uma relagdo de
atravessamentos na qual ndo ha hierarquia, na qual as
interacdes sado multiplas. E pode ser facilmente transportado
para a discussdo sobre o conhecimento; ndo poucas vezes
Foucault, Deleuze, Guatarri definiram suas atividades de

producdo filoséfica como transversais, mostrando sua interagdo
e o atravessamento de multiplos campos de saberes.

Superar visdes que hierarquizam os diferentes tipos de conhecimentos,
nao representa apenas uma perspectiva epistemoldgica, mas uma postura
politica, a servigco da valorizagdo dos multiplos conhecimentos, sem a tendéncia
de supervalorizacdo de um em relacdo a outro, como também sinaliza a

valorizacao dos diferentes sujeitos que produzem esses conhecimentos.

Enfim, apos tais experimentagdes, trabalhamos uma peca teatral, a qual
foi apresentada em uma escola com professores e alunos do ensino fundamental
e medio, voltada para a mulher e a desigualdade de género, tendo como o foco,
a violéncia domeéstica contra a mulher, e em seguida dialogamos sobre as
questdes de género e cidadania, com os alunos da referida escola. Com isso, 0
filme convergiu também para a construgcéo de relagdes com outra modalidade de

arte, o que € proprio do cinema, quando ha nos filmes a presenca de outras
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expressfes artistica, como a musica, o teatro, a danca e outras, dai ser
considerado a sétima arte.

O trabalho com os alunos da educacdo basica, partiu da necessidade da
academia dialogar com as escolas, principalmente na conexao das licenciaturas
com a educacao basica e, também, devido a importancia de problematizacdes
de verdades, curriculos e posturas escolares, uma vez que, mesmo sabendo das
excecodes, e vendo também a escola como lugar de transformacdes sociais, ndo
se pode negar que é valida a afirmativa de que “[...] a escola, que se apresenta
como uma instituicdo incapaz de lidar com a diferenga e pluralidade, funciona
como uma das principais instituicbes guardids das normas de género e produtora
da heterossexualidade” (Bento, 2008, p 129).

Portanto, vale problematizar algumas situacbes escolares que muitas
vezes naturalizam desigualdades de género, pois, segundo Louro (1997. p.80-
81) “é indispensavel que reconhecamos que a escola n&o apenas reproduz ou
reflete as concepcdes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas
que ela prépria as produz”.

Nesse sentido, trabalhar o filme sobre fil6sofa Hipatia, como ponto de
intersecao na relacdo de transversalidade entre Filosofia, Historia e Educacao,
potencializou as problematizacbes e pesquisas, uma vez que além da
interessante narrativa da vida da filésofa, também nos apropriamos dos recursos
filmicos que nos propiciaram a constru¢éo de mdultiplas relacdes em termos de
conhecimentos, pensamentos e sentimentos referentes as questfes
problematizadas.

Em suma, reflito que nos aspectos formativos, tanto em termos iniciais, no
caso dos formandos de Pedagogia, quanto para mim no que se refere a
formacdo continuada, o filme nos provocou sobre a valorizacdo de
problematizacGes sobre desigualdades, assim como nos estimulou na busca de
fortalecimentos de discursos e disposicdes a servico da constru¢cdo de uma
cidadania em que mulheres e homens, experimentem relacdes potentes que
convirjam para a igualdade de género.

Na ultima subsecao que construo, a seguir, reflito sobre uma experiéncia
com uma outra turma de Pedagogia, numa disciplina de carater filoso6fico, em
que utilizei um filme para trabalhar a relacdo entre cultura e educacéo, o que

convergiu para momentos formativos significativos em que a partir do mito
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focalizado no filme, construimos relagcbes mais amplas com a cultura e os

problemas da industria cultural.

Por entre Aguas e Terra: Uma Experiéncia Fantastica com o Boto

Finalmente, trago neste memorial, uma narrativa com filme, que teve
impacto positivo em minha experiéncia docente, com alunos do curso Pedagogia
da UFPA, Campus de Braganca, ministrado na Cidade de Santa Luzia do Para,
na disciplina Filosofia, Educacao e Contemporaneidade.

A referida disciplina aborda sobre a importancia da cultura e da educacéo,
assim como as crises que estas passam atualmente numa sociedade que toma
esses elementos e os transformam em mercadorias. Nesse contexto, um dos
itens que trabalho com os alunos é a cultura popular e sua relevancia para a
identidade cultural de um povo e os desafios da valorizacdo da arte, frente as
investidas da industria cultural.

Em uma das aulas, utilizei o filme Ele o Boto, dirigido por Walter Lima
Junior, que retrata o0 mito amazonico do Boto, o qual, nas noites de lua cheia,
vem para a terra transformado num belo moco, para namorar a menina mais
bonita da localidade, engravidando-a e depois voltando para o rio. O filme
mostra, além do conhecimento mitico, conhecimentos tradicionais de parteiras,
de pescadores, dentre outros.

O objetivo do filme foi trabalhar, com os alunos, a importancia do
conhecimento mitico para as localidades que o experimentam. Ja tinhamos tido
algumas leituras de textos e discussfes sobre diferentes tipos de
conhecimentos, as diferencas entre mito, filosofia e ciéncia; assim como a
importancia de cada um desses conhecimentos, pois mesmo que o aluno fique
livre para fazer suas leituras a respeito de um filme, ndo se pode ignorar o que
Lima e Nakamoto (2001, p.74) propde, ao dizer que:

O uso de filmes como ponto de partida para a reflexdo pode ser
de grande importancia na formacao inicial e continua dos
docentes. No entanto, requer um estudo prévio da
fundamentacgdo tedrica sobre 0s conceitos, sobre a realidade
apresentada no enredo e a articulacéo que é possivel fazer entre
0 contexto do filme e a realidade vivenciadas pelos educadores.
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Em seguida, em clima de euforia, assistimos o referido filme, sendo
perceptiveis comentarios entre os préprios alunos e risos em cenas que incitava
o humor, uma vez que o filme provoca um emaranhado de sentimentos como,
mistérios, suspense e também um certo ar de comédia.

Apos assistirmos o filme, os formandos espontaneamente exprimiram
suas visdes e sentimentos sobre o filme, evidenciando varios olhares e relacdes
gue estabeleceram entre o filme e suas realidades, socializando situacdes que
estavam ligadas aos contextos de vida deles, tais como habilidades e
conhecimentos que tinham sobre atividades da pesca, crengas e mitos de suas
localidades de origem e dificuldades financeiras que eles ou seus cdnjuges
passavam, se identificando com os problemas das personagens do filme
assistido. Nesse sentido, Lima (2001, p. 80) reflete que:

Assim como ndo ha pessoas iguais nesse mundo, 0S
professores também sao todos diferentes. O filme, como
instrumento de reflexdo pedagdgica, pode representar um
excelente mecanismo de formacdo de docentes. A
intencionalidade da atividade na sala de aula, a clareza dos
objetivos, o debate a partir dos problemas e das possibilidades
apresentadas, o estudo critico do enredo do filme, bem como a
articulacdo com a realidade dos professores, no tempo historico
e no espago, constituirdo uma oportunidade de dialogo e
ressignificacao do trabalho do professor.

Destaco participacdo de uma discente na discussao, quando disse que o
mito para as comunidades que acreditam, ndo € uma mera fantasia, mas uma
existéncia concreta, fazendo relacdo com filme, onde as pessoas realmente
acreditavam que o boto se transformava em homem. Tomei isso, como objeto
de reflexdes, problematizando o entendimento de verdade, assim como a ideia
de que o unico conhecimento valido € o da ciéncia, uma vez que todo tipo de
conhecimento tem seus critérios de verdade e nenhum é superior ao outro.

Refleti com os estudantes, também, que o mito sempre teve seu valor na
histéria da humanidade, mas a partir do positivismo, com sua visao cientificista,
passou a ser visto como algo inferior em relacdo a ciéncia positiva, 0 que
realmente representa uma visao reducionista em relacdo ao mito como um dos
conhecimentos humanos. Mas apesar dessa investida contra o mito no mundo
cientifico positivista, Monfardine (2005, p.53) traz uma narrativa esperancosa,

guando expressa que:
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E, no entanto, com o advento da psicanalise que o mito €
reabilitado, passando a merecer maior atencdo dos estudiosos.
As pesquisas de Freud sobre o inconsciente abrem caminho
para diversas investigacGes acerca do imaginario. Através das
descricbes dos sonhos de seus pacientes, 0 psicanalista pode
detectar manifestacdes de dramas existenciais ja representados
nos mitos gregos (veja-se o complexo de Edipo, por exemplo).
O inconsciente humano, que vem a tona principalmente no
sonho, revela-se, assim, o Ultimo reduto desse pensamento
mitico que, com a evolucao do espirito, foi relegado ao estatuto
de pura imaginacdo. As imagens guardadas no inconsciente
surgem, entdo, como a grande chave para o conhecimento do
ser humano.

Outros alunos passaram a contar sobre os mitos de suas localidades,
inclusive outras versdes sobre o boto da Amazonia, o Lobisomem, a Matinta
Pereira, assim como outras crencas da comunidade, mistérios relacionados a
sumicgos de criangas que eles diziam acreditar ser encantamentos. Interessante
€ que eles ndo apenas citavam os mitos que conheciam, mas contavam sobre
eles e nos envolviam com o encanto das narrativas, o que é coerente como 0

pensamento de Bedran (2012, p.28) ao expressar que:

De fato, nada € mais aconchegante do que ouvir e sentir uma
boa e bem-contada histéria em que as palavras e seus
significados se fundem ao som da voz do narrador, que por sua
vez agrega multiplos sentidos, que se dirigem poeticamente para
0 imaginario do ouvinte que entdo vé as imagens nascendo com
base na narrativa.

Discutir com eles sobre a importancia do contar histéria, que essa
capacidade também ¢é feita por meio do cinema, como puderam perceber ao
assistir o filme. Ressaltei que o cinema € uma forma de apropriacdo da
habilidade do narrar; que o professor pode se utilizar do filme para contar
historias para seus alunos, sem substituir as outras formas de narrativas que
existem. Inclusive que os filmes podem coexistir com as varias historias miticas
gue povoam as realidades dos alunos nas escolas do campo, pois segundo
Eliade (1986, p11), o mito

[...] conta uma historia sagrada; ele relata um acontecimento
ocorrido no tempo primordial, o tempo fabuloso do 'principio’. Em
outros termos, 0 mito narra como, gracas as facanhas dos Entes
Sobrenaturais, uma realidade passou a existir, seja uma
realidade total, o Cosmo, ou apenas um fragmento: uma ilha,
uma espécie vegetal, um comportamento humano, uma

instituicdo. E sempre, portanto, uma narrativa de uma ‘criagao":
ele relata de que modo algo foi produzido e comecou a ser. O
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mito fala apenas do que realmente ocorreu, do que se
manifestou plenamente.

Como cada conhecimento tem suas especificidades, uma caracteristica
do mito € que estabelece uma relacdo dialética como o tempo, apesar de ser
algo que sempre sinaliza a importancia do que houve no passado, esse pretérito
ndo € estanque, mas aponta relagbes para com o presente e o futuro,
principalmente quando se toma o mito como modelo para as relacdes sociais,
para estabelecer valores e principios para legislar a vida humana. Nesse sentido,
0 que aconteceu no passado, serve para parametros da vida humana presente,
podendo projetar um futuro configurado de acordo com as atitudes da
comunidade, para com 0s ensinamentos provenientes do mito. Por isso, pode se
dizer que o mito sempre se atualiza, dentro de uma relagdo que ndo nega o
passado, nem ignora seus reflexos no futuro. Lévis Strauss (1955, p. 241) cogita

que:

Um mito diz respeito, sempre a acontecimentos passados [...].
Mas o valor intrinseco atribuido ao mito provém de que esses
acontecimentos, que decorrem supostamente em um momento
do tempo, formam também uma estrutura permanente. Esta se
relaciona simultaneamente ao passado, ao presente e ao futuro.

Reflito, que a caracteristica do mito quanto a ndo negar o passado, que
estabelece uma relacdo de didlogo com o tempo em suas diferentes dimensdes,
€ algo que pode ajudar na formacdo de professores que superem uma Visao
presenteista, em que tudo o que é considerado relevante, principalmente no que
diz respeito ao conhecimento, a tecnologias, sdo conquistas do presente, o que

ignora a processual idade das coisas, das conquistas, das construcoes.

Destaco que essa turma tinha uma grande representatividade de alunos
provenientes de diferentes comunidades do interior de Santa Luzia, Braganca e
de outros municipios da regido do Salgado, onde o mito e suas varias
expressdes, ainda € bastante presente. Mas, a escola trabalha esse
conhecimento apenas em agosto, como um elemento folclérico, sem atribui-lo
real importancia, como algo presente e significativo no cotidiano dos alunos. E
gue muitas vezes, o proprio discurso da escola, o traduz como algo menor,
inferior, que ndo tem a mesma credibilidade da ciéncia e do conhecimento

escolar.



65

Lembro que uma aluna fez uma observacdo que tinha o seguinte teor:
enguanto alguns professores consideram o mito como sinénimo de supersticao,
de algo inferior, o cinema e a televisdo se apropriam dessas narrativas e
encantam as pessoas. Com esse pensamento da aluna, reflito que, além do
cinema contar historias, também se apropria de outros elementos atraentes,
como musica, imagem e outros, que fazem dele um instrumento cultural préprio

e atrativo. Nesse sentido, Almeida (2004, p.8) afirma que:

E importante n&o ver o cinema como recurso didatico ilustrativo,
mas vé-lo como um objeto cultural, uma visdo de mundo de
diferentes diretores e que tem uma linguagem gue performa uma
inteligéncia verbal e, ao mesmo tempo, uma linguagem diferente
da linguagem verbal”.

Refleti ainda com a turma, sobre a importancia de uma formacao docente,
nao cientificista, em que ndo apenas o conhecimento académico € visto como
valido, mas que o professor entenda que a ciéncia € apenas um dos
conhecimentos provenientes da construgdo humana. O cinema, tomado como
um instrumento formativo, pode contribuir para que haja uma formacédo mais
relacional, entre aspectos cognitivos e afetivos, cientificos e culturais, pois “a
sensibilidade, sobretudo em relacdo a experiéncias de apreciacao artistica da
musica, da danca, do teatro, das artes visuais e do cinema, também constitui os

saberes docentes” (Almeida, 2010, p. 19).

Discutimos sobre a existéncia de varios conhecimentos, como diferentes
formas que o ser humano expressa sobre as realidades e as constroem. Nesse
contexto, 0 mito ndo é inferior a ciéncia e nao constitui algo apenas do passado,
pois segundo Eliade (1986, p.157)

Alguns 'comportamentos miticos' ainda sobrevivem sob os
nossos olhos. Ndo que se trate de 'sobrevivéncias' de uma
mentalidade arcaica. Mas alguns aspectos e funcdes do
pensamento mitico sdo constituintes do ser humano.

Apos o filme e as discussbes, como relatei, apresentei uma proposta de
pesquisa para que a turma, em grupos, desenvolvesse em seus municipios,
voltada para manifestacdes de cultura popular, envolvendo mitos, religiosidade,
dancgas, e outras manifestagbes culturais, o que foi aceito por todos, sem

objecdo. Além da pesquisa, eles organizariam um relatério sobre os resultados,
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socializariam na turma e, em seguida, fariam uma apresentagcao cultural para
alunos, professores da escola basica e comunidade em geral. Isso constituiu um
processo de construcdo de conhecimentos, que nao ficou meramente no ato de
assistir ao filme em si, mas a partir dele, construimos outras relagbes e
ampliamos conhecimentos. Sendo assim, 0s alunos pesquisaram e produziram
elementos artisticos com as seguintes expressoes:

Grupo 01 - Alunos do grupo pesquisaram sobre o mito do Boto na versao
presente do municipio de Santa Luzia. Produziram um video sobre o boto, numa
localidade do municipio, onde as pessoas acreditam nesse mito; o video foi feito
com base na pesquisa que realizaram com as pessoas do lugar. Além disso,
apresentaram uma peca teatral, produzida por eles, em que reuniram varias
personagens miticas que, na encenacao, protegiam Quintino Lira, um sujeito que
teve destacada participacdo no cangacgo e que hoje ainda € uma referéncia em
termos de lutas pela reforma agraria.

Grupo 02 - Os participantes desse grupo em sua maioria, eram oriundos do
municipio de Braganca-PA, por isso escolheram trabalhar com a danca da
marujada, a qual € uma das expressdes culturais ténicas do referido municipio.
O grupo fez uma apresentacao da danca, sendo fiel as caracteristicas préprias,
tanto em termos de indumentéria, musica, ritmos, como resultado de contatos
com componentes da Marujada de Braganca, conhecidos como marujos e
marujas, e os conhecimentos pesquisados. A danca teve muitos aplausos e uma
das alunas expressou emocionada, sentimentos que experimentou durante o
periodo da pesquisa, chamando atencéo para a forca que essa cultura tem para
0S que a apreciam, destacando a importancia do respeito, inclusive por refletir
também a religiosidade do povo bragantino.

Grupo 03 - O objeto de estudo desse grupo foram as quadrilhas e suas
mudancas e permanéncias historicas. O grupo construiu um perfil da danca,
desde seus significados na Europa, as caracteristicas préprias no Brasil e sua
configuragdo no municipio de Santa Luzia, mostrando o que perceberam como
mudancas na atualidade e os efeitos da industria cultural. Os alunos desse
grupo, fizeram apresentagcdo cultural de diferentes momentos histéricos da
guadrilha e culminaram com uma performance, sobre Lampido e Maria Bonita,
uma vez que a cidade de Santa Luzia tem uma certa influéncia nordestina,

devido sua localizagao.
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Grupo 04 - Esse grupo pesquisou sobre as mudangas pelas quais o carnaval
passou, historicamente, tanto em termos nacionais como locais, apresentando a
forma tradicional e seus valores e configuracdo na atualidade, principalmente
nos grandes centros urbanos onde deixou de ser algo espontaneo, préprio da
arte popular, para ser uma expressao da industria cultural, tendo o lucro como
sua principal motivacdo. Em termos artisticos, 0 grupo apresentou uma
mesticagem (pout porri) entre teatro e danca, mostrando tracos do carnaval
antigo e o atual.

Grupo 05 - Os alunos pesquisaram sobre as principais musicas e ritmos do Para
€ COMOo 0 povo paraense se relaciona com tais masicas e dancas, uma vez que
a midia e a industria cultural induzem o povo no que devem ouvir e dancar.
Apresentaram uma mesticagem (pout porri) sobre Varios ritmos paraenses,
inclusive os que estdo no esquecimento, que S&0 Vistos apenas em raros
eventos.

Todos esses temas, que foram provocados pelo filme, estéo relacionados
com a cultura popular e com os objetivos da disciplina, que consistia em trabalhar
a valorizacdo da cultura, assim como problematizar a acdo da industria cultural,
que toma a arte do povo, desvinculando-a de sua capacidade formativa. Os
alunos, ao fazerem suas apresentacfes para a escola e a comunidade, uma vez
que o evento foi aberto para o publico externo a escola, teciam reflexées e
questionamentos sobre possiveis contribuicdes da escola e da familia para a
valorizac&o da cultura popular, como elemento de identidade cultural e formacéo
cidada.

Reitero, sobre a importancia do filme como ferramenta potente na
construcdo de conhecimentos, interdisciplinaridade, e didlogo entre diferentes
conhecimentos e visdes. No caso do filme em foco, além da valorizacdo do mito
amazonico sobre o boto, contribuiu para a constru¢éo de relagdes com outros
importantes elementos culturais, como festas juninas, dancas, musicas,
alimentacdes tipicas, crencas, dentre outros.

Expresso que além de termos trabalhado essas tematicas na formacgao
dos professores da turma referida, também foi possivel trabalhar com a
comunidade, uma vez que além da apresentacao artistica em si, os formandos

dialogavam com o publico sobre o tema apresentado.
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Ainda sobre o tema central do filme, foi possivel também por meio da arte,
falar tanto a alunos e professores da educacéo basica, como para as pessoas
da comunidade, sobre o mito como um conhecimento que ainda se faz presente
em nossos dias, 0 que pode ser utilizado como um elemento educativo nas
escolas. Inclusive Cassirer (1992, p.114) afirma que, "mito, linguagem e arte
formam inicialmente uma unidade concreta ainda indivisa, que s6 pouco a pouco

se desdobra em uma triade de modos independentes [...]".

Ressalto que foi formativo trabalhar com os alunos de pedagogia, futuros
professores de educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, sobre a
importancia de uma educacdo que alcance as criancas, tanto nos aspectos
intelectuais, como afetivos. E uma das formas de fazer esse didlogo, € quando
0 professor insere em suas aulas narrativas miticas, como bem expressa
Bettelheim (1980, p, 45) ao tomar Platdo como defensor dessa experiéncia:

Platdo - que entendeu possivelmente a formagdo da mente
humana melhor do que alguns de nossos contemporaneos, que
desejam suas criangcas expostas apenas a pessoas e
acontecimentos cotidianos 'reais' - sabia o0 quanto as
experiéncias intelectuais contribuem para a verdadeira
humanidade. Ele sugeriu que os futuros cidaddos de sua
republica ideal comegassem sua educagdo literaria com a
narragdo dos mitos, em vez de meros fatos ou os ditos

ensinamentos racionais. Mesmo Aristoteles, mestre da razao
pura, disse: 'O amigo da sabedoria é também um amigo do mito'.

Falando sobre a importancia da insercdo do mito para dialogar com o0s
conhecimentos escolares, discutimos sobre a realidade amazonica como
prédiga em narrativas miticas que, entre as muitas possiblidades, podem
trabalhar educacdo ambiental. Como a lenda do Curupira que faz se perder na
mata aquele que caga mais do que necessita para sobreviver; a Mae D’agua que
flecha quem utiliza as aguas, sem respeito e em horarios considerados
indevidos. Enfim, sdo narrativas que mostram a importancia de relagbes

equilibradas entre o ser humano e a natureza.

Portanto, ao utilizar a arte cinematografica para trabalhar o mito,
vivenciamos, meus alunos e eu, uma experiéncia formativa em que
experimentamos conhecimentos que evidenciam a importancia do cinema para
o dialogo sobre diferentes conhecimentos, a diversificagdo de modalidades

artisticas e suas potencialidades educativas, assim como evidenciou o cinema e
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outras artes como formas de fazer convergir diferentes publicos em torno de
determinadas tematicas, tendo em vista, a cultura como elemento de formacéo

cidada.

Na préxima secdo, construo um perfil dos aspectos metodolégicos
experimentados nesta pesquisa-formacdo, contemplando as perspectivas
metodoldgicas adotadas, os procedimentos vivenciados, os colaboradores que
participaram, assim como os lugares de onde me pronuncio, possibilitando aos
leitores uma compreensdo contextual dos caminhos percorridos para a
construcdo dos conhecimentos produzidos e das relacbes que foram

estabelecidas no processo de construcao.
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ll- EXPERIMENTACOES E DEVIRES NOS CAMINHOS CONSTRUIDOS

Nesta secdo, narro as concepgdes, contextos e procedimentos
metodoldgicos que adotei no processo de construcédo deste trabalho. Como se
trata de uma pesquisa-formacao, explicito tanto os aspectos da investigacao
como das praticas pedagdgicas formativas.

Considero relevante apresentar os caminhos por onde construi esta
pesquisa-formacéo, ndo simplesmente por uma exigéncia da escrita académica,
mas, principalmente, por entender que a pesquisa € uma constru¢ao humana,

gue o conhecimento € construido e ndo algo dado.

Lugar de Onde me Pronuncio com meus Interlocutores

A localidade em que esta situada a escola investigada e onde moram o0s
cooperados, € uma comunidade do municipio de Braganca-PA, localizada a

aproximadamente 12 km da sede do municipio.

A escola é da rede municipal de ensino e oferta educacéo infantil e ensino
fundamental, sendo que 0s anos iniciais ocorrem por meio de turmas
multisseriadas’. No ano de 2020, quando fiz uma entrevista com a responsavel
pela escola, havia uma turma composta por alunos do 1° ao 3° ano, uma turma

de alunos com 4° e 5° anos, uma turma de 6° e 7° anos e outra de 8° e 9° anos.

A escola, naquele ano, também atendia uma turma de Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA que, segundo a professora responsavel, é composta de
adultos, pais dos alunos. Fora criada pela preocupacdo da escola, devido as
criancas nao fazerem suas atividades escolares de casa, pois 0S pais eram

analfabetos.

Ressalto que a escola tem duas professoras que trabalham de forma
intensiva com educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental e a turma

da EJA, sendo uma delas a responsavel pela instituicdo. Os professores dos

7 E 0 ensino, em que uma turma é composta por alunos de diferentes idades/anos escolares
com uma Unica professora.
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anos finais do Fundamental, trabalham no sistema modular, em que as
disciplinas sdo ministradas de forma blocada, pois os professores néo ficam
constantemente na escola. Diante disso, em sintonia com a professora
responsavel pela escola, expresso que € muito mais viavel trabalhar com as
professoras do ensino regular, o que me leva a optar pelas duas professoras que

trabalham efetivamente.

As professoras acataram com entusiasmo a proposta desta pesquisa pois,
segundo elas, sentiam necessidades de praticas formativas, porque apesar da
escola desenvolver algumas atividades de educacdo ambiental, estas ainda sdo
atividades esporadicas, e que acabam constituindo-se numa viséo

comportamentalista.

No que diz respeito aos cooperados que participaram da pesquisa, foram
04 colaboradores, sendo um deles, o presidente da COOMAC, que contribuiu
com entrevistas para a caracterizacdo dos aspectos ambientais, econdmicos,
sociais e educacionais trabalhados pela cooperativa, e 0s outros foram
escolhidos por meio de indicacdo do préprio presidente e, também, pelos
contatos que tive com eles na comunidade, os quais expressaram disposicao
somente para participar dos encontros no grupo focal, com excecado de uma
cooperada, que também participou das entrevistas iniciais sobre a participacéo

da mulher na cooperativa.

Com aintencao de preservar a identidade dos colaboradores da pesquisa,
utilizo nomes ficticios para eles, os quais serdo identificados ao longo do texto

como.

1- Professora Bruna: Licenciada em Pedagogia pela Universidade Estadual
do Vale do Acaral (UVA) e especialista em Educacao infantil pela
Universidade Federal do Pard (UFPA). A professora Bruna tem uma
trajetéria de 13 anos na educacao, sendo 08 anos na escola locus da
pesquisa em que trabalha com educacéao infantil e anos iniciais no formato
multisseriado.

2- Professora Célia: Licenciada em Pedagogia e especialista em
Psicopedagogia pela Universidade Estadual do Vale do Acarau. Célia

apresenta uma experiéncia de 12 anos na docéncia, dos quais 06 anos
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sédo trabalhados na escola em foco, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

3- Cooperado Marcelo: cursou ensino medio e participa da cooperativa ha
12 anos, exercendo, no momento da pesquisa, a funcao de presidente.

4- Cooperado Carlos: cursou ensino fundamental e médio incompleto,
participa da COOMAC ha 12 anos e, atualmente, € membro do Conselho
Regulador da IG® da farinha de Braganca.

5- Cooperada Mércia, cursou ensino meédio, atua ha 12 anos na cooperativa
somente como cooperada, sem exercer cargos administrativos. Ressalto
gue a cooperada Marcia participou também de entrevistas iniciais, sobre
a participacdo da mulher na cooperativa,

6- Cooperado Mauro: cursou ensino médio, participa da cooperativa ha 10

anos, também somente como cooperado.

Fiz opcdo pela pesquisa narrativa, uma vez que investigo a experiéncia
humana, foco desta modalidade de pesquisa que me impactou positivamente,
desde 0 meu primeiro contato com seus principios tedricos, no mestrado, quando
entendi que “uma verdadeira pesquisa narrativa € um processo dinamico de viver
e contar histérias, e reviver e recontar histérias, ndo somente aquelas que 0s
participantes contam, mas aquelas também dos pesquisadores” (Clandinin e
Connelly, 2011, p.18).

H&, portanto, uma relacdo indissociavel entre o contar historias em suas
diversas dimensdes, sejam académicas ou nao académicas, com a experiéncia
que o0s sujeitos vivenciam com aquilo que Ihes afeta em uma dimensédo
multirrelacional. Uma experiéncia, nesse caso, nao tem a configuracdo de uma
mera pratica intelectual, em que a pessoa ndo se envolve em termos afetivos,
emotivos, mas ao experienciar algo, experimenta imersdo em realidades de

forma relacional (Abramovich, 1995).

A pesquisa narrativa, tendo como objeto de estudo a experiéncia humana
vivida e relatada, supera uma visdo mecanica, que separa objeto de sujeito,

numa dicotomia que gera uma relacao unilateral e reducionista, do que se propde

8 Indicagdo Geografica. Trata-se de um registro de reconhecimento do trabalho do produtor e
de seu produto, dando-lhe visibilidade.
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expressar 0s sujeitos envolvidos. Na perspectiva da pesquisa narrativa, 0s
sujeitos se mantem aptos ndo somente na construcdo de experiéncias, mas
também em sua compreensdo, uma vez que, ao dialogar com Clandinin e

Connelly (2011. p.51), € visto que:

Pesquisa Narrativa € uma forma de compreender a experiéncia.
E um tipo de colaboracdo entre pesquisadores e participantes,
ao longo de um tempo, em Um lugar ou série de lugares, e em
interacdo como milieus. Um pesquisador entra hessa Matriz no
durante e progride no mesmo espirito, concluindo a pesquisa
ainda no meio do Viver e do contar, do reviver e do recontar; as
histérias de experiéncias que compuseram As vidas das
pessoas, em ambas as perspectivas: individual e social.

Destaco que nesse processo de experienciar algo e contar, ndo ha
dicotomias, mas um processo que acontece dialeticamente, superando a ideia
de que se experimenta para contar, pois, as experiéncias acontecem no préprio
tecido narrativo. A vida é entendida como uma narrativa, em que nao separa o
que se conta, de quem conta, pois tudo faz parte do mesmo universo, da
capacidade criativa do ser humano de atribuir significados ao que experiencia.
Sendo assim, 0 sujeito que conta, ndo narra sobre algo externo, mas, sobre si
mesmo e sobre o mundo que também €& uma construcéo dele que, ao cria-lo, o
narra, € 0 expressa, pois a “experiéncia acontece narrativamente. Pesquisa
narrativa € uma forma de experiéncia narrativa” (Clandinin e Connelly, 2011,
p.49).

Nesse processo de contar histéria, de narrar as historias vividas, os
sujeitos que expressam, também se transformam e constroem outras historias,
pois ndo sdo apenas meros propagadores de palavras, mas ao contarem,
também se perguntam para tecer seus textos, e ao ser perguntarem produzem
outros de si mesmo, o que é coerente com a percepc¢éao de Foucault (2005, p.20),
guando exclama, “ndo me pergunte quem sou e ndo me diga para permanecer
0 mesmo [...]".

Esse processo de transformacéo presente no contar historia é algo proprio
de uma imanéncia, que é potente, que nao se reduz a uma visdo, em que um
pesquisador se entende como superior agueles que sédo pesquisados, mas,
juntos, experimentam pelas experiéncias com as histérias, a capacidade

transformadora dessa pratica. As narrativas sdo vivas, ndo se prendem a ideia
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de fixagdo de uma realidade, mas se fazem no processo de constantes devires,
em que nada que se conte, se fixa, mas engendra novas historias e novos

mundos a serem pronunciados, pois

As pessoas vivem histérias e no contar dessas historias se
reafirmam. Modificam-se e criam novas historias. As histérias
vividas e contadas educam a nOS mesmoS € aos Ooutros,
incluindo os jovens e 0s recém-pesquisadores em suas
comunidades (Clandinin e Connelly, 2011, p. 27).

Com isso, entendo que a pesquisa harrativa € uma forma de conciliar os
olhares cientificos sobre determinado tema, com uma linguagem que permita
aos sujeitos contarem suas histdrias. Ao narrar, os envolvidos conseguem trazer
suas experiéncias de forma a superar as fragmentacdes da ciéncia moderna e,

assim, expressar as varias dimensdes de uma realidade.

Esta investigagdo, que integra a dimenséo formativa, esta configurada na
modalidade de pesquisa narrativa, porque entendo ser essa perspectiva
coerente com o trabalho aqui construido. Desde o inicio configuro um contar, um
narrar que entrelaca algumas experiéncias autobiograficas que localizam o leitor
na compreensao das opcoOes feitas neste constructo, o que me faz pensar na
pesquisa narrativa como uma potencialidade para 0s sujeitos expressarem suas

experiéncias.

Quanto a configuracdo da pesquisa-formacao deste constructo, esta se
da pelo fato de que o ato de investigacdo ocorre em simultaneidade ao formativo,
numa perspectiva dialética. Sobre isso, Josso (2004, p.85) expressa a
conceituacao de pesquisa-formacao como aquela que trata de “uma metodologia
de pesquisa e de formagéao orientada por um projeto de conhecimento coletivo e
individual, associado a um processo de formacdo existencialmente

individualizado”.

Nessa perspectiva, reflito sobre a possiblidade da pesquisa-formacéo de
superacdo da dicotomia entre formacdo e pesquisa, como acontece
tradicionalmente em que o pesquisador age como alguém externo, ao investigar
o campo da formacé&o docente. A pesquisa-formagéo entende a formagao como

primordial, em que cada momento constitui “uma experiéncia a ser elaborada
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para que quem nela estiver empenhado possa participar de uma reflexao teérica
sobre a formagéo e os processos por meios dos quais ela se da a conhecer”
(Josso, 2004, p. 113).

A producdo do conhecimento na perspectiva da pesquisa-formacao
acontece num ambiente de intersubjetividade e de partilha, considerando a
propria experiéncia existencial como suporte, o que pode contribuir para que haja
conscientizagéo e transformacéo (Josso, 1991).

A memoaria constitui elemento potente, emanando aspectos formativos
relacionados as escolhas tematicas trabalhadas. Sendo assim, esta investigacdo
também contempla uma abordagem memorialistica, relevando que de acordo
com Mendes (2007, p.37-38) que:

[..] o termo “memodrias” [...] esta tradicionalmente ligado as
narrativas de vida, desde a origem das linguas romanas. Um
mémoire é, a principio, um relato de fatos, a exposi¢cdo de um
tema. O termo “Mémoires”, no plural, esta ligado a recapitulagéo,
a inscricdo em mémoire de acontecimentos aos quais o autor
teve acesso direto e que possibilitam a sua rememoragéo. O
memorialista ndo é um historiador, nem um cronista apenas,
trata-se, na verdade, de uma testemunha da Histéria. Seu
testemunho restringe-se aos acontecimentos ao quais ele
esteve ligado — como ator ou expectador (sic). Para escrever, 0
autor normalmente recorre a testemunhos de outras pessoas
presentes ou mesmo a fontes documentais; contudo é a primeira
pessoa que toma a frente na narragdo, organizando os fatos de
acordo com a perspectiva pessoal de um individuo em particular.

Com um olhar dialético em relacdo a memoaria e ao tempo, reflito que ndo
se trata de um pensamento ingénuo de que se resgata acontecimentos do
passado de forma estatica, como se fosse possivel tratar o que se viveu no
passado sem 0s crivos do presente. Mas, ao contrario disso, 0s conhecimentos
gue partem da meméria humana, sdo sempre vistos a partir de um olhar, com os
valores do momento hodierno. Com essa ldgica, penso que a memadria ndo € um
elemento estanque, mas um processo Vivo, 0 que € compativel com a visdo de

Bosi (1994, p.81) quando declara que:

N&o h& evocagdo sem uma inteligéncia do presente, um homem
ndo sabe o que ele € se ndo for capaz de sair das determinagdes
atuais. Aturada reflexdo pode preceder e acompanhar a
evocacao. Uma lembranca é diamante bruto que precisa ser
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lapidada pelo espirito. O sentimento também precisa
acompanhé-la para que ela ndo seja uma repeticdo do estado
antigo, mas uma reaparicao.

Sendo assim, ndo é coerente pensar 0 ser humano como uma esséncia
pronta, segundo Le Goff (2003) a memoria faz parte desse processo de
constru¢do humana, o que se d& durante toda a vida. Portanto, nessa
perspectiva, a memoaria € parte da constituicdo identitaria humana, o que me

permite expressar que ela se constroi e se reconstréi em constantes devires.

A seguir, discuto procedimentos por mim assumidos para o

desenvolvimento da investigacéo, propriamente dita.

Procedimentos Metodologicos das Dimensdes Investigativas

Como se trata de uma pesquisa-formacdo, foram realizadas duas
dimensdes de forma integrada, a dimenséo da pesquisa e da formacdo. Nesse
contexto, uma técnica essencial durante o processo foi o grupo focal, o qual €
compreendido por Morgan (1997) como uma técnica de pesquisa qualitativa,
proveniente de entrevistas grupais, que possibilita por meio de interagbes

grupais o acesso a informacoes.

O principal objetivo do grupo focal é capturar informacdes com detalhes,
sobre algum tépico especifico, proposto por um pesquisador, coordenador ou
moderador de um grupo de pessoas escolhidas, para se obter informacgdes em
prol de compreensfes de percepcdes, atitudes e crencas sobre determinado

tema, produto ou servicos (Kitzinger, 2000).

Vale ressaltar que o Grupo Focal apresenta uma constituicdo que atende
critérios que o pesquisador estabelece previamente, considerando os objetivos
da pesquisa. E atribuida ao pesquisador a responsabilidade de criar um
ambiente propicio para discussao, contribuindo para que os sujeitos expressem

seus pontos de vistas e percepcdes (Patton, 1990, Minayo, 2000).

Portanto, o Grupo Focal neste trabalho, foi um espa¢co em que ocorreu a
relacdo indissociavel entre pesquisa e praticas formativas propostas. Teve como
sujeitos, as duas professoras da escola e os quatro cooperados da COOMAC da

localidade, e a mim como pesquisador. Entdo neste mesmo grupo,
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experimentaremos as praticas de formacdo sobre educacdo ambiental, com
utilizacao de filmes e simultaneamente o desenvolvimento de pesquisa, em que
foi possivel o acesso a olhares, pensamentos e sentimentos dos interlocutores.
Nesse sentido, foram objetos de reflexdo, as falas dos sujeitos na participacao
das atividades em termos de contribui¢cdes, questionamentos e manifestacdes

de aprendizagens, e atividades desenvolvidas por eles.

Uma outra técnica, que adotei foi a entrevista semiestruturada, em que “o
entrevistador permite ao entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas,
guando este se desvia do tema original, esfor¢ca-se para a sua retomada”. (Gil,
1999, p.120). Utilizei essa entrevista com o presidente da COOMAC e uma
cooperada para caracterizar a cooperativa; com as professoras, por meio de
Whatzapp no periodo de isolamento devido a pandemia para saber de suas
praticas de educacdo ambiental anteriormente a pesquisa e com cooperados
apos as praticas formativas, para explorar algo que néo ficou explicito durante o

grupo focal.

Adotei ainda, diario de bordo para registros, que foram utilizados por
professoras e cooperados e por mim como pesquisador, sem, no entanto, fazer
uma exigéncia inflexivel para todos, uma vez que, pelo fato de ser um grupo
misto composto por professores e agricultores, alguns tinham dificuldades com

registros escritos.

As préaticas foram gravadas em &udio, pois alguns pediram para nao
serem gravados com videos, pois nao ficavam a vontade. Respeitando a vontade
deles fizemos gravacgdes apenas em audio, por meio de um gravador em celular.
A &udio gravacdo foi muito util neste trabalho, principalmente para recordar
elementos importantes que, por vezes, escapavam a minha visdo de

pesquisador no momento das atividades formativas, que passo a relatar a seguir.
Proposi¢cfes Formativas para os Encontro com Professoras e Cooperados

No que diz respeito a dimensdo formativa da pesquisa, foram
desenvolvidas atividades com a utilizacdo de filmes relacionados a questdes
socioambientais voltadas para a formacao das professoras nas perspectivas da
educacao ambiental critica, com a participacdo de cooperados. Apos cada filme

que assistiamos, primeiramente eu abria um espacgo para que eles expusessem
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suas visdes/opinides sobre o filme, tanto em termos gerais como voltados para
guestdes ambientais. Outro aspecto que exploramos foram as relacdes que eles

estabeleceram entre os filmes e suas experiéncias ambientais.

Ressalto que sempre estimulava os colaboradores a olharem os filmes
com uma Vvisao critica, percebendo ndo somente o que consideravam positivo,
mas também os limites que encontrassem. Nesse contexto, a partir dos filmes,
as professoras e 0s cooperados expressavam sobre suas praticas de educacao
ambiental, suas experiéncias e conhecimentos, assim como também desenvolvi
com eles, outras atividades formativas relacionadas, o que convergiu para
problematizacdes, reflexdes e novos olhares sobre o ambiente e as questdes

ambientais em prol da formagéo das professoras.

Em seguida, apresento os filmes que foram utilizados nos encontros

formativos desta pesquisa-formacéao.
Filmes Utilizados nos Encontros Formativos

1- Morte e Vida Severina - O filme tem como personagem principal, Severino,
um retirante que sai do sertdo em busca de encontrar uma vida melhor na zona
litordnea. Encontrando em sua jornada outras realidades de opressao e descaso
com a vida humana. O filme contribui para discussfes a respeito dos problemas

ambientais nas relacdes naturais, sociais, politicas e econémicas.

2- Lixo Extraordinario — Documentéario sobre o projeto do artista plastico, Vik
Muniz, no aterro sanitario Gramacho, no Rio de Janeiro. Nesse documentario é
contada a experiencia de Vik Muniz, sobre fazer arte com lixo e as mudangas na
vida de um grupo de catadores. Sdo também retratadas as condi¢Bes precérias

de vida das pessoas, que vivem e dependem do lixo para sobreviver.

Este documentario contribuiu para que os cooperados e professores
expressassem suas experiéncias diante dos problemas ambientais com os quais
convivem. Nesse sentido, foram levantadas questdes para o grupo como: Quais
suas experiéncias em relagcdo ao enfrentamento de problemas ambientais na
comunidade? Com isso o presidente da cooperativa ministrou uma palestra no
grupo sobre as concepcgoes e praticas socioambientais da COOMAC, tendo em

vista contribuicdes para a formacgéo das professoras.
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3- Vida Maria: Vida Maria € um curta, que conta a historia de Maria José, uma
menina de cinco anos de idade, que € levada a deixar os estudos para trabalhar.
Enquanto trabalha, cresce, casa, tem filhos, envelhece e assim como outras
mulheres da familia, ndo consegue ter acesso a educagédo formal. O filme faz
refletir sobre os problemas de um contexto ambiental de seca e abandono
politico, em que uma das consequéncias € o trabalho desgastante de homens e
mulheres, impossibilitando-lhes, o usufruto de seus direitos, entre eles, o da

educacao escolar.

O filme provocou a expresséo de narrativas dos participantes sobre suas
experiéncias, desafios, dificuldades ou possiveis conquistas na educacéo
escolar, relacionado com as dimensBes ambientais, sociais, politicas e

econdbmicas.

4- Instinto - O filme aborda sobre o antrop6logo Ethan Powel, que apds anos de
sumico, tendo desaparecido na selva da Africa, aparece sob acusacdes de ter
assassinado dois cacadores que matavam gorilas que eram por eles estudados.
O referido antropdlogo esteve nesse tempo de sumico, vivendo na companhia
de primatas, sem estabelecer contados com seres humanos, visto, portanto,
como desequilibrado. Neste contexto, entra em cena, o psiquiatra Theo Caulder,
que vai desenvolver um trabalho com ele, estimulando o antropélogo a voltar as

relacbes com 0s humanos, uma vez que se mantinha incomunicavel e irado.

O filme contribuiu para reflexdes sobre atividades que valorizem e
problematizem experiéncias dos participantes em relacdo a natureza e cultura.
Assim como também convergiu para conhecimentos sobre a importancia do

relacionamento social, sem perder o contado com o natural.

5- Avatar - O filme consiste numa fic¢do, que apesar de se projetar num futuro,
no ano de 2154, propicia uma mensagem atual, sobre a necessidade do ser
humano mudar suas atitudes agressivas para com o ambiente, pois caso
contrario, comprometera a vida na terra. No contexto da ficcdo, as tramas
acontecem em Pandora, que é um satélite caracterizado por uma natureza
abundante, onde existe um valioso mineral para os humanos, o unobtanium, que

resolveria os problemas energéticos do planeta, pois na terra, a natureza ja nao
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mais existia, portanto, os humanos buscavam em outros planetas, recursos

naturais, numa perspectiva de exploracao e colonizagao.

O filme, além de trabalhar as questdes ambientais, também propiciou
reflexdes sobre as relacdes de dominacao de um povo sobre outros, aos moldes
de colonizacdo, com superioridade de dominadores em relacdo aos povos

explorados, que se apropriam seus recursos e desconsideram seus saberes.

6- O Lucro acima da vida - O filme é uma ficcao, cuja inspiracéo foi o caso de
contaminacdo ambiental e de pessoas de agrotoxicos, pela shell fabrica da
Shell/Basf em Paulinia/SP, o que gerou um movimento dos ex-trabalhadores,
guanto a reivindicacao na justica para terem o reconhecimento das autoridades.

O filme é foi uma oportunidade rica de trabalhar as relacbes de
degradacfes ambientais e qualidade de vida dos seres humanos, num contexto
em gue o capitalismo prioriza muito mais o lucro, do que o ambiente e a vida em

geral.

7- Os Delirios de Consumo de Becky Blom - O filme narra sobre uma jovem,
vitima de consumismo compulsivo. A referida personagem, mesmo sendo uma
jornalista especializada no mercado financeiro, ndo controla seus gastos, o que
Ihe causa grandes dividas e lhe faz viver em fuga constante de seu gerente de

banco.

O filme aborda de uma forma leve, um grande problema da sociedade
capitalista, que diz respeito ao consumismo, o qual tem uma relacdo
indissociavel com os problemas ambientais. Nessa perspectiva, contribuiu para
discussbes a respeito do consumismo presente na vida cotidiana,
problematizando os elementos que contribuem para estimula-lo; as vantagens

das empresas com o consumismo e os problemas ambientais dele proveniente.

8- Iracema — Uma Transa Amazonica - O filme € uma producédo de 1974 e tem
como foco, a regido Transamazénica no contexto do regime militar, sob a
bandeira desenvolvimentista instalada no pais. Ao mesmo tempo que se
enaltece o discurso do desenvolvimento do pais e se investe em seu crescimento
econdmico, ha varios problemas que afetam o povo da referida regido. O filme

nos possibilitou discutir sobre os problemas ambientais a partir de relagdes
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histéricas, sociais, politicas, econdmicas e cultuais, numa perspectiva da

educacdo ambiental critica.
Contextos e Desafios na Realizagéo das Atividades Formativas

As atividades formativas ocorreram no final do més de dezembro de 2021
e janeiro de 2022. Estavam programadas para abril de 2020, porém diante da
pandemia que afetou o mundo, ndo foi possivel o desenvolvimento das
atividades presenciais e nem mesmo remotas, devido as dificuldades com
internet na comunidade, dificultando, principalmente, a participacdo dos

cooperados.

Além da pandemia, no segundo semestre de 2021 quando houve uma
certa melhora na situacdo pandémica, a escola entrou em reforma, o que
inviabilizou a presenca das professoras na localidade, uma vez que n&o residem
la, por isso tivemos ainda que esperar para que tanto as professoras, quando 0s

cooperados pudessem participar juntos, como era a proposta da pesquisa.

Essa situacdo me trouxe, a inicio, muitas preocupacdes, porém a tomei
como objeto de reflexdes a respeito da néo linearidade do processo de
construcdo de conhecimentos, pois, o planejamento de um pesquisador nao
pode ser visto como algo inflexivel, uma vez que uma pesquisa nao controla a

vida, mas se submete a dindmica e movimento da existéncia.

Nesse intervalo de tempo, ndo fiquei longe dos colaboradores desta
pesquisa, mas mantive o contato com eles, por meio do Whatzapp com as
professoras que ndo tinham problema com a internet, e quando possivel também
com os cooperados, principalmente quando vinham a Braganga e tinham acesso

a internet de forma mais efetiva.

Nesse processo, fomos desenvolvendo nossos relacionamentos, pois
conversavamos sobre assuntos relacionados a pandemia, a vida em geral, e as
expectativas da pesquisa-formacédo, o que contribuiu para que a pesquisa nao
fosse esquecida por eles, assim como também fomos criando mais lacos,
inclusive afetivos. Contavamos sobre os problemas que enfrentamos com o

COVID 19, as preocupacdes das professoras sobre as aulas remotas, que no
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caso delas eram feitas de modo diferente, ndo aconteciam com internet, mas

com a entrega de atividades aos pais.

Enfim, foi um periodo em que fomos nos conhecendo, repartindo nossas
angustias, nossas preocupacdes, nossos estados de saude, assim como em
alguns momentos mais tranquilos, tivemos algumas entrevistas via Whatzapp,

em que elas relatavam sobre suas atividades de educacdo ambiental.

Algo que considero interessante é que as professoras também
expressavam preocupacdes com as atividades formativas e me davam forca,
pedindo para eu ndo me preocupar, que na primeira oportunidade a gente faria
tais atividades. Isso foi muito bom, porque diante das insegurangas provenientes
da pandemia e das incertezas do tempo que poderiamos vivenciar as atividades
de formacéo, as palavras delas me davam esperanca e o sentimento de que eu
nao estava sozinho, pois uma de minhas preocupag¢des como pesquisador era a

disponibilidade de meus colaboradores.

Entdo, de meados para o fim de dezembro, as professoras sinalizaram
que ja tinham condicdes de fazer as atividades formativas na prépria localidade.
Imediatamente entrei em contato com os cooperados e iniciamos as atividades
de formacdo com a presenca das duas docentes e quatro cooperados, as quais

foram realizadas em um saldo comunitario em frente a escola.

Nesse periodo, as professoras estavam cumprindo seus expedientes,
mas ndo estava havendo aulas, por isso foi possivel a realizacédo das atividades
semanalmente, perfazendo um periodo de 20 dias ao todo, envolvendo os filmes
e as atividades relacionadas a eles, assim como também momentos de
conversas com 0s colaboradores sobre alguma situacao que nao tivesse ficado

clara nos encontros propriamente ditos.

Expresso que uma das caracteristicas dos encontros foi 0 compromisso
dos colaboradores, pois nao tive problemas com auséncias, ao contrario, eles
sempre iam e ficavam além do tempo estipulado previamente. O interesse pelos
filmes foi marcante, eles anotavam os nomes dos filmes, me pediam os

enderecos eletronicos para que pudessem assistir novamente.
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Atividades desenvolvidas com base nos filmes

e Dialogo sobre o filme, captando as mensagens especificas da
visdo dos participantes e as relacionadas aos temas propostos,

com reflexdes e problematizacoes;

e Os participantes escolheram filmes, para dialogarem nos
encontros, interpretando-os e relacionando-os com as atividades

socioambientais de seus contextos;

e Apresentacdes em forma de expressdes artisticas, sobre
problemas socioambientais na comunidade e possiveis praticas

gue estdo fazendo diante dessa situacao;

e Desenvolvimento de palestra de um cooperado sobre os objetivos
e as praticas da Cooperativa relacionadas com o0s aspectos

sociais, econdmicos e ambientais;

e Momentos de relatos pelos participantes, sobre experiéncias

relacionadas ao ambiente que estéo inseridos.

e Atividades de expressao das professoras, sobre suas atividades

ambientais, seus desafios e necessidades;

e Dentre outras.

Construcao e Reflexfes dos Resultados da Investigacao

Os dialogos tedricos com a literatura constituem os resultados da
investigagdo por meio de experiéncias vividas, que emergiram dos encontros
formativos experimentados, relacionadas com os filmes assistidos e discutidos
no espaco de pesquisa-formacédo. Sendo assim, as relacdes de anélises foram
estabelecidas por meio de uma hermenéutica, em que o préprio relato do vivido
constituia a fonte de onde emergiram as reflexdes, sem o estabelecimento de
critérios que engessassem as possibilidades de expressées que emanam das

experiéncias.
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Nessa perspectiva, optei por uma analise fenomenolbgica para refletir
sobre os resultados dos encontros formativos desenvolvidos, sem o propdésito de
construir padronizacdes fechadas, mas deixar emergir dos relatos dos
participantes, elementos convergentes a respeito das contribuicbes dos
cooperados para a formacao das professoras. Uma vez que “a investigagéo
fenomenoldgica trabalha com fenébmeno, entendido como o que se mostra, mas
gue nao se resume apenas ao gque tem evidéncia objetiva, aquilo que salta aos
sentidos ou que se concretizou no mundo fisico” (Mocrosky, 2015 p.151).

Ressalto que, coerente com a pesquisa narrativa, na andlise
fenomenoldgica, o conhecimento néo é visto como algo dado, ou preexistente a
acao do sujeito. Ao contrario disso, a

[...] analise fenomenoldgica da descricdo ndo toma o descrito
como um dado pragmatico cujos significados ja estariam ali
contidos, mas percorre um trajeto pavimentado por chamadas
constantes a atencdo do que esta sendo realizado pelo
investigador (Bicudo, 2011, p. 57).

O método fenomenolégico advoga a respeito “da volta as coisas
mesmas”, em que o pesquisador vai a propria realidade que obijetiva estudar,
uma vez que “[...] ndo é das Filosofias que deve partir o impulso a investigagao,

mas, sim, das coisas e dos problemas” (Husserl, 1965, p72).

7

Nessa perspectiva, em que o conhecimento é construido pelo que se
mostra ao pesquisador, buscando a construgéo de sentidos e significados numa
relagdo de interagao, “0 mundo fenomenoldgico € ndo o ser puro, mas o sentido
gue transparece na intersec¢ao de minhas experiéncias com as do outro, pela

engrenagem de uma nas outras;” (...) (Merleau-Ponty, 1996, p. 18).

Portanto, as analises foram construidas com o que se mostrou em minhas
relacdes com os colaboradores no grupo focal, uma vez que na perspectiva
fenomenolégica, “o0 que buscamos conhecer vai se mostrando ao pesquisador a
medida que ele anda em torno da interrogacéo, perguntando o que isso que se
mostra significa” (Mocrosky, 2015, p.153). O que acontece a partir de uma
consciéncia com intencionalidade, pois na perspectiva fenomenologica, o
pesquisador tem consciéncia de que seu olhar sobre o objeto de estudo, ndo &
neutro, mas carregado de intencionalidade. “Com a intencionalidade ha o

reconhecimento de que o mundo néo é pura exterioridade e o sujeito ndo é pura
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interioridade, mas a saida de si para um mundo que tem uma significacdo para
ele”. (Forghieri, 1993 p. 15)

As analises finais sdo organizadas e apresentadas em forma de
metanarrativas, termo que utilizo com o mesmo sentido de metatexto, utilizado

por Moraes, ao afirmar que:

A producdo de metatextos € um processo de construcdo e
reconstrucao recursivo, em que o pesquisador, a0 mesmo tempo
em que constrdi uma compreensao maior dos fenébmenos que
investiga, consegue comunicar os resultados da analise cada
vez com maior precisao e qualidade (Moraes, 2005, p. 103, grifo
do autor).

A construcéo das metarrativas (textos analiticos) representa um momento
em que o autor constréi seu préprio texto, contendo os sentidos dos diversos
textos e ou discursos trabalhados pelo pesquisador (Moraes, 2023). Nesse
processo de construcdo, “o conjunto de argumentos, trabalhados de forma
integrada, podera entéo ser utilizado para construir a consisténcia do metatexto

resultante da analise” (Moraes, 2005, p. 97).

Nesse contexto, ndo separei os relatos das analises, mas construi as
metanarrativas como um todo, em que ao mesmo tempo que relato as
experiéncias dos encontros, também as analiso. As metanarrativas sao
constituidas com tépicos, que sdo subteméaticas, que emergem das diferentes
relacdes construidas pelos participantes sobre os filmes e os temas propostos,

na reflexdo produzida sobre a educacédo para a sustentabilidade.

A construcdo dos tépicos nas metanarrativas, se deu a partir de minha
apropriacdo da dinamica vivenciada nos encontros, em que fui percebendo que
havia falas que caminhavam para diferentes discussdes em torno de um eixo
central. Tudo isto contribui para o enredo da pesquisa narrativa criada pelo
pesquisador, ao organizar o que emerge das manifestacdes dos participantes e

dialogar com a literatura pertinente.

O que estou chamando de tépico, no ambito das metanarrativas, refere-
se a cada uma das discussdes construidas a partir dos destaques que 0s
cooperados e professoras expressavam sobre o filme e suas relagdes com as

tematicas estudadas em cada encontro. Esses topicos, mesmo sendo olhares
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diferentes, sdo complementares em relacdo a cada tema geral de cada
metanarrativa. Em cada topico, construido a partir de fala de um colaborador,
ocorria um diadlogo entre os participantes do encontro em torno da questao

levantada.

Expresso que a dindmica dos encontros se deu sempre em trés
momentos, 1) didlogo em preparagdo para assistir o filme e socializagdo dos
objetivos dos encontros; 2) a projecéo do filme; 3) didlogo com os colaboradores,
ouvindo-o0s, problematizando e refletindo com eles sobre seus destaques sobre
o filme e reflexdes formativas. Destaco que todos os topicos construidos e todo
o processo de dialogo apresentado nas narrativas foram tecidos a partir das falas
dos colaboradores em relacao aos filmes e as relacdes que estabeleceram com

as tematicas propostas.

Dos filmes que foram trabalhados com os colaboradores da pesquisa, 0s
quais convergiram para os encontros formativos, escolhi trés deles, para serem
analisados, os quais sdo 0s mais compativeis com as lacunas que as
professoras apresentavam em termos de educacdo ambiental, voltados para a
relacdo dos problemas ambientais com o modo de producdo capitalista; o
consumismo, questdes ambientais e a necessidade de uma educacéo
transformadora e a relacdo entre educagcdo ambiental critica, cidadania e

sustentabilidade.

Na secao a seguir, escrevo sobre a COOMAC, apresentando um perfil
histérico do espaco, as configuracdes expressas no tripé: ambiente, econémico
e social, a relacdo com a economia solidaria e os aspectos referentes a gestao

da cooperativa e aspectos ligados a educacéo.
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[1I-COOPERATIVA, POR UMA VIDA SOLIDARIA E SUSTENTAVEL

Esta secao se volta para reflexdes a respeito do cooperativismo, tendo
como foco a COOMAC, como espago que advoga a respeito de uma
sustentabilidade, numa perspectiva integrada, em que visa ndo somente o bem-
estar humano, mas, também, a valorizacdo dos outros tipos de vida e da terra,

numa visao planetaria.

A contextualizacdo da COOMAC nesta secédo, visa compreensao das
proposicOes dessa cooperativa, suas perspectivas ambientais e suas praticas,
convergindo para o que defendo nesta tese que é o pensamento de que 0S
cooperados podem, a partir de suas experiéncias e conhecimentos, contribuir
para a formacao de professoras de ciéncias, no que diz respeito a sua formacéao

ambiental na visdo critica.
Compreensdes sobre o Cooperativismo

Ainda crianc¢a, na localidade de Curupaiti-Viseu, por volta da década 1980,
ouvi pela primeira vez falar em cooperativa e, para ser justo, nao foi um mero
ouvir falar. Foi um momento impactante, com a presenca de uma cooperativa
agricola, a qual afetou significativamente as pessoas da comunidade,
principalmente os agricultores familiares, pois foi divulgada com um grande
impeto, e interpretada por muitos homens e mulheres como a salvacao para sua

libertacdo econdmica.

Isso gerou um grande movimento entre as pessoas, muitos dos
agricultores deixaram de trabalhar empregados, para se aventurarem na
cooperativa, com o intuito de melhorar de vida. Nesse contexto, foi se
desenvolvendo um certo conflito ideoldgico, pois os patrdes comecaram a
responder com uma contra ideologia, com o discurso de que aquilo era
comunismo, comunismo aqui num sentido depreciativo, ligado a visdo de um
sistema totalitario. Isso aliado ao momento histérico, em que o Partido dos
Trabalhadores (PT) se desenvolvia e, tendo o apoio da igreja Catolica na
localidade, convergiu para a disseminagéo do pensamento de que a cooperativa
estava a servigco do comunismo e que isso contribuiria para o PT se eleger e,

consequentemente, o comunismo vencer.
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O certo é que a ideia da cooperativa foi muito bem aceita pela maioria das
pessoas mais pobres, dos que trabalhavam para donos de terras e fazendas.
Porém, o tempo passou e logo veio a desilusdo, ou seja, a tdo esperada
autonomia néo chegou, os agricultores continuaram na pobreza, e totalmente

dependentes economicamente.

Com isso, reflito que uma cooperativa, apesar de ser pautada numa
economia solidaria, numa participacao coletiva, tem como protagonistas sujeitos
que sdo proprios de uma sociedade capitalista, acostumados com o
consumismo, com a competicdo, e com a busca exacerbada do lucro. Por isso,
entendo a necessidade ndo somente de organiza¢des sociais, mas também de
um trabalho educativo, que contribua para transformacoes dessas relagdes de
poder verticais.

A narrativa que expresso acima, sobre a cooperativa em minha localidade,
retrata uma situacao que vem sendo frequente, quando cooperativas vao sendo
desacreditadas, ou porque nao tiveram os resultados esperados, frente aos
discursos, as vezes exagerados sobre 0 sucesso, ou as vezes por questdes

relacionadas a desvios de recursos.

O cooperativismo numa perspectiva de economia solidaria pode ser visto
como uma contraposicao a ideia capitalista que prioriza 0s aspectos econémicos
em detrimento do social, 0 que pode contribuir para que haja igualdade em
termos de distribuicées dos bens produzidos (Singer; Souza, 2003). Isso ocorre
porque, em esséncia, transgride os principios gerais do capitalismo que prima
pela exploracdo e dominacdo econdmica. Nesse sentido, experienciar o
cooperativismo consiste também num desafio, uma vez que somos reflexos do
modo de producdo em que estamos inseridos, que no caso do capitalismo, se
funda numa visdo de sociedade individualista, ndo considerando, portanto, o

bem comum, mas a aquisicéo de capital (Lima, 2004).

Nas tramas de um modo de producédo, ndo ha apenas proposicdes a seu
servi¢co, em meio as contradi¢cdes geradas pela luta de classes, ha dialeticamente
elementos que sao propostos no sentido de se constituirem como alternativas

gue podem contribuir para amenizar os problemas de dominacao e exploracao,
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no caso do sistema capitalista. Dai o surgimento das cooperativas, as quais

segundo Pinho (2004, p.124):
Sdo0 sociedades de pessoas, organizadas em bases
democraticas, que visam ndo sé a suprir seus membros de bens
e servicos, como também a realizar determinados programas
educativos e sociais. Tém por fim a prestacéo de servicos sem
intuito lucrativo — enquanto na empresa capitalista a prestacao
de servicos é o meio de obter o maior lucro possivel, na

cooperativa a satisfacdo das necessidades dos associados € o
fim da atividade econGmica.

A cooperativa ndo se reduz a uma unidade de producado, preocupada
somente com lucros, como é proprio das empresas meramente capitalistas, mas
constitui um complexo desafio, uma vez que objetiva deslocar a centralidade
econdmica em prol da realizacdo humana em diversos aspectos. Nesses termos,
Meinen e Port (2012, p.355) pensam que:

[...] Enquanto no sistema capitalista se manifesta a apropriacéo
privada ou individual dos resultados e se socializa os prejuizos,
nas organizacbes cooperativas ha uma equanime
descentralizacdo e distribuicdo dos resultados. No
cooperativismo, se divide a riqueza que foi gerada, de forma

proporcional e equanime a contribuicdo efetiva de cada
associado, na producéo do resultado coletivo.

Reflito que o cooperativismo ndo implica em dizer que se vive totalmente
uma visado socialista, uma vez que também nao se pode ignorar os efeitos da
acdo do modo de producdo em que se esta inserido, mas significa, que, numa
visdo dialética, ha também perspectivas de mudancas e de contraposicoes.
Nesse sentido, o cooperativismo € uma alternativa que busca experimentar
formas que superem a hegemonia do capital e uma perspectiva de vida em que
também outros aspectos sdo considerados, tais como o social, cultural,

ambiental e outros.

Rossi (2003) corrobora com 0 pensamento que expressa que O
cooperativismo constitui uma alternativa que converge para inclusdo social e
econbmica, sendo uma forma de experienciar a cidadania, tendo resultados
positivos nesse sentido, quando os principios democraticos sao experimentados

de forma efetiva pelos cooperados.
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Génese, Contextos Historicos e Formacao Social da COOMAC

A Cooperativa Mista dos Agricultores Familiares dos Caetés, que constitui
um espaco de didlogo nesta pesquisa, surgiu como fruto do impacto que a
campanha da Fraternidade do ano de 2007 produziu, a qual teve como tema
“Fraternidade e Amazodnia - Vida e Missao neste Chao” e que se constituiu como
um grito de alerta a servico de uma vida sustentavel na Amazonia, assim como

também uma dendncia em relacéo as formas agressoras com o ambiente.

A Campanha da Fraternidade consiste num trabalho da Igreja Catélica em
dialogo com outras Igrejas Cristds, que anualmente lanca uma temética
educativa para ser trabalhada com a sociedade. E que no ano de 2007, se voltou
para a urgente necessidade de uma vida sustentavel, por meio de uma
espiritualidade comprometida com o0 meio ambiente. Entre suas diversas formas
de trabalhar consciéncia e sentimentos ambientais, utilizava musicas em seus
encontros educativos e celebragcbes. Lembro de ouvir bastante, nas
comunidades onde andava, o Hino oficial, o qual de forma poética, expressou

esse compromisso com a Amazoénia:
Hino da Campanha da Fraternidade 2007
Campanha da Fraternidade

Seja o verde o sinal da esperanca
Na Amazo6nia, rincdo da alianca
Sem os males que gera a cobica

Com o Cristo que tudo renova
Haveremos de ver terra nova

Nova terra onde reina a justica!

Rios, lagos, florestas e povos
Bendizei ao Senhor na cancgéo
Bendizei ao Senhor na cancgéo
E canc&o que constréi tempos novos
Nossa vida e missédo neste chéo!

Nossa vida e missao neste chao!
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Os apelos de Deus pela vida
Vém na voz de Jesus que convida
Ao convivio na diversidade
Pelo pobre que se ha de acolher
A Amazobnia vai se converter

Na Planicie da fraternidade

Amazonia, levamos ao mundo
O clamor que se faz tdo profundo
Por justica, trabalho e péo
Pela vida que se manifesta
Pelos nossos irméos da floresta

Pela paz e evangelizacéo

Amazonia, Amazobnia, este canto
Nos ajude a enxugar todo pranto
Deste solo téo forte e tdo terno!
E que a vida dos mértires seja
Novo sopro de vida na Igreja

E esperanga de um mundo fraterno

O grupo pioneiro da COOMAC, com o apoio da Caritas Diocesanas,
movido por um sentimento de preservacao e sustentabilidade, se aventurou na
criacdo de uma cooperativa. Sendo assim, a Cooperativa foi fundada em 05 de
marco de 2010, com 31 agricultores, na busca de uma vida comprometida com
0 meio ambiente, mas que nao ignorasse suas necessidades sociais e
econbmicas, 0 que pode ser visto em uma narrativa do atual presidente da
cooperativa, ao expressar que:

Como se tratava de um projeto oriundo da igreja, que vem
trabalhando as organizac¢des sociais, no caso da CARITAS. E,
também, da Campanha da Fraternidade, que falava preservacéo
da Amazoénia e da fixacdo do homem no campo. Mas para isso

precisava de recursos, que as pessoas ganhassem dinheiro. Dai
o tripé, a preservagdo ambiental que € o objetivo principal da
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cooperativa, o primeiro objetivo; 0 segundo que é gerar renda
para que essa preservacdo ambiental realmente valha a pena
para o agricultor, para que ele se sinta bem a vontade com essa
geracdo de renda. E o outro que é a questdo da integracéo
social, que é a questdo da organizacao que tem voltado para a
organizacao familiar, que vem trazendo de volta os mutirbes nas
comunidades, que vem trazendo os mutirdes nos trabalhos da
cooperativa. Entdo, sdo esses trés eixos que movimentam e
seguram a cooperativa (Marcelo, presidente da COOMAC,
entrevista, 2019)

E perceptivel, na fala do colaborador, que a existéncia do tripé que
sustenta a COOMAC, ambiental, econdmico e social, ndo ha uma priorizacéo
do elemento econbmico e nem mesmo sua negacao, mas motivados pelo ideal
da sustentabilidade ambiental, se comprometem também com as dimensdes
econdbmicas e sociais, uma vez que para que agissem de forma sustentavel,
precisam de condicdes de vida, dai a ideia do cooperativismo, tendo em vista a
qualidade de vida dos cooperados em seus diversos aspectos, o que €
compativel com o pensamento de Ricciardi e Lemos, (2000, p-58-59) ao
expressarem que:

Pode-se dizer que o trabalho em cooperagédo resulta numa
economia humanizada, cujo valor maior reside no individuo,

acima do capital, pois o resultado final da ac¢do conjunta
reverterd para o desenvolvimento integral daquele humano.

7z

De forma dialética, a dimensdo ambiental é tratada numa relacéo
integrada ao social e ao econémico, o que foi expresso pelo colaborador quando
afirma que ndo poderiam se relacionar de forma sustentavel com o meio
ambiente, sem terem condi¢cdes econdmicas para sobreviverem, sinalizando
uma compreensao critica em relagédo a ser humano e o meio ambiente, em que
0 meio ndo € visto de forma intocavel, mas, numa relacdo de equilibrio, de
interdependéncia.

Essa assercdo me faz refletir sobre a convergéncia da COOMAC em prol
da superacao da oOtica do meio ambiente como natureza intocavel, em que o ser
humano é visto como inimigo e que para preservar € preciso sua expulsdo. Ao
contrario dessa visdo, pensar em alternativas sustentaveis, € pensar no ser
humano numa relacéo interdependente com o meio.

Ressalto sobre a importancia da consciéncia da necessidade de uma vida

em cooperacdo. Nessa logica, os cooperados entenderam que apesar dos
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desafios que encontram numa cooperativa, € possivel experimentar alternativas
qgue lhes situam num contexto de relacdes mais holisticas, em que € possivel a
existéncia de experiéncias solidarias, diante das exclusées que sédo provenientes
de um sistema econdmico que descarta 0s que nao possuem capital. Sobre isso

Carvalho (2011, p. 45) insiste em que:

A busca pelo crescimento visando ao equilibrio econdmico e
social justifica a busca pelo direcionamento estratégico, na
perspectiva de estender as vantagens do cooperativismo a mais
pessoas que se encontram em situacdo desfavoravel, frente ao
desenvolvimento econémico.

Destaco que a formacdo da COOMAC néo foi algo simples e de imediato,
isso pode ser visto até mesmo pelo tempo que levou para ser organizada, ou
seja, desde a Campanha da Fraternidade 2007, até marco de 2010, foram 03
anos. Isso é relevante, pois evidencia uma histéria de lutas, perseveranca e
conquistas, com experiéncias e aprendizados que mostram o cooperativismo e
as lutas sociais em geral, como processos, as vezes demorados e complexos. O
que pode estimular outras investidas e evitar desisténcias, pois apesar de
demoradas e dificeis, essas lutas convergiram para amadurecimento e
conquistas na Cooperativa, como relata o cooperado Marcelo ao falar da

ampliacdo da Cooperativa:

A gente tentou formar a cooperativa no comegou do ano de
2010, fizemos uma festa para esperar uns quinhentos
agricultores, ja que se ‘tratamos’ de trinta mil agricultores em
Braganca. E quando a gente marcou a assembleia geral,
preparamos lanches, comidas, refeiges, para mais ou menos
guinhentas pessoas, ja que tinhamos formado bastante pessoas
de cooperativismo nas comunidades. Mas, para resumir o dia,
apareceram 21 pessoas as 9h da manha na segunda chamada,
para poder formar a cooperativa e quando terminou a
assembleia, meio dia, tinha 31 pessoas na assembleia da
cooperativa na formalizacdo dela. Hoje estamos com 104 sécios,
trabalhamos com 1600 familias indiretamente na cooperativa,
fora dos 104 socios, mas nos estamos trabalhando com essas
pessoas como se eles fossem socios da cooperativa, temos o
mesmo carinho, 0 mesmo respeito com eles.

Hoje a gente trabalha ativamente com aproximadamente 23
comunidades no municipio de Braganga, Augusto Corréa, Viseu,
Santa Luzia e Tracuateua. Ha também outras comunidades que
a gente vai algumas vezes durante o ano, em alguns periodos
de entressafra. S&o municipios que ficam em torno do municipio
de Braganca, algumas sdo bem no extremo, inclusive a propria



94

cooperativa esta situada no extremo entre Bragan¢a e Augusto
Corréa (Marcelo, presidente da COOMAC, entrevista, 2019)

Penso, que uma das situacdes que nao se pode ignorar quanto ao
cooperativismo € que as pessoas vém para um Projeto com énfase na
solidariedade, na coletividade, no ideal de uma vida pautada nas relacdes de
reciprocidade; conservando os pensamentos de uma sociedade capitalista,
baseada na busca pelo lucro. Para que haja mudancas nesse quadro, é
necessario um processo de aquisicdo de novos valores que sejam compativeis
com o que se propde na cooperativa. Foi justamente iSso que aconteceu no inicio
da COOMAC. O grupo iniciante enfrentou dificuldades para trazer pessoas para
participar, porque as comunidades estavam desacreditadas, devido a casos em

que outros desvirtuaram os ideais do cooperativismo.

Chegamos com algumas pessoas, com algumas familias, e
guase iamos sendo praticamente apedrejados. As pessoas se
benziam, ndo tinham uma boa recepg¢do por falarmos em
cooperativismo, ja que o cooperativismo aqui nesta regido nunca
deu certo, nunca prevaleceu. Mas conseguimos convencer as
pessoas de que o projeto é limpo e que traz realmente
esperanca (Marcelo, presidente da COOMAC, entrevista, 2019).

Uma cooperativa € muito mais do que apenas uma unidade de producéo
econdmica individualista, em que h4 um dono dos meios de producédo, e 0s
trabalhadores vendem sua forca de trabalho, cujo interesse deles consiste
apenas em receber o pagamento de seu trabalho. Ao invés disso, numa
cooperativa, segundo Carvalho (2011, p. 36) “todos contribuem igualmente para
a formacao do capital da cooperativa, que € sua base de sustentacdo econémica
e funcionamento”. Portanto social e econémico sao conjugados, a partir de uma
compreensao de vida, em que a realizacdo individual ndo estad separada da
coletiva, mas acontecem dialeticamente.

Sendo assim, a iniciativa dos agricultores formarem uma cooperativa para
gue pudessem produzir de forma sustentavel e solidaria, foi coerente com o
pensamento de que “a ideia do cooperativismo veio da constatagcao de que a
cooperacao - fazer coisas junto com outras pessoas — era a melhor maneira para
encontrar as solugdes que interessavam a determinado grupo de individuos”
(Ricciardi e Lemos, 2000, p.58).

Percebo, que o convencimento das pessoas em relacado ao seu ingresso

na cooperativa, se constituiu como um grande desafio, inclusive na visao que
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tinham sobre si mesmas, uma vez que 0s pequenos agricultores da regido, sao
afetados por uma visdo depreciativa, considerados pessoas sem estudos, que
nao tem uma linguagem adequada, enfim, o que vai convergindo para que tais
pessoas tomem isso como verdade. Por isso a necessidade de transformacao
de visbes depreciativas, ndo somente em relacdo aos outros, mas a seu proprio
respeito, realidade essa que ja apresenta mudanca, como pode ser visto na
narrativa seguinte:
[...] ainda mais se tratando de cooperativa de agricultores, de
pequenos agricultores que jA somos mal falados como
agricultores, que ndo nos valorizam, sendo que nGs somos as
pessoas mais importantes da face da terra. Com todo o respeito
as outras profissdes, mas ndés somos, porque botamos alimento

na mesa de todas as pessoas, e ndo tem quem nao precise da
agricultura, seja esse vegetariano ou ndo, mas a gente precisa

s

de alimentos, e quem pde esses alimentos é a agricultura
familiar (Marcelo, presidente da COOMAC, entrevista, 2019)

Quando o Presidente da COOMAC fala acima dessa depreciacdo em
relagdo ao agricultor familiar, estd fazendo referéncia aos desafios que
encontraram, no tocante a visdo depreciativa que a sociedade tem desses
trabalhadores e que as vezes muitos deles tomam para si. Quando ele fala que
considera o agricultor como o mais importante dos profissionais, quer enfatizar
que apesar da desvalorizacdo desse trabalhador, ele tem uma importancia
fundamental na economia, pois produz os principais alimentos para o sustento
da populacéo. A fala dele reflete também sobre a importancia que a cooperativa
tem como espaco que contribui para a criagdo de uma consciéncia denunciante
e resistente quanto a desigualdade social, 0 que me conecta com a visao de
Nascimento (2000, p.10), quando advoga que:

A cooperacdo tem sido uma forma poderosa para reduzir
desequilibrios e se existe algum contetdo ideol6gico nessa
visdo ele tem apenas o conddo de mostrar a crenca de que o

solidarismo pode impulsionar o ser humano a continuar
perseguindo os seus sonhos.

Nesse sentido, a existéncia da COOMAC, constitui uma sinalizacdo de
uma transformacgao social, que foi adquirindo forma, a partir de um empenho de
construirem juntos uma nova forma de produzir, de pensar a existéncia humana
e 0 ambiente. Diferente da experiéncia de insucesso que narrei no inicio desta

secao, a insisténcia na continuagdo da COOMC, mostra que nada é definitivo,
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mesmo aquilo que é marcado pelo descrédito, sempre se pode construir novos
olhares, novas relacfes, 0 que penso ser algo que € extremamente positivo, uma
vez que ndo somos frutos do determinismo, mas nos construimos num campo
de possibilidades, de continuas transformacgdes, sem sucumbi as dificuldades,

como é visto nas narrativas, que seguem:

Entdo a gente foi muito apedrejado, pois pensavam que era mais
uma que ia enganar as comunidades, que ia destruir muitas
familias como as outras que destruiram, mas isso nao foi
verdade. Hoje as pessoas que falaram isso, estdo se juntando a
nos; depois de dez anos as pessoas comecam realmente a ver
gue de fato essa € uma cooperativa que ajuda que colabora com
a comunidade, que colabora com as pessoas. E a gente ‘ta’ hoje
focado em fazer a cooperativa dar certo, para que o agricultor
realmente se sinta seguro dentro daquilo que ele esta fazendo.

Nessa década de existéncia, a gente ja teve varios altos e
baixos, ja houve dias que tinhamos apenas um ovo pra cinco
‘comer’. A gente ja passou dias que olhavamos um pra cara do
outro e dizia: “o que a gente vai fazer, desiste ou ndo desiste?”
Mas também ja tivemos dias bons de dizer assim, - “Olha, a
maior rede de comunicagcdo do Brasil esta ai querendo ver o
nosso projeto, esta ai querendo ver a COOMAC.” E, apareceu
varias redes de comunicacdo e temos reportagens em
telejornais, em jornais de questdes rurais, no Globo Rural, no E
do Para, na TV Amazbnia, na TV Cultura, e no Globo News.
Entdo assim... a gente tem varios demonstrativos de que nosso
trabalho vale a pena, de que tudo o que fazemos, o sofrimento
gue a gente passou, e estamos passando, porque a agricultura
s6 vai ser alguma coisa se estiver organizada, se estiver
desorganizada, a gente ndo tem nem voz e nem vez (Marcelo,
presidente da COOMAC, entrevista, 2019).

A conquista da Cooperativa, ao perfazer uma década, no ano de 2020, é
exemplo de que as mudancas sdo possiveis, embora nem sempre imediatas.
Isso me faz refletir sobre a importancia de termos paciéncia histérica, quanto a
investimos em transformacgdes sociais, 0 que de certa forma se contrapde a visao
de urgéncia que vivemos atualmente, em prol de um desenvolvimento
econdbmico, em gque as coisas que exigem mais tempo para consumo, Sao
trocadas por aquelas que sdo mais rapidas, mesmo que ndo sejam adequadas
para a saude. Nesse sentido, o Presidente Marcelo explicita que necessitaram
ter perseveranca, para que pudessem conquistar o espaco que tem hoje:

A gente tentou formar a cooperativa no comecou do ano de

2010, fizemos uma festa para esperar uns quinhentos
agricultores, ja que se ‘tratamos’ de trinta mil agricultores em
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Braganca. E quando a gente marcou a assembleia geral,
preparamos lanches, comidas, refeices, para mais ou menos
guinhentas pessoas, ja que tinhamos formado bastante pessoas
de cooperativismo nas comunidades. Mas, para resumir o dia,
apareceram 21 pessoas as 9h da manha na segunda chamada,
para poder formar a cooperativa e quando terminou a
assembleia, meio-dia, tinha 31 pessoas na assembleia da
cooperativa na formalizacdo dela. Hoje estamos com 104 sécios,
trabalhamos com 1600 familias indiretamente na cooperativa,
fora dos 104 socios, mas nos estamos trabalhando com essas
pessoas como se eles fossem soOcios da cooperativa, temos o
mesmo carinho, o mesmo respeito com eles (Marcelo,
presidente da COOMAC, entrevista, 2019)

Producéao e relacbes Comerciais da COOMAC

Em termos de producdo, a COOMAC trabalha com duas atividades, que
€ a agricultura familiar e o extrativismo vegetal. No que diz respeito a primeira
atividade, os cooperados tanto produzem, como compram os produtos de outros
agricultores, como relata o Presidente Marcelo:

Compramos sua producao e, também, fornecemos porque
somos também agricultores familiares. Os produtos que
trabalhamos hoje sdo da agricultura familiar e do extrativismo,
agricultura familiar no seu geral, como produtos alimenticios,
frutas, verduras, legumes, a mandioca, a farinha, o milho, o
feijdo... Até o ano de 2019 fornecemos para a merenda escolar
do municipio de Braganca e de outros municipios. Além de
participarmos com produtos da agricultura familiar em feiras e
outros espacos organicos. Em Belém a gente comercializa os

nossos produtos porque alguns produtos tém selo organico
(Marcelo, presidente da COOMAC, entrevista, 2019).

Chamo atencéo para a visdo como a Cooperativa trabalha o extrativismo,
atribuindo a essa atividade, uma relacéo sustentavel destacada, quando buscam
extrair da natureza o necessario para seus empreendimentos, sem, no entanto,
causar danos ambientais, tais como era feito em tempos anteriores, com
derrubadas, queimadas e outras atividades comprometedoras. Vejo que na fala
do Presidente ha um comprometimento com as areas de extrativismo, evitando
excesso, e até mesmo contribuindo com reflorestamento, o que indica uma
consciéncia que superou a ideia de apenas explorar o meio, sem uma pratica
sustentavel, como é expressa:

J& na é&rea do extrativismo, temos produtos mais sustentaveis
gue vem da biodiversidade amazénica, em que trabalhamos a
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parceria entre 0 homem e a natureza, sem destruicdo, sem
colher além do que precisamos. Nesse campo, ha muitos
produtos, mas a gente trabalha s6 com alguns como bacuri, 0
tucuma, o murumuru, a andiroba, ucuuba, o coco branco e o
buriti. A gente extrai apenas as sementes, ndo derrubamos as
arvores desses produtos, inclusive fazemos reflorestamento,
novos plantios, e manejo, a gente tira 0 excesso de umas e
plantar outras. Para isso temos a licenca da SEMA, o
acompanhamento das secretarias e a propria EMATER nos
ajudam a fazermos um manejo sustentavel (Marcelo, presidente
da COOMAC, entrevista, 2019).

Nesse contexto, também destaco que a COOMAC ja desenvolve um
elemento importante em termos de negociacfes, que diz respeito a articulacdes
com o mercado, e ndo somente no sentido de conseguir venda, mas em
ambientes locais, que estao relacionados a compromissos com a qualidade de
vida da populacdo. Mas, além da producéo e comercializacéo local, a COOMAC
também avancou, tendo alcancado o mercado nacional e internacional, o que
mostra também progresso diante das lutas e investidas que eles tém

experienciado:

Com as oleaginosas produzimos alguns produtos e também
fornecemos para outras empresas para elas também
produzirem. Nossos grandes compradores hoje sdo algumas
empresas nacionais multinacionais, como Beraca, Loxitane,
Loreal, Natura, Fache, In Cosmetics, e mais umas cinco outras
empresas como a Amazon Oil, Amazon em gotas, Citro Oleo, e
varias outras empresas menores que compram esses produtos
da gente. Mas também a gente tem a questdo dos nossos
produtos que produzimos aqui, que sdao também desde os
cosméticos, inclusive o perfume que a gente lancou agora no
més de dezembro, fez o langamento desse perfume em
homenagem ao maior padroeiro da cidade que é o Sao Benedito.
E como a mdusica desse Santo, fala de cravos e flores de
laranjeira, a gente fez um perfume voltado para essa area que é
a guestdo cultural e religiosa da nossa cidade (Marcelo,
presidente da COOMAC, entrevista, 2019)

E possivel perceber um avanco quanto ao acesso da COOMAC ao
mercado, quando fornece seus produtos para empresas nacionais e
multinacionais, o que € possivel por causa da organizagéo social, uma vez que
individualmente os agricultores nao teriam como realizar esse tipo de transicao.
Dai, uma das caracteristicas benéfica do cooperativismo, no sentido de

mediacao, uma vez que:
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A missao fundamental das cooperativas é servir de intermediaria
entre o mercado e a economia, promovendo, assim, seu
incremento. Desta diferenciacdo decorrem diversas implicacfes
para o processo de gestdo em cooperativas, em especial na
relacdo cooperado-cooperativa. Todo esforco através do
Cooperativismo é centrado em promover pessoas com maior
capacidade de decisdo e igualdade econémica (Carvalho, 2011,
p. 43-44).

Reitero, que essa mediacdo que a cooperativa faz com o mercado,
representa um avanco significativo, uma vez que muitos pequenos agricultores,
gque ndo tem uma organizacdo, as vezes perdem producdo, porque nao
encontram compradores. Em minhas experiéncias, em contado com pessoas do
campo, em minha regido, ja foram varias as vezes que tive conhecimento de
pessoas que colheram seus produtos a mais, e ndo tiveram para quem vender,
por falta de articulacdo comercial, ndo compensando financeiramente a

exportacao feita por conta propria.

Isso, me faz refletir também sobre a importancia da organizacéo social, 0
gue converge para 0 pensamento de que, ndo se pode lutar contra os ditames
de um sistema econdmico, sem organizacao, sem a forca de uma unido pautada
no bem comum, no coletivo, que entende que ndo ha poder na divisdo, na
fragmentacao de seus interesses. E nesse contexto, Ricciardi e Lemos, 2000,
p.55,) expressam que: ‘“precisamos de instituicdes econbmicas que
democratizem a economia de mercado, descentralizando o acesso as

oportunidades e aos recursos — o cooperativismo atende a isso plenamente”.

Num cooperativismo, ndo ha um impedimento de busca de parcerias com
terceiros, mas € preciso que haja uma vigilancia no sentido de ndo perder sua
autonomia, ou criar situacdes que possam prejudicar a liberdade da cooperativa,
tanto nos aspectos, econdémicos, sociais e ambientais. Nesse sentido, a
COOMAC também usufrui dessas parcerias, buscando profissionais

especializados que colaboram com o trabalho que desenvolvem.

A gente tem um quimico que nos acompanha que € o Israel
Ataide, um quimico da Universidade Federal do Para la de
Belém. Ele nos acompanha desde 2013, mas ndo é um
acompanhamento totalmente efetivo, ele assina nossos
produtos, vem visitar a gente uma vez por més, cada lote que a
gente faz de novos produtos ele acompanha, pega uma mostra
para levar para ver se ta tudo de acordo com o que foi planejado,
e sO depois do aval dele, da avaliagdo dele do produto, que a
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gente libera o produto pra ser comercializado. (Marcelo,
presidente da COOMAC, entrevista, 2019).

Diante disso, ressalto que uma cooperativa, ao se relacionar com outras
instituicbes externas, deve fazer, de forma que ndo seja comprometida sua
autonomia e sem afetar negativamente os ideais de cooperativismo, para que 0s
cooperados ndo figuem reféns de interesses a eles alheios. Nesse sentido,
Cruzios (2002, p.31) advoga que: “Firmar convénios, contratos etc., com
terceiros, mantendo, ao mesmo tempo, a autonomia e a independéncia da
cooperativa, principalmente em relacdo aos objetivos econémicos, politico e

social almejados pela associacao (...)"

Um Olhar sobre a Insercéo e a Autogestado na Cooperativa

A organizacdo de uma cooperativa exige participantes que tenham
objetivos em comuns, por isso que ha uma diversidade de cooperativas, as quais
podem ser diferenciadas, pelas categorias sociais que as formam. No caso da
COOMAC, é uma cooperativa de agricultores familiares, por isso para que haja
coeréncia entre os cooperados no sentido de objetivos, e praticas, ha exigéncias

para os que ingressantes, como:

Para ser cooperado precisa ser primeiro agricultor familiar, tem
que viver da agricultura e morar na zona rural, ter essas
documentagdes que provem por escrito que que ele é agricultor
familiar. Para ele se engajar na cooperativa, precisa de um
processo do tipo: ter formacéo, entender dentro daquilo que ele
esta entrando, tem um periodo de estagio, um periodo de
conhecimento do que é a cooperativa, para poder ndo sair
dizendo: eu entrei aqui ndo sabia como funcionava, ndo sabia
como as coisas andavam... Entdo a pessoa vai ter um periodo
de conhecimento para saber o que é de fato a cooperativa e
assim ter efetiva a sua entrada (Marcelo, presidente da
COOMAC, entrevista, 2019).

Como se trata de uma organizacao social, que busca seriamente o bem
comum de seus participantes, a inser¢cado dos cooperados nao pode ser vista de
forma aleatoria, necessitando assim, de critérios, e dentre esses, estd o de
aquisicdo de conhecimentos, como defendem Ventura et al (2009, p. 65):

Participar exige informacdo, conhecimento e capacidade de
decidir. O principio da transparéncia deve definir, nas praticas
de governanga, o interesse dos gestores em assegurar aos

proprietarios, nesse caso 0s associados, pleno conhecimento
das informacfes e dos resultados, de forma que melhore sua
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opinido. Isso conduz a necessidade de serem inseridas
recomendacbes para estabelecimento de canais eficazes de
informacéo e de recebimento de criticas e sugestdes.

Um outro elemento que diferencia uma cooperativa em relagcdo a outras
instituicbes empresariais tradicionais, diz respeito ao tipo de gestdo que adota,
gue se diferencia de uma administracdo autoritaria, em que os administradores
tomam decisbes sozinhos, e os subordinados acatam de forma vertical,
contribuindo para que os ideias de democracia sejam na pratica negados, uma

vez que nao ha deciséo de todos no processo.

Esse modelo administrativo tem sido contraposto pelo da gestédo
participativa e democratica, em que todos sao participes do processo de gestéao.
E especificamente no campo do cooperativismo, é totalmente compativel a ideia
de autogestdo ou gestdo democratica, uma vez que prima pela participacao, pela
cooperacao e igualdade de direitos. Nesse sentido, “a autogestdo, também
conhecida como gestéo coletiva e democratica do empreendimento por todos 0s
associados, com direito a apenas um voto por pessoa, surgiu na Europa na
metade do século 19, e atualmente esta difundindo no Brasil” (Pinho, 2004, p.
81/82).

Nessa perspectiva, o setor do cooperativismo, que de forma coerente,
busca manter a democracia, se apoia em elementos préprios da gestao
participativa, o que autoriza Rech (2000, p.95) a explicitar que: “o conselho da
administracdo e assembleia geral; e a determinacdo de que cada socio tenha
apenas um voto, ndo seguindo, portanto, o sistema da sociedade comercial,

onde o capital é que define a forga e o exercicio formal do poder”.

Sendo assim, gestdo participativa consiste numa perspectiva que
converge de forma ténica para o que se busca viver numa cooperativa, pois sua
esséncia é a participacdo de todos envolvidos, participacdo essa que se
expressa em todas as dimensfes que a cooperativa trabalha, nesse tipo de
participacéo coletiva, a maior autoridade da COOMAC é composta por todos os

cooperados:
A maior autoridade da cooperativa € a Assembleia Geral que

envolve todos os cooperados e essa assembleia geral acontece
uma vez por ano, obrigatoriamente, ou sempre que necessario,
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no caso agora nés estamos fazendo duas ou até trés
assembleias por ano, para poder decidir as coisas que vao
acontecer na cooperativa (Marcelo, presidente da COOMAC,
entrevista, 2019).

Diante disso, € importante ressaltar que essa participacdo ndo é uma
opc¢éao, ou uma outorga de alguém que deseja de forma particular, mas consiste
num principio fundamental que rege o cooperativismo, numa perspectiva que
supera praticas verticais de poder. Essa visdo de participagdo coletiva, traz em
si a compreensao de que todos tém capacidade de decidir, de contribuir para a
melhoria, enriquecendo experiéncias e olhares, o0 que é essencial para o sucesso

da cooperativa (Meinen; Port, 2012).

No cooperativismo, o0 principio da gestdo democratica ndo € sé um
componente, mas é considerando como o principal, inclusive segundo Shneider
(1991, p.77) ao situar no primeiro estatuto de Rochdale diz que “[...] Este
principio consta logo apds o predmbulo, ou o artigo ou a “lei primeira” que traga
as grandes linhas de transformac&o econémica e social, a médio e a longo prazo

desejadas pelos Pioneiros”.

Vale ressaltar que a participacdo ndo é algo facil, ou que se dé
automaticamente, mas um processo de conquista e de mudancas de
pensamento, uma vez que ha uma cultura de atribuir aos outros o poder da
deciséo, o que pode convergir para restricao de participacdo. Com isso € preciso
gue haja sempre um trabalho no sentido de fomentar a participacdo de todos os
cooperados, em prol do bem comum, pois, segundo o presidente da COOMAC:

O grande fato de fracasso de cooperativas é o ‘eu’ prevalecendo
e 0 ‘eu’ prevalecendo a cooperativa é destruida. Entdo a nossa
grande luta é transmitir que o ‘nés’ tem que ser mais forte que o
‘eu’, tem que ter a ideia do cooperativismo mesmo, de que eu
sozinho nado consigo fazer as coisas, mas com outras pessoas
consigo chegar mais longe. Como todo ser humano, a pessoa
pensa em si e ai fica complicado porque a nossa cultura aqui é
a cultura da média: “Eu fiz mais do que o outro”. “Eu merego mais
do que aquele”. “Eu preciso ter um namero maior do que ele”.
Entdo a gente tem muita dificuldade com essa questdo da
formagao do ‘nés’, nés vamos crescer juntos, nés vamos fazer
juntos, n6s vamos levantar aquilo ali. Porque a cultura estd muito
ligada ao ‘eu’: “eu vou fazer aquilo, eu vou possuir isso. E essa
cultura do ‘eu’ nos impede de fazer esse crescimento maior”

(Marcelo, presidente da COOMAC, entrevista, 2019).
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Com isso, reitero que a participacéo geral € um desafio, pois as pessoas
estdo acostumadas a participar somente quando tem ganhos imediatos ou
individuais, ou até em termos de gerencia de problemas, muitas vezes a
tendéncia € resolver algo a partir de pequenos grupos como mostra Singer
(2002, p.19/20):

E a direcdo tende, as vezes, a aceitar o pedido, sobretudo
quando se trata de decisdes que podem suscitar conflitos entre
0s socios. E, em geral, mais facil conciliar interesses e negociar
saidas consensuais num pequeno comité de diretores do que

numa reunido mais ampla de delegados, que tém que prestar
contas aos colegas que representam.

A cooperativa deve ter sempre como principio, que a participacéo € algo
fundamental para que seus objetivos sejam concretizados de forma coerente,
pois, ndo se pode pensar um processo de cooperativismo, onde h& centralizacéo
de poderes ou que os cooperados fiquem a margem das decisdes. Ao contrario
disso, todos os cooperados devem atuar como sujeitos participativos e
conscientes da importancia da coletividade, mas “para que isso funcione,
primeiramente deve haver muita unidade, pleno e permanente entrosamento no

grupo que compde a cooperativa” (Rech, 2000, p. 97).

Para a constituicdo da equipe gestora, todos os cooperados podem se
candidatarem, e mesmo que ndo tenham cargo na cooperativa, continuam tendo
o0 mesmo poder de decisdo, como afirma Carvalho (2011, p.45), “os cooperados
sdo munidos de poder para se candidatarem a cargos eletivos e se tornarem
dirigentes cooperativistas. Independentemente do interesse por cargos eletivos,

cada cooperado tem direito a opinar e decidir os rumos de sua cooperativa”.

Na COOMAC, todos os cargos eletivos sao feitos por meio da Assembleia

Geral, 0 que gera a seguinte configuracao:

A Assembleia Geral elege a diretoria, os conselheiros, os
diretores, os gerentes, presidentes, secretarios, toda a cupula da
diretoria em si, da coordenacdo, € eleita nessa Assembleia
Geral. Ai a gente se organiza assim: Assembleia Geral,
Conselho Deliberativo que envolve duas pessoas de cada
comunidade, Diretoria que € composta por 5 membros hoje:
presidente, vice-presidente, tesoureiro, secretario e um gerente
de producao agricola, o Conselho Fiscal, o Conselho de Etica e
mais outro gerente que trabalha na questdo do organico, que
trabalha na questéo do trabalho de campo da extenséo rural.
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Mas o membro maior ndo € o presidente, 0 presidente tem o
mesmo voto de um simples cooperado, que nao tem fungéo
nenhuma, o presidente tem a mesma voz que esse cooperado.
A Unica coisa que ele faz é assinar as papeladas que cabe a ele
s6 responder. E so6 isso a diferenca (Marcelo, presidente da
COOMAC, entrevista, 2019).

Essa configuracao, apresentada pelo presidente da COOMAC, mostra a
importancia que ha na Assembleia Geral, no que se refere a participacdo de
todos os cooperados, os quais tem o poder de decidir todos os cargos que séo

eletivos na cooperativa. Nesse contexto Singer (2002, p. 18) afirma que:

Os niveis mais altos, na autogestéo, sdo delegados pelos mais
baixos e sdo responsaveis perante os mesmos. A autoridade
maior é a assembleia de todos os soOcios, que deve adotar as
diretrizes a serem cumpridas pelos niveis intermediarios e altos
da administracao.

Vale ressaltar, que nesse contexto, o processo de tomada de deciséo é
essencialmente caracterizado por uma atuacdo democratica, em que O
presidente ndo tem maior poder em relacdo a um cooperado, mas segundo
Benecke (1980, p. 96): “Para a tomada de decisdo, a igualdade de direitos
significa a aplicacdo das regras do jogo democratico, 0 que quer dizer por um
lado, que cada associado dispde do mesmo namero de votos e, por outro lado,

que as maiorias decidem”.

Dai a importancia de compreender que na autogestdo, ha uma
descentralizacdo de decisdo, gestdo e controle, os cooperados sob uma
organizacao feita democraticamente passam a ter a gerencia dos recursos, que
movidos pela liberdade e pelo bem comum, ganham for¢a diante dos limites que
o capitalismo pfe, quanto a aquisicdo de crédito para aqueles que sado
marginalizados financeiramente (Carvalho, 2011).

A Educacéo e Mudangas Socioambientais

A mudanca de perspectivas, ndo pode ser desvinculada da mudanca de
pensamentos e da necessidade de educac&o. Nesse sentido, destaco a
presenca da educacao ndo formal no processo de construcdo da COOMAC e

em sua continuagdo como elemento essencial para aprendizagens dos ideais,
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valores propostos, das praticas sustentaveis, o que é compativel com Gohn
(2005) que afirma a importancia da educacédo nao formal para a cidadania, o
trabalho e vida comunitaria, o que também é presente nas narrativas sobre a
COOMAC:

Tivemos vérias atividades formativas durante esse periodo, nas
comunidades, com varios encontros, palestras. Fomos
motivando as pessoas a terem realmente amor pela
sustentabilidade, sabendo por exemplo que ao preservar uma
arvore, estara preservando a vida dele, a vida dos filhos e a vida
dos netos. Entéo por que plantar uma castanheira se eu ndo vou
comer dela? Mas e os meus filhos e os meus netos? Por que eu
vou plantar X arvores que vao me da frutos daqui a 30, 40, 50
anos, se eu ja tenho 50 anos de idade? Mas eu vou plantar
porgue alguém plantou ‘pra’ mim, eu tenho que fazer isso para
que alguém coma futuramente, viva futuramente. (Marcelo,
presidente da COOMAC, entrevista, 2019)

Diferente da escola, em que tempos e espacos sdo determinados, a
educacao ndo formal acontece nas tramas das relacdes sociais, tecidas pelos
sujeitos de um grupo. Ela, entdo acontece simultaneamente com as atividades,
com a dindmica da vida das pessoas, 0 que vai sendo constituida como um
processo indissociavel das proprias praticas sociais (Gohn, 2005), como pode
ser visto na COOMAC:

Em todas as reuniées que a gente faz, a gente fala o tripé da
Cooperativa, porque é preciso sempre ‘14’ lembrando, sempre é
preciso vocé mostrar o caminho, sempre é preciso vocé ir la e
limpar o caminho pra alguém passar, porque entao vai ‘cerrar’,
entdo vocé precisa fazer isso sempre. E também a gente busca
formacdo com algumas parcerias, a gente teve parceria ja da
propria CARITAS que j& nos passou formagédo, o SENAR, o
SEBRAI que nos ajudam muito com formagdo. A gente teve
também parceria com a questdo de alguns institutos, o instituto
Vitéria Régia, o Instituto Iburaquita e varios outros institutos que

nos deram formacgédo em relagdo a essas atividades (Marcelo,
presidente da COOMAC, entrevista, 2019).

Essa educacdo que busca a construgdo de novos valores, tem
colaborado para que os cooperados aprendam a comungarem nao somente 0s
lucros, mas também os problemas, pois as dificuldades convergem para
aprendizagem do grupo, para se moverem em busca de novos caminhos, novas
alternativas e nessa viséo coletiva de partilhar os obstaculos, converge também

para que as alegrias sejam experimentadas em comunhéo.
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Os cooperados tem experimentado uma educag&do, que mostra com
esperanca, a possibilidade de novas formas de existir, de pensar a vida, diferente
dessa maratona que o capitalismo trouxe para as sociedades. Por isso, ndo
entendo um conhecimento que nao seja prédigo de esperanca, de denuncia de
formas de opresséo e exploracéo, seja do ser humano, do ambiente. E possivel,

pensar e experimentar a vida, na partilha, na comunh&o, no mutirdo.

Ressalto, que mesmo que a educacédo nao formal, seja um elemento
importante na vida da cooperativa, ndo suplantou a visdo dos cooperados, no
sentido de considerarem necessaria, também a educacéo formal, o que € visto
na busca de alguns jovens por cursos superiores, como podemos perceber na
narrativa abaixo:

Entdo essa € a percepcao que as pessoas estdo tendo, que 0s
sécios, os cooperados da Cooperativa estdo tendo nesse
periodo agora de 2010 para ca. As dificuldades nossas nao
foram poucas, como se tratar de administragdo, se tratar de
conhecimentos nossos, ja que nds éramos pequenos
agricultores, ndo se tratava de pessoas formadas com cursos
superior, éramos meros agricultores, com pouca formacao, nivel
baixo mesmo de escolaridade. Hoje que alguns filhos dos
agricultores que estdo entrando na Cooperativa estdo
comecando a fazer algum nivel superior, para melhorar com

certeza a administracio da nossa cooperativa (Marcelo,
presidente da COOMAC, entrevista, 2019)

Reitero que a educacao, independentemente de sua modalidade, seja em
qualquer que for o espaco que se apresente, sera sempre um instrumento
potente a servico da transformacéo social. Que ndo ha necessidade de visdes
gue considerem uma modalidade superior a outra, pois seja a educacéo formal

e ndo formal, ambas podem ser instrumentos de libertacéo.

Sendo assim, a cooperativa tem desenvolvido um trabalho em diferentes
aspectos, no sentido de contribuir para que os cooperados experimentem a
construcdo de relacdes solidarias, buscando superar desigualdades que ferem
a cidadania, e impedem a justica social, o que também constitui um trabalho
educativo. Nessa perspectiva, cooperados expressam que:

No aspecto social, a gente vai destrinchando alguns temas sobre
questbes relacionada a: igualdade de género, juventude,
inclusdo da mulher, que o homem precisa ser um cara parceiro

e nao ‘mandatario’; discutindo que o jovem pode bater no peito
e dizer com orgulho que é agricultor, que a roca nao é esse troco
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gue todo mundo diz: “estuda, se n&o tu vai pra roga”. Pois a roga
€ um meio de viver, € um meio de vocé ter uma vida digna,
porque vocé ‘ta’ tendo seu préprio negdcio. Pra ele se apresentar
em alguns lugares, sem vergonha de dizer que € agricultor.

Os jovens hoje ndo tém medo nem vergonha de dizer que séo
agricultores e a parceira do homem/mulher que é a questao do
género, essa parceria que a gente tanto quer que as pessoas
trabalhem em harmonia, em parceria, e a gente vé gque isso ndo
acontecia antes. Havias muitas comunidades que tinham
dureza, era 0 marido que mandava em casa, que fazia sé o que
ele queria e a mulher além de ter que ir para ro¢a ajudar, quando
chegava em casa, ainda tinha que fazer todas as coisas de casa.
Enquanto isso o homem ia tomar o banho dele e esperar a
mulher servir a janta, servir o almoco para ele, como um rei
sentado na mesa em qualquer outro canto. Entdo a gente esta
mudando essa caracteristica, porque acreditamos que entre a
mulher e 0o homem deve parceria. Essa é a formacao que a gente
tenta levar para as pessoas, onde vocé tem seus direitos, mas
vocé também tem seus deveres (Marcelo, presidente da
COOMAC, entrevista, 2019)

A Cooperativa tem sido uma grande escola, onde somos
ensinados e ensinamos que mulheres e homens devem ter
igualdade de direitos, que noés mulheres ndo devemos ser
discriminadas por sermos mulheres. Foi na cooperativa que
aprendi que tenho valor, que ndo sou inferior a nenhum homem
e que nunca devo aceitar ser humilhada e explorada, mas
sempre lutar para ter meus direitos respeitados. Isso mudou a
minha vida, hoje n&o tenho mais medo de enfrentar as
dificuldades por ser mulher, e nem me submeto a nenhum tipo
de preconceito (Cooperada, Marcia, entrevista, 2019).

Podemos ver nas narrativas acima, que ha indicativos de mudancas nos
aspectos sociais, no comportamento relacionado a género, convergindo para a
afirmativa da importancia de uma cooperativa no processo de transformacao
social, o que é compativel com o pensamento de Stahl e Schneider (2013, p.
129) quando explicitam que numa cooperativa,

As pessoas se unem, voluntariamente, para satisfazer
aspiracbes e necessidades econbmicas, sociais e culturais
comuns, se aproxima da ideia de desenvolvimento social e
econdmico, podendo constituir-se como uma ideia-for¢a, capaz
de fomentar a transformacgé&o social.

Sem davida, as mudancas que acontecem sao frutos de um longo trabalho
social e educativo, como € proprio de todo processo de mudanca social,
evidenciando que o cooperativismo realmente pode contribuir para que o
compromisso social seja um elemento real, uma construgdo coletiva. Nessa

perspectiva, Carvalho (2011, p.37) reflete que:
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As cooperativas possuem uma missdo social; no meio em que
atuam, fortalecem o fraco, integram pessoas e geram renda, pois
em sua doutrina o objetivo principal visa a correcao das
distor¢des, mediante as desigualdades do meio econdmico e
social. Os principios que norteiam todas as acbes cooperativas,
guando observados, facilitam significativamente a disseminacéo
do bem e do interesse comum.

Esse processo de transformacdo social é continuo, uma investida
constante diante de compreensdes e vivéncias que se arrastam ao longo do
tempo, em termos de desigualdade de género, de isolamentos sociais, por iSso
a cooperativa sempre investe em momentos que convergem para que as
pessoas entendam que ndo havera sustentabilidade, se ha agressao feita ao ser

humano em suas diferentes formas:

Sempre que a gente esta em reunido, estimulamos as mulheres
a expressarem suas vozes, a sSe avaliarem, buscarem
empoderamento, e conquistarem seu espaco. Porque se vocé
nao der oportunidade as pessoas, elas nunca vao se sentir a
vontade, entdo a gente busca essa parceria, pois, hoje o que a
gente mais quer € que as pessoas tenham entendimento de que
tudo na vida é cooperacgéo, tudo na vida a gente precisa um do
outro. Eu n&o consigo fazer as coisas sozinho, sempre preciso
de pessoas para cooperar comigo. Familia € cooperacao, um
cooperando com O outro, entdo essas sdo as atividades
formativas que a gente passa, esse empoderamento de como
vocé 14 se sentindo dentro dessa sociedade (Marcelo,
presidente da COOMAC, entrevista, 2019).

Na cooperativa, n6s mulheres podemos participar de todas as
atividades que os homens participam, bastam querermos.
Podemos fazer parte de todas as decisfes, participarmos de
qualquer cargo na cooperativa. Ja tivemos mulher na vice
presidéncia, mas pode ser na presidéncia também, s6 que ainda
nao houve quem quisesse, mas pode presidir igualmente o
homem (Cooperada Marcia, entrevista, 2019)

Reflito sobre a relevancia do trabalho educativo, que a Cooperativa
desenvolve em relacdo a igualdade de género, uma vez que nessas
comunidades do campo, ainda se mantém visdes machistas que determinam
uma passividade da mulher. Com isso, entendo, que quando o presidente fala
que estimulam a participacdo de todos, entre eles as mulheres, além de constituir
uma atitude comprometida com a igualdade de género, diz respeito também a
uma caracteristica do cooperativismo que valoriza a participacdo efetiva de

todos, pois no pensamento Ventura e et al, (2009, p.95-96) afirmam que:
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A organizagdo da cooperativa demanda comprometimento e
participacdo de seus associados. A participacdo é condi¢édo
fundamental para sua plena existéncia e para cumprimento de
sua missao. Todos os esforcos devem ser empreendidos para
estimula-la. A participagdo contribui para a gestdo democratica
da organizacdo, melhor fiscalizagdo e aumento da solidez,
alinhamento dos interesses internos e atendimento a expectativa
dos associados.

As sociedades capitalistas sdo embaladas por uma musica que enaltece
o individualismo, a propriedade privada, a realizacdo pessoal, realizacdo essa
que € vista apenas pela aquisicdo de bens materiais. Diante disso, essas
sociedades vao disseminando os valores do mercado, que na metafora de
Rodrigues (1999) é tido como Zeus, um deus autoritario e dominador, que almeja

gue todos os humanos lhe adorem cegamente.

Diante disso, penso ser preciso cantar uma outra masica, um canto que
louve a vida em comunidade, um novo jeito de ser, em que a partilha, a vida em
mutirdo, seja realmente uma realidade, uma vida que nao é facil ser construida,
mas que ao ser experimentada, possa ser cantada como a musica de Ito

Melodia, que anuncia que € boa a vida na comunidade:

Vida Boa E Na Comunidade
Ito Melodia

Eé vida boa

Vida boa é na comunidade

E |4 que a gente se defende, vai a luta
E |4 que a gente vive com dignidade
Vencendo a cada dia mais uma disputa
A gente segue em busca da felicidade a cantar

Salve 0 nosso ar, nosso chao, nosso lugar

Eé vida boa

Vida boa é na comunidade

Em cada canto a gente encontra um sorriso



110

Cada sorriso tem um gesto de bondade
Mesmo sabendo que ndo é um paraiso
A gente segue em busca da felicidade a cantar

Salve 0 nosso ar, hosso chéo, nosso lugar

Eé vida boa

Vida boa é na comunidade

No que diz respeito as questdes ambientais, como ja foi mencionado, a

COOMAC nasce com o objetivo de preservacdo ambiental e sustentabilidade,

porém, de uma forma integrada aos aspectos econémicos e sociais, uma vez

gue entendem a relacao indissociavel entre ambiente e ser humano. A inicio,

essa investida, assim, como todo o processo do cooperativismo, nao foi facil,

houve muitos questionamentos sobre como viver essa vida sustentavel, mas

hoje é possivel testemunhar experiéncias exitosas nessa esfera, o que visto nas

falas abaixo:

Como a gente vai viver a sustentabilidade sem ganhar dinheiro,
sem ganhar recurso, sem ter como nos sustentar? Entdo eu so
cuido do meio ambiente se tiver como tirar recursos de la! Essa
era a visdo de alguns agricultores. E hoje a preservacgéo ja faz
parte da vida deles; hoje ndo é mais: “Ah, se eu preservo... Ah
eu vou plantar, eu ndo vou derrubar!” Hoje temos cuidado em
nao colocar sacola, ndo deixar sacola correr no rio, eu tenho
cuidado com as minhas garrafas que uso, tenho cuidado com
tudo que é reciclavel, de separar para ndo jogar no meio do
mato, ndo jogar no rio, ndo jogar nas terras. Temos cuidado em
nao fazer queimadas, pois entendemos que quanto mais
gueimamos, mais esquenta o planeta, porque quanto mais fogo
vai ter mais quente fica.

Entdo a gente tem |4 esse trabalho, que a gente faz essa
vivéncia entre 0 homem e a natureza entado esse nosso objetivo
maior é fazer com que o homem néo veja a natureza s6 como 0
fato dele “s6 vou tirar, s6 vou colher...Que o homem sobreviva
disso, mas que ele consiga também fazer que esse nosso meio
ambiente se torne do ambiente parceiro que ele consiga
sobreviver nele sem destruir. Que o meio ambiente consiga me
dar as coisas para eu viver e viver bem (Marcelo, presidente da
COOMAC, entrevista, 2019).

Chamo atencdo para a visdo do Presidente Marcelo, sobre a relacao

indissociavel entre ser humano e ambiente, que se contrapde a dicotomia entre

natureza e ser humano, entre social e ambiental. Isso é coerente com a
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perspectiva de educacdo ambiental, advogada neste constructo, uma vez que
“na educacgao ambiental critica esta tomada de posigcéo de responsabilidade pelo
mundo sup8e a responsabilidade consigo proprio, com 0S outros e com 0
ambiente, sem dicotomizar e/ou hierarquizar estas dimensées da acdo humana”
(Carvalho, 2004, p. 20).

Nesse sentido, a educacao ambiental que é exercitada na COOMAC, tem
representado para os cooperados, uma possibilidade de ampliacdo das relacbes
ambientais, podendo convergir para que entendam as interrelacbes dos
aspectos humanos, sociais, culturais, politicos, superando uma visdo meramente
exploratdria do ambiente e buscando a construcédo de uma experiéncia interativa
e sustentavel, pois:

O nosso trabalho com educacgdo ndo é sO sobre gerar renda.
Mas também gerar bem-estar, salde; mais prosperidade. Que a
pessoa vai ter mais vida, vai conseguir andar em harmonia com
a natureza, vai aprender que a natureza precisa dela e ela da
natureza. Entdo nossa educacgéo ndo € dizer que a natureza so
deve ficar em pé porque ela rende dinheiro, ndo é essa a ideia,
a ideia é que o projeto se mantenha vivo, que 0 meio se
mantenha vivo e que a gente consiga de fato viver essa
harmonia entre natureza e ser humano. Que as pessoas
convivendo ali naquele meio, ndo venham afetar de maneira
nenhuma as proximas geracdes e que cada arvore e outros
seres que fazem parte do meio, sejam respeitados com seus

significados (Marcelo, presidente da COOMAC, entrevista,
2019)

Expresso, que de acordo também, com algumas experiéncias que tenho
experimentado na COOMAC, é perceptivel que as atividades educativas
ambientais acontecem de forma continua e relacional e que convergem para
uma visdo de sustentabilidade comprometida ndo somente com o ser humano e
suas futuras geracfes, mas também com todas as outras formas de vida e o
proprio planeta em que habitamos. Nessa perspectiva, hdo se trata de atividades
descontextualizadas, mas, por exemplo, ao falarem contra as queimadas,
discutem também sobre os motivos de ndo queimar, os problemas do

consumismo e outras praticas da sociedade capitalista.

Os cooperados desenvolvem também atividades de educacgdo ambiental
gue sao mais eventuais, em alguns periodos do ano, aquelas que exigem mais

tempo, mais estrutura, como é o caso de gincanas, como afirma o presidente:
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Sempre fazemos também gincanas ambientais, nos meses de
agosto, setembro e outubro, quando temos oscilagdo na
producao, que é o tempo que temos menos producdo. Umas das
exigéncias ambientais é ndo ter nada de degradavel no meio
ambiente, saco, sacola, naquela comunidade, isso vale ponto e
muito ponto. Uma semana antes a gente visita a comunidade
para ver como esta o andamento, se tem algo assim no chdo.
Pois as criancas hoje ja ndo jogam o papel do bombom no chéo,
mas colocam no bolso para colocar no sexto 14 em casa. Essa
cultura esté boa, pois as criancas ndo estdo mais fazendo isso e
0S pais vem isso e também ja ndo fazem mais (Marcelo,
presidente da COOMAC, entrevista, 2019).

Essas orientacdes referentes ao ambiente, sdo contextualizadas, nao
acabam em si mesmas, mas sao reflexos de um processo educativo, em que se
discute as relacGes ambientais mais amplas e dentro de uma viséo relacional,
em que os cooperados sdo ensinados, que tanto jogar o papel no chdo, quanto

atividades de maiores dimensdes devem ser evitadas.

Portanto, ndo desassociam as praticas propostas de discussdes e
qguestionamento, quanto ao préprio sistema econdmico vigente, por isso buscam
uma nova forma de economia, baseada nos principios da economia solidaria,
pois, entendem que ndo adianta meras acdes comportamentais sobre o meio,
se mantém um sistema econdmico de pura exploracdo, conforme expressa o
presidente:

A gente vem se ‘baseando’ na ideia da economia solidaria, que
€ a economia da troca, da sustentabilidade, do respeito com
outro, com o meio ambiente, do companheirismo, da partilha de
formacdao e da prépria produgédo. Conhecemos varios projetos de
economia solidaria dentro do municipio, dentro de outros
estados e até mesmo no espaco nacional. Em alguns encontros,
em alguns eventos, estudando, buscando informagdes sobre

economia solidaria (Marcelo, presidente da COOMAC,
entrevista, 2019)

Ressalto que a economia solidaria pressupfe uma outra l6gica de
producéo, ela ndo nega o desenvolvimento econémico, mas propde algo que
considero revolucionario, que diz respeito a construcao de relagdes coletivas, no
gue diz respeito a propriedade do capital. Nas palavras de Singer (2002, p.10) é
entendida como:

(...) outro modo de producgéo, cujos principios basicos sdo a
propriedade coletiva ou associada do capital e o direito a
liberdade individual. A aplicacdo desses principios une todos os

gue produzem numa Unica classe de trabalhadores que s&o
possuidores de capital por igual em cada cooperativa ou
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sociedade econdmica. O resultado natural é a solidariedade e a
igualdade, cuja reproducdo exige mecanismos estatais de
redistribuicdo solidaria da renda.

Considerando que o presidente expressou de forma enfatica, a relacéao
da economia solidaria, ndo somente com as pessoas, mas também o ambiente,
ressalto que sua narrativa é coerente com uma visdo de educacdo ambiental
critica, onde as coisas estao totalmente relacionadas, o que esta de acordo com

Singer (2004, p.7): quando traduz que:

(...) o desenvolvimento solidario busca novas forgas produtivas
gue respeitem a natureza e favoregcam valores como igualdade
e autorrealizacdo, sem ignorar nem rejeitar de antemédo o0s
avancos cientificos e tecnolégicos, mas submetendo-o0s ao crivo
permanente dos valores ambientais, da inclusdo social e da
autogestao.

Nesse sentido, os paradigmas que foram priorizadas na modernidade, em
gue prevaleceu uma racionalidade voltada para a submissdo da natureza aos
interesses do capital, sem preocupacdo com o equilibrio com o meio ambiente,
séo questionados a partir de uma visdo de economia solidaria. Dando lugar para
a importancia de uma educacao ambiental que contribua para se criar novos
pensamentos e novas formas de relacionamento do ser humano com o meio
ambiente, convergindo para a superacéao da visao positivista, instrumental ainda
presente nas sociedades hodiernas (Medina, 2002).

Nessa perspectiva, a educac¢do ambiental que é feita na COOMAC, a qual
essencialmente apresenta o carater ndo formal, ndo se restringe uma
compreensao comportamental ou mecénica, mas é coerente com 0 pensamento
de Medina (2002, p.52) quando pensa a educagéo ambiental como “[...] processo
participativo através do qual o individuo e a comunidade constroem novos
valores sociais e éticos, adquirem conhecimentos, atitudes, competéncias e
habilidades [...]".

Quando falo de mudancas sociais, econdémicas e ambientais, ndo se pode
ter uma visao acritica no sentido de conceber a dindmica dessas relacdes de
forma estanque e acabada. As mudancas existentes em uma realidade n&o
implicam em algo definitivo, mas sempre em processos, uma vez que no caso,
a cooperativa ndo é um feudo, algo isolado em relacdo a sociedade como um

todo. Logo ha necessidade de investimentos educativos continuos, pois assim
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como as pessoas aprendem na COOMAC uma visdo sustentavel, também

aprendem de outros meios, como a midia.

Nessa perspectiva, a COOMAC como reflexo do desafiante processo de
educacdo ambiental, apresenta alguns indicativos de mudancas, o que €
esperangoso, pois mostra que € possivel construir outras bases, outras formas
de pensar, sentir e se relacionar com o meio, de maneira diferente da visdo de
exploracdo dominante na modernidade. E o que afirma o presidente:

Ndo temos mais nem cinco pessoas na cooperativa que
trabalham com queimadas, trabalhamos com rocas, mas sem
fogo, sem destruicdo da floresta. As areas que estdo abertas vao
continuar abertas e vamos fazendo o trabalho, vamos fazendo
plantio fixo. Antes a gente usava a floresta para derruba e fazer
plantio, derrubava e plantava o que a gente queria, mas a partir
da cooperativa, evitamos a derruba a queimada, hoje estamos
trabalhando com a biodiversidade amazbnica viva em pé,
estamos zelando, fazendo manejo para ter mais frutos, mas

produto mais qualidade (Marcelo, presidente da COOMAC,
entrevista, 2019)

Considero louvavel quando o presidente diz que ja alcancaram um grande
avanco em termos de algumas questdes ambientais que eram préprias dessas
comunidades, porém nédo deixa de apresentar que ainda existem pessoas que
ainda ndo mudaram, mesmo que seja, um pequeno grupo que ainda faz a
gueimada. Sobre isso reflito, que apesar de praticas educativas a servico da
sustentabilidade, néo significa que todos responderao positivamente ao mesmo
tempo, pois “essas questbes socioambientais podem ser entendidas como
essencialmente politicas, pois encerram um campo de tomadas de decisfes e
de relacdo entre pessoas e grupos sociais que estruturam a organizacao de cada

sociedade” (Guimarées, Olabarriaga e Tonso, 2009, p. 216).

Isso reforga a ideia de que os grupos humanos, ndo sao homogéneos, e
que as diferencas e os interesses existem em varias expressées, mesmo em
espacos que buscam a vida comunitaria. Por isso, que em toda organizagcao ha
necessidades de regras que auxiliem o0 grupo a viver as exigéncias sociais, 0
gue acontece na COOMAC, inclusive com medidas punitivas como em outras
instituicdes, quando os componentes nao vivem a altura dos padrdes, sendo

assim:
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Quando as pessoas ndo vivem as exigéncias sociais e
ambientais, a comunidade é punida. J4 teve comunidade inteira
gue tiramos, inclusive se a gente for numa comunidade e se tiver
conflitos familiar, conflitos por terra, a gente vai chamar as
pessoas envolvidas, conversar com elas, se ndo mudarem a
gente é obrigado a eliminar a comunidade inteira. Ndo queremos
trabalhar com pessoas que querem saber sé de venda, s6 de
comercio, em qualquer lugar tem gente que quer isso. A gente
quer trabalhar com pessoas que tenham respeito um pelos
outros, que tenha companheirismo, que tenham honestidade
acima de tudo, que tenham parceria, é iSSo que a cooperativa
tenta levar a elas. Pois como vou falar de sustentabilidade, de
solidariedade, se tem intriga, se tem briga, se tem confusdo na
propriedade. Entdo a comunidade é penalizada, vai ficar até se
arrumar até se organizar, se organizarem a gente faz uma
avaliagdo, um novo comeg¢o e voltam a trabalhar (Marcelo,
presidente da COOMAC, entrevista, 2019).

Reflito, que a punicéo que o presidente fala ndo € centrada em si mesma,
h& todo um processo de conhecimento sobre o funcionamento da cooperativa,
dos ideais, da importancia de experimentar uma vida solidaria e sustentavel.
Entdo, as medidas de punicdo ndo sdo algo autoritario ou imposto, isso €
coerente com o que Rodrigues (1999) defende sobre a necessidade de regras
em uma determinada sociedade, mas, desde que essas regras, hdo sejam
postas de forma vertical, que ndo venha de forma externa aos sujeitos, mas

construidas pelo grupo que as cumprird, o que ele chama de autonomia.
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IV.PROFESSORAS DE CIENCIAS EM METAMORFOSE: Limites e Disposicées

de Mudancas no Campo da Educacédo Ambiental

A Lagarta e Alice olharam-se por algum tempo em siléncio. Por
fim, a Lagarta tirou o cachimbo da boca e dirigiu-se a Alice com
voz languida e sonolenta: “Quem é vocé?” N&o era um comeco
de conversa encorajador. Alice respondeu muito timida:

“Eu... ja nem sei, minha senhora, nesse momento... Bem, eu sei
guem eu era quando acordei esta manha, mas acho que mudei
tantas vezes desde entdo...”

“O que vocé quer dizer com isto?” perguntou a Lagarta com
rispidez. “Explique-se melhor!”

“Acho que eu mesma nao posso me explicar melhor, senhora”,
disse Alice, “porque eu ndo sou eu mesma, compreende?”
“Nao, nao compreendo”, respondeu a Lagarta. (CARROLL, 1995
p.31)

Nesta secdo teco reflexdes a respeito das compreensdes das professoras
colaboradoras desta pesquisa, sobre meio ambiente, os propdsitos que elas
atribuem a educacdo ambiental, suas praticas educativas relacionadas ao

ambiente e algumas problematizacdes sobre suas necessidades formativas.

O dialogo entre a Lagarta e Alice no trecho do Livro Alice no Pais das
Maravilhas, que trago como epigrafe deste texto, chama atencéo para ideias de
mudancas e transformacgdes, pois enquanto Alice estd perturbada com suas
variacfes de tamanho, a lagarta compreende e experimenta as mudancas como
algo natural. Tal situacdo complexa é compativel com as reflexdes que construo
nesta secao, ao tratar das professoras e suas praticas de educacdo ambiental,
pois ndo enxergo o que elas pensam sobre o ambiente e suas praticas como
algo definitivo, mas como possibilidades de mudancas e caminhos para novas

concepcoes e novos fazeres.

A intencdo nesta secdo nado é classificar as percepcoes e praticas das
professoras no sentido de erros ou acertos, mas de identificacdo das
perspectivas que elas trabalham, tomando-as como indicativos para novos
caminhos e proposi¢cdes de superacdo dos limites por meio de experiéncias

formativas a luz da educacdo ambiental critica.

Ressalto que também n&o é meu objetivo fazer uma exaustiva analise

sobre concepcdes de meio ambiente neste trabalho, mas construir um contexto
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para situar as perspectivas que as professoras apresentam inicialmente sobre o

meio e relacionar com o que elas desenvolvem em sala de aula.

Entender as perspectivas das professoras sobre meio ambiente é
relevante para que a partir dessas informacdes, sem desconsiderar o que ja
sabem e procedem, desenvolver um trabalho formativo sobre educacéo
ambiental critica, pois “o primeiro passo para a realizagdo da Educagao
Ambiental deve ser a identificacdo das representacdes das pessoas envolvidas

no processo educativo” (Reigota, 2007, p. 14).

Considerar o que as professoras sabem de suas proprias experiéncias €

importante, porque o0 processo formativo acontece ndo somente com
conhecimentos académicos, mas "[...] como um saber plural, formado pelo

amélgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais" (Tardif,
2002, p. 36).

Ao serem questionadas sobre suas visdes em relacdo ao meio ambiente,

as professoras expressaram as seguintes compreens()es:

E tudo aquilo que me envolve no meio em que vivo e que serve
para minha sobrevivéncia. Sem o meio ambiente a gente nao
consegue viver, pois ndo tinhamos os peixes, gado, aves, frutas
e verduras para nos alimentar. Nao tinhamos também agua para
bebermos. Sem isso, a gente ndo podia viver, pois 0 meio é tudo
gue necessitamos para existirmos (Profa. Célia, entrevista,
2021).

Ambiente € um lugar que constitui 0 meio em que se vive, ou
seja, 0 ambiente é que da as condicdes para a gente viver. O
ambiente é a terra que produz frutos para nossa alimentagéo,
sdo 0s rios que nos dao peixe, agua, o lugar onde ficam nossas
casas, a escola, enfim é tudo o que possibilita ao homem viver
(Profa. Bruna, entrevista 2021).

As falas das professoras expressam uma compreensao antropocéntrica,
em que o meio ambiente € visto como fonte de recursos a servi¢o da satisfacao
do ser humano (Fiorillo, 2012, p.69). Nessa perspectiva, o ser humano é tido
como senhor da natureza, alguém superior ao meio, ao inves de ser percebido
como parte dele, constituindo assim uma relagédo dicotdmica entre esses dois

elementos.
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Nessa visao, as preocupac¢des com o meio ambiente tém como finalidade
somente a propria pessoa humana, o parametro para os cuidados ambientais €

a utilidade que o meio representa para os seres humanos, uma vez que o

Antropocentrismo configura aquela atitude mediante a qual
somente se vé sentido nas coisas a medida que elas se ordenam
ao ser humano e satisfazem seus desejos. Esquece-se da
relativa autonomia que cada coisa possui. Mais ainda, olvida-se
a conexao que o préprio ser humano guarda, quer queira quer
nao, com a natureza e com todas as coisas. Ele ndo deixa de
ser também natureza e parte do todo (Bof,1995, p.31).

Um dos problemas dessa compreensao € que ela reduz o meio ambiente
a satisfacdo dos humanos, o que pode também convergir para a ideia de que
tudo aquilo que ndo estiver nesse critério ndo tem importancia. Dai alguns
equivocos, tais como desprezo por animais e plantas que as pessoas
consideram que ndo servem para algum tipo de necessidade humana. A propria
preocupacao com a sustentabilidade € vista apenas pela sobrevivéncia humana,

desconsiderando os outros tipos de vida e o proprio planeta.

Essa visdo antropocéntrica, ndo esta presente somente no senso comum,
mas constitui a caracteristica inaugural do pensamento que influenciou a
sociedade moderna em suas multiplas dimensdes, inclusive a escola, pois a
“educacgao renascentista, em contraponto ao periodo anterior e para afirmar o
novo projeto de sociedade, enfatizava valores antropocéntricos e a crenga no

poder absoluto dos homens no dominio da Natureza” (Loureiro, 2004, p.61).

A compreensédo que as professoras apresentam sobre o meio ambiente,
carece de complexidade, pois a visdo simplista com que é visto, converge para
um pensamento reducionista em relagcédo aos problemas ambientais. Considero
que “o ambiente emerge como um saber integrador da diversidade, de novos
valores éticos e estéticos e dos potenciais sinergéticos gerados pela articulacéo

dos processos ecoldgicos, tecnolégicos e culturais” (Leff 2001, p. 17b).

As professoras expressam compreensdo sobre o meio ambiente
desarticulado das diversas dimensdes da vida, o que é propicio para relacdes
dicotdbmicas que dificultam uma consciéncia critica quanto aos elementos que se
relacionam nas questdes e desafios ambientais, pois, ao contrario de um

ambiente visto de forma isolada, este constitui
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Um lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais
e sociais estdo em relacfes dindmicas e em interacdo. Essas
relacbes implicam processos de criacdo cultural e tecnolégica e
processos historicos e sociais de transformacdo do meio natural
e construido (Reigota, 2007, p. 154).

Diferente da visao antropocéntrica dominante nas falas das professoras,
a Vvisao critica apresenta uma compreensdo que supera a relacdo dicotbmica
entre o ser humano e meio ambiente, uma vez que o concebe de forma interativa.
Nessa Otica, ndo ha superioridade de um em rela¢éo ao outro, mas o proprio ser
humano faz parte do meio e com ele se relaciona dialeticamente.

Conhecer o que as professoras entendem sobre o meio ambiente
constituiu um indicador de que elas precisam ampliar sua compreensao
ambiental, principalmente porque a educacdo ambiental critica ndo deve ser
vista como um elemento externo, mas que parte daquilo que 0s sujeitos ja
sabem, valorizando seus saberes, visfes e suas proprias questdes ambientais,
pois,

E fundamental trabalhar a partir da visdo que cada grupo social
tem do significado do termo meio ambiente e, principalmente, de
como cada grupo percebe o seu ambiente e 0os ambientes mais
abrangentes em que esta inserido. Sao fundamentais, na
formacdo de opinides e no estabelecimento de atitudes
individuais, as representacfes coletivas dos grupos sociais aos
quais os individuos pertencem. E estas representacdes sociais
sdo dinamicas, evoluindo rapidamente. Dai a importancia de se
identificar qual representacao social cada parcela da sociedade
tem do meio ambiente, para se trabalhar tanto com os alunos
como nas relagdes escola-comunidade (Brasil, 2001, p. 31).

Ora, como o ambiente é visto pelas professoras somente como fonte de
beneficios para a manutencado da vida humana, desconsiderando as relacdes de
interdependéncia e interagdo entre tais elementos, isso reflete também em seus
olhares a respeito dos papeis da educacao ambiental e delas como educadoras

ambientais, o que pode ser visto em seus relatos, quando expressam que:

O Meio Ambiente é extremamente importante para todos. Eu
como educadora tenho a obrigacdo de criar estratégias, como
projetos e outras atividades que envolvam o meio ambiente para
sensibilizar os alunos sobre a importancia de se preservar o
Nnosso meio ambiente, orientando para as consequéncias
causadas pela destruicio ou ma utilizacdo dos recursos
naturais, pois se ndo atentarmos para isso, ndo poderemos
continuar vivendo (Profa. Bruna, entrevista, 2021).
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Como professora, me volto para o ensino de valores que o
individuo deve construir através de conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias sobre a conservacao do meio ambiente
para que possam viver bem e com saude (Profa. Célia,
entrevista 2021).

As duas professoras, ao se manifestarem sobre educagdo ambiental,
exprimem suas preocupacfes em educar seus alunos, tendo em vista a
formacdo de pessoas comprometidas com o meio a partir da légica de sua
importancia para a vida humana. Em suas compreensdes devem educar, para
que os sujeitos ndo agridam o meio ambiente, tendo como principal justificativa,

0 bem-estar humano.

Ha uma ligacéo entre o que as professoras entendem por meio ambiente
e 0 que elas pensam a respeito dos propdésitos da educacdo ambiental, o que
pode convergir para uma educacao de sujeitos que continuardo pensando o meio
ambiente de forma reducionista e fragmentada e, ainda, se verem como
senhores da natureza, o que pode justificar uma visdo de exploracéo e

dominagéo.

Ressalto que a visdo antropocéntrica das professoras em relacao ao meio
ambiente estd relacionada intimamente com uma concepc¢do de educacdo
ambiental conservadora, em que se busca conservar o0 meio ambiente,
especificamente o que chamam de recursos naturais, tendo em vista somente a
manutenc¢do da vida humana na terra. Segundo Layarargues e Lima (2014, p.29)

na visao conservadora,
o predominio de préticas educativas que investiam em criangcas
nas escolas, em ac¢0des individuais e comportamentais no ambito
doméstico e privado, de forma a-histérica, apolitica,
conteudistica e normativa ndo superariam o paradigma
hegemonico que tende a tratar o ser humano como um ente

genérico e abstrato, reduzindo-os a condicdo de causadores da
crise ambiental, desconsiderando qualquer recorte social.

A educacdo ambiental conservadora n&o contextualiza as questbes
ambientais, pois se baseia em comportamentos e atitudes individuais, n&o
relacionando o meio ambiente com 0s aspectos sociais, politicos, culturais e
econdbmicos. Isto porqgue é uma visdo utilitarista, que ndo questiona o

consumismo e o préprio sistema capitalista, que se mantém a partir da
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exploragdo da natureza e do proprio ser humano. Embora, segundo Marx e
Engels (1984, p.15), ndo se pode ignorar que:
A compreensdo da relacdo homem-natureza néo pode, portanto,
ser realizada fora da compreensdo de como o homem se
organiza para producao de sua vida material, pois ‘...] coincide,
portanto, com a sua produc¢ao, com o que produzem e, também,

como produzem. Aquilo que os individuos sdo depende,
portanto, das condi¢cdes materiais de sua producao [...J

As duas perspectivas que podem ser vistas com as professoras, a saber
a visao antropocéntrica e conservadora, em esséncia, Sao perspectivas que se
complementam e que traduzem em termos gerais, a perspectiva tradicional, pois,
em seu amago trazem uma visdo em comum, que é a desassociacdo do social,
a dicotomia entre ser humano e natureza e a nao problematizacdo do sistema

capitalista.

Em contraposicdo a visdo ambiental antropocéntrica, advogo a respeito
da perspectiva da educacdo ambiental critica, pois nessa compreensao o ser
humano e o meio ambiente sé&o vistos de forma interdependente e os problemas
ambientais sdo relacionados com as dimensfes sociais, econdmicas, politicas,
culturais e ideologicas. Essa perspectiva também propde a superacdo do
sistema capitalista, o qual se mantém da exploracdo da natureza a servico da

producdo de mercadorias.

Na compreensdo de educacdo ambiental critica, os alunos ndo sao
educados apenas para ndo danificarem o meio, mas primeiramente para
entenderem que este faz parte de uma teia de relagdes, e que qualquer agressao
que lhe é feita atinge ao ser humano e a toda rede da vida. Nesse contexto, a
sustentabilidade é concebida numa perspectiva holistica, por considerar a vida

humana, os outros tipos de vida e a propria terra (Boff, 2016).

As professoras atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. Nestes
anos, cada turma tem uma Unica professora que ensina todas as disciplinas,
logo, sdo também professoras de ciéncias naturais, lugar de onde didlogo com
elas nesta pesquisa. Ressalto que advogo a respeito de um ensino de ciéncias
interdisciplinar que dialogue com outras areas do conhecimento, o que pode

contribuir para a superacdo da fragmentacdo do conhecimento, tendo em vista
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uma visao que contemple a complexidade de seus objetos de estudo (Carvalho,
2008).

A existéncia de uma Unica professora em turmas dos anos iniciais, a meu
ver, representa uma possibilidade fecunda para o trabalho interdisciplinar, uma
vez que a docente pode ter uma compreensao do todo que se busca ensinar,
porém, 0 que acontece € que apesar dessa possibilidade, as professoras
colaboradoras desta pesquisa, ainda atuam de forma fragmentada, trabalhando
as diferentes areas do conhecimento separadamente, tendo dias especificos
para cada disciplina e priorizando matematica e lingua portuguesa. Quanto ao
meio ambiente, é trabalhado geralmente na disciplina ciéncias naturais, ou em
dias comemorativos como o dia da arvore, semana do meio ambiente, o que
constitui ainda uma forte tendéncia disciplinar e de hierarquizacdo de

conhecimentos.

A tendéncia de trabalhar o meio ambiente na disciplina ciéncias naturais,
acontece devido a associacdo com assuntos ligados ao meio natural, isso na
verdade € uma compreensdo ndo somente das professoras, mas também
presente nos préprios livros didaticos e na forma como ainda se pensa a
estrutura curricular, o que pode ser reflexo de uma compreenséo naturalista em
gue somente 0s espacos naturais constituem o meio ambiente. Embora no caso
das professoras, elas ja ndo se limitem somente a essa visdo, mas expressam
uma certa ampliacdo, percebendo escolas e casas também como parte do meio

ambiente.

N&o vejo problema trabalhar o meio ambiente partindo do ensino de
ciéncias, mas defendo que néo seja exclusividade dessa disciplina, que se faca
de forma interdisciplinar, superando a visdo naturalista, ampliando as discussdes
sobre 0 meio para além dos espacos naturais, o que pode contribuir para uma
compreensao contextualizada de ambiente e convergir para uma postura

diferente de relacionamentos, como afirma Fazenda (1994, p.82)

Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de
alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de espera ante
0s atos consumados, atitude de reciprocidade que impele a
troca, que impele ao didlogo — ao dialogo com pares idénticos,
com pares anGnimos ou consigo mesmo — atitude de humildade
diante da limitagdo do proprio saber, atitude de perplexidade
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ante a possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de
desafio — desafio perante o novo, desafio em redimensionar o
velho — atitude de envolvimento e comprometimento com 0s
projetos e com as pessoas neles envolvidas, atitude, pois, de
compromisso em construir sempre da melhor forma possivel,
atitude de responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de
revelacdo, de encontro, de vida.

A visao disciplinar sobre o meio ambiente reflete ndo somente a forma de

trabalhar conhecimentos escolares, mas aponta também para como as pessoas

7

entendem o meio além da escola, ou seja, também é visto separado dos
aspectos econbémico, social, cultural, politico e numa dicotomia entre ser humano

e meio ambiente, entre natureza e cultura.

As professoras apresentam a salde humana como um dos principais
motivos para educarem seus alunos ambientalmente. Isso é visto também numa
perspectiva antropocéntrica, quando o foco é unidirecional, tendo como

motivacdo sempre o ser humano:

Nas aulas de ciéncias ensino meus alunos a cuidarem do
ambiente, para que tenham saude, porque se ndo tem esses
cuidados, vao adoecer. E ndo somente adoecer, mas até mesmo
morrer, pois s6 vivemos porque existe meio ambiente, podemos
nao ter outras coisas, mas tendo o ambiente temos tudo (Profa.
Célia, entrevista, 2021)

Hoje se valoriza mais as coisas artificiais, mas esquecem que sé
podemos viver se tiver a natureza, portanto ela é mais
importante para nossa vida. Sempre que trabalho o ambiente,
explico isso para meus alunos, para que eles entendam que
precisam evitar todo tipo de agressdo ambiental, pois quanto
mais o ambiente é degradado, mais doencas e mortes temos.

(Profa. Bruna, entrevista 2021)

A relacdo entre a saude humana e o ambiente é fundamental, mas as
professoras entendem essa relacdo numa perspectiva reducionista e focada
apenas na saude das pessoas, tendo o ambiente como recurso para isso. Essa
perspectiva desconsidera a dialeticidade entre o ser humano e o ambiente,
tornando-se uma concepc¢ao utilitarista que ndo enxerga a indissociabilidade

entre eles, pois como expressa Boff (2000, p.46)

O ser humano sempre ¢é parte da natureza e
interventor da natureza. A relagdo ser humano-natureza é
dialética, quer dizer, ambos se encontram indissoluvelmente
intrincados um no outro, de tal forma que o destino de um se
transforma no destino do outro.
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Uma visdo interdisciplinar pode contribuir para a superagdo dessa
perspectiva fragmentada, contribuindo para um trabalho de diadlogo entre as
diferentes areas de ensino, o que pode convergir para uma educacao ambiental
na perspectiva critica, que contempla as varias dimensfes que envolvem o

ambiente.

Segundo as professoras, as atividades que elas desenvolvem podem ser
vistas em contacdo de histérias, producdo de desenhos, rodas de conversas,
brincadeiras, cartazes e atividades de campo, como limpeza do ambiente ao
redor da escola, as quais sdo desenvolvidas de forma ludica, pois entendem que
metodologias atrativas e prazerosas sao essenciais para que o0s alunos se

interessem pelas questdes ambientais.

Vale ressaltar que essas atividades sao feitas orientadas pela perspectiva
antropocéntrica, em que as criangas devem aprender a cuidar do meio, tendo
como motivacdo somente sua salude e bem-estar, como pode ser visto em seus

relatos:

Faco atividades diferentes para eles participarem e aprenderem
a cuidar do meio ambiente, evitando jogar lixo no chao, lixo nos
rios, na escola, pois sem 0 meio a gente ndo pode continuar
vivendo. Eu me esforgo para fazer uma metodologia que atraia
os alunos para que eles aprendam sobre o meio ambiente,
porque nao adianta eles aprenderem tanta coisa na escola se
nao aprendem a cuidar daquilo que é a nossa vida, pois sem
ambiente saudavel a gente morre (Prof. Bruna, entrevista 2021).

Ndo s6 falo ou escrevo, mas trabalho de forma ludica, pois
guanto mais gostarem das aulas, mais entendem que precisam
ser responsaveis com o ambiente, evitando entulhar os rios de
lixo, jogar lixo na escola, nas suas casas, para que tenham uma
vida saudavel. Utilizo contos, rodas de conversas, brincadeiras,
desenhos, cartazes. Por exemplo, ao trabalhar desenho, passo
tanto o desenho direcionado que é aquele que indico para eles
desenharem algo determinado sobre o meio ambiente e o
desenho livre, quando mesmo sendo sobre o meio ambiente,
eles escolhem o que desenhar, sempre relacionando com
ambiente, como desenhos sobre a diferenca entre um igarapé
limpo e um igarapé cheio de lixo e as consequéncias disso para
as pessoas.

Uma das coisas que eles gostam muito € quando trabalho
brincadeiras com eles em que eu adapto ao tema do meio
ambiente, também crio algumas minigincanas com exigéncias
deles trazerem algum material achado em igarapé, deles
trazerem um pezinho de planta de casa para a escola e assim
por diante. (Profa. Celia, entrevista 2021)
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O exercicio das professoras dinamizarem suas aulas e diversificarem
suas metodologias, sem duvida é algo positivo, uma vez que as criancas perdem
o interesse quando sao trabalhadas apenas atividades tradicionais como aulas
expositivas. Porém, ndo se pode reduzir o processo educativo a questdes
metodoldgicas, ndo adianta apenas fazer aulas interessantes se os valores que
sdo ensinados continuam sendo proprios de uma educacdo ambiental
tradicional, contrarios a visdo de que:

A Educacdo Ambiental promove a conscientizacdo e esta se da
na relagcao entre o “eu” e o “outro”, pela pratica social reflexiva e
fundamentada teoricamente. A a¢do conscientizadora é muatua,
envolve capacidade critica, dialogo, a assimilagéo de diferentes

saberes, e a transformacgao ativa da realidade e das condi¢des
de vida (Loureiro, 2004, p.29).

Por isso, os aspectos metodolégicos sem uma concepc¢do de educacgéo
transformadora perdem sua forga, pois, por mais dinamicos que sejam, estéo
desvinculados dos aspectos politicos e epistemoldgicos da perspectiva critica.
No caso das professoras colaboradoras, as metodologias estdo vinculadas a
uma visdo de educacdo ambiental que ndo pensa a transformacgéao do sistema
capitalista, mas apenas propde atividades com o intuito de educarem pessoas
gue supostamente resolvam as questdes ambientais sem problematizarem as

estruturas do sistema que as causam.

Nesse contexto, sdo necessérias ndo somente metodologias que sejam
consideradas dindmicas ou prazerosas, mas também mudancas de perspectivas
de ambiente e educacdo ambiental, pois, mais do que mudar as formas de
ensinar € preciso entender que:

[..] o saber ambiental excede as “ciéncias ambientais”
constituidas como um conjunto de especializa¢des surgidas da
incorporacdo dos enfoques ecologicos as disciplinas
tradicionais, e se estende além do campo de articulagdo das
ciéncias, para abrir-se ao terreno dos valores éticos, dos

conhecimentos préaticos e dos saberes tradicionais (Leff, 2001,
p. 145b).

Portanto, a educacdo ambiental critica, tomada como um processo
continuo e politico e como construcao coletiva pode constituir uma possibilidade

de transformacdo dos pensamentos reducionistas que as professoras
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apresentam em relacdo a educagédo ambiental e a sua visao sobre o proprio meio
ambiente.

Apesar das potencialidades que as escolas possam representar para as
transformacdes ambientais, ha questionamentos sobre as reais contribuicdes
dessas instituicbes para mudancas no cenario dos problemas ambientais. Sobre
isso, Dias (2000, p.74) afirma que:

0s especialistas da area ambiental estavam certos. Se
dependesse das instituices da educacao formal no mundo, a
EA ou ndo existiria ou ainda estaria retida nas elocubracfes de
ordem epistemoldgica e filosofica, emaranhada pelas teorias

divergentes, ao sabor das vaidades académicas e interesses
politicos.

Essa critica, apesar de parecer radical, ndo deixa de ter suas razdes
diante de cenarios escolares que tém se limitado a praticas educativas sem
significados e distantes das realidades dos alunos. Mas, também né&o se pode
ignorar que a escola constitui um espaco que pode contribuir para
transformacdes, como reflete Sorrentino (2002, p.17), ao afirmar que as escolas
representam

espacos de troca efetiva e afetiva de olhares e saberes que
possibilitem a formagdo de opinido [...] definir mecanismos
claros e transparentes de tomada de deciséo. Para isso, faz-se
necessario delimitar o poder de decisdo de cada um e do grupo,

com o aprofundamento do debate sobre autonomia e
interdependéncia, participacdo e responsabilidade.

Acreditar no potencial da escola como espaco que pode contribuir para
transformacdes ambientais ndo pode ser visto de forma acritica, pois a escola
como a propria sociedade capitalista, contém forcas que lutam com interesses
diferentes, e nessas lutas ha aquelas que podem até apresentar discursos
ambientais, mas nem sempre estdo comprometidas com uma visdo de ambiente
critica e transformadora, pois a escola também € um lugar de contradicdo, onde
nao ha um grupo homogéneo em termos de pensamentos, conhecimentos e
posturas. Logo, é preciso ter clareza de que

A educacéo é apontada ingenuamente como solucao para tudo,
como se fosse um mero instrumento de socializacdo. Mas é
também, por intermédio da escola, um instrumento de
dominacdo, de manutencdo da ideologia hegembnica e dos
interesses da classe dominante, em luta

contra as forgas contra hegemonicas. A educacgéo é um aparelho
ideoldgico que se torna palco permanente de conflito entre
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interesses conservadores e libertarios. E cada acgéo cotidiana,
cada projeto, como os programas de Coleta Seletiva de Lixo nas
escolas, carregam uma determinada filiacdo ideoldgica, ainda
gue ndo intencional (Layrargues, 2005, 19).

Nesse contexto de opostos, pode surgir 0 novo, a sintese composta de
novos olhares, de novas perspectivas ou, entdo, coexistir perspectivas
diferentes, o que ndo pode mesmo, & continuar com uma escola que ignora 0s
problemas ambientais, pois,

Assim, a educacdo ambiental faz-se imprescindivel, e: Surge
hoje como uma necessidade quase inquestionavel pelo simples
fato de que néo existe ambiente na educagdo moderna. Tudo se
passa como se féssemos educados e educassemos fora de um
ambiente. (...) Tais motivos, como veremos, estao
profundamente enraizados em nossa cultura, no nosso proprio
modo de ser e estar no mundo. A adi¢éo do predicado ambiental

gue a educacao se vé agora for¢cada a fazer explicita uma crise
da cultura ocidental (Grtn, 1996, p.21).

Portanto, trabalhar o meio ambiente nas escolas nao € algo simplista, ndo
se trata apenas de metodologias dinamicas, ou de ensinar sobre um ambiente
limpo para ser ter salde, mas uma busca pela formacdo de uma cidadania
comprometida com as questdes ambientais, assim com a propria transformacéo
da sociedade capitalista. Dai minha opcéo pela educacdo ambiental critica, pois
ela representa,

O desafio para a consolidacdo de uma cidadania substantiva e
direta (que) reside na capacidade de publicizar as instituicdes
formais, de estabelecer praticas democraticas cotidianas, de
promover uma escola capaz de levar o aluno a refletir
criticamente sobre seu ambiente de vida e de consolidar uma
‘cultura de cidadania’, nos planos local,

regional ou internacional, articulada aos processos de
transformacéo sistémica (Loureiro, 2005, p. 75).

Ha diferenca entre optar por uma perspectiva de educacdo ambiental
tradicional, devido interesses politicos, e assumir esta perspectiva por néo
conhecer outras possibilidades. E essa Ultima posic&o, o caso das professoras
que desenvolviam um trabalho educativo na visdo antropocéntrica, porque
aprenderam educacdo ambiental nessa visdo, sem saberem da existéncia de
outras concepgBes com outros fundamentos epistemoldgicos, politicos e
pedagdgicos.

Ressalto que problematizar os limites das professoras neste trabalho, ao

contrario de uma postura depreciativa, me renova a esperanca naquilo que cabe
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a educacao fazer na vida das pessoas em termos de transformacdo. Seus
equivocos ndo as impedem de se entregarem ao que pensam como melhor para
as criancas, mesmo ainda numa Gtica tradicional fazem com uma fé no ser
humano e na vida. E isso que da sentido ao que fazem, construindo um ensino
de ciéncias, com seus limites, sim, mas que de certa forma deixa marcas
positivas na vida dos alunos.

No dialogo com as professoras foi possivel me reportar a minha infancia,
quando estudei os primeiros anos no ensino fundamental, em que minhas
professoras com limites formativos formais talvez maiores que minhas
colaboradoras, mas deixaram marcas em minha formacdo profissional,
aprendizagens que extrapolaram conteddos escolares, com valores que até hoje
fazem diferenca em minhas atitudes, como compromisso, seriedade profissional
e honestidade.

Em alguns momentos, confesso que, ao ouvir minhas colaboradoras, tive
a impressao de que ouvia minhas primeiras professoras, quando expressavam
frases nas aulas de ciéncias como “as ovelhas nos dao a 18", “as vacas nos dao
o leite”, “as aves nos fornecem ovos”. Assim também as professoras diziam: “nédo
podemos danificar o ambiente, pois ele nos da as condi¢cbes de vida”; “ensino
meus alunos a cuidar do meio ambiente, porque ele nos da tudo o que
precisamos pra viver”.

As palavras, “nos da”, “nos fornece”, sdo termos que também indicam uma
compreensao dicotbmica e romantizada do ser humano em relacéo a natureza
e escondem as relacdes de exploracdo de trabalho da sociedade capitalista, na
apropriacdo da natureza como recursos para producdo de mercadorias. Essa
visdo romantizada da natureza como fornecedora do que o ser humano
necessita, ndo questiona as estruturas de exploracdo e dominacado capitalista.

Talvez, essa forma de expressar das professoras, ainda seja um reflexo
do que aprenderam em suas vidas escolares. Isso me faz pensar que para
formar numa perspectiva de educacdo ambiental critica, exige paciéncia, pois
somos seres historicos, temos influéncia de posturas e conhecimentos desde o
momento que entramos na escola e até mesmo anterior a ela. Nao nos formamos
apenas com um curso de licenciatura, ou cursos de formacgéo continuada, n&o

mudamos instantaneamente ao entrarmos em contado com uma outra
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concepgcao de meio ambiente, pois as mudancas Sao processuais, nao
acontecem no imediatismo.

Reflito que as colaboradoras antes de serem professoras, foram alunas
que aprenderam com conteudos escolares, com métodos, mas também com os
modos de ser de seus professores e com outras expressoes deles, tais como:
tonalidades de voz com que tratavam os discentes, posturas politicas
verbalizadas e vividas, religiosidade que professavam e pelo que afirmavam ou
negavam em outros aspectos da vida. Todos esses elementos somam com a
formacéo docente, sem desconsiderar as influéncias fora da escola, como da
familia, dos amigos e de outros contextos. Por isso, hdo se pode esperar que
alguém com toda uma historia, mude imediatamente, mas também nédo se pode
ignorar que o contato com outras perspectivas sao possibilidades para reflexdes
e para mudancas, pois o ser humano néo € algo acabado, mas é um constante
vir a ser.

As professoras, ao continuarem expressando sobre suas praticas em
educacdo ambiental, iam ficando mais fluentes, seus relatos tomavam corpo a
medida que entendiam que nao estavam ali para serem tolhidas, mas pra
dialogarmos. Com isso foram relatando sobre suas atividades com mais
propriedade:

Para trabalhar com as criancas sobre importancia do meio
ambiente para nossa saude, criei um projeto com 0 nome
‘ambiente limpo e vida saudavel’. Porque as criancas nao tinham
o hébito de jogar o lixo no lixo, jogavam o lixo no chdo. Se
comiam a pipoca jogavam o saco no meio do jardim da escola;
se comiam o pirulito jogavam o palito no chado. Estavam sujando
0 meio ambiente, trazendo também sérios problemas de saulde,
pois como jogavam 0s sacos das pipocas no chao, enchiam de
agua e o mosquito da dengue botava seus ovos causando
doencas, ndo s6 para comunidade escolar, mas também para
comunidade que vivia na vila.

Antes de irmos para o campo, eles faziam as atividades do
projeto na sala de aula, com desenhos, rodas de conversas,
brincadeiras, murais, cartazes, palestras, histérias e ai iam tendo
conhecimento da importancia de viver um ambiente saudavel e
limpo. Fomos para campo depois de toda essa teoria na sala de
aula, fazendo mutires fazendo limpezas, pegando os papeis,
sacos plasticos, realizando coleta e depois levAvamos para a
sala de aula para expor em palestras nas salas dos outros
colegas, envolvendo toda a escola. Pois, se vivo em um
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ambiente limpo, tenho vida saudavel, se vivo em um ambiente
sujo, tenho problemas de saude.

Os alunos acabavam vigiando uns aos outros, pois a regra era
nao jogar o lixo no chdo, mas na lixeira. Esse era o habito que
estdvamos ensinando a eles para que tivessem consciéncia de
colocar o lixo no lixo. O projeto alcancou também adultos, pois
0s pais que iam a festividade da escola jogavam os copos de
mingau no chdo e passaram a fazer o certo. Inclusive, nos
eventos colocamos vdérias lixeiras com plaquinhas para
colocarem o lixo no seu devido lugar e como resultado a escola
passou a ficar limpa tanto dentro como fora. As criancas ficaram
com a preocupacdao de zelarem com 0 meio ambiente e levaram
iSSO para suas casas, ensinando os pais a nao jogarem garrafa
pet e outros lixos no rio, que prejudicava o lugar de onde tiravam
0 peixe para o préprio sustento. Foi muito gratificante ensinar as
criancas e pais sobre a importancia de vivermos em um
ambiente limpo que nos dé saude (Profa. Celia, entrevista 2021).

O relato acima é de uma experiéncia da Professora Célia que vivenciou
com seus alunos na escola, um projeto de educacdo ambiental. Considero
interessante a forma metodoldgica que ela utilizou, vejo que foi uma pratica que
extrapolou a sala de aula, que de certa forma constituiu uma acao envolvente e

participativa.

7

O que pode ser visto também, € que apesar de uma investida
metodoldgica interessante, € perceptivel claramente um trabalho de educacao
ambiental pautado na concepcdo antropocéntrica. Sem questionamentos
politicos, e focando apenas o lixo como o principal problema, sem construir uma
relacdo mais ampla com as questdes ligadas ao consumismo e outras questdes

relacionadas.

Apesar das professoras falarem em projeto, o que na compreensao delas
representa algo progressivo, porém, percebi que se trata de praticas em que nao
se percebem problematizacdes, ndo consideram as percepcdes dos alunos, mas

partem somente das orientacdes curriculares, na perspectiva de

[...] uma organizagdo curricular fragmentada e hierarquizada,
neutralidade do conhecimento transmitido e produzido; e
organizacdo escolar e planejamento do processo de ensino e
aprendizagem concebidos como pura racionalidade, pautados em
finalidades pedagdgicas desinteressadas quanto as implicacfes
sociais de suas préticas (Loureiro, 2006 p. 52).
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Penso que o trabalho com projetos de forma contextualizada,
considerando diversos aspectos, dentre eles, o interesse do aluno, pode ser uma
pratica que pode contribuir para que se caminhe nos moldes da educacao
ambiental critica. Nesse sentido, 0 projeto ndo constitui apenas uma variagao
metodoldgica, mas uma possibilidade de um trabalho pedagdgico consciente de
sua politicidade, que pode contribuir para uma educacéo transformadora das
relacBes do ser humano com o ambiente.

A forma como as professoras trabalham o problema do lixo € isolada do
contexto do consumismo, ndo problematizam o sistema capitalista que € a causa
do consumismo, pois quanto mais se consome, quanto mais se vende e se
compra, mais ele se desenvolve e domina. Ignorar isso é atribuir os problemas
ambientais, a uma dimensao exclusivamente individual, que acaba até mesmo
culpando a pessoa, sem considerar as dimensdes sociais do problema,
enquanto que

Para uma Educacdo Ambiental critica, a pratica educativa é a
formacdo do sujeito humano enquanto ser individual e social
historicamente situado. Segundo esta orientacdo, a educacao
nao se reduz a uma intervencdo centrada exclusivamente no
individuo, tomado como unidade atomizada, nem tampouco se
dirige apenas a coletivos abstratos. Desta forma, recusa tanto a
crenca individualista de que mudanca social se da pela soma
das mudancas individuais: quando cada um fizer a sua parte.
Mas recusa também a contrapartida desta dicotomia que
subsume a subjetividade num sistema social genérico e
despersonalizado que deve mudar primeiro para depois dar
lugar as transformacGes no mundo da vida dos grupos e
pessoas, aqui vistos como sucedaneos da mudanca macro
social. Na perspectiva de uma educacdo Ambiental critica, a
formacao incide sobre as relacdes individuo - sociedade e, neste
sentido, individuo e coletividade s6 fazem sentido se pensados
em relagéo (Carvalho, 2004, p. 19-20).

Sem duvida, é necessario trabalhar o problema do lixo, pois este
realmente traz sérios problemas para a sociedade e para o ambiente, afetando-
0 em varios aspectos (Deboni e Pinheiro 2010, p.15), porém, este ndo pode ser
visto apenas como um problema individual e isolado, pois esta ligado a propria
dindmica do capitalismo. Logo, priorizar atividades voltadas para o destino do
lixo, sem problematizar suas causas, nédo contribui para mudancas efetivas, por
isso, mais do que ensinar a jogar o lixo nas lixeiras, Jacobi (2005, p.1) reflete

que
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[o]s educadores tém um papel estratégico e decisivo na insercao
da educacdo ambiental no cotidiano escolar, qualificando os
alunos para um posicionamento critico face a crise
socioambiental, tendo como horizonte a transformacdo de
hébitos e préaticas sociais e a formacdo de uma cidadania
ambiental que os mobilize para a questéo da sustentabilidade no
seu significado mais abrangente.

A professora, em seu relato, volta a enfatizar a relacdo entre a limpeza
do ambiente e a saude humana, apresentando o lixo como principal problema, o
que reforca 0o pensamento anterior em que ambas restringem as questdes
ambientais a essa relacdo. Nessa perspectiva, apresentam uma visao simplista
que limita a satde humana a limpeza do ambiente, entendendo-a como mera
auséncia de doenca. Porém, como afirma Mezzomo (2003), a saude ndo pode
ser reduzida a uma uUnica dimensdo, mas exige que o ser humano seja

considerado em todas as dimensdes que o constituem.

Inclusive, quando a professora fala de saude, citando o que as criancas
jogam no chéo, € perceptivel o tipo de lanche que elas utilizam, produtos
industrializados como pipocas e bombons, que ndo contribuem para uma vida
saudavel, mas como o foco dela é apenas o lixo, a prépria alimentacdo que é
essencial para a saude, ndo é problematizada, embora tenha na situacdo do
lanche, uma oportunidade para relacionar a alimentacdo com a qualidade de vida

das criangas.

Além de trabalhar uma visao reducionista de satde humana, em nenhum
momento, a professora faz mencao a satde ambiental, dos animais, das plantas,
0 que enfatiza a visdo antropocéntrica, uma vez que a preocupacao é somente
com o ser humano, excluindo as outras vidas e qualidade dos demais fatores

bidticos e abidticos da terra, como morada planetaria.

Outra situacdo que destaco € a dicotomia entre teoria e pratica que a
professora Célia apresenta em seu relato, ao falar sobre atividades que foram
feitas na sala de aula e as atividades de campo, algo que ela relata mesmo sem
ser perguntada. O problema néo € que as atividades foram feitas em lugares
diferentes, mas a ideia de que na sala de aula se aprende teoria e nas aulas de

campo, praticas, pois na realidade teoria e pratica sdo elementos indissociaveis.
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Na verdade, essa dicotomia ndo se trata somente de uma questao de
formacao pedagodgica, mas reflete sobre a propria cosmovisao da docente, pois
assim como trabalha a divisdo entre teoria e pratica nas atividades de ensino-
aprendizagem, trabalha de forma dicotdmica outros elementos da vida fora da
escola, como é caso da separagdo entre cultura e natureza, ser humano e
ambiente. Ao contrario dessa visdo dicotdmica, pode-se dizer que assim como a
formacdo fora da escola interfere nas praticas docentes, as visdes trabalhadas

na escola também interferem na forma de ver a vida e o mundo.

A ideia de um aluno vigiar o outro para néo jogar lixo no chdo, presente
no relato da professora, por seu carater impositivo e coercitivo, ndo contribui para
uma formacao critica e reflexiva de cidadaos que assumam de forma consciente
seu compromisso ético com o meio ambiente. Esse policiamento proposto pela
professora, também pode convergir para que muitos alunos, sem refletir, passem
a agir de forma dubia em relacao as atitudes ambientais, quando em frente aos
outros agem corretamente, o que nao acontece quando estéo sozinhos. Por isso,
€ necessaria a formacédo de cidadaos com uma ética ambiental consciente e
comprometida e para isso € preciso incorporacdo de valores que realmente
componham o pensamento e as atitudes das pessoas. Nesse sentido,

A educacdo ambiental é definida como um processo no qual
incorporamos critérios socioambientais, ecoldgicos, éticos e
estéticos nos objetivos didaticos da educacao, com o objetivo de
construir novas formas de pensar incluindo
a compreensdo da complexidade das emergéncias e das inter-

relacbes entre os diversos subsistemas que compbem a
realidade (Leff, 2001, p.114 a)

Uma Educacdo Ambiental que nado situa o aluno na complexidade dos
problemas ambientais, acaba se esvaziando em praticas mecanicas, em que o
estudante ndo consegue construir relagdes das questdes ambientais com outros
aspectos da vida. Dai se cria uma consciéncia reducionista em que 0s sujeitos
entendem que tais problemas sé@o provenientes de acdes de individuos vistos
isoladamente, o que faz com que essas tendéncias foquem numa perspectiva

meramente comportamental.

Ressalto que apesar das lacunas formativas das professoras, as quais
nao devem ser minimizadas, seus relatos sobre suas experiéncias de educacao

ambiental refletem comprometimento, apresentando elementos positivos que
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vao além da ministragdo de conteddos escolares, como dedicacdo e
compromisso no que se dispdem a fazer, investimentos em aulas dinamicas,
enfim, ndo fazem de seus limites, ocasides para negligéncias, mas assumem
com responsabilidade o que podem fazer:
Sempre busco fazer minhas atividades com todo amor e
dedicacdo. Mesmo que a gente ndo ganhe muito, tenho alegria
em poder ajudar meus alunos a irem além. Por isso, dou o meu
melhor, me esforco, embora nem sempre consiga fazer

atividades que eles gostem e se interessem (Profa. Célia,
entrevista 2021).

N&o sei muito sobre ambiente, sobre educacédo ambiental, mas
sempre busco fazer minhas aulas atrativas, para que meus
alunos entendam que a escola € um espaco que vale a pena,
gue o tempo que estdo ali ndo é em vao. (Profa. Bruna,
entrevista 2021)

No filme o sorriso de Monalisa, ha um trecho impactante e provocativo,
gue mostra a Professora Monalisa, professora de arte, apresentando um slide
sobre historia da arte, sendo que ao passar cada lamina, antes mesmo de falar
uma so6 palavra, as alunas falavam imediatamente do que se tratava, o que
deixou a professora atonita. Sendo que em seguida a professora traz outras
imagens, diferentes daquelas que tinham sido convencionadas como arte,
fazendo com que as alunas ndo tenham mais as respostas prontas,
problematizando seus conceitos sobre arte e ampliando o conhecimento para a

vida, para realidades extra livros.

Menciono esse episodio do filme com a intencdo de explicitar que as
atribuicbes docentes ndo se esgotam no ensino de contetdos escolares, mas
contemplam a formacao de cidadaos que saibam problematizar suas realidades
ambientais e pensar de forma critica e reflexiva. A presenca do professor é
formativa, afetiva e transformadora, por isso ele ndo pode ser visto como um
mero reprodutor de conteddos escolares, mas como um mediador de
guestionamentos e provocador de pensamentos criticos na formacédo de
cidadaos transformadores do mundo e de si mesmos, 0 que é compativel com a
necessidade de uma formag&o docente na perspectiva de que:

Aprender a aprender a complexidade ambiental implica uma
revolugdo do pensamento, uma mudanca de mentalidade, uma

transformacdo do conhecimento e das praticas educativas para
construir um novo saber e uma racionalidade que orientem a
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construcdo de um mundo de sustentabilidade, de equidade, de
democracia (Leff, 2003, p.22 e 23)

Considero louvavel a atitude das professoras colaboradoras diante de
suas necessidades de formacao, inclusive meus contatos com elas, mesmo
antes da pesquisa, me deram propriedade para perceber suas posturas humildes
diante da vida e do conhecimento. Isso foi perceptivel também quando elas se
mostraram totalmente disponiveis em participar das atividades de formacao

propostas nesta pesquisa.

N&do havia nenhuma obrigacdo para as professoras participarem da
proposta da pesquisa-formacdo e, além disso, para elas participarem
precisavam dedicar tempo a mais, acrescentar mais atividades em sua rotina.
Mesmo assim, ndo hesitaram e nem se detiveram nas dificuldades. Viram a
proposta como oportunidade de aprenderem e de |Ihes ajudar em sua atuacao
como professoras de ciéncias e como educadoras ambientais, como pode ser

Visto em seus relatos abaixo:

Professor, aceito sim e ja lhe agradeco, pois sei que vou
aprender muito com seu trabalho, a gente nunca sabe tudo, ao
contrario a gente aprende sempre. Pois vivemos mergulhados
no trabalho que ndo temos nem tempo para aprender outras
coisas e de saber se estamos fazendo certo ou ndo (Profa. Célia,
entrevista 2021)

Com certeza, quero muito participar, quanto mais a gente
conhece, podemos fazer diferente e fazer melhor. Pois enquanto
a gente viver neste mundo, mesmo sendo professor, precisamos
sempre aprender para ndo ficarmos para tras, neste mundo de
tantas mudancas (Profa. Bruna, entrevista 2021).

A aceitacao de formacao por parte das professoras, suas disponibilidades
em investir em conhecimentos, sem serem obrigadas, mas por sua prépria
vontade, me recorda o pensamento de Novoa (1991, p.25), quando exprime que
(...) “estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vistas a construcao de

uma identidade, que é também uma identidade profissional.”

A Professora Célia, em sua simplicidade, fala da importancia da formacéo

para aprender novos conhecimentos e, também, como momento de avaliacéo
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de suas praticas. Considero essa afirmacéo relevante e me faz pensar sobre a
importancia de o professor refletir sobre suas praticas. E claro que advogo a
respeito da reflexdo na acédo, mas as vezes ha professores que ainda nao tém
essa compreensao e condi¢des para isso. Por isso, penso com Sacristd quando
defende o distanciamento do professor para refletir sobre suas praticas, o que

pode ser feito de forma mais profunda, mais minuciosa,

[...] quase impossivel a coexisténcia da reflexdo sobre
a pratica enquanto se atua. [...] o distanciamento nos
permitira utilizar toda a cultura para racionalizar as
acOes, que € 0 que da sentido a educacdo e a formacao
do professorado (Sacristan, 1999, p. 70).

Trazer o pensamento de Sacristan, aqui, nao significa negar o valor da
reflexdo na agao, mas ter o intuito de afirmar a importancia da reflexdo sobre a
acdo nos momentos de distanciamento vividos em situacfes de formacao. Até
mesmo porgue penso que para que o professor tome consciéncia da reflexao na
acdo, sao necessarios momentos de formacao, para que compreenda que iSso

€ possivel.

Portanto, seja reflexdo na acéo ou sobre a acao, a reflexdo constitui um
elemento indispensavel para todo o processo de formagdo e de constituicdo
docente. Representa também um elemento relevante para que o docente sinta
a necessidade de mudanca, pois o professor s6 tem consciéncia da importancia
de mudar, quando reflete sobre suas praticas e sente seus proprios limites, pois
toda mudanca inicia de um ponto de partida, ndo se muda do nada, mas a partir

do que somos e temos.

Por isso que, ao refletir sobre as préticas das professoras colaboradoras,
as tomo como indicadores de mudancas, pois percebi nos didlogos e em outros
contatos com elas que um de seus anseios, € o desejo de aprender novas coisas,
Novos pensamentos, novas praticas; esperanca que permeia toda a construcao
deste trabalho, em que as lacunas n&o séo vistas de forma definitiva, mas como
sinalizacbes da necessidade de novos pensamentos e novas perspectivas

ambientais.
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Penso que quem forma professores deve ter sempre em mente, que o ser
humano, seja aluno, ou docente, vive um constante processo de transformacdes.
Logo, deve conservar a esperanca nos formandos, pois no processo de
formacao, os conhecimentos, as concepcdes sao sempre elementos transitérios,
por isso 0 que um professor pensa e faz hoje, ndo pode ser visto como indicativo
para toda a vida do docente, mas sempre como ponto de partida para outras

aprendizagens.

As lacunas vistas nas praticas das professoras refletem a prépria caréncia
formativa que tiveram, isso € expresso na forma como elas falam do curso de
licenciatura que cursaram que, mesmo tendo cursado uma disciplina voltada
para educagdo ambiental, ndo lembram do que foi ministrado e nem mesmo o
nome da disciplina, como expressa a professora Célia: “Na licenciatura tivemos
uma disciplina sobre meio ambiente, mas ndo lembro de nada, nem do nome da

disciplina” (Profa. Célia, entrevista, 2021).

N&o quero afirmar que a formac&o inicial deva dar conta da formacao do
professor para trabalhar educacdo ambiental, mas que poderia ter uma énfase
maior e que houvesse significados para os formandos. No caso das professoras,
reitero a postura positiva delas de assumirem que sentem falta de formacgéao para
seu trabalho na educacgao ambiental:

Sinto falta ndo s6 de formacgéo sobre educacdo ambiental, mas

de projetos que pudessem ser desenvolvidos na escola e
comunidade escolar (Profa. Bruna, entrevista 2021).

Sim, eu sinto falta, o que nos ajuda sao algumas vezes que a
Secretaria insere temas de meio ambiente nas praticas de
formacdo, mas isso € raro, se a gente quiser mesmo aprender
mais, temos que ir para os livros, mas é algo que ndo da pra
gente aprofundar tanto (Profa. Célia, entrevista 2021).

Vale ressaltar que as atividades de formagao promovidas pela Secretaria
de Educacdo mencionadas pelas professoras, séo momentos esporadicos no
ano, em que também sao orientadas a desenvolverem projetos sobre
determinados temas, 0 que geralmente acontece sem um tempo propicio para
reflexdes mais aprofundadas e sem ferramentas teéricas que lhes possibilitem

escolhas em relacao a diferentes perspectivas ambientais.
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Logo, é enfatica a necessidade que as professoras tenham uma formacgéo
ambiental continuada, em que sejam problematizadas as questdes ambientais
que se apresentam hoje, dentro da complexidade em que estdo inseridas,
complexidade essa que se traduz, inclusive, nas diferentes perspectivas de
ambiente e educacdo ambiental.

Penso ser necesséria, também, uma formacao que contribua para que as
professoras percebam a necessidade de superacédo de uma viséo tradicional de
educacdo ambiental que visa meramente mudanca comportamental, em prol de
uma perspectiva ambiental emancipatdria, pois “uma educacao ambiental critica
poderia contribuir para a mudanca de valores e atitudes, formando um sujeito
ecolégico capaz de identificar e problematizar as questbes socioambientais e
agir sobre elas (Kataoka, 2014, p. 401).

A formacao de professores na perspectiva da educacdo ambiental critica,
implica mais do que acumulo de informacgdes, mas representa a possibilidade de
criacdo de uma nova consciéncia, de uma nova forma de ver o ambiente e as
relacBes do ser humano com ele, partindo de uma compreensao de exploracao
para uma compreensao de interacao.

Nesse contexto, a educacdo ambiental critica advoga a respeito de uma
ética que ndo separa as questdes ambientais da busca pela melhoria da vida
social, a qual é explicitada em suas intencionalidades politicas que segundo
Guimaraes (2007, p. 19), séo “voltadas para as transformagdes da sociedade em
dire¢do a igualdade e a justica social”.

Para que haja transformacéo social a partir da educacédo ambiental, um
dos elementos indispensaveis é a formagao docente, uma vez que, “o papel dos
professores é essencial para impulsionar as transformacdes de uma educacao
gue assume um compromisso com a formacéo de valores de sustentabilidade,
como parte de um processo coletivo” (Jacobi, 2003 p. 204).

Reflito que n&o se pode esperar dos professores uma educagéo critica,
se estes atuam motivados por uma visdo tradicional de educacédo e do préprio
meio ambiente, ou apenas repetindo praticas propostas em livros didaticos ou
de proposicOes de secretarias, sem uma formacéao critica e reflexiva que lhes

propiciem uma perspectiva transformadora.
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Nao estou falando com isso que todos os professores devam ter a mesma
perspectiva de educacdo ambiental, uma vez que nem todos tem o mesmo
interesse na transformacdo da sociedade capitalista, mas que no caso das
professoras colaboradoras desta pesquisa, suas compreensdes e praticas
tradicionais se davam, devido ndo terem contato com outras compreensodes
ambientais ou formacéo que lhes permitissem ampliar ou mudar suas visoes.

Como esta pesquisa tem uma relacdo acentuada entre formacédo
ambiental e cinema, em nossos didlogos sobre a proposta de trabalharmos
filmes nos momentos formativos, as professoras apresentaram suas dificuldades
para utilizarem tais recursos em sala de aula, mas, 0 mais importante em meu
ver € que se mostraram interessadas em participar das atividades de formacéo
e construirem suas relacfes e aprendizagens que podem contribuir para que
elas insiram filmes em suas aulas e para sua formacdo ambiental critica:

Professor, eu ndo utilizo filme em minhas aulas, as vezes pela
dificuldade de equipamentos, mas principalmente porque tenho
dificuldades de achar os contetdos nos filmes. O senhor esta
entendendo? Eu ndo posso passar um filme so pra passar, tenho
gue ter uma ligagdo com o que vou dar de conteudo para 0s

meus alunos, seja de ciéncias, de matematica ou outra disciplina
(Profa. Bruna, entrevista 2021).

Eu néo costumo usar filmes para meus alunos, porque nao sei
como usar um filme sem perder tempo, por medo de néo haver
no filme algo que eu possa relacionar com contetdos que tenho
que dar (Profa. Celia, entrevista 2021).

Um dos pontos que reflito sobre as falas das professoras acima, diz
respeito aos recursos que a escola deve disponibilizar para os professores, como
uma televisdo, um computador, algo que realmente seja possivel. Inclusive
relaciono essa situacdo com uma experiéncia que vivi como professor da rede
estadual no ano 2000, em trés escolas de localidades diferentes do municipio de
Braganca.

Nessas trés escolas havia televisdo e video cassete, equipamentos que
vinham para serem utilizados no processo ensino-aprendizagem, porém ficavam
literalmente em umas grades em forma de quadrado. Além dessas grades
fisicas, existia uma certa grade politica que ndo permitia a utilizacdo desses

materiais, por um zelo excessivo, por medo dos materiais serem danificados.
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Essa experiéncia € para ilustrar as dificuldades que muitas escolas do
campo enfrentam, onde a falta de recursos eletrénicos, 0 medo do manuseio, ou
até mesmo a falta de preparacéo para sua utilizacdo bloqueia o trabalho dos
professores no que diz respeito a utilizacdo de midias em suas aulas. Mas isso
também constitui uma questdo formativa, pois quando os professores sao
formados para entenderem a importancia desses recursos podem se aventurar
melhor em sua aquisicao e até mesmo seu manuseio, seja desde um televisor,
a prépria internet, pois como reflete Moran (2013, p.2):

Os alunos estéo prontos para a multimidia, os professores, em
geral, ndo. Os professores sentem cada vez mais claro o
descompasso no dominio das tecnologias e, em geral tentam

segurar 0 maximo que podem, fazendo pequenas concessoes,
sem mudar o essencial.

Pode até parecer obsoleto falar sobre dificuldades com aparelhos de
televiséo e video, num tempo em que a internet e 0 computador sdo dominantes,
mas nao se pode esquecer que ainda existem ambientes com totais dificuldades
em internet, como € o caso da localidade em que aconteceu esta pesquisa e
como reflete Fantin (2007, p.2), “por mais que hoje o computador, a Internet e a
rede sejam importantes e até mesmo considerados condicdo de insercao e

participacdo social, a midia-educacao nao se limita a eles”.

Reflito que mesmo que uma escola tenha um bom acesso a internet, a

qual sem duavida é uma ferramenta rica de possibilidades pedagdgicas, é
pertinente a fala de Moran, quando expressa que:

Estamos deslumbrados com o computador e a Internet na escola

e vamos deixando de lado a televisdo e o video, como se ja

estivessem ultrapassados, ndo fossem mais tdo importantes ou

como se dominadssemos suas linguagens e sua utilizacdo na
educacéo (Moran, 2007p.162).

Considero relevante discutir sobre essas questdes que envolvem
tecnologias, pois minha intencdo é contribuir para que haja uma postura
consciente sobre a utilizacdo dos filmes, para evitar discursos idealizados que

nao consideram as realidades e as necessidades da escola.

Um dos medos das professoras era de ao utilizarem filmes em suas aulas
de ciéncias ou de outras disciplinas ndo conseguirem trabalhar os conteudos

curriculares ou de ndo saberem relacionar os filmes com tais contetidos. Essa
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visao indicou a necessidade de formagéao que lhes provocasse a refletir sobre o
cinema como um recurso que pode ampliar a construcdo de relacdes dos

conteudos escolares com outras possibilidades de entender a vida e 0 mundo.

Ressalto que, apesar dessas dificuldades, as professoras ndo se
detiveram, mas se lancaram na expectativa de experimentarem as atividades
propostas e superarem o medo do novo e as dificuldades encontradas. Essa
disposicéo é fundamental no processo formativo, uma vez que a formacao néo

deve ser algo de interesse externo, mas do préprio sujeito.

O medo pelo desconhecido pode ser um fator que nos bloqueia e nos
impede de experienciarmos novas realidades, novos aprendizagens. Mesmo n&o
sendo imunes ao sentimento de medo, as professoras se mostraram dispostas
a superarem seus limites e participarem das atividades de formagdo como

podemos ver nos excertos a seguir:

Apesar das minhas dificuldades, sei da importancia dos filmes.
Se eles forem usados de maneira correta, podem trazer
beneficios para nossos alunos. E como o senhor vai trazer essa
formacdo pra gente, vai ser muito bom, pois sempre ouco de
professoras de outras escolas que usam filmes em suas aulas
(Profa. Célia, entrevista 2021).

Quando o senhor disse que a gente ia fazer uma formacao com
cinema, primeiro senti um certo medo, mas estou com muita
vontade de participar, pois tudo o que for bom para melhorar
minhas aulas, minhas metodologias, estou dentro, mesmo que
seja dificil. O Senhor estando com a gente, a gente enfrenta
(Profa. Bruna, entrevista 2021).

O outro aspecto constituinte desta pesquisa-formacédo que dialoguei com
as professoras foi sobre a participacdo dos cooperados nas atividades de
formacdo. No inicio, busquei ouvi-las sobre o que sabiam a respeito da
cooperativa e a importancia que tem para a comunidade e consequentemente
para seus alunos, as quais expressaram que:

Sei que existe a cooperativa, inclusive alguns pais devem fazer
parte dela, mas ndo sei a fundo do que se trata, como eles
trabalham. Pois a gente passa o dia na escola, e no final do dia

vamos embora, ai ndo posso falar mesmo (Profa. Celia,
entrevista 2021).

N&o sou do lugar, mas sei que ha uma cooperativa, mas a gente
nao tem um contato mais de perto com ela (Profa. Bruna,
entrevista 2021).
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Reflito sobre as respostas das professoras ao dizerem que néo tinham um
conhecimento sobre a COOMAC e um dos motivos para esse desconhecimento
€ que elas ndo moram na localidade e que se fazem presente apenas nos
horarios de funcionamento da escola, inclusive uma delas trabalha também em

uma outra localidade.

Relaciono essa falta de contato das professoras com a cooperativa com
a necessidades de os professores conhecerem os contextos em que seus alunos
estdo inseridos, inclusive uma das exigéncias da educacédo do campo, é que 0S
professores sejam da propria localidade de seus alunos, justamente para que
tenham uma compreensao mais préxima dos anseios, dificuldades e conquistas
de seus educandos, tendo em vista uma educacao que dialoga com o0s contextos

dos estudantes.

O desconhecimento da ag&o da cooperativa na comunidade por parte das
professoras também pode indicar ainda resquicios de uma visédo que considera
a escola como lugar exclusivo para o conhecimento, sem considerar outros
espacos de aprendizagem e sem estabelecer didlogos para além dos espacos

escolares.

A escola é um espaco social que reflete as influéncias da sociedade em
geral, e o didlogo com outros espacos pode contribuir para ampliacdo, tanto da
formacao dos professores como para uma educacao cidada conectada com as
exigéncias do tempo em que vivemos e com as proprias realidades sociais,
culturais e ambientais de seus alunos. No caso desta pesquisa-formacéo, o
didlogo com a comunidade é configurado por meio da relacdo com a cooperativa
que representa de uma forma tdnica, as vozes, lutas e as conquista da

comunidade local.

Quando disse a professoras que NOSsSOS encontros seriam com 0S
cooperados e com cinema, dialogamos com entusiasmo sobre isso e elas assim

se manifestaram:

7

Professor, seu trabalho é muito bonito e diferente, porque o
senhor aposta has pessoas simples! A gente nao tinha visto
alguma formacdo em que alguém da roca participa ensinando
alguma coisa. A gente aprendeu, que quanto mais formadores
tém cursos de mestrado, doutorado, serdo melhores. E agora a
gente vai aprender também com agricultores, valorizar seus
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conhecimentos. Isso € inédito para nos (Profa. Célia, entrevista
2021).

Gostei muito da sua proposta, pois nos ensina que podemos
valorizar os conhecimentos das pessoas da comunidade e que
um filme pode ser usado para educar. O senhor surpreendeu a
gente, ndo perderemos por nada (Profa. Bruna, entrevista 2021).

Reflito sobre a postura das professoras quanto a participacdo dos
cooperados. Elas enxergam algo que € um dos diferenciais da minha tese, que
consiste na participagéo das pessoas da comunidade, ndo simplesmente para
receber formacao, mas como sujeitos de conhecimentos que podem somar com
a formacao delas. Isto, a meu ver, representa uma atitude que converge para um
pensamento sobre formacdo docente que supera a visdo academicista pois,
numa perspectiva dialégica, valoriza diferentes tipos de conhecimentos e a
participacdo de sujeitos de segmentos sociais externos a escola e a academia.

A postura das professoras € coerente com o que proponho nesta
pesquisa-formacdo que € justamente, uma educacdo ambiental critica que
valoriza também os saberes locais dos sujeitos em dialogo com os saberes
escolares de ciéncias. O que pode convergir para um ensino de ciéncias
decolonial, descontruindo ideias de colonialidade em relacdo ao saber e o ser
(Mignolo, 2010).

Nas préximas sec¢des discuto alguns momentos formativos que tivemos
como respostas as necessidades das professoras no que diz respeito a
educacdo ambiental critica, em que experienciamos as proposicoes desta
pesquisa em encontros de formagédo, com as professoras e cooperados, tendo

filmes como elementos mediadores na construcédo de conhecimentos.
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V-EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA: Reflexdes sobre o Sistema

Capitalista como causador de Problemas Ambientais

Nesta e nas duas secdes seguintes, construo as metanarrativas desta
pesquisa, as quais expressam momentos formativos com professoras de
ciéncias em educacado ambiental critica. Cada secao traz como objeto de analise,
um encontro formativo, uma vez que esta tese foi desenvolvida na perspectiva
da pesquisa-formacdo. Os topicos desenvolvidos nas narrativas, foram
construidos a partir das falas dos participantes em relacdo aos filmes e as
relacdes que estabeleceram com tematicas propostas no grupo focal, sendo
trabalhados de forma interligada com o contexto de cada narrativa

correspondente.

Ressalto que as narrativas foram construidas com 0s acontecimentos
dos encontros formativos, sem a pretenséao de relatar tudo o que aconteceu, mas
0s elementos principais para a construcdo de uma trama em gque se percebam

as relagdes formativas experimentadas.

Especificamente, esta narrativa tem como foco, um encontro formativo
tendo como elemento mediador, o filme "O Lucro acima da Vida”, dirigido por Nic
Nilson, utilizado com o objetivo de mediar a discussdo sobre os problemas
socioambientais e suas relacbes com o0 sistema capitalista, em sua busca

desenfreada pelo lucro.

Em sintese, o filme “O Lucro acima da Vida” aborda sobre o crime
ambiental das multinacionais Shell Brasil e Basf S.A, na cidade de Paulinia/SP,
bairro Recanto dos Passaros, que por meio da producdo de agrotoxicos,
trouxeram sérios impactos ambientais, contaminando trabalhadores e outros
habitantes, chegando muitos deles a 6bito, consistindo, assim, numa tragédia
socioambiental, como consequéncia de uma ambicdo exacerbada que colocou

o lucro como prioridade em relacdo ao ambiente e a vida.

O filme mostra um contexto de lutas contra as duas empresas que
devido o poder do capital, tinham o apoio da midia e do poder publico, mas que

finalmente foram responsabilizadas por seus crimes, mediante as lutas de



145

funcionéarios egressos, que se organizaram e lutaram judicialmente contra os

crimes ambientais das multinacionais.

Ressalto que antes de iniciar a proje¢ao do filme, como nos outros
encontros, fiz um momento expositivo sobre educacdo ambiental critica,
dialogando com eles sobre as caracteristicas dessa perspectiva de educacao
ambiental. O intuito com esse momento discursivo ndo era aprofundar a
tematica, mas situar os colaboradores, pois a partir dos filmes iamos
aprofundando conteddos no ambito dos contextos de didlogos com os

cooperados e as professoras.

Nesta metanarrativa, os topicos que sao discutidos e que formam os
fios construtores da tecitura de reflexdes formativas, foram, a) Contraposicfes a
Producao Capitalista b) Agrotoxico e prejuizos a saude, c) A Participacao coletiva

nos Enfrentamentos aos Problemas Ambientais

Ao encerrar a projecao do filme pedi aos alunos que falassem sobre
seus destaques, suas impressfdes relacionadas ao meio ambiente e suas
experiéncias como professoras e como cooperados, tendo como pergunta
norteadora: Que relacdes vocés estabeleceram no filme, entre a producéo

capitalista e os problemas ambientais?

ApOs meu convite para socializarem, imediatamente o cooperado
Carlos pediu a palavra e apresentou uma relacdo de contraposicfes a
producédo das fabricas capitalistas apresentadas no filme, advogando a favor
da producao realizada na cooperativa, 0 que contribuiu para a construcdo do

primeiro tépico desta narrativa:

Faco uma comparacao entre a forma destrutiva da producao das
fabricas no filme, com a produgédo na economia solidaria que
desenvolvemos na COOMAC. Desde o inicio, quando fundamos
a cooperativa, nossa preocupacdo era com 0 meio ambiente,
mas, também com uma producdo que ndo explorasse o meio e
nem as pessoas. Como vocés podem ver no filme, as fabricas
gue davam empregos eram as mesmas que contaminavam as
pessoas. No nosso caso, entendemos que para termos
sustentabilidade, € preciso trabalhar o ambiental ligado com o
econbmico e com o social, que formam um tripé inseparavel.
N&o adianta ensinar o menino a néo jogar lixo no chéo, se as
empresas destroem o meio e a n6s mesmos (Cooperado Carlos,
grupo focal, 2021).
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O cooperado Carlos conseguiu perceber a diferenca entre a forma
irresponsavel de producédo das fabricas capitalistas do filme, visando apenas o
lucro, e a producédo na perspectiva solidaria da COOMAC. Isso reflete que o
cooperado desenvolveu uma consciéncia critica em suas experiéncias na
cooperativa, que Ihe possibilita identificar os males do capitalismo para o meio

ambiente e optar por uma producdo comprometida com a sustentabilidade.

Carlos expressa em suas falas, uma compreenséao relacional, quando
argumenta que a cooperativa trabalha um tripé, composto pelos elementos:
ambiental, social e econbmico, o0 que mostra que ndo considera o meio ambiente
de forma isolada, mas, refletindo o pensamento em desenvolvimento na
COOMAC. Manifesta entender a necessidade de trabalhar o ambiente de forma
relacional, o que me faz lembrar que na perspectiva da educacéo ambiental
critica é necessario “[...] contextualizar e politizar o debate ambiental, articular as
diversas dimensfes da sustentabilidade e problematizar as contradicdes dos
modelos de desenvolvimento e de sociedade que experimentamos local e
globalmente” (Layrargues; Lima, 2011, p. 11).

Reflito que os trés elementos que o cooperado faz mencao, apesar de
serem 0sS mesmos que compdem o tripé do desenvolvimento sustentavel,
defendido pela sociedade capitalista, na perspectiva da cooperativa é diferente,
pois esta, com base na sustentabilidade, objetiva a transformacéo do sistema
capitalista e a superacédo da visdo antropocéntrica, enquanto que na perspectiva
do desenvolvimento sustentavel, se busca uma conciliacdo entre as questdes
ambientais e o capitalismo, como afirma Silva (2010, p.167):

Na realidade, a formulagdo Desenvolvimento Sustentavel
representa uma tentativa de oferecer respostas a problematica
do meio ambiente a partir de uma critica as teorias
desenvolvimentistas, hegemoénicas no poés-guerra, sem, no
entanto, inscrevé-las no contexto da critica ao modo capitalista
de producéo; em outras palavras, trata-se de uma tentativa de
articular expansao capitalista e utilizac&do racional dos recursos

naturais, crescimento econémico, respeito ao meio ambiente e
reducéo da pobreza,

Nesse sentido, Boff esclarece sobre as diferenciacdes entre

desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade:
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Se esta compreensdo for correta, entdo fica claro que
sustentabilidade e desenvolvimento configuram  uma
contradicdo nos proprios termos. Eles tém légicas que se
autonegam: uma privilegia o individuo, a outra o coletivo; uma
enfatiza a competicdo, a outra a cooperagdo; uma a evolucdo do
mais apto, a outra a coevolu¢cdo de todos juntos e inter-
relacionados (Boff, 2016, p. 48).

A experiéncia do tripé na cooperativa, ndo € meramente um discurso
paliativo, pois em minhas experiéncias com 0s cooperados nesta pesquisa e em
outros momentos anteriores, tenho visto um compromisso para que esses
elementos sejam trabalhados de forma coerente, buscando a transformacao das
relacbes de opressdo e exploracdo e o exercicio de uma pratica ambiental

sustentavel e da justica e equidade social.

A fala do cooperado Carlos provocou as professoras, estimulando-as a

expressarem reflexdes sobre suas experiéncias docentes com o meio ambiente:

Amigo, por sua fala vejo que a experiéncia de vocés na
cooperativa é rica em termos de educacédo ambiental. Enquanto
as fabricas no filme nado tinham nenhum compromisso com a
vida, vocés na cooperativa tém uma responsabilidade ambiental
admiravel. Sua fala me ajuda a entender que a educacao
ambiental € muito mais do que a preocupacao com lixo como eu
fazia anteriormente na escola. Aprendo gque pertinho da escola
qgue trabalho hd mulheres e homens que tém experiéncias
fantasticas de educagdo ambiental, que s&o vocés da
cooperativa (Profa. Célia, grupo focal, 2021).

Que bom a gente poder ver uma experiéncia positiva, contraria
a do filme. Sua fala fortalece o que o professor explica sobre
educacdo ambiental critica, quando vocés trabalham o ambiente
ligado com o social, com o econdmico. Agora entendo que ao
trabalhar a satde dos meus alunos, o bem-estar deles, também
estou trabalhando uma relagdo ambiental (Profa. Bruna, grupo
focal, 2021).

As falas das professoras, contribuem para que se perceba a
importancia das experiéncias dos cooperados para sua formacdo como
educadoras ambientais. A professora Célia entende a necessidade de nao se
deter apenas em atividades sobre lixo e a Professora Bruna consegue conectar
0s cuidados com o ser humano e com o0 meio ambiente, ndo mais com uma visao
antropocéntrica, mas com a compreensao de que o meio ambiente e ser humano
sao indissociaveis, o0 que indica convergéncias para mudancas de pensamentos,

pois:
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[...] a aprendizagem transformadora envolve experimentar uma
profunda mudanca estrutural nas premissas basicas de
pensamento, sentimentos e ag¢des. E uma mudanca de
consciéncia que altera de maneira dramatica e permanente
nosso modo de ser no mundo. Essa mudanca envolve nossa
compreensdo de ndés mesmos e de nossas préprias
localizacBes; nossos relacionamentos com outros humanos e
com o mundo natural; nossa compreensdo das relagbes de
poder nas estruturas entrelacadas de classe, raca e género;
nossa consciéncia corporal, nossas visbes de abordagens
alternativas a vida; e nosso senso de possibilidades de justica
social e alegria pessoal (O'sullivan; Morrell; O'connor, 2012,
p.17).

Ressalto a compreensao de que a formacdo docente é processual e
continua. Por isso, penso esses indicios como algo convergente para a formacéao
das professoras, ndo como ponto acabado, mas como ponto de partida para
novos conhecimentos, novas investidas formativas, pois:

Uma formacao critica que ndo se da apenas em um momento,
mas que de forma permanente poderd provocar a ruptura da
armadilha paradigméatica por parte desses educadores,
superando a fragilidade das praticas ingénuas, perpetuadoras
de uma educacgdo ambiental de carater conservador, que vem

se consolidando no cotidiano escolar (Guimardes, 2004b, p.
158).

A educacédo ambiental critica possibilita uma visdo consciente de que
a forma de producdo de uma sociedade tem uma relacdo intrinseca com as
guestdes ambientais e sociais. Ela busca uma relacdo de profundidade sobre
essa questdo, formando pessoas para que entendam que a resolugdo dos
problemas ambientais passa também pela mudanca na forma de produzir,

saindo de uma producado exploradora, para uma perspectiva solidaria.

A cooperada Marcia também participou da discusséo, focando seu
olhar sobre a questdo da producao, expressando o pensamento que é defendido

na cooperativa, em relacao a priorizacéo da vida em detrimento ao lucro:

As empresas apresentadas no filme botaram o lucro acima da
vida, por isso houve tantos problemas ambientais que atingiram
as pessoas, 0s animais e 0 ambiente em geral. Na COOMAC,
entendemos que precisamos trabalhar, ter alimentos, produzir,
mas, buscamos fazer isso sem agredir o0 meio ambiente, as
pessoas e 0s outros tipos de vida. Por isso, que trabalhamos o
ambiental ligado ao econémico e ao social, pois ndo podemos
respeitar 0 meio ambiente, se temos atividades econdmicas
degradantes, se vemos as pessoas sofrendo e ndo fazemos
nada para mudar essa realidade. Nossas atividades atingem o
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ambiente o minimo possivel. Evitamos queimadas, derrubadas
e todo tipo de pratica que prejudique a vida. Mas para isso, foi
preciso muitas palestras, encontros, conversas para a gente
entender e mudar (Cooperada Marcia, grupo focal, 2021).

E visivel, que tanto Carlos, como Marcia, conseguem estabelecer
conexdes entre os problemas ambientais e a producdo no sistema capitalista.
Eles percebem que a forma como a produg¢do econdmica tem sido desenvolvida
no capitalismo, ndo tem levado em consideracdo os aspectos ambientais e

sociais, 0 que é coerente com a afirmacao de Harvey (2006 p. 41) ao dizer que:

s

a acumulacdo € o motor cuja poténcia aumenta o modo de
producdo capitalista. [...] com vendas de produtos
industrializados principalmente, e de produtos naturais como por
exemplo: 0s minerais e 0s vegetais nativos que sdo explorados
por grandes empresas, sendo que muitas delas séo
multinacionais interessadas na producdo de capital, ndo [se]
importando com a responsabilidade ambiental e social.

Os cooperados conseguiram estabelecer essas diferenciacdes como
reflexo das experiéncias que vivem na cooperativa, da consciéncia que
constroem nesse espaco. Suas experiéncias lhes autorizam a afirmar que é
possivel produzir de forma diferente da exploracéo capitalista, que é possivel
mesmo em uma sociedade capitalista, experimentar alternativas em que a vida

em suas diferentes expressdes seja prioridade em relacéo ao capital.

Eles também mostram em seus discursos, elementos que convergem
para uma compreenséo relacional do meio ambiente, quando expressam que a
COOMAC trabalha a conexdo entre as dimensdes sociais, ambientais e
econbmicas. Essa expressdo deles foi provocada pelo filme, ao abordar
guestdes ambientais de uma forma contextualizada, contribuindo ndo somente
para que eles relacionassem com a visdo integrada da cooperativa, como

também com a educacdo ambiental critica.

As professoras interviram no diadlogo, expressando suas visbes a
respeito das falas dos cooperados, quando criticaram as posturas das empresas

abordadas nos filmes, com as seguintes palavras:

Interessante como vocés da cooperativa tem consciéncia dos
problemas ambientais provocados por esse sistema que
vivemos. Antes, para mim, meninos nao jogar lixo no chéo ja era
tudo, mas hoje, vejo que ha compreensfes diferentes, e as
contribuicbes do professor, de vocés e do filme, tem sido
fundamental para eu rever meus pensamentos e préaticas de
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educacao ambiental, ndo vejo mais os problemas ambientais de
forma isolada do sistema capitalista e do que € prioridade para
esse sistema (Profa. Bruna, grupo focal, 2021).

Nao poderia deixar de mencionar as contribuicdes de vocés,
gquando ndo somente falam dos problemas ambientais das
empresas apresentadas no filme, mas, por vocés apresentarem
suas proprias experiéncias de proceder de forma correta com o
ambiente e com os seres vivos (Profa. Célia, grupo focal, 2021).

Refleti com o grupo, que a visdo critica que 0s cooperados
apresentam, ndo é algo natural, mas uma construcao social, que a vivéncia deles
na cooperativa foi fundamental para isso. E que nessa perspectiva, a presenca
deles no grupo focal, com seus conhecimentos e experiéncias socioambientais,
também era relevante para a formacado delas, pois o didlogo e a partilha de
experiéncias exitosas, podem convergir para a formacdo de educadores

ambientais criticos.

Esse dialogo foi uma expressdo da importancia da presenca dos
cooperados nos encontros de formacédo, quando as professoras entendem que
as experiéncias que eles expressaram, exprimiam novas perspectivas que
convergiram para que elas avaliassem suas préprias experiéncias, assim como
projetassem novas formas de trabalhar a educacdo ambiental, coerente com a

perspectiva critica.

Em concordancia com minhas palavras sobre os cooperados terem
construido uma visdo critica em suas experiéncias na cooperativa, as

professoras expressaram que:

Sim, professor, era justamente isso que estava pensando, que
as experiéncias dos nossos amigos cooperados na cooperativa,
Ihes ajudaram a ter uma compreensdo melhor dos problemas
ambientais. Diferente da escola que trabalhamos, que nao
temos essas experiéncias. Ainda bem que estamos participando
dessas [atividades de] formacdo, pois estamos aprendendo
também com as experiéncias deles (Profa. Bruna, grupo focal,
2021).

Isso mesmo, as experiéncias deles na cooperativa fazem uma
grande diferencga, por isso apresentam uma visdo muito mais rica
de educacéo ambiental do que a gente na escola. Enquanto, que
para n6s o que faziamos ja era suficiente, pois o que
aprendemos sobre ambiente foi muito incipiente, mas agora
vemos por meio de um filme e por meio dos cooperados, que
tudo o que vivemos tem a ver com ambiente e este com politica,
com economia, com o social e assim por diante (Profa. Célia,
grupo focal, 2021).
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Dessa forma, é visivel que as professoras também perceberam que
ter uma compreensdo critica ndo € algo dado, pois, para 0s cooperados
chegarem a pensar criticamente, houve um processo, viveram experiéncias na
cooperativa que Ihes formaram para essa perspectiva. Vejo iSSO como uma
percepcao relevante para a formacao das professoras, uma vez que o fato delas
entenderem que a consciéncia critica dos cooperados € uma construcao, indica

também que elas entendem que podem construir essa Visao.

Simultaneamente, as professoras expressaram que apesar de néo
terem experiéncias semelhantes na escola, a participacdo dos cooperados nos
encontros estava sendo relevante para sua formacdo na perspectiva da
educacdo ambiental critica. Isto me faz também pensar sobre a necessidade de
uma educacao escolar, que instigue o pensamento critico em relacdo aos

problemas ambientais e a vida em geral.

Nessa perspectiva, ndo podemos trabalhar educagéo ambiental critica,
sem termos consciéncia da realidade de exploracéo do sistema capitalista, sem
trabalha-lo e problematiza-lo em sua esséncia, que €, justamente, a busca pelo
lucro acima de qualquer outro interesse, até mesmo em detrimento da vida

humana e de toda a biodiversidade.

Nessa discussao sobre as diferencas entre as fabricas focadas pelo
filme e a producéo sustentavel da cooperativa, vale ressaltar que transformar as
relacdes desenvolvidas no capitalismo, ndo é algo simples e imediato, mas
também ndo se pode esquecer, que por mais complexas que sejam tais
estruturas, ndo é algo definitivo, mas pode ser transformado, pois:

Para Marx, aplicando o método dialético, todos os fenébmenos
econdmicos ou sociais, todas as chamadas leis da economia e
da sociedade, sé@o produto da agdo humana e, portanto, podem
ser transformados por essa acdo. Nao séo leis eternas absolutas
ou naturais. Sao leis que resultam da acdo e da interacdo, da
producdo e da reproducdo da sociedade pelos individuos e,
portanto, podem ser transformadas pelos préprios individuos

num processo que pode ser, por exemplo, revolucionario (Lowy,
1985, p.15).

Apesar de a midia propagar ideologias de que o capitalismo esta a
servico do bem estar humano, na verdade ndo é seu propdésito a satisfacéo

humana, mas a aquisicao do lucro (Foladori, 2001). Com isso, tanto a natureza,
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guanto os seres humanos e a biodiversidade em geral, sdo utilizados como
recursos a servico do desenvolvimento do capital, o que implica em dizer que
“[...] a vida digna perde seus conteudos sociais e éticos para tornar-se
mercadoria” (Trein, 2007, p. 118).

Nessa ldgica, a exploracdo ndo se da apenas pelos donos do capital
em relacdo a natureza, mas, também deles em relacdo aos outros humanos que
nao tém capital e que para sobreviverem vendem sua forga de trabalho, o que
converge para o pensamento de Pedrosa (2007, p. 91), quando anuncia que “[...]
a relacdo de dominac&o que o homem estabelece com a natureza caracteriza o
protétipo da relacdo, também de dominacao, que os homens estabelecem entre

Sl.

Essas reflexdes contribuiram para que as professoras
problematizassem suas experiéncias de educacédo ambiental e se inquietassem
na busca de uma outra forma de pensar as relacdes ambientais e suas proprias
praticas docentes, percebendo que os problemas ambientais sdo complexos e
nao podem ser vistos isolados da sociedade capitalista. Isso me faz pensar sobre
a importancia de uma formacao de professores de ciéncias, com uma visao
ambiental critica, em relacao ao préprio sistema capitalista, pois,

O educador ambiental pode contribuir para o debate e a
transformacédo dos padrbes de uso e distribuicdo dos bens
ambientais, buscando formas mais sustentaveis, justas e
solidarias nas relacdes sociais e nas relagbes com o meio
ambiente, jA que sua atuacdo tem uma dimensdo politica e

educativa nas lutas pelo direito aos bens ambientais e a
gualidade de vida (Molon, 2009, p. 166).

Sendo assim, a formacao docente para educacdo ambiental critica,
ndo € um ato mecéanico ou estanque, mas é coerente com o proposito de
“transformar a realidade por meio de um processo reflexivo e politicamente
comprometido com a revolugdo das subjetividades e préticas nas estruturas

societarias capitalistas” (Loureiro, 2007a, p. 21).

Expressei ao grupo, que na luta pela sustentabilidade, um dos
elementos necessarios diz respeito a formagéo de uma consciéncia critica. Dal,

minha defesa por uma educacdo que pode contribuir para que as pessoas
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cresgcam com uma visdo de ndo se submeterem a exploracéo, o que € possivel,
pois,
[...] ao desvendar o modo de producgéo capitalista, sua estrutura
interna, as contradicbes que engendra enquanto processo
social, seus limites materiais, aponta também os mecanismos de

ocultamento dessa realidade, elaborados pela ideologia
dominante (Trein, 2007, p. 122).

Na concepcdo critica, os cidaddos ndo podem almejar apenas a
producdo econdmica, ou conquistas em termos de investimentos de capital, mas
€ preciso se perguntar, a preco de que a sociedade capitalista, tem produzido
todas suas riquezas, uma vez que, segundo Marx (1996, p. 132) “[...] a produgao
capitalista acumula, por um lado, a forca motriz histérica da sociedade, mas
perturba, por outro lado, o metabolismo entre homem e terra [...].”

Na logica do mercado capitalista, as pessoas humanas s6 sao
consideradas, se produzirem alguma coisa material, se ndo sdo benéficas para
0 acumulo de capital, deixam de ter valor. Por isso, é necessario que haja uma
nova compreensdo em que a vida passe a ser prioridade em relacdo ao lucro, o
gue pode convergir para uma compreensao relacional sobre o meio ambiente e

a diversidade da vida.

Diante disso, chamei atencédo das professoras, sobre a necessidade
de uma educacdo que situe ambiente e ser humano como elementos ndo
dicotdbmicos, e que nossos alunos criem a consciéncia de que lutar pelo ambiente
deve também ser uma luta pelo ser humano e por todos os elementos que

compdem o planeta.

A luta dos educadores ambientais criticos, ndo se restringe a praticas
de cuidados com o ambiente, mas abrange a luta também para que as pessoas
tenham seus direitos garantidos como cidadaos, a uma vida digna, tendo
condicdes de viverem superando a pobreza e a miséria, em que muitos vivem
como consequéncias da exploracdo de nosso sistema. Portanto, as lutas sociais,
as buscas por politicas pubicas que deem oportunidades as criangas e jovens
de estudarem e se prepararem, para que superem a exploragdo, € uma

empreitada também da educagédo ambiental critica, pois, como afirma Marx:

[..] a transformacédo capitalista do processo de producéo
aparece, a0 mesmo tempo, como martirolégio dos produtores, o
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meio de trabalho como um meio de subjugacgéo, exploragéo e
pauperizacdo do trabalhador, a combinacdo social dos
processos de trabalho como opressdo organizada de sua
vitalidade, liberdade e autonomia individuais. [...] E cada
progresso da agricultura capitalista ndo € s6 um progresso na
arte de saquear o trabalhador, mas ao mesmo tempo na arte de
saquear o solo, pois cada progresso no aumento da fertilidade
por certo periodo é simultaneamente um progresso na ruina das
fontes permanentes dessa fertilidade. [...] a producéo capitalista
sé desenvolve a técnica e a combinacdo do processo de
producéo social ao minar simultaneamente as fontes de toda a
riqgueza: a terra e o trabalhador (Marx, 1996, p. 133).

Ressaltei que as professoras podem trabalhar as experiéncias dos
cooperados, sua forma de producao, principalmente as da agricultura familiar,
gue tem um valor econémico, alimenticio e cultural destacado ndo somente para
0s cooperados, mas para a comunidade e todo o municipio. Falei dos desafios
de manter uma agricultura familiar com qualidade, que conserve os saberes
tradicionais e ndo afete o ambiente, uma vez que a agricultura na perspectiva do
agronegocio, tem sido um elemento de grande impacto negativo sobre o meio
ambiente, pois, “o atual modelo de desenvolvimento produz exclusdo social e
miséria, por um lado, e consumismo, opuléncia e desperdicio, por outro” (Dias,
2004, p.11).

Nesse processo de reflexbes sobre a producdo das empresas
capitalistas e os problemas socioambientais, o cooperado Mauro, contribuiu com
o dialogo, refletindo sobre uma situagdo que merece destaque, que diz respeito
aos perigos do homem e da mulher do campo serem explorados pelo mercado
capitalista:

Antes de entrar na cooperativa, muitos achavam normal
trabalhar sem nenhuma expectativa, vender seus produtos
menos do que valiam, sem perceber que estavam sendo
explorados, néo tinham nenhum cuidado com a terra, com as
aguas, com o meio ambiente em geral. Mas foi em nossas
experiéncias como cooperados, com conhecimentos que
adquirimos, que fomos vendo que a gente ndo podia considerar
a exploracao da natureza e de nés mesmos, como algo natural,

como algo que néo podia ser mudado (Cooperado Mauro, grupo
focal, 2021).

Essa fala do cooperado Mauro indica o quanto eles tém passado por
um processo formativo transformador em suas experiéncias na cooperativa, o
gue tem concorrido para que entendam a forma como o capitalismo age com as

pessoas, e 0 quanto é importante a educacdo ambiental critica, para que haja
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uma conscientizagdo dos sujeitos, quanto a sua condicao de explorados na
sociedade e do proprio ambiente. Como reflete Layrargues (2003, p.39) os
explorados séo levados a aceitar a exploracao, ao
[...] orientarem-se por valores que os mantenham acomodados,
subservientes, inofensivos, sem perceberem que estdo sendo
socialmente oprimidos, culturalmente violentados,
economicamente explorados, e muitas vezes, ecologicamente
afetados, e, portanto, sem desejarem reagir e alterar as injustas

relacbes sociais, por considerar esse estado de coisas
absolutamente normal, fora de seu controle.

Nesse processo de formacdo de uma consciéncia critica, ndo se pode

pensar a educacdo ambiental como algo doutrinario e dogmatico, mas é

necessaria uma formacao critica e reflexiva que contribua para que as pessoas

entendam as questdes ambientais no sentido relacional, situando os problemas

ambientais dentro de um contexto das relacfes capitalistas, para que possam
refletir, problematizar e se posicionar conscientemente, pois

[...] educar é reproduzir ou transformar, repetir servilmente aquilo

que foi, optar pela seguranca do conformismo, pela fidelidade a

tradicdo ou, ao contrario, fazer frente & ordem estabelecida e

correr o risco da aventura; querer que o passado configure todo

o futuro ou partir dele para construir outra coisa (Gadotti, 2010,
p. 43).

O filme e a presencga dos cooperados me permitiram refletir com o
grupo, focando na formacao das professoras, que a educacao ambiental critica
é radical no sentido da proposicdo de uma nova sociedade que supere a l6gica
da producdo capitalista, uma vez que sem a superacdo de tal logica de
explorac@o e dominacéo, ndo € possivel superar os problemas socioambientais
que nos afligem. Por isso, professores comprometidos com uma educacao
ambiental transformadora, devem ter consciéncia de que podem contribuir para

a formacéao de cidadaos que pensem que:

A sustentabilidade material e social exige muito mais do que criar
formas menos predatérias de produzir, seja por medidas
racionalizadas, através de processos de reciclagem [...] seja
pelo consumo verde e ambientalizacdo dos consumidores.
Todas estas medidas nada mais sdo, de um lado, do que formas
gue o capital encontra para escamotear os problemas que vao
da produgdo ao consumo e, de outro, para prolongar as
condigbes de sua sobrevivéncia (Trein, 2007, p. 119).

A perspectiva de educagcdo ambiental critica possibilita aos sujeitos,

compreensdo do ambiente em suas mdltiplas dimensbes e relagbes,
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considerando as conexdes local e global. Nesse sentido, as professoras

expressaram seus entendimentos sobre os problemas ambientais e as relacdes

gue construiram sobre o capitalismo, a partir do encontro, expressando que:
Antes de participar desses encontros em contato com 0S
cooperados, eu ndo tinha nocdo de como os problemas
ambientais estdo ligados ao capitalismo. Antes era como se
fosse algo de cada um, que bastava nao fazer isso e aquilo que
ja se resolviam os problemas ambientais, mas agora sei que é
bem maior do que isso, que é preciso mexer nos alicerces desse
sistema, pois se continuar priorizando o lucro acima de tudo, os

problemas em suas dimensdes maiores continuardo (Profa.
Célia, grupo focal, 2021).

Com o filme e com os amigos cooperados, percebo o que ndo
via em atividades de formacdo anteriores, vi o quanto o
capitalismo é responsavel por agressfes ambientais e a vida
humana. Hoje mais do que nunca, vou trabalhar com meus
alunos essas relagdes entre a vida e a produgéo (Profa. Bruna,
grupo focal, 2021).

Destaco algo fundamental em um trecho da fala da professora Celia,
guando diz que é preciso mexer na estrutura do sistema capitalista, se ndo os
problemas ambientais continuardo os mesmos. Na verdade, ela entendeu que
0os problemas ambientais ndo s&o resultados de meros comportamentos
individuais, mas sao principalmente, resultados de uma estrutura mais ampla
gue € o modo como nossa sociedade tem se organizado para produzir. Por isso
€ necessario o que propde Mészaros (2011, p.30) quando reflete que: “apenas
uma mudanca sistémica radical pode proporcionar a esperanga historicamente

sustentavel e a solugao para um futuro”.

A cooperada Marcia solicitou permissao para falar, afirmando que
tinha construido uma outra relacdo, o que constituiu 0 segundo topico desta
metanarrativa, a saber, a relacdo entre agrotéxico e prejuizos a saude, a partir
de uma cena inicial do filme, que mostra uma familia com um filho deficiente, em
uma praca da cidade. No dialogo entre os pais, a made manifesta preocupacao
com o futuro do filho e se culpa devido a ma formacao do rapaz ter sido em
consequéncia de seu trabalho na empresa, com manipulacdo de produtos

relacionados a agrotéxicos na gravidez. A cooperada expressou:

Fiquei chocada com a cena do casal que estava com o filho
deficiente na praca, em consequéncia da contaminac¢do da méae
no trabalho na fabrica. Infelizmente, ha tantas pessoas que sdo
agredidas da mesma forma nesse mundé&o por ai. Nao consigo
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aceitar essa busca por lucros quando as pessoas e 0 ambiente
sdo atingidos. Nao pode ser assim! A gente precisa educar
pessoas para valorizarem e respeitarem a vida. O pior de tudo,
€ que as empresas ndo se importaram como deviam com 0s
problemas de saude das pessoas, era como se 0s funcionrios
fossem pecas de uma maquina com problema, que sado
substituidas e resolve a situacdo (Cooperada Marcia, grupo
focal, 2021).

A cooperada Méarcia refere-se ao problema central das empresas
focadas pelo filme, que era a contaminag¢do ambiental por meio de agrotoxicos,
produtos que trabalhavam, os quais trouxeram varios prejuizos, dentre os quais,
doencas e mortes para a populacéo, e o rapaz citado foi uma das vitimas, tendo
como consequéncias deficiencias congénitas. Tais produtos podem ser
entendidos conforme a Lei Federal no 7.802, em seu Artigo 2, Inciso |, como:

Agrotoxicos e afins sdo os produtos e os componentes de
processos fisicos, quimicos ou bioldgicos, destinados ao uso
nos setores de producéo, no armazenamento e beneficiamento
de produtos agricolas, nas pastagens, na protecéo de florestas
nativas ou implantadas, e de outros ecossistemas e também de
ambientes urbanos, hidricos e industriais, cuja finalidade seja
alterar a composicao da flora ou da fauna, a fim de preserva-las
da acdo danosa de seres vivos considerados nocivos, bem como
substancias e produtos empregados como desfolhantes,

dessecantes, estimuladores e inibidores do crescimento (Brasil,
1989).

Além dos agrotoxicos trazerem prejuizos para a saude das pessoas,
sejam, as que consomem 0s alimentos contaminados por eles, as que trabalham
em sua producéo, e as que fazem aplicacdo deles, em sua maioria produtores
rurais (Gilson et al., 2020), eles também afetam animais, lengéis freéticos, lagos,
o ar, o solo (Souza; Nogueira, 2018). Dentre as doencas do ser humano em
consequéncia de agrotoxicos estdo diferentes tipos de cancer (Freeman et al.,
2011; Krawczyk et al., 2017) e malformacdes congénitas (Ribas; Matsumura,
2009; Silva; Antunes; Favareto, 2014), como era 0 caso do rapaz apresentado

no filme.

A fala da cooperada Mércia propicia reflexdes, quando chama atencao
para a forma como as fabricas causaram mal a populacéo e sua frieza diante da
situacao das pessoas e do ambiente. Discuti com eles a partir da fala dela, sobre
a importancia da educac¢ao ambiental critica para uma nova sociedade, com uma
ética em que a vida de modo geral seja valorizada, respeitada e preservada de

toda forma de agressoes.
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A chamada de Marcia foi uma oportunidade de trabalhar com as
professoras sobre a relacdo indissociavel entre o meio ambiente e o ser humano,
este Ultimo visto como parte do meio, pois, no ambito da educacdo ambiental
critica, ndo se pode trabalhar o meio ambiente de forma correta, quando se
ignoram os problemas das pessoas, sejam eles de diversos aspectos, inclusive
a saude. E possivel trabalhar a satde no sentido holistico, diferente da vis&o

antropocéntrica, em que apenas a saude humana é considerada.

A educacdo ambiental critica € fundamental nesse processo, pois
contribui para que as pessoas enxerguem 0S problemas que O progresso
capitalista traz, uma vez que, geralmente, as novas geracfes sao ensinadas que
sucesso é€ ter dinheiro, bens materiais, sem entender que esses elementos de
uma forma exploratéria destroem a vida e o ambiente. Nesse sentido, Reigota
(2009, p. 17) afirma que: “a educagdao ambiental critica esta, dessa forma,
impregnada da utopia de mudar radicalmente as relacfes que conhecemos hoje,

sejam elas, entre a humanidade, sejam entre a humanidade e a natureza.”

Os participantes continuaram expressando seus olhares, com foco
ainda no rapaz com deficiéncia visto no filme, ampliando as problematizacdes
sobre os problemas de saude causados pelas relacdes capitalistas que
desconsideram o bem-estar das pessoas:

O que o filme apresenta temos discutido na cooperativa, em
nossas comunidades, que muitas vezes a producdo das
empresas ndo se atenta para os problemas que traz para o meio
ambiente, atingindo o ser humano e os outros tipos vida. Por
iss0, que ndo separamos o ambiente do social e do econdmico,
da vida da pessoa, do seu bem-estar (Cooperada Marcia, grupo
focal, 2021).

Professor, essa cena do rapaz deficiente, me faz refletir que
essa ideia de que as empresas capitalistas s6 buscam produzir
para a satisfagdo humana, ndo é verdadeira. Por tras dessa ideia
predominam os interesses em lucrar e para isso pode até
mesmo trazer doencgas e mortes para o povo. Agora entendo que
0s problemas ambientais para satde ndo dizem respeito apenas
guando os meninos jogam lixo no chdo, como eu pensava antes
(Profa. Celia, grupo focal, 2021).

Um dos trabalhos que tivemos na cooperativa foi sensibilizar os
cooperados a evitarem agrotoxicos. Fazemos o controle de
pragas com elementos naturais que ndo prejudicam o meio
ambiente, os animais e as pessoas. Mas para isso, foi preciso a
gente investir muito em palestras, discussdes, orientacbes para
gue todos entendessem que era 0 melhor para nés e para o meio
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ambiente. Tudo na vida é educacdo, ndo foi impondo que
conseguimos, mas com educacdo, nas palestras, cursos, nos
momentos de reunides, nas avaliagdes, a gente trabalhava e
continua trabalhando para que nosso trabalho seja de vida e ndo
de morte, como no filme (Cooperado Carlos, grupo focal, 2021).

As pessoas estao acostumadas a irem no mercado comprar tudo
0 que precisam, inclusive os agrotoxicos. Na cooperativa, foi
preciso trabalhar continuamente sobre os males que esses
produtos fazem, mostrando que podemos usar algo natural
contra as pestes e que nao faz mal para nés e para o ambiente.
A gente trabalha isso até mesmo nos momentos de celebrarmos,
guando agradecemos pelo alimento saudavel que temos, fruto
de compromisso com a vida. Hoje, ha cooperativa, ndo usamos
agrotoxicos, fazemos o controle de pragas com remédios
naturais, buscamos seguir as orientagdes agroecologicas. E
como ja disseram, nao foi facil, houve pessoas que relutaram,
fomos persistentes, e hoje ja temos vitéria nesse sentido
(Cooperado Mauro, grupo focal, 2021).

Considerando que as professoras ensinam ciéncias, fiz relacao do que
os cooperados falaram sobre agrotoxicos, inseticidas naturais e os desafios da
cooperativa para trabalhar numa perspectiva agroecoldgica, com o ensino de
ciéncias, o qual pode ser um espaco para que os alunos encontrem significacdes
nos assuntos estudados e para que construam relacées com suas experiéncias
de vida, com o trabalho de seus pais e seus desejos em seus contextos

ambientais, sociais e culturais.

Nesse sentido, trabalhar o meio ambiente ndo deve ser somente nas
aulas de educacdo ambiental, mas também em ciéncias naturais e de forma
interdisciplinar, assim como pode ser relacionado com a sustentabilidade. Isso
contribui para que o aluno entenda que existem relacfes entre sua vida e o0 meio
ambiente e em tudo o que estd posto no mundo, pois segundo Jacobi (2003, p.
191):

Refletir sobre a complexidade ambiental abre uma estimulante
oportunidade para compreender a gestacdo de novos atores
sociais que se mobilizam para a apropriacdo da natureza, para
um processo educativo articulado e compromissado com a
sustentabilidade e a participacdo, apoiado numa logica que

privilegia o didlogo e a interdependéncia de diferentes areas de
saber.

Penso que a crianga pode encontrar mais significados ao se trabalhar
saude, quando entender por exemplo, que a alimentacdo que come, pode

interferir positiva ou negativamente em seu empenho no seu esporte preferido.
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Que o corpo humano que é estudado na escola, ndo é aguele corpo maquina do
livro didatico, mas o corpo dela, que tem marcas, cicatrizes, fome, desejos e
sexualidade. Os alunos podem entender ainda que os assuntos que estudam em
ciéncias, e nas outras disciplinas, podem ter relacdo com suas vidas, seus
sonhos, suas buscas, sua cidadania, e que tudo isso tem relacdo com o ambiente

e com a sustentabilidade.

A contextualizacdo dos conteudos de ciéncias € uma necessidade
diante de praticas que abordam contetdos de forma mecénica e isolada. Em
relacdo a isso, Kato e Kawasaki (2011, p.36) afirmam que “[...] a necessidade da
contextualizacdo surgiu em um momento no qual os contelddos escolares eram
apresentados de forma fragmentada e isolada, afastados de seus contextos de

producgao cientifica, educacional e social”.

Refleti também, a partir das falas dos cooperados, que trabalhar algo
dos contextos dos alunos né&o significa apenas trazer algo de consenso, mas
também o que constitui divergéncias, como no caso dos agrotdxicos que, no
inicio, nem todos os cooperados concordavam em retirar de suas praticas, mas
a partir de se conscientizarem do problema, desistiram da utilizagdo desses
produtos em suas atividades agricolas.

Relacionar ambiente e saude foi problematizador, pois, a saude foi um
dos elementos focados pelas professoras desde as entrevistas, porém com uma
visdo reducionista que atribuia a relacdo doenca-ambiente apenas a presenca
do lixo. Discutimos que o adoecimento provocado por problemas ambientais tem
uma dimensao muito mais ampla do que a presenca do lixo. Nesse sentido, a
relacdo da falta de responsabilidade ambiental das fabricas do filme, com o
adoecimento do rapaz em foco, ilustra a complexidade dessa relacéo, pois,
aparentemente, tais fabricas beneficiavam a populacdo com empregos, mas

também causavam adoecimento e mortes.

Dialoguei com o grupo, expressando que, assim como na cooperativa,
as professoras podem contribuir, discutindo sobre os agrotdxicos na escola, uma
vez que se trata de uma comunidade agricola, e que nem todos participam da
cooperativa e desconhecem o0s sérios perigos desses produtos para 0 meio

ambiente e para a vida em sua diversidade, como denuncia Carson (1964, p.19):
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Os historiadores futuros bem poder&o sentir-se admirados em
face do nosso distorcido senso das propor¢des. Como poderiam
seres inteligentes procurar controlar umas poucas espécies nao
desejadas, por meio de um método que pode contaminar todo o
meio ambiente, e que corporifica ameaca de enfermidades e
morte até mesmo para a sua propria espécie?

Em contraposicdo aos problemas ambientais causados pelas

empresas capitalistas abordadas no filme, referentes a saude, os cooperados

continuaram apresentando o compromisso da COOMAC com o meio ambiente,

relatando que:

Lembrei muito das nossas atividades econémicas na COOMAC,
da preocupacdo que temos ao produzir. Sempre buscamos
formas de néo atingir o ambiente, para que todos tenham salde,
pois ndo adianta apenas ensinar uma crianga a nao jogar lixo no
chéo, se os produtores prejudicam o meio e a vida sem nenhuma
restricdo (Cooperado Mauro, grupo focal, 2021).

A cooperativa quando valoriza o tripé: ambiental, social e
econbmico, objetiva uma sustentabilidade que trabalha esses
elementos inseparaveis. Nao queremos cuidar apenas para nos
e nossa futura geragdo, mas também com respeito as outras
vidas que dependem do meio e pelo préprio meio ambiente em
si, para que todos tenham saude (Cooperado, Carlos, grupo
focal, 2021).

A sustentabilidade que buscamos, ndo o desenvolvimento
sustentavel atrelado ao desenvolvimento capitalista, que no
fundo continua com a ideia de que a natureza é nossa serva.
Queremos uma forma diferente de viver, em que todos do
planeta tenham vida e salde, sem precisar de um
desenvolvimento que no fundo busca a exploragéo e o acimulo
de bens, mas que traz doencas e mortes (Cooperada Marcia,
grupo focal 2021).

Como se pode ver, todos os cooperados participantes do grupo focal,

apresentam relatos que testemunham a favor de uma relagéo entre saide e meio

ambiente, a partir de uma visdo de sustentabilidade, em que a vida humana,

assim como a diversidade de vida presente no planeta, constitui prioridade em

relacdo ao capital (Boff, 2016). Essa visdo é compativel com a perspectiva da

educacgdo ambiental critica, uma vez que expressa uma compreensao relacional

sobre 0 meio e outros aspectos da vida, tais como, o social e 0 econdémico.

As professoras sempre expressavam elogios para as experiéncias dos

cooperados como contribuicbes para a formacédo delas, o que vejo ser

importante, porque tais elogios refletem o0s impactos positivos que essas

experiéncias interativas tiveram para a formacao de cada uma:
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Parabenizo vocés, cooperados, pelo belo trabalho que vocés
fazem na cooperativa. Estou aprendendo com vocés a ensinar
meus alunos que é possivel uma producdo sustentavel sem
atingir tanto o meio ambiente e um modo de vida sem fazer mal
as pessoas e aos outros viventes (Profa. Célia, grupo focal,
2021).

Eu também parabenizo e agradeco vocés pelas contribuigdes.
Eu néo fazia ideia da riqueza de conhecimentos que vocés tém
sobre meio ambiente, sobre sustentabilidade, que me respaldam
com conhecimentos que trabalharei com meus alunos, que
podem contribuir para eles se relacionarem com 0 meio
ambiente e com todos 0s seres que vivem neste planeta de
forma equilibrada e sem prejuizos para todos (Profa. Daniele,
grupo focal, 2021).

Os relatos das professoras refletem que elas entenderam, com as
experiéncias relatadas pelos cooperados, que a forma exploratéria com que a
sociedade capitalista se relaciona com o0 meio ambiento e com 0s outros seres,
pode ser substituida por uma vida sustentavel e solidaria coerente com o
pensamento de Capra (2006, p. 158), quando diz que “[...] a maneira apropriada
de nos aproximarmos da natureza para aprender acerca de sua complexidade e
da sua beleza nédo € por meio da dominacgéo e do controle, mas sim, por meio do

respeito, da cooperacéao e do didlogo.”

Trazer a reflexdo a cena do filme sobre o rapaz com deficiéncia em
consequéncia de problema com agrotoxicos, permitiu a constru¢do de varias
relacbes dialdgicas entre as professoras e 0s cooperados. As professoras
relacionaram a saude do rapaz e o0s outros problemas ambientais provenientes
da fabrica, assim como repensaram suas proprias praticas reducionistas, quando
trabalhavam o lixo de forma descontextualizada, uma vez que “para uma
educacao ambiental critica, a préatica educativa é a formacao do sujeito humano

enquanto ser individual e social, historicamente situado” (Carvalho, 2004, p.19).

Nesse contexto, foi evidenciado também que € preciso pensar numa
forma de produzir e de existir em gque o meio ambiente e toda espécie de vida,
sejam considerados acima dos interesses do capital, e ressaltada a importancia
de uma educacdo ambiental transformadora, que ndo apenas apresente
situacOes paliativas, mas que contribua para a transformacdo do sistema

capitalista.
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A oportunidade de termos trabalhado com um elemento prejudicial a
vida, no caso, o agrotoxico, contribuiu para refletir com eles, que nossa posicao
como educadores ambientais criticos, deve ser contraria a todo elemento que

venha a prejudicar o meio ambiente e a vida em geral.

Em continuacdo a escuta dos participantes sobre as relacdes que
construiram com filme, o cooperado Mauro colocou em destaque, um episodio
do filme que convergiu para o terceiro topico desta metanarrativa, que diz
respeito a participagdo coletiva no enfrentamento dos problemas
ambientais, utilizando-se da fala de uma personagem, esposa de um dos lideres
no movimento ambiental, que pediu ao marido que néo se envolvesse na luta
contra os crimes ambientais, pois achava que nao era problema deles, mas de
“cachorro grande”, expressao essa, que significava pessoas com destaque
social:

Uma coisa que destaco, € quando a mulher de um dos lideres
do movimento pede para ele n&o entrar na luta, dizendo que isso
nao era problema dele, mas de “cachorro grande”, eu entendi
gue ela tinha medo do marido se envolver e também nao
acreditava que gente do povo podia resolver esses problemas.
As vezes, as pessoas hdo se sentem capazes de mudar uma
realidade, acham que o povo ndo tem importancia diante dos
poderosos. Aprendi na cooperativa que todos nds podemos

contribuir para mudar uma situacao, principalmente quando nos
organizamos (Cooperado Mauro, grupo focal, 2021).

Logo apos o cooperado Mauro terminar de falar, imediatamente, a
cooperada Marcia, também expbs seu pensamento, concordando com o colega:
Essaideia de que as pessoas do povo hdo podem contribuir para

resolver problemas ambientais, como disse a esposa de um lider

buscando impedi-lo de lutar, fortalece os donos do capital. Um

dia eu também ja pensei assim. Dizia, quem sou eu para me

meter nessas coisas? Foi também na cooperativa, que aprendi

o0 valor que nés temos e que devemos participar, sim, das

decisbes e problemas de nossas comunidades e do pais
(Cooperada Marcia, grupo focal, 2021).

As contribuicdes do cooperado Mauro e da cooperada Marcia, foram
estimuladoras para discutirmos um elemento indispensavel no processo de
enfretamento dos problemas ambientais, que é justamente a participacdo
coletiva. Refleti com o grupo, que os problemas ambientais ndo podem ser vistos
de forma isolada, ou como atribuicdes de alguns, por isso, a educacédo ambiental

critica “propde a participacdo democratica da sociedade na gestdo dos seus
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recursos atuais e potenciais, assim como no processo de tomada de decisbes
para a escolha de novos estilos de vida e a construgdo de futuros possiveis”
(Jacobi, 2003, p. 200).

Considerando os relatos dos cooperados, chamei atencdo das
docentes, como professoras de ciéncias e educadoras ambientais, sobre um
ensino de ciéncias que nao ensine apenas conteudos escolares, mas que se
comprometa com a formagéao cidada dos alunos, educando-os para participarem
da resolucdo dos problemas ambientais. Que a escola ensine também, que todos
numa sociedade, tém sua importancia na participacdo quanto as transformacdes
das realidades que convergem para o0s problemas ambientais, sabendo do papel
do governo, do empresariado e das pessoas em geral, no que se refere as
dimensdes individuais e coletivas. Nesse sentido, Viezzer (2007, p.39)

complementa, dizendo que:

trabalhar com o coletivo possibilita o dialogo, estabelecendo a
atuacdo conjunta em relacao as questdes do meio ambiente, no
entanto, esse processo ndo se da naturalmente, ele precisa ser
apreendido constantemente de forma permanente. Assim, o
coletivo é colocado em sinergia de interesses pela qualidade do
ambiente e da vida, podendo aprender e ensinar uns aos outros.

Comentei com o grupo, sobre as contribuicdbes dos cooperados,
refletindo sobre suas afirmacdes em relacdo a participacdo e organizagao social,
destacando das falas deles, quando dizem que aprenderam isso na cooperativa.
Chamei atencéo para as professoras no sentido de dizer que a educacao € muito
mais do que ensinar contetdo de uma disciplina escolar, mas também formar
cidaddos que saibam que podem participar da sociedade, que tém direitos de

participar dos rumos de sua comunidade e de seu pais.

Ressaltei aos participantes que a educacdo ambiental critica atua
também educando pessoas para uma consciéncia participativa, com uma viséo
de cidadania em que o ambiente ndo € uma propriedade de alguns, que a forma
como 0s empresarios tratam a natureza e o ambiente em geral diz respeito a

todos, uma vez que isso interfere na vida como um todo.

Destaco que o filme nos ajudou a perceber a importancia de que os

problemas ambientais n&o sédo responsabilidade de apenas algumas autoridades
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politicas ou econdmicas, mas de toda a sociedade, por isso a importancia da

participacdo de todos, como afirma CNUMAD (1992, p. 2):

A melhor maneira de tratar questbes ambientais é assegurar a
participacdo, no nivel apropriado, de todos os cidadaos
interessados [...]. Os Estados devem facilitar e estimular a
conscientizagdo e a participacdo publica, colocando a
informacé&o a disposicdo de todos.

A ideia de que s6 alguns podem participar na resolucao dos problemas
ambientais indica distancia das pessoas em relagdo a participacdo na decisdo
dos problemas da comunidade e de seus préprios problemas. Dai a importancia
de uma educacéo ambiental critica, em que os cidad&os tenham consciéncia de
seus papéis como sujeitos transformadores. Nessa perspectiva, os professores
podem contribuir para que alunos aprendam a serem participativos, como

sujeitos ecolégicos e como cidadaos, pois:

[...] a aproximag&o entre possiveis interpretagdes quanto aos
significados da tematica ambiental e da educacdo ambiental [...]
€ o0 carater também politico da educacdo ambiental. O
compromisso da educagdo em garantir processos de
sociabilidade, em construir, tanto entre as sociedades e a
natureza como entre os diferentes seres humanos, relagbes que
valorizem a vida e, que por isso se tornam humanizadoras,
caracteriza essa pratica como politicamente compromissada.
Sendo assim, quando entendida como processo indissociavel de
outros processos de sociabilidade, isto €, como uma pratica
social, dentre outras, a dimensao politica da educacdo se
evidencia (Carvalho, 2006, p. 23).

Nessa discussdo, o cooperado Carlos se manifestou, relatando a
respeito das contribuicbes da COOMAC, para sua compreensao sobre a

importancia da participacao social:

A minha vida mudou muito, a partir de meu ingresso na
cooperativa, pois passei a entender que cada um de nds tem
deveres, mas tem direitos também, que, por exemplo, um
politico ndo é bonzinho quando faz algo por nossa comunidade,
pois é obrigacdo dele. A moca do filme falava que o problema
ambiental é de responsabilidade de gente influente e do poder,
mas aprendi na cooperativa, que tudo que acontece em nossa
sociedade, é problema nosso também, que podemos participar
para que haja mudanca. Hoje, na cooperativa entendemos e
ensinamos que todos podem participar para resolucdo dos
problemas da comunidade, que os problemas ambientais ndo
sdo somente dos governantes, ou dos lideres comunitarios, mas
de todos que estdo presentes na comunidade (Cooperado
Carlos, grupo focal 2021).



166

Esta fala abriu caminho para discutirmos sobre uma cidadania
comprometida com as questdes ambientais, e que as aulas de ciéncias, assim
como as aulas de educacdo ambiental, quando ministradas de forma
interdisciplinar, podem constituir um espaco para a formacéo cidada, para que o
aluno entenda que o meio ambiente é uma questéo de cidadania, uma cidadania
consciente dos desafios que apresentam as lutas, em prol da sustentabilidade,
numa sociedade pautada na desigualdade social. Defendo esta posicéo,
compreendendo, com Silva (2013, p.33), que

Em uma sociedade marcadamente desigual, na qual os
interesses dominantes insistem em afirmarem-se universais, a
apropriacdo do meio ambiente € de natureza cada vez mais
conflitiva. O processo decisorio sobre a destinagdo e uso do
meio ambiente encontra-se polarizado: de um lado, comparece
a necessidade de assegurar o direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, como bem de uso comum da
populacdo; de outro, explicitam-se os interesses particulares,
hegemonicamente relacionados ao processo de acumulagéo —
para o que se faz indispensavel a apropriacdo dos recursos

naturais da sociedade — desconsiderando-se, em larga medida,
as necessidades coletivas.

Nessa perspectiva, vale ressaltar que a participacdo de todos em
busca da resolucdo dos problemas socioambientais, € inteiramente coerente
com a educacao ambiental critica, pois, como afirma Guerra e Abilio (2006, p.33)
ela,

Busca a consciéncia critica que permita o0 entendimento e a
intervencdo de todos os setores da sociedade, encorajando o
surgimento de um novo modelo de sociedade, onde (sic) a

conservagao dos Recursos Naturais seja compativel com o bem-
estar socioeconémico da populacao.

Reitero a discussao de que a educacdo ambiental critica, acontece na
perspectiva dialética, no que diz respeito a responsabilidade, individual e
coletiva. Os problemas ambientais ndo sdo apenas individuais, mas de toda a
sociedade, porém essa dimensé&o social é dialética, pois ndo se perde o papel
individual. Sendo assim, a participagéo coletiva no processo de transformacéo
social e ambiental € fundamental, pois, “a Educagdo Ambiental vem contribuir
em um processo interativo, participativo e critico para o surgimento de uma nova
Etica, esta vinculada e condicionada & mudanca de valores, atitudes e préaticas

individuais e coletivas” (Guerra; Abilio, 2006, p. 33).
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Em sintese, destaco que nesta metanarrativa, trabalhamos a formacéo
de professoras na educacdo ambiental critica, discutindo tdpicos que
propiciaram reflexdes sobre o compromisso docente em problematizar o
sistema capitalista em sua produgéo, como causador de problemas ambientais
e sociais, visando a transformacdo desse sistema e a construcdo da
sustentabilidade; a formacao de uma consciéncia critica para a néo utilizacéo de
produtos que a exemplo do agrotoxico tragam prejuizos a saude do ambiente,
do ser humano e de todos os outros seres do planeta, e a necessidade de formar
cidaddos conscientes da relevancia da participagdo coletiva em busca da

transformacao dos problemas socioambientais.
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VI-EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E RELACOES SOBRE O
CONSUMISMO E PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS

Nesta metanarrativa, teco reflexdes a respeito do consumismo como
elemento fundamental no processo de degradacdo ambiental. O encontro que
engendrou as tramas dessa narrativa, teve como elemento mediador o filme “Os
Delirios de Consumo de Becky Bloom”, dirigido por Paul John Hogan. O filme
conta sobre uma moca consumista ao extremo, ao ponto de ndo controlar seus
desejos de compras, 0 que teve como consequéncia, um endividamento

exacerbado, afetando-a em aspectos sociais, profissionais e pessoais.

A personagem teve uma infancia em que a méae sé comprava produtos
de baixo custo, 0 que deixava a menina frustrada. Ao chegar na juventude, a
moca faz o oposto da mae, e passa a se empenhar em realizar todos seus
desejos de consumo, mesmo sem condi¢des financeiras para isso, o que lhe
acarretou sérios problemas de dividas e consequentemente, problemas de

relacionamento social e financeiro.

Expresso que, mesmo considerando importantes 0s aspectos
psicolégicos que, ao meu ver sao priorizados como elementos explicativos para
as atitudes consumistas da protagonista do filme, enfatizo os aspectos sociais,
uma vez que o consumismo ndo é um fator individual ou pessoal, mas constitui
o cerne de interesse do capitalismo, e € promovido e propagado por esse mesmo

sistema, para toda a sociedade.

Minha intencéo de trabalhar sobre o consumismo, na pesquisa-formacao
que realizo, inicialmente foi motivada pela compreensdo de que a educacédo
ambiental critica, considera o capitalismo como um fator relevante para as crises
ambientais e também porque um dos problemas encontrados nas narrativas das
professoras € de que suas praticas de educacdo ambiental tinham como foco
principal o lixo, mas ndo conseguiam problematizar a discussdo com os alunos
relacionando-o com o consumismo. Nao entendiam que lixo e consumismo nao
podem ser trabalhados desassociados, pois, ndo se trata de uma abordagem do
consumismo no aspecto individual, uma vez que atualmente o consumo

ultrapassou a “[...] perspectiva individualista — o ato de consumir — para uma
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perspectiva social — a de uma sociedade que se constitui tendo o consumo como
papel determinante na organizagao de sua vida social’ (Guerra, 2010, p.10).
Nesta metanarrativa, analiso de forma contextualizada, tOpicos que
emergiram dos préprios relatos dos colaboradores sobre o filme e a relagdo que
fizeram com as questdes ambientais, a saber, a) O Capitalismo e a criacao de
necessidades de consumo b) Lixo e o consumismo c) Sociedade do Consumo e
Relacionamentos Descartaveis d) Consumismo e o Cartdo de Crédito e)
Consumismo e a Obsolescéncia Programada f) Educagdao contra o
Consumismo, temas mediados pela questdo posta na seguinte pergunta: Que
relagcbes vocés construiram com base no filme, entre o consumismo e as
guestdes ambientais na perspectiva da educacado ambiental critica?
Iniciamos o encontro com um didlogo sobre o que iamos trabalhar, em
gue expus o0 objetivo que pretendia alcancar com a projecao do filme que, em
esséncia, consistia em trabalhar as relacdes entre problemas ambientais e o
consumismo. Apoés assistirmos o filme, explicitei o direcionamento de que eles
podiam expor 0s pontos principais que consideraram importante no filme, tendo

em vista a relagcéo entre os problemas ambientais e 0 consumismo.

A cooperada Marcia iniciou o didlogo, afirmando que o proprio
capitalismo estimula desejos de compras por meio da midia, como se
fossem necessidades dos consumidores, o0 que gerou o primeiro tpico desta
narrativa:

Quero destacar uma fala da personagem principal do filme,
quando afirma que “a loja desperta em vocé, desejo de coisas
que vocé nem sabia que precisava”’. Isso me lembra nossas
reunides na cooperativa, em que dialogamos que o mercado
estimula o consumismo e faz com que a gente pense que
necessita dos produtos langados pelo mercado, embora isso
seja apenas resultado do préprio capitalismo em nossa cabeca,

gue por meio da midia nos convence a comprar continuamente
(Cooperada Marcia, grupo focal, 2021).

O relato da cooperada Marcia representa uma postura politizada,
manifestando visdo critica, 0 que ela atribui a suas aprendizagens na
cooperativa, enxergando que no processo do consumismo, o0 mercado estimula
as pessoas por meio da midia, a sentirem o desejo de comprar constantemente,

0 que me faz recordar Marx (1974, p.112) quando reflete que:
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A producdo engendra, portanto, 0 consumo: primeiro
fornecendo-lhe o material; segundo determinando o modo de
consumo; terceiro gerando no consumidor a necessidade dos
produtos, que, de inicio, foram postos por ela como objeto.
Produz, pois, o objeto do consumo e o impulso do consumo. De
igual modo, o consumo engendra a disposicdo do produtor,
solicitando-lhe a finalidade da producdo sob a forma de uma
necessidade determinante.

Dialoguei com o grupo que o entendimento de que o capitalismo é
responsavel pela propagacdo de seus produtos e a criacdo de necessidades
pelos consumidores por meio da midia converge para o pensamento de que o
consumismo na sociedade capitalista resulta de uma manipulagéo que os donos
do capital fazem com a populacdo. Apesar disso, ha uma ideologia que retira do
sistema tal responsabilidade e incute a ideia de que se trata simplesmente de
opcOes pessoais, atitudes patoldégicas, ou meramente responsabilidade

individual.

Discutimos que, usualmente, quando alguém esta endividado, a ele é
atribuida toda a culpa. E considerado que a culpa é da pessoa por néo ter sabido
administrar seus recursos, por ser apenas vitima de compulsdo de comprar,
porém ndo se fala da influéncia que os sujeitos sofrem com uma midia que
mostra, constantemente, que para que eles sejam aceitos socialmente, é preciso

comprar novos produtos lancados no mercado.

Essa manipulagao midiatica, como uma armadilha do capitalismo precisa
ser discutida na escola e em outros espacos sociais, uma discussao coletiva,
para que os alunos compreendam a forma como o sistema opera, como 0s
sujeitos sao induzidos a comprarem cada vez mais. O comprometimento com a
educacdo ambiental critica € importante ndo somente para denunciar as
pretensdes do capitalismo, mas também para uma conscientizacao da parte do
aluno, de seu valor como ser humano, pois o capitalismo faz com que [...]. “O
trabalhador torna-se uma mercadoria ainda mais barata a medida que cria mais
bens. A desvalorizagdo do mundo humano aumenta na razéo direta do aumento

do valor do mundo dos objetos” (Marx, 2004, p. 94-95).

A fala da cooperada Marcia gerou um momento rico de reflexdes e
problematizacbes, em que 0s outros participantes expressaram também suas

concordancias, exemplificando situa¢cdes em que as pessoas gastam demais,
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adquirindo produtos que, na verdade, nao precisavam comprar. Nesse contexto,

destaco as falas das professoras que expressaram 0s seguintes pensamentos:

Fiquei impactada quando a cooperada Marcia falou que o
capitalismo mesmo inventa o que achamos ser necessidade de
consumir. Isso me fez pensar em minhas atitudes em sala de
aula, pois eu mesma, tentando estimular meus alunos a estudar,
incentivava o consumismo, quando dizia a eles, que era para
estudarem que futuramente comprariam suas coisas,
comprariam sempre 0 mais atual, 0 mais moderno e tudo o que
desejassem. Mas hoje, vejo que estava a servi¢co dos interesses
desse sistema capitalista, que sé quer saber do lucro. Ainda
bem, que estou tendo a chance, com essa formacdo, de
aprender sobre as manipulagdes do mercado e principalmente
de pensar de outra forma, aprendendo sobre educacéo
ambiental critica para ensinar aos meus alunos (Profa. Célia,
grupo focal, 2021).

Eu também fiz isso. Lembro que quando estava chamando
atencdo dos alunos para se interessarem pelos estudos, eu
usava exemplos como: vocés ja viram pessoas que sempre
estdo com veiculos velhos que ja sairam da moda, com roupas
ultrapassadas? E porque ndo tiveram éxito na vida,
principalmente, ndo estudaram e ndo progrediram
financeiramente. Olhando para trds, me arrependo de falar
essas coisas, pois estava contribuindo para o consumismo, mas
o importante é que posso fazer diferente a partir de hoje (Profa.
Bruna, grupo focal, 2021).

Os relatos das professoras trazem a tona a verdade de que a escola
nao esta isenta da influéncia do consumismo, uma vez que esta instituicdo ndo
constitui uma realidade a parte da sociedade capitalista. Percebo isto quando
elas admitem que em seus discursos em aula, estimulavam uma visao
consumista, sem terem consciéncia desse problema, pois a midia tem o papel
de naturalizar esses valores, e quando a educacdo nao € critica, pode ser um
instrumento que contribui para a ampliacdo do consumismo. Para Calloni (2005,
p. 69), “A crise da educagado nao esta na educagado. A crise da educagao é

traducao imediata da crise de objetivos e da saturagdo do modelo capitalista.”

Quando a escola oferece uma educacdo que se reduz apenas a
dimensédo da formacédo para o mercado de trabalho, esquecendo da dimensao
social e critica, por ser politica, acaba por contribuir para a manutencao de uma
sociedade, em que o capital vale mais do que 0s aspectos humanos e sociais.

Nesse contexto, o trabalho passa a ser uma ferramenta de alienacdo do
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trabalhador em prol da produgcéo de mercadorias, tendo em vista, a geracdo de
mais capital por meio do consumismo, o que € compativel com o pensamento de
Paro (1999, p.112), ao denunciar que:
A escola tem contribuido muito mais para o mercado de trabalho,
nao quando tenta diretamente formar profissionais para exercer
suas funcdes no sistema produtivo, mas quando deixa de lado
suas outras funcdes sociais relacionadas a dotacédo de um saber
critico a respeito da sociedade do trabalho alienado, pois nao

preparar para a critica do trabalho alienado € uma forma de
preparar para ele.

Vale ressaltar que a escola ndo € homogénea e nem neutra, assim
como pode contribuir para 0 consumismo, por meio de seus professores e por
meio de sua propria dindmica, pode também ter em seu meio, professores
comprometidos com a conscientizagdo de seus alunos, na perspectiva de
transformacao do préprio sistema capitalista, uma vez que ndo ha como superar
0 consumismo e as mazelas a ele relacionadas, sem a superacao do proprio
capitalismo. E o que pensa Della Giustina (2004, p. 160), quando reflete que:

Na verdade, as crises constituem consequéncias e ndo causas
dos desequilibrios do processo. Atuar sobre as consequéncias —
o controle do mundo, a fome ou a exclusdo, sem modificar as
estruturas, ou a natureza do processo, pode até se constituir
numa forma de aquietamento das consequéncias, enquanto se
mantém o modelo que gera os desequilibrios insustentaveis e

gue nem fard superar as crises e nem fara as transformacoes
necessarias no rumo da mudanca civilizatoria.

Vejo também nas falas das professoras, reflexdes sobre suas préprias
praticas, inclusive sobre posturas que elas mesmas, entenderam que ndo sao
positivas, mas que nao temeram refletir publicamente sobre elas. Nesse sentido,
ao refletirem sobre suas préaticas de educacdo ambiental, exercitaram o0 que
Pimenta (1999, p.20) afirma, ao dizer que: “O professor no momento em que
reavalia seus valores, compreende o mundo, os valores ao tempo em que
estabelece suas representacdes, transparecendo seus interesses e 0 proprio

sentido que entende por ser professor”.

A reflexdo constitui um elemento indispensavel para que o professor
supere praticas estanques, mecanicas e contribui para que repense nao

somente o que faz, mas as concepgdes que tem a respeito da propria educacgéo
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e do que ensina, podendo construir novos significados, experimentando o que

Gbomez (1997, p.103) entende como uma

Imersdo consciente do homem no mundo de sua experiéncia,
um mundo carregado de conotacdes, valores, intercambios
simbdlicos, correspondéncias afetivas, interesses sociais e
cenéarios politicos. O conhecimento académico teorico, cientifico
ou técnico, s6 pode ser considerado instrumento dos processos
de reflexdo se for integrado significativamente, (...) em
esquemas de pensamento mais genérico ativados pelo individuo
guando interpreta a realidade concreta em que vive e quando
organiza a sua prépria experiéncia.

A espontaneidade com que as professoras expressaram suas
reflexdes, a meu ver foi estimulada pelo ambiente de confianca que foi construido
entre nos. Tal ambiéncia ndo foi estabelecida sobre julgamentos, classificacdo
de certo e errado, mas, na liberdade de expressédo e no pensamento de que o

docente esta sempre em construcao.

Para mim, foi animador ver as professoras refletindo sobre suas
experiéncias pregressas e projetando algo novo, para possiveis experiéncias
futuras, o que mostra indicio de mudanca de pensamento e de postura. Isso é
importante e esperancoso, pois evidencia que o professor como todo ser
humano, ndo é pronto, por isso deve estar sempre aberto a novos pensamentos
e novas experiéncias, pois, “ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,

permanentemente, na pratica e na reflexao da préatica” (Freire, 1991, p. 58).

A reflexdo ndo pode ser entendida desassociada de fazer o novo, do
engendrar de uma nova pratica. Nesse sentido, visualizo, nos discursos das
docentes, ndo somente a avaliacdo de suas antigas praticas, mas também a
verbalizacdo do desejo e compromisso de construirem outras formas de educar,
expressando assim, o que pensa Freire (1996, p.122), ao declarar que

‘ensinar exige tomada consciente de decisdes”.

A atitude das professoras em problematizar suas praticas docentes que,
segundo elas mesmas, podiam influenciar os alunos para uma visdo consumista,
me possibilitou refletir com elas, sobre uma pratica docente na perspectiva da

educacdo ambiental critica, que contribua para a formacdo de sujeitos
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comprometidos com uma vida sustentavel, no sentido de que “deve preparar o
homem a conviver harmonicamente com seus semelhantes, com a natureza e

todo o cosmo” (Lampert, 2005, p. 45).

Ainda nessa discussdo, sobre a relacdo entre o consumismo ser
propagado pelo capitalismo por meio da midia, convencendo o sujeito que
necessita comprar, o cooperado Carlos pediu a palavra e expressou seus
olhares, trazendo a seguinte contribuicao:

N&o tenho davida de que a moca do filme, vitima do consumismo
era motivada pelas propagandas da midia a consumir e acreditar
naquilo que a midia dizia ser necessidade. Na vida real, ndo é
diferente. As pessoas sdo direcionadas pelos meios de
comunicacdo para comprarem sempre e acabam, sem pensar,
agindo de acordo com o0 que a midia manipula, tornando-se
escravas do consumismo, por isso que nao podemos cruzar 0s
bragos, mas ensinar nossos filhos e os alunos na escola sobre

0s perigos do consumismo (Cooperado Carlos, grupo focal,
2021).

A participacao do cooperado Carlos foi relevante para eu refletir com
as professoras, sobre a importéancia de nao cair no determinismo, achando que
nao se pode fazer nada em relacdo ao poder que a midia tem para manipular as
pessoas para 0 consumismo, pois, assim como o mercado utiliza a midia para
transmitir seus valores consumistas, a escola também pode contribuir com uma
educacao critica, que nao somente questione e problematize a midia, mas que
também contribua para a criacdo de outros valores pautados na justica ambiental
e social, como contraposicdo a uma formacdo consumista e alienadora,
promovida pela midia. Concordo com Cavalcante (2011, p. 26), quando diz:

Numa sociedade de consumo, como a que vivemos, 0 que se
constata é que, ao longo do tempo, houve um aumento
significativo do real valor atribuido a um bem, de forma que o
que antes era considerado ndo essencial tornou-se
imprescindivel. A explicagdo mais Obvia para essa mudanca
radical quanto a essencialidade de um produto reside no poder
de influéncia da midia sobre as pessoas, especialmente sobre
jovens e criangas, que as fazem pensar que n&do podem viver

felizes se ndo puderem consumir aquilo que Ihes é apresentado
como “essencial’.

Ressaltei que, na perspectiva da educacdo ambiental critica, os
professores ndo podem deixar de problematizar a midia, como um instrumento
a favor do consumismo, contribuindo para que os alunos desenvolvam o senso

critico em relacdo aos apelos midiaticos e rejeitem os valores consumistas como
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verdade absoluta. Essa empreitada nao é algo simples, e nem pode ser tomada

de forma ingénua e romantica, mas na perspectiva de que:

O desafio € grande e ndo deve ser visto como desanimador ou
angustiante. O prazer de ser educador ambiental reside ndo na
certeza dos resultados, mas na construcdo permanente de
novas possibilidades e reflexdes que garantam o aprendizado, 0
respeito as multiplas formas de vida e ao planeta e a esperanca
de que podemos sim construir um mundo melhor para todos,
igualitario, culturalmente diverso e ecologicamente viavel
(Loureiro, 2007b, p.72).

Esse momento dialégico teve também a contribuicdo do cooperado

Mauro, que pediu a palavra e contou sua experiéncia, de como trabalha o
consumismo na cooperativa e em sua familia:

Se néo tivermos cuidado, ficamos dependentes da televisdo, da

internet e de outros meios de comunicacdo. Nao é facil nés

adultos ndo sermos influenciados pelas propagandas, imagina

os adolescentes, 0s jovens que querem andar sempre na moda?

Tenho tido um trabalho penoso em casa, orientando meus filhos,

ensinando que ndo podem se deixar levar pelos comerciais de

Tv e da internet; também na cooperativa sempre orientamos 0s
pais a serem prudentes quanto ao fazer os gostos dos filhos com

7

compra de produtos. E ndo é somente dizer que ndo vai
comprar, mas conversar legal, explicando para eles os males do
consumismo, pois mesmo sendo pobres, muitas vezes, devido a
onda do consumismo e dos estimulos da midia, ficamos todos
endividados, exatamente como a moca do filme (Cooperado
Mauro, grupo focal, 2021).

Mauro tem consciéncia do poder de convencimento que a midia tem
para as pessoas na atual sociedade, o que realmente mostra que a cooperativa
tem desenvolvido um trabalho no sentido de contribuir para que seus cooperados
tenham olhares criticos, em relacéo ao papel da midia em prol do consumismo.
Ele também sabe da necessidade de educar as pessoas para que entendam a
relacdo da midia e a alienac¢do do consumismo, quando fala de seu compromisso

como pai e, também, do compromisso da cooperativa nesse sentido.

A afirmacao do cooperado Mauro, de que ndo se deve apenas dizer
para as criangas ou jovens que ndo entrem nO conNnsumismMo, mas conversar
com eles sobre os perigos dele provenientes, me faz pensar sobre a importancia
do dialogo no processo de conscientizacado dos problemas do consumismo e a

relacdo deste com a midia, 0 que converge para a compreensao de que a
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educacéo, seja a formal ou ndo formal, ndo pode ser mecénica, mas dialdgica,

para que os alunos reflitam sobre as questdes que lhe sédo postas.

As palavras do cooperado Mauro trazem reflexdes relevantes sobre o

papel da midia, que ndo podem ser desconsideradas pela escola, pela familia e

por outros espacos sociais, uma vez que se ndo trata da midia como elemento

inofensivo ou de mero entretenimento, mas de um veiculo ideolégico, que produz

alienacédo diante de um fator escravizador, pois na compreensdo de Branco
(2002, p.44)

O consumismo é um processo eticamente condenavel, pois faz

com que as pessoas comprem mais do que realmente

necessitam. Por meio de complexos sistemas de propaganda,

gue envolvem sutilezas psicolégicas e recursos espetaculares,

industriais e produtores induzem a populacdo a adquirir sempre

0s novos modelos de carros, geladeiras, reldgios, calculadoras
e outras utilidades, lancando fora o que ja possuem.

Avalio que essa discusséo foi indubitavelmente relevante, uma vez que
a midia na sociedade capitalista, ndo € uma opc¢ao, mas uma aliada principal,
sem a qual o consumismo néo teria a forca que tem. A influéncia da midia ndo é
exclusividade para certos grupos, mas de um modo geral alcanca todos, desde
as criancas em tenra idade, que ja vao consumindo programas midiaticos e vao
formando uma consciéncia cativa dos ideais e valores repassados pela midia,

dentre esses valores, 0s que motivam e movem as pessoas ao consumismo.

Continuando com as relacdes que os colaboradores construiram do
filme sobre o consumismo e os problemas ambientais, o cooperado Carlos
expressou sua contribuicdo com uma relacdo entre lixo e consumismo,

formando assim, o segundo tépico desta metanarrativa:

O filme mostra 0 quanto a moca gastava com compras e ia
acumulando coisas que ndo usava mais. O lixo ndo é algo que
vem do nada, mas a quantidade de lixo que temos também
provém de um sistema que muito consome e que nao tem um
destino sustentavel. Nesse sentido, o lixo representa problema,
porque sua presenga causa danos ao ambiente, as pessoas e
aos outros tipos de vida; como também por representar a
exploracdo constante da natureza para produzir produtos que
depois de serem usados s&o descartados. Por isso, é importante
tanto escola, como cooperativa, educarem pessoas para que
entendam ndo somente que precisam ter cuidados com o
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destino do lixo, mas que gquestionem o0 consumismo e a Si
mesmas, se estdo consumindo sé 0 que precisam, ou se estao
sendo vitimas do consumismo. Isso vale tanto para ricos como
para pobres, pois hdo € porque as pessoas sao pobres, que nao
devem ter essa reflexdo, elas também podem ser consumistas
dentro das possibilidades delas, inclusive serem vitimas do
endividamento (Cooperado Carlos, grupo focal, 2021).

Problematizei a fala do cooperado Carlos, chamando atencao para as
professoras, que trabalhar o lixo em sala de aula, sem problematizar o
consumismo, pode contribuir para que os alunos se sintam os Unicos culpados,
sem saber que a sociedade em que vivemos nos conclama continuamente para
gue consumamos. Nesse sentido, ndo basta trabalhar apenas as consequéncias
do lixo, mas também suas causas, dai a importancia de abordar o lixo de forma
contextualizada, como consequéncia de um problema maior, que é o
consumismo, o qual ndo se confunde com o consumo necessario para a vida,
mas aquele que é descrito por Logarezi (2006, p.109) nos seguintes termos:

o consumo irreflexivo € aquele que é: [...] exercido sem
considerar 0s impactos socioambientais decorrentes do produto
ou servigo consumido e tampouco avaliando a real necessidade
que motiva 0 consumo em questdo. Tais situagbes sao
midiatizadas apenas pela acessibilidade ao produto ou servico e
pelo poder de aquisi¢édo do (a) consumidor/a, em atendimento a
um desejo instalado, geralmente relacionado a um contexto
cultural em que se destaca a acdo publicitaria. Os principais
valores que marcam o consumo irreflexivo s&o: astlcia,
competicdo, irresponsabilidade, arrogancia da certeza e

descaso com aspectos sociais e ambientais — numa visdo
utilitaria do meio ambiente — entre outros.

Considero o pensamento do cooperado Carlos fundamental nessa
discusséo sobre o lixo e os problemas ambientais, porque trouxe a discussao,
uma relacdo que, na perspectiva da educacdo ambiental critica, ndo pode ser
desconsiderada, que € a conexdo entre lixo e consumismo na sociedade
capitalista. Nesse sentido, o cooperado contribuiu ndo somente para fomentar a
discusséo a respeito da relacdo entre lixo e consumismo, mas também por
evidenciar que a cooperativa ja trabalha essa relacdo, o que p6de ter convergido
para as professoras em sua formagdo como educadoras ambientais na

perspectiva critica.

Vale considerar que nem todo lixo € fruto do consumismo, as vezes

pode ser proveniente do proprio consumo cotidiano necessario, mas que se torna
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problema devido a auséncia de educagédo ambiental e de condi¢cdes adequadas
para o destino correto. Porém, em termos gerais, um dentre os muitos problemas
provenientes do consumismo, é o acumulo de lixo e seu destino, como podemos
ver nas afirmacdes de Galbraith (1996, p.95):
Os problemas ambientais emergem do impacto dessa producao
e desse consumo sobre a saude, o conforto e o bem-estar
contemporaneos da comunidade como um todo. E advém de
seus efeitos futuros, inclusive o esgotamento dos recursos
naturais agora tdo abundantemente disponiveis e consumidos.

As manifesta¢cbes de dano contemporaneas sdo penosamente
familiares — do ar e da agua, o grande e crescente problema da

Y

remocao do lixo, o perigo imediato a saude de produtos e
servicos distribuidos e a poluicdo visual da intromissdo das
atividades de producdo e de vendas, em particular a atividade
de vendas varejistas, sobre a paisagem urbana e rural. Com
certa frequéncia, a ma condi¢cdo de saude e a polui¢édo visual
juntas.

Reflito sobre um trecho da fala do cooperado Carlos, quando diz que

o lixo apresenta duas dimensdes, quanto aos problemas socioambientais, uma,

referente aos maleficios que o lixo traz para o ambiente, as pessoas e aos outros

tipos de vida, e a outra, € a exploracdo exacerbada da natureza, pois quanto

mais se produz, mas se consome e consequentemente gera lixo. Essa visao do

cooperado mostra que ele entendeu que ndo se trata apenas de ter destino

adequado do lixo, mas, principalmente que se busque uma vida sustentavel em

que se controle o consumismo, como o principal gerador de lixo e

simultaneamente como motivo de exploracdo exagerada dos elementos da

natureza, o que indubitavelmente traz os maiores impactos socioambientais,
pois:

Ao se aumentar 0 consumo, aumenta-se a pressdo sobre os

recursos naturais, ou seja, necessita-se mais agua, mais

matérias primas, mais eletricidade, mais combustiveis, mais

solos férteis etc. Com isso, cresce a degradagdo ambiental em

todas as suas formas. Perde-se entéo a qualidade de vida (Dias,
2004, p. 11).

A Professora Célia participou fazendo uma autoavaliacdo, falando de
suas experiéncias passadas de educacdo ambiental, quando priorizava apenas
o lixo, sendo que no momento reiterava que sentia a necessidade de abordar o
lixo com seus alunos, ndo mais de maneira isolada, mas relacionando com

outros fatores, dentre eles, 0 consumismo:
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Professor e colegas, confesso que trabalhei muito sobre o lixo
com meus alunos, mas sem ligar com o consumismo. N&o que
meus alunos sejam tdo consumistas, na maioria das vezes, 0
lixo que eles fazem na escola por exemplo, é muito basico,
devido suas proprias condi¢des financeiras, mas, mesmo assim,
vejo que trabalhar o lixo sem relacionar com o consumismo, fica
incompleto, pois hoje com os encontros formativos, percebo que
os dois estéo totalmente ligados. O lixo deles vem do papel que
estragam, de livros que rasgam, de restos de merenda, ou seja,
nao deixa de ter um certo olhar consumista, no sentido de agirem
sem regras e esbanjando. Entdo, se agem assim hoje, se um
dia, tiverem a oportunidade poder&o tornar-se consumistas, por
isso, a partir de agora vou trabalhar o consumismo com eles,
pois a formacdo que estamos tendo aqui, muda a cabeca da
gente, aumenta nossa compreensdo do que seja a educacgéo
ambiental e nos ajuda em nOSSOS compromissos com uma
educacéo critica que ajude na educagéo de nossos alunos para
que vivam de forma sustentavel (Profa. Célia, grupo focal, 2021).

Percebo nas palavras da professora Célia, que ela tem consciéncia
gue o lixo nem sempre € produzido pelo consumismo exacerbado, pode ser do
simples consumo necessario das pessoas, mas ela consegue ver que mesmo
nessas realidades de pessoas com pouco poder aquisitivo, € necessaria uma
educacao que contextualize o problema do lixo, em uma dimensao maior, tanto,
qguando o lixo é produto de atitudes de pessoas altamente consumistas, como
também, quando € proveniente de pessoas que ndo sdo consumistas, mas que

nao tém o devido compromisso com o seu lixo.

Chamo atencdo da relacdo que a professora fez, entre o que ela
pensava antes e 0 que passou a pensar sob a influéncia dos encontros
formativos no grupo focal, no que se refere a relacdo entre o lixo e 0 consumismo.
Isso, a meu ver, € um indicio de que 0s encontros convergiram para sua
formacdo em educacdo ambiental critica, pois tais falas, evidenciam que a
docente compreendeu a proposicdo da perspectiva critica, em termos de
trabalhar as questbes socioambientais associadas ao sistema capitalista e,

consequentemente, a relacéo entre lixo e consumismo.

Outro ponto que sublinho € quando a Professora afirma que, apesar
de seus alunos ndo serem consumistas, até mesmo pela condi¢ao financeira,
mas apresentam algumas atitudes de gastos desnecessarios com papel,
merenda, produzindo lixo e desequilibrio no usufruto das coisas que utilizam,
indicando que, uma vez inseridos em contextos de melhores condi¢Oes

financeiras, podem se tornar pessoas consumistas. O pensamento da professora
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me faz pensar que ela entendeu, que independente da condicao financeira de
algumas pessoas, o fato de estarem numa sociedade consumista, ndo deixam
de ter influéncias do consumismo, por isso, devem ser educadas para uma visdo
sustentavel, para que além de construirem consciéncia critica em relacdo ao
consumismo, possam também atuarem na transformacéo desse problema, o que

€ coerente com o pensamento de Guimaraes (2004a, p.28), quando elucida que:

Dentro desta concepcdo, a Educacdo Ambiental Critica se
propde em primeiro lugar. A desvelar esses embates presentes,
para que numa compreensdo (complexa) do real se
instrumentalize os atores sociais para intervir nessa realidade.
Mas apenas o0 desvelamento n&o resulta numa agéo
diferenciada, € necessaria a praxis, em que a reflexdo subsidie
numa pratica criativa e essa pratica dé elementos para uma
reflexdo e construcdo de uma nova compreensdo de mundo.
Mas esse ndo é um processo individual, mas que o individuo
vivencia na relagdo com o coletivo em um exercicio de
cidadania, na participagdo em movimentos coletivos conjuntos
de transformacao da realidade socioambiental.

Sendo assim, o didlogo sobre a relacao lixo e consumismo oportunizou
a ampliacdo do pensamento da professora sobre o trabalho que ja fazia com
seus alunos, quando situou o lixo no contexto do consumismo e,
consequentemente, como uma das problematicas do capitalismo, o que
contribuiu para que entendesse a necessidade de problematizar essa relagéo
em sala de aula, convergindo para um pensamento que caminha para a

perspectiva critica.

Em continuidade as contribuicdes dos participantes sobre seus olhares
sobre o filme e conexfes com o0s problemas ambientais, a professora Bruna
estabeleceu uma outra relacdo, somando o terceiro toépico desta metanarrativa,
chamando atencdo para o0 aspecto humano, no que diz respeito aos
relacionamentos na Sociedade do Consumo:

Da mesma forma que no filme, a protagonista estava sempre
comprando novos produtos, sempre gastando com novas
compras, assim é a sociedade hoje, inclusive, como as coisas
sdo descartadas, as pessoas também passam a serem vistas de

forma descartdvel. Os proprios relacionamentos s&o
passageiros, parece que a ideia do consumismo de produtos fica
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na cabeca das pessoas e elas agem assim também com o0s
semelhantes (Professora Bruna, grupo focal, 2021).

A fala da professora Bruna, relacionando o consumismo com 0S
relacionamentos pessoais mostra, acima de tudo, uma consciéncia que ja se
forma para a percepcdo de que as questbes ambientais ndo excluem os
aspectos humanos. Isso a meu ver, é indicador de mudanca de perspectiva
ambiental, e da indicios de que a professora j& caminha para uma compreensao
que n&o dicotomiza o ser humano do ambiente, o que pode ser uma
convergéncia para a educacédo ambiental critica, em que o meio ambiente € visto
de forma integrada ao ser humano ou, dizendo de outro modo, o ser humano é
integrante do ambiente, junto com os demais seres vivos e fatores abioticos do

meio.

A professora consegue perceber uma semelhanca entre a forma como
se utilizam os produtos na sociedade consumista, com a forma descartavel com
gue se vivenciam os relacionamentos humanos, ou seja, assim como se descarta
facilmente, os produtos, em substituicdo por outros, devido o consumismo, assim
também, as pessoas sdo descartadas, os relacionamentos néo sao duradouros,
como explicita Bauman (2009, p.662):

No mundo liquido moderno, de fato, a solidez das coisas, tanto
guanto a solidez das relagdes humanas, vem sendo interpretada
como uma ameaca: qualquer juramento de fidelidade,
compromissos a longo prazo, prenunciam um futuro
sobrecarregado de vinculos que limitam a liberdade de
movimento e reduzem a capacidade de agarrar no voo as novas
e ainda desconhecidas oportunidades. A perspectiva de

assumir uma coisa pelo resto da vida é absolutamente
repugnante e assustadora.

Sendo assim, a fugacidade no consumismo, ndo se restringe aos
objetos materiais de compra e venda, mas as proprias relacbes humanas
passam a ter data de validade, pois “nessa sociedade, nada pode reivindicar
isencao a regra do descarte, e nada pode ter permissao de se tornar indesejavel’
(Bauman, 2007, p. 9).

Ao mesmo tempo que na sociedade se veicula a ideia de que a
inconstancia nos relacionamentos humanos € uma atitude de liberdade, quando

ninguém precisa ficar preso aos relacionamentos, porém visto de forma critica,
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trata-se de uma situacdo que reflete a coisificacdo das pessoas, equiparando o

ser humano as coisas, como diz Bittencourt (2009, p. 65), ao considerar que:
No apice da ‘era da liquidez’, o ser humano se despersonaliza e
adquire o estatuto de coisa a ser consumida, para em seguida
ser descartada por outrem, quando esta figura se enfada do uso
continuado do objeto ‘homem’, facilmente reposto por
modelos similares. Esse processo de despersonalizacdo do
individuo, imerso no oceano da indiferenca existencial, é a
caracteristica por exceléncia da ideia de ‘vida liquida’

problematizada por Bauman, uma vida precaria, em condi¢des
de incerteza constante (Bittencourt, 2009, p. 65).

Refleti com o grupo, que a proximidade entre a instabilidade dos
produtos e a instabilidade nos relacionamentos humanos diz respeito a
transformacdo das pessoas em mercadorias no sistema capitalista; tendo
consciéncia ou ndo, 0s sujeitos passam a se relacionar com outros, como se
também fossem mercadorias, pois,” (...) a caracteristica mais proeminente da
sociedade de consumidores — ainda que cuidadosamente disfarcada e encoberta

— € a transformacéao dos consumidores em mercadorias” (Bauman, 2008, p. 20).

Ora, numa sociedade em que as pessoas passam a ter o status de
mercadoria, segue-se a mesma légica do tratamento que é dado aos produtos,
ndo € mais preciso enfrentar os desafios da convivéncia humana para uma
relacdo mais duradoura, mas se o relacionamento ndo mais representa a
satisfacdo de seus anseios, também muitas vezes criados pela propria midia, se
descarta o outro, gerando assim relacionamentos efémeros, pois “na cultura do
capitalismo afetivo, os afetos se tornaram entidades a serem analisadas,
inspecionadas, discutidas, negociadas, quantificadas e mercantilizadas” (lllouz,

2011, p. 154-155).

A professora Célia, concordando com minha fala, refletiu que os
sujeitos, na sociedade do consumo, séo tidos como mercadorias e isso reflete

até mesmo em seus relacionamentos pessoais como amizade e amor:

E isso mesmo, professor. As pessoas hoje estdo sendo
consideradas como se fossem mercadorias, vao sendo trocadas
por outras que vao aparecendo, ai as pessoas vao perdendo
lagcos duradouros umas com as outras, seja na amizade, no
amor, e nas proprias relagfes familiares como é o caso dos
idosos que vao sendo colocados de lado, ou levados para
abrigos, asilos, ou muitas vezes colocados separados em algum
lugar da casa (Profa. Célia, grupo focal, 2021).
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Dirigi-me a professora Célia, numa atitude de concordancia,
enfatizando que esse é um dos perigos de uma sociedade que coisificou as
pessoas, em que até mesmo relacionamentos fundamentais na vida humana,
COMOo O amor, passam a ser vistos com 0S mesmos critérios capitalistas sobre a
relacdo homem/mercadoria, como ainda afirma Baumam:

Se 0 objeto de amor procurado deixa de marcar um ou VAarios
pontos, o ‘comprador potencial do mesmo deve desistir da
‘aquisicdo’, assim como o faria no caso de todos os outros
produtos em oferta. Se, no entanto, a falha for revelada apos a
‘aquisi¢cao’, o objeto fracassado do amor, tal como os outros

bens do mercado, precisa ser descartado e substituido”
(Bauman, 2008, pp. 132-133).

Nessa mesma logica, Pereira; Pereira; Pereira, (2009, p.15,) analisam
relacionamentos efémeros de nossa sociedade consumista, nessa continua
acado de troca de mercadorias e de pessoas, coOmo se ndo mais existissem
vinculos duradouros necessarios para a felicidade humana, quando denunciam

atitudes que:

Hoje, amar € como um passeio no shopping, visto que, tal como
outros bens de consumo, o relacionamento humano deve ser
consumido instantaneamente, ndo requer maiores intimidades
nem grandes conhecimentos sobre a pessoa a se relacionar. Em
seguida, serd logo destruido e, depois, criam-se outros lacos
com outras pessoas da mesma forma. Assim, construindo lagos
afetivos rapidamente e, logo, desmanchando-os, como um bem
de consumo (Pereira; Pereira; Pereira, 2009, p. 15).

Portanto, trabalhar uma educacdo ambiental critica implica também
educar pessoas para que superem a coisificacdo humana e as tendéncias de
uma sociedade que transforma a natureza em objetos de consumo, trocando-os
continuamente, fazendo 0 mesmo com as pessoas nos seus relacionamentos,
pois passam a agir de forma efémera, sem preocupacao com valores e principios

duradouros necessarios para a vida humana.

Conversei com o grupo, enfatizando sobre a necessidade de uma
educagdo ambiental critica, que supere a perspectiva neoliberal de formar
pessoas apenas para 0 mercado de trabalho, pois reduzir a educagéo a
instrumento a servigo da producéo, € também contribuir para uma sociedade que

prioriza o capital e desconsidera as outras dimensfes com que o ser humano se
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relaciona, dentre elas, a dimensao ambiental e humana, reduzindo a pessoa a

manifestacdo do dinheiro, como analisa Marx (2004, p.159)

O que é para mim pelo dinheiro, 0 que eu posso pagar, isto €, o
gue o dinheiro pode comprar, isto sou eu, 0 possuidor do proprio
dinheiro. Tao grande quanto a forca do dinheiro € a minha forca.
As qualidades do dinheiro séo minhas — de seu possuidor —
gualidades e forcas essenciais. O que eu sou e consigo nao &
determinado de modo algum, portanto, pela minha
individualidade.

Com base no pensamento de Marx, o ser humano na sociedade
capitalista, ndo € mais visto por seus valores éticos, ou por qualquer uma outra
qualidade, mas o que interessa é ter o dinheiro para comprar, o que faz com que
a pessoa seja vista e aclamada por seu poder aquisitivo. Por isso, o quanto o
sujeito tem de dinheiro, representa o quanto também pode consumir e

conseguentemente o quanto € valorizado na sociedade do consumo.

Argumentei com o0s participantes, que se a educacao ambiental critica
nao desvincula o ser humano do ambiente, uma vez que os concebe de forma
indissociaveis, o coerente também é educar pessoas considerando ndo somente
0s aspectos racionais, mas também afetivos e subjetivos, ndo somente suas

necessidades econdmicas, mas também emocionais, pessoais e relacionais.

No ambito de um contexto de fluidez nos dialogos, o cooperado Carlos
pediu a palavra e se manifestou sobre a relagéo entre 0 consumismo e o cartao

de crédito, construindo o quarto topico dessa narrativa:

O filme me faz refletir sobre a utilizacdo do cartdo de crédito.
Quando a moga o usava de uma forma ilusoria, era como se o
cartdo de crédito fosse algo magico e que ndo precisava pagar
depois. Muitas pessoas na vida real agem assim mesmo, se
endividam, entram no consumismo por ndo terem uma Visao
realista a respeito do cartdo de crédito. Na cooperativa,
aprendemos que tudo que compramos temos que pagar, seja
qual for a forma de pagamento. A ilusdo do cartdo de crédito €
perigosa. Se a gente néo tiver uma visdo certa, acabamos nos
prejudicando, gastando mais do que temos nesse consumismo
desenfreado, contribuindo também para a exploragdo da
natureza. Aprendi isso com discussfes, palestras e cursos na
cooperativa, mas nunca aprendi nada sobre isso na escola e
nem mesmo os meus filhos (Cooperado Carlos, grupo focal,
2021).

Considero fundamental a chamada de Carlos sobre a situacdo dos

cartdes de créditos, que é um elemento que o filme nos chama atencdo, uma
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vez que era a ferramenta que a protagonista utilizava para fazer suas compras
e se endividar. O cartdo de crédito se ndo for usado de forma equilibrada pode
representar um grande problema e enveredar pessoas para 0 mundo do
consumismo, principalmente porque, assim como no filme e o cooperado
afirmou, nos da uma sensacéo falsa de poder, se ndo nos atentarmos ao fato de

que o cartdo em si mesmo néo paga a conta.

Destaquei o trecho da fala do cooperado Carlos, que afirma que ele e
os filhos nunca foram ensinados sobre os cuidados com o cartdo de crédito na
escola. E dialoguei com o grupo, buscando principalmente provocar as
professoras, afirmando primeiramente que a escola ndo tem como ensinar tudo,
mas que pode ser um espago em que se trabalhe de forma mais relacional com
problemas concretos da vida, dentre eles os relacionados ao consumismo e suas

ferramentas.

Considerando as palavras do cooperado Carlos, reiterei com o grupo,
gue o consumismo, além de contribuir para que os problemas na dimensao
ambiental se acirrem, também prejudica as proprias pessoas na dimensdo

social, uma vez que essas dimensdes ndo se encontram dissociadas, ja que:

No aspecto social, também se configuram problemas graves
vinculados a esse modo de vida hiperconsumista: embora a
modernidade tenha prometido a todos a felicidade por meio do
consumo, € indiscutivel gue nem todos tém acesso aos produtos
colocados no mercado, surgindo populacfes excluidas dessa
economia: populagbes que desejam os produtos, mas jamais 0s
terdo. (Pereira; Pereira; Pereira, 2009, p. 16)

O assunto do cartdo de crédito provocou uma discussao
problematizadora, tendo também a participacdo da professora Bruna, que
expressou seu olhar a respeito da questdo levantada:

Se ndo fosse a gente estar em formacé&o na educacdo ambiental
critica, eu nunca ia enxergar que o uso indevido do cartdo de
crédito estd ligado ao consumismo e esse aos problemas
ambientais. Tudo esta ligado mesmo, por isso que ndo posso
mais continuar com minhas aulas de educagcdo ambiental em
gque tudo estava separado, como se nada tivesse ligacdo no
mundo. O cartdo de crédito € uma forma que o sistema inventou
gue possibilita mesmo aqueles que ndo tem como pagar a vista,
poderem continuar gastando e ficando escravos das dividas e,
também, ajudando a aumentar os impactos ambientais, pois
guanto mais se consome, mais se produz, mais se explora o
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meio em busca de matérias para produtos de venda (Profa.
Celia, grupo focal, 2021).

Considero pertinente a afirmacédo da profa. Celia, quando atribuiu a
educacdo ambiental critica trabalhada no grupo, sua percepcéo sobre o cartdo
de crédito ligado ao consumismo e aos problemas ambientais. Com essas
palavras, ela expressa que a educacao ambiental que ela teve em sua formacao
inicial, numa perspectiva tradicional e antropocéntrica, ndo contribuiu para que
ela enxergasse as questbes ambientais em suas relagbes e complexidades.
Logo, essa educacdo que ensina as coisas separadas, ndo auxilia o aluno a
enxergar os problemas ambientais, dentro de um contexto mais amplo, em que
estdo presentes as relagdes sociais e outras; pensamento compativel com Silva
e Pernambuco (2014, p. 123) ao expressarem que [...] “so é possivel pensar em
uma EA critica quando esta for balizada pelo seu contexto sociocultural e
econdbmico, quando assumir a abordagem interdisciplinar como uma exigéncia

epistemolodgica para a apreensao da problematica ambiental”.

Sendo assim, a educacdo ambiental critica é politica, visa a
transformacao ndo somente dos pensamentos dos sujeitos, mas de suas acoes,
de sua forma de atuacdo no mundo, pois, conforme Torres, Ferrari e Maestrelli
(2014, p. 14), “a EA critica pode ser compreendida como uma filosofia da
educacdo que busca reorientar as premissas do pensar e do agir humano na
perspectiva de transformacdes das situacdes concretas e limitantes de melhores

condi¢Oes de vida dos sujeitos — o que implica mudanga cultural e social”.

A assercao da professora sobre o cartdo de crédito ser uma ferramenta
a disposicdo do consumismo para atingir, inclusive, aqueles que ndo detém o
dinheiro para pagar produtos no ato, encontra apoio nas palavras de Rossoni
(2010, p.14) quando expressa que “a sociedade de consumo aumenta o
potencial consumidor através dos cartdes de crédito, que propiciam ao individuo
a satisfagdo imediatamente das suas necessidades.” (Rossoni, 2010, p.14). E
justamente nessa possibilidade de comprar, sem ter que pagar no proprio
momento da compra, que reside o perigo da pessoa se iludir e entrar nas
armadilhas do consumismo desenfreado e, consequentemente, no

endividamento.
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Na sociedade de consumo, as pessoas sao atingidas por uma visao
consumista desde a infancia, motivadas desde cedo a quererem consumir o0 que
a midia lhes incentiva. Logo, “[...] a crianga quer sem refletir, sem considerar as
necessidades dos outros, ou os proprios limites” (Rossoni, 2010, p.14). As
criancas passam a ser vistas também como consumidoras, pois, mesmo nao
tendo poder aquisitivo proprio, afetadas pelas propagandas e pelo meio que
vivem, acabam convencendo o0s pais a satisfazerem seus desejos de consumo,
por isso “[...] a participagdo das criangas como atores no mundo dos produtos,
como pessoas dotadas de desejo, fornece uma base ao atual e emergente status

delas como individuos portadores de direitos” (Bauman, 2008, p.84).

Nesse contexto, o cartdo de crédito € uma das ferramentas que pode
contribuir para o desenvolvimento do consumismo e, a0 mesmo tempo, para que
muitos figuem comprometidos com dividas desnecessarias. Como afirmou a
professora Célia, isso afeta de modo negativo o ambiente, uma vez que quanto
mais se tem possibilidade de consumir, mais h& exploracdo da natureza para a
producéo de produtos, mas também prejudica o proprio ser humano, que passa
a ficar refém do mercado. Nesse contexto, Butzke (2006, p.15) reflete que:

Uma analise, ainda rapida, mostra que na mesma velocidade
das conquistas e da geracéo de bens, estamos marchando para
0 esgotamento de grande parte de nossos recursos naturais.
Estamos gerando niveis insuportaveis de poluicdo: estamos
perdendo nossa biodiversidade e nossa agua potavel. Talvez
devamos redimensionar nosso modus vivendi e até mesmo

nosso paradigma de desenvolvimento, buscando a
sustentabilidade.

Dai a necessidade de uma educacdo ambiental critica, que problematize
a ilusdo do cartédo de crédito e o consumismo em geral, tomado de forma ingénua
e sem reflexdes, causando sérios problemas na vida das pessoas, que passam
a viver uma forma de escraviddo contemporanea, que sao as constantes dividas

como consequéncia do consumismo.

A professora Bruna manifestou-se, fazendo uma relagéo do filme com o
consumismo e as questdes socioambientais, expressando sobre o problema de
tempo de duracao dos produtos que compramos atualmente, a obsolescéncia

programada, perfazendo o quinto topico desta metanarrativa:
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O filme me fez pensar na durabilidade dos produtos que
encontramos no mercado hoje. Lembro [de quando] era jovem,
a gente comprava um produto e passava muito tempo, inclusive,
ainda conservo uma panela de ferro que era da minha mae.
Lembro que uma geladeira, um liquidificador durava tanto tempo
gque a gente esquecia. Atualmente, as coisas duram muito
pouco, e agora vejo que tem a ver com 0 CoNnsumismo, pois se
as fabricas fizerem produtos que durem muito, as pessoas vao
custar a comprar outros e o mercado perde lucro.

Aprofundei com o grupo, a chamada da professora sobre a
obsolescéncia programada, que é um dos fatores importantes a servico do
consumismo, pois, de um modo geral, como ja foi enfatizado neste trabalho, a
esséncia do capitalismo € o lucro. Por isso, cada vez mais que esse sistema vai
se ampliando e se aperfeicoando em seu processo produtivo, a tendéncia a cada
momento € lancar ao mercado, novos produtos para serem consumidos, logo, a
|6gica, é fabricar mercadorias que ndo durem muito para serem logo substituidas
por novas, fazendo girar o mercado do consumismo, que segundo Serge
Latouche (2012, p.33):

Com a obsolescéncia programada, a sociedade do crescimento
tem em seu poder a arma absoluta do consumismo. No termo
de periodos cada vez mais curtos, os aparelhos e o0s
equipamentos, desde as lampadas eléctricas aos 6culos,
deixam de funcionar devido a uma avaria prevista dum dos seus
elementos. E impossivel encontrar uma peca de substituicdo ou
um técnico que o repare. Ainda que pudéssemos deitar mao a
essa ave rara, a reparagdo acabaria por ser mais cara do que
comprar um aparelho novo (pois séo actualmente fabricados a

precos reduzidos devido as miseraveis condi¢des de trabalho do
Sudeste Asiatico).

Como ja foi explicitado acima, o sistema capitalista é responsavel tanto
pela producdo de mercadorias, como também por provocar a criacdo de
necessidades de consumo por parte da populagdo, formando, assim, um
movimento continuo e dialético entre producéo e necessidades de consumir, 0
que produz, por sua vez, a obsolescéncia dos produtos, conforme afirma

Bauman (2008, p. 45) ao explicar que:

Novas necessidades exigem novas mercadorias, que por sua
vez exigem novas necessidades e desejos; o advento do
consumismo augura uma era de ‘obsolescéncia embutida’ dos
bens oferecidos no mercado e assinala um aumento espetacular
na industria da remocé&o do lixo.
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Uma pessoa na sociedade capitalista jA nasce sendo inserida nesse
contexto cultural, em que é ensinada a consumir, formando uma consciéncia de
que soO tera valor se tiver dinheiro para comprar, se nao tiver, serd uma pessoa
considerada frustrada, que ndo teve éxito, e o éxito é medido pelas
possibilidades que tiver para consumir produtos, ndo se leva em consideracao
outros aspectos, mas somente 0 que a coloca como consumidora, por isso que
Santos (1998, p.34) elucida que:

(...) numa sociedade tornada competitiva pelos valores que
erigiu como dogmas, o consumo €é verdadeiro O6pio, cujos
templos modernos sdo o0s shopping centers e 0s
supermercados, alias, construidos a feicdo das catedrais. O
poder do consumo é contagiante, e sua capacidade de alienacao
é tao forte que sua exclusao atribui as pessoas a condicdo de
alienados. Dai a sua for¢a e o seu papel perversamente motor
na sociedade atual.

A educacao ambiental critica, portanto, contribui para que o educando
tome consciéncia de sua propria realidade, com a finalidade de transformacéo,
logo, nessa perspectiva de educacdo ambiental, ndo h& lugar para a ideia da
neutralidade e nem mesmo de manter as estruturas de exploragao.

A sociedade do consumismo néo visa a formacéo de sujeitos criticos. Ao
contrario disso, visa manter as pessoas com uma consciéncia submissa aos
ditames do capital, sem desenvolver um senso de criticidade em relacéo a sua
situacao de meros consumidores de um mercado sedento de lucro e que oferece
constantemente produtos para satisfazer os desejos do publico, desejos esses,
que, como falei anteriormente, sdo fomentados pelo préprio sistema. Por isso
Pereira; Pereira; Pereira (2009, p.14) consideram que o consumidor (...) “é ele o
individuo a ser induzido a carregar a economia consumista. Ele se torna um
individuo manipulado e, assim, hipossuficiente pela sua falta de conhecimentos
tanto sobre o produto quanto sobre seus direitos de consumidor.”

As discussoes e reflexdes realizadas trouxeram para o grupo a visao
de que os produtos podem ser considerados obsoletos em trés aspectos,
obsolescéncia de fungéo, que diz respeito quando surge um produto que realiza
melhor a funcdo do que o produto que temos em maos. Obsolescéncia de
qualidade, quando o produto ja é fabricado programado para durar menos do
que costuma durar e obsolescéncia de desejabilidade, que ocorre quando

mesmo que um produto funcione bem, passa a ser visto como algo ultrapassado,
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devido ao surgimento de outro, que a midia faz que seja tido como mais
desejavel (Packard, 1965).

Ainda, nas tramas do didlogo sobre a relacdo do consumismo e
obsolescéncia programada, o cooperado Mauro observou algo que é importante
de ser discutido, que diz respeito a intencdo do capitalismo de alcancar a todos
em termos de consumismo, tanto quem tem muito dinheiro, como quem néo tem,

mas que pode se sacrificar para pagar seus débitos:

Uma coisa que chamo atencdo é que O consumismo esta
totalmente relacionado ao principal foco do capitalismo que é o
lucro. Logo o que interessa € o lucro, ndo importa se o dinheiro
vem do pobre ou do rico. Nao estou dizendo com isso que todos
podem comprar no capitalismo, mas que todos podem contribuir,
sejam ricos ou pobres. Quem vende ndo perdoa, ndo interessa
se quem comprou tenha ou ndo, vai ter que conseguir, tanto
gue no filme, a mocga teve que dar um jeito para pagar. Por isso
que trabalhamos com nosso povo que para que haja
sustentabilidade, ndo podemos aderir ao consumismo, pois se
assim fosse, estariamos contribuindo tanto para explorar 0 meio
ambiente e a nés mesmos, seres humanos (Cooperado Mauro,
grupo focal, 2021).

Em acordo com as afirmacdes de Mauro, ressaltei no grupo, que na
sociedade de consumo, mesmo 0s que ndo podem consumir, por ter seus limites
econdmicos, tém seu papel na légica do consumismo, até mesmo para servir de
parametros de diferenciacdo dos que podem, sendo, portanto, um tipo de
amostra daquilo que nao € ideal, pois:

Embora a modernidade tenha prometido a todos a felicidade por
meio do consumo, é indiscutivel que nem todos tém acesso aos
produtos colocados no mercado, surgindo populacées excluidas
dessa economia: populagbes que desejam os produtos, mas
jamais os terdo. Populacdes estas que, pela subjetividade,
acreditam ser capazes de, em algum dia, consumir. Em outras
palavras acreditam que, em algum dia, poderdo existir ja que,
em nossa sociedade, quem ndo consome ndo existe. A
subjetividade mantém a esperanca dessas pessoas, para que
elas ndo se revoltem e aceitem seu estado de vida por mais
degradante que seja. Afinal, lamentavelmente, essas pessoas
s80 necessérias para a sociedade de consumo, como méo de
obra barata e, também para estabelecer um abismo
diferenciador entre elas e os que consomem. Abismo este
criador do status social (Pereira; Pereira; Pereira, 2009, p.16).

Em enfrentamento aos “encantos” do consumismo, se faz necessaria

uma educacdo conscientizadora que ajude o0s sujeitos a entenderem sobre os
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artificios dos quais o sistema capitalista se aproveita por meio da midia para
incentivar a troca constante de produtos, principalmente no caso de
obsolescéncia por qualidade, que é justamente quando a midia incentiva o
consumidor a comprar novos produtos, mesmo quando 0s seus ainda estdo em

funcionamento.

Vale lembrar que o processo de conscientizagdo nédo pode se limitar
apenas a ndo comprar determinado produto como apelo do consumismo, mas
situar esse problema dentro de um contexto mais amplo, que diz respeito a
exploracdo do ambiente em prol da constante producdo de produtos para a
venda, e também os préprios prejuizos para o consumidor que precisa trabalhar
cada vez mais para sustentar o consumismo, ou ter que sacrificar algumas
aquisicOes necessarias em detrimento do que a midia Ihe oferece. Sendo assim,

numa visdo de educacdo ambiental critica, Guimarédes (1995, p.31) afirma que:

No trabalho de conscientizacdo é preciso estar claro que
conscientizar nao é simplesmente transmitir valores ‘verdes’ do

7

educador para o educando; essa € a logica da educacdo
‘tradicional’; é, na verdade, possibilitar ao educando questionar
criticamente os valores do proprio educador que esta
trabalhando em sua conscientizac&o. E permitir que o educando
construa o conhecimento e critique valores a partir de sua
realidade, [...].

Trabalhar uma educacdo ambiental critica, para a formacdo de
cidaddos comprometidos com a sustentabilidade, em contraposicdo ao
consumismo, ndo se restringe a experiéncias pedagodgicas de aprendizagem de
alguns conhecimentos e comportamentos sobre o meio ambiente, mas visa a
transformacado da sociedade capitalista. Nesse sentido, “0 debate ambiental
adquire uma dimensédo pedagogica e politica na medida em que oportuniza o
debate, o questionamento e a negociacdo de projetos politicos, culturais e

sociais” (Torales, 2013, p. 2).

Comentei com o grupo que a educacdo ambiental critica € sempre
contextualizada, ndo pode ser algo livresco sem relacao com as realidades dos
alunos, precisa partir do que eles sabem, dos problemas socioambientais em
gue estdo inseridos, para que assim se construam relacdes dialéticas com outros

espacos e outras realidades relacionadas. E preciso também considerar que
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“‘ndo se faz educacgédo dentro da cabega de ninguém; se faz educagdo no
contexto historico, no contexto cultural. E por isso também que ela n&o pode ser
neutra; ndo ha, nunca houve, nem vai haver neu-tralidade educacional” (Ovalles;
Viezzer, 1995, p. 14).

Reflito que a formacdo docente, na perspectiva ambiental critica,
propicia ao docente, a compreenséo de que sua atuagdo como professor tem
posicédo e que pode ser de transformacgédo das atuais estruturas econémicas e
politicas, dentre elas o consumismo, que sdo causadoras das mais substanciais

degradacfes ambientais e das formas de dominacédo e exploragéo social.

Em dialogo com o grupo, tendo como foco a formacéo das professoras,
eu disse que uma educacdo ambiental que busca apenas mudanca de
comportamentos individuais sem problematizar o consumismo, tendo
consciéncia ou ndo, também é politica, porém sua posicao contribui para que os
alunos continuem com uma compreensao dicotdmica em relacdo a questdes
sociais e ambientais. Loureiro (2015, p.167), ao defender a educacdo ambiental
critica, deixa explicita a postura politica do educador ambiental critico, quando
anuncia que:

[...] toda acdo educativa deve ser direcionada para a constru¢ao
da igualdade e promocéao das diversidades para que possamos
satisfazer nossas necessidades sem opresséo, discriminagao e
reproducdo da dominacéo e dos mecanismos de expropriagao.
E nesse sentido que o conhecimento, ao ser critico, nos desafia
a pensar o ato de conhecer como uma atitude intencional,

politcamente posicionada e pratica, voltada para a
transformacéo social.

Ja em clima de encerramento do encontro relacionado ao consumismo
e os problemas ambientais, o cooperado Mauro, enfatizando minhas assercdes
sobre a importancia da educacdo ambiental critica, apresentou uma reflexao
voltada para a auséncia no filme de referéncia a educacdo contra o
consumismo, que formou o 6° e ultimo topico desta metanarrativa. Considerei
relevante a visdo dele, ao olhar o filme e perceber a auséncia de alguma
referéncia sobre a importancia da educag¢do como enfretamento ao consumismo.
Nessa logica, ele afirmou:
No filme, em nenhum momento, a educacéo foi citada como um

elemento que pode contribuir para as pessoas serem menos
consumistas e aqui estou falando sobre a educacdo escolar
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mesmo. Mas temos que ter consciéncia da necessidade de
educar para uma nova visdo a respeito do mundo, para que as
pessoas percebam que nem tudo se pode comprar com 0
dinheiro, pois tem coisas que o dinheiro ndo compra, que se
faltar nos far4 muito mal, como a cooperacéo, a solidariedade, o
amor, o respeito, pelos outros, pelo ambiente e por si mesmo.

Considero um olhar sensivel e critico do cooperado Mauro, por ter
entendido a importancia da educacdo no processo de conscientizagdo dos
sujeitos sobre os problemas do consumismo, ao ponto de sentir a auséncia de
uma referéncia a educacao formal no filme. Nao estou defendendo, com isso,
que um filme tenha a obrigacdo de dar conta de todos os aspectos de uma
realidade, mas, pelo fato de ficar evidente o quanto a cooperativa tem valorizado

a educacgéo como processo de libertagao.

Em minha visdo, o discurso de Mauro contribuiu também como
estimulo positivo na formacdo das professoras do grupo, ao ouvirem do
cooperado sobre a relevancia da educacéo no processo de mudancas sociais e
ambientais, pois, como declara Freire (2000, p.67) “se a educagao sozinha nao
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade ndo muda” (Freire, 2000,
p.67).

As professoras se sentiram motivadas a expressarem suas
concordancias com as falas do cooperado, convergindo para o pensamento da
necessidade de uma educacao que contribua para a criacdo de uma consciéncia

critica e atuante que se contraponha a essa sociedade consumista:

Cooperado Mauro, parabéns, por ter essa consciéncia sobre o
valor da educacg&o. E muito bom ouvir isso de vocés cooperados.
Posso dizer que saio dessa formacao com a certeza de que néao
vou mudar o mundo sozinha, mas junto com VvOCés, posso
contribuir para que meus alunos entendam o que nos
aprendemos aqui. Hoje com as contribuicbes de vocés, vejo
mais do que nunca, o quanto a educacao € indispensavel para
gente construir um mundo de respeito ao ambiente, ao ser
humano e a todo o planeta. O que aprendi sobre educacéo
ambiental critica € como se fosse um curriculo que da para
trabalhar um mar de conhecimentos. Por isso, mais uma vez sou
grata pelo que vivi agui com vocés, aprendendo com o professor,
com os filmes e com vocés da cooperativa. Foi uma riqueza que
nunca tinha aprendido, pois ndo se tratou s6 de contetdos, mas
de uma nova visao de ambiente, de mundo e de nds mesmos.
(Profa. Célia, grupo focal 2021).
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Eu também concordo com o cooperado Mauro, quando ele
chama atencé&o sobre a importancia de uma educacdo contra o
consumismo. Posso dizer que sem educacdo nao da para lutar
contra esse consumismo exagerado; para que haja mudanca é
preciso que, por meio da educagdo, as pessoas se
conscientizem desse mal, vendo o quanto € prejudicial para o
meio ambiente e para si mesmo. Hoje, vejo com estes encontros
sobre educagdo ambiental critica, que mais do que ensinar
somente conteudos de matematica, de ciéncias, tenho uma
responsabilidade de contribuir para que meus alunos mudem a
visdo de vida que eles tém, para que entendam sobre a urgéncia
de lutarmos para construir uma vida sustentavel, pois o
consumismo ao mesmo tempo que nos chama para ter muito,
nos faz perder muito, perder a natureza, a nés mesmo (Profa.
Bruna, grupo focal, 2021).

Os relatos acima, das professoras, assim como os demais ao longo
deste texto, testemunham os impactos formativos que 0s encontros
possibilitaram a elas, quando mostram, por si mesmas, suas aprendizagens e
convergéncias para atuarem de forma comprometida com as questdes
socioambientais e as empreitadas em busca de mudancas nessa sociedade
consumista, convergindo para o pensamento de Franco (2012, p. 167) quando
advoga que:

Cabe pensar também que a formacé@o de professores ndo se
efetua no vazio, mas deve estar vinculada a uma
intencionalidade, a uma politica, a uma epistemologia, a
pesquisas aprofundadas dos saberes pedagogicos. A formacao
de professores desvinculada de um projeto politico s6 pode

caracterizar uma concepgdo extremamente pragmatista,
reprodutivista, tecnicista da acao docente.

Portanto, ouvir os relatos das professoras em resposta aos nossos
encontros, me encheu de esperanca de que nossos dialogos lhes alcancaram,
pois, elas emitem pensamentos sobre o valor da educacdo como instrumento de
transformacdo social e reiteram suas perspectivas e objetivos de mudancas,
motivadas pelo que aprenderam no grupo sobre educacéo ambiental critica. Isso
é formativo, pois possibilitou as professoras, reflexdes e proposicdes de
contribuirem em prol de mudancas de uma sociedade consumista, em que:

A conviccao de que Ihes é possivel transformar tudo a seu poder
de compra. Dai a sua concepcgao estritamente materialista da
existéncia. O dinheiro € a medida de todas as coisas. E o lucro,
seu objetivo principal. Por isso é que, para 0s opressores, 0 que
vale é ter mais cada vez mais, a custa, inclusive, do ter menos

ou do nada ter dos oprimidos. Ser, para eles é ter e ter como
classe que tem (Freire, 1987, p.25).
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Refleti com as professoras que, justamente por termos uma sociedade
materialista, como retratou Freire na citacdo acima, se faz necessaria uma
educacao critica e transformadora que contribua para que os alunos concebam
novos valores e uma postura ética diferente da atitude capitalista consumidora e
que se engajem na transformacao da prépria sociedade capitalista. Nessa viséo,
deve haver um processo inverso de valores, ou seja, ao invés dos valores que

estimulam o consumismo, que sejam aptos,

para adotar a ética da vida sustentavel, os consumidores
deverdo reexaminar seus valores e alterar seu comportamento.
A sociedade deverd estimular os valores que apoiem esta ética
e desencorajar aqueles incompativeis com um modo de vida
sustentavel (Spinola, 2001, p. 213).

No processo de transformacdo da sociedade capitalista, a formacao
de uma ética diferente da I6gica dominante na sociedade do consumismo é uma
necessidade, pois ndo basta comportamentos mecanicos, separados de uma
consciéncia transformadora. Sem mudanca de perspectivas ambiental, social,
econdmica e cultural, o que predomina mesmo € uma visédo de exploragdo, sem
nenhuma preocupa¢do como 0 meio ambiente, pois, “0 meio ambiente, se nao
for apenas objeto exploratdrio, passa a ser prejuizo na contabilidade arquitetada

na sociedade liberal capitalista (Pereira; Pereira; Pereira, 2009, p. 19).

Como mediador das discussdes, expus a eles que essa educacédo
contra 0 consumismo, € justamente a educacdo ambiental critica, pois é uma
perspectiva que em suas pautas apresenta uma concepc¢ao de transformacgéo do
atual sistema, uma vez que entende que o capitalismo em sua ansia pelo lucro,
tem sido o responsavel principal pela degradacdo ambiental e pela exclusdo de
populacdes dos elementos necessarios para uma vida humana com dignidade.
Logo, a educagcdo ambiental critica, ao se contrapor ao capitalismo, representa
um instrumento que pode contribuir para a formacao de sujeitos ecologicos e

cidadaos contrarios ao consumismo.

Tomei a palavra, e fiz uma relacdo com as falas das professoras,
refletindo sobre a compreenséo delas em relacdo a necessidade de mudancas
na perspectiva de educacéo ambiental. Nesse contexto, frisei que n&o se pode
realmente trabalhar os problemas ambientais sem tocar as estruturas do

capitalismo, sem trabalhar o consumismo como um problema que precisa ser
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discutido, problematizado e transformado. Dai a relevancia de trabalhar o
consumismo para que, realmente, haja uma educacao critica e que convirja para

a sustentabilidade, pois,

Os efeitos da degradacdo ambiental ndo podem ser tratados
sem que se combatam as suas causas. O capitalismo moderno
deu a luz o consumismo, o qual criou raizes profundas entre as
pessoas. O consumismo tornou-se a principal valvula de escape,
0 ultimo reduto de autoestima em uma sociedade que esta
perdendo rapidamente a no¢éo de familia, de convivéncia social,
€ em cujo seio a violéncia, o isolamento e o desespero dao sinais
alarmantes de crescimento (Penna,1999, p. 216).

Confesso que as experiéncias formativas que vivemos ndo somente
neste encontro, mas nos encontros das outras duas narrativas, constituiram um
didlogo formativo, entre professoras e cooperados, que contribuiu ndo somente
para a formagcdo ambiental critica das duas professoras, mas também para
minha formacdo e dos cooperados como cidadaos, representando também a
possibilidade fecunda de continuarmos juntos um trabalho de educacao
ambiental na comunidade, em prol de uma educacdo critica rumo a
sustentabilidade, uma vez que, segundo Jacobi; Tristdo e Franco (2009, p.70):

Partindo dessa concepgdo, a Educagdo Ambiental elimina
fronteiras entre escola e comunidade, ao tomar como eixo do
trabalho pedagdgico a problemética socioambiental. Considera
como espagos/tempos educativos o que acontece dentro e fora
da escola, como l4cus privilegiado, integrado e essencial para a
criacdo de processos colaborativos de resolucédo de problemas
locais, num movimento essencial em sintonia com temas da

contemporaneidade, associados com a crise ambiental em
escala planetéria.

Reforcei a importancia de uma pratica docente comprometida com as
transformacdes socioambientais, dai a necessidade de uma formacgéao ambiental
critica, que ndo se conforma apenas com acdes paliativas, mas visa a
transformacdo social, 0 que provocou as professoras a expressarem seus
olhares sobre a problematica em questéo:

Ento, percebo que se educo meus alunos para que ndo sejam
consumistas, para que ndo fiquem vendendo o pouco que tém
para pagar conta de produtos desnecessarios, estarei
contribuindo para a sustentabilidade, pois quanto mais diminui o

consumismo, [mais] diminui também a exploragéo da natureza e
do proprio ser humano (Profa. Celia, grupo focal, 2021).

Hoje, vejo que ndo é somente ensinar 0 aluno a nado jogar lixo
no chao, é preciso também que sejam educados para que nao
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sejam consumistas. Vejo também que o tipo de educacdo
ambiental que necessitamos néo € aquela que néo faz isso, ndo
faz aquilo sem pensar, mas uma que forma a consciéncia dos
alunos quanto aos males que o consumismo traz, ndo somente
para o meio ambiente, mas também para o ser humano. O filme
foi importante para eu entender isso, mas nao somente o filme.
Eu poderia assistir o filme em casa e ter levado para outro lado,
mas aqui com vocés, com a participacdo do professor e dos
amigos da cooperativa, aprendi novos conhecimentos sobre o
consumismo e os problemas ambientais e entendo que mais do
gue mudar alguns comportamentos € preciso que a gente
contribua para transformar esse sistema predatorio que esté ai.
(Profa. Bruna, grupo focal, 2021)

Vejo nas falas das professoras, que entendem que o consumismo nao

pode ser vencido sem a superagdo do sistema capitalista, que o produz e o

dissemina, dai a importancia da educagdo ambiental critica, pois contribui para

a formacao de professores que compreendam os problemas ambientais dentro
de uma conjuntura maior que diz respeito ao sistema capitalista. Sendo assim:

[...] pensar a formacéo do professor para a Educacdo Ambiental

supera a acepcdo do profissional preparado para resolver

problemas de ensino/aprendizagem diante  recursos

instrumentais e selecionar meios técnicos mais apropriados para

propésitos especificos. Esta perspectiva, posta nos cursos de

formacdo, ndo da conta de responder questbes que se

apresentam em muitas situagdes concretas no cotidiano escolar

e aos objetivos propostos pela educacdo para as
transformacgdes sociais (Araujo, 2004, p.77).

Em sintese, nesta narrativa, as professoras experimentaram
momentos formativos com problematizacdes e reflexdes relacionadas ao
consumismo e o0s problemas ambientais, refletindo sobre relacdes a saber:
consumismo e criacéo de necessidades de consumo, consumismo e acumulo de
lixo, consumismo e cartdo de crédito, consumismo e obsolescéncia programada

e a necessidade de educacao contra 0 consumismo.

Essas relagbes convergem para uma formacgéo docente na perspectiva
da educacédo ambiental critica, que se volta para o compromisso docente, no
sentido de educar seus alunos para que entendam que um dos fatores
importantes para sustentabilidade é uma educacéo critica que educa sujeitos
capazes de pensar criticamente sobre o consumismo e que, de forma
consciente, rejeitem os impulsos de consumismo em prol de uma vida

sustentavel.
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VII-EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA NA DEFESA DA CIDADANIA E
SUSTENTABILIDADE

Nesta metanarrativa, apresento, discuto e analiso um contexto voltado
para o trabalho com um curta metragem intitulado “Vida Maria”, com o objetivo
de trabalhar relagBes possiveis entre educagcdo ambiental critica, cidadania e
sustentabilidade. O Filme “Vida Maria” € uma produgdo do animador Marcio
Ramos, que conta a histéria de uma crianga, “Maria José” que, inicialmente, &
apresentada escrevendo seu nome, mas que bruscamente é impedida de
continuar pela mée, que a desestimula a escrever, para que a menina faca as

atividades domésticas.

A menina deixa o caderno e vai fazer o que a mae ordena e, nessa
luta, ela cresce, constitui familia, e reproduz com sua filha, “Maria de Lurdes”, o
mesmo que recebeu de sua mée, o que caminha para uma realidade ciclica, em
gue muitas geracdes repetem a realidade da mulher néo ter direito a estudar,
mas que vive apenas para trabalhar desde a infancia, tanto nas atividades
domésticas que Ihes sao atribuidas, quanto também em atividades agricolas.

A pergunta que norteou os participantes foi: Que problemas vocés
perceberam no filme que, na perspectiva da educacdo ambiental critica,
precisam ser solucionados para haver cidadania e sustentabilidade? A
partir dessa pergunta, emergiram das falas dos participantes tépicos a saber a)
A saude, como um direito de cidadania e um dos requisitos da sustentabilidade;
b) Educagéo Escolar como direito de mulheres e homens; c) A educacdo do

campo como direito de cidadania e sustentabilidade.

Como de costume, iniciamos 0 encontro dialogando sobre o objetivo,
anunciando as relacdes que pretendiamos tecer entre a tematica central de
formacdo, a saber a educacdo ambiental critica e questdes relacionadas a
cidadania e sustentabilidade. Apds assistirmos o filme, pedi para que eles
expressassem as relagdes que haviam construido entre o filme e a temética
proposta. A primeira pessoa a trazer um destaque foi o cooperado Mauro, que

expressou seu olhar voltado para a relacdo entre, saude como direito de
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cidadania e requisito para a sustentabilidade, o que configurou como o

primeiro topico desta narrativa:
O filme apresenta uma familia de pessoas pobres, que
trabalhavam desde crianca, sem acesso a seus direitos como
cidadaos, dentre eles eu destaco, o direito a saude. Deveriam
ter conhecimentos de plantas medicinais, que € algo importante,
mas, também precisavam da salde cientifica, porque s6 a
medicina popular ndo é suficiente. Assim como os homens, as
mulheres trabalhavam muito, concebiam muitos filhos, sem um
acompanhamento de saulde, isso era visto até no
envelhecimento precoce delas, devido os maus tratos e a falta
de uma alimentacdo adequada. O filme mostra uma realidade no
sertdo, mas nao difere de muitas realidades do nosso povo, pois
nas localidades vizinhas e até mesmo em nossa, existem muitas
dificuldades de acesso a salde. Portanto, as pessoas nao
gozavam da cidadania em muitos aspectos, dentre eles a saude
e também ndo viviam a sustentabilidade, pois ndo ha
sustentabilidade completa, quando as pessoas hao tém

condi¢cbes de viverem com saude (Cooperado Mauro, grupo
focal, 2021).

Esclareco que o motivo de novamente trabalhar a saude, se da pelo
fato de que neste topico a saude é abordada como um direito de cidadania e
como um dos requisitos para a sustentabilidade, enquanto, que no segundo
topico da metanarrativa anterior, hd uma relacéo entre a producao de agrotdxico
e as consequéncias negativas para a saude das pessoas. Logo, entendo que
ndo se trata de repeticdo, mas de convergéncias e relacbes de

complementaridade.

A contribuicdo do cooperado Mauro trouxe uma importante relacao da
saude como direito de cidadania dos povos do campo e sua ligacdo com a
construcdo da sustentabilidade pois, como ele mesmo afirma, ndo se pode dizer
que ha sustentabilidade, quando as pessoas nao estdo usufruindo de seus
direitos de cidadania quanto ao acesso aos servi¢os de saude. Numa perspectiva
de educagdo ambiental critica, esses descuidos com os direitos das pessoas,
geralmente as mais pobres e marginalizadas na sociedade capitalista, néo
podem ser ignorados, mas devem ser uma das pautas de lutas para
transformacdo dessa realidade excludente, uma vez que essa perspectiva de
educacdo busca o “[...] enfrentamento e superacdo das formas de opresséo,
controle e poder autoritario, das condi¢cbes politico - pedagdgicas para o

adensamento das forcas sociais progressistas (Layrargues, 2014, p. 11 e 12).
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Ao expressar a relacdo que construiu com a saude das pessoas no
filme, especificamente das mulheres, o cooperado Mauro valorizou a utilizacéo
de saberes populares das plantas medicinais, o que é uma das formas de saude
utilizada pelas pessoas do campo (Piriz, 2013); mas também denunciou a falta
de acesso das pessoas a saude publica de qualidade, pois, mesmo que 0s
saberes da medicina popular sejam relevantes para os povos do campo, nédo
podem ser vistos como substitutos da medicina cientifica ou justificativa para que

0s camponeses nao usufruam também do sistema de saude.

Como a educacdo ambiental critica relaciona o ambiente com os
diversos ambitos da sociedade, concebendo o ser humano como parte do meio,
ela questiona todo tipo de préatica que converge para que o ser humano seja
afetado e negligenciado, como no caso da salude que deve ser vista como
elemento essencial para a vida humana. A saude, portanto, € um direito de
cidadania que nao pode ser negligenciado, e para que haja verdadeira
sustentabilidade, uma vez que ha uma indissociabilidade entre meio e ser
humano, é necesséario que as pessoas gozem de seus direitos, considerando
que, segundo Silva (1992, p.33):

(...) a satde se constitui elemento essencial da vida humana. E
um processo que possui dimensdes individual e coletiva,
enquanto vivenciados de forma pessoal, porém determinadas
em relagdo socialmente estabelecidas. A saldde tem uma
dimensao coletiva, enquanto condicionada pela estrutura social
gue determina as condi¢cdes materiais do viver humano, e cria
as concepcdes que conferem significado a tais condigbes: por
sua vez em sua dimensao individual, ela mostra-se como

incorporacdo dessas condigbes e concepgBes sentidas e
expressadas de modo diferenciado a nivel pessoal

Discuti com o grupo, que a saude dos moradores do campo ou da
cidade, ndo pode ser vista como algo de segundo plano, ou uma outorga
caritativa, mas, como um direito do cidadao que deve ser garantido pelo Estado,
uma vez que este tem a responsabilidade com “..] uma série de
condicionamentos administrativos em prol do bem estar social, cabendo lembrar
que dentro do tema saude vamos encontrar toda sorte de situagbes que
interferem com o bem estar individual e social (...)” (SANTOS, 1997, p. 263).
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A cooperada Marcia, pediu a palavra concordando com minha
afirmacéo sobre a obrigacdo do Estado com a saude do povo e relacionou com
uma historia que contou para o grupo:

Essa palavra do professor José, de que a gente precisa saber
gue saude é um direito nosso, € um ensinamento precioso, pois,
para que vivamos a sustentabilidade precisamos estar bem de
saude. Passei a entender isso quando entrei ha cooperativa, foi
nela que aprendi sobre meus direitos e a lutar por eles. Um dia
fui a um hospital e queria uma ficha para um médico que eu ja
estava fazendo tratamento com ele, porém a atendente me disse
gue ja era um favor estar me dando uma ficha para um médico
e eu ainda queria exigir. Bem educadamente falei a ela, que ndo
estava me fazendo favor nenhum, que ter acesso a salde néo é
favor, € um direito de todos os cidadaos e que também néo € de

graca, pois pagamos com nossos impostos (Cooperada Marcia,
grupo focal, 2021).

Considero relevante o relato da cooperada Marcia, principalmente
porque mostra duas dimensdes do direito & saude. A primeira, € que a saude é
um direito do cidaddo e um dever do estado; segunda, € preciso que os cidadados
tenham consciéncia e lutem por seus direitos, como ela fez, pois nem sempre as
pessoas sdo tratadas como cidadas, existindo uma distancia entre o que
asseguram as leis e 0 que de fato acontece, por isso, € preciso que as pessoas
do campo, sejam educadas para que saibam que elas ndo séo inferiores aos
moradores da cidade, mas que fazem parte de uma cidadania que, segundo

Sawaia (1993), consiste na consciéncia de direitos iguais.

Nesse contexto, enfatizei a eles, sobre os cuidados que as pessoas do
campo devem ter em relacdo a manipulacdo de politicos que, ao mediarem
algum servico de saude para as comunidades do campo, propositalmente, fazem
0 povo acreditar que fica em débito com eles. Ao contréario disso, a Constituicao
Federal de 1988 afirma a salude como direito do ser humano e, portanto, tanto
os moradores da cidade, como os do campo, tém direitos a saude, ndo precisam
votar em ninguém, para obterem tais servicos, pois € dever do:

Estado prover as condigfes indispensaveis ao seu pleno
exercicio. O dever do estado de garantir a saude consiste na
formulacdo e execucdo de politicas econbmicas e sociais que
visem a reducéo do risco de doencas e de outros agravos e no
estabelecimento de condi¢des que assegurem acesso universal

e igualitario as acbes e aos servicos para sua promocao,
protecéo e recuperacao (Art 196. CF de 1988).



202

Dai a importancia de uma educacdo ambiental critica que forme
consciéncias comprometidas com a luta pelo acesso a saude como direito de
cidadania, pois geralmente quando as pessoas nao sdo educadas sobre seus
direitos & saude, agem passivamente diante de atitudes que lhes negam tal
direito, por isso Gongalves (1990, p. 10) afirma que a,

educacdo seria uma estrutura de apoio, pois, quando o
individuo esté ciente de que algo lhe falta, a tendéncia natural
serd ir em busca do equilibrio dessa necessidade através da
acdo. Essa acao sera fruto dos seus conhecimentos, crencas,

valores e habilidades, porém dependerd também da
organizacao social e estratégias para a exata canalizacao.

Elucidei no grupo que, ao trabalhar educacdo ambiental critica na
escola, ndo se pode perder de vista a qualidade de vida dos alunos, da qual a
saude é um dos elementos indispensaveis. Nao se trata de trabalhar salude de
forma antropocéntrica, mas dentro de um processo que considera a

sustentabilidade numa perspectiva planetaria, como entende Boff (2016, p116):
Sustentabilidade é toda acéo destinada a manter as condi¢cdes
energéticas, informacionais, fisico-quimicas que sustentam
todos os seres, especialmente a terra viva, a comunidade da
vida, a sociedade e a vida humana, visando sua continuidade e
ainda atender as necessidades da geracdo presente e das
futuras, de tal forma que 0s bens e servigos naturais sejam

mantidos e enriquecidos em sua capacidade de regeneracéo,
reproducao e coevolucao.

Dialoguei com os participantes, que a saude ndo pode ser vista apenas
no sentido de atendimento hospitalar, na dimensédo curativa, mas também
considerando todos os elementos que contribuem para uma saude preventiva,
como alimentacdo, repouso, acompanhamento de pré-natal e outros, que

convirjam para a saude da pessoa humana em sua integralidade.

Reflito que trabalhar a sustentabilidade ambiental na valorizacdo das
pessoas desprovidas de condi¢cdes socioecondmicas satisfatorias, caminha no
sentido de tornar realidade os direitos humanos dessas pessoas, uma vez que a
educacao ambiental critica ndo negligencia a importancia da qualidade de vida

do ser humano. Portanto:

A omissdo das politicas de Saude Publica em relagdo as
populacdes mais pobres caracteriza também uma violagdo dos
direitos humanos, na medida em que todos deveriam ter igual
acesso a saude. As violacdes ou a falta de atencéo aos direitos
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humanos podem ter sérias consequéncias para a saude. A
discriminacao visivel ou implicita na prestacdo de servicos de
saude viola os direitos humanos fundamentais (Oliveira et al.,
2017, p. 21).

Nesse contexto, a professora Célia interferiu, trazendo a discusséo,
uma fala voltada para os cuidados com o meio ambiente e a saude, porém com
uma perspectiva que supera a visdo antropocéntrica que tinha antes dos

encontros de formacéo:

Eu trabalhava a saiude com meus alunos, mas hoje consigo
relacionar a salde com o meio ambiente, e vejo que assim como
do humano e dos outros seres, é preciso também cuidar da
saude do ambiente. Antes eu via que deviamos cuidar do meio
ambiente, somente em beneficio do ser humano, mas aprendo
gue todo o planeta esta em ligagGes e interagbes, por iSSO 0
cuidado deve ser com o todo (Profa. Célia, grupo focal, 2021).

Destaco que, mais uma vez, uma das professoras consegue
estabelecer relacbes entre suas praticas de educacdo ambiental antes das
programacoes desta pesquisa e 0 que estavam aprendendo nos encontros do
grupo focal. Dessa vez, a relacao foi feita considerando a dialeticidade entre a
saude do ser humano e do ambiente, superando uma visdo antropocéntrica, em
que os cuidados com o ambiente eram considerados apenas visando a saude
humana.

Portanto, ficou explicito para o grupo que, ao se trabalhar uma
educacdo ambiental critica, em que o meio ambiente e 0 ser humano sao vistos
de forma indissociavel, busca-se tanto o equilibrio ambiental, como também a
salde das pessoas, com uma das pautas da sustentabilidade, pois ndo ha
realmente uma vida sustentavel se as pessoas nao tém direitos plenos a saude.

Tecemos concordancia de que a saude € um direito de cidadania e um
dos elementos importantes para a concretizacdo da sustentabilidade. Logo, a
educacdo ambiental critica, € caminho para a criagdo de consciéncias que
considerem a igualdade de direitos a saude para todos o0s sujeitos, inclusive das
mulheres, uma vez que:

0 cuidado deve ser permeado pelo acolhimento com escuta
sensivel de suas demandas, valorizando-se a influéncia das
relacdes de género, raga/cor, classe e geracdo no processo de
saude e de adoecimento das mulheres (Coelho, et all, 2009 p.
154)
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Vale ressaltar gue mesmo que haja, em termos legais, a compreensao
das relacbes entre salude e ambiente, isso ndo pode ser visto como uma
realidade concreta, considerando que o que é previsto em termos de lei, precisa
ser conquistado como direito de fato, pois,

Embora a interacdo entre os temas de salde e ambiente seja
transparente na legislacao, ndo bastam as leis, é preciso acdo
consubstanciada em uma plena articulagédo institucional. Os
varios 6rgaos ligados a salude e ao meio ambiente precisam
manter uma intima cooperacdo e concordar com a
indissociabilidade das questdes atinentes a salde publica e ao
meio ambiente. A realidade estd a demonstrar que além da
fragilidade da interac&o de politicas publicas, a descontinuidade
administrativa verificada na sucessdo de governos e
administradores, na auséncia de um planejamento a longo

prazo, nos diversos niveis e esferas, colabora para o abandono
de programas e projetos (Delduque; Nicoletti, 2009, p. 276-277).

Em contexto de diadlogo, expressei aos participantes do grupo focal,
gue a formacdo de educadores na perspectiva da educacdo ambiental critica,
inclui a compreensao de que a salde das pessoas € um elemento importante
para que haja sustentabilidade. Nessa perspectiva, os educadores ambientais
em suas aulas, devem trabalhar a formacao de seus alunos, como cidadaos que
lutem pela saide como direito de cidadania e como uma das exigéncias da

sustentabilidade.

Em prosseguimento, o cooperado Carlos contribuiu com uma fala
sobre o filme, que convergiu para o segundo topico desta metanarrativa,
construindo a relacdo com a educacdo escolar como direito da mulher,
quando o cooperado apresenta que as mulheres do filme, era negado o direito
de cidadania, quanto ao acesso a educacao formal, 0 que enxergou como um

problema para a concretizacdo da sustentabilidade:

Para mim, a mensagem central do filme é sobre a excluséao de
mulheres da escola, pois passava geragdo a geracdo e as
mulheres, as Marias, ndo estudavam, sendo impedidas pelas
maes de até mesmo tentarem escrever seus nomes em casa.
Como a educacao é um elemento indispensavel para a formacao
do cidadao e para a sustentabilidade, considero que o filme trata
de um problema serissimo que é a falta de acesso a educacédo
escolar por parte das mulheres.

Em nossa comunidade, a gente ja vé diferenga, pois temos
trabalhado na cooperativa para que as mulheres continuem seus
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estudos. Mesmo assim, ainda existem situacdes parecidas com
o filme, assim como também conheco outras localidades em que
esse problema é muito mais frequente. Na cooperativa, a gente
sempre incentiva a todos para o estudo, seja homem e seja
mulher, porque a escola é um direito de todos. E para que a
gente tenha sustentabilidade de verdade, temos que viver todos
os direitos como cidaddo e a educacdo € um desses direitos
importantes (Cooperado Carlos, grupo focal, 2021).

O relato de Carlos me possibilitou, antes de entrar propriamente na
tematica do direito da mulher a educacdo formal, refletir com eles que a
educacao escolar em geral ndo pode ser vista como uma op¢ao, ou COMo um
favor politico partidario, mas € um direito de cidadania de todos, independente
de género ou outras categorias sociais. O que implica também dizer que a
educacdo como direito ndo pode ser ignorada no processo da construcédo da

sustentabilidade.

Nessa perspectiva, para que a sustentabilidade seja realmente algo de
fato, os sujeitos precisam ter acesso a educacao de qualidade, educacdo essa
gue ao mesmo tempo que € um direito da cidadania e componente para que haja
sustentabilidade, é dialeticamente também produtora de cidadania e de
sustentabilidade, tornando a cidadania e a sustentabilidade cada vez mais
coerentes e concretas. Nessa logica, a cidadania ndo é uma outorga de um
governo, mas uma conquista da comunidade, como elucida Ruscheinsky (2002,

p.137) ao refletir que:

[...] A cidadania em todas as suas dimensdes possui uma
conotacdo de conquista, e a efetivagcdo reporta-se sempre a
capacidade de organizacdo e mobilizacdo da sociedade civil.
Estas tarefas primordiais que tém na educacdo ambiental um
instrumento importante para que sejam alcancados.

Expressei ao grupo sobre a importancia que a educacao tem para a
transformacdo social e ambiental, pois a luta pela sustentabilidade converge
para que os sujeitos de uma comunidade se comprometam com valores e
atitudes que contribuam para o estabelecimento de novas relacbes com o

““

ambiente e a melhoria de vida de todos os seres. Sendo assim, “a

sustentabilidade pode ser uma fonte de cidadania, de uma nova cidadania, que
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permita a circulacdo e promocao de ideias e valores por meios materiais

extraidos de maneira cautelosa do ambiente (Ribeiro, 2003, p. 415).

A fala de Carlos suscitou uma discussao participativa no grupo, em que
0S outros cooperados apresentaram alguns elementos considerados
impedimentos para mulheres da comunidade estudar, entre eles, o pensamento
preconceituoso que restringe a mulher a dona de casa, no cuidado dos filhos e
dos afazeres domésticos, o ciume de alguns maridos, e o cansaco devido as
muitas atividades domésticas, como pode ser visto na fala da cooperada Marcia:

De um modo geral ainda temos dificuldades para que todos em
nossa localidade estudem, tanto homem como mulher, pois, 0
problema é que mesmo tendo escola, pelo menos até o ensino
fundamental completo, muitos desistem. Principalmente, h&
muitas dificuldades para que todas as mulheres estudem, e os
motivos s&o Varios, as vezes as mocgas casam cedo ou arrumam
filhos e vao se dedicar apenas a familia ou a roca. Mas, também
tem mulheres adultas que ainda poderiam estudar, mas que nao
estudam, porque acham que nao é para elas, ou maridos nao
deixam por ciimes. Isso acontece geralmente com as mulheres
gque ndo participam da cooperativa, pois as que participam, no

geral sdo mais perseverantes e ja superaram esses obstaculos
(Cooperada Méarcia, grupo focal, 2021).

A fala da cooperada Marcia reflete um problema sério, que diz respeito
as dificuldades para que algumas mulheres do campo estudem, o que ainda
pode ser indicativo de reflexos da situacdo histérica, de que as mulheres
deveriam ser apenas domésticas e ndo precisavam da educacao formal,
evidenciando também gue quando isso acontece, as mulheres néo estéo tendo
seus direitos de cidadania respeitados e para que a sustentabilidade realmente

aconteca, € preciso a superacao desse problema.

Chamei atencdo dos participantes sobre a necessidade de formar
cidaddos comprometidos com a transformacao dessa mentalidade, que contribui
para desigualdade de género e que impede as mulheres de viverem plenamente
a cidadania, constituindo também uma contradicdo diante dos anseios de uma
sustentabilidade em que se busca justica social e equidade. Sabe-se, entretanto,
gque esse trabalho formativo pode ser feito tanto pelos ambientes de educacao
formal, no caso a escola, como também pelos ambientes ndo formais, a exemplo

da cooperativa.
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Esses contextos de dificuldades da mulher do campo, tém contribuido
para que muitas fiqguem sem escolarizacéo, ou deixem o campo, 0 que mostra
gue ainda ha necessidade de muitas lutas para que o campo seja o local em que
as mulheres sejam valorizadas e tenham seus direitos assegurados, pois uma
vez que 0 campo nao apresente as condi¢des para realizacao delas, uma das
tendéncias é de elas deixarem seu povo, cultura e migrarem para a cidade, como
afirmam Alves; Sell e Castro (2018, p. 7)

Percebe-se que as maiores dificuldades enfrentadas pelas
mulheres em permanecer no campo séo a falta de trabalho e a
precariedade da educacdo. Muitas mulheres saem, ainda
adolescentes, do campo em busca de emprego e condi¢des de

ter sua propria renda, de estudar e, até mesmo, de conseguir dar
continuidade aos estudos.

A cooperada Marcia, mais uma vez pediu a palavra, dizendo que tinha
lembrado de um outro problema relacionado ao direito da mulher a educacéo,
gue ainda existe tanto em sua comunidade, como em localidades vizinhas, que
€ justamente a duplicacdo do trabalho da mulher, que além de trabalhar em casa,
de fazer todos os trabalhos domeésticos, ainda ajuda o marido na roga:

Em muitos casos, a mulher é vista apenas para desenvolver
trabalhos domésticos, mesmo que ela ainda trabalhe com o
marido na roga, porém nado € valorizada como profissional,
sendo que faz o mesmo trabalho do marido na agricultura e
guando chega em casa ainda tem que fazer tudo o que falta,
sem ajuda do marido, ai que ndo tem condi¢cbes de estudar
mesmo. Na cooperativa, desde o inicio, batemos forte nessa
situacdo, orientamos a valorizacdo profissional da mulher e a
distribuicdo dos afazeres domésticos, o que tem ajudado em
muito, na mudanca dessa realidade, embora, ainda existam

muitos casos assim em nossa regido, pois a maioria nao faz
parte da cooperativa (Cooperada Marcia, grupo focal, 2021).

O pensamento da cooperada Marcia, com influéncia dos
conhecimentos e experiéncias na cooperativa, me recordou das palavras do
entdo presidente da cooperativa, quando no inicio desta pesquisa, expressou-
se sobre o trabalho da cooperativa no sentido de contribuir para formacao de
uma visao sobre igualdade de género, pois, segundo ele, os homens tinham uma
visao de que a mulher deveria estar sempre a servico do homem, sem participar
da vida social, por exemplo, as mulheres iam fazer o café, enquanto os homens

conversavam na sala.
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Isso mostra a unidade da cooperativa, no sentido do compromisso com

a educacao de seus cooperados, quanto a igualdade de género, o que reflete

em varios aspectos da vida da mulher, inclusive no trabalho, como afirmou
Marcia, o que também é partilhado por Weisheimer (2007, p.243) ao dizer que:

O néo reconhecimento do seu trabalho se deve ao fato de a sua

socializacado ser dirigida para realizacao do trabalho doméstico.

Dessa forma percebem sua participagdo no trabalho agricola

como complementar e subordinado ao trabalho masculino, o que

reforca a desvalorizacdo da forca de trabalho feminino no

contexto de relagBes sociais de género, que se caracteriza por

uma distribuicdo desigual de poder e oportunidades, neste caso,
no interior da familia.

A fala da cooperada Marcia, que afirma que a mulher do campo além
de trabalhar sem reconhecimento nas atividades agricolas, ainda tem que dar
conta das atividades domésticas é compativel com as asser¢cfes de Brumer e
Paulilo (2004, p. 211) ao expressarem que, “[...] a mulher executa tanto trabalhos
leves como trabalhos pesados como trabalhar na colheita dos produtos
agricolas, carregar os filhos e buscar 4gua em lugares distantes do domicilio”.
Isso na verdade é reflexo de uma visdo machista, de que as atividades
domésticas sao trabalhos somente de mulheres, o que implica em atitudes tais
como, o homem ficar esperando a mulher fazer as atividades de casa, em vez
de ajuda-la. A naturalizacdo dessa divisdo de trabalho, na verdade, converge
para a exploracado da mulher, o que precisa ser mudado, pois é incoerente com

uma proposta de sustentabilidade transformadora.

As posturas dos cooperados, visando a transformacao de realidades
opressoras e de exploragdo, principalmente por meio de uma educacao
libertadora, é coerente com o pensamento de Schneider (1994, p. 20), que afirma
que “para o cooperativismo, tdo importante como mudar as estruturas € mudar
os homens pela educacédo. A cooperagao trata de humanizar a economia e visa

formar seres humanos responsaveis e solidarios”

As professoras pediram a palavra e contribuiram com o didlogo com
relatos que evidenciam que haviam percebido que os cooperados possuem uma

compreensao que esta atrelada a concepcao da educacdo ambiental critica,
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guando ligam suas lutas pelo meio ambiente com as lutas pela igualdade de

género, em prol das mulheres terem acesso a educacao escolar:

Eu néo fazia ideia de que trabalhar educagéo ambiental tivesse
a ver com igualdade de direitos entre homens e mulheres, mas
Vej0 que na cooperativa, as coisas sao vistas sempre
relacionadas, estou tendo uma grande aprendizagem. O
importante € que posso trabalhar o que estou aprendendo aqui
em sala de aula, nas minhas aulas de ciéncias, de educacao
ambiental e até mesmo nas outras areas. Vai ser muito bom
ensinar meus alunos a cooperagdo, pois até hoje, tenho
incentivado atividades que colocam meninos para competir com
meninas, eu nem percebia que estava contribuindo para a
desigualdade de género, o que impede de haver
sustentabilidade em sua plenitude (Profa. Celia, grupo focal,
2021).

Que bom aprender que ndo podemos viver a sustentabilidade se
tem mulher sendo explorada nos servigcos, se tem mulher que
ndo goza de seus direitos a educagdo. E bom saber que na
comunidade que leciono, tem pessoas que participam da
COOMAC e que tem essa preocupacdo com as pessoas, com
as mulheres. Isso me ajuda a perceber que tenho pessoas ao
meu redor que ndo somente falam, mas tém experiéncias de
uma educacdo ambiental que ndo separa ambiente dos
problemas sociais e isso sem duvida me ajudara também a
trabalhar com meus alunos nessa mesma visao. Por exemplo, a
partir de hoje, assim como a professora Célia, ndo irei mais
trabalhar com atividades com competicbes entre meninas e
meninos, pois isso incentiva a desigualdade de género (Profa.
Bruna, grupo focal, 2021).

A professoras Celia e Bruna, apresentam uma compreensao critica,
guando expdem sua percepcao a respeito das experiéncias dos cooperados na
superacao das dicotomias entre ambiente e os problemas sociais, no caso de
género, o que faz entender, que elas compreenderam a importancia de trabalhar
0 meio ambiente de forma relacional, interligando o meio com os varios aspectos
gue a ele se relaciona, afirmando ainda seus compromissos de trabalharem uma

educacdo ambiental nos moldes criticos.

As docentes, ndo apenas identificaram a perspectiva dos cooperados,
mas, refletiram sobre suas proprias praticas de educagédo ambiental, enxergando
um elemento que elas mesmas consideram prejudicial para a formacédo dos
alunos, quanto a igualdade de género, que é a competicdo entre meninos e
meninas. Diante disso, se propuseram a superar as praticas competitivas e se

aventurar em praticas de cooperacao, que constituem um elemento fundamental
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no processo de construcao de uma sociedade justa, solidaria e sustentavel, pois,
segundo Frantz (2004, p. 8), “a cooperagao € uma acgao que decorre de um ato
de vontade politica de individuos que passam a se identificar como sujeitos e
atores, a partir de necessidades ou interesses comuns, em um determinado

contexto social”.

Reflito sobre uma formagé&o docente em que os professores entendam
a importancia da mudanca de uma visdo de competicdo para cooperagédo, uma
vez que a competicdo ndo € coerente com a perspectiva de uma sustentabilidade
planetaria e includente, mas € propicia para formar pessoas com uma
mentalidade de exploracdo e de exclusdo. Portanto, uma mentalidade docente
gue valoriza a cooperacédo, pode convergir para que os professores trabalhem
em sala aula, contribuindo para a formacéo de consciéncias que gerem atitudes

altruistas e solidarias em prol do bem comum.

Chamo atencao para quando a professora Célia fala que ndo sabia que
se trabalhava temas como género em educacao ambiental. Vejo que essa fala
reitera outras expressdes das professoras ao longo dos encontros de formacéao,
que refletem que os encontros formativos com os filmes e os cooperados
contribuiram para que elas ampliassem a visdo que tinham sobre ambiente e
sobre educacédo ambiental. Simultaneamente reforca que a visdo de educacéo
ambiental que tinham antes, era uma visao tradicional em que o ambiente era

visto de forma isolada dos outros aspectos, inclusive do humano.

Refleti com o grupo, que assim como a cooperativa, a escola pode
ser um ambiente relevante no sentido de educar pessoas que compreendam a
necessidade da igualdade género, pois segundo Auad (2018, p. 19) as “[...]
relacdes de género, do modo como estdo organizadas em nossa sociedade, sdo

uma maquina de produzir desigualdades”

Discuti com o grupo, também sobre a necessidade de uma luta
constante contra as desigualdades de género, contra tudo o que é desfavoravel
a mulher, que a violenta em diversas dimensfes. Enfatizei, que tanto os
cooperados, como as professoras devem ter consciéncia de que essa luta é

sempre continua, uma vez que nao havera verdadeiramente sustentabilidade
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enquanto houver desigualdade e violéncia contra a mulher ou a qualquer outro

ser humano demais seres vivos.

Nesse sentido, ndo se pode desligar os problemas ambientais da luta
por uma sociedade em que homens e mulheres sejam considerados cidadaos,
e tenham acesso a educacédo como direito de cidadania. Na consciéncia de que,
“0 género embora ndo seja o0 unico campo de articulagado do poder, constitui-se
na primeira instancia dentro do qual, ou por meio do qual, o poder se articula”
(Conceicao, 2009, p.748).

Com base na discusséo de que ainda existem mulheres do campo que
séo oprimidas por seus maridos, fiz uma reflexdo com o grupo, para desmistificar
a ideia de que existe dominacgéo apenas na relacdo dos donos do capital sobre
o proletariado, “pois mesmo dentro das classes oprimidas ha desigualdades de
condicbes de vida e assimetria de poder alicercadas em outras formas de

dominagéo, como a de género, por exemplo” (Campos, 2011, p. 13).

Expressei o pensamento com eles, de que ha uma necessidade

urgente de instituicbes escolares desenvolver um trabalho comprometido com a

igualdade de género, que tanto no ensino de ciéncias, como na educacdo

ambiental critica, os professores podem contribuir para que as mulheres sejam

participantes efetivas, com direitos iguais aos dos homens, considerando que

elas ndo constituem um grupo homogéneo, mas um universo de diversidade e
diferencas, como afirma Silva (2009, p. 108),

A superacdo da nogao essencializada de mulher, a aceitacdo de

gue ndo ha uma unica identidade capaz de abrigar todos os

corpos passiveis de serem classificados como femininos, a

pluralidade presente nas performances de género,

compreendido agora como representacdo, e a emergéncia das

criticas dos movimentos sociais envolvendo ragcas e

sexualidades constituem uma busca intelectual de contemplar
as complexidades sociais.

Nessa perspectiva de cidadania, a educagdo €& um direito
indispensavel, uma vez que constitui uma ferramenta poderosa para
transformacao a servico da constru¢do de uma nova configuracao social, em que
as relagbes entre o ambiente e as melhorias da vida humana séo indissociaveis
e necessarias para que haja sustentabilidade, por isso ndo se pode pensar em

cidadania e sociedade sustentavel, sem a educagcao como direito concreto.
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Com o propésito de mostrar que a cooperativa tem um olhar de
valorizacdo da educacdo escolar como direito de todos, tanto homens como

mulheres, os cooperados Carlos e Mauro expressaram que:

Como cooperados, sempre reivindicamos escola para nossos
filhos e filhas, pois entendemos que tanto os homens como as
mulheres tém direito a educacdo escolar. Antes em nossa
comunidade havia educacao escolar até os anos iniciais, hoje ja
temos o nono ano, e estamos lutando para termos o ensino
médio. Em casa, agimos diferente das Marias do filme,
incentivamos nossos filhos e filhas para que estudem e também
incentivamos os filhos e filhas das pessoas da comunidade e
localidades vizinhas para estudarem, pois, a educacao da escola
também faz parte de uma vida sustentavel, e ndo ha cidadania
e sustentabilidade de verdade, se as pessoas hao tém seus
direitos de estudar garantidos (Cooperado Carlos, grupo focal,
2021).

Quando a mae da Maria José, disse a ela que ficava perdendo
tempo desenhando seu home, lembrei que conheco pessoas do
campo que ainda pensam assim, e que hao estdo nem ai para
que os filhos estudem. Ja na cooperativa, sempre aprendemos
gue a educacao comprometida com a libertacdo do povo ¢é algo
gue nao podemos abrir mao. Aprendemos sobre a importancia
da educacdo ndo somente para alguém arrumar um emprego,
mas para todos o0s aspectos da nossa vida, por isso,
incentivamos 0s pais e maes, cooperados, a investirem na
educacédo dos seus filhos, tanto os filhos como as filhas. Isso
ajuda muito os pais a entenderem que devem mandar seus filhos
para escola, acompanhar, assim como também os proprios pais
e mae passaram a entender que nunca é tarde para estudar
(Cooperado Mauro, grupo focal 2021).

A compreensao de Carlos e Mauro, sobre o valor dos pais estimularem
os filhos e as filhas, a estudarem, a lutarem para que eles permanecam na
escola, mostra que eles tém consciéncia, tanto do dever do Estado em fazer seu
papel na educacédo, como também do dever dos pais na educacédo dos filhos e
filhas, uma vez, que todos devem participar na construcdo de uma escola
democrética e de qualidade social, tanto para a cidade, como para 0 campo
(Caldart, 2003).

A consciéncia dos cooperados Carlos e Mauro, quanto a importancia
da educacdo formal para todos, homens e mulheres, € evidenciada quando
afirmam que sempre estimulam filhos e filhas a estudarem, colocando homens e

mulheres em igualdade de direito a educagdo. Essa visdo, conforme eles
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mesmos dizem, é reflexo das experiéncias formativas que experimentam na
cooperativa, pois, quando a educacdo ambiental é critica, seja na modalidade
formal, ou na modalidade ndo formal presente na comunidade, contribui para
que haja mudancas na mentalidade das pessoas em relacdo a seus proprios
direitos como cidadaos, pois, como afirma Carvalho (2008, p.158):

Seja no ambito da escola formal, seja na organizacao
comunitaria, a Educacdo Ambiental pretende provocar
processos de mudancas sociais e culturais que visam obter do
conjunto da sociedade tanto a sensibilizacao a crise ambiental e
a urgéncia em mudar os padrfes de uso dos bens ambientais
gquanto o reconhecimento dessa situacdo e a tomada de
decisbes a seu respeito.

A educacao nao formal que os cooperados vivenciam na cooperativa, a
qual converge para a educacao ambiental critica (Sousa, Gongalves, 2020), é
uma educacao que |lhes prepara para perceberem a importancia também da
educacao formal e sua relacdo com a sustentabilidade. Essa formacédo social e
ambiental que experimentam, contribui para que se constituam como sujeitos
comprometidos com as transformacfes ambientais e sociais, e com um projeto
de sustentabilidade e sua propagacao para os outros, o que os identificam com
0 sujeito ecolégico, que para Carvalho (2008, p.67): “(...) € um sujeito ideal que
sustenta a utopia dos que creem nos valores ecoldgicos, tendo por isso, valor
fundamental para animar a luta por um projeto de sociedade bem como a difuséao
desse projeto”.

O cooperado Mauro expressou uma relacado com o direito a educacao
do campo, que convergiu para a construcdo do terceiro tépico desta
metanarrativa, ressaltando a importancia de uma educacdo que considere o0s
saberes, as realidades, anseios e sonhos dos homens e mulheres do campo:

O filme me ajudou a refletir que além da importancia da
educacdo, nosso desafio como pessoas do campo ndo é
somente ter uma escola, mas que seja uma escola que consiga
trabalhar a educacéo, pensando no homem e na mulher do
campo, uma escola que trabalhe valorizando nossa cultura,
nossos conhecimentos e auxilie o povo do campo na luta por
melhorias de vida. Isso é um direito nosso como povo do campo
e, também, uma das pautas sociais da sustentabilidade que
buscamos sempre, pois uma escola que ndo tem nada a ver com

os objetivos e sonhos do povo do campo, também néo preenche
nem os requisitos da cidadania e nem da sustentabilidade, pois
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ndo ajudara a transformar os problemas ambientais, sociais e
econdmicos (Cooperado Mauro, grupo focal, 2021).

A fala do cooperado Mauro suscitou-me discutir com o grupo, sobre as
especificidades da educagao do campo, diferenciando-a do antigo modelo da
educacao rural, que consistia hum tipo de educacéo totalmente urbano, sem
considerar as realidades do povo do campo, distante de seus anseios e que nao
dialogava com seus interesses, por isso era uma educacao alienadora que néo
contribuia para que os alunos do campo problematizassem e transformassem
suas proprias realidades. Ja a educagdo do campo, “pensa o0 campo € sua
gente, seu modo de vida, de organizacédo do trabalho e do espaco geogréfico,
de sua organizacao politica e de suas identidades culturais, suas festas e seus
conflitos” (Fernandes e Molina, 2005, p. 9).

Dialoguei com o grupo, em destaque com as professoras, sobre a
consciéncia do cooperado que supera uma Visao que valoriza apenas a
aquisicdo de escola, mas que objetiva uma escola compativel com o que
reivindica. Assim refere-se Caldart (2012, p.261): “a Educagao do Campo nao é
para nem apenas com, mas sim, dos camponeses, expressao legitima de uma
pedagogia do oprimido”. Essa consciéncia, parte de um espago, que € a
cooperativa, que foi criada com o objetivo de trabalhar de forma sustentavel, logo
€ uma consciéncia que entende que para que haja sustentabilidade € também
necessario que se tenha uma educacao de qualidade social, o que faz parte da
histéria da educacéo do campo, pois desde do seu inicio, esta ligada a uma visédo
critica e transformadora, como afirma Caldart (2008, p.46) sobre seu surgimento:

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressao de
movimentos sociais por uma politica educacional para
comunidades camponesas: nasceu da combinacdo das lutas
dos sem-terra pela implantacdo de escolas publicas nas areas
de reforma agraria com as lutas de resisténcia de inimeras
organizacdes e comunidades camponesas para nao perder suas

escolas, suas experiéncias de educacgdo, suas comunidades,
seu territdrio, sua identidade.

A educacédo do campo deve considerar os elementos do campo, como
cultura, saberes, trabalho, dentre outros, isso néo significa que deva abandonar
0s conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, mas, que seja uma educacao que

contemple os saberes da realidade dos camponeses e 0s conhecimentos
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historicamente acumulados, numa perspectiva dialégica, tendo em vista a
formacdo cidada deles e a sustentabilidade, pois: “ Os coletivos populares
organizados ndo demandam apenas o direito ao conhecimento acumulado,
demandam ser reconhecidos sujeitos de producdo de conhecimentos, valores,
concepgdes de mundo, de ser humano” (ARROYO, 2007, p. 35).

Nesse contexto, a professora Célia, interferiu na discusséo, falando
sobre seus anseios diante do que estava sendo trabalhado e suas perspectivas
como professora, evidenciando um desafio como professora do campo, que diz
respeito ao fato dela ndo ser moradora do campo:

Um dos meus desafios € trabalhar com pessoas da comunidade,
sem eu ser da comunidade, fico meio perdida em trabalhar os
contetdos da realidade dos alunos do campo. Por isso essas
praticas formativas com a presenca de cooperados, que Sao
pessoas da comunidade, tém sido excelentes para mim, pois me
ajudarédo a trazer para a sala, conteudos da realidade dos meus

alunos, seus saberes, 0s saberes do trabalho de seus pais, seus
problemas e seus sonhos (Profa. Célia, grupo focal, 2021).

A professora Célia entendeu a necessidade de uma das exigéncias da
educacdo do campo, que é ter professores das préprias localidades, devido a
possibilidade de conhecerem melhor a realidade dos educandos, suas
necessidades, anseios e seus saberes. Porém, uma vez que ndo seja possivel
que as professoras sejam moradoras do campo, se faz necessario que tenham
o0 compromisso de conhecerem 0s contextos em que seus alunos estao

inseridos.

Vejo também na fala da professora, uma necessidade, que € sobre a
formacdo docente para professores do campo, uma vez que vale refletir que néo
se pode esperar que os professores do campo, trabalhem na perspectiva da
educacdo do campo, se nao tiveram formacao. Nesse sentido, é importante
considerar que a educacdo do campo tem sua propria configuracdo pedagogica
e politica, exigindo uma formacéo propria, pois:

Em um viés pedagogico, a Educacdo do Campo pode ser
enquadrada em uma educacéo freireana, libertadora, humanista
e, ao mesmo tempo, conscientizadora, na qual o crescimento
gera cidadania e a cidadania, em um movimento reciproco,

promove a formacdo que transforma a realidade (Ovigli;
Lourenco; Junior, 2016, p. 83).
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A formacao de professores do campo néo pode ser vista apenas pelos
meios académicos e da prépria escola, mas também em outros espacos que
contribuam com dialogos com saberes locais, 0 que pode contribuir para que os
professores sejam mediadores de uma educacdo contextualizada e cidada.
Nesse contexto, a presenga dos cooperados no grupo focal, enfatizava essa
afirmacdo, uma vez que as professoras estavam conscientes de que eles,
representando a cooperativa, estavam contribuindo para suas aprendizagens
formativas, inclusive com conhecimentos locais, pois:

Para que possamos ter uma escola atendendo as necessidades
e demandas dos trabalhadores do campo fazem-se necessario
uma educacéao que leve em consideracao a realidade social dos
sujeitos com o intuito de compreendé-la e tentar modifica-la, mas
sem abrir mao dos conhecimentos elaborados pela humanidade,

que sao propriedade quase exclusiva das elites (Oliveira, 2016,
p. 68).

Enfatizei que as professoras do campo também podem educar as
criangas para que criem uma consciéncia a respeito da importancia do campo, e
da luta por uma educacédo que valorize a vida do homem e da mulher do campo,
uma vez que 0 campo € visto pelos moradores das cidade como se fosse um
espaco de exploracdo, ou um lugar atrasado, e com uma cultura inferior a deles,
e essa visao passa a ser absorvida pelos préprios moradores do campo, por iSso
a necessidade dos professores trabalharem desmistificando essa viséo

depreciativa, pois ao contrario disso o campo €,

[...] um espacgo que possui vida em si e necessidades proéprias,
parte do mundo e ndo daquilo que sobra além das cidades. Nessa
perspectiva, o campo nao é s6 o espaco do latifindio, da producéo
agropecuaria e agroindustrial, da grilagem de terras ou do
esvaziamento decorrente do éxodo rural, que alguns consideram
inexoravel. [...] O campo é concebido enquanto espaco social com
vida, identidade cultural prépria e praticas compartilhadas,
socializadas por aqueles que ali vivem. Sendo assim, a educagéo
do campo deve refletir a vida, os interesses e as necessidades de
desenvolvimento desses individuos e ndo meramente reproduzir
os valores do desenvolvimento urbano (Barros, Barbosa, 2019, p.
28607).

Discuti com 0 grupo, que 0s camponeses necessitam de uma visao
critica em relacdo as conquistas voltadas para melhorias da qualidade da
educacéo, superando uma visdo ingénua de que terdo esses direitos cumpridos

espontaneamente pelos poderes publicos, entendendo a necessidade continua
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de lutas e participacdo para que usufruam de seus direitos de cidadania e da
sustentabilidade, quanto a uma educacao verdadeiramente do campo, pois:

O que esta em questdo € um projeto de escola e ndo sua
localizacdo. Uma escola do campo tem uma especificidade [sic]
gue é inerente a luta de resisténcia camponesa. Ela tem [sic] os
seus valores singulares que vdo em dire¢cdo contraria aos
valores burgueses. Esse é um dos elementos importantes de
sua esséncia (Arroyo; Fernandes, 1999, p. 52).

Nesse contexto, a educacdo ambiental critica, pode ser um
instrumento poderoso para a formacéo cidada dos sujeitos do campo, para que
entendam que o compromisso ambiental € uma necessidade obrigatéria e ndo
esta desvinculada das lutas por melhorias de vida, em termos sociais,
econdmicos, culturais, politicos e educacionais, pois 0 objetivo dessa
perspectiva de educacao ambiental,

[...]é a busca constante pela melhoria das condi¢des sociais das
populacdes mais fragilizadas socialmente. Isso porque 0s
problemas sociais e ambientais estdo nhecessariamente
interligados, e somente sera possivel tutelar adequadamente o

meio ambiente com a melhora das condi¢cbes gerais destas
populacdes (Cruz; Bodnar, 2012, p.50).

Dialeticamente, a educacdo do campo nado pode ser desvinculada
também do seu compromisso ambiental dentro de uma perspectiva da educacao

ambiental critica, visando ndo somente o ambiente fisico, mas as varias

7

dimensdes a ele relacionadas, o que é compativel com um tipo de
sustentabilidade que busca a superacdo da exploracdo ambiental, das
desigualdades em suas varias expressfes, como elucida Brandao (2008, p.136),

ao dizer:

sustentabilidade opde-se a tudo o que sugere desequilibrio,
competicdo, conflito, ganéncia, individualismo, dominio,
destruicdo, expropriagdo e conquistas materiais indevidas e
desequilibradas, em termos de mudanca e transformacéo da
sociedade ou do ambiente. Assim, em seu sentido mais
generoso e amplo, a sustentabilidade significa uma nova
maneira igualitaria, livre, justa, inclusiva e solidaria de as
pessoas se unirem para construirem os seus mundos de vida
social, a0 mesmo tempo em que lidam, manejam ou
transformam sustentavelmente 0s ambientes naturais onde
vivem e de que dependem para viver e conviver.

A educacgédo do campo é essencialmente politica, ndo esconde a busca
pela transformacdo das realidades sociais que oprimem 0s homens e as

mulheres do campo, o que € compativel com os anseios da educacao ambiental
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critica, “como uma pratica social transformadora, comprometida com a justica
ambiental e com o respeito as diferengas culturais e bioldgicas” (Tristdo, 2012,
p. 233).

Nessa perspectiva, a educacao ambiental critica, pode contribuir para

a construcdo de uma escola do campo que tenha clara a intencionalidade de

lutar contra as estruturas capitalistas que priorizam a aquisicdo do capital em
detrimento da sustentabilidade e da justica social, uma vez que:

A Educacdo Ambiental Critica objetiva promover ambientes

educativos de mobilizacdo desses processos de intervencgéo

sobre a realidade e seus problemas socioambientais, para que

possamos nestes ambientes superar as armadilhas pragmaticas

€ proporcionar um processo educativo, em que nesse exercicio,

estejamos, educandos e educadores, nos formando e

contribuindo, pelo processo de uma cidadania ativa, na

transformacgdo da grave crise socioambiental que vivenciamos
(Guimaraes, 2004a, p. 30-31).

Um dos pontos que reiterei com 0s participantes diz respeito a
necessidade de uma educacéo que valorize os sujeitos do campo, a hatureza,
0s saberes do campo, que podem contribuir para a sustentabilidade,
considerando o que Arroyo (2006, p.4) afirma:

A Escola do Campo, o sistema educativo do campo se afirmara
na medida em que se entrelacarem com a propria organizagao
dos povos do campo, com relagdes de proximidade inerentes a
producdo camponesa — a vizinhanga, as familias, os grupos,

enraizar-se e aproximar as formas de vida centrada no grupo, na
articulagéo entre as formas de produzir a vida.

Portanto, a educacdo ambiental critica, se torna uma ferramenta
necessaria na luta para que os habitantes do campo tenham seus direitos
garantidos nos diversos aspectos da cidadania, inclusive a educacéao do campo.

Nessa perspectiva, Reigota (2009, p.14) reflete que:

A Educacgdo Ambiental deve ser entendida como uma educacédo
politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os cidadéos
e cidadas para exigir e construir uma sociedade com justica
social, cidadanias (nacional e planetéria) autogestéo e ética nas
relagdes sociais e com a natureza.

Por isso, vale ressaltar que ndo se pode experimentar
verdadeiramente a sustentabilidade de forma plena, se as pessoas vivem a

margem de seus direitos, dentre eles, a educacao. Nesse sentido, a educacao
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nao é simplesmente um elemento para contribuir para que as pessoas vivam a

sustentabilidade, mas ela é um direito de todos, dentro da sustentabilidade.

Nessa logica, me dirigi as professoras com a assercdo de que é
indispensavel uma formacgéo docente que contribua para que o professor esteja
apto para experimentar um processo de educacdo ambiental critico, que propicie
ao aluno refletir sobre os problemas socioambientais e de forma coletiva se
organizar em prol de sua transformacao, pois entendo que s6 é possivel educar
para a sustentabilidade:

[...] - levando os alunos a refletirem sobre as questdes do
ambiente no sentido de que as relagfes do ser humano com a
natureza e com as pessoas assegurem uma qualidade de vida
no futuro, diferente do atual modelo economicista de progresso;
- educando as criancas e jovens para proteger, conservar e
preservar espécies, 0 ecossistema e o planeta como um todo; -

ensinando a promover o autoconhecimento, o conhecimento do
universo, a integragdo com a natureza,; - introduzindo a ética da

Y

valorizacdo e do respeito a diversidade das culturas, as
diferencas entre as pessoas, pois 0s seres humanos estédo
incluidos no conceito de natureza; - empenhando os alunos no
fortalecimento da democracia, da cidadania, das formas
comunitarias de discutir e resolver problemas, da educacao
popular; - levando a tomadas de posicfes sobre a conservagao
da biodiversidade, contra o modelo capitalista de economia que
gera sociedades individualizantes, exploradoras e depredadoras
da natureza biofisica e da natureza humana. (Libaneo, 2004, p.
10)

A perspectiva da educac@o ambiental critica, por focar a realidade em
suas diversas dimensdes, dentre elas a cidadania, inclusive no direito a
educacao escolar, é coerente com uma educacdo do campo que visa libertacdo
e transformacdo das estruturas capitalistas que exploram o campo e seus
moradores a servi¢co do capital. Nesse sentido, a concretizagcdo de um projeto de
educacdo do campo constitui um objeto de busca da educacdo ambiental critica

e da pauta da sustentabilidade.

Em dialogo com os participantes, reiterei a importancia da educacao
para a sustentabilidade, chamando atencdo ndo somente para as professoras,
mas, também para os cooperados, sobre o valor da luta por uma educacgéo do
campo para os seus filhos, com a participagdo de todos e que considere o0s

anseios de todos, quanto a uma vida sustentavel, pois compreendo que
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O projeto politico-pedagégico de uma Educacdo Ambiental
critica poderia ser sintetizado na intencdo de contribuir para uma
mudanca de valores e atitudes, formando um sujeito
ecologico capaz de identificar e problematizar as questbes
socioambientais e agir sobre elas (Carvalho, 2008, p. 156).

Nesse contexto, considerando que as professoras ensinam ciéncias,
dediquei um espaco, na discussao, para refletir sobre o ensino de ciéncias, como
parte da educacdo do campo, o qual deve valorizar as realidades contextuais
dos alunos, tendo em vista, sua formacdo cidada. Nessa perspectiva, assim
como a educacgao do campo em geral como mencionei anteriormente, o0 ensino
de ciéncias deve acontecer numa relacéo local e global, trabalhando ndo apenas
conteudos escolares de ciéncias, mas também os saberes dos contextos dos
alunos. Inclusive, ao falar sobre isso, chamei atenc&o das professoras, sobre a
riqueza de espacos e elementos que tem na localidade e arredores, que elas
podem utilizar com o intuito de trabalhar o ensino de ciéncias, dialogando

conteudos escolares e saberes locais.

Reiterei a propria insercdo dos cooperados na formag¢do, como um
exemplo de como inserir na sala de aula a presenca das realidades e sujeitos da
comunidade, os quais tem inUmeras experiéncias sobre educag¢do ambiental e
com elementos que podem ser trabalhados no ensino de ciéncias de forma
contextualizada. O que vale também para o exercicio de uma educacao
ambiental, que nado se restrinja a sala de aula, mas seja pautada nas realidades
concretas da comunidade, pois na compreensdo de Dias (2000, p. 124), com

guem concordo, plenamente,

nao se envolvem em tematicas ambientas sentadas em suas
cadeiras, fechadas em um ‘caixote de tijolo e cimento’, regadas
a quadro-de-giz ou a paraferndlias audiovisuais. Elas precisam
sentir o cheiro, 0 sabor, as cores, a temperatura, a umidade, 0s
sons, 0os movimentos do metabolismo do seu lugar, da sua
escola, do seu bairro, da sua cidade... Isso nao se faz sentado
em carteira.

Essa reflexdo, a meu ver, constituiu um momento formativo em que as
professoras entraram em contato com o pensamento de que o ensino de ciéncias
nao pode se fazer a partir de uma compreensao de ciéncia isolada, como na
perspectiva tradicional em que, segundo Krasilchik (1987, p. 09), “nao se discutia

a relacdo da ciéncia com o contexto econdémico, social e politico e tampouco 0s
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aspectos tecnoldgicos e as aplicagdes praticas.” Ao contrario dessa perspectiva,
enfatizei a necessidade de um ensino de ciéncias que assim como a educacao
ambiental critica, seja relacional e dialogue com as varias dimensfes da
realidade, o que pode convergir para a formacdo de cidaddos criticos e
participativos.

Quando dialoguei com o grupo sobre a importancia de um ensino de
ciéncias que nao se restrinja a sala de aula, ressaltei que para isso séo
necessarios investimentos numa formacdo docente que considere essa
proposicéo, pois geralmente os professores ainda sao formados para uma visdo

centrada na escola, na sala de aula.

Em sintese, esta metanarrativa colocou em evidéncia discusséo de
topicos relevantes relacionados a formacéo das professoras na/da educacao
ambiental critica, para que entendam a necessidade de trabalhar com seus
alunos sobre a importancia da valorizacdo da cidadania e da sustentabilidade,
contemplando direitos a saude publica de qualidade, educacédo formal para
todos, independente de género, e direito a educagao do campo considerando as
especificidades desse espaco.

Discutimos que a sustentabilidade ndo pode ser desvinculada de uma
cidadania que é construida por todas as pessoas e grupos que entendem sua
necessidade. Logo, ndo podemos dissociar as relagdes entre sustentabilidade,
cidadania, e a educagcdo ambiental critica, uma vez que por mais que um grupo
viva uma realidade diferenciada, ndo se trata de uma guetizacdo em relacdo a
sociedade, mas de uma vida cidadd, com direitos a experimentar uma vida

sustentavel e com dignidade no que se refere a sua liberdade cultural e legal.

Nesta metanarrativa, procurei evidenciar que a formacédo das
professoras foi trabalhada, na construcao da relagéo entre a educacado ambiental
critica, cidadania e sustentabilidade. Nesse sentido, os tépicos desenvolvidos
convergiram para que as professoras entendessem que, ao trabalharem na
perspectiva da educacdo ambiental critica, podem contribuir para a
conscientizacao dos estudantes sobre a necessidade de mulheres e homens do

campo, lutarem em prol do acesso a saude publica, a educagéo escolar de
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qualidade, na perspectiva da educagcdo do campo, que considera as
necessidades e especificidades do povo do campo, para que esses e demais
direitos sejam assegurados de fato e 0s sujeitos do campo experimentem a

cidadania e construam a sustentabilidade.
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VIII- CONSIDERACOES FINAIS

Compreendo que esta investigagao constituiu uma oportunidade, nao
somente, no sentido de contribuir para a formagdo das professoras, mas,
também, para mim como pesquisador e formador, uma vez que, envolto na
pesquisa narrativa, pude em cada momento desta investigacao, imergir por meio
da reflexdo, em minhas proprias experiéncias, as quais, junto as experiéncias
dos cooperados e das professoras, convergiram para minha formacao
continuada e também para minha transformacdo, pois experimentar um
processo de reflexdo e didlogo consigo mesmo e com outros, que pensam e

vivenciam experiéncias diferenciadas, € sempre um processo transformador.

Nesse sentido, almejo neste espaco, tecer algumas sinteses e
reflexdes a respeito da trajetéria deste constructo, no intuito de evidenciar as
experiéncias de conhecimentos construidos e suas relacbes com o que me
propunha nesta investigacdo, em termos de objetivo proposto, de pergunta de

pesquisa e da assercao defendida como tese.

No memorial, reflito sobre minhas experiéncias com atividades
relacionadas a arte, especialmente o meu gosto por novelas e filmes, que tiveram
impactos para a minha formacéo cultural e também convergiram para minha
formacdo como professor, influenciando minhas préaticas docentes, uma vez que
a utilizacao de filmes passou a fazer parte de minhas atividades em sala de aula.
Ao construir um memorial com énfase nos filmes em minhas praticas docentes,
expressei a relacdo com minhas motivacdes, para a inser¢cao desse elemento

nos encontros formativos com as professoras, nesta pesquisa.

Na secao sobre os aspectos metodologicos, apresento 0s contextos
da pesquisa, assim como também, advogo sobre minha opcao pela pesquisa
narrativa, a qual constituiu uma abordagem propicia para o que me propunha,
no sentido de me oportunizar um trabalho voltado para ouvir e analisar, em
dialogo com a literatura pertinente, experiéncias formativas que constituiram as

narrativas desta investigacao.

A secéao sobre a caracterizacdo da cooperativa, nas dimensdes social,

econdmica, ambiental e educacional, representa um espaco, em que apresento
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uma contextualizacdo da cooperativa, favorecendo a compreensao de que a
insercao dos cooperados nos encontros formativos com as professoras, ocorreu
mediante evidéncias prévias de que tinham experiéncias e conhecimentos
ambientais, que Ihes davam propriedade para contribuirem com a formacéao
docente em termos de educacao ambiental critica.

No que se refere & se¢cdo sobre a relacdo entre as concepgfes das
professoras sobre meio ambiente e educacdo ambiental e suas préticas
docentes, compreendo que fica evidente que elas, em sua atuagdo como
educadoras ambientais, ja expressavam compromisso com a educacao de seus
alunos em termos ambientais, no entanto, apresentavam compreensfdes
reducionistas, quanto ao meio ambiente e a educacao ambiental, refletindo uma
formacdo pautada numa perspectiva de educacdo ambiental conservadora e
antropocéntrica. Porém, se mostraram interessadas e dispostas a vivenciarem

as praticas formativas propostas nesta pesquisa.

Na secdo que trabalho a primeira metanarrativa proveniente dos
encontros formativos, teci problematizacdes a respeito da producdo capitalista
como causadora de impactos socioambientais negativos, 0 que convergiu para
que as professoras percebessem a importancia de trabalhar em suas aulas, a
relacdo entre o capitalismo e os problemas ambientais. Relataram que,
anteriormente, elas trabalhavam uma educacdo ambiental focada em
comportamentos individuais, sem situar as questdes ambientais nos contextos
econdmicos e sociais. Nessa perspectiva, refletimos que o0s problemas
ambientais ndo podem ser vistos apenas como responsabilidade individual,
necessitando formar sujeitos que compreendam a importancia da participacao

coletiva em lutas para o enfrentamento dos problemas ambientais.

Na segunda metanarrativa, discuto o consumismo como causa de
problemas socioambientais que, mediado pela midia, convence as pessoas a
viverem um constante processo de compras, buscando sempre acompanhar os
produtos lancados no mercado, gerando assim uma sociedade pautada no
consumo, em que 0s proprios relacionamentos humanos passam a ser vistos
também de forma efémera e descartaveis. A discussdo converge para o

pensamento de que ha necessidade de uma educacéo critica, que contribuia
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para a formacdo de pessoas que consigam refletir sobre os prejuizos do

consumismo e caminhar na construcdo de uma sociedade sustentavel.

Na terceira metanarrativa, ha o estabelecimento da relacdo entre
Educacdo Ambiental Critica, Cidadania e Sustentabilidade, em que discuto que
para que a sustentabilidade seja realmente algo concreto, € necessario que as
pessoas sejam consideradas como cidadas, tendo os seus direitos respeitados.
Nesse contexto, enfatizo que mulheres do campo, assim como 0s homens,
devem ter acesso a saude publica, como obrigacdo do Estado, e também que
haja igualdade de direito para as mulheres no acesso a educacéo escolar, uma
vez que, segundo os cooperados, ha mulheres em sua localidade que né&o
usufruem de seus direitos ao acesso e permanéncia a educacdo formal.
Considerando que se tratava de uma localidade do campo, os cooperados
também apontaram a importancia da conquista escolar para todos, na
perspectiva da educacédo do campo, coerente com seus contextos culturais, seus

saberes e seus anseios.

Nesse sentido, as professoras experimentaram momentos formativos,
em que ficou evidenciado que a educacdo ambiental critica forma professores
para que entendam a necessidade de ensinar a seus alunos a importancia da
luta pelos direitos de cidadania, dentre os quais, a saude e a educacdo para
todos, independe de género, inclusive uma educac¢do do campo, para que 0s

povos do campo usufruam de seus direitos de cidadania e sustentabilidade.

Compreendo que houve evidéncia de que as professoras perceberam
gue, como educadoras ambientais na perspectiva critica, ttm o compromisso de
educar seus alunos para que entendam a relacdo entre sustentabilidade e
cidadania, que a sustentabilidade também tem como pauta, o acesso a saude
publica de qualidade e a uma educagdo escolar comprometida com as

transformacdes sociais.

Relevo como exemplo a ser considerado, que os relatos e destaque
dos cooperados sobre questbes de género e o trabalho que a cooperativa faz
nesse sentido, impactou uma das professoras, que se mostrou admirada com a

relacdo discutida de trabalhar género associado a educagdo ambiental. Isso
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mostra a importancia do contato das professoras com experiéncias em que 0s

problemas sociais ndo séo dissociados das questbes ambientais.

De forma sintética, apresento baixo, 0s aspectos que foram
trabalhados nos topicos nas trés metanarrativas por mim construidas, sendo que
cada uma das asserc0Oes, foi trabalhada de forma contextualizada e dialdgica,
em que a participacdo dos cooperados foi essencial, em termos de contribuicbes

formativas para as professoras no que se refere a educacdo ambiental critica:

o Reflexdes arespeito da relacdo entre o sistema capitalista e os problemas
ambientais. Problematizando a producgéo capitalista que em sua busca
exacerbada pelo lucro, causa impactos ambientais negativos para o
ambiente, o ser humano e os outros tipos de vida.

¢ Questionamentos sobre a utilizacdo de produtos que, a exemplo dos
agrotoxicos, podem prejudicar o meio ambiente, o ser humano e as outras
formas de vida. Sinalizando sobre a necessidade das professoras
dialogarem com seus alunos sobre o0s perigos da utilizacdo de
agrotoxicos, ou qualquer outro produto que venha causar danos
ambientais.

e Compromisso de educar pessoas para que entendam a importancia da
participacdo coletiva em enfrentamentos a problemas socioambientais e
seus causadores.

e Entendimento de que o préprio sistema capitalista promove o
consumismo, utilizando-se da midia para que a populacéo seja induzida
a sentir necessidades de comprar produtos lancados no mercado como
se fossem necessidades reais.

e Trabalhar o lixo de forma articulada com o consumismo, entendendo néo
somente os problemas ambientais causados pelo lixo, mas as causas do
acumulo de lixo proveniente de habitos consumistas.

o Reflexdes sobre a coisificagdo humana na sociedade do consumismo,
convergindo para que os relacionamentos humanos passem a ser vividos
de forma efémera, semelhante a constante substituicio de mercadorias
na sociedade.

e Desmistificacdo de pensamentos ilusorios sobre o cartdo de crédito,

conscientizando de que o cartdo néo isenta as pessoas de pagarem suas
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contas, mas por meio de uma ideia falsa de poder aquisitivo, contribui
para que as pessoas se tornem dependentes do consumismo.

e O compromisso da educacdo em formar pessoas com 0 pensamento
critico em relacdo ao consumismo, assim com aptas para a construcao de
uma sociedade sustentavel.

e O acesso da mulher do campo assim como o0 homem, a saude publica de
qualidade, como direito de cidadania, e como um dos requisitos para a
sustentabilidade.

e A exclusdo da mulher do campo, da escola constitui um problema, pois,
com base na sustentabilidade, mulheres e homens devem ter seus
direitos a educacéao escolar garantidos.

e Consciéncia de que os sujeitos do campo tém direitos ndo somente a
escola formal, mas que seja uma escola com educacédo do campo, que
contemple os saberes, culturas, sonhos, e objetivos da populacdo do

campo.

Considerando que os cooperados tiveram uma participacao ativa nos
encontros formativos, é coerente afirmar que esta experiéncia superou a Vvisao
de que somente professores da academia podem contribuir para a formacao de
professores. Ao contrario disso, os cooperados, contribuiram significativamente
com conhecimentos provenientes das relacdes que vivenciam na cooperativa na
articulacéo das dimensdes ambientais, econdmicos e sociais para a formacao

das professoras de ciéncias em termos de educa¢do ambiental critica.

Ressalto que néo se trata de considerar como formativo, somente o
fato dos cooperados relatarem experiéncias e conhecimentos ambientais
relacionados aos aspectos econdmicos e sociais, ou simplesmente por termos
assistido filmes, mas porque esses elementos no grupo focal, foram
problematizados, refletidos, o que constitui sua dimensao formativa. O contexto
de pesquisa-formacédo construido me da propriedade para afirmar que os
cooperados contribuiram para que as professoras entendessem a importancia
de uma educacgdo ambiental critica, que contempla os problemas ambientais em

suas multiplas relacdes, dentre as quais as relagbes econdmicas e sociais.
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Compreendo que o objetivo da pesquisa foi alcangado, e a pergunta
de pesquisa respondida, pois ao longo de todo o texto, ha evidéncias de que
houve significativas contribuicbes dos cooperados para a formacdo das
professoras, 0 que ocorreu na articulagdo entre os aspectos ambientais,
econdmicos e sociais, contribuindo para ampliagcao de suas visdes a respeito do
meio ambiente e da educacdo ambiental e caminhando para a perspectiva de
educacao ambiental critica, 0 que me autoriza a confirmar a tese advogada nesta

investigacdo de que:

Interacdes reflexivas entre professoras que ensinam Ciéncias nos
anos escolares iniciais e membros da Cooperativa Mista de Agricultores
Familiares dos Caetés, em encontros de formacao mediados por filmes, em que
0s participantes socializam experiéncias e conhecimentos acerca das tematicas
filmicas, contribuem para que as professoras reflitam sobre suas praticas de
ensino de ciéncias e construam relacdes interdependentes entre as dimensdes
ambientais, econémicas e sociais, expressando intencionalidades pedagdgicas
de mudancas no fazer docente, na perspectiva da educacdo ambiental critica,

visando a sustentabilidade.

Os encontros foram vivenciados tendo os filmes como pontos de
partida para problematizacdes e reflexdes sobre as tematicas propostas. Sendo
assim, a partir das projecdes dos filmes, os cooperados expressaram seus
olhares, trazendo suas experiéncias, seus saberes, seus questionamentos,
relacionando-os com os destaques que fizeram dos filmes com as realidades
gue vivenciaram na Cooperativa, 0 que convergiu para 0 pensamento de que o
filme possibilita a construcéo de relacdes dos expectadores com suas realidades

e contextos (Fantin, 2011).

Outra contribuicéo relevante do filme para os encontros e a interagéo
entre 0s participantes diz respeito a linguagem, contribuindo para que os
participantes se envolvessem nas atividades de formacédo, alcancando néo
somente o intelectual dos sujeitos, mas também o emocional e afetivo, pois a
linguagem da arte, diferentemente da linguagem da ciéncia, que se volta para os
aspectos cognitivos, acessa 0s aspectos afetivos, emocionais e intuitivos
(Franco, 2011).
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Os filmes auxiliaram na interacdo entre as duas categorias sociais
envolvidas nos encontros, que foram professoras e agricultores familiares,
cooperados, pois uma das capacidades dos filmes na educacédo € diminuir
distancias entre pessoas com diferentes escolaridades, uma vez que o cinema
ndo exige conhecimentos prévios, para seu acesso (Fresquet, 2013). Isso
convergiu para interacdo entre os participantes, que dialogavam sem barreiras
sociais e profissionais, o que também corrobora para pensar o flme como um

destacado elemento de socializagao (Fantin, 2011).

Logo, um dos destaques desta pesquisa, € o de que a participacao dos
cooperados contribuiu ndo somente para ampliar a compreensao das
professoras sobre as questfes ambientais, mas também, porque expressaram
suas experiéncias de que é possivel vivenciar a perspectiva da educacao
ambiental critica, assim como também €& possivel experimentar alternativas
compativeis com a sustentabilidade, mesmo em uma sociedade amplamente

comprometida com o capitalismo.

Enfatizo que ndo optei por fazer avaliagbes pontuais do quanto os
encontros foram formativos para as professoras, até mesmo porque nao houve
necessidades para isso, uma vez que elas movidas pela prépria dindmica
dialégica dos encontros, expressaram ao longo deles, como ensinavam e 0s
impactos que as discussdes reflexivas tiveram para elas, principalmente no que
tange as contribuicbes dos cooperados, o que pode ser visto quando elas
afrmam que os conhecimentos que aprenderam, lhes possibilitou novas
compreensoes a respeito do meio ambiente e da educacdo ambiental, ao ponto
de expressarem publicamente seus objetivos de mudarem suas praticas

anteriores.

Finalmente, expresso que esta investigagdo me oportunizou, como
formador, mediar uma experiéncia de formacdo docente diferenciada, com a
valorizacdo de agricultores familiares, cooperados, como sujeitos de
conhecimentos téo validos, como os conhecimentos académicos. Isso significou
um passo relevante em minha formacdo profissional e académica, me
possibilitou crescer na compreensao e na pratica do didlogo e da incluséo social,

o que reforgca meu compromisso como formador de professores de ciéncias, com
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uma formagéo que auxilie professores a educarem cidaddos que defendam a

causa de uma sociedade justa, igualitaria, solidaria, portanto, sustentavel.

Esse compromisso materializarei por meio da realizacdo de praticas
formativas semelhantes as desta investigacao, com outros professores, 0s quais
poderdo também, de acordo com seus contextos e especificidades, se
apropriarem da educacao ambiental critica como uma possibilidade de pensar e
agir a servico da formacdo de cidaddos criticos e comprometidos com a
sustentabilidade.

Portanto, o término desta pesquisa-formacao ndo significa para mim,
um ponto final, mas, ao contrério, representa um ponto de partida, um referencial
para minha atuacdo como formador de professores de ciéncias, educadores
ambientais, na perspectiva da educacédo ambiental critica, para outras realidades
no municipio de Braganga e municipios vizinhos, onde atuo como formador
docente, por meio do Centro Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento
Cientifico - CPADC da UFPA/ Campus Universitario de Braganca. Essa
perspectiva é compativel com o pensamento de que o conhecimento construido
nao se configura como algo definitivo e absoluto, mas como referéncia para
outras construcdes, em outras comunidades e escolas, uma vez que a pesquisa
em educacao ndo tem como propdésito generalizacdes, dada a especificidade de
cada contexto social, cultural e histérico e a provisoriedade presente nos devires
da vida e, consequentemente, na educacdo e na producdo de novos

conhecimentos.
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