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Resumo

A presente pesquisa investiga a utilizagcdo pedagdgica das redes sociais no
ensino de Historia, articulando cultura digital, valorizagdo da historia local e
formacao da consciéncia historica no contexto da educacgao basica. O estudo foi
desenvolvido na Escola Municipalizada Maria Hyluiza Pinto Ferreira, localizada
no municipio de Curuca, no estado do Para, tendo como publico-alvo estudantes
do 9° ano do ensino fundamental. A investigagao parte da constatagcao de que,
embora os alunos estejam amplamente inseridos no universo das redes sociais,
apresentam limitado conhecimento sobre a histéria local do municipio. Diante
desse cenario, a pesquisa teve como objetivo analisar o potencial da plataforma
Instagram como recurso didatico para a produgdo e difusdo de narrativas
historicas sobre Curugca. Metodologicamente, adotou-se uma abordagem
qualitativa e exploratoria, articulando investigagao histérica, produgdo de
conteudos digitais e divulgacdo em midias sociais por meio da sequéncia
didatica Histéria em Tempo Real. O referencial tedrico fundamenta-se em
autores que discutem cultura digital, memaoria coletiva e ensino de Historia, como
Pierre Lévy, André Lemos, Raquel Recuero, Circe Bittencourt, Maurice
Halbwachs, Michael Pollak e Pierre Nora. Os resultados indicam que, quando
mediadas por intencionalidade pedagdgica, as redes sociais podem tornar-se
espacos de producao e circulacdo do conhecimento histérico, favorecendo o
desenvolvimento do pensamento critico, do letramento digital e do sentimento
de pertencimento dos estudantes em relagdo a histéria e a cultura local. Além
disso, a experiéncia demonstrou potencial de ampliacdo para a formacao
continuada de professores da rede municipal, evidenciando as possibilidades da

Histdria Digital como estratégia pedagogica no ensino de Histdria.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Histéria Digital; Redes sociais; Memoria

coletiva; Historia local.



ABSTRACT

This research investigates the pedagogical use of social media in History
teaching, articulating digital culture, the appreciation of local history, and the
development of historical consciousness in the context of basic education. The
study was conducted at Escola Municipalizada Maria Hyluiza Pinto Ferreira,
located in the municipality of Curugd, in the state of Para, Brazil, focusing on 9th-
grade students of lower secondary education. The research is based on the
observation that, although students are widely immersed in the universe of social
media, they demonstrate limited knowledge about the local history of their
municipality. In this context, the study aimed to analyze the potential of the
Instagram platform as a didactic resource for the production and dissemination
of historical narratives about Curuga. Methodologically, a qualitative and
exploratory approach was adopted, articulating historical investigation, digital
content production, and dissemination through social media by means of the
didactic sequence History in Real Time. The theoretical framework is grounded
in authors who discuss digital culture, collective memory, and History teaching,
such as Pierre Lévy, André Lemos, Raquel Recuero, Circe Bittencourt, Maurice
Halbwachs, Michael Pollak, and Pierre Nora. The results indicate that, when
guided by pedagogical intentionality, social media can become spaces for the
production and circulation of historical knowledge, fostering the development of
critical thinking, digital literacy, and a sense of belonging among students in
relation to local history and culture. Furthermore, the experience demonstrated
potential for expansion into continuing teacher education within the municipal
school system, highlighting the possibilities of Digital History as a pedagogical
strategy in History teaching.

Keywords: History Teaching; Digital History; Social Media; Collective Memory;
Local History.
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1 INTRODUGAO

Atuo como professora de Histéria ha sete anos na Escola Municipalizada
Maria Hyluiza Pinto Ferreira, localizada no municipio de Curuga, regiao nordeste
do estado do Para. A instituicdo atende turmas do 5° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, totalizando 356 estudantes, sendo 161 oriundos da zona rural e
195 da zona urbana. Entre essas turmas, destaca-se uma turma do 9° ano, no
turno da manha, composta por estudantes com idades entre 14 e 17 anos. Esse
publico constitui o recorte empirico desta pesquisa, considerando sua maior

familiaridade com dispositivos méveis, internet e redes sociais digitais.

A experiéncia docente no cotidiano escolar evidencia desafios relacionados
ao ensino de Histdria local, especialmente no que se refere ao distanciamento
dos estudantes em relacdo a memdria historica do municipio. Com o intuito de
compreender essa realidade, aplico um questionario diagnéstico aos alunos
participantes da pesquisa. Os resultados demonstram que 99% dos estudantes
utilizam predominantemente a rede social Instagram, acessando inclusive
conteudos relacionados a disciplina de Histéria. Entretanto, os dados também
revelam que a totalidade dos participantes demonstra desconhecimento acerca
de fatos histéricos, personagens e processos culturais vinculados a histéria do
municipio, recorrendo, em muitos casos, a narrativas do imaginario popular e

lendas urbanas ao serem questionados sobre a historia local.

Esse cenario torna-se ainda mais significativo quando se considera que
Curuga possui uma trajetéria histérica de mais de trés séculos, marcada por
expressiva riqueza cultural, social e patrimonial. O desconhecimento desse
passado evidencia uma lacuna no processo formativo, uma vez que o ensino de
Histéria ndo se restringe a abordagem de acontecimentos nacionais ou globais,
mas deve também contemplar as especificidades locais e regionais, favorecendo

a construgao da identidade e do sentimento de pertencimento.

De acordo com Circe Bittencourt, o ensino de Historia possibilita a
construcéo de identidades ao articular memoria, cultura e experiéncias sociais.
Nessa mesma perspectiva, Sénia Meneses destaca que conhecer a historia do

lugar em que se vive constitui uma importante estratégia pedagdgica para
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fortalecer vinculos identitarios e ampliar a consciéncia histérica dos sujeitos.
Assim, a auséncia de conhecimento sobre a trajetéria histérica de Curucga
compromete a possibilidade de os estudantes reconhecerem-se como sujeitos

historicos inseridos em uma continuidade cultural.

Além das limitacbes relacionadas ao acesso ao conhecimento historico local,
a escola enfrenta desafios estruturais e tecnoldgicos que impactam diretamente
as praticas pedagogicas. A inexisténcia de um laboratério digital e as dificuldades
de acesso a internet por parte de alguns estudantes limitam o desenvolvimento
de atividades mediadas por tecnologias digitais. Ainda assim, observa-se que 0s
alunos mantém forte presengca em ambientes virtuais e redes sociais, 0 que
evidencia a necessidade de aproximagao entre praticas pedagdgicas e cultura

digital.

Nesse contexto, emerge a problematica central desta pesquisa: de que
maneira a utilizagdo pedagogica da plataforma Instagram pode contribuir para a
valorizacédo, producédo e difusdo da historia local do municipio de Curuga,
fortalecendo a memoria coletiva e o sentimento de pertencimento entre

estudantes do Ensino Fundamental?

Diante dessa problematica, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar
a utilizacdo pedagogica do Instagram como recurso didatico no ensino de
Historia, propondo que estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental produzam
e compartilhem conteudos digitais relacionados a histéria e a cultura do
municipio de Curuca. Como objetivos especificos, busca-se: identificar as
relagdes dos estudantes com as redes sociais digitais; analisar o nivel de
conhecimento dos discentes acerca da historia local; selecionar e organizar
fontes histdricas sobre o municipio; e desenvolver conteudos digitais que

promovam a difusdo da memoria cultural curugaense.

O referencial tedrico desta pesquisa fundamenta-se nos estudos de Pierre
Lévy, que discute o conceito de ciberespaco e cibercultura; de André Lemos e
Raquel Recuero, que analisam as dinamicas sociais em ambientes digitais; de
Maurice Halbwachs e Michael Pollak, que discutem memoria coletiva; de Pierre

Nora, com o conceito de lugares de meméria; de José D'Assungao Barros, cujas
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reflexdes sobre histéria digital contribuem para compreender a inser¢do das
tecnologias no campo historiografico e educacional; de Jérn Ruisen, cujas
contribuigdes acerca da consciéncia historica oferecem subsidios para analisar
como os sujeitos atribuem sentido ao passado; e de Jacques Le Goff, cujas
reflexdes sobre memodria, temporalidades e a valorizacdo das experiéncias
historicas do cotidiano contribuem para a compreenséo da histéria local como

espaco de construgio de identidades e pertencimentos.

Metodologicamente, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de
carater exploratorio e aplicada, articulando pesquisa bibliografica, pesquisa
documental e pesquisa de campo. O estudo desenvolve-se junto a estudantes
do 9° ano da Escola Maria Hyluiza, por meio da aplicacdo de questionarios
diagnosticos, levantamento e analise de fontes historicas locais, produgéo
colaborativa de conteudos digitais e divulgacao desses materiais na plataforma
Instagram. Durante o processo, os estudantes participam de atividades de
pesquisa historica, digitalizagdo de documentos, producédo de videos curtos,
fotografias e textos informativos adaptados a linguagem das redes sociais. A
analise dos dados ocorre a partir da observacédo participante, dos registros

produzidos pelos alunos e das interagcdes geradas no ambiente digital.

A dissertagdo organiza-se em trés sessodes. A primeira discute o historico
das redes sociais digitais e suas possibilidades metodoldgicas para o ensino de
Histdria, articulando debates sobre cibercultura, educagao digital e memdria
coletiva. A segunda apresenta as raizes culturais e historicas de Curuga,
destacando elementos identitarios e patrimoniais do municipio. A terceira sessao
analisa a aplicacao pratica do projeto pedagdgico, apresentando a produgéao,

circulacao e recepgao dos conteudos historicos publicados no Instagram.

Dessa forma, esta pesquisa busca contribuir para o debate sobre as
possibilidades de inovagao no ensino de Histoéria, evidenciando o potencial das
midias digitais como instrumentos pedagogicos capazes de democratizar o
acesso ao conhecimento histérico, fortalecer identidades culturais e ampliar a
preservacao da memoria local.
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2 HISTORICO DAS REDES SOCIAIS E SUAS POSSIBILIDADES PARA O
ENSINO DE HISTORIA.

O desenvolvimento das redes sociais digitais representa uma das
transformacdes mais significativas da sociedade contemporanea, alterando
modos de interacdo, producdo de conteudo e circulacdo de informacdes. Seu
surgimento e consolidagdo estdo diretamente relacionados as mudancgas
tecnologicas ocorridas a partir da segunda metade do século XX, sobretudo com
a expansao da internet e a popularizagao da chamada Web 2.0. Como observa
José D’Assungao Barros (2012), a revolugéao digital constituiu um marco historico
no acesso a informagdo, criando novas formas de sociabilidade e,

simultaneamente, novos objetos de pesquisa para os historiadores.

As reflexdes apresentadas por Barros (2012) encontram respaldo em
diversas pesquisas desenvolvidas no ambito do Mestrado Profissional em
Ensino de Historia (ProfHistéria), as quais tém evidenciado o impacto das redes
sociais digitais na produgao, circulagao e apropriagao do conhecimento histérico.
Esses estudos apontam que as transformacgdes provocadas pela expansao da
internet e pela consolidagao da Web 2.0 ndo apenas redefiniram as formas de
sociabilidade, mas também ampliaram os espacos de debate publico,
configurando novas possibilidades de ensino, aprendizagem e divulgacao
historica. Nesse sentido, as redes sociais passaram a ocupar um lugar central
na vida contemporanea, assumindo funcbées que anteriormente eram
desempenhadas por meios de comunicagao tradicionais. Conforme destacado
em pesquisas do ProfHistéria, como a realizada pelo professor/autor Oliveira
(2022):

Dentro do processo de massificagdo do servigo de internet ocorre a
difusdo do uso das redes sociais: Twitter, Facebook, Youtube, Tinder,
Instagram, sé para ficar entre as mais recentes e populares. Sao
utilizadas para os mais diversos fins, como por exemplo, encontros
amorosos, exposi¢ao de videos, divulgagao de noticias, exposigao de
fotos pessoais. Se no século 19 os jornais eram os palcos para os
debates inflamados sobre politica, meio de comunicagao impresso
onde se tomava conhecimento das informagdes sobre a economia e
sobre os eventos culturais do lugar, hoje, tudo é divulgado através das
redes sociais, com uma diferenga, todos podem ser “jornalistas” de
suas proprias noticias. Esta condi¢ao revolucionou o mundo. As redes
sociais passaram a ser espagos para tratarem de assuntos diversos, e
por pessoas que apresentam pensamentos diferentes. Publicar a sua
opinido nunca foi tdo acessivel, tudo esta a um “clique”. (OLIVEIRA,
Leonardo, 2022. P, 30)
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As primeiras redes sociais virtuais surgiram no final da década de 1990,
ainda em um contexto restrito a grupos especificos de usuarios. Plataformas
como o SixDegrees (1997) sdo consideradas pioneiras por possibilitarem a
criacao de perfis pessoais e conexdes entre usuarios. Contudo, foi a partir dos
anos 2000 que as redes sociais ganharam maior expressividade com iniciativas
como Friendster (2002), MySpace (2003) e, sobretudo, Orkut (2004), que
alcangou enorme popularidade no Brasil. Essas plataformas introduziram
funcionalidades que se tornariam fundamentais no cenario digital, como a
formacéo de comunidades, o compartilhamento de conteudos e a construcéo de
identidades virtuais.

Com a criagdo do Facebook em 2004, inaugura-se uma nova etapa na
histéria das redes sociais, marcada pela expansao global e pela integracéo de
multiplas ferramentas de comunicagao. O Facebook ndo apenas consolidou o
modelo de rede social como espago de interacdo em escala massiva, mas
também inaugurou uma légica de algoritmos que passou a influenciar a
circulacdo da informacéo, a visibilidade de conteudos e até mesmo praticas
culturais e politicas. Nesse contexto, autores como Manuel Castells (2009)
destacam que as redes digitais ndo s&o apenas meios técnicos, mas expressam
a logica de uma “sociedade em rede”, na qual a estrutura comunicacional
influencia diretamente os processos sociais e histéricos.

Na década seguinte, observa-se a diversificagdo das plataformas e a
especializacdo dos formatos de interagdao. O Twitter (2006) trouxe a légica da
comunicagcao em tempo real e de textos curtos, tornando-se uma ferramenta
central para debates publicos e movimentos sociais. Ja o Instagram (2010)
consolidou-se como uma rede voltada para a comunicagdo imageética,
fundamentada no compartilhamento de fotografias e, posteriormente, de videos
curtos, o que dialoga diretamente com a estética e as linguagens da juventude
contemporanea. O TikTok (2016), por sua vez, amplia essa tendéncia com foco
exclusivo na producio audiovisual rapida e de alto poder de difusao.

Além da dimensao técnica, é fundamental compreender o papel cultural e
social das redes. Pierre Lévy (1999) ja havia enfatizado o potencial do
ciberespagco como um novo espago de socializacdo e producdo de saberes
coletivos, destacando o conceito de inteligéncia coletiva. André Lemos (2010)

também chama atengdo para o carater cultural das redes digitais, observando
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como elas ressignificam praticas sociais e ampliam as formas de participacéo.
Nesse sentido, as redes sociais nao podem ser reduzidas a instrumentos de
comunicagao: elas sdo ambientes de producdo de significados, memoria e
identidades.

No campo educacional, a inser¢cao das redes sociais representa tanto um
desafio quanto uma oportunidade. Como argumenta Moran (2015), as midias
digitais, quando utilizadas de forma pedagdgica, podem dinamizar os processos
de ensino e aprendizagem, conectando o curriculo escolar aos universos
culturais dos estudantes. No ensino de Historia, esse potencial € ainda mais
relevante, pois as redes permitem nao apenas a divulgagcdo de conteudos
historicos, mas também a interagcdo dos estudantes com documentos, narrativas
e memorias que circulam nesses espacgos, configurando-os como novos lugares
de memoria, nos termos de Pierre Nora (1993).

Assim, compreender o historico das redes sociais € essencial para analisar
sua insercao no ensino de Histdéria. Mais do que uma sucessao cronologica de
plataformas, trata-se de um processo que reflete transformacgdes tecnolégicas,
culturais e sociais, as quais impactam diretamente os modos como as novas
geracdes produzem, compartiham e se relacionam com o conhecimento
historico.

Com o intuito de sintetizar o percurso evolutivo das redes sociais digitais e
suas principais caracteristicas em diferentes periodos, apresenta-se a seguir
uma tabela que organiza de forma cronolégica o surgimento dessas plataformas,
seus objetivos iniciais e transformacgdes ao longo do tempo. Essa sistematizacéo
possibilita uma visdo comparativa das distintas fases que marcaram a
consolidacdo das redes sociais, destacando como cada etapa contribuiu para
moldar as praticas de interacdo, circulagdo de informacbes e,
consequentemente, novas possibilidades para o ensino de Histdéria em

ambientes digitais.



Tabela 1 - Ordem cronolégica do surgimento das redes sociais
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Ano de
Criagao

Plataforma /
Rede Social

SixDegrees - 1997

Orkut - 2004

Facebook - 2004

YouTube - 2005

Twitter (atual

X) - 2006

Objetivo Inicial

Conectar pessoas por
meio de perfis e listas

de amigos

Criar comunidades
tematicas e aproximar
pessoas com interesses

comuns

Rede universitaria para

interacao social

Compartilhamento de

videos

Microblogging com
postagens curtas

Contribuicoes
Potenciais para o
Ensino de Histoéria
Primeira experiéncia de
socializagao digital; abre
espacgo para pensar
redes como
comunidades virtuais de
troca de informacoes.
Favoreceu a criagao de
comunidades de
memoria coletiva e
grupos de discussao,
importantes para
praticas de ensino
colaborativo.

Ampliou a circulagéo de
conteudos historicos,
incluindo paginas e
grupos de pesquisa
académica e divulgagao
cientifica.

Tornou-se ferramenta
central para a
disseminagao de
documentarios, aulas
gravadas e narrativas
visuais da Histéria.
Estimulou a sintese e a

circulagao rapida de
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informacoes historicas e

debates em tempo real.

Instagram - 2010 Compartilhamento de Ambiente de forte apelo
fotos e videos visual, que possibilita a
produgao de conteudos
de micro-historia,
memoria local e

divulgacgéo de fontes

historicas.
TikTok - 2016 Criacao de videos Recurso
curtos e dinamicos contemporaneo para a

popularizacdo do
conhecimento histérico
em linguagem acessivel
e voltada as novas

geracgoes.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A analise cronologica das redes sociais evidencia a evolugdo das
plataformas digitais ndo apenas em termos tecnolégicos, mas também em
relacao as possibilidades de sociabilidade e circulacédo de informacgdes. Observa-
se que, a medida que as redes se tornam mais visuais e interativas, aumenta
também seu potencial para o ensino de Histéria, permitindo a construcao de
narrativas histéricas que dialogam com as linguagens contemporaneas dos
estudantes.

Nesse sentido, plataformas como Instagram e TikTok oferecem meios
eficazes para a divulgagdo de conteudos locais e de memoria coletiva,
alinhando-se a proposta desta pesquisa de divulgar e tornar acessivel a histéria
de Curuga-PA. A sistematizacao apresentada na tabela evidencia que o percurso
evolutivo das redes sociais fornece um suporte tedrico-metodolégico sélido,

justificando a escolha dessas ferramentas como instrumentos pedagdgicos
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capazes de ampliar o alcance do conhecimento historico e promover
experiéncias educativas inovadoras.

Assim, a utilizacao de plataformas como o Instagram ultrapassa a fungao
meramente instrumental de divulgacdo de conteudos, tornando-se um campo
privilegiado para a constru¢do de narrativas histéricas em dialogo com a
linguagem visual contemporanea. Essa perspectiva vai ao encontro das
reflexdes de Lévy (1999), que compreende o ciberespago como espacgo de
inteligéncia coletiva, e de Meneses (2017), ao enfatizar a relevancia de
disponibilizar fontes e documentos histéricos em ambientes digitais.

Dessa forma, ao propor a digitalizagao e divulgacao da histéria de Curuca
no Instagram, esta pesquisa insere-se nesse movimento mais amplo de
ressignificagdo pedagogica das redes sociais, reconhecendo-as como
instrumentos capazes de aproximar os estudantes de seu patriménio cultural e
de ampliar a circulagao de saberes histéricos para além dos limites escolares. O
percurso histérico das redes sociais, portanto, ndo apenas contextualiza, mas
legitima a escolha metodoldgica aqui apresentada, evidenciando o potencial
dessas ferramentas na promog¢ao de uma educacéo histoérica critica, inclusiva e
conectada ao tempo presente.

Para o ensino de Historia, essas ferramentas representam a possibilidade
de ampliar o dialogo com os estudantes, aproximando-os da disciplina por meio
de linguagens mais familiares e interativas. Assim, compreender o potencial
pedagdgico das redes sociais, como o Instagram, torna-se fundamental para
explorar estratégias inovadoras que integrem a pratica docente as novas formas
de comunicagéao e sociabilidade préprias da sociedade digital.

Nesse mesmo horizonte, Pierre Lévy (1999) ressalta que o ciberespago
deve ser compreendido como um novo espacgo de sociabilidade e de circulagao
de saberes, no qual se constroem comunidades de conhecimento que
ultrapassam os limites fisicos da sala de aula. Para Lemos (2008; 2010), as
redes digitais ndo apenas modificam a forma de comunicagdo entre os
individuos, mas também criam novas praticas culturais que podem ser
mobilizadas em contextos educativos. Nessa perspectiva, o ensino de Histdria,
ao apropriar-se das midias sociais, encontra oportunidades para dinamizar os
processos de ensino-aprendizagem e estimular a participacdo ativa dos

estudantes na construgao de narrativas historicas.
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Além disso, Sénia Meneses (2017) contribui para esse debate ao discutir a
importancia da ampliagdo do acesso as fontes histéricas e da publicizagao de
documentos em espacos virtuais, aspecto que refor¢ca o papel pedagogico das
redes sociais como ambientes de democratizacdo do conhecimento histérico.
Essa reflexdo dialoga com o conceito de consciéncia histérica desenvolvido por
Jorn Risen (2020), para quem o ensino de Histéria constitui um elemento
fundamental da cultura de orientacdo historica, pois possibilita aos sujeitos
interpretar experiéncias do passado e atribuir sentido ao tempo vivido. Nessa
perspectiva, o uso das midias digitais no ensino de Historia n&o se restringe ao
dominio técnico de ferramentas, mas pode favorecer a construgao de praticas
pedagdgicas criticas, voltadas a formacgao da consciéncia histérica, a valorizagao
da memoria coletiva e a difus&o dos patriménios culturais (Rusen, 2020).

Todavia, a ampliagdo do uso das midias digitais e das redes sociais no
contexto educacional exige a problematizagao dos riscos inerentes aos espagos
virtuais. Entre esses riscos destacam-se a circulagao acelerada de informacdes
sem critérios de veracidade, a disseminacao de desinformacéo e de fake news,
a exposicao indevida de dados pessoais, a violagcdo da privacidade, o
cyberbullying, a reproducéo de discursos de &dio, o refor¢co de esteredtipos e
preconceitos, bem como a manipulacado de narrativas histéricas em fungao de
interesses politicos, ideoldgicos ou econdmicos.

Tais desafios impactam diretamente a formacéo dos estudantes enquanto
sujeitos historicos e cidadaos. Nesse sentido, torna-se fundamental que o ensino
de Histoéria contribua para a educacéao digital critica, capacitando os alunos a
analisar, selecionar e interpretar conteudos veiculados nas redes sociais,
reconhecendo intencionalidades, disputas de narrativas e usos indevidos da
memoria historica.

Ao promover praticas pedagoégicas que abordem de forma consciente os
riscos e as responsabilidades associados ao uso desses espacos, a escola
fortalece o desenvolvimento da consciéncia historica, do pensamento critico e
do exercicio da cidadania digital, elementos essenciais para a participagao ética,
segura e informada dos estudantes na sociedade contemporéanea.

No entanto, embora as tecnologias digitais sejam frequentemente
apresentadas como instrumentos capazes de democratizar o acesso a

informacgéo e ampliar as possibilidades pedagdgicas, € necessario problematizar
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as condi¢gdes concretas de acesso a esses recursos. As desigualdades
socioecon6micas ainda constituem um obstaculo significativo para a efetiva
inclusao digital, especialmente em contextos marcados pela precariedade de
infraestrutura e pela auséncia de politicas publicas consistentes. Nesse sentido,

conforme destaca Nascimento (2024):

Entretanto, muitas ponderacgdes precisam ser feitas quanto a utilizacao
dessas ferramentas virtuais, pois, elas sao digitais e s6 pode acontecer
por meio de aparelhos eletrénicos que estejam conectados a internet,
que por sua vez tem um custo financeiro muito alto, seja para a compra
de smartphones, computadores, tablets, modems, etc., requisito que
faz com que boa parte da populagdo s6 consiga acessar servigos
basicos desse universo digital, e além das pessoas, as instituigdes
sociais que prestam servigos a populagdo também deixam de prestar
bons servigos devido a ndao contarem com investimentos suficientes

para adquirirem equipamentos de ponta para estarem conectadas..
(NASCIMENTO, 2024. P. 19)

Considerando que a Escola MH, na qual atuo como docente de Histéria
desde 2019, ainda nao integra de forma sistematica o uso de tecnologias digitais,
como as redes sociais, no processo de ensino-aprendizagem, evidencia-se a
relevancia de investigar tais recursos como possibilidades pedagdgicas.
Ademais, a instituicdo nao dispde de rede de internet acessivel aos estudantes,
tampouco de laboratério de informatica, o que restringe significativamente as
praticas pedagogicas mediadas por tecnologias e limita o acesso dos discentes
aos processos de inclusédo e letramento digital. Tal realidade € recorrente em
diversas instituicdes publicas de ensino e tem sido problematizada por pesquisas
desenvolvidas no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria), as quais ressaltam os desafios enfrentados pelos docentes diante
da auséncia de infraestrutura tecnolégica adequada. Conforme aponta Franco
(2022):

Num mundo onde todos possam interagir como cidadaos ativos, faz-se
mister o uso das tecnologias de informagdo. Quando os espacgos
escolares nao tém centros de informatica e outros recursos didaticos
tecnolégicos e de comunicagdo em sala de aula, os professores
precisam trabalhar com atraso e a modernidade ao mesmo tempo
(FRANCO, 2022, p. 19)
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Tal realidade contrasta com os principios estabelecidos pela Lei n°
14.533/2023, que institui a Politica Nacional de Educagao Digital’, a qual prevé
a garantia de acesso equitativo as tecnologias digitais e a promogéao da incluséo
digital como elementos essenciais para a formagao integral dos estudantes e

para a reducao das desigualdades educacionais.

Apesar dos avangos representados pela instituicado da PNED, por meio da
Lei 14.533/2023, observa-se que sua implementagcéo no cotidiano escolar ainda
enfrenta limitagées significativas. Na realidade da EMMH, por exemplo, os
principios estabelecidos pela legislagdo — como a promog¢ao do letramento
digital, o uso pedagodgico das tecnologias e a formagdo continuada de

professores — ainda ndo se materializam de forma plena e sistematica.

Tal cenario evidencia um descompasso entre a normalizagéo legal e a
pratica educacional, revelando que a eficacia da politica publica depende n&o
apenas de sua formulagdo, mas, sobretudo, de investimentos estruturais,
suporte aos discentes e acompanhamento institucional que garantam sua
concretizagdo no ambiente escolar. Dessa forma, a simples existéncia da lei n&o
assegura, por si sO, a transformacdo das praticas pedagogicas, sendo
imprescindivel o fortalecimento de mecanismos de execucao e avaliacdo que

promovam sua efetiva aplicacao.

Cabe aqui destacar que, torna-se fundamental que a escola assuma um
papel ativo na mitigagdo das desigualdades de acesso a internet enfrentadas por
parte dos estudantes. A implementacao de estratégias institucionais, como a
oferta de acesso a rede durante o horario de aula onde sera mediado pelo
professor o uso do aparelho celular ou computador, a organizagéo de espagos
coletivos para uso pedagdgico das tecnologias digitais e o funcionamento de um
laboratdrio digital, pode contribuir significativamente para a democratizagao do
acesso aos recursos tecnoldgicos, tornando a escola um espaco democratico e

acolhedor, como afirma Nascimento:

1 0 Plano Nacional de Educacio Digital (PNED) foi instituido pela Lei n2 14.533, de 11 de janeiro de 2023,
com o objetivo de promover a inclusdo, a formacdo e o uso critico, responsavel e ético das tecnologias
digitais na educacdo brasileira. O plano busca integrar a cultura digital ao processo educativo,
preparando estudantes e professores para os desafios da sociedade contemporanea, marcada pelo
avanco tecnoldgico e pela transformacgao digital (BRASIL, 2023).
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A incorporagdo das novas tecnologias ao processo de ensino
aprendizagem tem se tornado uma esperanga para a melhoria do
processo educacional, vista como a panaceia para todos os males aos
quais as escolas Brasil afora enfrentam, especialmente aquelas sob a
responsabilidade das prefeituras e governos estaduais. A nossa defesa
€ a de que a escola busque falar uma linguagem acessivel e atraente
para as novas geragdes, para que as mesmas se sintam contempladas
e restituam ao ambiente escolar a mesma importancia que outrora essa
instituicdo gozou entre os alunos. (NASCIMENTO, 2024. P. 24)

Diante desse contexto, evidencia-se que a efetivagdo da PNED depende
de acbes que se concretizem no espaco escolar e alcancem diretamente os
estudantes, principais sujeitos do processo educativo. Com isso, € que busco
por meio da minha pesquisa de mestrado desenvolver estratégias pedagogicas
que promovam, de forma sistematica, o letramento digital e o uso critico das
tecnologias nas aulas de Historia, uma vez que, “as tecnologias, sozinhas, ndo

educam ninguém?” (Kenski, 2012, p. 9).

Nesse sentido, a Lei n° 15.100/20252, ao regulamentar o uso de aparelhos
eletrénicos portateis pessoais no ambiente escolar, assume relevancia no
debate contemporaneo sobre educacéao e tecnologias, sobretudo ao evidenciar
a necessidade de um uso responsavel, mediado e pedagogicamente orientado
desses recursos. Embora a referida legislagdo tenha como objetivo central a
protecao da saude mental e o enfrentamento dos usos indiscriminados das telas,
ela nao inviabiliza o emprego das tecnologias digitais para fins pedagogicos,
desde que integradas de forma planejada e critica ao processo de ensino-

aprendizagem.

No contexto da escola MH, contudo, observa-se que a instituigao ainda nao
aderiu de maneira sistematica as diretrizes da Lei n°® 15.100/25, o que revela
tensdes entre normatizacao legal, praticas escolares e condigdes concretas de
implementagao. Ainda assim, foi possivel desenvolver experiéncias pedagdgicas

com o uso das midias digitais nas aulas de Historia, demonstrando que, mesmo

2A Lein®15.100, de 13 de janeiro de 2025, dispde sobre a regulamentagéo do uso de aparelhos
eletrbnicos portateis pessoais por estudantes nas instituicbes de educagéo basica, publicas e
privadas, estabelecendo a proibicdo de seu uso durante aulas, recreios e intervalos, salvo em
situacdes de finalidade pedagdgica, acessibilidade, inclusdo, saude ou outras previstas em lei,
com o objetivo de promover o bem-estar, a saide mental e a atencdo dos estudantes no
ambiente escolar.
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diante de restricdes legais e estruturais, as tecnologias podem ser mobilizadas
como instrumentos formativos quando orientadas por intencionalidade
pedagodgica, criticidade e mediagdo docente, reforcando que o problema nao
reside na tecnologia em si, mas na forma como ela é apropriada no espago

escolar.

Além disso, a adogédo de praticas pedagogicas que priorizem 0 uso
orientado e critico da internet no ambiente escolar favorece o desenvolvimento
do letramento digital, garantindo que os estudantes tenham condi¢bes efetivas
de participacdo nos processos de ensino-aprendizagem por meio das
tecnologias, mediado pelo professor. Tais iniciativas alinham-se aos principios
da PNED, ao promoverem a inclusao digital e ao fortalecerem o papel da escola
como espago de equidade, formacdo cidadad e reducdo das desigualdades

educacionais.

Cabe ainda considerar a realidade socioeconémica dos estudantes
atendidos pela Escola MH, majoritariamente oriundos de familias de baixa renda
e residentes na zona rural do municipio. Esse contexto impde desafios adicionais
ao processo educativo, especialmente no que se refere ao acesso a bens
culturais, recursos tecnoldgicos e conectividade digital, elementos cada vez mais

presentes nas dinamicas contemporaneas de ensino-aprendizagem.

As limitacdes estruturais vivenciadas por esses estudantes evidenciam a
centralidade da escola como espaco privilegiado de acesso ao conhecimento, a
tecnologia e as oportunidades de inclusao digital, reforcando a necessidade de
politicas e praticas pedagodgicas que promovam a equidade educacional e

considerem as especificidades sociais e territoriais do publico atendido.

Diante desse contexto, o aluno constitui-se como sujeito central desta
pesquisa, uma vez que é diretamente impactado pela auséncia de infraestrutura
tecnologica e pela limitada integracdo das tecnologias digitais no ambiente
escolar. A investigacao parte da compreensao de que os estudantes, inseridos
em uma sociedade cada vez mais mediada por recursos digitais, necessitam
desenvolver competéncias relacionadas ao uso critico, ético e pedagodgico das
tecnologias, especialmente no campo das Ciéncias Humanas. Assim, ao

focalizar o aluno, busca-se compreender de que maneira a utilizagao de recursos
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digitais, mesmo em contextos de restrigdo estrutural, pode contribuir para a
ampliacdo do engajamento, da autonomia intelectual e da construgdo do
conhecimento histérico, promovendo praticas educativas mais inclusivas e

alinhadas as demandas contemporaneas da educacao.

Na educacgao, a participagdo em comunidades virtuais5 de debate e
argumentacao encontra um campo fértil a ser explorado. Através dessa
complexidade de fungdes, percebe-se que as redes sociais virtuais sao
canais de grande fluxo na circulagdo de informagéo, vinculos, valores
e discursos sociais, que vem ampliando, delimitando e mesclando
territorios. Entre desconfiados e entusiasticos, o fato é que as redes
sociais virtuais sao convites para se repensar as relagbes em tempo
pés-modernos. (Machado; Tijiboy, 2005, p. 02).

Até o presente momento, analisou-se o processo de surgimento e
popularizacdo das redes sociais, bem como os principais tipos de ferramentas
utilizadas para a socializagao virtual, problematizando de que maneira esse uso
pode apresentar tanto potencialidades quanto limitagbes no contexto
educacional. Nesse percurso, discutiu-se a importancia de orientar os
estudantes para o uso critico e responsavel das redes sociais, considerando que
esses espacos constituem arenas de circulagdo de discursos, nas quais
diferentes formas de poder se manifestam, tornando mais visiveis praticas de
preconceito, mas também movimentos de resisténcia e contestacdo a tais

discursos (Barros, 2022).

Dessa forma, é fundamental que o professor compreenda o
funcionamento das redes sociais nao apenas como meios de entretenimento ou
comunicagdo, mas como campos simbdlicos nos quais discursos sé&o
produzidos, reproduzidos e disputados constantemente. A partir dessa
compreensao, o educador pode elaborar estratégias pedagdgicas que
incentivem a leitura critica das midias digitais e promovam o desenvolvimento do
pensamento reflexivo dos estudantes. Tal perspectiva reforga a necessidade de
que a escola e os docentes se insiram de maneira consciente e critica nesses
espacos digitais, reconhecendo seu potencial formativo. Nesse sentido, Franco
(2022) argumenta que a exclusao das redes sociais do campo educativo mostra-
se incompativel com as demandas contemporaneas da pratica pedagogica, ao

afirmar que:

Ficar de fora do processo dindmico que as redes sociais tém propiciado
€ incoerente com a pratica educativa, pois, embora haja escolas que
nao aceitem as midias digitais como recurso pedagdégico, na atualidade
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muitos professores e alunos usam essas plataformas para se
conectarem, o0 que contribui para a construgdgo mutua de
conhecimentos, estruturar uma aula para torna-la interativa, dinamizar
as relagdes com os alunos fora do espaco da escola, otimizar o tempo
de dialogo com os educandos, tornando as atividades mais fluidas e
apraziveis (FRANCO, 2022, p. 19).

Isso implica ndo so6 alertar sobre os riscos presentes nesse ambiente, como
o discurso de odio e a desinformacdo, mas também valorizar as poténcias
educativas das redes, como o0 acesso a diferentes narrativas histéricas e a
ampliacdo do debate publico. Todavia, para que tais potencialidades se
concretizem no contexto escolar, é fundamental que o uso das tecnologias
digitais seja orientado por critérios pedagogicos claros, evitando praticas
improvisadas ou meramente instrumentais. A incorporagao desses recursos ao
ensino de Histéria deve estar articulada aos objetivos de aprendizagem e as
especificidades do publico atendido, reconhecendo tanto suas contribuicdes
quanto seus limites no cotidiano escolar. Nesse sentido, como destaca
Nascimento (2024):

Como qualquer outra ferramenta didatica ou material pedagogico de
apoio utilizado em sala de aula, o uso do aplicativo deve ser planejado
e avaliado em seus limites e possibilidades, uma vez que sabemos dos
possiveis transtornos ao utilizar aparelhos telefénicos durante as aulas,
o que pode ser fator de dispersao entre os estudantes. (NASCIMENTO,
2024. P. 29)

Nesse cenario, o ensino de Histéria pode se beneficiar enormemente ao
dialogar com as linguagens e praticas préprias dessas plataformas, tornando-se
mais significativo para os jovens e estimulando o engajamento consciente nas
discussodes sociais contemporaneas. O desafio estd em transformar as redes
sociais em espaco de aprendizado ativo, onde os estudantes nao apenas
consumam conteudo, mas também produzam conhecimento histérico com base
em fontes confiaveis e metodologias criticas, como cita Ana Maria Monteiro: “o
uso pedagogico das redes sociais possibilita a aproximagao entre os saberes
escolares e as praticas culturais dos estudantes, promovendo um ensino mais

contextualizado e critico” (Monteiro, 2017, p. 89).
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Essas praticas, além de aproximarem o ensino da realidade midiatica
dos jovens, contribuem para o desenvolvimento de competéncias como a leitura
critica de imagens, o letramento midiatico e a valorizagdo da pluralidade de

memorias histéricas presentes no ambiente digital.

Em sintese, o uso das redes sociais, especialmente do Instagram, como
ferramenta pedagogica no ensino de Historia, representa uma oportunidade de
aproximar os saberes escolares do cotidiano dos estudantes, promovendo o
engajamento, a criticidade e a formagao cidada. Ao ressignificar esses espagos
como ambientes de reflexdo historica, amplia-se a participagdo discente na
construgcédo do conhecimento e fortalece-se uma cultura digital mais consciente,
ética e plural. Contudo, para que essa proposta se efetive de maneira
consistente, torna-se necessario o investimento em politicas educacionais e em
infraestrutura escolar que assegurem o acesso equitativo as tecnologias digitais
e reconhecam as midias sociais como recursos pedagogicos legitimos no

processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Moran (2015) “as metodologias precisam acompanhar os
objetivos pretendidos. Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos
adotar metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais
complexas [...]”. E importante que a educacdo contemporanea possa dialogar
com os meios digitais, ndo apenas como suporte tecnoldgico, mas como
linguagem cultural e cognitiva dos tempos atuais. Assim, integrar o ensino de
Histdria as redes sociais exige mais do que adaptar conteudos — implica repensar
praticas, objetivos e metodologias a luz das novas formas de produzir e

compartilhar conhecimento no século XXI.

Dessa forma, a analise do percurso evolutivo das redes sociais evidencia
que essas plataformas ndo sao apenas ferramentas de comunicagdo, mas
também ambientes potenciais para a mediagcdo do conhecimento historico. Ao
possibilitar a circulacdo de informacdes, a construgcao de narrativas visuais e a
participacdo ativa dos estudantes, as redes sociais apresentam-se como
instrumentos capazes de aproximar o ensino de Historia das linguagens
contemporaneas e das experiéncias digitais dos alunos. Com base nesse

entendimento, torna-se pertinente aprofundar a discussdo sobre o ensino de
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Historia na contemporaneidade, considerando os desafios e as oportunidades

que a integragao das tecnologias digitais proporciona ao processo educativo.

2.1 O ENSINO DE HISTORIA NA CONTEMPORANEIDADE

O ensino de Histdria, nas ultimas décadas, tem passado por profundas
transformacgdes em resposta as mudancgas sociais, culturais e tecnoldgicas que
marcam o mundo contemporaneo. Em um contexto permeado por fluxos
intensos de informacgao, disputas de memdria e reconfiguragdes da identidade
social, a fungcdo da disciplina vai além da simples transmissdo de conteudos
cronologicos ou factualistas. Hoje, ensinar Histéria exige provocar nos
estudantes uma postura critica diante das narrativas que circulam, sobretudo
nas midias digitais, e fomentar uma compreensdo mais ampla sobre os
processos historicos que moldam a realidade presente.

Ao longo do tempo, a disciplina foi desafiada a se reinventar para dialogar
com os sujeitos do seu tempo — estudantes inseridos em uma cultura digital
dindmica, audiovisual e interativa. O modelo tradicional centrado na aula
expositiva e no livro didatico, mostra-se cada vez mais limitado frente aos
desafios contemporaneos da educacgao basica. Por isso, 0 ensino de Historia
assume hoje o compromisso nao apenas com a formagcdo cidada e a
construcao de sentidos sobre o passado em relagédo ao presente.

Nesse cenario, o professor de Histdria atua como mediador entre
diferentes linguagens e temporalidades, enfrentando o desafio de conectar os
conteudos escolares com os repertorios culturais dos alunos. A aula de Histéria
passa a ser um espago nao sé de aprendizagem formal, mas também de debate
sobre temas da atualidade, problematiza¢des sociais e disputas de narrativa
que atravessam as vivéncias dos estudantes. Questdes como racismo,
desigualdade social, direitos humanos, ditatura militar, colonialismo e cultura
popular tornam-se centrais no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, a contemporaneidade impde o desafio de lidar com a
chamada “crise da verdade histérica”, agravada pela disseminacdo de
discursos negacionistas, revisionismos ndo académicos e a circulagao de fake

News?. Nesse contexto, ensinar Histéria implica desenvolver competéncias

3 0O termo 'fake news' refere-se a disseminagdo deliberada de informagdes falsas ou distorcidas, com o
objetivo de enganar o publico ou manipular opinides. No contexto educacional e historico, a circulagao
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interpretativas, leitura critica de fontes e capacidade de analise contextualizada
— habilidades fundamentais para resistir a banalizagcdo ou distor¢cdo do
passado. A historiadora Sénia Meneses fala sobre a problematica dos
conteudos produzidos para atingir o grande publico.
Grande parte do material destinado ao publico em geral assume uma
perspectiva abertamente conservadora ou negacionista, muitas vezes
camuflada por ‘linguagens atualizadas e formas de intera¢do nas quais

as maneiras de dizer importam mais do que o que é dito. (MENESES,
Sbénia. 2019. P. 6)

Portanto, o ensino de Histéria na contemporaneidade nao pode se
desvincular das realidades sociais e tecnolégicas dos alunos, como cita
(Oliveira, 2022. P. 84): “Com a internet fazendo parte da vida de nossos
discentes dentro e fora do ambiente escolar, se faz necessario que os
professores e as professoras também se insiram na sociedade digital”. O
dialogo com linguagens hibridas, recursos digitais e espacos de construcéo de
memoaria — como as redes sociais — € uma necessidade didatica e politica. A
escola precisa ser capaz de acolher as multiplas formas de apreenséo da
historia que circulam na sociedade, promovendo o pensamento histérico como
uma ferramenta de autonomia, empatia e transformacgéao social.

Com a popularizagao em massa das redes sociais, onde as informacdes se
proliferam em uma rapidez estonteante, sendo verdadeiras ou nao, faz-se
necessario um cuidado redobrado por parte de nds historiadores ao tornar
publico a Histdria, tendo sempre muita responsabilidade e seriedade com os
fatos que chegam até o grande publico.

Nessa perspectiva, a BNCC reconhece a educacao digital como um direito
de aprendizagem e a insere como dimensao transversal da formacéao integral
dos estudantes, ao destacar a necessidade de compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma critica, ética e reflexiva, conforme explicitado na
Competéncia Geral n°® 5. No ambito do ensino de Histdria, essa orientagéo
assume especial relevancia, uma vez que as tecnologias digitais ampliam o

acesso a fontes historicas, narrativas, memorias e linguagens diversas, exigindo

dessas informagdes reforga a necessidade de desenvolver competéncias de leitura critica e avaliacdo de
fontes, permitindo aos estudantes diferenciar narrativas fundamentadas em evidéncias de conteudos
imprecisos ou enganosos" (Pinsky & Pinsky, 2021; Cordeiro, Praxedes & Miotto, 2025; Lemos, 2008).
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dos estudantes a capacidade de analisar criticamente informacodes, identificar
disputas de sentidos e compreender as relagbes entre tecnologia, poder e
produgao do conhecimento historico.

Assim, a BNCC reforga que o uso das midias digitais nas aulas de Historia
nao deve se limitar a um recurso instrumental ou motivacional, mas constituir-se
como pratica pedagodgica intencional, mediada pelo professor, voltada a
formacao de sujeitos criticos, capazes de interpretar o passado e o presente em
uma sociedade profundamente marcada pela cultura digital.

Uma preocupacédo que tange esta pesquisa, € a orientagdo aos discentes do
9° ano quanto a analise critica dos materiais produzidos para a rede social
Instagram, cujo intuito € levar o ensino de historia para além da sala de aula e
alcangar um publico amplo, com uma linguagem acessivel e de facil
compreensao para pessoas nio letradas, mas com a consciéncia dos métodos
cientificos que a Histéria exige. Com relacdo ao papel do historiador
contemporaneo nas redes sociais, Débora El-Jaick Andrade exemplifica:

Como elas estdo sempre em evolugao, cabe ao historiador do tempo
presente acompanhar o incremento de suas ferramentas, fungdes e a
incorporagao de novos recursos, além de langar seu olhar atento para
0 que esta exposto e 0 que nao esta no discurso presente nas midias
digitais, buscando delimitar objetos de pesquisa, problematiza-los e
refinar seus métodos de interpretagdo, além de discutir enquanto

profissionais os caminhos para preservagao destes dados para futuros
historiadores. (ANDRADE, Débora El-Jaick, 2022. P. 2027)

O Instagram, sendo uma rede social onde ndo necessita ter um senso critico
aflorado para debater acontecimentos historicos, € possivel encontrar muitas
pessoas que produzem conteudos histéricos com o objetivo de viralizagdo e
formacédo de opinides, feito por pessoas sem a formacdo adequada para a
producao de tais conteudo. Ao longo das aulas de histéria com 0 9° ano, que sao
adolescentes entre 14 e 17 anos, vem sendo trabalhado a importancia da
educacgao para o uso devido dos espacos virtuais, formando o senso critico, para
que o alunado tenha a capacidade de julgar as informagdes que chegam
diariamente através das redes.

Autores como Sénia Meneses, abordam a problematica da histéria que se
torna publica sem profundidade, com superficialidade, sem criticidade e alerta
para os perigos que isso gera em nossa sociedade. Como por exemplo a onda

negacionista que se espalhou através dos meios de comunicagao,
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especificamente nos espacos virtuais. Paralelo a esta questdo levantada pela
autora, é que julgo minha pesquisa com grande importancia para meus alunos e
a sociedade curugaense de modo geral — uma vez que, buscarei como
historiadora estar presente em um espaco muito utilizado para a producéo de
historia, mas que tem a caréncia dos professores que realizam um trabalho

comprometido com a veracidade das fontes.

No contexto do ensino de Historia na contemporaneidade, torna-se
indispensavel considerar praticas pedagodgicas que valorizem diferentes formas
de construcédo do saber histérico, especialmente aquelas oriundas de matrizes
culturais historicamente marginalizadas. Um exemplo significativo é a pedagogia
grid, discutida por Raimundo Diniz (2022) no texto Ensino de Histéria, Memodria
e Pedagogia Gri6 em Consonéncia com a Lei 10.639/03, essa pedagogia,
inspirada em tradicbes africanas, valoriza a oralidade como forma legitima de
transmissdo de conhecimento histérico, sendo praticada por griots — ancidos

considerados guardides da memoria coletiva nas comunidades.

A pedagogia grié contribui, assim, para a construgdo de um ensino de
Historia mais plural, afetivo e conectado as vivéncias dos estudantes,
promovendo uma educacao antirracista e em consonancia com os principios da
Lei 10.639/03. Ao incorporar saberes ancestrais ao ambiente escolar, essa
abordagem desafia as estruturas eurocéntricas que historicamente dominaram
o curriculo e oferece caminhos para a ressignificagdo do fazer histérico em sala

de aula.

Nesse sentido, a pedagogia gri6 fundamenta-se na valorizagdo da
oralidade, da meméoria coletiva e das tradigdes culturais afro-brasileiras como
elementos centrais do processo educativo. Inspirada na figura do grié, guardiao
dos saberes e das historias transmitidas entre geragbes, essa abordagem
reconhece os estudantes como sujeitos produtores de conhecimento, cujas
experiéncias, identidades e narrativas constituem fontes legitimas para o ensino
de Histéria. Ao promover praticas pedagogicas baseadas na escuta, na
ancestralidade e na corporeidade, a pedagogia gri6 favorece o fortalecimento do
pertencimento cultural, o respeito a diversidade e a construgdo de aprendizagens
significativas, contribuindo para a formagao de sujeitos criticos e conscientes de
seu lugar na histéria e na sociedade.
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Outro aspecto fundamental da pedagogia gri6é reside na centralidade das
vivéncias e identidades dos estudantes no processo educativo. Ao considerar as
experiéncias individuais e coletivas como fontes historicas, essa perspectiva
reconhece os alunos como sujeitos ativos na constru¢ado do conhecimento, e ndo

meros receptores de conteudos.

Leda Maria Martins (2003) ressalta que a memoaria cultural afro-
diasporica se inscreve nos corpos, nos rituais € nas narrativas do cotidiano, o
que amplia as possibilidades de leitura historica para além dos documentos
oficiais. Nesse sentido, a pedagogia grié contribui para a ressignificacdo do
curriculo de Historia, ao incorporar narrativas silenciadas e valorizar saberes

historicamente marginalizados.

Articulada as dinamicas contemporaneas da cultura digital, a pedagogia
gridé encontra nas redes sociais, especialmente no Instagram, um espaco fértil
para a ressignificagdo de suas praticas. Ao possibilitar o registro e a circulagao
de narrativas orais, memorias comunitarias, expressdes culturais e historias
locais por meio de imagens, videos e relatos, essa plataforma amplia as formas

de producdo e compartilhamento do conhecimento histérico.

Nesse contexto, os estudantes assumem o protagonismo ao atuarem
como mediadores de memorias, transformando saberes ancestrais em
narrativas digitais que dialogam com o presente. Assim, 0 uso pedagogico do
Instagram, orientado por principios da pedagogia gridé, contribui para a
valorizacao das identidades culturais, para o fortalecimento do pertencimento
comunitario e para a construcdo de um ensino de Historia mais plural, critico e
socialmente referenciado, em consonéncia com os pressupostos da educacéao

antirracista e da cultura digital.

Nessa perspectiva, o municipio de Curuca apresenta praticas
socioculturais, como o carimbd, a pesca artesanal e a agricultura familiar, que
sdo tradicionalmente transmitidas no &ambito das relagdes familiares e
comunitarias, consolidando modos de vida e assegurando a preservagao do
patriménio cultural local. Tais praticas dialogam diretamente com os
pressupostos da pedagogia grid, ao evidenciarem processos de aprendizagem
fundamentados na oralidade, na convivéncia intergeracional e na experiéncia

vivida.
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Ao serem incorporadas ao ensino de Histéria — inclusive por meio de
registros e narrativas produzidas em espacos digitais, como as redes sociais —
essas manifestagdes culturais possibilitam a valorizagdo dos saberes locais e
das identidades afro-brasileiras, em consonéncia com os principios da Lei n°
10.639/03 e com as orientacbes da BNCC, que defendem a valorizagdo da
diversidade cultural, da memdria coletiva e da construgdo de aprendizagens

histéricas significativas para a formagao cidada dos estudantes.

A histéria de Curuga apresenta um profundo entrelacamento com
elementos afro-indigenas, visiveis na cultura, na formagdo do municipio, nos
habitos cotidianos, nas manifestagcdes artisticas e na culinaria local. Contudo,
observa-se que a contribuicdo da cultura afro-brasileira é frequentemente sub-
representada nos espacgos escolares e publicos, o que evidencia a necessidade
de politicas educativas e culturais que promovam a valorizacido e visibilidade

dessas matrizes historicas.

Nesse sentido, compreender a histéria de Curugca a partir de uma
perspectiva afro-indigena implica reconhecer esses sujeitos ndo apenas como
elementos constitutivos do passado, mas como agentes histéricos fundamentais
na organizagao do territorio, nas formas de trabalho, nas praticas religiosas, nos
saberes tradicionais e nas estratégias de resisténcia frente aos processos de
colonizagéo, escravizagao e expropriagao.

As populacdes indigenas e afrodescendentes contribuiram de maneira
decisiva para a construgcdo das relacbes sociais locais, deixando marcas
profundas que se expressam tanto na oralidade quanto nas praticas culturais
transmitidas intergeracionalmente. Todavia, essas experiéncias historicas foram,
em grande medida, silenciadas ou marginalizadas por narrativas oficiais que
privilegiaram perspectivas eurocentradas, o que reforca a urgéncia de uma
abordagem histoérica que valorize a pluralidade de memorias e saberes

presentes no municipio.

“Os saberes produzidos pelos povos negros e indigenas,
historicamente deslegitimados pela ciéncia eurocéntrica, permanecem
vivos nas praticas culturais, na oralidade e nas memorias coletivas
transmitidas entre geragcbes” (GOMES, 2017, p. 43).
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A partir dessa perspectiva, o ensino de Estudos Amazdénicos apresenta
desafios especificos que exigem do professor um posicionamento critico e
autoral na construgcdo do conhecimento histérico escolar. Por se tratar de um
componente curricular singular do Estado do Para, que carece de livros didaticos
e de materiais pedagdgicos sistematizados, o docente assume a
responsabilidade de elaborar seus proprios recursos didaticos, selecionando

fontes, narrativas e metodologias adequadas a realidade local.

Essa condi¢cdo, embora desafiadora, evidencia tanto a precarizagéo do
suporte institucional quanto a poténcia pedagdgica do componente, uma vez que
ele possibilita o trabalho direto com a Histéria Local e com saberes
historicamente marginalizados. No entanto, a auséncia de referenciais
consolidados pode reforgar lacunas formativas e dificuldades na abordagem de
temas sensiveis, como as experiéncias afro-indigenas, frequentemente

silenciadas pelas narrativas oficiais.

Assim, ensinar Estudos Amazodnicos implica enfrentar o desafio de
romper com perspectivas eurocentradas, valorizar fontes orais, memdrias
comunitarias e praticas culturais locais, e reconhecer os sujeitos historicos da
Amazbnia como protagonistas de sua propria histéria, especialmente em
municipios como Curuca, onde a oralidade e as tradigdes constituem elementos

centrais da produgéao e transmissao do conhecimento historico.

Do ponto de vista metodoldgico, o ensino de Estudos Amazénicos,
conforme vem sendo adotado pela professora responsavel pelo componente na
Escola Maria Hyluiza — licenciada em Geografia e mestra em Patriménio
Histérico —, demanda a ampliagao do conceito de fonte histérica, incorporando
registros que ultrapassem a documentacgao escrita tradicional. Nesse contexto,
as fontes orais assumem papel fundamental, sobretudo em municipios
amazobnicos como Curuca, onde a memoria coletiva é preservada e transmitida
por meio da oralidade, das praticas culturais e das experiéncias cotidianas dos
sujeitos.

Em articulagdo com o componente curricular de Historia, e diante da
escassez de material didatico especifico para o componente de Estudos
Amazobnicos, a professora desenvolve estratégias pedagdgicas interdisciplinares

que priorizam o dialogo com moradores antigos, liderangas comunitarias,
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mestres de saberes tradicionais, pescadores, agricultores e praticantes de
manifestagdes religiosas. Essa aproximagao possibilita aos estudantes o contato
direto com narrativas que expressam formas préprias de interpretar o passado e
o territorio de Curuca, ampliando o conceito de fonte histérica e contribuindo para

o reconhecimento dos sujeitos afro-indigenas como protagonistas histéricos.

Além disso, o patrimdnio cultural — material e imaterial, constitui uma
fonte privilegiada para a construcdo do conhecimento histérico escolar, ao
permitir a leitura critica de festas populares, rituais religiosos, modos de trabalho,
culinaria, espagos simbodlicos e paisagens culturais como expressdes de
permanéncias, transformagdes e resisténcias ao longo do tempo. Tais
abordagens metodolégicas exigem do professor um planejamento cuidadoso,
sensivel as dimensdes éticas do trabalho com a memaria e a valorizagao dos
saberes locais, ao mesmo tempo em que favorecem praticas pedagogicas
investigativas, criticas e contextualizadas, capazes de romper com narrativas
eurocentradas e aproximar o ensino de Historia da realidade vivida pelos

estudantes.

No ambito do ensino de Histéria, o debate afro-indigena assume papel
central na promogcao de uma educagao antirracista e intercultural, conforme
orientam as Leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008. Ao incorporar as historias e
culturas afro-brasileiras e indigenas como eixos estruturantes do curriculo, e néo
como conteudos periféricos ou comemorativos, a escola contribui para o
fortalecimento das identidades locais e para o reconhecimento do pertencimento

historico dos estudantes.

Em Curuca, essa perspectiva possibilita problematizar as relagcées entre
memoaria, territério e poder, além de valorizar os saberes tradicionais como fontes
legitimas do conhecimento historico, favorecendo praticas pedagdgicas que
dialoguem com a realidade sociocultural dos alunos e ampliem sua compreensao

critica do passado e do presente.

A historia oficial ensinada nas escolas brasileiras foi construida a partir
de uma visdo eurocéntrica, que invisibiliza ou minimiza a participagao
histérica dos povos africanos e indigenas na formagao da sociedade
brasileira” (MUNANGA, 2005, p. 16).
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A preservacado das tradicdes e saberes locais em Curuga pode ser
compreendida a luz do conceito de memoria coletiva, conforme proposto por
Halbwachs (2006), que enfatiza a construgao social da memaria e sua mediagao
por instituicbes e praticas culturais, afirmando que “a memoria coletiva néo é
uma simples soma de memoarias individuais; ela se constitui e se mantém dentro
dos grupos sociais, permitindo que o passado seja lembrado de maneira
compartiihada e estruturada” (p. 46). As familias nativas de Curuga
desempenham um papel central nesse processo, transmitindo oralmente
conhecimentos sobre habitos cotidianos, manifestacbes artisticas, praticas

agricolas, pesca e dangas como o carimbo.

No ambito das praticas pedagogicas desenvolvidas no municipio de
Curucga, em 2024, estudantes do 9° ano, também da rede municipal, sob minha
orientagdo — elaboraram uma pesquisa que contemplou analise tedrica,
investigacdo de campo e, posteriormente, a produgdo de um video em formato
reels, adaptado para a linguagem do Instagram. O referido trabalho teve como
tematica a influéncia da cultura negra no municipio, em alusdo ao Dia da
Consciéncia Negra. Ressalta-se que todos os participantes que aparecem no
registro audiovisual autorizaram formalmente o uso de sua imagem, incluindo os

estudantes menores de idade.

Figura 1- Trabalho realizados por alunos sobre carimbd

Link de acesso ao video produzido
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Figura 2-QRCod video produzidos pelos alunos
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A partir dessa experiéncia, pretende-se, em minha pratica docente com
a turma que esta fazendo parte da pesquisa atualmente, implementar uma
abordagem metodoldgica que articule pesquisa tedrica, investigagao de campo
e produc&do multimidia, integrando o curriculo de Historia as linguagens digitais
com as quais os alunos dialogam cotidianamente. De forma complementar,
Kenski (2013) destaca que os recursos digitais possibilitam novas formas de
mediacao pedagodgica, favorecendo a interatividade, a colaboragcdo e o
aprendizado significativo. E como ja foi mencionado, Lévy (1999), por sua vez,
enfatiza que o ciberespacgo constitui um ambiente propicio para a circulacéo de
informacdes e ideias, ampliando as possibilidades de experimentagao e analise

critica.

Assim, a metodologia a ser aplicada envolvera leitura e analise de fontes
histdricas, levantamento de dados locais, debates orientados em sala de aula e
producdo de materiais digitais (videos, infograficos, publicagdes em redes
sociais educacionais), sempre garantindo a autorizacdo de uso de imagem e
respeitando normas éticas na pesquisa com menores. Esse enfoque busca nao
apenas fortalecer a compreensdo dos conteudos curriculares, mas também
desenvolver competéncias digitais e socioculturais, articulando educagéo formal

e praticas inovadoras mediadas pela tecnologia.

Pollak (1992) complementa essa perspectiva ao destacar que “a
memoria coletiva organiza e preserva as experiéncias histéricas dentro das
comunidades, funcionando como um instrumento de transmissédo de saberes e
tradicoes entre geragdes” (p. 38). Nesse contexto, a histéria afro-indigena do
municipio, presente na cultura, na formagao social, na arte e na culinaria local,
reflete a interagcdo continua entre memoaria e tradi¢do, embora sua visibilidade

nos espacgos escolares e publicos ainda seja limitada.

Nesse contexto, praticas educativas inspiradas na pedagogia grid
podem estabelecer dialogos produtivos com as linguagens e ferramentas digitais
atualmente empregadas pelos jovens, em especial as redes sociais. Plataformas
como Instagram, TikTok e YouTube, quando utilizadas de forma orientada e
intencional, configuram-se como espagos de compartilhamento e circulagéo de
memorias, narrativas historicas locais e saberes tradicionais, permitindo a

reelaboracao da tradigdo oral em formatos contemporaneos. No dmbito desta
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pesquisa, essas ferramentas sdo empregadas metodologicamente para que os
estudantes do nono ano do ensino fundamental possam digitalizar, produzir e
difundir conteudos histéricos sobre o municipio de Curuga-PA, promovendo a

construgéo coletiva do conhecimento e o acesso ampliado a histéria local.

Assim como os griés, que preservavam e transmitiam a histéria de suas
comunidades por meio da oralidade, € possivel, na contemporaneidade,
promover a circulagédo de saberes por meio de midias digitais, como videos,
podcasts, narrativas visuais e postagens interativas. Ao articular tecnologia e
tradicdo ancestral, o ensino de Historia amplia suas possibilidades pedagaogicas,
favorecendo o engajamento dos estudantes e a ressignificagdo dos conteudos
historicos. Nesse contexto, os discentes passam a atuar como agentes ativos na
producdo e disseminagdao do conhecimento histérico, exercendo praticas de

construcéo coletiva do saber em ambientes digitais.

No ambito desta pesquisa, tal abordagem metodoldgica se concretiza
por meio da utilizagdo do Instagram como ferramenta pedagdgica, permitindo
que os alunos do 9° ano do ensino fundamental digitalizem, organizem e
compartilhem, divulgando conteudos sobre a histéria local de Curuga-PA. Dessa
forma, ndo apenas se reforca a apropriagdo do conhecimento histérico, mas
também se amplia 0 acesso publico as memdrias, tradicdes e narrativas culturais
do municipio, promovendo a democratizacdo da informagdo e o dialogo

intergeracional entre tradicdo e contemporaneidade.

Considerando a importancia da heranca afro em Curuca e pouco
valorizada, a pesquisa propde valorizar e tornar visivel através do Instagram a
sabedoria popular e histéria curugaense, as memdrias e os habitos transmitidos
entre geragdes, inspirando-se na pedagogia gri6é. E como diz o artigo ja citado:
essa pratica preserva a heranga africana como patriménio oral e imaterial,

promovendo a afirmacéo identitaria e a transmissao de valores culturais.

Diante das transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas que marcam
o tempo presente, o ensino de Histéria na contemporaneidade exige novas
posturas pedagodgicas, capazes de dialogar com a diversidade de suijeitos,

linguagens e formas de produzir conhecimento.

A valorizagao de praticas como a pedagogia gri6, que resgata saberes

ancestrais por meio da oralidade e da vivéncia comunitaria, revela-se essencial
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para a construcdo de uma educagao mais inclusiva e conectada as raizes
culturais dos estudantes. Ao mesmo tempo, a incorporagdo das tecnologias
digitais e das redes sociais no processo de ensino-aprendizagem amplia as
possibilidades de engajamento e participagdo dos jovens, permitindo que eles

se tornem protagonistas na produgao e circulagao de saberes historicos.

Assim, ao reconhecer e articular diferentes fontes de memoria e
expressao, o ensino de Historia pode cumprir um papel fundamental na formagéao
critica, na valorizagao da identidade e na promog¢ao de uma cidadania consciente
e plural. Nesse sentido, como destaca Seixas (2006, p. 9), “o ensino de Histéria
deve desenvolver nos alunos a capacidade de pensar historicamente,
compreender multiplas perspectivas e reconhecer a complexidade das
experiéncias humanas, contribuindo para a formacado de cidadaos criticos e

conscientes."

2.2 O USO DAS REDES SOCIAIS NO ENSINO DE HISTORIA

As redes sociais se consolidaram como espacgos de sociabilidade,
producao de sentidos e circulagdo de saberes. No cotidiano dos estudantes,
plataformas como Instagram, Facebook, TikTok e WhatsApp ndo sdao apenas
ferramentas de entretenimento, mas ambientes onde se constroem identidades

e se compartilham experiéncias historicas, culturais e sociais.

Nesse cenario, torna-se imprescindivel que a escola, e especialmente o
ensino de Historia, reconhega o potencial formativo desses ambientes digitais.
As redes sociais podem ser apropriadas como espagos pedagogicos capazes de
ampliar o debate histoérico, promover a valorizagdo de memodrias locais e

estimular a producao autoral dos estudantes.

Ao integrar essas plataformas as praticas educativas, o professor ndo
apenas aproxima o conteudo da realidade dos alunos, mas também contribui
para o desenvolvimento do pensamento critico, da leitura de multiplas narrativas
e da analise das disputas simbdlicas que permeiam o presente. Assim, o ensino
de Historia ultrapassa os limites da sala de aula tradicional, dialogando com as
linguagens e dindmicas do mundo contemporaneo como afirma Lemos (2008),

“as redes digitais ndo sdo apenas meios de comunicacido, mas espacos de
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sociabilidade, producdo de conhecimento e transformacao cultural. Quando
apropriadas criticamente, elas podem ampliar a participacdo e a formacéao
cidada.”

Essa aproximacio entre os saberes escolares e as praticas culturais
juvenis favorece uma aprendizagem mais significativa, pois reconhece os
estudantes como sujeitos ativos na constru¢ao do conhecimento. Ao incentivar
a producgao de conteudos histéricos nas redes sociais — como videos, postagens,
memes ou nharrativas visuais — o professor estimula nao apenas a compreensao
dos processos historicos, mas também o protagonismo discente, a criatividade
e a reflexao sobre a prépria realidade. Além disso, ao interagir com diferentes
publicos e receber feedbacks em tempo real, os alunos vivenciam um processo
de aprendizagem colaborativo, em que a Histéria deixa de ser algo distante e

passa a integrar o seu cotidiano.

No entanto, para que essa proposta seja efetiva, € necessario
compreender que o0 uso das redes sociais na educacgao histérica exige mediagao
qualificada e intencionalidade pedagogica. O ambiente digital, embora repleto de
possibilidades, também apresenta desafios importantes, como a disseminacao
de conteudos negacionistas, a superficialidade informacional e a reproducéao de
esteredtipos. Por isso, o papel do professor é fundamental na orientacdo dos
estudantes quanto ao uso ético e critico dessas ferramentas, estimulando o
letramento digital e a capacidade de analise frente as multiplas versdées do

passado que circulam nos meios virtuais.

Apesar das inumeras possibilidades pedagdgicas que o Instagram
oferece para o ensino de Histdria, seu uso também impde desafios significativos
que nao podem ser ignorados. A légica algoritmica da plataforma, centrada no
engajamento rapido e em conteudos visualmente apelativos, pode limitar a
complexidade das analises historicas e favorecer abordagens superficiais. Além
disso, a abundancia de conteudos n&o mediados, muitas vezes sem
embasamento académico, exige que o professor atue como curador e orientador

critico da producao e circulacido do saber histoérico.

Nesse sentido, Santos (2019) observa que “as redes sociais digitais
precisam ser compreendidas como ambientes de aprendizagem, mas também

como territérios de disputa de sentidos, exigindo do educador praticas
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pedagogicas comprometidas com a ética, a critica e a mediagao qualificada”.
Assim, o uso do Instagram no ensino de Histéria demanda formagao docente
continua e uma abordagem metodologica que valorize tanto a linguagem digital

quanto o rigor da pesquisa histérica.

Nesse contexto, torna-se essencial desenvolver estratégias formativas
especificas que capacitem os professores de Histéria a lidar com os desafios e
potencialidades das redes sociais no ensino. Oficinas pedagdgicas voltadas para
a produgéao de conteudo historico digital, cursos de letramento midiatico critico e
laboratorios de midia educativa sdo caminhos eficazes para promover o dominio
técnico aliado a reflexdo sobre os usos éticos e didaticos dessas ferramentas.
Além disso, a criacdo de comunidades virtuais de pratica entre educadores pode
favorecer a troca de experiéncias, a experimentagcdo de metodologias e o

fortalecimento de redes colaborativas de ensino.

Essas iniciativas contribuem para formar um professor que néo apenas
utiliza o Instagram como suporte, mas que o transforma em espaco de dialogo
histdrico, investigacdo e construgdo coletiva de conhecimento. Como afirma
Paulo Freire (1996, p. 99), “ensinar exige consciéncia do inacabamento” — ou
seja, exige que o educador esteja sempre aberto a aprender, a se reinventar e a
acompanhar as transformagbes do tempo presente. Assim, a formacéao
continuada ndo é um complemento, mas condigao indispensavel para que o uso

das redes sociais no ensino de Histdria seja, de fato, significativo e emancipador.

O Instagram, por ser uma plataforma visual, interativa e de ampla
aceitagcdo entre os jovens, oferece diversas ferramentas que podem ser
exploradas de maneira pedagdgica no ensino de Histéria. Recursos como os
reels (videos curtos), stories (publicagdes instantaneas com enquetes, caixas de
pergunta e quiz), carrosséis de imagens e as lives (transmissdes ao vivo) podem
ser adaptados para atividades que incentivem a pesquisa, a producao autoral e
a comunicagao histérica em linguagem acessivel. Por exemplo, os reels podem
ser usados para simular depoimentos de personagens historicos, reconstruir
eventos marcantes ou divulgar pequenos documentarios sobre a histéria local;
ja os stories funcionam como ferramentas de avaliagao formativa e interagao
com os alunos, promovendo perguntas sobre temas discutidos em sala ou

indicando fontes complementares. O feed do Instagram pode servir como espago
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de curadoria digital, em que os estudantes organizam publica¢des tematicas com
imagens historicas, textos explicativos e comentarios criticos. Ao utilizar essas
funcionalidades de forma intencional e planejada, o professor transforma o
Instagram em um ambiente de aprendizagem colaborativa, onde os estudantes
nao apenas consomem informag¢do, mas se tornam autores de narrativas
histéricas fundamentadas, criativas e reflexivas.

Diante das multiplas funcionalidades do Instagram, é possivel planejar
atividades pedagodgicas que aproveitem o potencial de cada recurso da
plataforma em favor de uma aprendizagem mais dindmica e conectada com a
linguagem dos estudantes. Ao compreender as ferramentas do aplicativo néo
apenas como meios de exposicdo, mas como instrumentos de mediagao
pedagogica, o professor de Historia pode diversificar suas estratégias e estimular
a producao critica do conhecimento historico. A seguir, apresento uma tabela
com sugestdes de uso didatico das principais ferramentas do Instagram, que
estdo sendo consideradas durante a aplicagdo do projeto com os alunos do 9°

ano.

Tabela 2 - Uso pedagégico das ferramentas do Instagram no ensino de Histéria

Ferramenta do Funcgao Principal Possibilidades de uso
Instagram no ensino de Histoéria
Feed (Publicagdes Publicar imagens, Criar postagens
fixas) videos e textos tematicas com imagens
permanentes historicas, mapas,

documentos comentados,
linha do tempo de

eventos ou biografias

ilustradas
Stories  (Publicagbes |nteragao rapida e Aplicar quiz de reviséao,
temporarias de 24h) dinamica com o enquetes sobre temas
publico

histéricos, “caixa de
perguntas” para estimular

duvidas e curiosidades,
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indicacdo de fontes ou

livros

Reels (videos curtos e Conteudo visual e

editaveis)

dinamico para

engajamento

Simulagdes histéricas
(personagens, eventos),
minidocumentarios,
dramatizacdes,
reconstrucdo de fatos

historicos de Curucga-pa.

Lives (transmissdo ao Comunicagao sincrona

Vivo)

com o publico

Realizar entrevistas com
convidados (moradores,
historiadores,

professores), rodas de
conversa sobre temas
historicos ou
apresentacoes de

projetos dos alunos.

Carrossel

de imagens)

(sequéncia Apresentar conteudos
em série com

continuidade

Criar passo a passo de
um processo historico
(ex: colonizagéo,
revolugdes), apresentar
documentos analisados,
comparar antes/depois
de  monumentos ou

territorios historicos.

Hashtags

Agrupar e classificar

conteudos por temas

Criar campanhas
tematicas
(#CulturaAfroCuruca,
#MemoriaLocal),
estimular os alunos a
acompanhar producgdes
de outros colegas ou

escolas.
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A utilizacdo das ferramentas do Instagram no ensino de Historia
fundamenta-se nos pressupostos da BNCC, especialmente no eixo da Cultura
Digital, que orienta o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao uso
critico, ético e responsavel das tecnologias digitais no processo de ensino-
aprendizagem, bem como na valorizagdo do protagonismo discente. Em
consonancia com essas diretrizes e com o Documento Curricular do Estado do
Para (DCE/PA), as publicagbes no feed serdo empregadas para a
sistematizacdo de conteudos historicos por meio de imagens, mapas,
documentos e linhas do tempo, favorecendo a analise de fontes historicas e a

constru¢cao do pensamento histoérico.

Os stories, por sua natureza interativa e efémera, serao utilizados como
instrumentos de avaliagcdo formativa e de mobilizagdo do interesse dos
estudantes, por meio de quizzes, enquetes e caixas de perguntas, promovendo
a problematizacao dos conteudos e o exercicio da argumentacao histérica. Os
reels possibilitardo a produgdo de narrativas audiovisuais curtas, como
dramatizacdes, simulagdes de eventos historicos e minidocumentarios, incluindo
a reconstrucao de fatos e memdrias da historia local de Curuga, em dialogo com
as orientacbes do DCE/PA quanto a valorizagcdo das identidades,

territorialidades e saberes amazonicos.

As lives configurar-se-ao como espagos de interagdo sincrona e
educacgao patrimonial, permitindo entrevistas com moradores antigos, liderangas
comunitarias e especialistas, além de rodas de conversa e socializacdo de
projetos desenvolvidos pelos alunos, fortalecendo a articulagdo entre escola,
comunidade e memodria coletiva. Por fim, o uso de carrosséis e hashtags
contribuira para a organizagcdo sequencial dos conteudos, a compreensao de
processos historicos e a circulacdo das producgdes estudantis, atendendo as
orientagcdes da BNCC e do DCE/PA no que se refere a interdisciplinaridade, ao
letramento digital e a valorizagdo da diversidade cultural e histérica do territorio

paraense.

A sistematizagdo das ferramentas do Instagram em praticas
pedagdgicas concretas reforga a ideia de que as redes sociais, quando utilizadas

com intencionalidade educativa, podem ampliar significativamente o alcance e a
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eficacia do ensino de Histdria. A experiéncia desenvolvida com os alunos do 9°
ano da Escola Maria Hyluiza, em Curuga-PA, vem demonstrando que, ao
planejar atividades que dialogam com a linguagem visual e interativa das redes,
o professor pode despertar o interesse dos estudantes, valorizar as memorias

locais e promover a autoria discente na producdo do conhecimento historico.

A utilizagdo pedagodgica do Instagram no ensino de Historia representa
uma estratégia inovadora n&o apenas por incorporar a linguagem digital dos
estudantes, mas por promover novas formas de producgao e circulagao do saber
historico. Ao explorar as ferramentas da plataforma, o professor reconfigura sua
pratica para além da exposi¢cao de conteudos, estimulando o engajamento dos
alunos como criadores de narrativas e agentes da memoria. Essa mudancga
implica reconhecer o papel das redes sociais como espacgos legitimos de
aprendizagem, nos quais a historia pode ser vivida, questionada e compartilhada

em multiplas vozes e formatos.

Como afirma Jenkins (2009, p. 15), “a aprendizagem participativa
depende da habilidade de articular conhecimentos em rede e de contribuir
ativamente para a cultura em que se esta inserido”. Nesse sentido, o uso do
Instagram na educacgao histérica ndo € apenas uma adaptacdo metodoldgica,
mas uma oportunidade de formar sujeitos capazes de dialogar criticamente com
o passado e o presente, apropriando-se das midias digitais como instrumentos

de expressao, memoaria e transformacgao social.

Ao ser incorporado como ferramenta didatica no ensino de Historia, o
Instagram ultrapassa seu papel de rede social e se transforma em um espaco de
afirmacao da identidade local e valorizagdo da memoaria coletiva. Ao estimular os
estudantes a pesquisar e divulgar aspectos da historia de seu proprio territério,
como ocorreu com os alunos de Curuga, promove-se um processo de
pertencimento, onde os sujeitos reconhecem-se como parte ativa de uma

narrativa historica.

Essa pratica ndo apenas resgata vozes silenciadas pela historiografia
tradicional, mas também democratiza o acesso ao conhecimento, ao tornar

visiveis historias locais que antes circulavam apenas no ambito familiar ou oral.
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A constru¢cdo da memoria coletiva € um dos aspectos mais significativos
quando se utiliza o ensino de Histéria como ferramenta para resgatar e valorizar
as experiéncias locais. Ao promover o engajamento dos estudantes na produgao
de conteudos histéricos nas redes sociais, como o Instagram, o professor
possibilita que narrativas muitas vezes restritas ao espago intimo, como
tradicoes familiares, festas populares, lembrangas de moradores antigos —
ganhem visibilidade publica e reconhecimento social. Essa circulacdo de
saberes no ambiente digital contribui para a constituicdo de uma memoria
coletiva que nao se limita a cronologia oficial, mas que incorpora multiplas vozes

e experiéncias.

Segundo Halbwachs (2006, p. 80), “é no grupo que o homem adquire a
lembranga dos fatos e € ao grupo que ele recorre para se lembrar deles.” Ou
seja, a memodria n&o € individual, mas compartilhada, construida socialmente por
meio das interagcdes. Ao transformar os alunos em protagonistas dessa
construgcao, o ensino de Histdria amplia seu papel para além da transmissao de
conteudos, atuando como instrumento de fortalecimento identitario e de
preservacdo cultural em tempos de alta circulacdo de informacdo e

esquecimento instantaneo.

A memoria coletiva, como construgcao social, desempenha papel central
na formacao da identidade e no fortalecimento do pertencimento cultural dos
sujeitos. No contexto do ensino de Historia, especialmente em projetos como o
desenvolvido com os alunos do 9° ano em Curugd, a valorizagdo da memdria
local permite que estudantes reconhegam e validem os saberes ancestrais e

comunitarios como parte legitima da narrativa histérica.

Halbwachs (2006) ja afirmava que a lembranga dos fatos nao reside
apenas no individuo, mas nos grupos sociais aos quais ele pertence, sendo a
memoaria moldada pelas relagdes coletivas. Essa perspectiva é aprofundada por
Pollak (1989), que destaca o valor politico da memadria como espago de disputa,
onde certos relatos s&o silenciados enquanto outros sao legitimados.

Ao ocupar as redes sociais com historias locais, os estudantes nao
apenas registram o passado, mas disputam espagos simbalicos, recuperando
vivéncias que foram marginalizadas ou esquecidas. Para Candau (2012), a

memoria € também um instrumento de resisténcia, capaz de preservar
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identidades frente as narrativas hegeménicas. Assim, ao aliar a producdo de
conteudo historico digital a escuta de vozes comunitarias e familiares, o projeto
nao s6 promove o letramento digital dos alunos, como também os insere
ativamente no processo de construgdo da memoria coletiva, reconhecendo-os

como sujeitos histéricos e agentes culturais do presente.

Nesse processo, o letramento digital assume um papel fundamental: os
alunos aprendem a lidar com ferramentas tecnolégicas de forma critica,
entendendo como a linguagem das redes sociais molda discursos e memdrias.
Assim, o ensino de Historia ganha uma dimens&o formativa mais ampla, pois
prepara os estudantes para serem nao apenas leitores do passado, mas autores

conscientes de suas proprias historias no presente digital.

2.2.1 Memoria coletiva e ensino de historia em espacos digitais

A articulagdo entre memoria coletiva, identidade local e praticas
pedagogicas digitais representa uma das dimensdes mais potentes do ensino de
Histéria na contemporaneidade. Em tempos marcados pela velocidade da
informacdo e pela efemeridade das redes sociais, pensar a Histéria como
instrumento de preservacdo da memoaria e fortalecimento da identidade ganha
ainda mais relevancia. Quando os estudantes s&o convidados a registrar, narrar
e compartilhar experiéncias histéricas de sua prépria comunidade, como no
projeto desenvolvido em Curuga, o conteudo escolar se conecta diretamente
com suas vivéncias e afetos. Nesse contexto, as redes sociais, especialmente o
Instagram, tornam-se espacos legitimos para a construgdo e a circulagdo da

memoria coletiva.

A memodria coletiva, como construcao social, desempenha papel central
na formagao da identidade e no fortalecimento do pertencimento cultural dos
sujeitos. No contexto do ensino de Histdria, especialmente em projetos como o
desenvolvido com os alunos do 9° ano em Curuc¢a, a valorizacdo da memoria
local permite que estudantes reconhegam e validem os saberes ancestrais e

comunitarios como parte legitima da narrativa histérica.

Halbwachs (2006) ja afirmava que a lembranga dos fatos nao reside

apenas no individuo, mas nos grupos sociais aos quais ele pertence, sendo a
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memoaria moldada pelas relagdes coletivas. Essa perspectiva é aprofundada por
Pollak (1989), que destaca o valor politico da memaoria como espacgo de disputa,

onde certos relatos s&o silenciados enquanto outros sao legitimados.

Ao ocupar as redes sociais com historias locais, os estudantes ndo
apenas registram o passado, mas disputam espagos simbalicos, recuperando
vivéncias que foram marginalizadas ou esquecidas. Para Candau (2002), a
memoria € também um instrumento de resisténcia, capaz de preservar
identidades frente as narrativas hegeménicas. Assim, ao aliar a producdo de
conteudo historico digital a escuta de vozes comunitarias e familiares, o projeto
nao s6 promove o letramento digital dos alunos, como também os insere
ativamente no processo de construgdo da memoria coletiva, reconhecendo-os

como sujeitos histéricos e agentes culturais do presente.

A valorizagdo da memodria coletiva no ensino de Histéria adquire novas
dimensdes quando se conecta a preservacao do patrimdnio imaterial por meio
das redes sociais. No caso de projetos desenvolvidos com comunidades locais,
como o de Curuga, o Instagram se apresenta como um meio eficaz para registrar
e divulgar manifestagdes culturais, saberes tradicionais, celebragdes e praticas
orais que constituem o tecido simbdlico de um povo. Trata-se de uma meméria
que nao se fixa apenas em monumentos ou datas, mas que vive no corpo, na

fala, nos rituais e nos gestos cotidianos da comunidade.

Ao permitir que estudantes produzam conteudos que documentem
essas praticas — como dancas, culinaria, saberes ancestrais e narrativas orais
— a plataforma digital atua como um repositorio publico de memérias vivas. Nora
(1993) observa que “a memoria se prende a lugares, a gestos, a imagens e a
objetos que funcionam como suportes simbodlicos de identidade”, e nesse
sentido, as redes sociais tornam-se novos “lugares de memoria” que rompem

com as fronteiras fisicas e alcangcam publicos diversos.

Abreu (2008) complementa ao afirmar que “o patrimdnio imaterial € um
campo privilegiado para o exercicio da cidadania cultural, pois nele se articulam
memoria, identidade e participagao social’. O uso do Instagram como meio de
expressao dessas memorias fortalece o sentimento de pertencimento dos

estudantes e democratiza o0 acesso ao patriménio cultural, transformando a sala
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de aula em um espaco ampliado de escuta, producdo e preservacdo da

diversidade cultural brasileira.

Os primeiros resultados da pesquisa indicam um engajamento significativo
por parte dos estudantes nas atividades propostas, com o levantamento teoérico,
posterior da coleta de informagdes orais e iconograficas sobre o municipio de
Curuca.

Durante o desenvolvimento das atividades, foi possivel observar um maior
engajamento dos estudantes em relacdo a historia local, acompanhado da
valorizacdo de narrativas familiares e comunitarias que, até entdo, eram pouco
exploradas no espaco escolar. Verificou-se que, antes da implementagéo do
projeto, ao serem questionados acerca dos fatos historicos relacionados ao
municipio, a totalidade dos alunos restringiu-se a mengao de lendas urbanas,
conforme ja discutido anteriormente. Circe Bittencourt, fala sobre a importancia
da valorizag&o das experiéncias locais na vida do aluno.

O ensino de Histéria deve possibilitar ao aluno compreender que ele é
sujeito histérico e que sua comunidade também tem historia. A
valorizagdo das experiéncias locais e das narrativas comunitarias
contribui para o fortalecimento das identidades coletivas, permitindo

que os estudantes percebam a si mesmos como parte integrante de
processos sociais mais amplos (BITTENCOURT, 2009, p. 18).

No capitulo Il, serdo apresentadas as pesquisas bibliograficas realizadas
pelos alunos, e os materiais midiaticos que estdo sendo produzidos, como:
videos curtos e fotografias acompanhadas de legendas explicativas que
abordam aspectos relevantes da cultura, da meméria e do patriménio local, a
exemplo do Carimbd. Esses conteudos serdo compartilhados em plataformas
digitais, que visa alcangcar um publico diversificado e gerar interagcbes, como
comentarios e compartilhamentos, o que demonstre o potencial das midias
sociais como ferramentas da difusdo do conhecimento histérico.

Além disso, os estudantes vém demonstrando avangos no desenvolvimento
de competéncias audiovisual, consolidando uma aprendizagem significativa e
colaborativa. Esses resultados reforcam a importancia de metodologias ativas
na construcao do saber histérico e na valorizagao da identidade local.

Reconhecendo toda potencialidade que a internet e os espacos virtuais
oferecem, pretende-se que os alunos digitalizem através de videos curtos e
fotografias fontes sobre a Histéria de Curuca, para que o conhecimento possa
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ultrapassar os muros da escola, que o ensino de historia possa alcangar um
publico mais amplo, e que o material produzido seja util para outros estudantes
e professores na producédo de suas aulas, haja vista que até o momento néo
existe conteudo da histéria do municipio presente no Instagram.

Produzir uma historia digital de Curuga, fara com que os alunos se sintam
incentivados e despertem em si o sentimento de pertenca, muito importante na
construcao identitaria. Além de ampliar o alcance do ensino de histéria, a
pesquisa tem por objetivo criar um acervo util para outros estudantes e
pesquisadores, documentando em espaco virtual a histéria do municipio.

Dessa forma, a produgcao de uma histéria digital de Curuca nao apenas
fortalece os vinculos dos alunos com sua prépria cultura e identidade, mas
também contribui significativamente para a preservacdo da memoria coletiva,
além de ser uma ferramenta pedagogica inovadora. Ao envolver os alunos na
construgcao desse acervo, promove-se 0 engajamento, o sentimento de pertenca
e o fortalecimento da identidade local. Além disso, a iniciativa oferece uma fonte
acessivel e rica para futuras pesquisas sobre o municipio, democratizando o
conhecimento histérico e ampliando seu impacto para além dos limites da sala

de aula.

3 RAIZES CULTURAIS DE CURUGA-PA

Compreender as raizes culturais de Curuca implica analisar os processos
historicos, sociais e territoriais que contribuiram para a construcdo de sua
identidade cultural ao longo do tempo, reconhecendo que tais processos ndo se
constituem de forma neutra, mas resultam de disputas de narrativas, sele¢des
de memorias e silenciamentos historicos. Inserido no contexto amazdnico
costeiro do nordeste paraense, o municipio apresenta uma trajetéria marcada
pela relagéo estreita entre natureza, modos de vida e praticas sociais, elementos
que se expressam no cotidiano da populagdo e nas manifestacées culturais

locais.

Este capitulo tem como objetivo discutir as bases historicas e culturais que
constituem Curuca, considerando o territério como espaco vivido, a cultura como

heranca socialmente construida e a memoédria como elemento fundamental na
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producao do sentimento de pertencimento. Parte-se do entendimento de que a
histdria oficial do municipio, ao longo do tempo, privilegiou determinadas leituras
e sujeitos histéricos, frequentemente ancoradas em perspectivas eurocéntricas,
0 que contribuiu para a naturalizagdo de uma cultura histérica hegemdnica e para
o silenciamento de outras experiéncias e memdrias locais, especialmente

aquelas vinculadas as populagdes indigenas (SOUZA, 2022).

Ao abordar desde a formacdo historica do municipio até as formas
contemporaneas de circulagdo cultural, busca-se evidenciar como as raizes
culturais curugaenses permanecem vivas e dinamicas, sendo continuamente
ressignificadas no tempo presente. Dessa forma, o capitulo propde uma leitura
critica da cultura local, articulando memoria, territdério e identidade, e

estabelecendo as bases tedricas para a compreensido das disputas

contemporaneas em torno da divulgagao da historia de Curuca.

- -

Figura —Vista panoramica do municipio de Curuga-PA : Fonte: Agéncia Para 2023).
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A imagem que introduz este capitulo apresenta uma vista panoramica do
municipio de Curuca, evidenciando a relagao historica e simbdlica entre o espago
urbano, o territério natural e as praticas sociais que constituem a identidade
cultural local. Longe de se tratar de uma representagdo neutra, a composi¢cao
visual destaca elementos que, ao longo do tempo, foram historicamente

valorizados na construgdo da memdria e da paisagem urbana do municipio.

Em primeiro plano, observa-se a organizagao da cidade em torno de espagos
de convivéncia como a praga central e a igreja, instituicbes que tradicionalmente
ocupam lugar de destaque nas pequenas cidades amazbnicas e que
desempenharam papel central na vida social, religiosa e cultural da populacéo.
Esses elementos, recorrentes nas narrativas oficiais sobre Curuca, revelam
como determinados simbolos foram eleitos como representativos da identidade
local, “Curuca é ambientada pela histéria tradicional relacionada a chegada dos
jesuitas, cuja valorizagdo se expressa nos simbolos do municipio (bandeira,
brasao, hino e selo).” (SOUZA, 2022. P. 16)

Ao fundo, a presenca marcante dos rios e das areas de manguezal evidencia
a estreita conexao entre o territorio natural e os modos de vida curugaenses,
ressaltando a natureza ndo apenas como cenario, mas como elemento
estruturante da cultura local. A paisagem ribeirinha remete as raizes histéricas
da ocupacao do territorio, as praticas de subsisténcia e aos saberes construidos

na relacao cotidiana com o ambiente costeiro amazénico.

Dessa forma, a imagem expressa Curu¢ga como um territorio vivido, no qual
memoria, cultura e pertencimento se articulam a partir de experiéncias histéricas
concretas. Ao mesmo tempo, convida a reflexao sobre os processos de selegcao
e visibilidade que constituem a meméria local, funcionando como uma sintese
visual das discussdes desenvolvidas neste capitulo acerca das raizes culturais

do municipio e das narrativas que historicamente as moldaram.
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3.1 ENTRE A HISTQRIA OFICIAL E AS MEMORIAS SILENCIADAS: A
FORMACAO HISTORICA DE CURUCA

Compreender a formagéo historica de Curuga exige situar o municipio no
conjunto de processos historicos que marcaram a ocupagao e a administracao
do territério amazdnico ao longo do periodo colonial e pds-colonial. Longe de
uma trajetéria linear ou homogénea, a histéria local foi atravessada por
dindmicas de colonizagdo, pela atuagdo de instituicbes religiosas e
administrativas e pela incorporagcdo do territério aos projetos politicos mais
amplos do Estado, fatores que influenciaram diretamente a organizagao da vida

social e cultural da populagéo.

Esses processos historicos contribuiram para a consolidacdo de uma
memoria histérica especifica, estruturado a partir das relagbes sociais
estabelecidas no cotidiano, das praticas culturais e das formas de organizacao
do espaco urbano e comunitario, nesse sentido, a historia local, quando narrada
a partir de perspectivas oficiais, tende a privilegiar determinados sujeitos
historicos, invisibilizando experiéncias e memoarias produzidas no cotidiano das

comunidades (Souza, 2022).

No entanto, a narrativa sobre essa formacgao historica foi, em grande parte,
elaborada a partir de perspectivas oficiais que privilegiaram determinados
acontecimentos e sujeitos historicos, silenciando experiéncias e saberes
produzidos no ambito da vida cotidiana e das relagdes comunitarias. Conforme
destaca Chartier (1990), as representag¢des do passado néo sao reflexos diretos
da realidade, mas construgdes historicas produzidas a partir de interesses,

disputas e lugares sociais especificos.

Localizado no nordeste do estado do Para, a aproximadamente 140
quildbmetros da capital Belém, o municipio de Curuga integra a regiao do Salgado
paraense e estabelece relagdes histéricas, sociais e econdmicas proprias do
litoral amazonico. Segundo dados do IBGE (IBGE, 2023), a populagdo municipal
era de cerca de 41 mil habitantes no Censo de 2022, numero que evidencia a
dindmica de um municipio de pequeno porte, cuja organizagdo social e

econbmica se estrutura, majoritariamente, a partir de atividades ligadas ao
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comércio local, a pesca artesanal, agricultura e aos servigos. Essas
caracteristicas econdmicas, articuladas as formas de ocupacéo do territorio e as
relagcbes comunitarias, influenciam diretamente os modos de vida da populagao
e a producao de sentidos sobre o passado local, uma vez que a historia de
Curuca se constréi na interseccdo entre praticas cotidianas, trabalho e

pertencimento territorial.

Apesar de sua composicao social atual incluir fortes tragos de herangas afro-
indigenas, presentes nas praticas festivas, ritmos culturais e lutas por
reconhecimento comunitario — como se observa em festas tradicionais e
manifestacdes populares —, as representacgdes oficiais da histéria do municipio
continuam predominantemente orientadas por uma narrativa eurocéntrica,
herdeira de um tempo histérico em que o positivismo dominava os critérios de

cientificidade e memorizacao historica.

Essa valorizagdo de uma versao histérica centrada em marcos coloniais e
na presenga europeia contribuiu para a marginalizagéo de outras expressoes
culturais e sociais nos relatos oficiais, reproduzindo uma meméaria seletiva que,
por muito tempo, naturalizou a centralidade do colonizador nos simbolos e
discursos sobre a formacdo de Curuca. Esse contraste entre a diversidade
sociocultural presente e a hegemonia de leituras tradicionais da histéria local
reforca a necessidade de abordagens que problematizem esses apagamentos e

configurem uma memdria histérica mais plural e representativa.

[...] Curuga segue um modelo parecido de povoamento e inser¢ao no
territério Paraense voltadas a praticas econdmicas primitivas como o
extrativismo e teve sua historia construida acima do colonialismo
religioso que contribuiu no processo de constru¢do do patrimdnio
histérico e cultural, todavia, construi um modo alternativo pautado nos
povos indigenas e negros escravizados na qual trouxeram consigo
peculiaridades e por conseguinte caracteristicas como os ritmos,
religides de matrizes africanas dentre outras [...] (SOUSA, 2022. P. 76)

Analisar a formacgao histérica de Curuga a partir dessa perspectiva permite
compreender o modo de vida local como uma construgédo social e histérica,
resultado de disputas de memodria e de escolhas narrativas. Tal abordagem
possibilita problematizar a histéria oficial do municipio e reconhecer a pluralidade

de experiéncias que constituem a identidade cultural curucaense, aspecto
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fundamental para uma leitura critica do passado e para as discussdes

desenvolvidas neste capitulo.

Nesse contexto, destaca-se a relevancia do trabalho desenvolvido por Aline
Karla de Souza, produzido no ambito da rede PROFHISTORIA, cuja pesquisa
se insere no movimento de renovagao das abordagens sobre a historia local de
Curuca. Ao problematizar a tradigdo historiografica de carater positivista que
historicamente orientou as narrativas sobre o municipio, a autora evidencia como
a historia oficial privilegiou versdes lineares e heroificadas do passado, em
detrimento da pluralidade de experiéncias e sujeitos historicos que constituem a

vida social curugaense.

Sua investigacao contribui para o deslocamento do olhar historiografico, ao
valorizar o espago escolar como lugar de produgao de sentidos historicos e ao
reconhecer os estudantes como sujeitos ativos no processo de construgao do
conhecimento histérico. Ao tensionar as narrativas hegeménicas e questionar os
silenciamentos produzidos pela histéria oficial, o trabalho de Souza (2022)
amplia as possibilidades de leitura do passado local e cria bases teoricas e
metodoldgicas fundamentais para esta pesquisa, que se propde a aprofundar a
critica a historia eurocéntrica de Curuca e a explorar novas formas de divulgagéo

e circulagéo da histéria local no tempo presente.

No processo de construcdo da historia oficial de Curuga, as praticas
religiosas ocuparam lugar central na definigdo dos simbolos, das memoarias e
das referéncias culturais legitimadas ao longo do tempo. Desde o periodo
colonial, com a atuacéo das ordens religiosas, especialmente a partir da chegada
dos jesuitas a regidao amazonica no século XVII, o catolicismo foi incorporado
como elemento estruturante da organizagao social e cultural do municipio, sendo
frequentemente apresentado nas narrativas histéricas como matriz fundadora da

identidade local.

Sobre o Patriménio Herdado e Curuga podemos compreender que que
foi efetivada a dominagéo portuguesa nessa regido, a presenga dos
jesuitas instaurou um forte processo de aculturagdo de matriz catdlica
e europeia, cujo alvo principal foi a populagdo nativa. Atualmente, a
heranga desse decurso é facilmente percebida nos imoéveis que
compdem o centro histérico de Curuga, bem como em inumeras
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manifestagdes culturais e religiosas do municipio. (SOUSA, 2022. P.
79)

Essa centralidade religiosa manifesta-se, inclusive, na propria denominagao
do municipio. O nome Curuga, esta associado ao termo kurusa, que remete a
cruz, simbolo central da tradicdo cristd, evidenciando o processo de
ressignificagao religiosa operado no contexto da colonizagdo. Tal escolha ndo
se limita a um aspecto linguistico, mas revela a imposicdo de uma logica
simbdlica crista sobre o territério e suas populagdes, incorporando o catolicismo
como referéncia legitima de pertencimento e identidade. Ao privilegiar essa
matriz religiosa, a historia oficial contribuiu para o silenciamento de outras
praticas religiosas e cosmologias, como os saberes indigenas e as
manifestacdes de religiosidade popular, fundamentais para a compreensao da

diversidade cultural que historicamente constituiu Curuca.

Teve sua fundagdo em decorréncia da provisdo régia de 23 de
setembro de 1652, sancionada pelo entao rei de Portugal Dom Joao
IV, autorizando a companhia de Jesus a fundar na capitania do Grao-
Para, uma misséao religiosa, esta missdo deram o nome de Curuga,
langando assim os alicerces do atual municipio, isto em pleno meados
do século XVII, marcando a presenca na regido e catequizando os
indios Tupinambds, primeiros habitantes do lugar. (FERREIRA, 2017,
p. 23).

A problematizacdo dessa centralidade religiosa torna-se necessaria ao
considerar que o territério onde hoje se localiza o municipio de Curuga ja era
habitado por populagdes indigenas, especialmente os Tupinamba, antes da
chegada dos missionarios jesuitas e da consolidacdo da presencga colonial.
Como destaca Souza (2022, p. 16), “como sabemos, historicamente o litoral

brasileiro, onde se localiza este municipio, era ocupado pelo povo Tupinamba”.

No entanto, essa presenca indigena e africana anterior € frequentemente
tratada de forma marginal ou apenas mencionada de maneira superficial nas
narrativas oficiais, que tendem a estabelecer a colonizacio cristd como marco
inaugural da historia local. Esse apagamento histérico contribuiu para a
construgao de uma memoria seletiva, na qual a presencga europeia e catdlica

assume centralidade, enquanto as populag¢des originarias sao silenciadas como
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sujeitos historicos, limitando a compreensao da formagéao cultural de Curuga, e
segundo Ferreira, quando descreve a relagao do colonizador com os nativos, ele
cita: “transformaram as matas em cidades, nossos indios em bravos cristdos”
(FERREIRA, 2017, p. 68).

A centralidade da matriz religiosa crista também se expressa na forma como
a histédria oficial de Curuga foi escrita e difundida ao longo do tempo, sobretudo
por meio da produgdo de historiadores locais. Em grande medida, essas
narrativas foram elaboradas a partir de um viés positivista, marcado pela
valorizacdo de eventos considerados fundadores, pela exaltacdo de
personagens ligados a colonizagdo e pela adogdo de uma leitura linear do
passado. Nesse tipo de abordagem, a presenga das instituicdes religiosas,
especialmente a Igreja Catdlica, € frequentemente apresentada como elemento
civilizador e estruturante da histéria do municipio, reforcando a ideia de origem

€ progresso associada a colonizagao crista.

Ao privilegiar determinados marcos historicos e sujeitos, essa historiografia
local contribuiu para a consolidagdo de uma meméria oficial que naturaliza a
centralidade do catolicismo e marginaliza outras experiéncias historicas e
culturais. Dessa forma, praticas religiosas ndo hegemoénicas, saberes populares
e a prépria presenca indigena anterior a colonizagao tendem a aparecer de forma
secundaria ou residual, quando n&o completamente ausentes, limitando a

compreensao da diversidade historica que constitui Curuca.

Reconhecer os limites da historiografia local tradicional nao implica
desconsiderar sua importancia, mas compreendé-la como produto de um
determinado contexto histérico e epistemoldgico. Nesse sentido, obras como a
de Francisco Canindé constituem importantes registros sobre o passado de
Curuga, ao mesmo tempo em que evidenciam a necessidade de novas
abordagens que ampliem as vozes e as experiéncias representadas. E nesse
movimento de revisao critica da histéria oficial que se insere esta pesquisa, ao
buscar tensionar narrativas consolidadas e explorar outras formas de divulgacéo

da histéria local no tempo presente.
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Essa logica narrativa também esta presente na obra de Francisco Canindeé,
na qual a histéria de Curugca € apresentada a partir de uma sequéncia
cronoldgica de eventos, com énfase nos marcos administrativos, religiosos e
institucionais que teriam estruturado o municipio ao longo do tempo. Ao
privilegiar a descrigdo factual e a sucesséo linear dos acontecimentos, o autor
contribui para a consolidagao de uma memoria histérica oficial que naturaliza a
centralidade da colonizacdo e da tradicdo cristd, em consonancia com uma

concepgao positivista de escrita da histéria (CANINDE, 2023).

A valorizacdo de uma determinada memodria histérica sobre Curuga nao se
expressa apenas nos textos produzidos pela historiografia local, mas também na
materializacdo dessa narrativa no espaco urbano e nos simbolos que compdem
a paisagem da cidade. Monumentos, edificagdes histdricas e a nomenclatura de
ruas funcionam como suportes de memoaria, por meio dos quais determinadas
versdes do passado sao legitimadas e continuamente reafirmadas no cotidiano
da populacdo. Ao serem incorporados como referéncias oficiais, esses
elementos contribuem para a naturalizacdo de uma histéria centrada em
eventos, personagens e feitos considerados fundadores, reforcando uma leitura

seletiva e hierarquizada do passado local, conforme observa Souza (2022).

Essa memodria historica € marcada nos monumentos, casardes dos
séculos XVIII e XIX e nomes de ruas estabelecidos nos centros da
cidade, reforgando a “histéria oficial” dos grandes homens e dos
grandes feitos que emolduraram heréis e fatos especificos. Essa
histéria memorialista que pretendemos problematizar, por reforcar a
colonialidade, perpetuando a colonizagdo no pensamento social.
(SOUZA, 2002, p. 48).

Além dos monumentos e da nomenclatura dos espagos urbanos, a memoaria
histdrica oficial de Curuga também se manifesta por meio de simbolos civico-
culturais, entre os quais se destaca o hino do municipio. Enquanto producao
simbdlica institucionalizada, o hino funciona como um importante veiculo de
difusdo de valores, representacdes e narrativas sobre o passado local, sendo
frequentemente utilizado em contextos escolares e eventos oficiais. Dessa

forma, sua letra ndo apenas celebra a cidade, mas também expressa
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concepcdes especificas de histdria, identidade e pertencimento que merecem

ser analisadas criticamente.

|

Tal como as abelhas buscando as colmeias seus filhos se empenham
com tal paciéncia.

Na escola buscando com firme ideia movendo sobre lirios o foco da
ciéncia.

Esta brava cidade de artifices, como rocha perdura de pé.

Como cruz nao sera destruida, Curucga, florescente que és.

Refrao

Abencgoada por Deus esta terra que confirma sua luta a histéria
Nosso indio em bravo transforma-se pra que a paz seja a busca da
gloria.

|

O mestre ensina o aprendiz a buscar no oceano das letras que
mostram o estudo

Nés navegamos, por fim, a encontrar procurando o progresso na
estrela do escudo

Viva o sol que ilumina o operario e o bravo “Andiras”

Vila Nova d' El Rey se transforma em Cidade de Curuga.

Abencoada por Deus esta terra que confirma sua luta a histéria
Nosso indio em bravo transforma-se pra que a paz seja a busca da
gloria.

Seus mares, suas flores se movem num grito, suas matas e florestas,
seu povo também.

O nome de Cristo se entoa no infinito, e sua criacédo lhe responde em
um Amém!

Curucd, tua magia e encanto ... Tu és Mae que embala os filhos teus,
E sempre ouviras o meu canto! Pois teus filhos nunca te dirdo: adeus!

Abencgoada por Deus esta terra que confirma sua luta a histéria
Nosso indio em bravo transforma-se pra que a paz seja a busca da
gloria.

(CURUCA, s.d.).

A letra do hino de Curuca evidencia a permanéncia de uma narrativa
histérica marcada pela centralidade da colonizacgao crista e pela valorizagao de
ideais de progresso e civilizagdo. Expressbes como “como cruz ndo sera
destruida” e “abencoada por Deus esta terra” reforcam a associacido entre a
identidade do municipio e a matriz religiosa catdlica, reiterando simbolicamente
a colonizacgao cristda como fundamento da histéria local. Ao mesmo tempo, a
recorréncia de termos ligados a ciéncia, ao trabalho e ao progresso dialoga com
uma concepgao positivista de histéria, na qual o desenvolvimento é apresentado

como resultado de uma trajetéria linear e civilizatéria.
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Destaca-se, ainda, o verso “nosso indio em bravo transforma-se”, que
sintetiza de forma emblematica o processo de silenciamento histérico das
populagdes indigenas na memoria oficial de Curuga. Ao representar o indigena
como sujeito que precisa ser transformado para alcangar a paz e a gldria, o hino
reproduz uma logica colonial que associa a presenga indigena a ideia de atraso,
legitimando simbolicamente o projeto civilizador europeu. Tal representagao
reforca o apagamento das populag¢des originarias enquanto sujeitos histéricos
autdbnomos, em consonancia com as narrativas oficiais que estabelecem a

colonizagéo cristd como marco inaugural da histéria local.

Enquanto simbolo amplamente difundido no ambiente escolar, o hino de
Curucga atua como um instrumento pedagdgico da memoaria, contribuindo para a
naturalizacdo dessas representacgdes historicas entre os estudantes. Ao ser
cantado e celebrado sem problematizagédo, reforca uma visdo seletiva do
passado local, o que evidencia a importancia de abordagens criticas no ensino
de Histdria que questionem os sentidos e silenciamentos presentes nos simbolos

oficiais do municipio.

A presenga recorrente de referéncias ao colonizador nos simbolos de Curuca
evidencia o carater pedagogico da memoaria oficial, uma vez que tais elementos
ndo apenas registram o passado, mas ensinam uma determinada forma de
compreendé-lo. Ao circular cotidianamente por espagos nomeados em
homenagem a agentes coloniais, autoridades politicas ou marcos institucionais,
a populagdo é continuamente exposta a uma narrativa que naturaliza a

centralidade do colonizador como sujeito fundador da histéria local.

Esses simbolos operam como dispositivos de legitimagao histdrica,
reforgando uma memaria seletiva que privilegia determinados acontecimentos e
personagens em detrimento de outras experiéncias historicas. Essa logica de
valorizacdo do colonizador e de personagens vinculados a historia politica e
militar nacional pode ser observada de forma concreta na nomenclatura das
ruas, travessas, avenidas e pracas do municipio, conforme o levantamento

realizado por Ferreira (2017):
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Travessas: “Saldanha Marinho: um dos lideres do movimento
Republicano no Brasil, Coronel Laudelino Ataide: politico, comerciante
e vogal (vereador) no conselho da Intendéncia Municipal de Curuca
(hoje Camara Municipal), 15 de Novembro: Proclamag¢éao da Republica,
07 de setembro: Independéncia do Brasil, 15 de Agosto: Adeséo do
Para a Independéncia do Brasil, Marqués de Herval: Combate da
Revolta Farroupilha e patrono da Cavalaria Brasileira, 25 de Marco:
Instituicdo da primeira Constituicio do Brasil, General Gurjao:
homenagem a Hilario Antunes Gurjao, general do Exército e heroi da
Guerra do Paraguai, (...) Generalissimo Deodoro: homenagem ao
Marechal Deodoro da Fonseca, proclamador da Republica Brasileira.
Avenida: Paes de Carvalho: homenagem ao ex-governador José Paes
de Carvalho (...) Pragas: Coronel Horacio (...) Saldanha Marinho (...)”
(FERREIRA, 2017, p. 11).

A leitura dessa nomenclatura evidencia a predominancia de referéncias
associadas a personagens politicos, militares e acontecimentos da histéria
nacional, majoritariamente vinculados a légica do Estado, da colonizagédo e da
construcdo da Republica. A quase total auséncia de referéncias a sujeitos
indigenas, saberes locais ou experiéncias populares revela como o0 espacgo
urbano de Curuga foi historicamente utilizado como instrumento de consagragao
simbdlica do colonizador e das elites politicas. Dessa forma, ruas, pragas e
travessas deixam de ser apenas elementos funcionais da cidade e passam a
atuar como dispositivos de memoria que reforcam uma narrativa histérica oficial,
eurocentrada e seletiva, contribuindo para o silenciamento de outras historias e

identidades que também constituem o municipio, para Souza (2022):

Em uma analise geral dos referidos espacos de memoéria de Curuga é
evidente a intencdo de fomentar o patriotismo, sustentado numa
memdéria nacional (avenida 7 de Setembro, 15 de Novembro), que
recorre a datas civicas constitutivas do Estado/ Nagéo Brasil. Seria uma
estratégia para mitigar as diferengas e exaltar o nacionalismo entre os
curucaenses. (SOUZA, 2022, p. 54).

A monumentalizagao de certos personagens e eventos historicos em Curuca
contribui para a hierarquizagao do passado, estabelecendo quais memdrias sao
consideradas dignas de preservagdo e quais permanecem a margem da

narrativa oficial. Ao privilegiar referéncias associadas a colonizagédo e a
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administracao colonial, esses monumentos reforcam uma leitura do passado que
associa progresso, ordem e civilizagdo a presenga europeia, enquanto
invisibiliza os conflitos, as resisténcias e as experiéncias das populagbes
subalternizadas. Dessa forma, a paisagem urbana torna-se um espago de
consagracao simbalica do colonizador, reproduzindo uma légica eurocéntrica de

valorizacao histérica.

A recorréncia desses simbolos no espaco urbano contribui para a
naturalizagdo da narrativa colonial como versao legitima da histéria de Curuca.
Ao serem incorporados de forma acritica ao cotidiano da cidade, tais referéncias
passam a ser percebidas como elementos “naturais” da paisagem, dificultando
0 questionamento sobre sua origem, seus significados e seus silenciamentos.
Esse processo de naturalizagdo reforca o apagamento de outras memorias
historicas, especialmente aquelas vinculadas as populagdes indigenas e as
praticas culturais ndo alinhadas a matriz colonial, consolidando uma memdéria
coletiva que privilegia o colonizador como protagonista da formacdo do

municipio.

No contexto do ensino de Histdria, essa valorizacdo simbdlica do colonizador
assume implicacbes diretas na forma como os estudantes constroem suas
percepcbes sobre o passado local. Ao terem contato, principalmente, com
simbolos e narrativas que exaltam a colonizagdo, os sujeitos em formacéao
tendem a internalizar uma visdo parcial da histéria de Curuga, na qual
determinados grupos aparecem como protagonistas enquanto outros
permanecem invisibilizados. Tal cenario reforga a necessidade de abordagens
pedagdgicas que problematizem os simbolos urbanos e ampliem o debate sobre

memoria, identidade e pertencimento no ensino da historia local.

Essas sdo questdes que devem ser discutidas em sala de aula, se
quisermos envolver nossos alunos nessa aventura que é produzir
Historia no ambiente escolar. A sala de aula deve ser o lugar da
descoberta da Histéria como um campo plural, onde os alunos entram
em contato com as possibilidades de construcdo de narrativas
conectadas com a suas vivéncias. (SOUZA, 2022, p. 49)

A reflexdo proposta por Souza (2022) permite compreender que a memoria
histérica de Curuga, ao ser reproduzida de forma pouco problematizada, tende

a se cristalizar como verdade unica no espaco escolar e no imaginario coletivo.



65

Quando a histéria local € apresentada prioritariamente a partir de marcos
institucionais, personagens ilustres e simbolos associados a colonizagao, limita-
se a possibilidade de os estudantes reconhecerem a pluralidade de experiéncias
que constituem o passado do municipio. Assim, a memoria seletiva ndo apenas
organiza o que é lembrado, mas também define o que é silenciado, influenciando
diretamente a forma como os sujeitos se relacionam com a histéria do lugar em

que vivem.

Ao discutir as relagbes entre memoria e historia, Jacques Le Goff destaca
que a construgcao do conhecimento historico ndo pode ser compreendida apenas
a partir do surgimento da escrita. Embora os registros escritos representem um
marco importante para a preservacdo e sistematizacdo das experiéncias
humanas, as sociedades também constroem e transmitem suas memorias por
meio da oralidade, das tradigdes e das praticas culturais compartilhadas. Nessa
perspectiva, compreender a coexisténcia entre diferentes formas de transmissao
do passado torna-se fundamental para a valorizagdo de memdrias locais e de
sujeitos historicamente pouco presentes na documentacgao oficial. Como afirma
Le Goff:

E claro que a passagem do oral ao escrito € muito importante, quer
para a memoria, quer para a histéria. Mas nao devemos esquecer que:
1) oralidade e escrita coexistem em geral nas sociedades e esta
coexisténcia é muito importante para a histéria; 2) a histéria, se tem
como etapa decisiva a escrita, ndo é anulada por ela, pois ndo ha
sociedades sem histéria. (LE GOFF, 1990, p. 43)

Nesse sentido, problematizar a formacao histérica de Curuca implica
questionar os critérios que historicamente orientaram a valorizagdo de
determinadas narrativas em detrimento de outras. Ao reconhecer que a historia
oficial do municipio foi construida a partir de escolhas politicas, simbdlicas e
epistemoldgicas, torna-se possivel ampliar o olhar sobre o passado local,
incorporando novas perguntas, novos sujeitos e outras formas de narrar a
histéria. Esse movimento ndo busca negar a historiografia tradicional, mas
tensiona-la, abrindo espaco para leituras mais criticas, plurais e conectadas as

vivéncias contemporaneas.
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3.2 MANIFESTACOES CULTURAIS DE CURUGA: PRATICAS, SABERES E
MODOS DE VIDA

Se a histéria oficial de Curuca foi historicamente marcada pela valorizacao
de narrativas institucionais, simbolos coloniais e referéncias eurocéntricas, as
manifestagdes culturais do municipio revelam outras formas de construgéo e
transmissao da memoaria histérica. Expressas no cotidiano, nas festividades, nos
rituais, nas praticas comunitarias e nos saberes populares, essas manifestacoes
constituem espacos de produgédo cultural que escapam, em grande medida, as
narrativas hegemoénicas e evidenciam a pluralidade de experiéncias que
conformam o modo de vida curugaense. Ao serem analisadas como praticas
sociais historicamente situadas, tais manifestacbes permitem compreender a
cultura ndo apenas como heranga, mas como processo dindmico de resisténcia,

ressignificagao e pertencimento.

Nesse contexto, as praticas culturais afro-indigenas assumem papel central
na compreensdo da cultura curugaense, uma vez que expressam formas
historicas de resisténcia, adaptacédo e permanéncia de saberes produzidos a
margem das narrativas oficiais. Presentes nas festas populares, nas expressdes
musicais, nas dancgas, nos rituais religiosos e nas praticas comunitarias, esses
elementos culturais evidenciam a continuidade de matrizes culturais que foram
historicamente silenciadas ou secundarizadas pela historiografia local. Ao se
manterem vivas no cotidiano da populagao, tais praticas revelam modos proprios
de interpretar o mundo, o territério e a histéria, constituindo-se como espacos de

memoria ativa e de producao de sentidos sobre o passado de Curuga.

A cultura curucaense apresenta manifestagcdes tradicionais que
exemplificam a transmissao intergeracional de saberes e praticas comunitarias,
entre elas o carimb®, danga e ritmo caracteristicos da regido Norte do Brasil.
Essa manifestacédo cultural, marcada por movimentos circulares e pelo uso de
instrumentos tipicos, como tambores e banjos, reflete a identidade e memoaria
coletiva da comunidade, sendo transmitida oralmente de geragao em geracgao, e
segundo Renilda Bastos (2018) a origem do municipio esta intrinsecamente

ligada ao carimbo, intitulado pela autora de danga dos pretos.
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O Carimb6é é um dos maiores orgulhos que os descendentes dos
primeiros habitantes do Bairro Alto carregam, porque em suas
memorias vivem imagens de seus antepassados como pais
fundadores de um movimento que englobava trabalho e lazer. Nesse
sentido, parece ser a tonica do discurso de moradores do Bairro Alto,
e dos outros moradores da cidade de Curuga, que o Carimbé teve sua
origem relacionada aos primeiros habitantes do Bairro Alto no século
XIX. (Bastos. Renilda Rodrigues. 2018. P, 173).

A centralidade do carimb6 na memdria coletiva curugaense evidencia como
essa manifestagéo cultural ultrapassa o campo do entretenimento, configurando-
se como um espaco de sociabilidade, pertencimento e afirmacgao identitaria. Ao
articular trabalho, lazer e experiéncia comunitaria, o carimbo6 se consolida como
pratica cultural afro-indigena que preserva saberes, ritmos e corporalidades
historicamente marginalizados pelas narrativas oficiais. Sua transmisséo oral e
corporal, sustentada pelas memorias dos moradores do Bairro Alto, bairro
periférico do municipio, e pelas vivéncias nas comunidades, constitui uma forma
alternativa de narrar a histéria local, na qual sujeitos subalternizados assumem
o protagonismo da producéo cultural e da construgéo da identidade curugaense.
Dessa forma, o carimbd6 opera como um dispositivo de memoéria que tensiona a
centralidade eurocéntrica da histéria oficial e reafirma a presenga negra e

indigena como elementos fundantes da cultura e do modo de vida em Curuga.

Nesse sentido, manifestagcbes como o carimbd, as lendas amazbnicas e o
uso de medicamentos naturais a base de ervas configuram-se como expressdes
centrais das herangas afro-indigenas presentes no municipio de Curuga. O
carimbd, enquanto pratica musical e corporal, articula ritmo, danca e
sociabilidade comunitaria, funcionando como espago de transmissao
intergeracional de saberes e de afirmacéao identitaria, muitas vezes a margem
dos registros oficiais da histéria local. As lendas amazdnicas, por sua vez,
constituem narrativas orais que explicam o mundo, o territorio e as relagdes entre
natureza e sociedade, preservando cosmologias indigenas e reinterpretando
experiéncias historicas vividas pelas comunidades. Ja os saberes relacionados
ao uso de ervas medicinais evidenciam formas tradicionais de cuidado com a
saude, baseadas no conhecimento empirico e na relagdo ancestral com o
ambiente natural, reafirmando a centralidade da floresta e dos ecossistemas
locais na organizagao da vida cotidiana.
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Conjuntamente, essas praticas culturais operam como dispositivos de
memoria que desafiam a hegemonia das narrativas eurocéntricas, ao inscrever
no presente modos de vida, conhecimentos e experiéncias historicamente
silenciados, mas fundamentais para a compreensdo da identidade cultural
curucaense. Nesse sentido, tais praticas culturais podem ser compreendidas
como dispositivos de memoria coletiva, por meio dos quais grupos
historicamente subalternizados produzem sentidos sobre si e sobre o passado,

tensionando as narrativas hegeménicas (Pollak, 1989).

As lendas amazénicas ocupam lugar central no imaginario cultural de
Curuga, municipio profundamente vinculado aos rios, a floresta e aos
manguezais que estruturam o cotidiano e o modo de vida da populagdo. Essas
narrativas, transmitidas oralmente de geracdo em geragdo, sdo amplamente
reconhecidas pelos moradores como parte constitutiva de seu patriménio
cultural, ainda que nao contem com reconhecimento formal por instituicbes de
preservacdo, como o Instituto do Patrimbnio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN), segundo Abreu (2015): “O patrimdnio ndo se constitui apenas por meio
de processos oficiais de tombamento, mas também a partir dos sentidos e
valores atribuidos pelas proprias comunidades as suas praticas e saberes.”
(ABREU, 2015).

Personagens e histérias que integram o universo mitico amazdnico
expressam conhecimentos ancestrais sobre o territério, os ciclos naturais e as
relagcbes entre humanos e natureza, configurando uma cosmologia enraizada
nas herangas afro-indigenas que marcam a formacgao cultural local. De modo
semelhante, os saberes relacionados ao uso de ervas e medicamentos naturais,
também valorizados no ambito comunitario como patriménio de conhecimento,
revelam praticas de cuidado e cura fundamentadas na observacao da
biodiversidade e na experiéncia cotidiana com o ambiente. Apesar de sua
relevancia social e simbdlica, esses saberes permanecem, em grande medida,
a margem das politicas oficiais de patrimonializacao, evidenciando a persisténcia
de uma hierarquizagao cultural que privilegia determinadas formas de meméria

em detrimento de outras.
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Conjuntamente, o carimb0, as lendas amazénicas e os saberes medicinais
constituem um sistema de transmissao cultural profundamente enraizado no
cotidiano curugaense, no qual corpo, oralidade, territorio e experiéncia coletiva
operam como fundamentos da memdria social. Essas praticas ndo se organizam
a partir de registros escritos ou de politicas institucionais de preservagao, mas
se mantém vivas por meio da convivéncia, da repeti¢cao e da relagcao direta com
a natureza, configurando formas legitimas de produgéo histérica que escapam

aos critérios tradicionais de patrimonializagao.

O fato de essas manifestacbes serem amplamente reconhecidas pelos
moradores como patriménios culturais contrasta com sua auséncia nos
processos formais de reconhecimento institucional, como aqueles conduzidos
pelo IPHAN. Tal distanciamento evidencia que os critérios oficiais de
patrimonializagdo tendem a privilegiar bens materiais, eventos histéricos
consagrados e narrativas alinhadas a légica eurocéntrica, relegando a segundo
plano praticas culturais afro-indigenas, saberes populares e formas de memaria

transmitidas oralmente.

No contexto do ensino de Historia, essa hierarquizacdo das memdrias
produz efeitos diretos na forma como os estudantes se reconhecem — ou nao
— como sujeitos historicos. Quando praticas culturais como o carimbd, as lendas
e 0s saberes tradicionais permanecem a margem dos curriculos e das narrativas
escolares, reforga-se a ideia de que apenas determinados acontecimentos e
sujeitos sdo dignos de memoria historica. Assim, problematizar essas
manifestagdes no espacgo escolar torna-se ndo apenas uma escolha pedagdgica,

mas um gesto politico de reconhecimento e valorizagao das identidades locais.

Nesse contexto de manifestag¢des culturais afro-indigenas reconhecidas pela
comunidade, mas pouco visibilizadas pelas narrativas oficiais, destaca-se o
trabalho de Valéria Fernanda Sousa Sales, que analisa o ritual conhecido como
frete, praticado na localidade de Sdo Joao do Abade, no municipio de Curuga. A

pesquisa, desenvolvida a partir de uma abordagem etnografica e da perspectiva
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da etnocenologia®, evidencia o frete como uma pratica cultural comunitaria
associada aos rituais funebres, na qual corpo, musica, deslocamento coletivo e
participacao social se articulam na construgcéo de sentidos sobre a morte, a vida
e o pertencimento. Ao assumir o lugar de artista-pesquisadora-participante, a
autora revela a complexidade simbdlica do ritual, compreendendo-o como uma

expressao cultural viva, enraizada nas experiéncias cotidianas da comunidade.
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Figura 4-Cortejo Funebre do Frete — Fonte: Sales (2014, p. 17)

4 Etnocenologia € um campo transdisciplinar que estuda as artes do espetaculo e praticas
cénicas humanas (teatro, danga, circo, rituais) a partir de uma perspectiva cultural e
antropolégica, analisando comportamentos, movimentos e a construgédo do "espetacular" em
diferentes contextos, articulando teoria, pratica, criagéo e critica, e valorizando a diversidade
cultural. A disciplina surgiu como um novo paradigma nas artes cénicas, buscando ir além do
teatro ocidental tradicional para entender a "espetacularidade" como uma forma de ser e agir
no mundo.
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O frete configura-se como uma manifestagao cultural que reune elementos
de matrizes afro-indigenas, expressos na musicalidade, na danga, no consumo
coletivo de bebidas, na organizagdo comunitaria e na celebragao da trajetoria do
falecido. Diferentemente dos modelos funerarios hegemdnicos, marcados pelo
siléncio e pela formalidade, o ritual analisado por Sales (2014) evidencia uma
relagao distinta com a morte, compreendida como evento social e coletivo. Essa
pratica, transmitida por meio da experiéncia e da convivéncia, reforca a
dimenséo da oralidade e da corporalidade como formas legitimas de produgéo e
transmissdao da memdria historica, aproximando-se de outras manifestacoes
culturais curugaenses, como o carimbd, as lendas amazébnicas e os saberes

tradicionais ligados a natureza.

Um aspecto central evidenciado pela pesquisa refere-se ao fato de o frete
ser amplamente reconhecido pelos moradores abadienses como parte
integrante de seu patrimdnio cultural, ainda que n&o possua reconhecimento
formal por instituicdes oficiais de preservacao. Tal condicdo revela a persisténcia
de critérios seletivos nos processos de patrimonializagdo, que tendem a
privilegiar bens materiais e narrativas alinhadas a logica eurocéntrica, em
detrimento de praticas culturais populares, afro-indigenas e comunitarias. Assim
como ocorre com as lendas amazodnicas e os saberes medicinais tradicionais, o
frete permanece a margem das politicas oficiais de memodria, apesar de seu

profundo significado social e simbdlico para a populagao local.

Ao analisar o frete como um macroevento cultural extracotidiano, a pesquisa
de Sales (2014) contribui de maneira significativa para a compreensao das
manifestacdes culturais de Curuga como espacos de resisténcia simbdlica e de
producao de narrativas historicas alternativas a histéria oficial. O ritual evidencia
como a memoria coletiva € construida no cotidiano, a partir de praticas que
articulam corpo, territério e experiéncia social, tensionando modelos normativos
de cultura, religiosidade e patrimbnio. Dessa forma, o estudo reforga o
argumento central deste capitulo, ao demonstrar que a cultura curugaense se
constitui por meio de praticas vivas e plurais, cuja legitimidade é garantida pela
comunidade, ainda que historicamente silenciadas ou desvalorizadas pelos

discursos oficiais.
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A anadlise dessas manifestagdes culturais permite compreender que a
memoria histdrica de Curuga nao se limita aos registros escritos, aos simbolos
urbanos ou as narrativas institucionalizadas, mas se produz continuamente nas
praticas culturais do cotidiano. Reconhecer essas expressdées como fontes
historicas amplia as possibilidades de leitura do passado local e aponta para a
necessidade de abordagens pedagodgicas e historiograficas que valorizem os
saberes e experiéncias das comunidades, abrindo caminho para as discussoes

que serao desenvolvidas no subtdpico seguinte.

Nesse contexto, o carnaval e o festival do folclére de Curuga configuram-se
como manifestagdes culturais centrais na produgao e na atualizagdo da memoria
coletiva do municipio. Mais do que eventos festivos, essas celebracdes
constituem espacos de sociabilidade, pertencimento e expressao simbdlica, nos
quais saberes, narrativas e identidades sédo performatizados e transmitidos de
forma intergeracional. Ao articular musica, danga, corporeidade e ocupacgao do
espaco publico, o carnaval e os festejos populares revelam dinamicas histéricas
e culturais que escapam as narrativas oficiais, evidenciando a permanéncia de

herancgas afro-indigenas e populares na vida cultural curugaense.

O Festival do Folclore de Curuga constitui-se como uma das principais
expressdes da cultura popular local, emergindo, desde sua criagdo na década
de 1970, como uma iniciativa de carater comunitario voltada a preservacao e
difusdo das manifestagdes culturais regionais (FERREIRA, 2015. P, 56). Ao
longo de sua consolidagédo, o festival tornou-se um espaco privilegiado de
visibilidade para grupos folcléricos, manifestagdes parafolcloricas, e praticas
associadas a culinaria tradicional, reafirmando o protagonismo das expressdes
culturais produzidas no cotidiano da populagcdo curucaense. Sua
institucionalizagdo enquanto patrimonio cultural imaterial do municipio® evidencia
o reconhecimento oficial de praticas historicamente marginalizadas, ainda que

tal reconhecimento se dé de forma tensionada e seletiva.

5> Reconhecido pelo projeto de Lei n2 1.969/2009 que institui o festival do folclore como Patrimdnio
imaterial do municipio de Curuga.
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Figura 5-Festival do Folclore de Curuga 2024

Fonte: Agéncia Para. Setur realiza pesquisa turistica no Festival do Folclore de Curuga. Por
Israel Pegado, 16 jul. 2024. Disponivel em: https://www.agenciapara.com.br/noticia/58044/setur-
realiza-pesquisa-turistica-no-festival-do-folclore-de-curuca. Acesso em: 21/01/2026.

Do ponto de vista critico, o festival pode ser compreendido como um territorio
de negociagao entre cultura popular e poder publico, uma vez que, a0 mesmo
tempo em que promove a valorizagédo das tradigdes locais, também incorpora
formatos espetacularizados e estruturas institucionais que reconfiguram suas
dindmicas originais. A organizagao do evento, com palcos distintos e a insergéo
de apresentagdes musicais de carater mais comercial, revela como as
manifestagdes culturais passam a dialogar com légicas de consumo, turismo e
visibilidade midiatica, sem que isso elimine completamente seu potencial de

afirmacao identitaria. Nesse contexto, espagos simbdlicos como o barracdo do


https://www.agenciapara.com.br/noticia/58044/setur-realiza-pesquisa-turistica-no-festival-do-folclore-de-curuca?utm_source=chatgpt.com
https://www.agenciapara.com.br/noticia/58044/setur-realiza-pesquisa-turistica-no-festival-do-folclore-de-curuca?utm_source=chatgpt.com

74

carimbo6 assumem papel central ao reatualizar memorias afro-indigenas e modos
tradicionais de celebracdo, funcionando como lugares de resisténcia cultural

frente a padronizagao das festas publicas.

Figura 6-Apresentagao cultural no Festival do Folclore

Fonte: Agéncia Para. Setur realiza pesquisa turistica no Festival do Folclore de Curuga. Por
Israel Pegado, 16 jul. 2024. Disponivel em: https://www.agenciapara.com.br/noticia/58044/setur-
realiza-pesquisa-turistica-no-festival-do-folclore-de-curuca. Acesso em: 21/01/2026.

Além das performances artisticas, o festival incorpora praticas ligadas ao
trabalho, a produgao alimentar e a memdria coletiva, como a demonstracao dos
processos tradicionais de fabricagao da farinha de mandioca, a comercializagao
de artesanato local e a exposigdo de registros visuais da histéria da cidade.
Essas atividades ampliam a compreensao do evento para além do espetaculo,
evidenciando-o como um espacgo de transmissao intergeracional de saberes e
de construgdo de narrativas histéricas alternativas aquelas consagradas pela
historia oficial. Ao ocupar o centro histérico da cidade, o festival também
ressignifica esse espago urbano, tradicionalmente associado aos bens
patrimoniais materiais, ao inscrever nele praticas culturais vivas, corporais e
comunitarias, reafirmando a centralidade da cultura popular na constituicdo da

identidade curugaense.


https://www.agenciapara.com.br/noticia/58044/setur-realiza-pesquisa-turistica-no-festival-do-folclore-de-curuca?utm_source=chatgpt.com
https://www.agenciapara.com.br/noticia/58044/setur-realiza-pesquisa-turistica-no-festival-do-folclore-de-curuca?utm_source=chatgpt.com
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Nesse mesmo movimento de valorizacdo das praticas culturais como
espacos de produgao de memoria e de sentidos historicos, insere-se a cultura
carnavalesca de Curuga. Assim como o festival folclorico, o carnaval configura-
se como uma manifestacdo coletiva que articula corporeidade, musica,
ocupagao do espaco urbano e pertencimento comunitario, operando como
linguagem por meio da qual a populacéo elabora e comunica suas experiéncias
historicas. Ao deslocar a analise para o carnaval, amplia-se o olhar sobre a
cultura local, reconhecendo que as narrativas sobre o passado ndo se constroem
apenas em eventos formais ou institucionalizados, mas também nas festas
populares, nas ruas e nas praticas festivas que mobilizam saberes, memérias e

identidades no cotidiano da cidade.

A cultura carnavalesca de Curuca constitui um importante campo de
expressao das memorias coletivas e das dinamicas culturais produzidas no
cotidiano da populagdo. Ao longo do tempo, o carnaval no municipio assumiu
diferentes formatos, acompanhando transformacbes sociais, politicas e
econdmicas, sem perder sua centralidade como espacgo de encontro, celebracao
e afirmacado identitaria. A existéncia de escolas de samba em periodos
anteriores, como a pioneira Arranco dos Andiras, cuja denominagao fazia
referéncia direta aos ancestrais indigenas, evidencia como as manifestagdes
carnavalescas também operaram como formas de evocacao simbdlica do

passado e de reconhecimento das raizes culturais locais.

Atualmente, o carnaval curugaense se organiza majoritariamente por meio
de blocos populares e festas de micareta, que mobilizam diferentes grupos
sociais e ocupam o espago urbano como territério de expressao cultural. Entre
essas manifestacoes, destaca-se o Bloco Pretinhos do Mangue, cuja dinamica
articula musica, corporeidade, natureza e memoéria. Ao se sujarem com a argila
do manguezal e incorporarem elementos da vida no mangue aos carros
alegéricos e as performances, os brincantes acionam saberes, experiéncias e
referéncias profundamente ligadas ao modo de vida local, ressignificando o

carnaval como pratica cultural enraizada no territorio.
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Figura 7-Bloco Pretinhos do Mangue, na avenida sete de setembro, em Curucga-pa.

Fonte: Agéncia Para. Bloco Pretinhos do Mangue exalta o respeito a mulher e a natureza.
Disponivel em: https://agenciapara.com.br/galeria/2996/bloco-pretinhos-do-mangue-exalta-o-
respeito-a-mulher-e-a-natureza#lg=1&slide=8. Acesso em: 21 jan. 2026.

Essas expressdes carnavalescas podem ser compreendidas como formas
de produgdo de memodria que escapam as narrativas oficiais e aos registros
escritos da histéria local. Ao serem transmitidas, reinventadas e vivenciadas
coletivamente, elas constituem narrativas histéricas que valorizam experiéncias
populares, relacbes com a natureza e identidades historicamente silenciadas.
Nesse sentido, conforme destaca Bakhtin (2010), “as festas populares
constituem momentos privilegiados de expressdao coletiva, nos quais se
elaboram simbolicamente experiéncias sociais, memodrias e identidades”,
permitindo compreender o carnaval em Curu¢ca ndo apenas como um evento
festivo, mas como um espaco de elaboracdo simbdlica do passado e de

afirmacgéao de pertencimentos culturais no presente.

No ambito do ensino de Histdria, essas manifestagcdes culturais oferecem
importantes possibilidades pedagdgicas, ao permitirem que os estudantes

reconhegam a histéria local como algo vivo, presente em suas proprias vivéncias


https://agenciapara.com.br/galeria/2996/bloco-pretinhos-do-mangue-exalta-o-respeito-a-mulher-e-a-natureza#lg=1&slide=8
https://agenciapara.com.br/galeria/2996/bloco-pretinhos-do-mangue-exalta-o-respeito-a-mulher-e-a-natureza#lg=1&slide=8
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e praticas sociais. Ao problematizar o carnaval e seus simbolos em sala de aula,
torna-se possivel ampliar o conceito de fonte histérica, incorporando musicas,
performances, imagens e memdérias orais como elementos legitimos para a
construgcdo do conhecimento historico. Tal abordagem contribui para uma
aprendizagem mais critica e significativa, na qual os sujeitos em formagao s&o
convidados a refletir sobre cultura, memdéria e identidade a partir do lugar que

habitam.

3.2.1 A histoéria local no espago escolar: entre a cultura e a meméria

A insercao da histdria local no espacgo escolar constitui um campo fértil para
a problematizagao das relagbes entre cultura, memadria e ensino de Historia. Ao
adentrar a sala de aula, a historia de Curuga ndo chega como um conjunto neutro
de informagdes, mas como uma sele¢cdo de narrativas, simbolos e praticas
culturais que refletem disputas de memdria e diferentes formas de atribuir sentido
ao passado. Nesse contexto, a escola torna-se um espacgo estratégico tanto para
a reproducado da historia oficial quanto para a abertura de possibilidades
pedagogicas que valorizem experiéncias, saberes e manifestagbes culturais

historicamente marginalizadas.

Pensar o ensino de Historia a partir do territério implica reconhecer que o
conhecimento historico ndo se produz apenas nos grandes marcos nacionais,
mas também nas experiéncias cotidianas, nas praticas culturais e nas memoarias
locais. Nessa perspectiva, o Documento Curricular do Municipio de Curuga, em
consonancia com a BNCC, reconhece a importancia da cultura local e dos
saberes comunitarios como elementos estruturantes do curriculo escolar
(CURUCA, 2019). E nesse horizonte que a escola se configura como um espaco
privilegiado para a mediagao entre o conhecimento histérico sistematizado e as
vivéncias dos estudantes, possibilitando leituras criticas do passado e do

presente curugaense.

No ambito da Escola Maria Hyluiza, essa perspectiva materializou-se por
meio do projeto pedagdgico “Curuga, a histoéria tem memoria”, desenvolvido

anualmente no més de maio, em alusdo ao aniversario de emancipagao politica
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do municipio. Idealizado pela entdo coordenadora pedagodgica Tiana Ferreira, o
projeto teve como objetivo central aproximar os estudantes da histéria local,
estimulando o reconhecimento das manifestacbes culturais, dos saberes
tradicionais e das narrativas comunitarias como fontes legitimas de

conhecimento historico.

No perfil institucional da escola na rede social Instagram, é possivel
identificar registros de algumas das atividades desenvolvidas no é@mbito do
projeto pedagdgico. As imagens apresentadas referem-se a uma proposta
interdisciplinar entre os componentes curriculares de Historia e Matematica, na
qual estudantes do 6° e do 8° anos do Ensino Fundamental foram convidados a
analisar um casarao histérico localizado no centro da cidade, articulando a leitura
histérica do patrimbénio local com nog¢des matematicas relacionadas a

observagado, mensuragao e organizagao do espaco.

Figura 10 — Aula de campo interdisciplinar do projeto Curuga, a Histéria tem
memoria.
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Figura 8- — QR Code de postagem, referente
a atividade interdisciplinar desenvolvida no
projeto “Curuga, a histéria tem memoéria”
(2024).

Figura 9-Aula de campo interdisciplinar do projeto Curugd, a Histéria tem meméria

Fonte: Escola Municipalizada Maria Hyluiza. Perfil institucional no Instagram, 2024.

Embora concebido inicialmente no campo da Historia, o projeto assumiu um

carater interdisciplinar, envolvendo todos os componentes curriculares, cujos

docentes eram convidados a selecionar tematicas vinculadas ao municipio e

articula-las aos conteudos previstos em seus respectivos campos de saber.

Segundo Rusen (2001), a aprendizagem histérica ocorre quando os sujeitos

conseguem relacionar o passado as questdes do presente, produzindo

orientagdes para a vida pratica, o que reforca a importancia de projetos que

partem da realidade local dos estudantes.
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A dinamica do projeto previa o desenvolvimento de atividades teoricas,
pesquisas de campo e a producdo de materiais pelos estudantes, que
culminavam na apresentagao publica dos trabalhos no momento de culminancia.
Essa metodologia favoreceu praticas pedagdgicas investigativas e colaborativas,
em consonancia com os principios da BNCC, ao estimular o protagonismo
discente, a contextualizacdo do conhecimento e o diadlogo entre escola e
comunidade (CURUCA, 2019). Fonseca (2011) destaca que préaticas
pedagogicas que articulam pesquisa, experiéncia e realidade social favorecem
uma aprendizagem historica significativa, na medida em que aproximam o

conhecimento escolar das vivéncias dos estudantes.

Realizado de forma continua entre os anos de 2022 e 2024, o projeto foi
interrompido em 2025 em razdo da reforma estrutural do prédio escolar,
evidenciando, por um lado, sua relevancia como pratica educativa consolidada
e, por outro, a fragilidade das politicas de continuidade de agbes pedagdgicas
voltadas a histoéria local. Ainda assim, a experiéncia reafirma o potencial do
ensino de Histdria, quando ancorado na cultura e na meméoria local, como

instrumento de formacéao critica e de valorizagao das identidades curugaenses.

A insercao da historia local no curriculo escolar ndo deve ser compreendida
apenas como estratégia de contextualizagcdo dos conteudos, mas como uma
tomada de posicdo epistemoldgica frente as narrativas hegeménicas que
historicamente marginalizam os saberes produzidos nos territorios periféricos.
Nesse sentido, o ensino de Histdria, ao incorporar a histéria local, contribui para
deslocar a centralidade das narrativas nacionais homogéneas, possibilitando a
valorizacdo de sujeitos historicos e experiéncias sociais frequentemente

marginalizadas no curriculo escolar (Bittencourt, 2018; Fonseca, 2011).

Ao reconhecer a cultura e a memoria local como componentes legitimos do
conhecimento histdrico escolar, o curriculo tensiona a centralidade das grandes
narrativas nacionais e amplia as possibilidades de leitura do passado,
valorizando experiéncias sociais, praticas culturais e formas de resisténcia que
raramente figuram nos livros didaticos. Nesse sentido, o ensino de Histéria
ancorado no territério contribui para a formagao de sujeitos histéricos capazes

de compreender a si mesmos como produtores de memdria e de conhecimento,
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e ndo apenas como receptores de uma historia ja dada. Conforme Rusen (2001),
a aprendizagem histérica esta diretamente relacionada a capacidade dos
sujeitos de atribuir sentido ao passado a partir de sua propria experiéncia
temporal, o que confere a histdria local um papel fundamental na formacao da

consciéncia historica.

Ao mobilizar memoarias coletivas, praticas culturais e narrativas comunitarias
no espago escolar, o ensino de Histdéria assume um papel fundamental na
mediacao entre passado e presente, articulando saberes académicos e saberes
da experiéncia. A memoria, nesse contexto, ndo € acionada como um recurso
ilustrativo ou comemorativo, mas como campo de disputas simbdlicas, no qual
diferentes grupos sociais constroem sentidos sobre sua trajetéria historica.
Trabalhar a histéria local a partir dessa perspectiva possibilita aos estudantes
desenvolver uma consciéncia histérica critica, ao perceberem que o passado é
constantemente reinterpretado e que as identidades culturais sdo produzidas em
processos historicos marcados por relagdes de poder, silenciamentos e

resisténcias.
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Figura 10-Aula pratica interdisciplinar dos componentes
Estudos Amazdnicos e C.F.B, sobre a cultura de cultivar
plantas em casa. cultivo das plantas em casa, desenvolvida
no projeto “Curuga”.

Fonte: Escola municipalizada Maria Hyluiza. Perfil institucional no instagram, 2024.
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Figura 11-QR ode de postagem do perfil
institucional no Instagram, referente a
atividade do ano 2024.
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Figura 12— Exposigao do trabalho durante o projeto “Curuca, a
Histéria tem memaria” 2022, com o tema: “Visagens e
assombragdes na memoria do povo curugaense”

Fonte: acervo pessoal da autora, 2022.
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Figura 13-Culminéncia do projeto “Curuga, a histéria tem memoria,
alunos encenando as pessoas mais velhas repassando oralmente
as historias de “visagens”

Fonte: acervo pessoal da autora, 2022.

Desse modo, a escola deixa de ocupar exclusivamente a funcdo de
transmissora de conteudos para se constituir como espag¢o de produgéo,
problematizacdo e circulacdo de memodrias sociais. Ao articular cultura local,
praticas pedagogicas e ensino de Historia, o curriculo escolar contribui para a
construcdo de uma educagdo comprometida com o reconhecimento das
identidades locais e com a valorizagdo dos saberes historicamente
subalternizados. Essa perspectiva amplia o papel social da escola publica,
especialmente em contextos amazénicos, ao reafirmar sua responsabilidade na
preservacgao critica da memoria coletiva e na formacao de estudantes capazes
de estabelecer vinculos significativos entre sua historia, seu territério e os

desafios do presente.
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3.3 CURUCA NAS REDES SOCIAIS: CULTURA, MEMORIA E
REPRESENTACOES NO ESPACO DIGITAL.

No contexto contemporaneo, as redes sociais digitais consolidaram-se como
importantes espagos de producgao, circulagdo e ressignificacdo de discursos
sobre os territérios e suas culturas. Essas plataformas passaram a integrar o
cotidiano de diferentes grupos sociais, influenciando a forma como cidades,
praticas culturais e memorias coletivas sdo narradas e percebidas. Para
municipios de pequeno porte, como Curucga, as redes sociais representam uma
possibilidade de ampliagao da visibilidade cultural, permitindo que elementos da

vida local ultrapassem os limites geograficos e alcancem publicos mais amplos.

Em Curuga, a presencga da cultura local no ambiente digital manifesta-se,
sobretudo, por meio de redes como Instagram, Facebook e Tiktok onde circulam
imagens, videos e relatos relacionados as festas populares, as manifestacées
folcloricas, as praticas religiosas, as paisagens naturais e ao cotidiano da
populacdo. Registros do Festival do Folclore, do bloco carnavalesco Pretinhos
do Mangue, de apresentagdes de carimbd e de cenas do dia a dia junto aos rios
€ manguezais aparecem com frequéncia, contribuindo para a construgcao de

narrativas visuais e discursivas sobre a identidade cultural do municipio.

A partir dessa constatagao, realizou-se um levantamento exploratorio nas
principais redes sociais digitais com o objetivo de identificar perfis dedicados a
produgdo e circulacdo de conteudos sobre o municipio de Curugca. O
mapeamento identificou a existéncia de 12 perfis ativos no Facebook, 5 perfis no
TikTok e 5 perfis no Instagram que abordam, de alguma forma, temas
relacionados a cidade. No entanto, a analise desse conjunto evidenciou que
apenas um perfil apresenta uma proposta explicitamente voltada a historia do
municipio: o Museu Virtual de Curuga, administrado pelo historiador local Paulo
Henrique Ferreira. Restrito a plataforma Facebook, esse perfil dedica-se
majoritariamente a publicagdo de fotografias antigas de monumentos,
edificagdes e personalidades locais, porém sem a apresentacdo de descricoes
analiticas, contextualizacdes histéricas mais aprofundadas ou problematizacdes

criticas sobre os conteudos divulgados.
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Os demais perfis identificados possuem carater predominantemente
informativo, voltado a divulgacdo de acontecimentos cotidianos, eventos
festivos, denuncias locais e conteudos de cunho sensacionalista ou de
entretenimento, frequentemente associados a logica da “fofoca digital”. Entre
eles, destacam-se Curuga Paralelo e Curugca News, que apresentam maior
alcance e estao presentes simultaneamente no Instagram, Facebook e TikTok.
Administrados por moradores do municipio, sem formacgao especifica na area de
Historia ou compromisso declarado com a analise critica do passado local, esses
perfis contribuem para a ampla circulacdo de informacgdes sobre Curuga, mas
também evidenciam a auséncia de iniciativas sistematicas voltadas a construgao

de narrativas histéricas contextualizadas e reflexivas no espaco digital.

Esse cenario revela que, embora as redes sociais desempenhem um papel
central na circulagédo de imagens, discursos e representacdes sobre Curuca, elas
ainda operam de forma limitada no que diz respeito a problematizacao historica
e a construcdo de uma memoria critica do municipio. A predominancia de
conteudos informativos imediatistas e de narrativas descontextualizadas
contribui para a reprodugdo de uma memoria fragmentada, marcada pelo
presentismo e pela auséncia de reflexdo sobre os processos histéricos que
constituem o territério. Nesse sentido, o espacgo digital, ao mesmo tempo em que
amplia o alcance das representacdes sobre a cidade, também evidencia a
fragilidade das iniciativas voltadas a mediacao histérica qualificada, sobretudo
aquelas capazes de dialogar com o ensino de Historia e com as experiéncias
escolares. A quase inexisténcia de perfis dedicados a historia local com
intencionalidade pedagodgica ou analitica reforgca a necessidade de pensar as
redes sociais como campo estratégico para a producdo e divulgacdo de
narrativas historicas criticas, capazes de tensionar a memoria oficial, valorizar
saberes locais e contribuir para a formacédo de sujeitos historicamente

conscientes no tempo presente.

Essas postagens, produzidas por moradores, coletivos culturais, paginas
informais e visitantes, compdéem um conjunto heterogéneo de representagdes
sobre Curuga no ambiente digital. Ao eleger determinados eventos, paisagens,

personagens e praticas como dignos de registro e compartilhamento, esses
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sujeitos participam ativamente da selegc&o simbolica do que é visibilizado como
cultura local. Tal processo, contudo, ocorre majoritariamente de forma
espontanea e desprovida de contextualizagao histérica, o que contribui para a
circulagdo de narrativas fragmentadas e pouco problematizadas sobre o
passado e o presente do municipio. Assim, as redes sociais nao apenas
funcionam como espacgos de divulgagao da cultura curugaense, mas também
como instancias de producgéo de sentidos e de consolidagao de representagdes
sobre o que significa “ser curugaense” no tempo presente, evidenciando tanto
seu potencial formativo quanto os limites decorrentes da auséncia de mediacao

critica e educativa.

Diante desse levantamento, torna-se evidente a auséncia de iniciativas
sistematicas que articulem historia local, cultura e memaoria no ambiente digital a
partir de uma perspectiva critica e educativa. Essa lacuna evidencia ndo apenas
um problema de representagdo, mas também uma oportunidade pedagdgica,
especialmente no ambito do ensino de Histéria. Ao considerar que os estudantes
estdo cotidianamente inseridos nas redes sociais, a auséncia de conteudos
historicamente contextualizados sobre Curuga nesses espacos contribui para o
distanciamento entre o conhecimento escolar e as experiéncias digitais dos

sujeitos.

Assim, pensar a utilizagao das redes sociais como espacgos de produgao e
circulagao de narrativas histoéricas locais configura-se como estratégia potente
para aproximar os alunos de sua propria histéria, promovendo o protagonismo
estudantil, a valorizacdo das memdrias silenciadas e o desenvolvimento de

competéncias criticas frente as informacgdes consumidas no meio digital.

Nesse sentido, o ambiente digital pode ser compreendido como uma nova
forma de registro cultural, marcada pela informalidade e pela espontaneidade.
Diferentemente dos registros oficiais de memadria, como documentos escritos,
arquivos institucionais ou inventarios patrimoniais, as redes sociais possibilitam
a producéo de registros fragmentados, cotidianos e afetivos. Fotografias, videos
curtos, comentarios e relatos pessoais funcionam como vestigios de

experiéncias vividas, constituindo uma espécie de arquivo digital da memoria
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social, no qual praticas culturais e saberes tradicionais séo registrados a partir

da perspectiva dos préprios sujeitos.

Entretanto, € necessario reconhecer que as representacdes culturais
produzidas nas redes sociais ndo sdo neutras nem isentas de tensdes. O
processo de selegao do que é publicado, a busca por engajamento e a Iégica da
visibilidade digital podem levar a simplificacdo de praticas culturais complexas,
reduzindo-as a imagens esteticamente atrativas e de facil consumo. Nesse
movimento, corre-se 0 risco de folclorizacdo da cultura local, quando
manifestagcbes carregadas de significados historicos e simbdlicos sao
apresentadas de forma descontextualizada, desvinculadas de suas origens e de

seus sentidos sociais.

Além disso, a presengca de Curuga nas redes sociais também revela
desigualdades no acesso a producgao e a circulagdo de conteudos digitais. Nem
todos os grupos sociais dispdem dos mesmos recursos tecnolégicos ou das
mesmas condi¢des para registrar e divulgar suas experiéncias. A auséncia de
politicas publicas voltadas a preservagcdo da memdaria digital e a valorizagao da
cultura local no ambiente virtual contribui para que determinadas narrativas se
tornem mais visiveis do que outras, configurando o espacgo digital como um

campo de disputas simbdlicas em torno da identidade cultural do municipio.

Apesar desses limites, as redes sociais evidenciam a vitalidade da cultura
curugaense e sua capacidade de dialogar com as transformag¢des do mundo
contemporaneo. As praticas culturais que circulam no ambiente digital ndo se
originam nas redes, mas tém suas raizes no territério, no cotidiano e na memoria
coletiva da populacdo. O espaco digital atua, portanto, como meio de difusdo e
reapresentacdo dessas raizes culturais, permitindo que tradi¢cdes, saberes e

experiéncias locais sejam continuamente atualizados e reinterpretados.

A distingdo entre memoaria, informagao e conhecimento historico torna-se
central para a compreensao critica do papel das redes sociais na difusdo da
historia local. Embora as postagens digitais operem como importantes suportes
de memdria, ao registrar imagens, eventos e praticas culturais, elas ndo se

confundem, necessariamente, com o conhecimento histérico enquanto produgao
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critica e contextualizada do passado. Como afirma Le Goff (2003), a memoria €
sempre seletiva, marcada por afetos, esquecimentos e interesses do presente,
enquanto a histéria pressupde procedimentos de analise, problematizagao e

interpretacao das fontes.

Nesse sentido, a circulagao de conteudos sobre Curuca nas redes sociais,
quando restrita a logica informativa ou ao registro imagético descontextualizado,
tende a reforgar memoérias fragmentadas e naturalizadas, sem promover a
compreensao das relagdes histéricas, dos conflitos e das disputas de sentido
que constituem a formag¢ao do municipio. Tal cenario evidencia a necessidade
de mediagdes pedagogicas capazes de transformar registros de memoaria e
informagéo em conhecimento historico, especialmente no contexto escolar, onde
a histoéria local pode ser trabalhada de forma critica, reflexiva e socialmente

situada.

E nesse contexto que se insere a proposta desta pesquisa, que busca
tensionar os usos das redes sociais a partir de uma perspectiva pedagogica e
historiografica critica, transformando o ambiente digital em espago de produgao
de conhecimento histérico. A criagdo do perfii Memérias Curug¢a, nome
escolhido coletivamente pelos estudantes, no instagram, constitui uma estratégia
didatica voltada a ressignificagao das praticas digitais ja presentes no cotidiano

juvenil.

Diferentemente dos perfis informativos ou de entretenimento identificados no
levantamento realizado, o perfil passa a ser alimentado pelos préprios alunos,
sob mediacdo docente, a partir de pesquisas, leituras, analises de fontes e
reflexdes sobre a historia local. Dessa forma, os estudantes deixam de ocupar a
posicao de consumidores passivos de conteudos digitais e assumem o papel de
sujeitos produtores de narrativas historicas, articulando memdria, cultura e
criticidade no espaco virtual, ao mesmo tempo em que ampliam as possibilidades

de circulacao social da historia de Curuca no tempo presente.

No desenvolvimento das postagens do perfii Memérias Curuga, os
estudantes mobilizaram diferentes tipos de fontes histéricas, ampliando o

entendimento tradicional do que pode ser considerado documento no ensino de
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Historia. Fotografias antigas e contemporaneas, relatos orais de moradores,
registros de festas populares, simbolos urbanos — como monumentos, nomes
de ruas e espacgos de sociabilidade — e referéncias as praticas culturais do

municipio passaram a ser analisados como vestigios do passado e do presente.

Essa diversidade de fontes possibilitou aos alunos compreender que a
histdria local se constroi a partir de multiplas linguagens e suportes, muitas vezes
ausentes dos livros didaticos, mas profundamente presentes na vida cotidiana
da comunidade. A escolha da rede social Instagram como principal espago de
publicagdo também emergiu do didlogo com os proprios estudantes, que
afirmaram nado utilizar o Facebook por considera-lo uma plataforma
“ultrapassada”, associada a geragdes mais velhas. Tal percepgao evidencia a
importancia de considerar as culturas juvenis digitais no planejamento
pedagogico, reconhecendo que a aproximacado entre ensino de Historia e
tecnologias digitais passa, necessariamente, pela escuta dos sujeitos que

habitam esses ambientes.

Ao lidar com essas diferentes fontes no processo de produgéo de conteudos
digitais, os estudantes foram levados a estabelecer relagbes entre passado,
presente e futuro, elemento central para a formagao da consciéncia historica.
Conforme destaca Jorn Rasen (2001), a consciéncia histérica se constitui na
capacidade de atribuir sentido ao tempo histérico a partir das experiéncias
vividas, orientando a agao dos sujeitos no presente. Nesse sentido, ao analisar
fotografias, ouvir relatos orais, observar simbolos urbanos e refletir sobre festas
e praticas culturais, os alunos nao apenas acessaram informacdes sobre o
passado de Curuca, mas passaram a interpreta-las a luz de suas préprias
vivéncias e referéncias culturais. O uso das redes sociais como suporte para
essa producéo intensificou esse processo, uma vez que exigiu dos estudantes
escolhas narrativas, selecao de fontes e elaboracdo de sentidos historicos
comunicaveis a um publico mais amplo, fortalecendo o desenvolvimento de uma

consciéncia historica critica e situada.

A articulagdo entre a nogao de consciéncia histérica, proposta por Jorn
Rusen, e a pedagogia critica de Paulo Freire permite compreender esse

processo como uma pratica educativa fundamentada na experiéncia, no dialogo
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e no protagonismo discente. Para Freire (1996), o conhecimento ndo se constroi
por meio da transmissdo mecéanica de conteudos, mas na relagao dialogica entre
sujeitos que refletem criticamente sobre a realidade que vivem. Nesse sentido,
ao assumirem o papel de produtores de narrativas histéricas sobre Curucga, os
estudantes deixaram de ocupar uma posi¢cao passiva frente ao conhecimento
historico e passaram a atuar como sujeitos do processo educativo, mobilizando
suas experiéncias, memorias familiares e referéncias culturais. Essa vivéncia
dialoga diretamente com a perspectiva de Rusen (2001), ao possibilitar que os
alunos atribuam sentido ao passado a partir de problemas do presente,
transformando a aprendizagem histérica em um exercicio de orientagao temporal

e de leitura critica da realidade local.

O protagonismo juvenil no ambiente digital, quando articulado a uma
proposta pedagdgica intencional, amplia as possibilidades de aprendizagem
histérica e de formagao cidada, ao mesmo tempo em que exige uma mediagao
docente critica e responsavel. Ao utilizar as redes sociais como espacgo de
producgao e circulacao de conteudos histéricos, os estudantes sdo convidados a
refletir ndo apenas sobre o passado local, mas também sobre as dinamicas
proprias do meio digital, como a exposicdo de imagens, a circulagcdo de
informacdes, a construcao de narrativas e os riscos associados a desinformacao,
ao uso indevido de fontes e & violacdo de direitos, conforme defende LEVY
(2010) ‘O ciberespaco torna-se um novo meio de comunicagao, de pensamento
e de aprendizagem, no qual os sujeitos ndao sao apenas receptores de

informacdes, mas produtores de sentido.”

Nesse contexto, a atuacao do professor assume papel central, ao orientar os
alunos quanto aos critérios de selecdo, interpretacdo e publicacdo dos
conteudos, promovendo praticas de educacgao digital que estimulem o uso ético,
consciente e critico das tecnologias. Dessa forma, o ambiente digital deixa de
ser apenas um espago de consumo de informagdes e passa a constituir um
territério educativo, no qual o protagonismo juvenil € exercido de maneira
mediada, reflexiva e comprometida com a produgdo de conhecimento histérico
significativo. Quanto a educacéo digital, a competéncia geral 5 da BNCC orienta

que se deve:
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BRASIL, 2018, p. 9).

A andlise das redes sociais como espaco de circulagao de narrativas sobre
Curuga evidencia que o ambiente digital se constitui, simultaneamente, como
lugar de memoaria, de disputa simbdlica e de producado de sentidos sobre o
passado local. Se, por um lado, os perfis informativos e populares tendem a
reproduzir conteudos fragmentados, pouco contextualizados e desprovidos de
criticidade histérica, por outro, a experiéncia desenvolvida nesta pesquisa
demonstra o potencial pedagodgico das redes sociais quando apropriadas de

forma intencional e mediada no contexto escolar.

Ao envolver os estudantes na producao de conteudos historicos digitais, a
partir de fontes diversas e de suas préprias vivéncias, o projeto Memorias Curuga
contribuiu para a formagao da consciéncia historica, para o exercicio do
protagonismo juvenil e para a ampliagao das possibilidades de ensino da historia
local. Assim, o uso das tecnologias digitais deixa de ser apenas um recurso
instrumental e passa a configurar-se como pratica formativa, capaz de tensionar
narrativas hegemonicas, valorizar memoarias silenciadas e fortalecer a relagao
dos alunos com a histéria do lugar onde vivem, A partir dessas discussoes, torna-
se necessario explicitar como tais pressupostos teéricos se materializaram na
pratica pedagoégica. Dessa forma, o proximo capitulo dedica-se a apresentacao
do percurso metodolégico da pesquisa, descrevendo o processo de construgéo
do trabalho com os estudantes, as estratégias utilizadas, as etapas de
desenvolvimento do projeto Memodrias Curuga e os resultados obtidos no

contexto da escola.
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4 A,INTERVENQAO PEDAGOGICA: CONCEPGAO, APLICAGAOE
ANALISE

O presente capitulo tem como objetivo apresentar e analisar a intervengao
pedagogica desenvolvida no ambito desta pesquisa, materializada na sequéncia
didatica intitulada Historia em Tempo Real. Elaborada como produto educacional
do Mestrado Profissional em Ensino de Historia, a proposta foi concebida a partir
das discussoes tedricas apresentadas nos capitulos anteriores, especialmente
no que se refere a Historia Digital, @ consciéncia historica e a cultura digital

contemporanea.

A construcao da sequéncia didatica partiu da compreensao de que as redes
sociais, enquanto espacos de circulagdo de narrativas, disputas simbdlicas e
produgdo de sentidos sobre o passado, constituem também territorios
pedagdgicos possiveis. Nesse sentido, o produto ndo foi pensado como mero
recurso tecnolégico, mas como estratégia metodoldgica voltada ao
desenvolvimento do pensamento critico, da analise historica e do protagonismo

discente no ambiente digital.

Este capitulo organiza-se em trés momentos complementares. Inicialmente,
apresenta-se a concepgao e a estrutura do produto educacional, explicitando
seus objetivos, organizagao metodoldgica e fundamentos teéricos. Em seguida,
descreve-se 0 processo de aplicagcdo da intervengcdo na pratica escolar,
considerando o contexto da turma, as etapas desenvolvidas e os desafios
encontrados. Por fim, realiza-se a andlise dos resultados observados,
destacando as aprendizagens histéricas e digitais mobilizadas, bem como as

potencialidades e limites da proposta.

Ao articular concepcao, pratica e analise, busca-se evidenciar de que
maneira a intervengdo pedagdgica responde ao problema de pesquisa que
orienta este trabalho, contribuindo para o debate sobre o uso critico das redes
sociais no ensino de Histéria e para a construcdo de praticas alinhadas as

demandas da cultura digital contemporanea.

4.1 CONCEPCAO E ESTRUTURA DO PRODUTO EDUCACIONAL
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A sequéncia didatica Historia em Tempo Real foi concebida como resposta
ao problema central desta pesquisa: compreender de que maneira as redes
sociais podem ser incorporadas ao ensino de Histéria de forma critica, reflexiva
e pedagogicamente orientada. Inserida no contexto do Mestrado Profissional em
Ensino de Historia, a proposta assume carater interventivo, buscando articular

fundamentacgao tedrica e pratica docente em uma perspectiva aplicada.

A escolha pelo formato de sequéncia didatica fundamenta-se na
compreensao de que a aprendizagem histérica demanda progressividade,
intencionalidade e organizacdo metodoldgica. Inspirada na concepgédo de
sequéncia enquanto encadeamento estruturado de atividades com objetivos
definidos, a proposta foi organizada em cinco etapas interdependentes, que
partem do repertério digital dos estudantes e culminam na producgéo autoral de
narrativas historicas para redes sociais. Tal organizagao visa garantir coeréncia
interna, articulacdo entre teoria e pratica e acompanhamento formativo do

processo de aprendizagem.

Do ponto de vista tedrico-metodologico, o produto dialoga com os
pressupostos da Historia Digital, ao reconhecer as redes sociais como espagos
de producdo e circulagdo de narrativas sobre o passado; com a nog¢ao de
consciéncia historica, ao priorizar a constru¢ao de sentidos que articulem
passado, presente e futuro; e com uma perspectiva critica da cultura digital, que
compreende o ambiente virtual como territério de disputas simbdlicas e formacao
cidada. Assim, a proposta nao se limita ao uso instrumental das tecnologias, mas

busca promover o letramento digital critico e o protagonismo discente.

Estruturalmente, a sequéncia contempla momentos de sensibilizagao,
analise de conteudos digitais, pesquisa orientada, producdo de narrativas e
socializacao reflexiva. A avaliacdo é concebida como processo formativo,
integrando observagao docente, produgdes escritas, andlise das narrativas
digitais e autoavaliagao discente. Dessa forma, o produto educacional configura-
se como instrumento pedagdgico replicavel, adaptavel a diferentes realidades
escolares e alinhado as demandas contemporaneas do ensino de Historia.



94

A estruturacdo da sequéncia didatica, contudo, somente adquire pleno
sentido quando analisada em sua materializagdo no espaco escolar. Conforme
destaca José D’Assuncgao Barros (2022), a incorporagao das tecnologias digitais
ao ensino de Historia ndo se esgota na ampliagdo de suportes ou linguagens,
mas implica transformacdes nas formas de producao, circulagdo e apropriagao
do conhecimento histérico. Nesse sentido, a proposta apresentada neste
trabalho precisava ser experimentada no cotidiano da sala de aula, onde as

tensdes entre cultura digital, curriculo e praticas docentes se tornam concretas.

Além disso, ao considerar as redes sociais como espagos de disputa de
narrativas e construgcédo de sentidos sobre o passado, a intervencéo dialoga com
a concepgao de consciéncia historica formulada por Jorn Rusen (2001), segundo
a qual o aprendizado historico ocorre quando os sujeitos conseguem relacionar
experiéncias do presente com interpretagbes do passado, projetando
orientagdes para o futuro. Assim, a aplicacdo da sequéncia didatica ndo buscou
apenas utilizar o Instagram ou outras plataformas como ferramentas técnicas,
mas criar condi¢cdes para que os estudantes problematizassem as narrativas que

consomem e produzissem interpretagdes historicamente fundamentadas.

Nesse movimento, também se evidencia a dimenséo dialdgica da proposta,
aproximando-se da perspectiva freireana de educacgao, na qual o conhecimento
se constrdi na interagao critica entre sujeitos e realidade (FREIRE, 1996). Ao
transformar as redes sociais em objeto e meio de investigagao histérica, a
intervencao desloca os estudantes da posicdo de consumidores passivos de
conteudos para a condi¢ao de produtores de narrativas, capazes de reconhecer

intencionalidades, disputas e silenciamentos presentes no ambiente digital.

Dessa forma, apds apresentar a concepg¢ao e a organizagdo do produto
educacional, torna-se necessario examinar como a sequéncia didatica foi
desenvolvida na pratica, considerando o contexto especifico da turma, as etapas
implementadas, as adaptacdes realizadas e os resultados observados. E nesse
entrelagcamento entre teoria e experiéncia concreta que se pode avaliar, com

maior consisténcia, as potencialidades e os limites da proposta.
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4.2 DESENVOLVIMENTO DA INTERVENGCAO NA PRATICA

A aplicagao da sequéncia didatica Historia em Tempo Real ocorreu em turma
da educacéo basica da rede publica, composta majoritariamente por estudantes
oriundos de contextos socioecondmicos populares, muitos residentes em areas
rurais do municipio de Curuca. Esse contexto revelou-se particularmente
relevante para a proposta, uma vez que os estudantes ja mantinham contato
frequente com redes sociais por meio de dispositivos modveis, ainda que, em
muitos casos, com acesso limitado a internet e restrito a determinados

aplicativos.

A intervencgao foi organizada em oficinas pedagdgicas articuladas as etapas
previstas na sequéncia didatica. Em um primeiro momento, realizou-se um
diagnostico sobre o repertorio digital da turma, identificando como os estudantes
consumiam conteudos historicos nas redes sociais e quais narrativas circulavam
com maior frequéncia em seus cotidianos digitais. A partir desse levantamento,
foram promovidas oficinas voltadas a producdo de conteudo audiovisual,
desenvolvidas com a colaboragdo da equipe de comunicacdo da Prefeitura
Municipal de Curuga. Essa parceria possibilitou aos estudantes contato com
nogdes basicas de roteiro, enquadramento, captacdo de imagem e edigao,

ampliando a dimensao técnica da proposta sem perder o foco pedagdgico.

Paralelamente as oficinas, os alunos realizaram pesquisa de campo no
municipio, mobilizando entrevistas, registros fotograficos e observagao de
praticas culturais locais. Tal etapa buscou aproximar o ensino de Histéria da
experiéncia concreta dos estudantes, estimulando a investigagdo de memoarias,
narrativas comunitarias e elementos do patriménio cultural. A pesquisa nao foi
concebida apenas como coleta de informagbes, mas como exercicio de
problematizagdo histérica, no qual os estudantes foram orientados a refletir

sobre autoria, fontes, intencionalidades e disputas de memoria.

Como culminancia do processo, os resultados da pesquisa foram transformados em
conteudos digitais publicados em um perfil criado especificamente para a intervengao,
intitulado @memoriascuruca, administrado

pelos estudantes sob minha superviséo
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pedagogica. O perfil passou a ser alimentado com postagens produzidas pela turma,
incluindo videos curtos, registros fotograficos e textos explicativos, sempre
acompanhados de discussao prévia em sala de aula sobre responsabilidade digital,

direitos de imagem e fundamentagéo histérica das informagdes divulgadas.

< memoriascuruca o0

Memdrias Curuga
8 20 16
= 2 posts seguidores seguindo

UM esg feito para ¢ partiihar as Hi rias, memdrias
& maniteatacoes culturala de Curuga-pa. ~
Polas mAos de alunos da Educagio Basica. ¥

‘ ‘ Seguldo(a) por profbrunamoraes,
/ micaeclasousag ¢ outras 12 pessoas

Seguindo ~ Mensagem =

o @

@
@MEMORIASCURUCA

SARERES PopULARES NAD §
ICSIOUOS DO PASSADO. MAS

MECINENTOS VIVOS PRODUZI
L. OTIDIANOD E TRANSNITIOOS P

Figura 14-Imagem do perfil criado no instagram, para divulgagao da pesquisa sobre a Historia
de Curuga, realizada pelos alunos da escola MH

Fonte: Instagram. Acesso em 20 de fevereiro de 2026.

Figura 15-Qrcode para acesso
ao perfil @memoriascuruca

Essa etapa evidenciou a transicdo dos estudantes da condicdo de
consumidores de conteudos para a posigdo de produtores de narrativas
histéricas no espacgo publico digital. Ao ocuparem o Instagram como ambiente
de circulacao de interpretacdes fundamentadas sobre a histéria local, os alunos
experienciaram, na pratica, o exercicio da autoria, da curadoria de informacoes

e da responsabilidade cidada no ambiente virtual. Assim, a aplicacdo da
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sequéncia didatica permitiu observar como a articulagcao entre pesquisa histérica
e producao digital pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico

e da consciéncia histérica no contexto da cultura digital contemporanea.

A dindmica das oficinas e da pesquisa de campo revelou mudangas
significativas na postura dos estudantes ao longo da intervencéao. Inicialmente,
observou-se que muitos associavam o uso do Instagram a praticas
predominantemente recreativas, voltadas ao entretenimento e a interagéo social.
Quando instigados a analisar conteudos historicos presentes na plataforma,
demonstraram dificuldade em identificar fontes, verificar informacbées ou
reconhecer intencionalidades nas postagens. Tal constatagdo evidenciou a
predominadncia de um uso instrumental e pouco problematizado das redes

sociais.

Entretanto, a medida que as atividades avancaram, especialmente durante
a etapa de pesquisa e elaboracéo dos roteiros, percebeu-se um deslocamento
gradual na forma como os estudantes se relacionavam com o conteudo histdrico.
Ao realizarem entrevistas e registros de campo, passaram a questionar versdes
Unicas dos fatos e a comparar diferentes relatos sobre um mesmo acontecimento
ou pratica cultural. Em discussdes coletivas, surgiram indagacdes acerca de
quem narra a histéria local, quais memodrias sdo valorizadas e quais
permanecem silenciadas — movimento que indica o desenvolvimento de uma

postura investigativa e critica diante das narrativas.

Durante a producdo dos conteudos digitais, também se destacou o
envolvimento dos alunos com a responsabilidade da publicagdo em espaco
publico. Em mais de uma ocasido, os proprios estudantes problematizaram a
necessidade de confirmar informagbes antes da postagem e de solicitar
autorizag&o para uso de imagens, demonstrando compreensao crescente sobre
autoria, direitos de imagem e ética digital. Esse comportamento sinaliza avango
no letramento digital critico, ultrapassando o uso espontdneo das redes para

assumir uma postura consciente e reflexiva.

Outro aspecto relevante foi o aumento do engajamento e da participagéo oral

nas aulas. Estudantes que, em contextos tradicionais, apresentavam menor
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envolvimento nas discussbées mostraram-se mais ativos nas etapas de
planejamento e gravacao dos conteudos. A possibilidade de produzir materiais
destinados a um publico real — e ndo apenas ao professor — pareceu funcionar
como elemento motivador, fortalecendo o sentimento de pertencimento e de

reconhecimento social.

Nao obstante os avancos observados, a intervengdo também evidenciou
desafios. Limitagcdes técnicas, como instabilidade de conexdo e restricdo de
equipamentos, demandaram reorganizagao de atividades e divisdo de tarefas
em grupos. Além disso, foi necessario reforgar constantemente a mediacéo
docente para evitar simplificagdes excessivas nas narrativas produzidas, uma
vez que a logica das redes sociais tende a sintese e a linguagem rapida. Esse
tensionamento entre profundidade histérica e formato digital constituiu um dos

principais pontos de atengao da experiéncia.

De modo geral, a aplicagdo da sequéncia didatica demonstrou que, quando
mediadas pedagogicamente, as redes sociais podem tornar-se espagos
potentes para a construgcdo do conhecimento histérico. A transformacédo do
Instagram em ambiente de investigacdo e divulgagdo de narrativas
fundamentadas contribuiu para ampliar a consciéncia dos estudantes sobre o
papel social da Histéria, bem como sobre sua prépria capacidade de produzir

interpretacdes e intervir no espacgo publico digital.

A experiéncia descrita evidencia que a intervengao pedagdgica ultrapassou
o carater meramente instrumental do uso das redes sociais, configurando-se
como espaco de aprendizagem histérica e formacao cidada. Contudo, a
descricdo das atividades desenvolvidas e das reacbes observadas ndo é
suficiente, por si sO, para avaliar o alcance da proposta. Torna-se necessario,
portanto, examinar de forma mais sistematica os resultados produzidos,
articulando-os aos objetivos estabelecidos e ao referencial tedrico que

fundamenta esta pesquisa.

Ao considerar que o proposito central da sequéncia didatica era promover o
desenvolvimento da consciéncia histérica e do letramento digital critico, a analise

que se segue busca identificar em que medida a intervengao contribuiu para tais



99

dimensdes. Mais do que verificar a execu¢ado das etapas previstas, interessa
compreender quais aprendizagens foram mobilizadas, quais competéncias

foram fortalecidas e quais limites permaneceram evidentes no processo.

A analise dos resultados da intervencdo foi organizada a partir de
indicadores distribuidos em trés dimensdes principais: aprendizagem historica,
desenvolvimento das competéncias digitais e protagonismo discente. O quadro
a seguir sintetiza os critérios adotados e as evidéncias observadas durante a

aplicagao da sequéncia didatica.

Tabela 3 - Indicadores de analise dos resultados da intervengéo pedagoégica

Dimensao de Indicadores Evidéncias na Contribuicoes
Analise Observados Pratica Formativas
Questionamento de
Aprendizagem Capacidade de versoes unicas, Desenvol_\flm_ento
P .~ formulagao de da consciéncia
Histérica problematizagao s
perguntas historica
investigativas
Utilizacao de
Uso de fontes entrevistas e registros Ampliagéo do
histéricas como fontes; conceito de fonte
conferéncia de dados
Articulacso Relacao entre praticas Compreensao de

atuais e processos permanéncias e
passado—presente

histéricos transformacgdes
Produgao de Elaboracéo de roteiros Su.p.eﬂragaﬂo da
narrativa com base na pesquisa 2P'Niaod nao
fundamentada pesq fundamentada

Selecao criteriosa de

Competéncias Curadoria de .
conteudos e

Letramento digital

Digitais informacgdes comparacéo de perfis critico

Discusséao sobre

Verificagao e direitos de imagem;  Formacao para

responsabilidade solicitacdo de cidadania digital
autorizacoes

. Planejamento das Consciéncia sobre

Autoria e =

postagens com producao de

intencionalidade N - .
objetivos pedagogicos narrativas

Reconhecimento da
rede social como
espago formativo

Uso critico das
tecnologias

Superacéao do uso
recreativo
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Dimensao de Indicadores Evidéncias na Contribuigoes
Analise Observados Pratica Formativas
Protagonismo Participagéo Maior envolvimento Fortalecimento da
. : em debates e :
Discente ampliada ~ autonomia
producgdes
Trabalho Divisgo de fungdes e Aprendizagem

cooperagao entre

colaborativo colaborativa

grupos
Sentimento de Cé)rrfriwlp:or::haamento do Valorizagao da
pertencimento Eomunidade identidade local

A sistematizacdo apresentada na tabela 3 permite compreender que os
resultados da intervengado nao se restringem a apropriagao técnica das redes
sociais, mas evidenciam deslocamentos formativos significativos no campo da
aprendizagem histérica e da cultura digital. No que concerne a dimenséo
historica, os indicadores apontam para o desenvolvimento da capacidade de
problematizagdo e para a ampliagdo do conceito de fonte, aproximando-se da
concepgao de consciéncia histérica formulada por Risen, na medida em que os
estudantes passaram a relacionar experiéncias do presente as interpretacoes do
passado, atribuindo sentido as praticas culturais investigadas (RUSEN, 2001).
Ao reconhecer a historicidade das narrativas locais e questionar versdes unicas,
os alunos exercitaram formas mais complexas de orientagao temporal. No
ambito da cultura digital, os avangos observados dialogam com as reflexées de
Barros acerca da Histdria Digital, especialmente no que se refere a compreensao
das redes sociais como espacos de producao e disputa de narrativas (BARROS,
2022).

A postura mais criteriosa diante da verificagao de informacdes, da autoria e
da responsabilidade na publicagdo indica a superacdo do uso meramente
instrumental da tecnologia, configurando um processo de letramento digital
critico. Por fim, a ampliagdo do protagonismo discente e da participagéo
colaborativa aproxima-se da perspectiva freireana de educacgdo, na qual o
conhecimento se constréi na acao-reflexao e na insergao critica dos sujeitos no
mundo (FREIRE, 1996). Ao ocuparem o espaco digital com narrativas

historicamente fundamentadas, os estudantes ndo apenas aprenderam Historia,
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mas exerceram sua condi¢do de sujeitos histéricos capazes de intervir na esfera

publica contemporanea.

Assim, o préximo tépico dedica-se a analise dos resultados da intervencao,
organizando-os a partir de trés eixos principais: as aprendizagens historicas
evidenciadas nas produgdes dos estudantes; o desenvolvimento das
competéncias digitais e da responsabilidade no ambiente virtual; e as
potencialidades e desafios identificados na implementacdo da proposta. Essa
abordagem permite avaliar a consisténcia do produto educacional enquanto
resposta ao problema de pesquisa e sua contribuigdo para o campo do Ensino

de Historia na cultura digital contemporanea.

4.3 ANALISE DOS RESULTADOS E CONTRIBUICOES DA EXPERIENCIA

A analise dos resultados da intervencado pedagodgica permite afirmar que a
sequéncia didatica Historia em Tempo Real cumpriu o objetivo de tensionar o
uso espontaneo das redes sociais, transformando-o em experiéncia formativa
orientada pela reflexao histérica. A partir dos indicadores apresentados, observa-
se que o processo nao se limitou a produgcao de conteudos digitais, mas
promoveu deslocamentos significativos na forma como os estudantes

compreendem o conhecimento histérico e sua circulagado no espacgo publico.

No campo da aprendizagem histérica, os resultados indicam avancgo na
capacidade de problematizacdo, no uso ampliado de fontes e na articulagao
entre passado e presente. Ao realizarem pesquisa de campo e transformarem
seus achados em narrativas digitais fundamentadas, os estudantes vivenciaram
a Historia como construgao interpretativa, aproximando-se da concepcgao de
consciéncia historica discutida por Risen (RUSEN, 2001). Esse movimento
revela a superacao parcial da lé6gica de memorizagao de conteudos, favorecendo

uma compreensao mais dindmica e relacional do conhecimento histérico.

No que se refere as competéncias digitais, a experiéncia evidenciou a
transicdo do uso recreativo das redes sociais para uma postura mais critica e
responsavel. A preocupacao com verificagao de informacdes, autorizagdo de uso
de imagens e planejamento intencional das postagens demonstra o
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desenvolvimento de praticas associadas ao letramento digital critico. Nesse
sentido, a intervengao dialoga com as reflexdes de Barros (BARROS, 2022), ao
reconhecer que a Historia, no contexto digital, ndo apenas circula em novos
suportes, mas € produzida e disputada em ambientes marcados pela velocidade,

pela visibilidade e pela multiplicidade de narrativas.

Além dos aspectos cognitivos e técnicos, a intervengao revelou impactos na
dimensao subjetiva e participativa dos estudantes. O aumento do engajamento,
o trabalho colaborativo e o sentimento de pertencimento ao ver suas producdes
circulando no perfil @memoriascuruca indicam fortalecimento do protagonismo
discente. Essa dimensao aproxima-se da perspectiva freireana de educagao
como pratica de liberdade, na qual os sujeitos se reconhecem como capazes de
intervir na realidade (FREIRE, 1996). Ao ocupar o espaco digital com narrativas
historicamente fundamentadas, os estudantes passaram a se perceber como

produtores de conhecimento e ndo apenas como receptores de informacoes.

Contudo, a experiéncia também evidenciou limites e tensdes. A necessidade
constante de mediagao docente para aprofundamento conceitual, as restricdes
de infraestrutura tecnoldgica e o desafio de conciliar rigor histérico com formatos
sintéticos proprios das redes sociais demonstram que a incorporacdo dessas
plataformas ao ensino exige planejamento, intencionalidade e acompanhamento
critico. Tais limites, entretanto, ndo invalidam a proposta, mas reforcam seu

carater formativo e experimental no contexto da escola publica.

De modo geral, os resultados apontam que a articulagdo entre pesquisa
historica, producado audiovisual e circulagdo em redes sociais pode constituir
caminho metodolégico potente para o ensino de Histéria na cultura digital
contemporanea. A experiéncia realizada demonstra que é possivel transformar
ambientes frequentemente associados a superficialidade em espacos de
construcao de sentido histérico, desde que mediados por objetivos pedagdgicos

claros e fundamentacéo tedrica consistente.

A valorizag&do da historia local constituiu eixo estruturante da intervencao
pedagdgica, nao apenas como estratégia metodoldégica, mas como

posicionamento epistemoldgico. Ao eleger as memorias, praticas culturais e
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narrativas comunitarias de Curuga como objeto de investigacédo historica, a
proposta desloca o ensino de Historia de uma matriz centrada em narrativas
hegemoénicas para uma abordagem situada, ancorada na experiéncia e na
territorialidade dos estudantes. Esse movimento dialoga com os fundamentos da
pedagogia grid, conforme sistematizada por Pacheco (2006), ao reconhecer a
oralidade, a ancestralidade e os saberes da comunidade como dimensdes

legitimas de produgao de conhecimento.

A pesquisa de campo e a realizagdo de entrevistas permitiram que os
estudantes experimentassem a historia como pratica viva, inscrita nos corpos,
nas memoarias e nas performances culturais. Nessa dire¢ao, Leda Maria Martins
(2003) afirma que a memoria afro-diasporica se organiza em uma logica de
“‘inscricao no corpo”, na qual narrativas e saberes sao transmitidos por meio de
gestos, rituais e oralidades que desafiam a centralidade do registro escrito. Ao
incorporar essas dimensodes ao processo de investigagao historica, a intervencao
amplia o conceito de fonte e tensiona a hierarquizagdo tradicional dos

documentos, aproximando-se de uma perspectiva decolonizadora do curriculo.

Além disso, ao transformar essas narrativas locais em conteudos digitais
publicados no perfil @memoriascuruca, a proposta promove uma inflexao
importante: a memoria oral e comunitaria deixa de ocupar apenas o espago
privado ou restrito da tradicdo para circular no ambiente digital, disputando
visibilidade e legitimidade. Nesse sentido, a articulagdo entre pedagogia gri6 e
Historia Digital revela-se potente, pois une ancestralidade e contemporaneidade,
tradicdo e tecnologia, oralidade e midia social. Tal articulagédo reforgca a
compreensao de que o digital ndo precisa ser espago de ruptura com saberes

tradicionais, mas pode tornar-se territorio de reexisténcia e afirmagao identitaria.

Sob a perspectiva freireana, esse processo também se configura como
pratica de conscientizagao (FREIRE, 1996), na medida em que os estudantes
passam a reconhecer sua comunidade como produtora de histéria e a simesmos
como sujeitos histéricos capazes de narrar e interpretar o proprio territério. A
producao e circulacao dessas narrativas nas redes sociais amplia o alcance da
memoria local e fortalece o sentimento de pertencimento, ao mesmo tempo em

que desafia a invisibilizacdo de saberes populares no curriculo escolar.
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Desse modo, a integragao entre historia local, pedagogia grié e produgéo
digital ndo apenas enriqueceu o processo de aprendizagem, mas contribuiu para
a construgdo de uma pratica pedagogica comprometida com a pluralidade
epistemologica e com a valorizagdo das identidades culturais. Ao ocupar o
espaco digital com narrativas fundamentadas na experiéncia comunitaria, a
intervencao reafirma que ensinar Historia é também disputar sentidos sobre o
passado, reconhecendo a centralidade das memoarias locais na formagao da

consciéncia historica.

Ao integrar redes sociais, historia local e pedagogia gri6 em uma proposta
metodoldgica orientada pela formagao da consciéncia histérica, esta intervencao
evidencia que o ensino de Historia pode dialogar criticamente com a cultura
digital sem abdicar de rigor tedrico ou compromisso social. Ao transformar o
Instagram em espaco de investigagao e circulacao de narrativas fundamentadas
sobre Curucga, a experiéncia demonstrou que o ambiente digital néo precisa
reproduzir superficialidades, mas pode tornar-se territorio de construcao de
sentido historico. A valorizagdo das memorias comunitarias, mediada pela
oralidade e pela experiéncia, conforme propde a pedagogia grid6, ampliou o
conceito de fonte e fortaleceu a identidade dos estudantes enquanto sujeitos

historicos.

Simultaneamente, ao problematizar a producgao e a circulagao de conteudos
nas redes sociais, a proposta contribuiu para o desenvolvimento de uma postura
critica diante das narrativas que disputam visibilidade no espago publico digital.
Assim, a articulagdo entre ancestralidade e tecnologia, territorio e midia social,
tradicdo e contemporaneidade, revelou-se nao apenas possivel, mas
pedagogicamente potente. Ao ocupar as redes com narrativas historicamente
fundamentadas, os estudantes exercitaram sua capacidade de interpretar o
passado, compreender o presente e intervir no mundo — movimento que
sintetiza o propdsito maior desta pesquisa e reafirma o papel do ensino de
Histéria na formacgao de sujeitos criticos na sociedade digital.

4.4 DESDOBRAMENTOS DA INTERVENCAO PEDAGOGICA E
PERSPECTIVAS DE CONTINUIDADE.
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Um desdobramento significativo desta pesquisa ocorreu apés a realizagéao
da intervengcdo pedagodgica na Escola Maria Hyluiza, onde o projeto foi
inicialmente aplicado. Os resultados alcangados no desenvolvimento da
sequéncia didatica e na produgdo de narrativas digitais pelos estudantes
despertaram o interesse da Secretaria Municipal de Educacao de Curucga, que,
reconhecendo o potencial formativo da proposta, solicitou a ampliagdo da

iniciativa para outras escolas da rede municipal de ensino.

A intervengao pedagdgica desenvolvida no ambito desta pesquisa produziu
resultados que extrapolaram o contexto imediato de sua aplicagao junto aos
estudantes. As reflexdes, metodologias e experiéncias construidas ao longo do
processo demonstraram potencial para contribuir com a formagao continuada de
professores e para a ampliacdo do debate sobre o ensino de Histéria na cultura
digital. Nesse sentido, a proposta passou a constituir uma referéncia para novas
acdes educativas voltadas a integracao entre Histéria Digital, tecnologias digitais

e saberes locais.

Como desdobramento dessa experiéncia, no ano de 2026 a pesquisa
passou a integrar um projeto de formagédo docente e discente em ambito
municipal, direcionado aos componentes curriculares de Histéria, Estudos
Amazobnicos e Geografia. Por meio de encontros formativos, oficinas
pedagdgicas e espagcos de socializagdo de praticas, tem-se buscado
compartilhar os fundamentos tedricos e metodolégicos da Histdria Digital, bem
como discutir possibilidades de incorporagao critica das redes sociais e das
tecnologias digitais nos processos de ensino e aprendizagem. Tal iniciativa
evidencia que a intervengdo nao se encerra nos limites da investigacao
académica, mas se converte em agao formativa concreta, contribuindo para o
fortalecimento de praticas pedagodgicas alinhadas as demandas da cultura digital

e as especificidades historicas e culturais do territorio de Curuga.

O projeto municipal tem como titulo: “Curuga em Rede: Histéria, Memdéria
e Cultura Digital” — inicialmente, o projeto foi estruturado a partir de ag¢des
formativas, promovendo discussdes sobre Historia Digital, cultura digital e
metodologias de pesquisa aplicadas ao ensino de Histoéria local. Em uma etapa
posterior, as atividades foram ampliadas para as escolas da rede municipal,
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envolvendo estudantes dos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental em pesquisas
de campo, levantamento de fontes histéricas e producgdes digitais relacionadas

a diferentes tematicas da histdria local de Curuca-PA.

A proposta busca incentivar os estudantes a atuarem como pesquisadores
e produtores de conhecimento historico, valorizando as memorias, o0s
patriménios e as narrativas do municipio. Como perspectiva de continuidade,
pretende-se que os materiais produzidos sejam divulgados em plataformas
digitais e integrados a um acervo digital de acesso publico, ampliando a
circulagdo e o conhecimento sobre a histéria local. Além disso, espera-se que
esse conjunto de produgdes contribua para a elaboragcado de materiais didaticos
contextualizados, destinados ao uso dos professores da rede municipal,
fortalecendo o ensino da historia de Curuca e promovendo a valorizagao dos

saberes locais no ambiente escolar.

Além disso, os resultados alcangados apontam para a necessidade de
continuidade e aprofundamento de pesquisas que articulem Historia Digital,
educacgao basica e saberes locais, especialmente em contextos amazoénicos e
periféricos, onde as experiéncias educacionais frequentemente enfrentam
desafios relacionados ao acesso, a visibilidade e a valorizagdo das memorias
locais. A experiéncia desenvolvida demonstrou que as tecnologias digitais
podem atuar como instrumentos de mediagdo entre os estudantes e suas
realidades histéricas, favorecendo processos de investigacdo, produgdo de

narrativas e construgao de conhecimentos historicamente situados.

Desse modo, ao reconhecer os estudantes como produtores de conteudo,
narradores de suas proprias experiéncias e sujeitos historicos ativos na cultura
digital, a intervencao reafirma o papel do ensino de Histéria na formacgéao de
cidadaos criticos e participativos. Mais do que promover o uso de ferramentas
tecnoldgicas, a proposta contribui para o desenvolvimento de competéncias
relacionadas a analise critica da informagao, a valorizagdo da meméria coletiva
e a compreensao dos processos histéricos que constituem a realidade local e
global. Assim, os desdobramentos desta pesquisa reforcam seu potencial de
replicabilidade e sua relevancia para a construcdo de praticas educativas

inovadoras, contextualizadas e socialmente comprometidas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar de que maneira as redes
sociais podem ser incorporadas ao ensino de Histéria como ferramenta
pedagogica critica, articulando cultura digital, valorizacdo da histéria local e
formacgao da consciéncia historica. Ao longo do percurso tedérico e da intervengéo
pedagogica desenvolvida, buscou-se compreender ndo apenas o potencial
técnico dessas plataformas, mas sobretudo suas implicagées formativas no

contexto da educacéao basica, de forma mais precisa em Curuga-pa.

Os resultados da aplicacdo da sequéncia didatica Histéria em Tempo Real
indicam que, quando mediadas por intencionalidade pedagogica e
fundamentacéao tedrica consistente, as redes sociais podem ultrapassar o uso
recreativo e tornar-se espacos de producdo de conhecimento historico. A
experiéncia demonstrou que a articulagdo entre pesquisa de campo, producao
audiovisual e circulagao de narrativas digitais favorece o desenvolvimento da
problematizagao, do uso ampliado de fontes e da compreensao da Histéria como
construcao interpretativa. Nesse sentido, observou-se avanco na capacidade
dos estudantes de relacionar passado e presente, reconhecendo-se como

sujeitos historicos inseridos em uma temporalidade mais ampla.

A valorizagao da histdria local revelou-se elemento central nesse processo.
Ao investigar memorias, praticas culturais e narrativas comunitarias, os
estudantes ampliaram sua percepgao sobre o lugar que ocupam na historia de
seu territério. A integracdo com principios da pedagogia gri6 fortaleceu a
compreensao da oralidade e da experiéncia como formas legitimas de producao
de conhecimento, contribuindo para tensionar hierarquias epistemoldgicas
tradicionais e aproximar o curriculo da realidade sociocultural dos alunos. Assim,
a proposta nao apenas incorporou tecnologias digitais, mas articulou

ancestralidade e contemporaneidade em uma perspectiva critica e situada.

No ambito das competéncias digitais, a intervengao evidenciou a importancia
da mediacao docente na formacao para o uso ético e responsavel das redes
sociais. A preocupagao com verificagdo de informagdes, direitos de imagem e

autoria indicou a construgdo de um letramento digital critico, fundamental em
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uma sociedade marcada pela circulagdo acelerada de narrativas e pela
disseminagao de desinformacdo. Ao produzirem conteudos historicamente
fundamentados para o perfil @memoriascuruca, os estudantes experimentaram
a responsabilidade de intervir no espacgo publico digital, compreendendo que a

circulagao de informacdes envolve escolhas, intengdes e impactos sociais.

Entretanto, a pesquisa também evidenciou desafios. Limitagbes de
infraestrutura, necessidade constante de mediagdo para aprofundamento
conceitual e o tensionamento entre rigor histérico e formatos sintéticos das redes
sociais demonstram que a incorporacao dessas plataformas ao ensino exige
planejamento cuidadoso e acompanhamento critico. Tais desafios, contudo, nao
invalidam a proposta, mas reforcam a necessidade de praticas pedagodgicas

conscientes e fundamentadas.

Como contribuicdo para o campo do Ensino de Histdria, esta pesquisa
reafirma a importancia de compreender a cultura digital como espaco de disputa
de narrativas e de formacao cidada. Ao ocupar as redes sociais com narrativas
historicamente fundamentadas e ancoradas na memoaria local, a intervencao
demonstrou que é possivel transformar ambientes frequentemente associados a
superficialidade em territérios de reflexdo critica e valorizagao identitaria. Assim,
integrar redes sociais ao ensino de Histéria ndo significa adaptar-se
passivamente as tecnologias, mas disputar, no interior delas, os sentidos do

passado e as possibilidades de futuro.

Dessa forma, a trajetéria desenvolvida ao longo desta pesquisa evidencia
que o dialogo entre Historia Digital, ensino de Histdria e saberes locais constitui
um caminho promissor para a construgdo de praticas pedagogicas mais
significativas, participativas e conectadas as realidades dos estudantes. Ao
articular cultura digital, memoéria e identidade local, a investigagdo demonstrou
que os sujeitos escolares podem assumir um papel ativo na producdo e
circulagado do conhecimento histérico, fortalecendo vinculos com seu territério e
ampliando sua capacidade de interpretar criticamente o mundo contemporaneo.
Embora os desafios relacionados ao acesso as tecnologias, a formagao docente
e a sustentabilidade dessas iniciativas permanecam presentes, os resultados
alcangados revelam o potencial transformador de propostas que valorizam a
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participacao estudantil e a produgao colaborativa de narrativas historicas. Assim,
mais do que encerrar uma investigagao, este trabalho abre possibilidades para
novas experiéncias, pesquisas e praticas educativas que contribuam para
fortalecer uma educacdo histérica critica, democratica e socialmente

comprometida.

Por fim, a experiéncia realizada aponta para a necessidade de continuidade
e aprofundamento de investigagbes que articulem Historia Digital, educacéo
basica e saberes locais, especialmente em contextos amazénicos e periféricos.
Ao reconhecer os estudantes como produtores de narrativas e sujeitos histéricos
ativos na cultura digital, esta pesquisa reafirma o papel do ensino de Histéria na
formacéo de cidadaos criticos, capazes de interpretar, questionar e intervir no

mundo contemporaneo.
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ANEXO A — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Questionario — Uso de redes sociais e conhecimento histérico local

Parte 1 — Perfil do participante
1. Idade:

( ) Menos de 13 anos

( )13 a15anos

( )16a18 anos

( ) Mais de 18 anos

2. Série/Ano que esta cursando:

Parte 2 — Uso das redes sociais
3. Vocé utiliza redes sociais no seu dia a dia?

( )Sim
(  )Nao
4. Quais redes sociais vocé mais utiliza?

) Instagram

) TikTok

) Facebook

) WhatsApp

) YouTube

) Outras:
5. Em média, quanto tempo por dia vocé passa nas redes sociais?
( ) Menos de 1 hora
( ) 1 a2 horas
( ) 3 a4 horas
( ) Mais de 4 horas



6. Vocé ja utilizou redes sociais para estudar ou aprender algo sobre Historia?
) Sim, frequentemente
) Sim, as vezes
) Raramente
) Nunca
3 Se sim, que tipo de contetido vocé ja acessou sobre Histéria nas redes sociais?
) Videos curtos (ex.: Reels, TikTok, Shorts)
) Aulas mais longas (ex.: YouTube)
) Memes ou posts explicativos
) Podcasts

) Outro:

Parte 3 — Ensino de Historia e o municipio

8. Vocé acredita que aprender Histéria pelas redes sociais é mais:
) Interessante

) Dinamico

) Superficial

) Confuso

) Nao sei / nunca usei

9. Vocé ja teve contato, em sala de aula, com contetidos sobre a histéria do sel

municipio?

(
(
(
(

) Sim, varias vezes
) Sim, poucas vezes
) Nao me lembro

) Nunca
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10. Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre a

histéria do seu municipio?

(
(
(
(
(

) 1 — Muito baixo

) 2 — Baixo

) 3 — Médio

)4 — Bom

) 5 — Muito bom

1. Cite um fato, personagem ou acontecimento que vocé conhece sobre a histodria

do seu municipio:

12. Na sua opinido, qual seria a melhor forma de aprender mais sobre a histéria do

municipio?

(
(
(
(
(

) Aulas tradicionais em sala

) Visitas a museus e espacos histéricos

) Projetos escolares (ex.: feiras, exposigoes, entrevistas)
) Redes sociais e conteldos digitais

) Outro:

Parte 4 — Questao aberta final

13. Como vocé gostaria que a histdria do seu municipio fosse ensinada na escola ou

nas redes sociais?
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ANEXO B — DECLARAGAO DO PROJETO INSTITUCIONAL
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A presente sequéncia didatica fundamenta-se nos aportes teoricos da Historia Digital e nas

discussbes contemporéneas sobre os usos publicos do passado no ciberespaco,
compreendendo as redes sociais como ambientes de produgéo, circulagdo e disputa de
narrativas historicas. Conforme aponta José D’Assunc¢édo Barros (2022), a expansao das
tecnologias digitais ndo apenas modifica os suportes de registro da Historia, mas também
redefine as formas de escrita, leitura e divulgagdo do conhecimento histoérico, exigindo do
ensino escolar novas abordagens metodologicas que dialoguem com essas linguagens.

Nesse sentido, as redes sociais — em especial o Instagram — sao entendidas, neste produto,
como espagos educativos nao formais, nos quais os estudantes ja constroem percepgdes
sobre o passado, ainda que muitas vezes marcadas pela simplificagcdo, pela
descontextualizagao ou pela disseminagdo de desinformagao. Ao incorporar esses ambientes
a pratica pedagogica, a sequéncia didatica propde deslocar o estudante da posicdo de
consumidor passivo de conteudos para a de sujeito ativo na analise e producao de narrativas
histoéricas, favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico e da consciéncia historica.
Tal perspectiva dialoga com as reflexdes de Pierre Lévy (1999), ao compreender o ciberespaco
como um campo de sociabilidade e de construgao coletiva de saberes

>

Do ponto de vista metodologico, a proposta ancora-se em uma abordagem investigativa e
participativa, valorizando o protagonismo estudantil, a pesquis?' hl'stc}_rjga_e-e--trabalhé CE)m
multiplas fontes, incluindo documentos escritos, imagens, relatos orais e producoes digitais.
Essa concepgéo aproxima-se das contribuigdes de Circe Maria Fernandes Bittencourt (2011),ao
defender que o ensino de Historia deve ampliar o conceito de fonte historica e estimular a
analise critica dos diferentes suportes de informagao, favorecendo a construgao de sentidos

pelos proprios alunos.
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A sequéncia didatica tambéem dialoga com as discussdes sobre educagao midiatica e

cidadania digital, ao problematizar os riscos e as potencialidades das redes sociais. Ao analisar
conteudos historicos veiculados nesses espagos e produzir materiais fundamentados em
pesquisa, os estudantes sdo incentivados a refletir sobre intencionalidades, disputas de
memoria, usos politicos do passado e responsabilidades éticas no ambiente digital. Conforme
destaca Jose D’Assuncéo Barros (2022), os ambientes digitais s&o atravessados por relacdes
de poder que podem tanto reforgar discursos excludentes quanto possibilitar aemergéncia de

narrativas contra-hegemonicas.

Por fim, a proposta encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao
contribuir para o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao pensamento critico, a
cultura digital e a atuagdo responsavel no uso das tecnologias. Ao articular conteudos
historicos, praticas investigativas e producéao digital, a sequéncia didatica busca promover uma
aprendizagem significativa, conectada ao cotidiano dos estudantes e comprometida com a

formagao de sujeitos criticos, conscientes e participativos na sociedade contemporanea.



1.1. HISTORIA DIGITAL E ENSINO DE HISTORIA
00~
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A historia digital refere-se as transformagdes nas formas de producgédo, circulagéo e
apropriagéo do conhecimento historico a partir do uso das tecnologias digitais. Conforme
destaca josé d’assungao barros (2022), o ambiente digital ndo apenas amplia o acesso as
fontes e as narrativas histéricas, mas também redefine os modos de escrita, leitura e
divulgacaéo da historia, exigindo novas abordagens metodologicas no campo educacional.
Nesse sentido, a historia digital ndo se limita ao emprego de ferramentas tecnologicas, mas
envolve uma reflexao critica sobre os suportes, os discursos e os sujeitos que produzem e

compartilham o conhecimento historico no ciberespago.

designed by @ freepik

No ensino de historia, essa perspectiva possibilita a aproximagao entre os conteudos escolares
e o cotidiano dos estudantes, ao incorporar linguagens multimodais e plataformas digitais ja
presentes em suas praticas sociais. O uso pedagogico desses recursos favorece o
desenvolvimento do pensamento historico, ao estimular a analise critica das informacgdes que
circulam nas redes, a problematizacéo das narrativas sobre o passado € a produgdo de
conteudos historicamente fundamentados. Dessa forma, a histéria dlgltal contribui.parauma
aprendizagem mais significativa, participativa e alinhada as demandas da sociedade

contemporanea.
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As redes sociais configuram-se, na contemporaneidade, como importantes espagos de
produgéao, circulagao e disputa de narrativas sobre o passado. Nesses ambientes digitais,
diferentes sujeitos - instituicdes, grupos sociais e individuos - produzem conteudos que
reinterpretam acontecimentos historicos, constroem memarias coletivas e atribuem sentidos
ao tempo historico. Conforme destaca Jose D’Assungao Barros (2022), o ciberespago amplia os
usos publicos da Historia, tornando as narrativas historicas mais acessiveis, ao mesmo tempo

em gue intensifica as disputas por visibilidade, legitimidade e autoridade sobre o passado.

No contexto educacional, compreender as redes sociais como espagos de produgéo de
narrativas implica reconhecer que os estudantes ja entramn em contato cotidiano com
interpretacdes historicas veiculadas em postagens, videos curtos, imagens e comentarios,
muitas vezes desprovidos de contextualizagédo ou rigor historico. Ao incorporar esses
ambientes a sequéncia didatica, o ensino de Historia passa a problematizar ndo apenas os
conteudos historicos em si, mas também as formas como eles sdo apresentados, os interesses
envolvidos e as estratégias discursivas utilizadas. Essa abordagem favorece o desenvolvimento
do pensamento critico e da consciéncia historica, ao estimular os alunos a questionarem as

narrativas que consomem e compartilham.

Aléem disso, ao serem incentivados a produzir narrativas historicas nas redes sociais, os
estudantes assumem um papel ativo no processo de aprendizagem, articulando pesquisa,
selegao de fontes e construgao de sentidos em linguagens proprias do ambiente digital. Tal
pratica contribui para que compreendam as redes sociais hdo apenas como espagos de
entretenimento, mas como territdrios de produgdo de conhecimento histérico, nos quais a
responsabilidade ética, a fundamentagéo das informagdes e o respeito-a diversidadesde

memorias tornam-se elementos centrais do trabalho pedagogico.
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Neste guia, compreende-se a consciéncia historica como a capacidade dos estudantes de
relacionar passado, presente e futuro, atribuindo sentido as experiéncias historicas e ao seu
proprio lugar no mundo. Desenvolver essa consciéncia no ensino de Historia significairaléem da
memorizagao de conteldos, estimulando os alunos a refletirem sobre identidades, memorias,

permanéncias, mudangas e conflitos sociais.

Ao trabalhar com redes sociais e outros ambientes digitais, o professor encontra um campo
fertil para o desenvolvimento do pensamento critico, uma vez que esses espagos sao
marcados pela circulagao intensa de narrativas historicas, opinides, imagens e discursos sobre
o passado. Nesse contexto, torna-se fundamental orientar os estudantes para a analise critica
dessas produgdes, incentivando a problematizagao das fontes, das intencionalidades, dos

silenciamentos e das disputas de memodria presentes nas postagens, videos e comentarios.

Assim, as propostas pedagogicas desta sequéncia didatica buscam contribuir para que os
alunos deixem de ser apenas consumidores de conteudos historicos nas redes sociais e
passem a atuar como sujeitos criticos e produtores de narrativas conscientes. Ao articular
consciéncia historica e pensamento critico, o ensino de Historia fortalece a formacao cidada
dos estudantes e amplia suas possibiidades de leitura e intervencédo no mundo

contemporaneo.



QUADRO NA PRATICA - |

ATIVIDADE OBJETIVO COMO DESENVOLVER

Analisar postagens historicas
das redes sociais, observando
autoria, fontes, linguagem e
interesses envolvidos

Identificar
Analise critica de postagens | intencionalidades e
silenciamentos

Relacionar um tema histérico
Desenvolver consciéncia | com debates atuais nas redes
histérica sociais e refletir sobre seus
desdobramentos futuros

Passado, Presente e Futuro

Comparar narrativas
Compreender o carater | divergentes sobre um mesmo
interpretativo da Historia | acontecimento e discutir as
disputas de memoria

Mem©oria em disputa

QUADRO NA PRATICA - I

ATIVIDADE OBJETIVO COMO DESENVOLVER

Produzir postagens que
ampliem, problematizem ou

Reescrevendo a histéria estimular autoria critica - E G
corrijam narrativas histéricas
encontradas nas redes.
Registrar aprendizagens sobre

Diario de consciéncia Promover reflexao 0 uso das redes sociais no

histérica individual estudo da histéria e na leitura

do mundo.

Sugestoes pedagogicas
Essas atividades podem ser desenvolvidas de forma progressiva, iniciando pela analise e
culminando na produgéo autoral, respeitando o ritmo da turma e as condigcoes de acesso as

tecnologias. O foco deve estar no desenvolvimento do pensamento critico, da consciéncia

historica e da cidadania digital.
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Esta sequéncia didatica articula-se as orientagdes da BNCC ao promover odesenvolvimento do
pensamento critico, da consciéncia historica e do uso ético eresponsavel das tecnologias
digitais. Aotrabalhar com redes sociais comoespagos de analise e produgao denarrativas, a
proposta dialoga com as competéncias gerais relacionadas acultura digital, a argumentacéao e
avalorizagao da diversidade, além demobilizar habilidades especificas docomponente de
Historia, especialmenteno que se refere a analise de fontes, interpretagdo de diferentes

linguagens eprotagonismo estudantil na construgaodo conhecimento historico.
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A presente proposta consiste emn uma sequéncia didatica voltada ao ensino de Historia, que
utiliza as redes sociais — especialmente o Instagram — como ferramenta pedagogica para a
analise e producgao de narrativas historicas. Destina-se prioritariamente a estudantes do Ensino
Fundamental, podendo ser adaptada ao Ensino Médio, conforme a realidade escolar. A
sequéncia esta estruturada em etapas progressivas, envolvendo sensibilizacao,
problematizagao, pesquisa, produgao e socializagdo, com foco no protagonismo discente, no
desenvolvimento do pensamento critico e na formagéo da consciéncia histérica. A proposta e
flexivel e pode ser aplicada em diferentes contextos educacionais, inclusive em escolas com
acesso limitado a internet, mediante estrategias de adaptagao, mantendo o compromisso

com uma aprendizagem significativa, critica e contextualizada.

CHECKLIST

k PUBLICO-ALVO )

Ensino Fundamental Anos finais do Ensino Fundamental
(com adaptacdes)

a N D
k DURACAO ) =

~

4 a 6 aulas (50 minutos cada)
Possibilidade de ampliacdo ou reducdo conforme o tempo
disponivel




4 Y
k OBJETIVOS DA PROPOSTA J

Desenvolver o pensamento histérico e a consciéncia critica
Estimular o protagonismo estudantil

Analisar narrativas histéricas presentes nas redes sociais
Produzir conteudos histéricos fundamentados em pesquisa

a : )\
@BORDAGEM METODOLOGICAJ

Aprendizagem investigativa
Analise critica de fontes digitais
Producdo de narrativas histéricas
Trabalho colaborativo

P ; N\
k RECURSOS NECESSARIOS )

Celular ou computador (quando disponivel);
Acesso a internet (individual ou coletivo);
Materiais impressos como alternativa;
Quadro, projetor ou impressdes de postagens.

- POSSIBILIDADES DE

k ADAPTACAO )

Uso de prints e materiais offline;

Producdo de conteddos em cartaz ou mural;

Trabalho em grupos com compartilhamento de recursos;
Socializagdo em espaco fisico da escola.

S~

k AVALIACAO

g

Avaliacao formativa e processual :
Observacao da participacao dos estudantes
Analise da producdo final

Uso de rubrica avaliativa (anexo)




3.SEQUENCIA DIDATICA: HISTORIA

EM TEMPO REAL 00900
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A sequéncia didatica “Historia em Tempo Real” foi estruturada de forma progressiva,

articulando analise critica, pesquisa historica e produgao de narrativas digitais. A proposta esta
organizada em cinco etapas interdependentes, que partem do repertorio dos estudantes e
culminam na elaboracao autoral de conteudos historicos para redes sociais. O foco central € o

desenvolvimento do pensamento critico, da consciéncia historica e do protagonismo discente.

DIALOGO
INICIAL

ANALISE
CRITICA

HISTORIA EM
g TEMPO REAL

PESQUISA
HISTORICA

PRODUCAO
DIGITAL



3.1. ETAPA 1 - Sensibilizacao: Juventudes e

Redes Sociais

OBJETIVO

ATIVIDADES SUGERIDAS

RESULTADO ESPERADO

Identificar como os estudantes se relacionam
com as redes sociais e como consomem
conteudos historicos nesses espacgos.

Roda de conversa: “Onde vocés aprendem
Historia fora da escola?” Levantamento de perfis
que abordam temas histéricos. Registro coletivo
das respostas no quadro.

Diagnostico inicial sobre o repertorio digital da
turma e aproximacgao entre conteudo escolar e
cotidiano discente

3.2. ETAPA 2 - Problematizagao: Como o
passado aparece nas redes?

OBJETIVO

ATIVIDADES SUGERIDAS

RESULTADO ESPERADO

Desenvolver a leitura critica das narrativas
histéricas que circulam nas redes sociais.

Analise de postagens previamente selecionadas
pelo professor. Discusséo orientada a partir de
perguntas como: Quem produziu esse conteudo?
Ha fontes citadas? Que perspectiva histérica esta
sendo apresentada? Ha silenciamentos?

Compreensao de que o passado € interpretado e
disputado nos ambientes digitais.



3.3. ETAPA § - Pesquisa historica e selecgao
de fontes

Fundamentar a producao discente em pesquisa

OBJETVO histérica consistente.

Escolha de tema (histéria local, memaoéria da
escola, patrimoénio, datas histéricas, movimentos

ATIVIDADES SUGERIDAS sociais etc.). Pesquisa em livros, sites confiaveis,
entrevistas ou documentos. Organizagao das
informagdes em roteiro escrito.

Producao de base textual fundamentada para

RESULTADO ESPERADO elaboragéo do contetido digital.

3.4. ETAPA 4 - Producao de narrativas
historicas digitais

Transformar a pesquisa em narrativa historica

OBJETIVO o .
adequada aslinguagens das redes sociais.
Producao de carrossel informativo, roteiro de

ATIVIDADES SUGERIDAS reel ou pf)stagerpcome’nltada. Inclusaolde
referéncias e cuidado ético no uso de imagens.
Revisdo coletiva antes da socializagao.

RESULTADO ESPERADO Criagéao de conteudos historicamente

fundamentados ecriticamente elaborados.




3.5. ETAPA5 - Socializacao e reflexao

critica

OBJETIVO

ATIVIDADES SUGERIDAS

RESULTADO ESPERADO

Promover a analise coletiva das producodes e a
reflexaosobre o processo de aprendizagem.

Apresentacao dos trabalhos. Debate orientado: O
que aprendemos sobre Histéria nas redes
sociais? Como produzir contetido com
responsabilidade?

Consolidagédo da consciéncia histérica e da
cidadaniadigital.



4. AVALIACAQ
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A avaliagao da sequéncia didatica “Historia em Tempo Real” € concebida como um processo

continuo, formativo e qualitativo, acompanhando todas as etapas de desenvolvimento das
atividades. Mais do que aferir resultados finais, a avaliagéo busca compreender os percursos de
aprendizagem dos estudantes, considerando sua participagao, envolvimento, capacidade de
analise critica e construgao de narrativas historicas fundamentadas. Nesse sentido, a avaliagéo
prioriza a observagao sistematica das praticas desenvolvidas em sala de aula, valorizando o
protagonismo discente, o trabalho colaborativo e o uso etico das redes sociais como espagos
de aprendizagem. O processo avaliativo também se constitui como momento de reflexao
coletiva, permitindo que os estudantes reconhegamavangos, dificuldades e possibilidades de

aprimoramento ao longo da sequéncia didatica.

4.1. Avaliacao Formativa e Processual

A avaliagao formativa ocorre durante todas as etapas da sequéncia didatica, por meio da
mediagao do professor, de devolutivas constantes e de momentos de dialogo com a turma.

Sao considerados, entre outros aspectos:

» Participagéo nasrodas de conversa e debates;

Envolvimento nas atividades de analise e pesquisa;

Capacidade de trabalhar em grupo;

Postura critica diante das narrativas historicas nas redes sociais;

Responsabilidade ética no uso de informagdes eimagens

Essa abordagem permite ajustes no percurso pedagogico, respeitando os diferentes ritmos de

aprendizagem e as condi¢oes de acesso as tecnologias.



4.2. Instrumentos Avaliativos

A avaliagao formativa ocorre durante todas as etapas da sequéncia didatica, por meio da
mediagao do professor, de devolutivas constantes e de momentos de didlogo com a turma.

Sao considerados, entre outros aspectos:

Anotacgoes feitas pelo professor que destacam a
participacdo, o interesse e as atitudes dos alunos.
PRODUCOES : . o :
ESCRITAS Roteiros, textos reflexivos, diario de aprendizagem.

ANALISES DAS o ) :
NARRATIVAS Avaliagdo das postagens e conteudos produzidos

DIGITAIS nas redes sociais.

AUTOAVALIACAO Questionarios em que os alunos refletem sobre seu
DOS ESTUDANTES aprendizado.

SOCIALIZAC_AO Compartilhar conhecimentos que expressem e
E AVALIACAO desenvolvam as habilidades adquiridas ao longo

do processo.

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
» Anotacgoesfeitas pelo professor que destacam a participagao, o interesse e as atitudes dos
alunos;
« Andlise das narrativas digitais produzidas; | > N\ ey
e Questionarios em que os alunos refletem sobre seu aprendizado. _—

: 1

Esses instrumentos possibilitam uma visao ampla do processo.clie aprendizagem, integrando
aspectos:

« CONCEITUAIS

o PROCEDIMENTAIS

« ATITUDINAIS



4.3. Rubrica de Avaliacao da Producao

Digital

A produgéo final dos estudantes - postagens, carrosseéis ou roteiros de videos - pode

ser avaliada por meio de uma rubrica, considerando critérios como:

- Clareza e coeréncia da narrativa historica;

- Fundamentagao em pesquisa e uso de fontes;

- Capacidade de analise critica;

- Adequacéo da linguagem ao meio digital;

- Postura ética e respeito a diversidade.

A rubrica avaliativa, apresentada nos anexos do produto, deve ser compartilhada com

os estudantes previamente, de modo a tornar os critérios claros e favorecer a

autonomia e a responsabilidade no processo de aprendizagem.

Rubrica Avaliativa - Produgao de Narrativas HistoricasDigitais

Atividade Avaliada: Produgéao de conteudo historico pararedes sociais

Nome do(a) estudante/grupo:

Tema:

Data:

Critério

Excelente (4 pontos)

Bom (3 pontos)

Satisfatorio (2 pontos)

Insuficiente (1 ponto)

Fundametacao Histérica

Contelido bem
pesquisado, com uso
claro de fontes confiaveis
e informacgoes
contextualizadas

Apresenta pesquisa
adequada, com poucas
lacunas de
contextualizacao

Pesquisa limitada ou
pouco aprofundada

Auséncia de
fundamentacao ou
informacgdes incorretas

Clareza e coeréncia da
Narrativa

Narrativa organizada,
clara, l6gica e adeguada
ao publico

Texto compreensivel,
com pequenas falhas de
organizacao

|deias pouco articuladas

Narrativa confusa ou
incoerente

Analise Critica

Demonstracao critica,

problematiza o tema e

identifica as diferentes
pespectivas

Apresenta reflexdo, mas
com pouca
problematizagao

Reflexao superficial

N&o apresenta andlise
critica

Adequacéo a Linguagem
Digital

Linguagem apropriada ao

formato escolhido
(carrossel, reels e post),
criativa e objetiva

Linguagem adequada,
com pequenos ajustes
necessarios

Linguagem pouco
adequada ao meio digital

Linguagem inadequada
ou pouco compreensivel

Portura ética e
responsabilidade digital

Respeita direitos autorais,

cira fontes e demonstra
cuidados com imagens e
informacdes

Pequenas falhas na
reférencia ou no uso de
imagens

Referéncias incompletas

Uso indevido de imagens
ou ausencia de fontes




Pontuacao Final

Some os pontos obtidos em cada critério:
Total:___ /20 pontos

Sugestédo de converséo:

18-20 pontos - Excelente desempenho
14-17 pontos - Bom desempenho

10-13 pontos - Desempenho satisfatorio

Ateé 9 pontos - Necessita revisdo e acompanhamento

Comentarios do(a) professor(a):




b.RESULTADOS ESPERADOS

A presente proposta pedagogica, ao integrar o uso das redes sociais como ferramenta de
mediagao didatica no ensino de Historia, pretende promover impactos que ultrapassam a
dimenséo técnica do uso das tecnologias digitais. Espera-se que a experiéncia contribua para a
construgéo de aprendizagens historicas significativas, para o fortalecimento da identidade
local e para o desenvolvimento de uma postura critica diante da circulagéo de informacgdes no
ambiente digital. Ao articular historia local, letramento digital e perspectiva decolonizadora, a
proposta busca tensionar narrativas hegemonicas e ampliar o repertorio interpretativo dos

estudantes sobre o municipio de Curuga-PA.

5.1. Resultados Pedagogicos Esperados

No plano da aprendizagem historica, espera-se que os estudantes:
» Desenvolvam maior capacidade de analise critica de fontes historicas, incluindo imagens,
relatos orais, registros digitais e narrativas institucionais;
« Compreendam a histoérialocal como produgéo social e politica, € ndo apenascomo
memoria oficial;
» |dentifiguem silenciamentos e auséncias nas narrativas histéricas tradicionais;
» Relacionem processos historicos locais a contextos regionais e nacionais;
» Produzam conteudos autorais (postagens, roteiros, videos curtos ou carrosseis
informativos) fundamentados em pesquisa historica.
Além disso, espera-se avango na capacidade de:
e Argumentagao escrita e oral,
 Sintese e organizagao deinformacoes;

» Uso ético e responsavel das midias digitais



b.2. Resultados Formativos e Criticos

A proposta também almeja resultados formativos mais amplos, tais como:

 Fortalecimento daidentidade cultural e pertencimento ao territorio;

» Valorizagao de sabereslocais e memorias comunitarias;

» Desenvolvimento da consciéncia historica, compreendendo opassado como construcao

interpretativa;

» Ampliagao da autonomiaintelectual;

» Formagao de posturainvestigativa diante das informagdes quecirculam nas redes.
Espera-se que os estudantes passem a compreender que as redessociais nao sao apenas

espagos de entretenimento, mas tambémterritorios de disputa de narrativas historicas.

h.3. Resultados no Desenvolvimento das
Competéncias Digitais

Considerando o uso das redes sociais como ferramenta pedagogica, espera-se que os
estudantes:

» Desenvolvam competéncias de curadoria deinformagdes;

» Aprendam a verificar fontes e evitar disseminagao de desinformacao;

» Produzam conteudos digitais com intencionalidade pedagogica;

 Reflitam sobre autoria, direitos deimagem e responsabilidade digital.
Esse processo contribui para o letramento digital critico, superando o uso meramente

instrumental das tecnologias.

b.4. Resultados Institucionais e
Comunitarios

Em nivel institucional, espera-se que a proposta:
» Amplie o dialogo entre escola e comunidade;
» Estimule avisibilidade de temas locais pouco explorados;
» Contribua para a atualizagao das praticas pedagogicas naescola;

 Inspire outros docentes aintegrarem tecnologias digitais emsuas aulas.



Emrelagdo a comunidade, espera-se:
 Maior circulagao de conteudos historicos sobre Curuga nasredes;
» Valorizagao de narrativas locais;
 Possivel participagao de moradores nas interagdes com aspublicagdes produzidas pelos

estudantes.

5.5. Indicadores de Alcance e Impacto

Os resultados poderao ser observados por meio de:

e Qualidade argumentativa dos conteudos produzidos;

Participacao ativa dos estudantes nas etapas da sequéncia didatica;

Capacidade de mobilizar conceitos historicos nas produgdes;

Evolugao da criticidade nas discussées;

Engajamento nas postagens realizadas (quando aplicavel);
» Autoavaliagao discente sobre aprendizagem e protagonismo.
Essesindicadores nao devem ser interpretados apenas quantitativamente, mas sobretudo

qualitativamente, considerando processos de aprendizagem e transformacgao discursiva.

5.5. Indicadores de Alcance e Impacto

A proposta dialoga diretamente com competéncias gerais da BNCC, especialmente:
e Competénciail: Conhecimento
e Competéncia 5: Cuttura Digital
» Competéncia 6: Trabalho e Projeto de Vida
» Competéncia7: Argumentagao
» Competéncia 9:Empatia e Cooperagao.
No campo especifico de Historia, a proposta fortalece a analise de diferentes fontes, a

compreensao de processos historicos e a construgao de interpretagdes fundamentadas.



6.CONSIDERACOES FINAIS
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Mais do que produzir conteudos para redes sociais, a proposta busca formar sujeitos historicos

criticos, capazes de compreender que a memoria, a historia e a narrativa sédo construgdes
sociais atravessadas por relagdes de poder. Ao ocupar o espago digital com producdes
fundamentadas e autorais, os estudantes passam a atuar como agentes ativos na circulagéo
do conhecimento historico. Nesse processo, a intervengéo evidencia, no ambito das
competéncias digitais, a importancia da mediagéo docente na formagao para o uso ético e
responsavel das redes sociais, destacando aspectos como a verificagédo de informagdes, o
respeito aos direitos de imagem e a autoria. Tais praticas indicam a construgdo de um
letramento digital critico, fundamental em uma sociedade marcada pela circulagéo acelerada

de narrativas e pela disseminagao de desinformacgao.

Ao produziremn conteudos historicamente fundamentados para as redes sociais , 0s
estudantes experimentam a responsabilidade de intervir no espaco publico digital,
compreendendo que a circulagao de informagdes envolve escolhas, intengdes e impactos
sociais. Entretanto, a pesquisa também evidencia desafios, como limitagdes de infraestrutura, a
necessidade constante de mediagdo para o aprofundamento conceitual e o tensionamento
entre o rigor historico e os formatos sintéticos das redes sociais. Esses aspectos demonstram
que a incorporagéo dessas plataformas ao ensino exige plangjamento--cuidadoso e

acompanhamento critico.

Como contribuigéo para o campo do Ensino de Historia, este trabalho reafirma a importancia
de compreender a cultura digital como um espago de disputa de narrativas e de formagao
cidadd. Ao ocupar as redes sociais com produgdes historicamente fundamentadas e
ancoradas na memoria local, a proposta demonstra que é possivel transformar ambientes
frequentemente associados a superficialidade em territorios de reflexao critica e valorizacao
identitaria. Assim, integrar redes sociais ao ensino de Historia nao significa adaptar-se
passivamente as tecnologias, mas disputar, em seu interior, os sentidos do passado e as

possibilidades de construgao do futuro.
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ANEXO A

ROTEIRO DE ATIVIDADES DA SEQUENCIA DIDATICA

Professor: Turma:

- TEMA GERAL

Histéria, memdria e identidade local: narrativas histéricas digitais a partir da pedagogia grié

. PUBLICO-ALVO

Estudantes do Ensino Fundamental |1 (82 ou 92 ano)

Atividade 1: Roda de conversa: Historia, cotidiano e redes sociais

CJoeEmo

ldentificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre Histéria, memaoria e usodas redes
sociais.

. PROCEDIMENTOS

Realizar uma roda de conversa com perguntas disparadoras:
e Oque e Historia?
e Quem faz Histéria?
e Paraque vocés usam as redes sociais?
* 0 que costumam postar ou consumir nelas?

Registrar no quadro as principais ideias
levantadas pelos estudantes.

Tempo estimado: Uma aula (50 minutos)



Atividade 2: Memoria local e saberes comunitarios

CJoaEmvo

Reconhecer praticas culturais locais como fontes historicas.

. PROCEDIMENTOS

e Apresentar e discutir praticas culturais de Curuca
(carimbo, pesca, agricultura).

e Orientar os estudantes a conversarem com familiares ou
membros da comunidade.

¢ Solicitar o registro das narrativas por escrito, audio ou video.

Tempo estimado: Duas aulas

Atividade 3: Educacao digital e riscos das redes sociais

omuevo

Desenvolver a leitura critica dos espacos virtuais.

. PROCEDIMENTOS

Debate orientado sobre:

fake news

discursos de édio

exposicao de dados pessoais

Analise coletiva de postagens(reais ou simuladas).
Discussao sobre responsabilidade digital.

Tempo estimado: Uma aula (50 minutos)

Atividade 4: Producao de narrativas historicas no Instagram

[ JosuEmvo

frodluzir narrativas historicas digitais a partir da memaria
ocal.

. PROCEDIMENTOS

¢ (Organizacao dos estudantes em grupos ou individualmente.
* Producao de postagens (imagem + texto, video curto ou relato).
* Publicacao em perfil pedagogico ou simulagao em sala.

Tempo estimado: Duas aulas



Atividade 5: Socializacao e Reflexao

CJoeEmo

Refletir sobre as aprendizagens construidas.

. PROCEDIMENTOS

* Apresentacao das producoes.
* Rodade conversa avaliativa.
¢ Autoavaliacao orientada.

Tempo estimado: Uma aula



ANEXO B

FICHA DE ENTREVISTA - MEMORIA E HISTORIA LOCAL
ORIENTACOES AO ESTUDANTE:

Converse com um familiar ou membro da comunidade. Ouca com atencao e
respeito. Registre as respostas da forma combinada com o professor.

1. Nome do entrevistado:

2. |dade:

3. Relagao com o estudante:

4, Local onde mora ou trabalhou:

Perguntas: Quais praticas culturais ou atividades fazem parte da sua vida ou
da sua familia?

(Ex.: carimbd, pesca, agricultura, festas, rezas, saberes

tradicionais)

Como vocé aprendeu essas praticas? Quem ensinou?

Essas praticas mudaram ao longo do tempo? De que forma?

Qual aimportéancia dessas praticas para a comunidade hoje?

Existe alguma histéria ou memaria que vocé considera

importante que as novas geragoes conhecam?

Observacoes do estudante:




ANEXO C
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RUBRICA DE AVALIAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

CRITERIOS DE AVALIAGAO

Critério Excelente (4 pontos}

Participa ativamente de
todas as etapas,
contribuindo com
reflexdes criticas

Participacéo

Bom

Participa da maioria das
atividades

Em desenvolvimento

Participa de forma
pontual

Demonstra compreensao
critica da histdria local e
da memoria

Compreensao Histdrica

Analisa riscos e
responsabilidades de
forma consciente

Uso critico das redes

Producéo criativa,
coerente e bem
articulada

Producao da Narrativa Digital

Valoriza saberes locais e

Valorizagao Cultural identidades culturais

Observacoes final do professor:

Demonstra compreensao
basica

Reconhece alguns riscos

Producéo adequada

Reconhece a importancia
cultural

Demonstra compreensao
limitada

Demonstra pouca
reflexdo critica

Producéo incompleta ou
pouco articulada

Demaonstra pouca
valorizagao




