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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma proposta de ensino que proporcione a pratica argumentativa em
aulas de matematica de forma interacional. O objetivo foi analisar a literatura infantil como
dispositivo didatico no ensino de matematica para favorecer o desenvolvimento da
competéncia argumentativa nos anos iniciais. Nesse sentido, tem-se a seguinte questdo de
pesquisa: em que medida o uso da literatura infantil, vinculado ao ensino de matematica,
favorece o desenvolvimento da competéncia argumentativa de alunos dos anos iniciais?
Para responder a tal questionamento, elaboramos, aplicamos e analisamos uma proposigéo de
ensino de matematica e usamos um modelo fundamentado no arcabouco tedrico da
argumentacdo contemplado nesta pesquisa (Grécio (2009, 2010, 2011, 2019), Nunes (2011),
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) e Fiorin (2020), com énfase nas ideias de Gracio e Nunes).
Além disso, realizamos um estudo sobre a literatura infantil embasado, principalmente, nas
concepcdes de Abramovich (1997), Cademartori (2010), Smole, Candido e Stancanelli (1998).
A abordagem metodoldgica utilizada foi a qualitativa. Fizemos uso do método de observacgédo
participante e os instrumentos para a constituicdo das informag6es para a pesquisa foram o
diério de campo e as gravacGes em audios e videos. A atividade para andlise foi realizada com
alunos do 2° ano do ensino fundamental, de uma escola publica municipal localizada em Belém-
PA. Os resultados obtidos, a partir da proposi¢éo de ensino e das analises realizadas com ajuda
do modelo proposto nesta pesquisa, revelaram que o uso da literatura infantil promoveu a
interacdo em sala de aula, favoreceu a compreensdo do conceito de medidas de tempo e
propiciou um ambiente qualificado pela presenca da pratica argumentativa em matematica. As
competéncias argumentativas adquiridas pelos alunos durante o processo de ensino foram
fundamentais para auxilia-los em situacdes que exigiam autonomia para expressar sua opiniao,
defender seu argumento, criar um contradiscurso, respeitar a fala do outro e realizar conjecturas
perante um problema. A pesquisa revelou um desenho de modelo analitico que possibilitou

criar situagdes para o desenvolvimento da competéncia argumentativa.

Palavras-Chave: Literatura Infantil. Ensino da Matematica. Competéncia Argumentativa.

Interacéo.



ABSTRACT

This research presents a teaching proposal that provides argumentative practice in mathematics
classes in an interactional way. The objective was to analyze children’s literature as a didactic
device in teaching mathematics to promote the development of argumentative competence in
the early years. In this sense, the following research question arises: to what extent does the use
of children’s literature, linked to mathematics teaching, favor the development of argumentative
competence in early years students? To answer this question, we developed, applied and
analyzed a mathematics teaching proposition and used a model based on the theoretical
framework of argumentation contemplated in this research (Grécio (2009, 2010, 2011, 2019),
Nunes (2011), Perelman and Olbrechts -Tyteca (2005) and Fiorin (2020), with an emphasis on
the ideas of Gracio and Nunes). Furthermore, we carried out a study on children’s literature
based mainly on the concepts of Abramovich (1997), Cademartori (2010), Smole, Candido and
Stancanelli (1998). The methodological approach used was qualitative. We used the participant
observation method and the instruments for creating information for the research were the field
diary and audio and video recordings. The activity for analysis was carried out with students in
the 2nd year of Elementary School, from a municipal public school located in Belém-PA. The
results obtained, based on the teaching proposition and the analyzes carried out with the help
of the model proposed in this research, revealed that the use of children's literature promoted
interaction in the classroom, favored the understanding of the concept of time measurements
and provided an environment qualified by the presence of argumentative practice in
mathematics. The argumentative skills acquired by the students during the teaching process
were fundamental in helping them in situations that required autonomy to express their opinion,
defend their argument, create a counter-speech, respect the other's speech and make conjectures
when faced with a problem. The research revealed an analytical model design that made it

possible to create situations for the development of argumentative competence.

Keywords: Children's Literature. Teaching Mathematics. Argumentative Competence.

Interaction.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Modelo 1: Elementos constitutivos da pratica argumentativa.............c.ccceceveevvenenn. 33

Figura 2 — Indicios da préatica argumentativa Na BNCC............ccccoiiiiiiiiiiineeese e 56

Figura 3 — Visdo Geral de indicativos para tornar a competéncia argumentativa em matematica

cultura da escola com base na literatura inVestigada..............cccveeeiieieeie s 58

Figura 4 — Alunos realizando a confeccdo de cartaz para a atividade “Piquenique da

| SS L  TOPTETUPOP R UP PR PPRPTRRTRN 68
Figura 5 — Alunos interagindo com as obras literarias durante o “Piquenique da Leitura™......69
Figura 6 — Capa do livro “Bia BaiXinha............c..cccoviiiuiiiiiicciececec e 70
Figura 7 — Capa digitalizada do livro “O relogio € quem diz”..........ccooevineiineninninineee, 75

Figura 8 — Registro das solugBes obtidas, com o0s responsaveis, para 0s problemas

O10] 0 [0 151 (0 TP PPRSPPRRN 78
Figura 9 — Reldgio gigante de bambol@ ... 79
Figura 10 — Alunos realizando a montagem do rel0gio.............cccevveiiieiieic i 80
Figura 11 - Rel6gio de papel com gréos de feIJOES ........coviereiriereicre e 80

Figura 12 — Realizacdo do experimento sobre horas que utilizou o relégio de papel e os grdos
(0 [N (T - (o TSROSO ORISR 86

Figura 13 — Comunicagdo multilateral em grupo sobre um dado problema..............ccccvevennee. 87



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Trabalhos pesquisados (2011 a 2022), sobre argumentacao, literatura infantil e

BNSINO U MNMALEMATICA. ... ettt e e e e ettt ettt e e e e e e e e et e eeeeeee e e eeeeeeeessaeeneeeeeaseeaaans 35

Quadro 2 — Cronograma de atividades desenvolvidas, durante a intervencdo, com o0s

BIUNOS .. bbb bbbt R e bbb bbbt e e e 65
Quadro 3 — Descricdo das falas que antecederam a contacdo de historia..........cccccovevvvvrnnnne. 73
Quadro 4 — Descricdo das falas durante a contacao de historia............ccccvveveeieiiieie e 74
Quadro 5 — Descricéo das falas apds a contagao de historia............coovvriieini i 76

Quadro 6 — Interacdo argumentativa entre argumentadores mobilizadora de préticas

argumentativas mediante um dado problema — EQUIPE L.......ccccooveiieiiiicie e 82

Quadro 7 — Interagdo argumentativa entre argumentadores mobilizadora de préticas

argumentativas mediante um dado problema — EQUIPE 2..........cocoiviiiiiinieieiee e 84



LISTA DE SIGLAS

BDTD Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal e Nivel Superior
FEMCI Faculdade de Educacdo Matematica e Cientifica

IEMCI Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica

ILC Instituto de Letras e Comunicacéo

LEMA I Laboratorio de Ensino de Matematica |

PAPIM Programa de Apoio a Projetos de Intervencdo Metodoldgica
PNAIC Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

PNBE Programa Nacional Biblioteca da Escola

PPGECM Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas
UFPA Universidade Federal do Para



SUMARIO

PREAMBULDO ..ottt 13
O CAMINHO DA PESQUISA: narrativa de memorias académicas e profissionais............... 13
1N ET0] 51U 07:Y o TSP 17
1 LITERATURA INFANTIL, ARGUMENTACAO E O ENSINO DE MATEMATICA .....21
1.1 Estudo sobre a literatura infantil na dUCACAOD ............ceciveiiiiieiicie e 21
1.2 Reflexdes acerca da argumeENTaCAO...........cueiueeueieerieeieseesieeeesreesseeeesreessesseesraessesseesseeneens 27

1.3 Literatura infantil e argumentacdo utilizada como recurso didatico para o ensino de
MALEMALICA. .. .c.viiveeiecee ettt ettt et e e st e e be et esaeesbeeseesbeebeeasesbeebeessesbeesbesseesbeenresasesbeeneens 34

2 DELINEAMENTO DO POSSIVEL CAMINHO DA COMPETENCIA ARGUMENTATIVA

.................................................................................................................................................. 48
2.1 Literatura infantil: recurso inerente ao contexto da CrianCa ...........ccoceevvevveveiieseesie e 48
2.2 OS CampOS A8 EXPEIIENCIA. .......cveiieiieeie ittt te et te e e e nas 49
P I AN 4 L=To L Fo Vo To N [0t | =SOSR 52
2.4 Dialogo circunstanciado e ideias conflitantes ...........ccccevveviiieiicii e 54
2.5 A prética argumentativa BNCC..........cooiiiiiiiiiieee e e 54

2.6 Indicativos que revelam um estudo contemplado por préticas argumentativas em aulas de

INAEEMALICA. ...ttt ettt sttt b ettt e et et et e st et e s e e bt en b b e reere e 57
3 PERCURSO METODOLOGICO ....oeuiimirrereeeeseeseseesssesssssesassssssssssassssssssssssssssssssesncs 59
3.1 Etapas preliminares & iNterVENGAD .........c.eveeriririeieie ettt 59
3.2 Abordagem MEtOdOIOGICA ......cc.ecviiiieiie et 61
3.3 Ambiente e participantes da iINtErVENGCAD ..........cc.eiveiierieiieie e 61
3.4 Instrumentos de coleta e analise de dados ..o 62
3.5 Perfil dos SUJEItOS € EXPECIALIVAS ........ecvieiiieiieeciie ettt ne e 63
3.6 PasS0 @ PASSO €A INEIVENGEAD ........ueiueeiieiesieesieeiesiee sttt sttt sttt sbeeaesnee e 64

4 A UTILIZACAO DA LITERATURA INFANTIL NO ENSINO DE MATEMATICA E A
PRATICA ARGUMENTATIVA EM SALADE AULA .......cooveeeeeeeeeeeeeeeeee e 67



4.1 Descrigdo e analise das atividades realizadas............cccoviviieiiiiinicinc 67

CONSIDERAGOES ...ttt sttt ane st s enensans 90
REFERENCIAS ..o e e et e e et e e e et e e e s e e e et e e et e e s e e et e e es e er e e s e e nan e 93
AINEXOS .o e ettt ettt e e e et er e er e e eraan 100

ANEXO A - IMAGENS DIGITALIZADAS DO LIVRO “O RELOGIO E QUEM DIZ”
(TIAGO, 2016) .....vvvveeeeeeeseeeeseeseeseeeeeessessseesseessessseessseesesssessseeesesssesseessessseeseeeseseseeeeessee e 100

ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ..........cccoueene. 106

ANEXO C—-ATIVIDADE “AS HORAS E MINUTOS PRESENTES EM NOSSO DIA A DIA:

questdes para pensar € SOIUCIONAT! ™. ....c.uiiiiiiiriii et 109



13

PREAMBULO
Nesta parte preliminar apresento algumas memorias particulares da vida académica e
experiéncia profissional. A intencdo deste breve memorial € mostrar quais 0s caminhos que

levaram ao desenvolvimento desta pesquisa.

O CAMINHO DA PESQUISA: narrativa de memdrias académicas e profissionais

Nesta secdo, compartilho memorias' de experiéncias que fizeram parte do percurso
trilhado durante minha formacéo inicial e minha vida profissional, que me levaram ao encontro
do presente estudo. Segundo Sousa, Pereira e Nunes (2022), as narrativas dessas memorias sao
essenciais na transmissdo de saberes culturais, desde os tempos passados, e constituem o
fendmeno denominado de “narrativas didaticas”, em que “o docente, pelas recordacdes de
experiéncias vividas, contara as ideias que sdo transformadas em historias profissionais [...]”

(Sousa; Pereira; Nunes 2022, p. 2, destaque dos autores). Desse modo, 0s autores ressaltam que:

Dessa maneira, a narracdo possibilita o acesso a Memaria Didéatica do sujeito ao expor
suas lembrangas vividas em épocas distintas que se refina ha compreenséo das praticas
docentes por meio dos momentos temporais, como postulado por Clandinin e
Connelly (2011), ou seja, passado, presente e futuro que se articula para revelar
Memérias Didaticas importantes para conhecermos, por exemplo, trajetdrias de
eminentes docentes que podem auxiliar na construgcdo de compreensdes sobre o fazer
do professor (Ibid., p. 3, destaque dos autores).

Nesse contexto, as motivacdes que me levaram ao desenvolvimento do presente
trabalho emergem, em 2013, durante a graduacdo em Licenciatura Integrada, realizada no
ambito da Faculdade de Educacdo Matematica e Cientifica do Instituto de Educacdo
Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para.

Enguanto discente, inlmeras indagaces foram geradas como a necessidade de refletir
sobre as distintas maneiras de desenvolver um ensino e uma aprendizagem de qualidade, que
fizessem sentido para o aluno, em que se respeitasse o contexto sociocultural deste e em que
houvesse a interacdo entre as partes envolvidas, estudantes e professor, oportunizando a ambos
a participacao ativa durante o estudo.

A medida que o curso avangava, pensamentos referentes a como desenvolver um ensino
que permitisse um estudo contextualizado e que priorizasse uma maneira de ensinar aos alunos

0s conhecimentos necessarios para sua aprendizagem de forma interacional, permitindo-lhes

1 O relato inicial, que se estende da pagina 13 a 16 no texto da introdugdo, estad em primeira pessoa, porque
apresenta de forma particular, memarias académicas e profissionais, além da motivacdo que deu origem a essa
pesquisa.
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expor seus argumentos, as opinides acerca de um determinado tema em discussdo, e
questionamentos, em sala de aula, eram mais frequentes. Distinto do qual tive caracterizado por
ser fragmentado e tendo quase sempre o professor como o sujeito ativo e falante durante a aula
lecionada, cabendo a mim apenas ouvir, tentar entender ¢ gravar o que era “transmitido”, sem
0 cuidado de saber se o conhecimento havia sido compreendido de fato.

Nos anos de 2015 e 2016, tive minha primeira experiéncia docente como professora
estagiaria do Programa de Apoio a Projetos de Intervencdo Metodoldgica da Pro-Reitoria de
Ensino de Graduagdo da UFPA. Sob orientacdo da docente formadora, planejei e apliquei
sequéncias didaticas, partindo sempre de um género textual, e, em seguida, explorava, além da
lingua portuguesa, ciéncias e/ou matematica, de acordo com que o texto permitisse estudar.

As aulas iniciavam a partir de questdes problemas sobre o tema estudado e os alunos
ficavam livres para falar e fazer uso de seus conhecimentos prévios, interagindo em sala de aula
e tecendo comentérios acerca do contetdo explorado. Depois, de forma contextualizada,
buscdvamos respostas para 0s problemas que surgiam. Assim, conseguiamos estudar durante a
aula diferentes assuntos. Em seguida, discutiamos e socializdvamos as respostas encontradas e
as producdes feitas em aula.

Essa experiéncia vivenciada no estagio me proporcionou conhecimentos que foram
socializados em eventos da &rea. Como exemplo, temos Souza e Farias (2015) e Farias, Souza
e Manfredo (2015). E oportunizou experimentar um ensino com significado e interagédo entre
os participantes. Aprendi, a partir das experiéncias de vida dos mais velhos, mas também, ao
conviver com as criancas. Além disso, foi uma oportunidade de pér em pratica os ensinamentos
apreendidos na academia.

A vivéncia relatada no paragrafo anterior potencializa a ideia de que situacdes dessa
natureza, experimentadas durante a formacao inicial, permitem ao discente académico refletir
sobre sua futura préatica de sala de aula, buscando desenvolver um trabalho diferenciado com
seus alunos, no qual estes, a partir das intervengdes do docente, sejam levados a problematizar
a respeito do tema explorado, e instigados a encontrar estratégias para solucionar os problemas
existentes.

Ribeiro (2003), ao referir-se a leitura, pontua que qualquer professor precisa organizar
0 ambiente de aprendizagem de forma que, atraves de suas intervencdes, o0 aluno avance como
leitor. Sendo assim, acredito que momentos de interacdo do docente com o aluno devem estar

presentes em qualquer situacdo que envolva um ensino e uma aprendizagem.
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No processo de ensino aprendizagem da leitura, cabe uma atitude diretiva do professor
nas atividades de sistematizacdo. O professor intervém numa determinada etapa do
processo; cria situagdes favordveis ao desenvolvimento de estratégias pelo
leitor/aprendiz; propde, organiza, promove, informa, seleciona questiona e sistematiza
técnicas de acesso a escrita. Qualquer que seja a sua area de conhecimento, o professor
deve criar espacos privilegiados onde o aluno, através de um conjunto de
intervencdes, possa desenvolver sua condi¢do de leitor. (Ribeiro, 2003, p. 43).

Durante o processo de formacédo, percebi a necessidade de continuar pesquisando sobre
possibilidades de propor, durante as aulas, estudos em que diferentes campos do conhecimento
se relacionassem. Entdo, procurei ler pesquisas que abordassem essa teméatica e me propus a
investigar, em Cardoso (2017), um tema voltado para o uso da literatura infantil no ensino de
matematica, a saber: Matematica e Literatura Infantil: Propostas de Interacdo. Seu objetivo
foi realizar um estudo sobre pesquisas que trataram da tematica referente ao uso da literatura
infantil como dispositivo didatico no ensino e na aprendizagem de matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental e evidenciar que a articulacdo entre essas duas areas favorece a aquisicao
da competéncia argumentativa em matematica.

Cardoso (2017) também se fundamentou em Gracio (2009) para falar sobre o possivel
cenario da competéncia argumentativa. Trata-se de um estudo teérico sobre o uso da literatura
infantil como dispositivo didatico, que apresentou uma breve discussdo destacando tal
dispositivo como meio de interacdo para preparar um ambiente propicio ao desenvolvimento
da competéncia argumentativa, mas, sem revelar, através de experiéncia pratica, o significado
dessa expresséao.

Segundo Smole, Candido e Stancanelli (1998, p.22):

Ao utilizar livros infantis os professores podem provocar pensamentos matematicos
através de questionamentos ao longo da leitura, a0 mesmo tempo em que a crianga se
envolve com a histéria. Assim a literatura pode ser usada como um estimulo para
ouvir, ler, pensar e escrever sobre matematica.

Ao finalizar a graduacdo, pude supor que a conexdo entre literatura infantil e
matematica, a partir da intervencdo docente, poderia favorecer a interagdo durante as aulas,
nesse caso, especificamente, aulas de matematica, além de poder contribuir de forma positiva
para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Didaticas, nesse viés, proporcionam o dialogo e possibilitam interacdo e participacao
entre os sujeitos. E ndo apenas isso, mas também permitem valorizar a troca de ideias durante
as discussdes, problematizar questdes e, ainda, ajuda-los a desenvolver sua capacidade de
argumentacao, o que, para Gracio (2009), compara-se a uma forma de interagir, de modo a

promover um ambiente em que diferentes pessoas expdem seus pontos de vista sobre o tema
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estudado.

Compreendi que a lingua portuguesa ndo estd dissociada das outras areas do
conhecimento. Em 2017, surgiu a oportunidade de ser bolsista em um curso de pos-graduacgéo
lato sensu intitulado Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa: uma abordagem
interacional, do ILC-UFPA. Pude prosseguir estudando e refletindo acerca de como ensinar a
lingua portuguesa, de forma interativa, sem descartar totalmente o método tradicional,
aproveitando deste os aspectos mais relevantes para somar a uma pratica em que o professor
repense sua postura em sala de aula e interaja com os seus alunos, explorando seus
conhecimentos prévios e o contexto em que vivem, permitindo-lhes aprenderem efetivamente.
Segundo Rezende (2014, p. 69):

[...] entendo que a aprendizagem pode ser mais efetiva e 0 ensino pode ser mais
relevante a partir do momento em que o professor tiver em vista o seu papel na
educacgdo e, com base nisso, passar a repensar sua pratica e em que o aluno puder
reconhecer-se naquilo que estuda, ou seja, a partir do momento em que 0 ensino
estiver proximo da sua realidade.

Enquanto professora regente da rede municipal, na cidade de Tomé Acu (PA), de 2018
até inicio de 2021, observei o alto nivel de dificuldade, por parte dos alunos, ao tentarem
entender matematica e, quando esta era apresentada de forma descontextualizada e sem nenhum
estimulo para continuar o estudo, o desafio se tornava maior.

O mestrado oportunizou aprofundar os estudos em educacdo matematica e dar
continuidade as investigacOes sobre praticas pedagodgicas que se desenvolvam por meio da
utilizacdo da literatura infantil como dispositivo didatico para aprender matematica,
favorecendo o desenvolvimento do que Gréacio (2009) considera (mesmo sem definir)
competéncia argumentativa.

Esse relato inicial apresenta a motivacdo que deu origem ao desenvolvimento dessa
pesquisa. Mostra algumas inquieta¢des, enquanto discente e professora da educacao basica, e
as etapas superadas até o presente momento.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, preocupamo-nos em apresentar as interages ocorridas entre diferentes
sujeitos, durante um estudo matematico, realizado com auxilio da literatura infantil, em uma
escola publica de Belém, a partir de uma aplicacdo de uma proposicao de ensino de matematica,
em que foram reveladas atitudes que consideramos como exemplo de competéncia
argumentativa em matemaética.

O interesse em desenvolver um trabalho voltado para o uso da literatura infantil como
meio para explorar a tematica surgiu através da experiéncia vivenciada no estagio. A histérias
infantis fazem parte do universo da crianga, e despertam nessas a animagao para participar do
estudo, e, por consequéncia, possibilitam a socializagdo de diferentes pontos de vista durante
as discussfes sobre a historia em questdo. Assim, desejei realizar meu trabalho de modo a
destacar a literatura infantil como recurso facilitador para entender matematica.

Com o0 avanco da pesquisa, encontramos apontamentos que direcionam o estudo de
conceitos matematicos, tendo em vista o uso de diferentes recursos didaticos. Em trabalhos
como os de Alves e Griitzmann (2020) e Nunes (2011), € possivel observar que, no contexto
educacional, os alunos apresentam dificuldades em compreender matematica. Esses autores
discutem sobre o ensino dessa &rea de conhecimento e apontam possiveis caminhos favoraveis
a compreensao de conceitos matematicos, além de refletirem sobre a préatica docente priorizada
em sala de aula, quando se trata de explorar conhecimentos relacionados a essa disciplina.

Nesse sentido, verifica-se o destaque dado a um ensino que reitera a importancia de
“considerar que o cotidiano da crianga e as relacfes por ela vivenciadas fazem parte de sua
formagé&o, interferindo em seu processo de alfabetizacdo.” (Alves; Gritzmann, 2020, p.202).

Nunes (2011) evidencia que a pratica argumentativa, em sala de aula, é eficaz para
ensinar matematica, também destaca a figura de um professor mediador, que faz uso da
interacdo circunstanciada para gerir debates acerca de um assunto.

Segundo esse autor, em um contexto argumentativo, o docente pode usar estratégias em
sala de aula que ajudem a instigar o didlogo entre os aprendizes e a buscar solu¢fes para um
dado problema matematico, de maneira que juntos, alunos e professor, alcancem, a partir de
suas ideias e argumentos, uma resposta adequada as situagdes-problemas que surgirem.

Esta pesquisa apresenta como objetivo analisar a literatura infantil como dispositivo
didatico no ensino de matematica para favorecer o desenvolvimento da competéncia

argumentativa nos anos iniciais.
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Apresentamos uma didatica de ensino direcionada para 0s anos iniciais do ensino
fundamental que va além da aplicacdo de técnicas matematicas, que incorpore préaticas que
desenvolvam o pensamento argumentativo, a leitura e também a escrita.

Alves e Griitzmann (2020, p. 205) destacam que ha:

[...] necessidade do uso de diferentes recursos didaticos para o ensino de Matematica,
0s quais podem oferecer contextos em que conceitos e procedimentos matematicos
podem ser explorados e mais bem compreendidos pelas criangas. E necessério que
nesse periodo escolar, a construgdo do conhecimento matematico possa ser buscada
articulando elementos do universo infantil, tais como as brincadeiras, 0s jogos, as
historias infantis, possibilitando as criangas a construcdo do pensamento matematico.
Em busca de ampliar as metodologias de desenvolvimento do trabalho para o ensino
de Matematica, os professores tém buscado diferentes propostas metodolégicas e uma
que tem se apresentado recorrentemente é o uso da literatura infantil como
possibilidade de desenvolver o raciocinio matematico de forma ldica e prazerosa, tal
como apresentado nos cadernos do PNAIC 2014.

Os autores citados anteriormente evidenciam a necessidade de incorporacédo de recursos
metodoldgicos que possam ampliar as possibilidades de trabalho do professor em aulas de
matematica com criancas. Também chamam a aten¢do do leitor, de modo que este consiga
perceber que a construcdo de conhecimentos matematicos pode ser associada ao dia a dia do
estudante, ao contexto em que vive, ao brincar, ao ler uma histéria infantil. E ndo apenas isso,
mas também, ao dialogar com um amigo, ao realizar tarefas semelhantes a compra e a venda
(Farias; Souza; Manfredo, 2015).

Pesquisas como as de Nunes (2011) e Alves e Gritzmann (2020) tém potencial e ajudam
a promover a expansao das fronteiras relacionadas ao ensino e a aprendizagem de matematica,
sendo possivel perceber que o estudo de matematica ndo esta limitado apenas a resolucédo de
uma sentenca de calculos matematicos, que exige a aplicacdo de repetidas técnicas para alcancar
um resultado exato, sem que haja a exploragéo da capacidade argumentativa dos alunos.

Desta forma, propusemo-nos a investigar a seguinte questdo: em que medida o uso da
literatura infantil vinculado ao ensino de matematica favorece o desenvolvimento da
competéncia argumentativa de alunos dos anos iniciais? Para tentar responder a esse
questionamento, investigamos na literatura estratégias de ensino que contemplem o uso da
literatura infantil no ensino de matematica, pois acreditamos que as histérias infantis podem
servir como dispositivo didatico para esse fim.

Julgamos que a literatura infantil pode ser utilizada como um meio para conseguir
resultados relevantes, ja que se trata de um objeto direcionado para o publico infantil que leva
a crianca, através da fantasia, a diferentes formas de conhecer e experimentar o mundo e a

construir conceitos pessoais acerca de uma determinada situa¢do (Cunha, 2017).
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Percebemos que as historias infantis sdo convidativas ao dialogo, oportunizando a quem
com elas interage a discussdo de ideias e, conforme pretendemos realizar, a exploragdo de
conceitos matematicos. Smole, Candido e Stancanelli (1998) defendem que as literaturas
infantis enriquecem o pensamento infantil, podendo conduzir ao despertar de ideias
matematicas, dependendo da historia explorada.

Com base nessas autoras, acreditamos que a lingua portuguesa e a matematica sdo
linguagens que se mostram potencialmente ricas ao serem trabalhadas, de forma conjunta,
complementando-se e comunicando-se, quando o interesse € o entendimento de conceitos
matematicos. Nesse sentido, Supomos que a unido entre essas areas do saber proporciona um
ambiente propicio a argumentacao.

O lbcus da execucdo das intervengdes foi uma escola publica municipal de ensino
fundamental, localizada em um bairro da periferia de Belém-PA. Os participantes foram alunos
do segundo ano do ensino fundamental. Como instrumentos, usamos o diario de campo Weber
(2009), as gravacbGes em video Loizos (2008) e os registros dos participantes, constituido
durante o estudo. Para analise dos dados, fundamentamo-nos em um modelo criado a partir do
quadro tedrico da argumentacdo, principalmente, em Gracio (2009, 2010, 2011, 2019) e em
Nunes (2011).

O trabalho esta estruturado em quatro capitulos. O capitulo “Literatura Infantil,
Argumentacdo e o Ensino de Matematica” discute sobre o uso da literatura infantil e a
argumentacdo em um ambiente matematico. Seu objetivo é esclarecer essas tematicas, de
acordo com estudos realizados por Cunha (2017), Cademartori (2010) e Gracio (2009, 2010,
2011, 2019), e refletir sobre uma abordagem em sala de aula.

Em seguida, apresentamos estudos que tratam da relacdo entre a literatura infantil, a
argumentacdo e a matematica, como os de Oliveira e Alencar (2018), Silveira, Gongalves e
Silva (2016), Nunes e Almouloud (2015), Azevedo (2019), e Pommer (2022). Com base nesses
estudos assumimos uma perspectiva tedrica de argumentacdo que nos possibilitou apresentar
um desenho de um modelo com potencial de conceber tarefas que favoregcam a construcéo da
competéncia argumentativa.

O capitulo “Delineamento do Possivel Caminho da competéncia argumentativa”
destaca um conjunto de elementos que, possivelmente, constitui um suposto caminho para o
desenvolvimento de possiveis competéncias argumentativas, como a capacidade de argumentar,
em um debate, acerca de um tema em questéo, interagindo e movimentando-se, no sentido de
buscar respostas pertinentes e a apreenséo dos problemas que surgirem em meio a comunicacao,

durante o estudo de matematica.
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O capitulo “Percurso Metodologico” indica a abordagem metodoldgica que caracteriza
a pesquisa, menciona o lugar, os participantes, os instrumentos usados para a coleta de dados e
como aconteceu a analise dos dados.

No capitulo “A Utilizacdo da Literatura Infantil no Ensino de Matematica e a Pratica
Argumentativa em Sala de Aula” é apresentada a descri¢do e a analise da atividade realizada
na escola, que utilizou a literatura infantil como dispositivo didatico, no ensino de matematica,
para favorecer o desenvolvimento da competéncia argumentativa nos alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental. Nesse capitulo, pretendemos dar visibilidade as intervencdes realizadas
em sala de aula, detalhando-as. Por fim, tecemos algumas consideragdes a respeito da pesquisa.

A seguir, apresentamos o primeiro capitulo.
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1 LITERATURA INFANTIL, ARGUMENTACAO E O ENSINO DE MATEMATICA

Este capitulo tem como objetivo apresentar esclarecimentos sobre essas tematicas, de
acordo com estudos dos autores investigados, fazendo reflexdes acerca da utilizacdo em uma
abordagem de sala de aula. Posteriormente, apontamos o0 caminho adotado, nesta pesquisa,
quanto a concep¢do de argumentacdo assumida e mostramos um modelo que supomos estar
estruturado com diretrizes que podem ajudar no desenvolvimento e na analise de acdes
manifestas por alunos durante a aula. Em seguida, apresentamos estudos que discutem a relacao

entre a literatura infantil, a argumentacao e a matematica.

1.1 Estudo sobre a literatura infantil na educacao

A literatura infantil, dependendo de como é usada, dd margem para o despertar de
diversos sentimentos, além de contribuir na formacdo cognitiva e pessoal do sujeito que com
ela interage Cademartori (2010), Cunha (2017), Abramovich (1997).

Abramovich (1997), destaca que a literatura infantil oportuniza ao leitor ou ouvinte o
sentir diversas sensacdes de uma so vez, ao mesmo tempo em que desfruta do prazer de estar
em contato com o texto. Para essa autora, a depender da leitura selecionada, um conjunto de
emocdes é revelado, como 0 medo, a saudade, a alegria, a raiva, a tristeza, a tranquilidade e
outras. Lembrancas da infancia podem surgir, se a crianga experimentou o aconchego da mae
ou de um outro colo que a “embalava”, enquanto se narrava historias emocionantes, envolvendo
temas diversos e cheias de tramas, mistérios e surpresas.

Abramovich (1997) mostra em seus escritos que o encontro inicial da crianga com o
texto acontece através da narracdo de historias — sejam elas curtas ou inventadas, baseadas na
biblia ou em fantasticos contos de fadas —, que sdo oralizadas por membros familiares proximos,
em diferentes momentos da vida, como, por exemplo, em uma tarde chuvosa ou ao preparar-se
para dormir.

A autora supracitada considera que a pratica de ouvir histérias é importante para a
formagcdo da crianga e escuta-las é o “inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor ¢
ter um caminho absolutamente de descobertas e de compreensao do mundo...” (Abramovich,
1997, p. 16).

A autora ainda destaca que a leitura de historias para criangas proporciona, a depender
do texto, o desfrutar de momentos engragados, que despertam alegria. E também experimentar

0s acontecimentos e 0s sentimentos tipicos das personagens e da forma de se expressar do autor,
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e, assim, “poder ser um pouco cumplice desse momento de humor [...]” (Abramovich, 1997, p.
17).

Em Cademartori (2010), observamos que os primeiros indicios de historias infantis
surgem no século XVII, com contos de fadas, como Cinderela, Chapeuzinho vermelho, A bela
adormecida e outros do francés Charles Perrault (1628-1703). Anos depois, outros contos
comegaram a aparecer como Jodo e Maria e Rapunzel, dos irm&os Grimm; O patinho feio e Os
trajes do imperador, de Christian Andersen; Pindquio, de Collodi; Alice no pais das
maravilhas, de Lewis Carroll; O méagico de Oz, de Frank Baun, e Peter Pan, de James Barrie.
Contos que, por muito tempo, foram considerados infantis.

Cademartori (2010) ressalta que o escritor francés Charles Perrault coletava contos
populares que chegavam ao seu conhecimento através de servos de familias de classes nao
populares. Depois, readaptava-os, conforme os interesses da classe a qual pertencia, a burguesa.
E, assim, recontava-os, com caracteristicas sarcasticas e irénicas, em relacdo ao povo, nutrido
de prop6sitos moralizantes e normativos.

Em meio a esse cenario, tem-se a imagem da crianca, concebida pelos mais velhos,
como um adulto em potencial. A literatura que era produzida e readaptada, a partir dos contos
populares, tinha como finalidade orientar essa crianca em seu caminho de maturacao,
auxiliando-a a passar de um estadgio em que o pensamento era repleto de ingenuidade ao
pensamento da pessoa madura, “evolugao do irracional ao racional” (Cademartori, 2010, p. 33).

Cademartori (2010) ressalta que, no processo de adaptacdo dos contos, executado pelo
escritor Charles Perrault, revela-se a ideia de semelhancas entre a ingenuidade da mente infantil
e a do povo da época. A esse respeito, a autora comenta que “talvez nesse momento tenha sido
inaugurada a confuséo que fortaleceu os lagos entre literatura popular e literatura infantil e que
tem por base a aproximacdo de duas ignorancias: a do povo, devido a condi¢do social, e a da
infancia, devido a idade” (p.33).

Diferentemente dos principios apresentados por Perrault, em suas obras literérias
readaptadas, no Brasil, Monteiro Lobato (1882-1948), na segunda metade do século XIX, teve
destaque e visibilidade com suas historias infantis caracterizadas por fomentar o pensar
criticamente, além de conduzir a liberdade de pensamento, distanciando-se dos ideais de
moralidade t&o priorizados em obras literarias anteriores.

A literatura infantil implementada por Lobato “estimula o leitor a ver a realidade através
de conceitos préprios” (Cademartori, 2010, p. 42). Além disso, as obras desse autor, permitem,

a quem as I€, um envolvimento tdo intimo com o texto a ponto de estabelecer didlogos que
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levam o leitor a refletir, concordar ou discordar do que est& sendo narrado nas linhas de cada
historia.

Acreditamos que através da obra literaria é possivel realizar um recorte no mundo real
e entendé-lo a partir do ponto de vista de quem a escreve. Dessa forma, enxergamos na literatura
infantil um meio pelo qual a crianga pode conhecer o mundo e interpretd-lo de maneira
fantasiosa, favorecendo sua constituicdo como ser humano e a formagao de conceitos acerca de
temas reais abordados ficticiamente nos textos lidos ou ouvidos.

De acordo com Cademartori (2010), a infancia é a fase mais propicia a ocorréncia dessa

constituicao:

Sendo assim, essa literatura se configura, ndo s6 como instrumento de formacédo
conceitual, mas oferece, na mesma medida, elementos que podem neutralizar a
manipulagdo do sujeito pela sociedade. Se a dependéncia infantil e a auséncia de um
padrdo inato de comportamento sdo questBes que interpenetram, configurando a
posi¢do da crianca na relagdo com o adulto, a literatura surge como um meio possivel
de superacdo da dependéncia e da caréncia, por possibilitar a reformulagdo de
conceitos e a autonomia do pensamento. (Cademartori, 2010, p. 15)

Em concordancia com essa autora, Cunha (2017) considera a literatura infantil como
um instrumento relevante, que tem potencial para auxiliar o aluno na formacéo conceitual de
um assunto desconhecido. Para a autora, a literatura viabiliza conhecer significativamente o
espaco cultural em que vive, e, assim, “a crianca vivencia situacfes que, de outra forma, ndo
seriam possiveis e, a partir destas, constrdi seus proprios conceitos” (p. 3).

Segundo Cademartori (2010), ao longo da histdria, a literatura infantil transpassa por
dois contextos, o literario e o da educacdo. Neste, ocupa lugar de destaque por apresentar papel
fundamental na constituicdo de pessoas leitoras. No entanto, percebe-se que, no cenario
literario, ocupa lugar de pouco prestigio com relacao a outras obras literarias consideradas mais
relevantes.

De acordo com essa autora, é possivel citar apenas duas obras que se caracterizam pelo
fato de que, também, podem ser lidas por criangas, aproximando-se da literatura infantil: as
duas sdo do autor Lewis Carroll (1832 — 1898): Alice no pais das maravilhas e Alice no pais
dos espelhos. Entretanto, relata que mudancas ocorreram e que o mercado do livro infantil
tornou-se mais estavel e autores, que até entdo escreviam so para adultos, passaram também a
criar obras literarias destinadas aos pequenos. Mario Quintana, Cecilia Meireles e Ferreira
Gullar séo alguns desses autores, no Brasil.

Cademartori (2010) salienta que, no final do século XX, a literatura infantil atravessou

um momento conhecido por internacionalizacdo, ou seja, verificou-se que 0 sucesso de um
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titulo infantil, em um pais de influéncia, contagiava criangas de outros paises, espalhando-se
por diferentes partes do mundo. Um exemplo é a obra em série da escritora conhecida como
Joanne Kathleen Rowling, da qual podemos destacar Harry Potter e a Pedra Filosofal, lancada
em 1997.

Para a autora supracitada, leituras dessa natureza séo, geralmente, praticadas em um
ambiente extraescolar e também ocupam lugar de prestigio pelo publico a quem séo
enderecadas, independentemente da sua qualidade literaria, isto por se mostrar interessante e
despertar nesse publico o prazer de ler algo de acordo com suas expectativas. Nesse sentido, é
importante que as obras literéarias infantis, para serem atrativas, possuam peculiaridades de
acordo com o leitor a quem é destinada.

A autora ainda ressalta que € preciso levar em consideracdo a variagdo de idade existente
entre os leitores e observar se a composicdo textual estd adequada a sua competéncia de leitura.
N&o s6 isso, 0s assuntos abordados nas historias devem corresponder as expectativas que as
criancas guardam dentro de si, (Cademartori, 2010).

Segundo Abramovich (1997), os livros infantis tém em sua esséncia uma diversificacao
em seus aspectos textuais, sejam eles visuais ou verbais, sendo perceptivel a presenca de
elementos como o sonho e a fantasia. Nestes livros, a linguagem direcionada a crianca segue
um sentido contrério a linguagem sistematizada do mundo adulto. Neles, h4 a provocacao
quanto & imaginacdo infantil, a ponto de exigir de a crianca utilizar-se dessa imaginacao para
responder a sua curiosidade a respeito de problemas ou situagdes vivenciadas pelas personagens
da historia.

Abramovich (1997) chama a atencgéo para o fato de que a leitura deve ser concebida
como uma atividade vital, incentivada desde muito cedo, e declara que “livro da crianga que
ainda ndo Ié é a historia contada” (p. 24). Nesse caso, cabe a quem realizara a leitura, o papel
de narrar a historia e usar a linguagem adequada a crianga que a ouvira. Ou seja, ndo cabe aqui
limitar-se a técnicas de leitura que priorizam apenas regras gramaticais normativas, sem
significacdo para o sujeito ouvinte, pois isso ndo despertard nenhuma admiracdo e prazer
durante a leitura. O ato de ler precisa ser entendido e praticado de maneira prazerosa e nao como
uma obrigacao.

E evidente que o aluno, antes de adentrar na escola, ja desenvolveu as habilidades
linguisticas de ouvir e de falar. No entanto, a partir disso e com o auxilio da literatura infantil,
o0 professor, com a ajuda da comunidade escolar, pode ajudar esse aluno no desenvolvimento e
no aperfeicoamento da compreenséo e da expressao verbal, ajudando-0 a compreender que

essas habilidades linguisticas precisam avancar, (Cademartori, 2010).
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De posse dessas ideias, percebe-se 0 quéo rico pode ser um trabalho desenvolvido com
0 uso da literatura infantil em sala de aula. Pois esta, dentre outras coisas, consegue movimentar
a crianca em direcdo ao entendimento do real, a partir de um mundo imaginario recheado de
emoc0es, ludicidade, curiosidade, entre outros aspectos, permitidos ao ler uma obra literaria de
qualidade. Da-se margem também a uma forma compartilhada de aprender, pois convida-se ao
didlogo, podendo surgir objecGes e/ou assentimento acerca de uma tese exposta e a troca de
conhecimento entre todas as partes envolvidas.

As obras literarias de Julio César de Mello e Sousa, de pseudénimo Malba Tahan (autor
e personagem de origem &rabe criado para identificar suas publica¢cdes) sdo exemplos de
historias cheias de aventuras e situacdes problemas, que podem ser exploradas em aulas de
matematica. Malba Tahan foi, dentre outras profissées, professor e escritor. Nascido em 06 de
maio de 1895, no Rio de Janeiro e falecido em 18 de junho de 1974, viveu junto de seus pais,
também professores, e irmdo, no interior de Sdo Paulo. Desde crianca, ja mostrava ter facilidade
em redigir, e, assim, seguiu até a fase adulta escrevendo seus contos literarios (Lorenzato, 2004)
e (Paulilo, 2018).

Segundo Lorenzato (2004), a producéo literaria desse escritor é intensa e diversificada,
composta por contos que envolvem obras de ficgdo, romance e outras referentes a matematica.
Obras como Histdrias e fantasia da matematica (1939), Matematica divertida e fabulosa
(1942), Contos de mil e uma noite, Contos &rabes e A sombra do arco iris sdo alguns dos
trabalhos de Malba Tahan que podemos exemplificar dentre um acervo de aproximadamente
cem obras publicadas (Paulilo, 2018).

A historia intitulada O Homem que Calculava?, de Malba Tahan (2013), narra as
aventuras e problemas enfrentados por Beremiz Samir, personagem principal da obra,
caracterizado por ser uma pessoa com habilidades matematicas bem desenvolvidas, como a
capacidade de calcular. Ele embarca em diferentes aventuras em que faz uso de seu talento com
calculos para resolver qualquer problema matematico que lhe é apresentado e assim lucrar com
seus feitos.

A historia segue descrevendo as facanhas realizadas pelo personagem, no decorrer de
sua jornada por lugares distintos. Atraves da leitura, € possivel conhecer tragos relacionados a
cultura Isld além de diversos problemas que abrangem conhecimentos sobre as quatro
operacdes, origem dos numeros, pesos e medidas, divisdo, entre outros, e curiosidades que se

apresentam durante a narragdo do texto, os problemas apresentados “envolvem o leitor, pois é

2 Link de acesso a obra, em formato digital, de Malba Tahan (2013), O Homem que Calculava:
https://leituramelhorviagem.files.wordpress.com/2016/11/0-homem-que-calculava-malba-tahan-1.pdf
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uma Matemética ludica, divertida e curiosa, que encanta e fascina o leitor, que assim vai
acompanhando as solucdes e aprendendo sem se dar conta” (Michailoff, 2009, p. 24).

Outro exemplo que pode ser destacado é a obra literaria de Alice no pais dos nimeros?,
de autoria de Carlo Frabetti (2002). O livro apresenta diferentes histdrias divididas em capitulos
que tém relagdo com a matematica. De maneira geral, trata da relacdo de uma garota com nome
Alice e sua aversdo por essa area de conhecimento. O livro inicia contando que Alice se
encontra chateada, pois precisa fazer seu trabalho escolar, mas a menina acha que a matematica
ndo serve para nada, que é perda de tempo, entdo, fica brava por ter que estudar tal disciplina.

Sua opinido muda ao fazer um amigo novo, que surge N0 Mesmo momento em que esta
declarando sua irritacdo ao ter que fazer a licdo de casa, e mesmo perplexo com a ideia que a
menina tem acerca da matematica, comeca a questiona-la na tentativa de mostrar que ela sabe
e precisa muito mais do que imagina dessa. Alice, envolvida no didlogo, fica curiosa sobre o
assunto discutido e questiona 0 amigo, na tentativa de obter respostas aos seus questionamentos.

O mais novo amigo de Alice a convida a embarcar em uma viagem cheia de mistérios e
curiosidades pelo pais dos numeros, tendo como objetivo ajuda-la e mostrar que a matematica
estd em muitos lugares e faz-se necessaria em muitas acoes. E, durante essa viagem pelo pais
dos nimeros, a garota descobre que essa disciplina, pela qual ndo demonstrava interesse, pode
sim ser interessante e necessaria em nosso dia a dia. Assim, Alice deixa o mau humor de lado
e passa a perceber que estava equivocada quanto ao pensamento de acreditar que a matematica
ndo servia para nada, passando a enxerga-la de uma forma diferente de como a via antes.

Alice no pais dos nimeros e 0 Homem que calculava sdo amostras de contetdo literario
disponivel que pode ser utilizado pelo professor durante suas aulas, com o intuito de motivar e
despertar no aluno o interesse pelo estudo de saberes, que, assim como na ficcdo, em um
primeiro momento, sdo enxergados e rotulados como chatos, dificeis, entre outros adjetivos que
geralmente a matematica recebe.

E possivel supor que, ao utilizar a literatura infantil como um dispositivo didatico para
compor o ensino de matematica, € preciso uma organizacdo do professor para introduzi-la nas
discussGes com os pequeninos em sala de aula. Acreditamos que para desenvolver essa didatica
h& a necessidade de uma preparacdo prévia por parte do docente que pretende incorporar em
sua metodologia de sala de aula esse tipo de pratica.

Ou seja, esse profissional deve preparar-se e buscar qualificar-se de forma adequada,

caso veja que é preciso, para assim, conseguir realizar a leitura da histéria infantil usada no

3 Link de acesso a obra, em formato digital, de Carlo Frabetti (2002), Alice no pais dos nimeros:
https://idoc.pub/documents/alice-no-pais-dos-numerospdf-d490xjjjj649
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estudo de forma satisfatdria, de modo que consiga envolver o aluno e oportunizar a este sentir
a emocéo da obra.

Portanto, acreditamos que a literatura infantil fornece subsidios para despertar na
crianca o interesse e o prazer pela leitura, podendo ser usada também como um recurso didatico
para iniciar estudos atrelados a diferentes campos do saber, mas, em particular, nessa pesquisa,
articulados ao saber matematico. Desde que seja levado em consideragdo que é preciso ter
habilidades e uma formacéo adequada para desenvolver um estudo contemple as obras literarias
exploradas nesse mesmo Viés.

Na se¢éo seguinte, apresentamos algumas reflexdes sobre a argumentacdo. Ressaltamos
que este espaco ndo tem a finalidade de descrever cada uma das perspectivas existentes acerca
dessa tematica, mas fomentar pensamentos a respeito da pratica argumentativa, em uma

abordagem de sala de aula de matematica.

1.2 Reflexdes acerca da argumentacéo

Os estudos sobre argumentacéo sdo influenciados por diferentes pontos de vista. Desde
a antiguidade, tém-se desenvolvido diferentes teorias, que se comprometem em esclarecer o
funcionamento e as particularidades associadas a esse ambiente de pesquisa.

Plantin (2008 apud Nunes, 2011) relata que, para Aristételes, durante a Idade Antiga, a
argumentacdo sustentava-se em um tripé formado pela légica, pela retérica e pela dialética. Ou
seja, nesse sentido, habilidades como pensar corretamente, falar com primor e dialogar
inteligentemente eram caracteristicas que constituiam a pratica do argumentar.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) destacam que, por muito tempo, o legado
aristotélico, ao qual importava bem mais o método analitico de raciocinar, fundamentado na
suficiéncia do saber cientifico, foi o que predominou. Na época, 0S processos mentais de
persuasdo e de convencimento eram desprezados, tornando-se menores quando comparados as
ideias de Aristdteles. Entretanto, foram esses autores que modificaram o cenario em que se
encontrava a dialética, a qual, até entdo, ndo ocupava posicao de nenhum prestigio.

Os autores situam a argumentacdo no meio juridico. E nesse contexto que buscam
esclarecer suas concepcdes acerca das caracteristicas inerentes a pratica argumentativa. E, desta
forma, iniciam um movimento que engloba uma nova maneira de pensar a retorica, distinta do
que antes era feito na antiguidade, movimento conhecido como a nova retorica, em que
defendem que o ato de argumentar esta intimamente ligado ao de tentar convencer um auditério
através do discurso dirigido a ele, mas sendo preciso levar em consideragcdo a abundancia de

adesdo desse auditorio as teses defendidas.
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Assim, compreende-se que aceitacdo do discurso pelos ouvintes é primordial para a
efetivacdo da argumentacdo. Ao argumentar, o orador relacionar-se-4 com seus ouvintes, de
modo a tentar convencé-los através de seus argumentos, na esperanca de alcancar a aprovacao
da maioria sobre o0 assunto discutido.

Conforme os autores, para melhor compreender as peculiaridades dessa pratica e 0s
problemas dela resultantes, “nada como contrap6-la a concepcao classica da demonstragéo e,
mais especialmente, a l6gica formal que se limita ao exame de meios de prova demonstrativos”
(Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2005, p. 15). Nesse seguimento, a argumentacdo se opbe a
demonstracdo matemaética e a l6gica formal.

Para esses autores o argumentar leva ao debate, e enquadra-se em uma realidade em que
existe uma comunidade de espiritos, cada qual defendendo seu ponto de vista, enquanto o
conhecimento, nos moldes formalistas caracteriza-se por uma linguagem contemplada por
univocidade, sem ambiguidade de pensamento, contendo resultados obtidos apenas por
deducgdes, sem levar em conta o sentido de cada expresséo solucionada.

De acordo com os autores, para a argumentacdo ndo ser iluséria, é essencial que “num
dado momento, realize-se uma comunidade efetiva dos espiritos” (Perelman; Olbrechts-Tyteca,
2005, p. 16). Entendemos com isso que, para haver argumentacdo, necessita-se de um
agrupamento de pessoas participativas e aptas a envolverem-se em uma deliberagéo,
considerando-se como condi¢Ges prévias para 0 acontecimento desta a adesdo, o
comportamento mental e social dos espiritos reunidos.

Fiorin (2020) discute as bases que deram sustentacdo a essa area de estudo. Para isso,
examinou obras de outros estudiosos como Aristoteles e Perelman e Olbrechts-Tyteca. Fiorin
diz que a argumentagdo € uma caracteristica intrinseca de uma situacdo que envolve o dialogo
entre pessoas distintas, pois para ele “todo discurso tem uma dimensao argumentativa” (Fiorin,
2020, p. 11). Isto é, ele considera que a argumentacdo acontece no proprio discurso, seja qual
for (politico, lirico, publicitario etc.).

De acordo com Fiorin, ao dialogar, o enunciador, aquele que expde sua tese, tem a
intencdo de que esta seja bem vista por seus ouvintes, o que pode ou nao acontecer, por se tratar
de um debate entre interlocutores, pessoas envolvidas no discurso, que, apesar de viverem em
uma mesma sociedade, possuem opinides que podem apresentar-se convergentes ou

divergentes sobre a questéo proposta.

Um discurso pode concordar com outro ou discordar de outro. Se a sociedade é
dividida em grupos sociais, com interesses divergentes, entdo os discursos sdo sempre
0 espago privilegiado de luta entre vozes sociais, o que significa que séo
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precipuamente o lugar da contradicéo, ou seja, da argumentacdo, pois a base de toda
dialética é a exposicdo de uma tese e sua refutagdo. (Fiorin, 2020, p. 11).

Deste modo, para Fiorin (2020), o ambito dialogal € o universo onde se pode vivenciar
a préatica argumentativa de fato, ja que esta, em sua visdo, esta vinculada ao dialogismo entre
diferentes sujeitos, 0s quais constroem e partilham suas opinides diante de uma determinada
situacdo em que estéo inseridos, na intencéo de persuadir seus pares.

Nunes (2011) demonstra com exceléncia o lugar da contradicdo em um discurso
ocorrido entre sujeitos com interesses divergentes e a luta entre as diferentes vozes, em um
debate, que tém a intencédo de defender sua tese em particular, assim como afirma Fiorin (2020),
ao compartilhar uma experiéncia de atividade em que buscou explorar a conservagdo de areas.
Para isso, fez uso do conceito de equidecomponibilidade, ou seja, a decomposi¢do de um
poligono em outros com areas equivalentes.

Durante a andlise da atividade destacada, Nunes (2011) evidenciou que houve
contradicdo entre as possiveis solugdes encontradas pelos grupos de sujeitos de sua pesquisa.
Enquanto o grupo “A” defendia a tese de que as areas de dois poligonos formados, a partir de
um mostrado inicialmente, eram as mesmas, o grupo “B” considerava que a soma das areas dos
dois poligonos resultantes do que fora decomposto era diferente, maior do que o inicial.
Entretanto, ap6s a intervencdo docente, considerando que 0s sujeitos ja possuiam um
conhecimento basico acerca do assunto discutido e tiveram acesso a informacdes e definicbes
adicionais com bases matematicas concedidas pelo professor, os grupos concordaram em suas
respostas.

Na mesma atividade, Nunes (2011) torna evidente que a interag&o, possibilitada por
meio das intervencdes do professor, existente entre os alunos/pesquisador/alunos, contribuiu
significativamente para auxiliar os estudantes na construcdo de argumentos apresentados como
possiveis solucbes que se mantiveram em concordancia com o0s conceitos referentes ao

contetdo de area e perimetro de figuras geométricas planas. Sobre esse isso, o0 autor afirma que:

A argumentacdo pragmatica que compdem a fala dos alunos apresentavam-se
conformidade com o0s conceitos dos termos institucionalizados, assim as
correspondéncias evidenciadas pelo pesquisador provocaram a convergéncia das
argumentacdes para uma solugdo especifica que desencadeou a institucionalizacéo
local dos conceitos de area e perimetro de figuras planas (Nunes, 2011, p. 140).

Através dessa experiéncia apresentada por Nunes (2011), podemos perceber que, apesar
de sabermos que podem existir contradicbes em um discurso, é importante, em um contexto

argumentativo matematico, a necessidade da convergéncia argumentativa, pois a argumentaco
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tem varios caminhos ou pontos de vista, segundo Gracio (2009). Na matemaética, entretanto,
precisa haver a convergéncia, porque a definicdo € sé uma, de acordo com suas propriedades.
Ou seja, apesar de existirem varios direcionamentos, conjecturas, que compdem o argumento,
qguando a argumentacéo que envolve um dado problema esta sujeita a um ambiente matematico,
devemos considerar a convergéncia argumentativa, de acordo com as defini¢Ges proprias dessa
area do saber.

Gréacio* (2009), ao tentar mostrar com que a argumentacio se assemelha, ressalta que
ela esta intimamente ligada ao ato de comunicar-se e enfatiza a importancia de tal atividade ser
executada em um meio interacional, pois, para ele, a interacdo entre os individuos é
indispensavel, ao realizar a troca de informac@es durante a conversacao que se sucede.

O autor usa de classificacOes para caracterizar a argumentacdo. A¢oes especificas como
a relacdo multilateral do discurso, conhecida como aquela que envolve a interacdo entre os
interlocutores e permite o contestar, o justificar, 0 negociar e o problematizar. E outra chamada
de relagdo unilateral, a qual traz em seus tracos um discurso manifestado por um orador e
dirigido a um auditorio, com a intencao de persuadir. Nesta Gltima, ndo ha interacdo entre as
pessoas, apenas a predominancia da fala de um enunciador, declarando seus argumentos ao
publico que pretende convencer. Analisando as pesquisas de Gracio, € nitido que sua
compreensdo sobre a argumentacdo esta mais inclinada a uma comunicacdo multilateral.

De acordo com este autor, a dimenséo dialdgica guia o discurso, promovendo através
disso o surgimento de competéncias em nivel de leitura e de escuta, permitindo a mudanca de
postura dos participantes, que passam a adquirir interesse e compreensdo acerca do assunto
contemplado no discurso. Manifesta, também, atitudes de respeito a fala do outro.

Desta maneira, Gracio (2009) amplia a ideia de auditério (pratica argumentativa em que
h& um orador que visa a persuadir e a alcancar a adesao de uma tese perante outros sujeitos), de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005). De acordo com Gréacio, a interacdo comunicativa
interpessoal é a explicacdo que traduz a tematica argumentacao, pois abrange a dindmica de um
discurso circunstanciado. Trata-se de um processo que abarca a argumentacdo muito além do
que apenas um dialogo imdvel, o qual prioriza o convencimento de um determinado grupo de

pessoas. Gracio (2009, p. 103, destaque nosso) afirma que:

4 Rui Alexandre Lalanda Martins Grécio é um fildsofo, autor e editor portugués. Possui formacdo em filosofia —
graduagdo e mestrado pela Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra —, e é doutor em ciéncias da
comunicagdo pela Universidade do Minho, areas do conhecimento que o levaram a concentrar as suas
investigacGes no ambito da linguagem, da retérica e da argumentacdo. (Ferreira; Oliveira, 2014).
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[...] considerando que a interac¢do comunicativa interpessoal € a que mais se aproxima
da argumentagdo como arte pratica — ndo nos limitando ao tradicional enquadramento
da producdo de um discurso influente proferido por um orador para um auditério, mas
encarando a argumentacdo como uma interaccdo circunstanciada que ocorre de
argumentador para argumentador —, procuraremos descentrar a abordagem da
argumentacdo do estudo de técnicas de persuasdo, dos esquemas argumentativos e da
questdo da racionalidade que geralmente lhe esta associada e procuraremos encontrar
uma base descritiva tendo em conta dados empiricos acerca da forma como os actores
sociais representam o argumentar e como essas representacdes influenciam as suas
proprias praticas argumentativas, deixando assim em aberto um caminho possivel para
se pensar 0 que sejam as competéncias argumentativas e sobre o que fazer para as
promover de um ponto de vista didactico.

Segundo o autor, as competéncias argumentativas implicam agdes de como de criar o
discurso, ler, escrever e ouvir 0 que o outro tem a dizer. A comunicacdo estabelecida ndo se
limita apenas ao ato de falar, mas também envolve 0s gestos e expressdes, que sdo manifestos
a medida que as interacdes discursivas acontecem, dando margem, nesse contexto, a producao
de contradiscursos com opinides que podem ou nao divergir.

A abordagem adotada nesse tipo de comunicacao, segundo Gracio (2009), envolve uma
dindmica de didlogos circunstanciados, ou seja, uma comunicacdo minuciosa contendo varios
argumentadores debatendo entre si. Para ele, é atraves do desenvolvimento de tais competéncias
que a interacdo argumentativa se faz produtiva e comtempla a todos os argumentadores
envolvidos no processo comunicativo.

Portanto, entendemos, a partir do pensamento desse autor, que a argumentacao esta
relacionada ao discurso. E que este discurso precisa seguir em uma direcdo de
multilateralidade®, promovendo, entre os participantes, praticas como o debate e a refutacio
acerca de um determinado assunto em quest&o.

E nesse cenario de ideias conflitantes que atitudes associadas ao saber ouvir o parceiro,
avaliar e questionar pertinentemente as falas distintas e construir um contradiscurso sobre o
tema explorado, que a pratica argumentativa se vincula. Mas ressaltamos que, tanto em
matematica quanto em outras areas, deve-se atentar para a convergéncia, em conformidade aos
conceitos, propriedades, definicdes, dentre outras questdes envolvidas nas regras do discurso
de determinadas areas.

Ao fazermos um comparativo entre Gracio e Perelman e Olbrects-Tyteca, concluimos
que as perspectivas dos dois autores diferem. Pois, para Perelman e Olbrechts-Tyteca, a

argumentacdo correlaciona-se a nova retorica, na qual as proposi¢des argumentativas estao

® Quando se tem a discussdo de um tema que é de interesse de todos os sujeitos envolvidos no discurso, admitindo
que tais individuos atuem como argumentadores e apresentem suas opinifes sobre o assunto abordado (Grécio,
2009).
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conectadas a agdo da persuasdo, resultando em um acordo entre um orador e seu auditério, com
0 objetivo de ter a adesdo dos espiritos ali presentes, enquanto Grécio (2019) segue hum sentido
contrario ao que os autores anteriormente citados se baseiam. Para ele, 0 mais importante ¢ a
interacdo social estabelecida entre os pares, ou seja, para ele, a ideia de argumentacéo nao esta
restrita apenas ao convencer, mas envolve um relacionamento interpessoal.

Grécio (2019) esclarece que o ambiente propicio a argumentacdo € um lugar em que as
pessoas discutem coordenadamente sobre um assunto em questdo, expdem suas opinides, vivem
conflitos dialdgicos, apresentam seus argumentos e respeitam o argumento do outro, que se
deixou conhecer; “a argumentacado €, por principio, o terreno do discutivel, sendo que deste faz
parte a propria possibilidade de discutir os termos em que se colocam as questdes.” (p. 147).

Percebemos, através de pesquisas desenvolvidas por esse investigador, que o pilar de
sustentacdo da argumentacdo € a interacdo. A comunicacdo transforma-se em uma
argumentacgdo, quando, nessa interacdo, é levado em conta o confronto de argumentos dos
participantes sobre um contetido polarizado, que é debatido suficientemente até focalizar o
quesito que se pretende discutir de fato. E esse processo deve acontecer de forma a permitir,
também, a mediacdo entre os interlocutores (Gracio, 2011).

Cada interlocutor € livre para apresentar seu ponto de vista sobre determinada temaética
em discussdo, os argumentos produzidos acontecem em func¢do das interagcGes. Um exemplo é
quando articularmos a literatura infantil e a matematica: as comunicacdes de ideias giram em
torno do assunto escolhido pelo professor, abordado a partir dessa articulacdo, para traspassar
as duas areas de conhecimento estudadas e as argumentacGes produzidas apresentardo
influéncias mutuas das falas dos alunos e do professor, que, na condicdo de mediador, deve
gerir o processo, solicitando justificativas de assercdes e confrontando ideias divergentes

Tornamos evidente que é em consonancia, principalmente, com as ideias defendidas por
Grécio (2009, 2010, 2011, 2019) e Nunes (2011), que buscamos entender a pratica da
argumentacdo. E a partir desse quadro tedrico desenvolver um trabalho que permite articular a
matematica e a literatura infantil e revelar que a articulacdo entre essas areas favorece a

competéncia argumentativa.
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Figura 1 — Modelo 1: Elementos constitutivos da pratica argumentativa
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Fonte: autora

Com base em nosso quadro tedrico sobre a argumentacdo, criamos o modelo
apresentado na Figura 1, que demonstra o esboco de um ambiente propicio ao desenvolvimento
de tal tematica. Entendemos que a argumentacdo pode ocorrer a partir de uma situacao
problema sobre um determinado assunto e fluir por meio da interacdo argumentativa
circunstanciada, em que podem ser elaborados discursos e contradiscursos acerca do tema em
questdo, proporcionando um ambiente qualificado por admitir diversos argumentadores que
expdem suas opinides e conjecturas.

Nesse contexto de interacdo argumentativa, todos os sujeitos sdo considerados
argumentadores. O professor mediador pode interagir com o0s estudantes e os estudantes entre
si e com o professor, para chegar a convergéncia dos argumentos, mediante as propriedades
estabelecidas pelas areas de conhecimento exploradas, e, entdo, entrar em uniformidade em
suas possiveis solucdes.

Dessa maneira, 0s elementos apresentados na Figura 1 constituem o contexto
argumentativo mencionado anteriormente. Assim, consideramos que a situacao esta associada
ao inicio de uma discussé@o sobre um dado assunto; o assunto esta relacionado ao objeto, nesse
caso matematico, a ser estudado; a interagdo argumentativa circunstanciada esta

condicionada & elaboracdo de argumentos, discursos e contradiscurso sobre um tema
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explorado, em que é contemplado um didlogo multilateral que assume diferentes
argumentadores que interagem entre si e expdem suas opinides e conjecturas, o que pode
gerar conflito entre as possiveis solugdes, fazendo-se necessario a convergéncia argumentativa
para entdo chegar a um consenso fundamentado nas propriedades da respectiva area de estudo.

Na se¢do subsequente, apresentamos um panorama de pesquisas que tém como tema a

literatura infantil, a argumentacao e o ensino de matematica.

1.3 Literatura infantil e argumentacao utilizada como recurso didatico para o ensino de
matematica

Apresentamos um panorama de estudos desenvolvidos, no @mbito da educagéo
matematica, que de alguma forma contemplaram discussfes que envolveram em sua tematica
0 uso da literatura infantil, a argumentacéo e o ensino de matematica.

Para execucdo dessa etapa, realizamos uma busca no catélogo de teses e dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior®, no banco de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes ‘e no Google Académico®, com o objetivo
de realizar um levantamento de trabalhos que investigaram e publicaram, dentro do periodo
indicado nesta pesquisa, propostas de ensino de matematica com o auxilio da literatura infantil,
e que possibilitasse um estudo caracterizado pela argumentacéo e a interagdo em sala de aula.

Os descritores usados para realizagdo da busca nas plataformas foram “argumentacao”,
“ensino de matematica”, “literatura infantil” e “anos iniciais™®, a partir dos quais selecionamos
teses, dissertacdes e artigos cientificos, publicados entre os anos de 2011 e 2022. Como critério
de selecdo, buscamos trabalhos publicados, aproximadamente, nos dez ultimos que
antecederam esta pesquisa e que investigaram métodos de ensino de matematica que se
aproximam do objetivo geral e da questdo de pesquisa deste trabalho.

O Quadro 1 mostra a organizacdo dos trabalhos selecionados para analise e discusséo,
indica o ano de publicacdo, natureza do trabalho, autor, titulo, publico-alvo e caracterizacéo,
divididos em estudo tedrico e aplicacdo e classificados de acordo com as seguintes tematicas:
literatura infantil e matematica; argumentacao e matematica; e argumentacao, literatura infantil

e matematica.

® Link de acesso ao catalogo de teses e dissertacdes da CAPES: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-
teses/#!/

" Link de acesso ao banco de dados da BDTD: https://bdtd.ibict.br/vufind/

8 Link de acesso ao Google Académico: https://scholar.google.com.br/?hl=pt

® Esclarecemos que escolhemos os anos iniciais do ensino fundamental, porque a nossa intencdo de proposicéo de
ensino estava direcionada para esse nivel.




35

Quadro 1 — Trabalhos pesquisados (2011 a 2022) sobre argumentacédo-literatura infantil-ensino de matematica

(Continua)

AUTOR NATUREZA | PUBLICO ALVO CARACTERIZACAO
Nunes (2011) Tese 5° ano do ensino fundamental Aplicacdo

(Argumentacdo e matematica)
Nacarato Artigo 20, 4° e 5° anos do ensino | Aplicacdo
(2012) fundamental (Argumentacdo e matematica)

Aplicacéo
Hollas; Hahn Artigo 6° ano do ensino fundamental (Literatura infantil e
e Andreis (2012) matematica)

Bagne (2012)

Dissertagéo

2° ano do ensino fundamental

Aplicacéo
(Argumentacdo e matematica)

Fernandes (2014) Artigo/TCC 1°, 2° e 3° anos do ensino | Aplicacdo
fundamental (Literatura Infantil e

matematica)

Marques e Silva | Artigo Estudo tedrico

(2014) N&o mencionado (Argumentacdo e matematica)

Fogaca e  Kaiber | Artigo 5° ano do ensino fundamental Aplicacdo

(2015) (Literatura infantil e
matematica)

Nunes e Almouloud | Artigo Estudo tedrico

(2015) N&o mencionado (Argumentacdo e matematica)

Almeida; Ferreira; | Artigo

Gongalves e Educagdo infantil Aplicacéo

Ramalho (2016) (Literatura Infantil e
matematica)

Luna e Régo (2016) Artigo 5° ano do ensino fundamental Aplicacéo

(Argumentacéo e matematica)

Arnold (2016)

Dissertacédo

Educagdo infantil

Aplicacéo
(Literatura
matematica)

Infantil e
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Quadro 1 — Trabalhos pesquisados (2011 a 2022) sobre argumentacdo-literatura infantil-ensino de matematica

(Continuagdo)

AUTOR NATUREZA | PUBLICO ALVO CARACTERIZACAO
Cunha (2017) Artigo Educacdo infantil e  ensino | Estudo teérico
fundamental (Literatura Infantil e
matematica)
Lima (2018) Tese 6° ano do ensino fundamental Aplicacdo
(Argumentacdo e matematica)
Oliveira e Alencar | Artigo Ensino fundamental Estudo tedrico
(2018) (Literatura Infantil e
matematica)
Reis; Jdlio; Eufrésio | Artigo Educacdo infantii e  ensino
(2019) fundamental (foco maior) Estudo tedrico
(Literatura Infantil e

matematica)

Azevedo (2019)

Dissertacdo

1° ano do ensino fundamental

Aplicacéo
(Argumentacéo e matematica)

Alves e Gritzmann | Artigo Nivel superior (formacdo inicial) Aplicacdo

(2020) (literatura infantil e
matematica)

Silva e  Pacheco | Artigo 3° ano do ensino fundamental Aplicacéo

(2020) (Argumentacdo, literatura
infantil e matematica)

Educacdo Infantil e  Ensino | Estudo teorico

Cunha e Montoito Artigo Fundamental (Literatura Infantil e
matematica)

Tramontin (2020) Dissertacdo 2° ano do ensino fundamental Aplicacéo
(Literatura Infantil e
matematica)

Santos e Ciriaco | Artigo 1° a0 3° ano do ensino fundamental | Estudo tedrico

(2020) (Literatura Infantil e

matematica)
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Quadro 1 — Trabalhos pesquisados (2011 a 2022) sobre argumentacdo-literatura infantil-ensino de matematica
(Conclus&o)

AUTOR NATUREZA | PUBLICO ALVO CARACTERIZACAO
Santos (2021) Artigo Anos iniciais do ensino fundamental | Estudo teérico
(Literatura Infantil

matematica)

Oliveira Filho e Lopes | Artigo
(2021) 2° ano do ensino fundamental Aplicacéo

(Literatura Infantil
matematica)

Cunha e Montoito | Artigo Educagdo infantil Estudo tedrico
(2021) (Literatura Infantil
matematica)

Tramontin; Pinheiro e
Costa (2022) Artigo 2° ano do ensino fundamental Aplicacgéo

(Literatura infantil
matematica)

Pommer (2022) Artigo 5° ano do ensino fundamental Aplicacéo
(Literatura infantil
matematica)

Fonte: autora.

Conforme podemos observar no Quadro 1, prevalece a quantidade de trabalhos voltados
para 0s niveis da educacao infantil e do ensino fundamental, com excecdo de Marques e Silva
(2014), que ndo relataram em seu texto a que nivel se aplicavam suas contribuicdes, e Alves e
Gritzmann (2020), que relataram uma experiéncia vivenciada na formagéo inicial de
professores. Nao se encontra, dentre os textos analisados, nenhum que se refira aos anos finais
do ensino fundamental ou do Ensino Médio. Segundo Reis, Julio e Eufrasio (2019, p. 10), “uma
possivel justificativa para isso estd na caracteristica polivalente dos docentes que atuam nestas
etapas de escolaridade”.

A formacdo especifica desses professores limita a sua préatica de sala de aula e ocasiona
centrar suas discussdes em apenas uma area do conhecimento — na qual é formado —, e, dessa
maneira, eles acabam ndo dando importancia para praticas que envolvam temas ou
procedimentos metodoldgicos que propiciem um ambiente qualificado por um carater

problematizador (Reis; Jalio; Eufrasio, 2019).
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De acordo com tais autores, essas limitacOes estdo ligadas a formacao inicial desses
docentes. Acreditam que eles ndo se sentirdo confiantes em trabalhar metodologias dessa
natureza, ja que nao experimentaram quando estavam na academia, logo, ndo é prioridade
repensar sua pratica de ensino, sendo mais comodo continuar da maneira que se sintam mais a
vontade.

Outro destaque que podemos compartilhar, com base no Quadro 1, é o aumento de
pesquisas que dissertam sobre a tematica que envolve as trés esferas contempladas neste
trabalho, literatura infantil, matematica e argumentacdo. Isso evidencia que pesquisas dessa
natureza tém ocupado espago no meio académico e cientifico, pois as investiga¢Oes socializadas
através de publicagdes tém origens distintas, disseminando-se por diferentes regides do Brasil.

Além disso, percebemos também a alternancia entre estudos de cunho tedricos e de
aplicacdo, o que evidencia o cuidado dos pesquisadores em fornecerem a comunidade cientifica,
ndo apenas um aprofundamento da teoria, mas também tornar conhecidos experimentos
aplicados em diferentes contextos de sala de aula, e, assim, motivar outros professores a
trilharem caminhos semelhantes ao apresentado nesta pesquisa.

Mais um aspecto a ser enfatizado diz respeito a tematica tratada em cada trabalho. Como
podemos observar, de um total de 26 trabalhos analisados, o Quadro 1 esta dividido da seguinte
forma, quanto as discussdes apresentadas: 17 abordaram a articulacdo entre literatura infantil e
matematica; 8 discutiram sobre a conexao entre a argumentacao e a matematica e ha apenas 1
trabalho (Silva; Pacheco, 2020), em que podemos perceber um destaque dado as trés areas,
literatura infantil, argumentacdo e matematica.

Nunes (2011), em sua pesquisa, apresentou um discurso sobre a argumentacdo, na
perspectiva de compreendé-la como método de ensino para aprender matematica, digno de um
olhar atencioso e detalhado. O autor investigou a influéncia desta temética atrelada ao objetivo
de aprender conceitos matematicos, o grau de contribuicdo que a argumentacdo exerce na
aprendizagem dos alunos quando o foco sdo os conhecimentos matematicos. E assegura que 0
“raciocinio argumentativo deveria ser parte consistente da experiéncia matematica durante toda
a escolaridade” (p. 16).

Explicita que, em seu ponto de vista, 0 vocabulo argumentacdo — termo que entendemos
estar intimamente ligado aos argumentos produzidos por diferentes sujeitos — ou seja, sua forma
de raciocinar e elaborar seus proprios questionamentos, “significa, sobretudo, os raciocinios
expressos de forma oral, escrita ou gestual utilizados para justificar conjecturas e convencer

interlocutores” (Nunes, 2011, p. 16).
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Nunes (2011) abrange um estudo referente a area e perimetro de figuras geometricas
planas. Para isso, buscou na literatura referéncias que deram consisténcia a sua ideia. E, assim,
executou intervencbes com alunos do quinto ano do ensino fundamental, promovidas com o
uso de uma sequéncia didatica, que foi pensada para ajudar no processo de elaboracdo dos
argumentos gerados pelos aprendizes. E, além disso, classificou e validou os argumentos
produzidos pelos alunos, com base em estudos sobre argumentacéo desenvolvidos por Toulmin.

Ap0s o experimento, esse pesquisador concluiu que a préatica da argumentacao em sala
de aula promoveu o aprendizado de conceitos matematicos sobre area e perimetro de figuras
planas nesse nivel de ensino. E ressalta que, através das interacfes exercidas entre todos 0s
envolvidos no estudo, se pode perceber nos estudantes uma mudanca de habito, pois eles
mostraram ter adquirido competéncias relativas a argumentacdo, quando foram submetidos a
situacGes em que precisaram mostrar autonomia para declarar e defender sua opinido, mas sem
desrespeitar as dos outros parceiros com os quais dialogavam.

Em outro trabalho de Nunes e Almouloud (2015), percebemos que, através de um estudo
tedrico, os autores refletem acerca da combinacdo entre a matematica e a argumentacéo e de
como esta articulacao se faz efetiva quanto a aprendizagem de conhecimentos matematicos. Os
autores acreditam que o argumento € estabelecido por meio das relagcbes grupais entre
individuos de uma sociedade.

Os investigadores referidos anteriormente fazem uso das ideias de Toulmin para mostrar
ao leitor, de forma clara, como é formada a préatica argumentativa, distinguindo cada uma das
etapas pertencentes a essa pratica. Entendemos com isso que a capacidade de elaborar
argumentos relevantes sobre um dado contetido em debate exige condi¢des especificas como
as interacGes comunicativas entre os envolvidos.

Com base nos estudos de Nunes e Almouloud (2015), percebemos que, além das
interacBes comunicativas, se faz necessario também a presenca de um professor facilitador, o
qual deve mediar as a¢des previstas no decorrer do estudo. E organizar um cenério convidativo
ao didlogo, de maneira que acGes como afirmar ou refutar sobre um dado tema tenham espaco
nas manifestacdes dialogais estabelecidas.

Dessa forma, acreditamos que cabe ao docente a tarefa de estimular o aluno e também
fazer uso de estratégias que incentive o pensamento critico, ajudando na superacdo das
dificuldades que vierem a surgir e contribuindo para que os aprendizes enfrentem — em um
contexto de argumentagdo — situagBes conflitantes e sejam capazes de resolvé-las. E, desse
modo, conseguir, além do desenvolvimento do pensamento argumentativo, ampliar e aprimorar

0s saberes matematicos em jogo.
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Neste momento, abrimos um paréntese para comunicar que, nos trabalhos de Nunes
(2011) e Nunes e Almouloud (2015), a argumentacéo é entendida em consonancia com Gracio
(2009). Tais autores concordam gue a argumentacgéo € parte constituinte de uma interacdo em
hd uma comunicacdo multilateral, “que admite varios debatedores discutindo sobre um
determinado tema” (Nunes; Almouloud, 2015, p. 15).

Pesquisas como a de Almeida et al. (2016), Santos e Ciriaco (2020), Santos (2021) e
Tramontin, Pinheiro e Costa (2022) apresentaram a literatura infantil como recurso didatico e
evidenciaram gue esse recurso, ao ser utilizada com o designio de ensinar um conteddo da area
de matematica, despertou interesse nos alunos e os motivou a participar do estudo. E salientou
que os aprendizes demostraram ter compreendido os assuntos discutidos, de forma lidica e
prazerosa.

Desta forma, tomamos consciéncia, através das literaturas investigadas, do potencial
que esse recurso didatico tem e o qudo promissor é articuld-lo a matematica, tendo como
objetivo o0 ensino e aprendizagens de componentes curriculares desse campo, que pode abranger
alunos em todos os niveis de ensino, a depender do professor. Mas, no que se refere a esta
pesquisa, explorado nos anos iniciais do ensino fundamental.

Todavia, ndo podemos deixar de comentar que efetuar praticas desse tipo, bem como
outras que se distinguem de um método que se resume totalmente a transmissao de informacdes,
é um desafio para o professor, ainda mais se formos considerar que, em sua formacao inicial,
ndo foi oferecida a chance de experimentar acdes semelhantes as assinaladas nos estudos
contemplados nesta pesquisa. Um exemplo é a dificuldade docente de elaborar um
planejamento condizente com a realidade de sua classe, que ajude o aluno a ter autonomia diante
de situacbes problemas, ao invés de apenas transmitir informacGes pré-definidas em
documentos oficiais ou em livros didaticos.

Nos trabalhos de Almeida et al. (2016), Santos e Ciriaco (2020), Santos (2021) e
Tramontin, Pinheiro e Costa (2022) ressalta-se a inclusdo de métodos que incorporem a
literatura infantil durante a pratica de sala de aula, possibilitando uma maneira diferenciada de
execucdo das atividades, previstas em cada etapa do trabalho sobre objetos matematicos. De
acordo com esses autores nessa perspectiva de ensino, sdo evidenciadas condutas como lancar
um olhar critico sobre um resultado encontrado, estudar com prazer e motivacao, ser capaz de
interpretar e questionar informacdes distintas, passar a ver que linguagens se complementam,
trabalhar em equipe, aprender a organizar o pensamento, no sentido de aperfei¢oa-lo quanto aos
saberes em questdo, interagir com seus pares e enxergar saberes matematicos estudados, na sala

de aula, em seu contexto familiar.



41

Uma observagdo relevante ainda sobre as pesquisas dos autores referenciados é o
cuidado e a importancia dada a prepara¢do do cenario em que acontecera o ensino. Pois buscam
deixar bem clara a ideia de que a composicao desse ambiente deve estar adequado ao publico-
alvo e propiciar a interacdo, a aprendizagem, e também, como é nosso propdsito, a construgdo
de argumentos pertinentes aos temas debatidos, considerando o contexto social e cultural dos
sujeitos participantes.

Silva e Pacheco (2020) compartilham uma experiéncia de ensino de matematica
vivenciada com o 3° ano do ensino fundamental muito proxima do que almejamos em nossa
investigacdo. Esses pesquisadores dialogam sobre a aplicacdo de estratégias pedagogicas que
facam a conexdo entre a literatura infantil e a matematica. Defendem que a adesdo de
metodologias nesse viés tem potencial para somar ao ensino de matematica, além de oportunizar
situacOes problemas que permitam aos participantes realizarem questionamentos acerca dos
assuntos contemplados no estudo oferecido aos alunos.

Destacamos que diferente dos autores supracitados, nesta pesquisa, além de analisar a
literatura como um dispositivo didatico, esperamos também que esse dispositivo favoreca o
desenvolvimento de uma comunica¢do argumentativa em que o aluno consiga adquirir
conhecimento para saber posicionar-se como um argumentador, e assim, expor opinides sobre
um dado tema, realizar conjecturas a partir de indicativos apresentados pelo professor em sala
de aula durante uma situacdo problemas, e criar seu préprio contra discurso, que sirva como
resposta contraria a um ponto de vista diferente do seu.

Vemos que, no trabalho de Silva e Pacheco (2020), além da discussédo sobre articulacédo
da matematica a literatura infantil, é aberto espaco para a realizacdo de acbes como o exercicio
do questionar em matematica, o que pouco se V&, quando o objetivo é estudar essa ciéncia. E
ndo apenas isso, mas também propicia o aprendizado e aprofundamento conceitual, tendo as
obras literarias infantis como ferramenta que incentivam o desejo de querer aprender
matematica.

Outro destaque que fazemos sobre a pesquisa de Silva e Pacheco (op. cit.) tem a ver
com o realce dado as diferentes interacdes ocorridas durante as intervencgdes (interacao entre
aluno e conteudo, professor-aluno, aluno-aluno e professor-conhecimento). De acordo com o0s
autores, na interacdo entre aluno e contetido, os alunos ndo conheciam o material didatico
utilizado — livro literario “Os Problemas da Familia Gorgonzola”, de Eva Furnari. Entretanto,
isso ndo foi um problema, pois, através da exploracdo do livro pela professora, os alunos

passaram a ter conhecimento do conteddo contido na obra, trabalhando juntos e
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individualmente. Logo, “o livro de literatura infantil favoreceu entre os alunos e o contetido
trabalhado, uma aprendizagem ludica e significativa” (Silva; Pacheco, 2020, p. 355).

No que diz respeito a interacdo professor-aluno, descrita pelos autores destacados no
paragrafo anterior, observada antes das intervencdes, pode-se citar a limitacdo a transmissao de
informagdes pelo docente a turma, priorizando aulas descontextualizadas e um ensino de
matematica que acontecia isoladamente. Situacdo que sofreu mudancgas apos a introducdo do

recurso metodologico literatura infantil, pois, ao oportunizar ao

aluno que este tenha e exerca sua voz, valorizando seus conhecimentos advindos da
sua historicidade, implica, no estreitamento da relacdo professor/aluno. Isso foi
percebido quando a professora passou a utilizar, como material de apoio, 0s textos da
literatura infantil propostos (Ibid., p. 356).

Nas interacfes aluno-aluno e professor-conhecimento, observou-se, com relacdo a
primeira, que os estudantes, a partir do manuseio do livro infantil, mostraram-se motivados e
interessados, buscando aprender de forma colaborativa. Além do mais, formulavam argumentos
condizentes com o tema, com o fim de tentar responder aos problemas extraidos da historia em
questdo. “A integracdo estabelecida na resolucdo das questes era fluente, sendo possivel
perceber, assim, uma troca de conhecimentos entre eles. Quando um ndo conseguia resolver o
problema, outro vinha e ajudava de forma significativa” (Ibid., p. 357).

Na segunda, professor-conhecimento, percebeu-se que, no inicio das intervencdes, a
professora regente da turma demonstrou inseguranca e ndo estar familiarizada com a didatica
de ensino sugerida pelos pesquisadores. Todavia, mudancas ocorreram a medida que as aulas
avangavam, as quais obedeciam a um planejamento docente pensado de acordo com o estudo
proposto. Esta atitude de planejar o ensino foi essencial para aprofundar os conhecimentos
condizentes aos saberes incorporados a historia e fazer acontecer mediante o programa de
ensino acdes que privilegiassem os conhecimentos prévios dos alunos. Percebemos, entdo, que
a correlacdo entre esses trés campos € capaz de fornecer subsidios que favorecam a
aprendizagem em matematica interligada a uma interacdo argumentativa entre sujeitos diversos.

Para Hollas, Hahn e Andreis (2012), a literatura infantil € um recurso didatico, que, além
de contribuir para o desenvolvimento da leitura, permite aos alunos, em aulas de matematica,
experimentarem um estudo em que se faca presente a interacdo, de maneira a fornecer aos
sujeitos abertura para serem participativos em todo o processo de ensino e aprendizagem:
explorar e formular hip6teses a respeito de diferentes questdes, tais como a sequéncia que a

historia seguira, fazer proposi¢des que contemplem ac¢des que levem o aluno a refletir sobre os
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possiveis e distintos fins que cada historia pode receber, além de pensar sobre as questdes
matematicas apresentadas a medida que a leitura avanca.

De acordo com Hollas, Hahn e Andreis (2012), as obras literérias, integradas a outras
areas do conhecimento, contribuem ricamente para promover um estudo interdisciplinar,
ludico, e também colaboram no desenvolvimento tanto da leitura quanto da escrita das criancas.
E auxiliam na tomada de decisdo relativa a diferentes caminhos que podem ser explorados até
decidir pelo mais coerente e consistente, na busca por alcancar o resultado de uma dada questé&o.
O estudante pode experimentar distintos meios de leva-lo ao mesmo resultado, entretanto, para
isso, é indispensavel a mediacdo do professor, pois € quem auxiliard o aprendiz até o seu
objetivo, ao qual compete estar preparado para atender as necessidades futuras de seus alunos
durante o estudo.

Fogaca e Kaiber (2015) acrescentam que a literatura infantil € um recurso didatico para
aprender matematica. A proposta das autoras é proporcionar estudos de forma diversificada,
em que tanto o aluno quanto o professor vivenciem momentos significativos para ambos. Para
0 desenvolvimento do estudo matematico, as autoras propdem uma aula interdisciplinar,
partindo de um texto literario infantil, explorando a lingua materna dos alunos, interligado a
diferentes areas do conhecimento — no caso do texto em destaque — a matematica.

Cunha (2017) abrange em seu trabalho a utilizagdo da literatura infantil e o ensino de
matematica. Apresenta discussdes relevantes acerca da construgdo do conceito de nimero em
um estudo mediado por tal género, em turmas da educacdo infantil e do ensino fundamental.
Essa autora compreende a literatura infantil como um recurso didatico para entender conceitos
matematicos, pois acredita que através do texto literario € possivel estabelecer relagdes entre o
mundo real, no qual a criancga esté inserida, e o ficcional, além de melhorar sua expresséao verbal,
acrescentando ao seu conjunto de vocabulos termos antes inexistentes.

Apesar de ser um trabalho ainda em desenvolvimento, a autora evidenciou que obras
desse tipo, associadas a matematica, podem gerar aprendizagens com resultados férteis e
provocar no aluno um movimento que o induz ao conhecer, motivado pela curiosidade e a
imaginacdo, o que possibilita em sala de aula o prazer enquanto se dedica a aprender sobre 0s
conceitos abordados, além de deixar com que ocorra a articulacdo entre a lingua portuguesa e a
matematica. E, assim, dar margem a aulas dialogadas, nas quais se fazem presentes o debate e
a concordancia e/ou a refutacdo de ideias a respeito da histdria contemplada para ser explorada
no estudo.

Oliveira e Alencar (2018) tém um estudo que trata da literatura infantil e do ensino de

matematica, entretanto, com uma abordagem diferente das ja mencionadas, pois contempla o
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ensino da matematica inclusiva, apresentando uma analise realizada em livros infantis do
acervo 1, categoria 3 do Programa Nacional Biblioteca da Escola do ano de 2012 no Brasil. A
partir da analise, as autoras concluiram que, do acervo investigado, 24 exemplares das histdrias
infantis abordam contedos matematicos, possiveis de trabalhar com criancas do ensino
fundamental, e 12 dessas historias incentivam discussdes acerca da incluséo.

No trabalho de Oliveira e Alencar (2018), a literatura infantil também é apontada como
um recurso didatico motivador para estudar objetos matematicos e introduzir debates a respeito
de praticas inclusivas, possibilitando aos sujeitos participes do estudo proposto fazer uso dessas
ideias, sobre inclusdo, em sala de aula e no meio social onde interagem. As autoras concedem
a literatura infantil o papel de promovedora de ensino com significados a quem estuda, pois,
com as historias infantis e a ludicidade presente nelas, a curiosidade e a imaginacdo da crianca
é estimulada, movimentando-a ao querer conhecer, refletir e solucionar problemas distintos que
podem surgir durante a contagdo de historias.

De acordo com Oliveira e Alencar (2018), a literatura infantil estimula o aluno ao
aprendizado, no entanto, ressalta que o professor exerce um papel fundamental, pois ele é a
pessoa que vai mediar o estudo. Por isso, € necessario usar de metodologias menos mecanicas,
que aproximem a literatura e a matematica da realidade do aluno, para que o ensino faca

significado para ele. Assim, para essas pesquisadoras,

a literatura infantil pode ser um recurso metodoldgico que incentiva a reflexdo sobre
a pratica docente, bem como o planejamento de estratégias de ensino diversificadas,
com finalidade de desenvolver novas situagdes e propostas didaticas ao ensino da
matematica inclusiva. (Oliveira; Alencar, 2018, p. 13).

Nesse sentido, Alves e Grutzmann (2020) fazem reflexdes pertinentes sobre a presenca
da literatura infantil e o0 ensino de matematica relacionado a formacao inicial docente. Dialogam
sobre um ensino desenvolvido na perspectiva de explorar a literatura infantil para o ensinar
matematica.

Os autores compartilham uma experiéncia vivida em uma disciplina conhecida como
Laboratorio de Ensino de Matematica I, do curso de licenciatura em matemética da
Universidade Federal de Pelotas. No corpo do texto, € evidenciada a aproximagdo existente
entre as obras literarias infantis e a matematica, o que contribui e facilita o trabalho do professor,
ao realizar o estudo de conceitos pertencentes a essa area de conhecimento, partindo do
principio de que esse recurso desperta e estimula o aluno ao aprendizado, ja que é um objeto

reconhecido em seu mundo, o infantil.
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Alves e Grutzmann (2020) relatam que discussdes referentes ao &mbito da alfabetizacao
matematica estdo cada vez mais em evidéncia, ampliando-se no decorrer dos anos. Os autores
destacam que através da implementagdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa,
no ano de 2014, houve uma abertura para que a alfabetizacdo matematica pudesse ser
introduzida no ambiente escolar. Os pesquisadores evidenciaram, em sua pesquisa, que esse
programa (PNAIC) revela a aproximacéo entre a literatura infantil e a matematica, através de
cadernos que contemplam o uso de histdrias infantis que podem ser usados como recurso
didatico para auxiliar o estudo de matematica.

Alves e Griitzmann (2020) também comentam que praticas metodoldgicas tém sido cada
vez mais objetos de pesquisas a serem buscadas na perspectiva de diversificar o trabalho do
professor em sala de aula. E sinalizam que a articulacdo entre literatura infantil e matematica é

uma metodologia possivel de resultados significativos. De acordo com o0s autores,

o desenvolvimento da Matemética por meio da educagdo literaria, ou seja, da
familiarizacdo com diferentes textos e obras da literatura infantil, pode contribuir para
que se garanta o espaco e o tempo da brincadeira e do ludico na sala de aula e,
simultaneamente, apresentar os conte(dos matemaéticos. (Alves; Griitzmann, 2020, p.
6).

Tal estudo revelou que, a partir da formagdo proposta nos cadernos do PNAIC, os
futuros professores sentiram-se motivados a seguir por caminhos semelhantes aos indicados
pelo programa, permitindo em suas aulas praticas pedagdgicas a exploracdo e aproximacao

entre a literatura infantil e a matematica. Os autores ressaltam que:

A relagdo entre o ensino de Matemadtica e a Literatura Infantil tem um campo amplo
a ser explorado, ndo somente com os académicos da Licenciatura em Matematica, mas
também com os académicos da Pedagogia e com os professores que ja atuam na
Educacgdo Bésica. S&o multiplas as relacdes que podem ser exploradas entre as duas
areas, 0 que ird depender diretamente dos objetivos a serem desenvolvidos junto as
turmas e, principalmente, da capacidade criativa dos professores, em trabalhar a
Matematica, sem perder o encanto préprio da literatura. (Alves; Griitzmann, 2020, p.
12)

Os trabalhos de Cunha (2017), Silva e Pacheco (2020), Fogaca e Kaiber (2015), Hollas,
Hahn e Andreis (2012) s&o exemplos de trabalhos que revelam uma relag&o entre o ensino de
matematica e a literatura infantil utilizada em préaticas pedagogicas como um recurso didatico
voltado para o ensino de matematica.

Em Souza e Oliveira (2010), encontramos uma atividade sobre o estudo de fragdes

desenvolvido com alunos da 42 série, atual 5° ano, do ensino fundamental. As autoras revelam
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que as intervencdes realizadas pelos docentes e a conexdo entre a historia infanto-juvenil e a
matematica, durante o estudo, foram essenciais para favorecer a aprendizagem dos alunos sobre
0 conteudo estudado, e para introduzi-los em um ambiente comunicativo, onde tanto docente
quanto discente agiram ativamente em todo processo de ensino e aprendizagem.

Salientamos que, dentre os autores citados, no Quadro 1, apenas Nunes (2011) e Nunes
e Almouloud (2015) apoiaram-se na opinido de Gracio, no que se refere a pratica argumentativa
em sala de aula condicionada a um contexto em que se faca real a problematizacdo, a
contestacdo de distintos argumentos, em meio a um processo que disponha tempo para que 0s
participantes interajam entre si e discutam de modo a chegar a uma solugéo para um eventual
problema, mas, de forma conjunta, em uma comunicacao de multilateralidade.

E possivel perceber a partir de trabalhos analisados, no Quadro 1, que a literatura infantil
pode servir como recurso didatico para explorar a matematica. Acreditamos que esse recurso
pode ser inerente ao contexto infantil, além de se fazer convidativo as a¢gdes de comunicacdo
de ideias e de facilitar a interacdo entre 0s sujeitos durante o processo de ensino e aprendizagem,
possibilitando, assim, a aproximacao entre a matematica e a lingua portuguesa.

Cademartori (2010) comenta que a crianca habituada a ler faz melhor uso da escrita e
possui um amplo conhecimento acerca das informagdes contidas no mundo em que vive, as
quais séo agregadas enquanto realiza a leitura. Diz ainda que a principal funcéo da literatura
ndo se resume apenas ao acumulo de informacdes e ao uso de um repertdrio cada vez melhor,
da parte do leitor.

A autora relata que, antes mesmo de ser inserida no ambiente escolar, a crianca ja faz
uso da sua lingua materna, ao interagir com diferentes pessoas, ao ouvir narrativas de histérias
de seu interesse ou ao realizar a leitura verbal ou visual de textos ou livros que lhes sdo
oferecidos em seu convivio social. E ressalta que o recurso didatico literatura infantil pode
“propiciar determinadas experiéncias com a linguagem e com os sentidos — no espago de
liberdade que s6 a leitura possibilita, e que instituicdo nenhuma consegue oferecer — que a torna
importante para uma crianga” (Cademartori, 2010, p. 5).

Para Souza e Oliveira (2010), a crianca faz uso de diferentes linguagens, mesmo estando
fora da escola. Nesse sentido, acreditamos ser importante essa instituicdo formadora valorizar
a complexidade do contexto extraescolar e também as experiéncias de vida que as criancas,

enguanto alunos, possuem.

O sujeito inicia a apropriagdo da lingua materna e da matematica antes do periodo de
escolarizacdo, porém esses dois sistemas ndo sdo encontrados de forma dissociada,
isto é, sdo dimensoes interligadas.
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Entretanto, o ensino da matematica e da lingua materna, em muitas escolas, acaba por
ser linear e isolado das outras areas de conhecimento e das experiéncias vividas pelos
alunos. (p. 957)

Como pode ser visto, de acordo com as autoras, 0 aluno ndo chega na escola “vazio”.
Segundo tais autoras, lingua portuguesa e matematica séo areas de conhecimento interligadas,
que se fazem presente no convivio sociocultural do estudante.

Afirmam igualmente Souza e Oliveira (2010) que o sujeito possui um conhecimento
prévio de saberes matematicos e de uso da lingua, aqueles que sdo utilizados no meio em que
vive. Desse modo, entendemos que, ao chegar na escola, o aluno precisa ser assistido de forma
que consiga avancar e aprimorar saberes e habilidades linguisticas que ja possuli.

A vista disso, e com base nos autores citados anteriormente, acreditamos ser
indispensavel aproveitar os conhecimentos prévios e oportunizar um ensino de matematica que
seja caracterizado pela argumentacéo e pela utilizacdo da literatura infantil, para promover a
interacdo e o desenvolvimento de acdes proprias de praticas argumentativas em sala de aula.

Observamos, com base nos estudos relatados nesta secdo, que as pesquisas ora
privilegiam a literatura infantil, ora a argumentacéo, com excecdo de Silva e Pacheco (2020),
que abordaram trés areas (matematica, literatura infantil e argumentacéo). Assim, poucas sao
as pesquisas que deram énfase as praticas de argumentacdo em sala de aula de matematica como
direcionaremos nossa investigacao.

Portanto, buscamos um caminho que foi além do evidenciado nas pesquisas aqui
destacadas. Supomos que, para 0 desenvolvimento de uma possivel competéncia
argumentativa, € necessario um processo de longo prazo. Assim, nossa intencdo € utilizar a
literatura infantil como dispositivo didatico no ensino de matematica para favorecer o
desenvolvimento da competéncia argumentativa nos anos iniciais. Nesse sentido, realizamos
um estudo buscando utilizar a literatura infantil no ensino da matematica, com viés da
argumentagao.

O capitulo a seguir apresenta um grupo de componentes que SUPoOmMOoSs serem essenciais
para esbocar o possivel caminho para a competéncia argumentativa em um estudo que explore

a disciplina de matematica.
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2 DELINEAMENTO DO POSSIVEL CAMINHO DA COMPETENCIA
ARGUMENTATIVA

Este capitulo tem a finalidade de discorrer sobre o delineamento do possivel caminho
da competéncia argumentativa. Para tal, anuncia alguns componentes que consideramos
essenciais no processo como a literatura infantil, os campos de experiéncia, a mediacao
docente, o dialogo circunstanciado e as ideias conflitantes e a BNCC. Acreditamos, com
base na literatura investigada, que esses elementos tém potencial para promover um ensino de
matematica que envolva além da compreensdo dos conceitos, a mudanga de postura do
aprendiz, oferecendo-lhe oportunidade para ser participe em situagdes que exijam a¢des como
a capacidade de construir seus proprios argumentos, explica-los, contrasta-los ou justifica-los

enguanto estuda matematica.

2.1 Literatura infantil: recurso inerente ao contexto da crianca

Acreditamos, a partir dos estudos realizados, que a literatura infantil é um recurso
didatico que pode auxiliar no desenvolvimento do que entendemos como competéncia
argumentativa. Vemos esse recurso como uma possibilidade de adentrar no mundo infantil do
aluno de maneira ludica, e assim, motiva-lo a participar do estudo daquilo que se pretende
ensinar.

Basso (200, p. 1), ao referir-se a obra literdria voltada para o aprendizado e

aprimoramento da leitura, ressalta que:

Na interacdo da crianga com a obra literéria est4 a riqueza dos aspectos de maneira
fantastica, ludica e simbdlica. A intensificagdo dessa interagdo, através de
procedimentos pedagégicos adequados, leva a crianga a uma maior compreensao do
texto e a uma compreensao mais abrangente do contexto. Uma obra literaria é aquela
que mostra a realidade de forma nova e criativa, deixando espacdes para que o leitor
descubra o que esta nas entrelinhas do texto.

Diante disso, percebemos que em um trabalho com a literatura infantil é essencial saber
realizar adequadamente os procedimentos pedag0gicos necessarios para conseguir aproveitar
ao maximo a riqueza de aspectos formativos das historias infantis. Dessa forma, pontuamos que
ndo é suficiente apenas utilizar a literatura infantil sé por usar, mas, buscar conhecimento e
aperfeicoamento para assim desenvolver estudos significativos a partir desse género textual.

Observa-se que nem todos os profissionais se sentem preparados para usar as obras
literarias como um recurso didatico voltado para fins matematicos, o que pode estar relacionado

as limitacOes de saber como explorar a narracao de histdria de modo que seu aspecto encantador
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seja preservado, fazendo uso da criatividade. Sobre isso, Alves e Gritzmann (2020),
evidenciam que sdo inimeras as possibilidades de trabalho com esse recurso, no que diz
respeito a matematica. No entanto, é essencial o professor ser criativo e ndo deixar de aproveitar
a peculiaridade encantadora das obras literarias.

Assim, Basso (2001) destaca que:

A literatura infantil, portanto, ndo pode ser utilizada apenas como um “pretexto” para
0 ensino da leitura e para o incentivo a formagdo do habito de ler. Para que a obra
literdria seja utilizada como um objeto mediador de conhecimento, ela necessita
estabelecer relagbes entre teoria e pratica, possibilitando ao professor atingir
determinadas finalidades educativas [...] (Ibid., p. 1).

Apesar de essa autora discutir o uso da literatura infantil em um outro ambito, ela
observa 0 qudo rico € esse trabalho, desde que seja respeitada a relacéo entre a teoria e a pratica.
Ou seja, entendemos que, no que diz respeito a proposta de ensino apresentada nesta pesquisa,
ndo é suficiente realizar apenas uma leitura qualquer de determinada histéria, sem fazer uso da
criatividade e sem ressaltar no texto os elementos encantadores, que ddo vida e movimento
durante a narracédo de histdrias, por exemplo, as precisas interpretacdes e pausas, nas falas dos
personagens, N0s momentos de suspense.

Enfim, consideramos esse recurso didatico como parte fundamental no caminho que
nos propusemos trilhar, mas ressaltamos a necessidade de o docente estar disposto e preparado
para incorporar em sua pratica tal didatica. Entendemos que a literatura infantil pode auxiliar
na compreensdo do que seja e como pode ser modelada a competéncia argumentativa, por seu
teor ludico, simbolico e também educativo.

Na préxima secdo, trazemos alguns esclarecimentos sobre a Teoria dos Campos de

Experiéncia, segundo (Boero; Douek, 2008).

2.2 Os Campos de Experiéncia
A Teoria dos Campos de Experiéncia foi desenvolvida por Paolo Boero, em conjunto
com uma equipe de pesquisadores, na Universidade de Génova. Segundo Boero e Douek (2008,

p. 99, traducgéo nossa, destaque dos autores), essa teoria tem como intuito:

[...] tentar entender como o conhecimento e as habilidades escolares podem ser
vinculados a vérias praticas "suficientemente familiares" para o aluno e, de maneira
mais geral, aos quadros culturais que constituem seu meio Ambiente. A articulagdo
buscada diz respeito tanto aos componentes materiais quanto aos simbélicos das
atividades e componentes subjetivos das concepcfes desenvolvidas pelos sujeitos.
Estes elementos de articulacdo constituem referenciais para a reflexdo sobre as
condi¢Bes culturais de aquisi¢do de conhecimentos pelos alunos.
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E uma didatica de ensino que parte de situacdes reais, que possibilita realizar um estudo
a partir de uma experiéncia que faca sentido para o aluno. Para isso, faz-se uso do seu meio
cultural. E, além disso, a didatica presente nesse estudo envolve a mobilizacdo e o
aprofundamento de um conjunto variado de saberes, dos mais cotidianos aos mais cientificos,
articulando a isso a pratica argumentativa, que submete 0s sujeitos inclusos nesse processo a
acOes de explicar, justificar ou contrastar argumentos sobre um determinado conceito em
construcdo em busca de soluges.

Douek (2010, p. 1, traducdo nossa) relata que, em Génova, a metodologia de ensino
desenvolvida é condizente com a Teoria dos Campos de Experiéncia e comenta que as
disciplinas do ensino primario possuem “estreita ligacdo com a experiéncia extracurricular dos
alunos, através de projetos de longa duracdo. A linguagem e a matematica tém sistematicamente
ai um lugar importante e sdo ensinadas desta forma.”

A autora salienta que a especificidade da didatica dos Campos de Experiéncia precisa
assegurar gque o aluno esteja sujeito a uma realidade que tenha significado para ele, comentando

que isso é garantido pela:

[...] escolha de campos significativos do ponto de vista da cultura do aluno, e pela
variedade de experiéncias reconstituidas em aula e investidas por um importante
trabalho verbal e representagcdes semidticas. Pois ndo sé a conceituacdo cotidiana é
importante, mas também os meios de mobiliza-la e referir-se a ela (Douek, 2010, p.
10, traducédo nossa).

Douek (2009) discorre que a realidade explorada durante o ensino precisa ter significado
para 0 aluno, para assim “sustentar suas elaboragdes conceituais e fornecer subsidios para
desenvolver o conhecimento académico.” (p. 2, tradugdo nossa). A pesquisadora chama a
atencdo para o fato de que o objeto de conhecimento pensado para estudo precisa estar atrelado
aos seus costumes culturais, praticas sociais, crencas etc.

Percebemos que néo basta apenas escolher um objeto qualquer do cotidiano para ser
explorado em sala de aula, pois, para que o estudo seja significativo, esse objeto de
conhecimento deve estar ligado a cultura do aprendiz para que este seja estimulado a envolver-
se durante o ensino. Desta maneira, acreditamos que um trabalho desenvolvido com estudantes
dos anos iniciais, a partir da literatura infantil, pode ser promissor, desde que o material usado
possua caracteristicas culturais que fagam sentido para os alunos.

Douek (2009) ainda revela que a entrada de conhecimentos por meio direto da

“conceituagdo cientifica e pelo estabelecimento de representagdes semidticas, a montante da
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atividade em que o aluno deve se envolver, pode, portanto, ser repulsiva.” (p. 6, traducdo nossa).
Observamos nas discussdes apresentadas pela autora que considerando um ensino concentrado
apenas na conceituacdo pode nao ser aceita pelo aluno, resultando em um estudo sem
significado.

Douek e Scali (2000), em seu trabalho, salientam que ha necessidade de que essa
experiéncia dos alunos esteja relacionada as representacdes simbdlicas, ndo de forma que 0s
saberes sejam simplesmente “monumentos” apresentados aos aprendizes, porém, (ue
constituam ferramentas conceituais e materiais usados para resolver situacfes problemas. Ou
seja, 0 estudante usa significantes, simbolos, para chegar a compreensdo de um conceito. E,
nessa situacdo, a argumentacdo pode ser o canal por onde essa relacdo € estabelecida.

Para esses autores, uma atividade contemplada em um contexto de Campos de
Experiéncia ¢ fundamental para que o sujeito consiga atingir a compreensdo de conceitos
matematicos béasicos. Tal atividade exige que os alunos fagam uso da escrita para expor 0s
argumentos e procedimentos que lhes levaram a solucdo do problema proposto durante a
experiéncia.

Nunes (2011) também destaca que em um contexto de ensino e aprendizagem de
matematica, a pratica argumentativa revela-se eficaz para entender conceitos matematicos,
desde que o0 ensino seja condicionado a um ambiente que envolva o debate entre distintos

argumentadores em uma interagdo circunstanciada.

Assumir a argumentacdo enquanto pratica, que leva a compreensao de conceitos, vai
ao encontro da perspectiva de Gracio (2009), ao considerar a argumentagédo como uma
interacdo circunstanciada que admite varios argumentadores debatendo sobre
determinado tema, a fim de possibilitar uma competéncia argumentativa que possa
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. (Nunes, 2011, p. 72).

Os Campos de Experiéncia podem auxiliar na construcdo de um modelo para alcancar
a competéncia argumentativa. Concordamos que articulando a literatura infantil e a matematica
podemos conseguir proporcionar atividades investigativas, composta por situaces-problemas,
no mesmo viés de uma situacdo dos Campos de Experiéncia. Pois, em alguns momentos das
historias infantis, as personagens vivem circunstancias que podem ser assemelhadas as da vida
real dos alunos, problemas que refletem o seu cotidiano, abrindo, assim, margem para que a
argumentacao aconteca, proveniente dos debates que vierem a surgir sobre os temas extraidos
das historias.

E, além da pratica argumentativa, entendemos também que essa dindmica de ensino

contemplada em um contexto dos Campos de Experiéncia pode fornecer suporte suficiente para
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ajudar na construcdo progressiva de conceitos matematicos basicos. Podemos citar como
exemplo a historia infantil “O Relogio ¢ quem diz”, de Tiago (2016), no qual a personagem
principal tem o auxilio do reldgio para conseguir organizar seu tempo, fazendo uso das horas
para executar cada uma das suas atividades didrias como acordar, brincar, dormir, ir a escola,
entre outras.

O livro de Tiago (2016) é um exemplo de histdria que apresenta situagdes corriqueiras
da rotina enfrentada por uma crianca que precisa do relogio e das horas para orienta-la em suas
tarefas cotidianas. Dessa maneira, a partir da historia e das experiéncias dos estudantes, o
professor pode aproveitar para iniciar um estudo de grandezas e medidas, explorando em sala
de aula o conteudo medidas de tempo e auxiliar o aluno no entendimento do significado
matematico que envolve esse assunto, levando-o a refletir sobre a serventia deste, seja na escola,
seja em seu dia a dia.

Percebemos, entdo, que a experiéncia vivida pelas personagens nas historias e as
proprias experiéncias dos alunos podem contribuir para a aprendizagem de conceitos
matematicos quando condicionadas a uma situacdo de experiéncia de referéncia.

Na secdo que segue, discorremos sobre a mediacdo docente e enfatizamos a figura de

um professor mediador em aulas de matematica.

2.3 A mediacéo docente

Para fins de efeito positivo, quanto ao processo argumentativo, pelo qual se dara a
interacdo em sala de aula sobre um assunto em questdo, vale ressaltar que, a0 promover uma
atividade qualificada como a descrita na secdo anterior, é essencial que a mediagdo docente se
faca presente em tarefas, por exemplo, que exijam do estudante descrever e discutir 0s
procedimentos utilizados na solucao da atividade proposta.

Assim, enquanto mediador, o professor ajuda o aprendiz na compreensdo dos conteidos
estudados e ainda proporciona mudancas no sentido de possibilitar o aprofundamento das
argumentacdes primeiras, individuais, sinalizadas no momento da leitura e da interpretacéo de
historias literarias infantis, por exemplo, para que se aproximem dos significados e das
propriedades matematicas. Em Nunes (2011) é possivel perceber uma relagdo de mediacéo
docente durante a atividade sobre medida de area, desenvolvida pelos estudantes e professor a
partir de experiéncias culturais, e o aprofundamento de saberes matematicos.

Vemos a literatura infantil como um dispositivo didatico para introduzir o estudo de
conceitos matematicos e acreditamos que, a partir dela, o professor pode criar oportunidade de

dialogar em sala de aula, e permitir ao aluno expor seus argumentos. Entretanto, vale salientar
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que isso ndo é suficiente, também, é indispensével uma boa formacgdo docente, com foco na
area abordada nessa pesquisa. Assim, percebemos que ndo € de qualquer forma e nem qualquer
profissional que se sente capacitado para tal tarefa. Pois, talvez, podem existir professores de
diferentes disciplinas que ndo tém afinidade com didaticas no mesmo foco desta pesquisa.

Smole, Candido e Stancanelli (1998), evidenciam que, quando o docente se permite
incorporar a literatura em sua prética, ele contribui para o despertar de sentimentos positivos,
em seus alunos, em relacdo ao estudo desenvolvido. Esse recurso, quando selecionado e
trabalhado adequadamente, levando em conta 0 que as criancas ja& conhecem, torna-se
convidativo ao aprendizado, permitindo apropriar-se do imaginario para entender melhor a
realidade em que esté inserido.

Sendo assim, compreende-se que a literatura infantil possui um teor motivador e
proporciona ao aluno envolver-se em um estudo que contém como atributos o prazer e a
diversdo, mas também o ensino e aprendizagem de saberes especificos a area de conhecimento
explorada. Nesse sentido, cabe ao professor fazer as intervencGes necessarias. Incluir em seus
exemplos de sala de aula recortes da vida real de seu aluno é uma agdo que pode ser adotada
em sua préatica diéria.

Desse modo, anseia-se que o professor ajude o aprendiz a reconhecer que 0 universo em
que vive é complexo, que as disciplinas se complementam, ou seja, a matematica ndo esta
dissociada da lingua portuguesa e de outras disciplinas. E, assim, possibilitar ao aluno enxergar
gue a matematica ndo esta limitada ao ato de calcular, mas que as construcfes dos conceitos
matematicos podem ser adquiridas também na troca de ideias entre os diferentes sujeitos
participes de um processo argumentativo nutrido de acdes bem coordenadas pelo professor
mediador.

Segundo Ribeiro (2003), antes de formalizar os conteddos matematicos, o docente deve
ser ativo em suas aulas, intervindo e relacionando-se com seus alunos, a ponto de explorar 0s
conhecimentos prévios deles, valorizando seu convivio social, de modo que os exemplos
utilizados em aula reflitam acGes semelhantes as de sua realidade. Assim, acredita-se que, ao
usar obras literarias infantis e adequadas com os alunos, as chances de atingir um estudo que
faca sentido para eles aumentam, além de aprofundar os conhecimentos trabalhados, até mesmo
em outras aulas, e de buscar a compreensao de fato dos contetidos, o desenvolvimento da leitura
e da interpretacdo de textos e a promocao da interacdo entre os individuos.

Na se¢do subsequente, tecemos uma discussao sobre o dialogo circunstanciado e ideias
conflitantes Grécio (2009) e mostramos como essa forma de dialogar considera a interacdo entre

argumentadores, individuos que dialogam, fundamental.
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2.4 Diélogo circunstanciado e ideias conflitantes

No campo da argumentacdo, previsto por Gracio (2009), entendemos que o didlogo
circunstanciado é estabelecido como uma caracteristica marcante e precisa nas intervencoes
provocadas entre os diferentes individuos durante uma interacdo social. Nessa modalidade de
diélogo, todos sdo argumentadores, ha reciprocidade entre as falas e o fator primordial sdo as
ideias conflitantes, pois sdo elas que movimentam a comunicagdo de ideias e revelam as
opinides pessoais de cada sujeito através dos argumentos apresentados sobre o assunto em
discussdo, 0s quais podem ou ndo convergir.

E nessa movimentagdo de um dialogo minucioso, que compreendemos a argumentacao
declarada por Gréacio, dindmica que se distancia de um mondlogo, entretanto, qualifica-se como
uma comunicacdo multilateral, coexistindo nela a¢Ges de contestar, justificar, negociar, entre
outras. No entanto, nada disso surtira efeito se esse processo interacional nao tiver a mediacao
do professor, figura importante que guiard o estudante em sua mudanca de pensamento, em
direcdo a criagdo de argumentos mais fortes, “que estejam de acordo com os conceitos,
defini¢des e propriedades da matematica” (Nunes, 2011, p. 73), area do saber explorada nesta
pesquisa.

A proxima secdo versa sobre a relacdo existente entre a argumentacao e as competéncias
e habilidades matematicas contempladas na BNCC. Além disso, apresenta um fluxograma que

demonstra indicios da pratica argumentativa contemplada nesse documento oficial.

2.5 A prética argumentativa e a BNCC

De acordo com a BNCC, todo aluno da educacdo basica precisa ter acesso ao
conhecimento matematico, independentemente da finalidade que este conhecimento ocupara na
vida deste aluno: seja aplicado em seu contexto social, seja complementar na formacao de
cidad&o criticos.

Nesse documento, € explicitada a responsabilidade que se precisa assumir com a
aprendizagem dos alunos e com fazer valer o direito deles de saber utilizar e interpretar a
matematica em diferentes contextos. Assim, exige-se do docente o dever de proporcionar ao
aprendiz esse direto, e, desta forma, ajudar o aluno a alcancar competéncias e habilidades
matematicas, tais como: [...] raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente,
de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacéo e a resolucao de problemas
em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas (Brasil, 2018, p. 266).
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Acreditamos que o0 modelo proposto nesta pesquisa tem potencial, pois, a partir dele, é
possivel explorar competéncias matematicas estabelecidas pela BNCC e contribuir de modo a
promover mudancas atitudinais significativas nos alunos, como a capacidade de formular uma
opinido e criar um contradiscurso, além de ajuda-los no entendimento conceitual dos conteddos
estudados, de forma que lhes faga sentido e os ajudem a conseguir “desenvolver o raciocinio
I6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes,
recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender ¢ atuar no mundo.” (Brasil,
2018, p. 267).

Dessa forma, consideramos também que esse modelo proporciona um ambiente em que

o0s alunos estaréo sujeitos a situagdes contextuais, tais como:

4. Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes
nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes.

6. Enfrentar situagdes-problema em mdltiplos contextos, incluindo-se situag6es
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens
(gréficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na
busca de soluces para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo
na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas
e aprendendo com eles. (Brasil, 2018, p 267).

A BNCC preza o fato de envolver o contexto do aluno durante as discussdes de sala de
aula, relatando que ndo se deve impossibilitar o seu avan¢o nem a sua curiosidade e entusiasmo
pela aprendizagem. Devemos dar liberdade para o estudante, para que ele ultrapasse os limites
estabelecidos em decorréncia de sua idade ou do nivel de ensino no qual se encontra. Ou seja,
ndo se deve restringir seu desenvolvimento.

Vale ressaltar que o documento dialoga harmoniosamente com a nossa intencdo de
pesquisa, pois regulamenta que as habilidades exigidas se complementam ano apds ano.
Percebemos com isso que habilidades consolidadas anteriormente servem de base para novas
aprendizagens. E, assim, constatamos a evolu¢do do aluno quanto a aprendizagem, ndo se
condicionando a somente resolver um problema de forma direta, seguindo regras que o levem
a um resultado inquestionavel.

E possivel perceber que o modelo apresentado como sugestdo metodoldgica & praxis do

professor dos anos iniciais revela-se pertinente quanto ao estudo de conteldos matematicos e,
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como exposto, pode favorecer o aprendiz a adquirir competéncias orientadas conforme a
BNCC.

Ap0s leituras de obras como Géacio (2009) e Nunes (2011), entendemos que a expressao
competéncia argumentativa ndo se restringe a definicdo de um conceito fechado, relacionado a
uma situacdo, mas que se trata de um processo de longo prazo, com componentes que,
funcionando de forma articulada, auxiliam no desenvolvimento da pratica argumentativa
vivenciada em um meio em que se faca real a interacéo.

Nesse sentido, acreditamos que esse caminho pode provocar mudancas de ensino e de
aprendizagem necessarias e eficientes para o professor, bem como para os alunos participantes.

Portanto, pensamos ser possivel, com base nas diretrizes apontadas, principalmente, por
Grécio (2009, 2011, 2019), e orientados pelo estudo da literatura realizado para esta pesquisa,
que € possivel ajudar o estudante nessa caminhada a pratica argumentativa.

A Figura 2 apresenta alguns indicios relacionados a pratica argumentativa que, segundo
a BNCC, precisam ser instigados durante o estudo proposto pelo professor sobre um

determinado tema.
Figura 2 — indicios da préatica argumentativa na BNCC

OBSERVACAQ DE SITUACAO CONTEXTUAL

/ 1

INVESTIGAR REPRESENTAR ORGANIZAR

!

COMUNICAR IDETAS

!

INTERAGAO ARGUMENTATIVA

Fonte: autora

Na imagem, é apresentada uma proposi¢cdo de uma situacéo contextual fundamentada
na BNCC, na qual se fazem necessarias acdes como investigar, representar e organizar o

pensamento e o raciocinio acerca do tema debatido na situacdo experimentada, para, entao,
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comunicar as ideias alcangadas a partir de uma interacdo e da construcdo de argumentos
convincentes e significativos, em defesa de uma possivel solucdo, que sdo reveladas durante 0s
debates oportunizados em um meio interacional argumentativo, admitindo varios
argumentadores, segundo (Gréacio, 2009).

Na se¢do consecutiva, de maneira resumida, mostramos uma configuragdo que contém
indicativos de que a pratica argumentativa pode se tornar uma cultura escolar. Ressaltamos que
a estrutura apresentada, na Figura 3, conversa com o modelo de andlise apresentado neste
trabalho.

2.6 Indicativos que revelam um estudo contemplado por praticas argumentativas em
aulas de matematica

Cabe a nos refletirmos que ndo existe um Unico caminho para amenizar a problematica
da falta de interagdo e de argumentacao em aulas de matematica. Nesse sentido, lancamos mao
de um modelo (Figura 3) que representa um dispositivo didatico que pode ser utilizado pelo
professor para possibilitar um ambiente qualificado pela argumentacdo em matematica, assim
como o defendido neste estudo.

A seguir, a configuracdo da Figura 3 demonstra o caminho que percorremos para
desenvolvimento desta pesquisa. Acreditamos contemplar alguns indicativos, percebidos
através do estudo da literatura, quanto a realizacdo de um ensino que pretende combinar
matematica e literatura infantil para favorecer o desenvolvimento da competéncia

argumentativa.
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Figura 3— Visao Geral de indicativos para tornar a competéncia argumentativa em matematica cultura da escola
com base na literatura investigada
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Fonte: autora

A Figura 3 foi organizada dessa forma porque a intencdo era mostrar alguns indicios,
gue sdo operados de maneira conjunta, pelos quais consideramos que a pratica argumentativa
em aulas de matematica pode acontecer efetivamente na instituicdo escolar. O esquema esta
estruturado de forma que o leitor consiga perceber que foi por meio do estudo da literatura, do
referencial tedrico eleito e da BNCC que surgiram os indicativos que permitiram enxergar a
potencialidade da literatura infantil caracterizada como um dispositivo didatico facilitador e
motivacional.

Tal proposta esta em consonancia com as diretrizes da BNCC, ao valorizar um ensino
gue oportuniza ao aprendiz saber interpretar a matematica em diferentes ambientes, construir
argumentos préprios e relevantes, além de permitir o alargamento de propriedades relativas ao

processo cognitivo como o0 pensamento critico e o raciocinio logico.
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Outra caracteristica que merece ser realcada € a mediagdo docente, que aparece em todos
0s conjuntos de indicativos - no uso da literatura infantil, na perspectiva teérica assumida
guanto a concepcao de argumentacao e no ensino de matematica, segundo a BNCC - o que
reforca a ideia de que se faz necessario haver a intervencdo do professor na qualidade de
mediador em todo 0os momentos envolvendo o ensino e a aprendizagem.

Acreditamos que introduzir o estudo da matematica, a partir da literatura infantil,
favorece a argumentacdo em sala de aula, seguindo a perspectiva de Gracio (2009). Sendo
assim, entendemos que cada um dos retangulos apresentados na Figura 3 funciona como peca
fundamental de um conjunto de indicativos que podem tornar a competéncia argumentativa em
matematica uma pratica comum na escola.

Assim, entendemos que, se partirmos de uma metodologia como a dos campos de
experiéncia, em que seja possivel aproveitar a literatura infantil para explorar objetos
matematicos, assumindo, principalmente, como fundamentacéo as ideias do referencial tedrico
apresentado nesta pesquisa, associado ao prescrito na BNCC, é possivel gerar condi¢des para
promover um estudo caracterizado pelos indicadores apresentados no fluxograma da figura 3.
Entdo, acreditamos que o fluxograma apresentado na Figura 3 representa a forma pela qual
pensamos que a pratica argumentativa pode ser desenvolvida na escola durante aulas de
matematica.

No capitulo seguinte, apresentamos o percurso metodoldgico trilhado durante a
execucdo da pesquisa. Descrevemos as etapas preliminares a intervencdo, a abordagem
metodoldgica, o local e o publico-alvo da investigacdo, os instrumentos de analise, a coleta de

dados e o perfil dos sujeitos.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos algumas acles planejadas antes da aplicagdo da
intervencdo, que nomeamos como etapas preliminares a intervencdo e também anunciamos a
abordagem metodologica, bem como os procedimentos e instrumentos utilizados para realizar
a constituicao das informacGes e a analise dos dados, o 16cus da pesquisa e o perfil dos sujeitos,

expectativas e obras abordadas em sala de aula.

3.1 Etapas preliminares a intervengao
A realizacdo da revisdo literaria e os aprofundamentos do aporte tedrico concernente

aos contetdos abordados nesta pesquisa foram indispensaveis para orientar a elaboracdo da
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proposi¢éo de ensino que nos propusemos a fazer e apontou indicativos para saber como tornar
cultura da escola (processo habitual, caracteristico) um ensino de matematica que faca uso da
literatura infantil para aprender matematica e desenvolver a competéncia argumentativa.

Antes da aplicacdo da pesquisa, pensamos no publico-alvo e no possivel locus da
investigacdo. Assim, visitamos a escola selecionada, a qual estd localizada em um bairro da
periferia de Belém, para conversamos e apresentarmos a proposta de pesquisa. Em seguida,
iniciamos a aplicacdo em sala de aula, com alunos do segundo ano do ensino fundamental.

Com base em autoras como Smole, Candido e Stancanelli (1998), acreditamos que as
obras literdrias possuem potencial para motivar, aléem de serem frequentes no contexto de
criangas, na mesma faixa etdria dos participantes da nossa investigacdo, entre 7 e 8 anos.
Percebemos, com a revisao da literatura, que mesmo as criangas pequenas, como € o caso de
nossos participantes, possuem a capacidade de leitura de textos, sejam verbais ou nao verbais,
e também j& sdo capazes de elaborar sua propria opinido acerca de um assunto em questao
Abramovich (1997). Por isso, optamos por trabalhar com esse publico.

Durante a intervencdo, buscou-se promover, a partir das atividades e da postura
docente, em sala de aula, a interacdo entre todos os presentes, seguindo a linha de pensamento
do arcabouco tedrico desta pesquisa. Para a organizacao desta etapa, foi considerado o contexto
escolar e familiar em que os sujeitos estavam inseridos.

Comentamos, inicialmente, de histdrias familiares como “Os trés porquinhos”, “Jodo e
o pé de feijao”, posteriormente, ampliamos o acervo de livros e/ou leituras para outras levadas
pela professora pesquisadora e algumas que encontramos no cantinho da leitura, na sala de aula.
Ressaltamos que, durante o estudo proposto, tivemos o cuidado de promover estratégias
semelhantes as que foram apontadas nas pesquisas sobre a pratica argumentativa, como tentar
estimular a interacdo multilateral.

Outras estratégias foram oportunizar aos estudantes pensarem sobre aspectos das
histérias que podem refletir situacdes da vida real, como o egoismo, na historia “Tenho inveja”,
e, falarem suas impressfes acerca das obras literarias comentadas, com base no modelo. Para
conhecermos o contexto e saber de quais livros os alunos ja tinham conhecimento, foram
realizadas interacdes usando o cantinho da leitura e rodas de conversas exploratorias com 0s
participantes.

Cogitou-se oportunizar aos alunos um ambiente propicio ao debate acerca de um assunto
atrativo a eles, e, assim, por meio disto, contribuir para que se sentissem motivados a participar
das aulas, atividades e problemas propostos, possibilitando, assim, um ambiente no perfil de

uma situacdo dos Campos de Experiéncia. Desta forma, pensamos em promover no ambiente
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de sala de aula a interagdo entre os sujeitos envolvidos no estudo, além de promover um estudo
que envolveu a literatura infantil, a matemaética e a argumentacao, de maneira que a mediagao
docente se fizesse presente durante o processo.

Ap0s o término dos momentos da aplicacdo da proposicao de ensino, fizemos a analise
das informac6es alcancadas junto ao diario de campo, dos registros dos alunos e das descri¢des
detalhadas dos videos e &udios feitos durante a intervencdo. Nesse sentido, organizamos e
analisamos, de acordo com o modelo e o arcabouco tedrico utilizado nesta pesquisa. Com isto,
nossa intencdo foi verificar se, de fato, conseguimos alcancar o objetivo previsto.

A prdéxima secdo revela a metodologia usada nesta pesquisa.

3.2 Abordagem metodoldgica

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa. Para
Lidke e André (2018), uma das caracteristicas da abordagem qualitativa é exigir que o
pesquisador se relacione de maneira direita com o ambiente em que acontecera a investigacao,
buscando presenciar 0 maximo de elementos que complementardo e auxiliardo em sua analise

de dados acerca do fenbmeno que se propds investigar.

A justificativa para que o pesquisador mantenha um contato estreito e direto com a
situacdo onde os fendmenos ocorrem naturalmente é a de que estes sdo muito
influenciados pelo seu contexto. Assim, as circunstancias particulares em que
determinado objeto se insere sdo essenciais para que se possa entendé-lo. Da mesma
maneira as pessoas, 0s gestos, as palavras estudadas devem ser sempre referenciadas
ao contexto onde aparecem (Lidke; André, 2018, p. 13).

Assim, além do convivio necessario do pesquisador com o ambiente natural que envolve
a sua investigacao, as autoras acima destacam também que esse tipo de abordagem envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, enfatizando mais o processo do que o produto.

Na secdo que segue, descrevemos quem foram os participantes e em que local aconteceu

a aplicacéo da proposic¢do de ensino contemplada nesta pesquisa.

3.3 Ambiente e participantes da intervencao

A proposta de ensino ocorreu no ambito de uma escola municipal de ensino infantil e
fundamental, localizada no bairro do Jurunas, na cidade de Belém-PA, no segundo semestre
letivo de 2022. Foi dividida em 6 momentos, sendo o primeiro direcionado para a visitacdo e o

reconhecimento da escola para conversar com a equipe técnica a respeito da pesquisa, e durou
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aproximadamente uma hora. Os demais momentos referem-se a pratica em sala de aula, com
duragé&o de mais ou menos duas horas e trinta minutos cada.

Os participantes da pesquisa foram 44 alunos de duas turmas do segundo ano do ensino
fundamental do turno da manh&. Porém, havia auséncias diarias, 0 que provocou uma variacao
no total de participantes durante os dias em que aconteceram a aplicagdo do trabalho. A escolha
das turmas foi definida pela gestéo escolar, e em consonancia com as professoras das turmas,
pois as mesmas concordaram em participar do estudo. E por existirem varagdes no quantitativo
de participantes e 0s mesmos serem do segundo ano, em algumas ocasides, as turmas ficaram
juntas, e, em outras, separadas, divididas em dois horérios, uma antes do intervalo e a outra
depois do intervalo.

A secdo, a seqguir, destina-se a comunicar os instrumentos de coleta e de analise dos

dados organizados para conclusdo deste trabalho.

3.4 Instrumentos de coleta e anéalise de dados

Para coletar os dados, fizemos uso do método de observacéo participante, que se trata
de um sistema complexo que ndo se resume ao simples observar, olhando a situacdo apenas
como um espectador. Engloba acfes metodolégicas que exigem o “envolvimento do
pesquisador na situacdo estudada” (Ludke; Andre, 2018, p. 32).

Além da observacgdo participante, usamos o diario de campo, um instrumento pessoal
do pesquisador, construido diariamente, e que tem como técnica “0 exercicio da observagdo
direta dos comportamentos culturais de um grupo social” (Weber, 2009, p. 157), as gravacdes
em audio e video e os registros dos participantes constituidos durante o estudo. Através do
video, ¢é possivel registrar dados “sempre que algum conjunto de agdes humanas é complexo e
dificil de ser descrito compreensivamente por um unico observador, enquanto ele se desenrola”
(Loizos, 2008, p. 149).

Para a anéalise dos dados, fundamentamo-nos em um modelo desenvolvido a partir do
quadro tedrico da argumentacdo. Foram feitas as interpretaces das interagdes, dos multiplos
didlogos produzidos, dos audios, dos videos e registros dos participantes. Para isso, nos
sustentamos principalmente nas ideias de Gréacio (2009, 2010, 2011, 2019).

A secdo subsequente descreve o perfil e caracteristicas dos sujeitos da pesquisa, além

das expectativas e das obras literarias utilizadas em sala de aula durante a atividade de pesquisa.
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3.5 Perfil dos sujeitos e expectativas

Antes da intervencdo, nossa intencdo néo era ir para sala de aula com um objeto de
conhecimento pré-determinado. No entanto, nosso anseio em proporcionar o desenvolvimento
da intervencdo em um ambiente qualificado, nos moldes de uma situacdo dos Campos de
Experiéncia, levou-nos por esse caminho, o de definir um conteudo a priori.

As professoras regentes das duas turmas em que realizamos a pesquisa eram formadas
em pedagogia. Além das aulas dessas professoras, os alunos também tinham durante a semana
aula de artes, educacdo fisica, informatica e leitura. Percebemos, a partir dos acompanhamentos
das aulas durante os dias de encontro, que as docentes, além do conteldo escolar obrigatério,
priorizavam atividades de leitura, escrita e interpretacao textual.

Um exemplo a destacar pode ser contemplado durante o projeto “Consciéncia Negra:
respeitando as diferencas”, um dentre outros realizado pela escola, no qual foi explorado a
leitura e interpretacdo textual de uma historia que tratou sobre as diferencgas fisicas e culturais
de uma menina chamada Lelé, personagem principal do texto. Apds a leitura, realizou-se a
interpretacdo textual em sala.

Percebemos que, em ambas as turmas, havia estudantes que ainda possuiam dificuldades
quanto a leitura e a escrita, mas essa realidade ndo comprometeu o andamento da investigacéo,
pois, ciente disso, procuramos organizar as equipes, através da orientacdo das professoras
regentes, de forma que em cada equipe existisse um ou mais alunos que ja tivessem autonomia
guanto a leitura e a escrita, para assim, interagir e ajudar os demais integrantes durante o estudo,
conforme esperavamos.

Destacamos que o trabalho desenvolvido no coletivo ndo foi o suficiente para suprir as
dificuldades em leitura apresentadas por alguns estudantes, no entanto, a dinamica em grupo
admitida foi essencial para dar prosseguimento no desenvolvimento das atividades futuras
previstas na proposicdo de ensino. Assim, ndo daremos mais detalhes sobre as a¢des realizadas
pelas docentes para resolver as dificuldades em leitura dos alunos, porque esse ndo era o foco
da pesquisa, mas sim as interacdes e relacdes interpessoais com destaque para a competéncia
argumentativa.

No final do 2° momento, uma das professoras regentes iniciou uma conversa com 0s
alunos sobre as horas. Ela explicou as caracteristicas do relogio analogico e do digital e falou
sobre a funcdo que cada ponteiro possuia no reldgio analdgico. Esse acontecimento foi
essencial, pois a conversa da professora com a classe complementou as atividades sobre o
assunto medidas de tempo, presente na unidade tematica Grandezas e Medidas da BNCC,

prevista para trabalhar com as turmas.
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Durante essa investigacdo de pesquisa, foram explorados com os alunos diversos livros
de historias infantis, mas, para a realizacdo do estudo contemplado nesta pesquisa, foi estudado
minuciosamente o livro intitulado “O relogio é quem diz” (Tiago, 2016).

Na préxima secdo, anunciamos as a¢fes previstas para 0s seis momentos da intervencao

realizada na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental.

3.6 Passo a passo da intervencao
1° Momento: visita a instituicdo de ensino para fazer o reconhecimento e a apresentacéo

da pesquisa.

2° Momento: Roda de conversa sobre literatura infantil. Atividade “Piquenique da
Leitura”, momento de interacdo e de reconhecimento de diferentes textos. Contacdo e
interpretacdo de historia; posteriormente, didlogo sobre as caracteristicas e a fungdo social da
literatura infantil. Ressaltamos que, a partir do 2° momento da aplicacdo, utilizamos nomes
ficticios para nos referirmos aos alunos durante a descri¢do dos didlogos realizados em sala de

aula para manter suas identidades preservadas.

3° Momento: Leitura da historia infantil “O relogio ¢ quem diz” Tiago (2016).
Exploracdo e interpretacdo do texto e de possiveis elementos, que despertam o pensamento
matematico, apresentados na histéria. Proposicdo de problemas sobre o contetdo de medidas
de tempo, que pbde ser explorado a partir do texto, como tarefa de casa. Estudo sobre medidas

de tempo envolvendo o rel6gio analdgico e o digital.

4° Momento: Retomada da tarefa de casa, socializacdo das possiveis respostas
registradas no caderno e investigadas junto aos responsaveis. Atividade ludica e estudo do
relégio analdgico, representado com auxilio de um bambolé no quadro, e do reldgio digital.
Atividade escrita envolvendo questdes sobre medidas de tempo para pensar!

5° Momento: Construcdo de um reldgio analdgico com materiais concretos. Retomada
do problema inicial: Qual a quantidade de minutos equivalentes a uma hora? Investigacao e
experimentacdo: comunicacdo de ideias; uso de argumentos convincentes em defesa ou
refutacdo de respostas a questdo colocada; utilizacdo de estratégias explicativas as possiveis

repostas encontradas para a situacao apresentada; uso de pistas fornecidas acerca do assunto em
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questdo; entre outras acdes necessarias para alcancar uma solucdo cabivel e consistente,

mediante as propriedades matemaéticas exigidas, ao problema proposto.

6° Momento: Socializagéo do trabalho realizado com o relégio de materiais concretos.
Exposicdo e explicacdo, pelas equipes, do caminho percorrido para alcancar uma resposta
cabivel ao dado problema sobre horas. Partilha dos conhecimentos adquiridos durante o estudo.

No Quadro 2, mostramos de forma simplificada o cronograma das atividades

desenvolvidas durante a aplicacéo da proposicédo de aula com os alunos.

Quadro 2 — Cronograma de atividades desenvolvidas durante a intervencdo com os alunos

para o problema, com o auxilio do
responsavel familiar.
Atividade sobre 0 assunto

(Continua)
ENCONTROS ATIVIDADE OBJETIVO
1° momento Visitagdo e apresentacdo da | Conhecer o ambiente escolar e a
(27/11/2022) proposta de pesquisa a equipe | equipe técnica do mesmo, e
técnica do l6cus da pesquisa. apresentar a  proposta  de
investigacdo.

Roda de conversa e contacdo de | Interagir e perceber 0S
2° momento historia. conhecimentos  prévios  dos
(04/11/2022) Dialogo sobre as caracteristicas do | participantes.

género textual literatura infantil e | Entender acerca da estrutura do

sua funcdo social. género textual literatura infantil, e

Atividade nomeada “Piquenique | sua serventia.

da Leitura”. Momento de interagdo com

diversas obras literarias, leitura e
aprendizado.

Apresentagdo do problema a ser | Instigar o espirito investigativo a
3° momento investigado e discussao. partir de um dado problema.
(07/112022) Registro de Possiveis solugbes | Estudar o objeto de conhecimento:

medidas de tempo.

4° momento (18/11/2022)

Sofreu alteragdo no cronograma,
pois ndao houve aula no dia
11/11/22

Atividade escrita: coleta de dados
e exposi¢do de argumentos que
possam apresentar em defesa de
uma possivel solugdo ao problema

Desenvolver uma postura
organizacional, investigativa e
critica durante o estudo proposto.

4° e 5° momento (02/12/2022)

Sofreu alteracdo no cronograma,
pois ndao houve aula no dia
25/11/22

Continuacéo do 4° momento.

A busca por uma solugdo aceitavel
ao problema. Apresentacdo dos
possiveis  resultados.  Debate
circunstanciado sobre o assunto
em questao

Incitar o pensamento critico em
torno de diferentes argumentos
gue possam surgir, na perspectiva
de eleger uma possivel resposta a
um problema.
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Quadro 2 — Cronograma de atividades desenvolvidas durante a intervengdo com os alunos
(Conclusdo)

ENCONTROS ATIVIDADE OBJETIVO

6° momento (14/12/2022) Socializacéo. Momento de | Compartilhar o entendimento
reflexdo e discussdo acerca dos | acerca dos saberes matematicos.
conceitos estudados para fins de
perceber se 0 mesmo pdde ser
compreendido ou, pelo menos,
tornou-se mais claro aos alunos.

Fonte: autora

A secdo que segue é destinada para a apresentacdo da analise dos dados organizados, a

partir da proposicao de ensino aplicada na escola selecionada para realizacdo desta pesquisa.
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4 A UTILIZA(;AO DA LITERATURA INFANTIL NO ENSINO DE MATEMATICA E
A PRATICA ARGUMENTATIVA EM SALA DE AULA

Neste capitulo, faremos a descricdo e a analise das atividades realizadas com os alunos
dos anos iniciais, fundamentada no quadro teorico referente a esta pesquisa e explicitaremos,
através das falas e a¢Oes dos participantes, durante as interacbes em sala de aula, as possiveis
estratégias, argumentos, dificuldades e saberes adquiridos que foram usados para solucionar 0s

problemas propostos.

4.1 Descrigdo e analise das atividades realizadas

1° Momento: visita e inclusdo no ambiente da pesquisa

Nesse momento, foram decididos, em comum acordo com a coordenacao e professoras,
os dias e horarios para realizacdo das atividades em sala de aula com os estudantes. Foi uma
etapa essencial, pois, essa conversa possibilitou conhecer ndo s6 o ambiente como também a
equipe técnica (formada por coordenacéo, direcao e administrativo), e confirmar a participacédo

dos possiveis sujeitos da pesquisa.

2° Momento: interacdo e aproximacao com a literatura infantil

O 2° momento ocorreu em sala de aula, bem como os demais que relataremos de agora
em diante. O encontro iniciou com uma roda de conversa para conhecer melhor os alunos, foi
dado a esses a oportunidade de se apresentar e depois foram indagados se gostavam de historias,
e quais as mais ouvidas em seu lar ou em outros lugares por onde andavam (caso ocorresse),
ficaram a vontade para relatar detalhes sobre os temas favoritos: terror, fantasia, etc....

Em seguida, os estudantes foram instigados a discursar sobre o que entendiam por
literatura infantil, que € parte integrante desta pesquisa. A discussao gerada nesse momento foi
importante para percebermos o nivel de aproximacdo dos sujeitos com o objeto literatura
infantil, levamos em consideracdo os conhecimentos prévios dos participantes, o que eles
pensavam ou sabiam a respeito do assunto discutido. O dialogo serviu também para esclarecer
0 objetivo e as caracteristicas desse género textual e provocar reflexdes acerca de sua fungéo
social.

Destacamos que, de acordo com o modelo elaborado nesta pesquisa, consideramos esse
momento como a génese do que consideramos como situagdo, com a intengdo de explorar e
problematizar um dado assunto. Nesse momento, foi proposta a discussao de um tema em

questdo (literatura infantil), envolvendo diferentes sujeitos dispostos a comunicar suas ideias.
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Vemos que tal interacdo proporcionou a¢Ges como 0 questionar e a exposicdo de
opinides e pensamentos acerca da tematica em questdo, por cada argumentador presente,
mesmo que esse pensamento ainda nao estivesse formalizado mediante as propriedades da area
de conhecimento explorada. Dessa maneira, notamos que o contexto descrito apresenta tracos
daquilo que consideramos ser o inicio de um ambiente propicio ao desenvolvimento da
argumentacdo (Gracio, 2009).

Apds a roda de conversa, propusemos uma atividade nomeada “Piquenique da Leitura”,
que foi pensada com esse nome porque a intencdo era permitir aos alunos um ambiente de
“degustagdo” de diversas obras da literatura infantil, por exemplo, “Bia baixinha” Barbosa
(2016), “Sinto inveja” Moses (2009), “A tartaruga Lili e seu amor pela arte” Costa (2012).

A realizacdo dessa atividade configurou-se oportuna a interacdo e ao debate de temas
reais e de relevancia social. Nesse sentido, destacamos que essa atividade funcionou como
preparagdo para criar um espago caracterizado pela discussdo de assuntos distintos, sendo a
argumentacdo caracteristica desse contexto Gracio (2019). Dessa forma, compreendemos tal
atividade, também, como parte inerente a situacéo, de acordo com o modelo criado.

As figuras 4 mostra um momento de interacdo entre uma das equipes durante a
preparacdo do cartaz, para ornamentagao do espago reservado para o “Piquenique da Leitura”.
O grupo em destaque na imagem foi responsavel por fazer a montagem do titulo na cartolina e
por colar os enfeites recortados por um outro grupo. Nesse momento, os alunos dialogavam

para entrar em acordo na divisao das tarefas, e assim, atender a demanda prevista para a equipe.

Figura 4— Alunos realizando a confecgdo de cartaz para a atividade “Piquenique da Leitura”

Fonte: Registro da pesquisa (2022)

Depois da criacdo do cartaz, pedimos ajuda aos alunos para arrumarem, no centro da
sala de aula, livros de histdrias infantis sobre temas distintos, que ficaram dispostos em cima

de uma toalha estampada no chdo da sala. Fizemos o convite para que se sentassem no chao,
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no lugar onde foi decorado e preparado para realizagdo do “Piquenique da Leitura”. Os
estudantes interagiram e exploraram as diferentes historias disponiveis.

Observamos que os estudantes demonstraram interesse e contentamento em participar
dessa atividade. Entretanto, percebemos também que, apesar do entusiasmo, alguns alunos
apresentaram dificuldades em ler o texto escrito, porém, faziam a leitura ndo verbal das imagens
apresentadas nas histdrias, buscando uma forma de compreendé-las de maneira geral.

Essa percepcdo pode ser feita através das observacbes em sala de aula, enquanto os
aprendizes interagiam com as obras literarias. Verificamos que alguns realizavam a leitura das
palavras dos textos, ja outros, liam apenas as imagens, observando como se comportava a
sequéncia de ilustragdes contidas nas histdrias, para entdo tirarem suas conclusoes.

A Figura 5 revela como ocorreu o0 momento de “degustacdo” de livros pelos alunos.
Observamos que eles estavam bem a vontade. Foi-lhes permitido tempo suficiente para que

pudessem interagir e explorar histérias diferentes, usando de sua imaginagdo durante a leitura.

Figura 5 — Alunos interagindo com as obras literarias durante o “Piquenique da Leitura”

Fonte: Registro da pesquisa (2022)

Segundo Smole, Candido e Stancanelli (1998), a literatura infantil possibilita a
ampliacdo do pensamento cognitivo da crianca. Nesse sentido, com base nessas autoras,
acreditamos que a literatura infantil oportuniza ao aluno aprender mais sobre 0 mundo ao seu
redor, além de possibilitar a esse imergir em um universo onde é permitido fazer uso da
imaginacao, criatividade e vivenciar situagdes conflitantes.

E possivel verificar que o contexto é fundamental para a emergéncia da situagao, pois
evidenciamos que a atividade “Piquenique da Leitura” desencadeou em sala de aula a interagéo
e o didlogo entre os sujeitos, e a exploracdo da literatura infantil. Pudemos observar tal interacdo

no momento da “degustagdo” dos livros, em que 0s alunos trocavam ideias, entre si e com a
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professora pesquisadora sobre as historias que leram, por exemplo, sobre a importancia de saber
que ndo é adequado desejar e ter desgosto pela felicidade do que é do outro.

Em seguida, foi sugerido a turma escolher uma historia para ser contatada pela
professora pesquisadora. Os alunos optaram pelo livro “Bia Baixinha”. Para a realiza¢do dessa
tarefal®, os alunos continuaram sentados no chéo, pois sentiram-se mais a vontade dessa

maneira.

Figura 6— Capa do livro “Bia Baixinha”

Fonte: Barbosa (2016)

Exploramos com os aprendizes as caracteristicas do livro, como informacdes descritas
na capa, entre elas, ilustracdes, titulo, autor (a), ilustrador (a) e editora. Posteriormente, fizemos
a contacao da historia e destacamos as demais caracteristicas do livro, como as personagens e
as suas qualidades, as cores contidas no texto, a forma como estava escrito, 0s sentimentos
despertados com a leitura do texto e também explicitados e transmitidos através da (as)
personagem (ens) da historia.

Diante disso, Smole, Candido e Stancanelli (1998) alertam que é necessario, antes do
estudo matematico, analisar 0 texto e suas caracteristicas junto com as criangas, ou seja, a
literatura infantil ndo deve ser utilizada apenas com a intencdo matematica. Mas ser explorada
e servir de recurso para despertar 0s pensamentos matematicos nas criancgas.

Assim sendo, entendemos que curiosidades e caracteristicas relacionadas a historia
devem ser comentadas durante a narracdo e a leitura, incentivada ao mesmo tempo em que 0

1A atividade pensada para este momento tinha uma dindmica diferente, pois ao invés de ler apenas uma histéria
durante o “Piquenique da Leitura”, fariamos a contagdo de pelo menos cinco histérias. As quais seriam escolhidas
por cinco equipes de alunos. No entanto, devido ao tempo e uma programacao interna da escola (feira cientifica),
ndo foi possivel executar a dindmica conforme pensada inicialmente. Desta forma, foi selecionado pela turma
apenas um livro (Bia Baixinha), mas, o que ndo comprometeu o andamento da pesquisa.
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texto literério é utilizado para fins mateméticos. Mesmo que 0s ouvintes ainda ndo consigam
ler, acBes como estas devem acontecer durante a narracdo de historias, pois é através do ouvir
que a crianca sera apresentada ao livro lido (Abramovich, 1997).

A medida que a leitura avancava, conversavamos sobre aspectos importantes do texto
como a problematica enfrentada pela personagem principal, Bia, que sofria com o tratamento
ruim dado pelos colegas da nova escola, o que percebemos mais adiante que se caracterizava
como bullying, compreensdo percebidas nas falas dos alunos, que relataram suas impressoes
acerca da histdria, junto as professoras em sala de aula, pois concluiram que as agressdes
verbais sofridas pela Bia era uma forma de violéncia que a deixava triste.

Os alunos comecaram a interagir durante a discussdo falando sobre experiéncias
préprias de seu cotidiano e citaram alguns casos da propria sala de aula, que compreendiam
encaixar-se na mesma configuracdo de bullying sofrido pela Bia, personagem da histéria. Foi
um momento rico e oportuno para os discentes partilharem seus conhecimentos e expressarem
suas opinides sobre o tema abordado na historia.

O momento de contacdo de historia evidenciou que através dessa atividade os alunos
realizaram uma troca de conhecimento, experiéncias e vivenciaram situacdes que os fizeram
experimentar em um Unico texto sentimentos antagdnicos como alegria, medo, raiva e tristeza,
expressos atraves do conflito enfrentado pela personagem da histdria.

Em concordancia com Abramovich (1997), acreditamos que a dindmica de narracéo de
histéria em sala de aula revelou-se como um momento de aprendizado. Percebemos que 0s
alunos expressaram suas opinides acerca do que entendiam sobre bullying e mesmo os que ndo
sabiam dar explicagdes sobre o conceito em discussdo puderam ter clareza de seu significado.
A contacdo de historia ajudou a enriquecer a compreensao sobre o tema em questdo e formalizar
0 conceito de bullying, a partir da troca e aquisicdo dos novos saberes.

Ao encerrar a atividade desse dia, a professora regente assumiu a turma e pouco antes
de terminar a aula apresentou aos alunos um relégio analégico e iniciou um dialogo sobre as
horas. Ela mostrou os ponteiros e disse qual era a funcdo de cada um e ainda explicou a
diferenca entre o relégio analdgico e o digital. Esse tempo dela com a classe foi de suma
importancia, pois condizia com o assunto que pretendiamos explorar com os alunos, medidas
de tempo, a partir de uma historia infantil intitulada “O relogio é quem diz”, de Tiago (2016).
E vélido destacar que nesse 2° momento os alunos ja estavam familiarizados com o género
textual literatura infantil.

Com base nos estudos de Gracio (2009 e 2011), observamos que a interacdo

argumentativa interpessoal sobre o tema em questao foi estabelecida desde o comeco e que 0s
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participantes puderam ser familiarizados com a literatura infantil e discuti-la de maneira
multilateral. E valido ressaltar que a didatica utilizada, aproximar o aluno da literatura infantil
através do didlogo e atividades praticas como o “Piquenique da Leitura”, possibilitou a
mediacdo, o discurso e a interacdo, a respeito de uma tematica que atraiu a atencdo dos
participantes, levando-os a expor seus argumentos sobre o assunto explorado.

Portanto, 0 2° momento constituiu 0 que consideramos situacéo, e assim, permitiu criar
um elo entre o assunto a ser abordado na proposta de ensino e o favorecimento das condicoes

didaticas necessarias para o desenvolvimento desta.

3° Momento: exploragéo da literatura infantil como meio para estudar problemas
matematicos

Apds interagirem e explorarem as obras literarias em sala de aula, através da atividade
“Piquenique da Leitura”, da roda de conversa, da contacdo de historia, e outras acbes como a
leitura e o contato fisico e visual com os livros, iniciamos um diélogo sobre o tema “HORAS”,
os alunos foram instigados a discursar e expor seus argumentos sobre o assunto.

Inicialmente, pensamos em desenvolver a proposta de ensino sem a intencao de definir
a priori um conceito/contetido matematico a ser estudado, no entanto, com o avango da pesquisa
e 0 interesse em seguir na perspectiva de uma atividade experimentada, de acordo com a
didatica dos Campos de Experiéncia, vimos que seria inviavel ndo definir antes um problema
para ser estudado, ja que essa dinamica de ensino requer um problema a ser investigado.

Entdo, por essa razdo, escolhemos estudar o objeto de conhecimento medidas de tempo,
incluso na unidade tematica Grandezas e Medidas, da BNCC, que tem como uma das
habilidades “(EF02MA19) Medir a duracdo de um intervalo de tempo por meio de relogio
digital e registrar o horario do inicio e do fim do intervalo” (Brasil, 2018, p. 285). Apesar de 0
documento oficial dar énfase ao reldgio digital, nés nos debrucamos, também, no estudo do
reldgio analdgico.

Para a apresentacao do problema, utilizamos exemplos praticos (experiéncia diarias) e
inerentes do contexto escolar e familiar dos estudantes, como, por exemplo, o horario de entrar
e sair da escola, de lanchar, de ir ao karaté, a hora do almoco, de brincar, o horério de dormir,
entre outros. Assim como Nunes (2011), que fez uso dos Campos de Experiéncia para estudar

area e perimetro com alunos do 5° ano, em que fez uso de uma experiéncia vivenciada no
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Bosque!! Rodrigues Alves Jardim Zoobotanico da Amazonia, localizado na cidade de Belém-
PA.

Salientamos que as interacBes argumentativas ja acontecem em torno do segundo
momento, mas, nos demais, elas sdo mais evidentes. No 3° momento, 0s argumentos presentes
nas falas dos alunos e a situacdo-problema criada em sala de aula sobre o tema abordado
demonstram o acontecimento dessas interagoes.

No Quadro 3, ocorrido no 3° momento, temos a descri¢do das falas dos alunos em uma
conversa que antecedeu a exploracé@o do livro que conta a historia “O Relégio € quem diz, de
Tiago (2016). Observamos através do dialogo que os alunos foram instigados a expressar o seu
pensamento acerca do que entendiam sobre a teméatica HORA. Dessa maneira, consideramos o

3° momento, com base no modelo da Figura 1, como o assunto.

Quadro 3 — Descri¢do das falas que antecederam a contacao de histdria

CONTEXTO (situagdo e assunto): conversa sobre a hora envolvendo conta¢do de histéria

INTERACAO ARGUMENTATIVA ENTRE ARGUMENTADORES

ANTES DA CONTACAO DE HISTORIA

Pesg*.: O que ¢ a hora?

Denilson: [...] ¢ uma coisa que mexe com o tempo, tem horas que fica mais tarde e mais escuro.
Peter: [...] tem a ver com minutos.

Michael: [...] uma hora pra brincar, que serve também... tipo, pra jantar.

Santiago: [...] pra definir o tempo e pra definir as coisas que a gente tem que fazer no dia-dia.

Fonte: Registro da pesquisa (2022)

Percebemos, a partir das falas, o inicio de um discurso entre 0s sujeitos que
consideramos como possiveis argumentadores e o empenho destes em buscar solucGes ao
guestionamento apresentado. Em cada argumento pronunciado, notamos a tentativa de resposta
associada ao contexto no qual estavam inseridos. Ou seja, foi possivel perceber que a
experiéncia de vida deles foi essencial para ajuda-los a responder a tal pergunta.

Nesse sentido, observamos que o didlogo do Quadro 3 apresenta sinais da argumentacao

acerca de um assunto a ser explorado, bem como ressaltado por Fiorin (2020), para o qual o

11 https://semma.belem.pa.gov.br/bosque/institucional/bosque-rodrigues-alves/9

12 A partir deste momento, nas descrigdes dos dialogos transcritos na dissertagdo, a professora pesquisadora sera
identificada como Pesquisadora, na forma abreviada: Pesq.
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discurso é o ambiente propicio para o acontecimento da argumentacdo, independentemente de
qual seja esse discurso.

Gréacio (2019) e Fiorin (2020) consideram também que a argumentacéo se torna real em
um espacgo que proporciona a discussdo sobre um determinado tema, tornando este discutivel
entre os diferentes argumentadores, que interagem entre si.

ApoGs a conversa inicial sobre as HORAS, os alunos foram convidados a ouvirem a
historia “O Reldgio ¢ quem diz”, de Tiago (2016), que conta a vida de uma garotinha e mostra
as tarefas desenvolvidas por ela no decorrer do dia. Em cada uma das paginas do livro, a
personagem principal aparece desenvolvendo uma atividade diferente como acordar, ir a escola,
brincar, almogar, tomar banho, dormir etc. O livro contém um texto apropriado e de facil
entendimento ao publico ao qual se destina, associado as ilustracdes, coloridas e explicativas,
pode ser compreendido facilmente.

Vejamos, no Quadro 4, a descricdo de algumas colocagcOes e questionamentos da
professora pesquisadora durante a leitura da historia.

Quadro 4 — Descricéo das falas durante a contagdo de historia

CONTEXTO (situagdo e assunto): conversa sobre a hora envolvendo conta¢do de histéria

INTERACAO ARGUMENTATIVA ENTRE ARGUMENTADORES

DURANTE A CONTACAO DE HISTORIA

Pesq.: Qual é o titulo da histéria?

Todos: “O RELOGIO E QUEM DIZ”

Professora: [...] “Relogio é quem diz” (confirmando), entdo vamos descobrir o que ele vai dizer?

REALIZACAO DA LEITURA...

Fonte: Registro da pesquisa (2022)

Na conversa destacada no Quadro 4, é visivel que a pesquisadora atentou para a
realizacdo de acdes que proporcionaram 0 questionamento acerca da historia e instigou 0s
alunos a relatarem elementos proprios do texto, como o titulo. Além disso, esse excerto reflete
a intencdo da professora em criar expectativas sobre o conteido da historia narrada na tentativa
de confirmé-las posteriormente, conforme ressalta Cademartori (2010), fazendo-os pensar
sobre o que de fato o reldgio iria dizer no texto.

A seguir, na Figura 7, apresentamos ilustrada, a capa do livro que foi usado para explorar
0 assunto de medidas de horas, para que se tenha uma nocéao de algumas caracteristicas como

cores, fonte e ilustragdes presentes na capa da obra em destaque.
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Figura 7 — Capa digitalizada do livro “O relogio ¢ quem diz
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Fonte: Tiago (2016)

Ressaltamos que, no momento da contagdo de historia, foram praticadas agdes como
comentar elementos presentes na capa do livro e caracteristicas das personagens. Assumimos,
nessa etapa, uma postura diferenciada ao ler o texto, gesticulamos e lemos em voz alta, por
exemplo, para todos visualizarem e ouvirem a histdria contada, enxergarem as cores, as
expressdes demonstradas pela personagem, os elementos gréficos que davam a ideia de
movimento e a forma como o texto estava disposto no papel, para so entdo partir para demais
questionamentos acerca do conteido apresentado na histéria.

Discutimos com os alunos os tépicos principais da histéria, as atividades executadas
pela personagem principal, levando-os a refletir sobre o tempo gasto para praticar cada uma
delas. Deixamos perceberem que, no texto, cada uma das tarefas era executada de hora em hora,
pela personagem. Indagamos também se essas atividades da historia se assemelhavam a a¢6es
realizadas por eles em casa ou em outro local de seu convivio social, permitindo que ficassem
a vontade para falar, expressar seus pensamentos e revelar se conseguiram resposta a pergunta
levantada no inicio da leitura, que diz respeito ao que o reldgio disse.

No Quadro 5, ha um excerto da comunicacao estabelecida em sala de aula, ocorrida ap6s
a leitura da historia, em que os alunos interagiram entre si e com as professoras sobre aspectos
presentes no texto. A partir do dialogo, € possivel dizer que os aprendizes perceberam com a
histéria que tudo necessita de um tempo determinado para acontecer, além de identificarem no
texto fendmenos presentes em seu dia a dia como o cantar do galo e 0 momento das refeigdes.

Desse modo, percebemos que a expectativa dos participantes sobre a historia narrada
foi confirmada, o que se faz necessario nesse tipo de trabalho com a literatura infantil
(Cadermatori, 2010).
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Quadro 5 — Descricédo das falas ap6s a contagao de histdria

CONTEXTO (situacdo e assunto): conversa sobre a hora envolvendo contacdo de histéria

INTERACAO ARGUMENTATIVA ENTRE ARGUMENTADORES

APOS A CONTACAO DE HISTORIA

Pesq.: [...] 0 que vocés querem comentar sobre a histéria?

Carlos: Toda vez que eu viajo, quando da 5 horas o galo sempre canta “c6-c6-ri-c6” [...]
Alessandra: O galo ndo canta toda hora 14 em casa, sé quando o dia esta mais quente.
Emilia: A menina comendo foi normal [...]

Maura: Eu entendi que ela faz alguma coisa em cada hora, pra arrumar as coisas [...].

Fonte: Registro da pesquisa (2022)

Enxergamos, no trecho do didlogo, do Quadro 5, marcas que expressam a nogéo de
conhecimento sobre a passagem do tempo, que estabelecem relacdo com as atividades e as
experiéncias dos alunos, como, por exemplo, quando um dos estudantes diz que “as 5 horas o
galo sempre canta”. Outro aspecto a destacar € a interacdo proveniente dessa pratica de narracao
de historias, em que, oralmente, eles revelam suas percepc¢des sobre o texto e utilizam, para
IS0, suas proprias vivéncias.

Nas falas apresentadas no Quadro 5, identificamos que os sujeitos fizeram uma
associacdo ao galo real (animal), que faz parte de sua realidade, com o que aparece pintado no
livro que conta a historia. Ou seja, recorreram a uma experiéncia real, que fez sentido, para
comunicar seu pensamento a respeito do texto estudado. Desta maneira, foi aproveitado o
momento e dado prosseguimento aos questionamentos, em sala de aula, em que se fez uso de
praticas em uniformidade com os Campos de Experiéncia. Assim, o estudo envolveu os saberes
cotidianos e aprofundou-os até os mais cientificos, em um meio argumentativo, bem como
destaca (Boero; Douek, 2008).

O momento da historia foi oportuno para os alunos suscitarem 0 seu imaginario e
identificarem no texto e na personagem uma semelhanca com sua propria vida, Abramovich
(1997), além do que foi proveniente também dessa situacdo o agucar de pensamentos
caracteristicos do ambito matematico, mesmo que ainda de forma superficial, como destaca
(Smole; Candido; Stancanelli, 1998).

Apos a exploracdo do texto, lancamos dois problemas a turma: em sua opiniéo, o que
é e para que serve a hora? (Q1); e, qual a quantidade de minutos equivalentes a uma hora?
(Q2). Com isso, iniciamos um estudo sobre o tema medidas de tempo e abrimos espago para
que os alunos relatassem os seus conhecimentos prévios, fizemos a aproximacao dos saberes

extraescolares com o conceito matematico de hora, fizemos movimentos de discussées no
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sentido que os levassem a pensar sobre a necessidade de haver um determinado tempo para
realizar suas atividades e ocupagdes diarias, igual ao personagem da historia.

Uma caracteristica forte deste momento foi o cuidado que tivemos em escutar as vozes
que tentaram elucidar e sustentar cada resposta apresentada, dando abertura para a criacdo de
um ambiente qualificado por um discurso multilateral, em que todos puderam expressar por
meio de argumentos iniciais suas opinides, acerca do tema em questdo, caracterizado por
(Gracio, 2009).

Conforme recomenda Smole, Candido e Stancanelli (1998), que orienta, antes de
adentrar direto no assunto que se deseja estudar, por meio da literatura infantil, discuti-la e
explora-la junto com as criangas.

Antes de terminar o encontro, foi lancado como desafio para os alunos conversarem
com seus responsaveis sobre os problemas propostos, na busca de obter respostas, e registra-
las no caderno para comparar com as dos colegas na proxima aula.

Dessa forma, consideramos 0 3° momento como o assunto. E acreditamos que a situacéo
e 0 assunto convergiram para a concepc¢ao do contexto da realizacdo do problema, que explorou

a contacdo de historia, envolvendo medidas de tempo.

4° Momento!3: comunicacéo de ideias e busca das primeiras solugdes aos problemas
propostos

Corresponde a acdo dos alunos sobre os problemas, a busca de solugdes cabiveis, sendo
que, para emergirem as primeiras solucdes, os alunos e seus responsaveis precisaram refletir
sobre as ideias matematicas correspondentes a unidade de tempo “hora” e comunicéa-las,
segundo o0 seu entendimento, com registros no papel.

Reiniciamos o estudo correspondente ao contelldo de medida de tempo, a partir das
apresentacdes das respostas dadas aos dois problemas propostos, no encontro anterior (em sua
opinido o que é e para que serve a hora? (Q1); e, qual a quantidade de minutos equivalentes
a uma hora? (Q2)). E, dessa maneira, os alunos compartilharam com todos da classe os seus
registros, as soluc6es dadas pelos responsaveis aos problemas em destaque.

Na Figura 8, s@o apresentadas as respostas dadas aos problemas investigados, de um dos
responsaveis, coletadas por um aluno em particular e registradas no caderno para posterior

socializagdo em sala de aula.

130 4° encontro teve um tempo mais curto com relagédo aos outros, devido a escola estar em reforma e os alunos
precisarem ser dispensados mais cedo, mas, declaramos que tal fato ndo prejudicou o andamento da pesquisa.
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Figura 8 — Registro das solucdes obtidas, junto aos responsaveis, para os problemas propostos
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Fonte: Registro da pesquisa (2022)

Como a imagem 8 esta pouco nitida, preferimos descrevé-la minuciosamente para
ajudar na compreensdo do texto. Nessa imagem, aparecem as duas questdes (Q1 e Q2) e suas
respectivas respostas. A solugéo dada ao problema (Qz1) foi: “para marcar o tempo” ¢ a resposta
ao problema (Qz2) foi: “60 minutos”.

Na Figura 8, é visivel que o sujeito se preocupou em fornecer uma solucdo aos
problemas lancados. Por meio do registro, percebemos que, nas respostas, existem
caracteristicas matematicas associadas a um conhecimento de mundo sobre as horas. Mas,
também, observamos que o resultado se aproxima das definicGes matematicas estabelecidas na
BNCC sobre esse assunto, conforme ja evidenciado neste trabalho. Percebemos que cada
resposta, apesar de ser direta e curta, possui um significado matematico obtido por meio de
aprendizados anteriores, 0 que possibilitou ao individuo alcancar determinada resposta para 0s
problemas em destaque.

Apds a socializacdo e a discussdo das respostas dos questionamentos feitos a turma,
mostramos para os estudantes dois tipos de reldgios, o de ponteiro e o digital, e explicamos que
se tratava de um instrumento que serve para marcar o tempo e indicar as horas e que existiam
diferencas entre eles. No rel6gio analdgico, existem os ponteiros para indicar as horas, ja, no
digital, observamos que 0s himeros que representam as horas sdo mostrados por meio de uma
tela.

Durante a aula, utilizamos como recurso um reldgio gigante disposto no quadro,
confeccionado com um bambolé e pincel para quadro branco, para facilitar o entendimento dos
alunos sobre o0 assunto em questdo, conforme Figura 9. Isso foi essencial para demonstrar, por
meio de experimentos feitos no reldgio, possiveis solu¢es dadas as tarefas exploradas durante
a aula. Com o auxilio do bambolé gigante, o aluno percebeu, de maneira mais clara, o

funcionamento dos ponteiros para indicar determinado horario no relégio.
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Figura 9 — Reldgio gigante de bambolé

Fonte: Registro da pesquisa (2022)

Uma das tarefas'* realizadas em sala de aula consistia em responder a alguns
questionamentos que envolviam o tema “AS HORAS E MINUTOS PRESENTES EM NOSSO
DIA A DIA: questdes para pensar e solucionar!”, que integravam uma atividade impressa
adaptada. Para isso, eles precisaram manusear o relégio gigante, movimentando os ponteiros
no sentido horario, usando de estratégias fundamentais que envolviam saberes sobre contagem,
quantidade, soma, o que fosse preciso para buscar solugcdes cabiveis as questdes.

A atividade proposta no final do 3° momento que perdurou até o 4° momento foi
essencial para realizar uma coleta de dados sobre o assunto explorado, além de possibilitar
experimentar situacdes-problemas envolvendo operagdes matematicas de soma e de subtracdo
contextualizadas ao ambiente escolar dos alunos.

Douek e Scali (2000) ressaltam a importancia dos registros sobre o experimento
investigado em uma dindmica de Campos de Experiéncia. Isso porque os dados coletados
possibilitam ao sujeito pensar em possiveis solucgdes e reformular suas respostas até alcancar
uma mais cabivel, a medida que investiga, registra e analisa os dados.

No nosso ponto de vista, 0 4° momento esta relacionado & comunicagdo argumentativa,
na qual enxergamos mais a interacdo entre sujeitos que expdem suas opinides e exemplificam
os fenbmenos a partir de suas vivéncias.

Dessa maneira, apesar de existir a comunicagdo de ideias sobre o tema estudado, como
nos demais momentos, 0 que percebemos € que 0s argumentos apresentados sao embasados em
conhecimento de mundo, isto é, ndo encontramos tanto a recorréncia de conflitos, de
conjecturas, de defesa de argumentos que levassem a uma convergéncia até atingir um

consenso, fundamentado nas propriedades matematicas sobre medidas de tempo.

14 Conforme anexo C deste trabalho.
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5° Momento: apresentacao de argumentos convincentes para eleger uma solugdo aceitavel
ao problema

No momento 5, propusemos uma atividade em grupo, a construcdo de um relogio
analogico feito de papel, EVA, colchete bailarina, em que utilizamos também gréos de feijao.
Distribuimos entre os grupos o material necessario para elaboracéo da atividade e cada equipe
fez a montagem do seu reldgio de papel, utilizando os materiais concretos disponibilizados.

Figura 10 — Alunos realizando a montagem do reldgio

Fonte: Registro da pesquisa (2022)

Na Figura 10, podemos ver que os alunos trabalharam em equipe para realizar a
montagem do relogio utilizado em sala de aula. Na imagem, percebemos que a dupla do fundo,
gue ndo estad em destaque, conversa entre si. Os gestos, posicdes dos bracos e expressdes faciais
nos levaram a crer que os alunos estavam discutindo e buscando maneiras para concluir a
confeccdo do reldgio de modo adequado, quem sabe se apoiando em seus conhecimentos

prévios sobre a estrutura dos elementos que formam esse objeto.

Figura 11 — Rel6gio de papel com gréos de feijGes

Fonte: Registro da pesquisa (2022)
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Na Figura 11, é possivel observar o resultado da construgdo do relégio de papel, j& com
os grdos de feijoes colados pelos alunos. Esse registro contém os gréos de feijoes, porque foi
feito apos a resolucdo dos problemas (Q1 e Qz), propostos a turma. Achamos necessario expor
essa explicacdo neste momento para melhor entendimento do leitor.

Ap6s a confeccdo do reldgio de papel, os grupos realizaram a leitura dos nimeros,
exploraram e provocaram movimentos nos ponteiros em sentido horério e anti-horario e
conversaram entre si sobre o significado dos numerais desenhados e dos espacos marcados com
pontos, existentes entre os numeros dispostos no reldgio. Depois, foi realizada uma atividade
que envolvia questionamentos sobre as horas, semelhante as questfes ja trabalhadas em outro
encontro.

Os alunos buscaram responder a cada questionamento com o auxilio do relégio
analogico de papel, construido em sala de aula, mas também através de seus registros e
informacdes adicionais fornecidas pelas professoras, €, assim, elegeram suas repostas referentes
as perguntas apresentadas.

Em seguida, retomamos os dois primeiros problemas anunciados no 3° momento deste
trabalho: em sua opinido, 0 que é e para que serve a hora? (Qu); e qual a quantidade de
minutos equivalentes a uma hora? (Qz). Voltamos a conversar sobre essas duas questdes e
sugerimos aos alunos que buscassem uma forma de utilizar os grdos de feijdo para tentar
demonstrar a resposta ao problema (Q2). Explicamos e pedimos que pensassem, com base no
estudo matematico sobre medidas de tempo, desenvolvido em sala, em uma maneira de
representar a quantidade de minutos necessaria para compor uma hora completa.

A seguir, expomos as analises de alguns dialogos, presenciados em sala, que sinalizam
0s argumentos de algumas equipes, na tentativa de mostrar a solugéo ao problema. Ressaltamos
gue existem trechos em que apenas uma pessoa da equipe pronuncia as respostas e isso ocorre
porque, no momento da explicacdo, alguns grupos decidiram que apenas um dos integrantes
iria relatar.

Entretanto, ndo significa que a atividade da equipe se deu por meio de um mondlogo,
pois foi perceptivel uma comunicacdo com caracteristicas de multilateralidade, a interacdo e a
producdo de discursos distintos durante a atividade entre 0s integrantes, que demonstravam, em
seu modo de agir, acdes que revelaram suas inquietacGes e preocupacgdes diante do problema.

Em vista disso, enxergamos, nessa dindmica de comportamento em grupo, tracos de
uma argumentacao vivenciada em uma abordagem que se distancia daquela utilizada em um
meio juridico, conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), preocupada em persuadir um

publico, atraves de uma tese proferida por um unico orador.
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Desse modo, vimos que a discussao gerada entre 0s grupos, que se propagou e forneceu
subsidios para o desenvolvimento de praticas de comunicacdo sustentadas por uma interacdo
entre os distintos sujeitos da equipe, aproxima-se do que discute Gracio (2019), quando pde em
evidéncia que num terreno em que ha discussao identifica-se a pratica argumentativa.

No Quadro 6, trazemos um recorte da transcri¢cdo de um diélogo estabelecido em sala
de aula, durante a retomada dos problemas Q1 e Q2, que retrata com clareza a interagao entre
argumentadores (aluno-aluno e alunos-professora-pesquisadora) de uma das equipes nomeada
como Equipe 1, em uma condicdo de interacdo argumentativa circunstanciada, em que sdo
revelados elementos e acgOes desejadas para tal situacdo, como a conjectura, o conflito, a

divergéncia de opinides e a convergéncia das respostas mediante as defini¢bes matematicas.

Quadro 6 — Interagdo argumentativa entre argumentadores mobilizadora de praticas argumentativas mediante a
um dado problema — Equipe 1

INTERACAO ARGUMENTATIVA CIRCUNSTANCIADA ENTRE ARGUMENTADORES
(opinido, conjectura, conflito, convergéncia argumentativa e consenso)

ARGUMENTOS E SOLUGOES DADAS AOS | CONSENSO

PROBLEMAS

1° MOMENTO (antes de colar gréos de feijoes no
relogio):

Consenso (Q1): Para os argumentadores, a hora tem
uma utilidade organizadora de tempo, estdo
relacionadas a atividades cotidianas suas.

Pesg.: o primeiro questionamento era, em sua
opinido o que é e para que serve a hora (Q1)?

Enrico: A hora serve para termos horario para
almogar, brincar estudar e dormir. (opinido)

Maria: Para marcar o tempo. (opiniéo)

Pesq.: 0 segundo questionamento era, qual a
quantidade de minutos equivalentes a 1 hora (Q2)?

Enrico: 60 minutos. (opinido)
Maria: 60 minutos. (opinido)

2° MOMENTO (depois de testarem e colarem
gréos de feijées no reldgio):

Pesq.: Entdo, terminaram a atividade?
Maria e Jodo: sim!

Pesq.: Contem como vocés chegaram a resposta do
segundo problema (Q2)?

Maria e Jodo: A gente colocou os feijbes aqui
(apontando para onde fica 0 nimero 12 no rel6gio),

Consenso (Q2): No 2° momento os argumentadores
entraram em conflito de opinides. No entanto, enquanto
realizavam o teste da colagem de graos de feijées para
representar os minutos no relégio, recontaram os feijoes
e relataram que havia 61 grdos. E a partir da
intervencdo e dicas da professora pesquisadora,
perceberam que o resultado ainda néo se alinhava as
definicbes matematicas estudadas em sala de aula.
Perceberam a necessidade de retirar uma determinada
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que significa 0 minuto [...],e depois foi colando nos | quantidade de feijdo, e entdo, unanimemente,
outros pauzinhos (se referindo as marcagdes grande | concluiram que a medida de uma hora é equivalente a
e pequenas do relogio). 60 minutos.

Pesq.: Quantos feijoes tém ai?

Maria: 60
(Conflito, ap6s contar)

Jodo: 61

Pesq.: Vamos contar de novo?

Maria e Jodo: Sim!

Pesq.: E entdo, quantos feides tem?

Maria e Jodo: 61. (consenso, ap6s recontar)

Pesq.: Mas aprendemos que uma hora é igual a 60
minutos. Entdo, se tem 610 que é preciso fazer para
alcancar a resposta adequada?

Maria e Jodo: Tirar! (conjectura)

Pesg.: Quantos?

Maria e Jodo: Um. (conjectura)

Pesq.: Por que?

Maria e Jodo: Pra ficar a quantidade certa (60
min.). (consenso de acordo com a convergéncia

argumentativa).
Fonte: autora

Nesse dialogo, observamos que a equipe tentou explicar como alcangou a resposta
fornecida ao problema (Qz). Percebemos que, mesmo tendo uma opinido semelhante, no
primeiro momento, que antecedeu a colagem dos gréos no relégio de papel, os alunos entraram
em conflito em suas respostas, posteriormente, no segundo momento, que sucedeu a testagem
com graos de feijdo.

Em vista disso, notamos que, apesar de ja possuirem uma ideia, segundo as definicdes
matematicas, os estudantes entraram em conflito, gerado por uma divergéncia operacional.
Tiveram ddvidas quanto a suas solugdes, mas perceberam que a falha estava na contagem, e, na
tentativa de corrigir, fizeram uso de propriedades matematicas associadas a contagem, a
sequéncia humérica e aos numeros cardeais.

Dessa maneira, compreendemos, na situacdo apresentada, no Quadro 6, que foi exigido

dos estudantes voltarem ao problema para entdo confirmarem sua hipotese inicial e concluirem
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que, ao tirar um grdo de feijao do relégio, o resultado obtido foi 60 minutos, considerando essa
solucdo como uma resposta aceitavel ao problema proposto.

A partir da analise do Quadro 6, percebemos nas falas e nas posturas assumidas pelos
argumentadores elementos que nos levam a assumir 0 mesmo pensamento sustentado por
Grécio (2011): em uma relagdo comunicativa entre argumentadores, é preciso dar primazia a
interacdo e também as praticas argumentativas, como o conflito entre as opinides, a defesa de
pontos de vista, contendo argumentos convincentes, conjectura e outros.

Ainda sobre esse excerto do Quadro 6, é notavel que os argumentadores buscam meios
para expor e justificar seus pontos de vista, de maneira clara, e, assim, serem compreendidos
em suas estratégias de resolugdo do problema. Em vista disso, Leal e Morais (2006) salientam
que criancgas desde 0s anos iniciais sdo capazes de declarar e justificar seu ponto de vista, sem
ter dificuldade para isso.

Em suas andlises, esses autores revelam que as criangas percebem a necessidade de
esclarecer sua maneira de pensar e essa “consciéncia da necessidade de justificagdo pode ser
recorrente das préprias situacfes cotidianas em que, na interacdo oral, elas precisam dizer o

porqué de defenderem determinada ideia” (Leal; Morais, 2006, p. 48).

Quadro 7 — Interacdo argumentativa entre argumentadores mobilizadora de praticas argumentativas mediante a
um dado problema — Equipe 2

INTERACAO ARGUMENTATIVA CIRCUNSTANCIADA ENTRE ARGUMENTADORES
(opinido, conjectura, conflito, convergéncia argumentativa e consenso)

ARGUMENTOS E SOLUCOES DADAS AO
PROBLEMA (Q)

Pesq.: Vamos la [..], o segundo problema
perguntava qual a quantidade de minutos
equivalentes a 1 hora (Q2)?

Estefany: 60 minutos. (opini&o)
Safira: Sim, € 60 minutos. (opinido)

Pesq.: Expliguem como vocés chagaram a resposta
do problema Q-

Estefany: Quando a gente comegou [...] é [...] cada
espacinho era quatro minutos. Quando a gente foi
formando os pequenininhos (colando os feijdes nas
marcagdes menores/tracinhos) ndo deu 60, deu 48.
(conflito entre o resultado alcancado e o que se
esperava)

Pesq.: E 0 que vocés fizeram depois de alcancgar
esse resultado?

CONSENSO

Consenso (Qz): Para os argumentadores, a medida de
uma hora é igual a 60 minutos. No entanto, apesar de ja
possuirem essa hip6tese a partir das discussdes de sala
de aula, enxergaram esse resultado na pratica depois de
testarem as possibilidades de disposi¢do dos grédos de
feijdes no relégio. E, perceberam que mesmo
preenchendo todas as marcagdes menores, ainda faltava
espacos vazios, o que causou um conflito, deixando-os
desconfortaveis mediante a opinido pré-estabelecida.
Mas, logo em seguida, os argumentadores, colocaram
mais feijfes nos espacos que faltavam e recontaram
todos os gréos. Assim, viram que tanto as marcacgdes
grandes (que continham o0s ndmeros) quanto as
menores, juntas, somavam 60 minutos.
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Estefany: A gente colou mais feijoes assim [...]
daqui até aqui nos tracos maiores (apontando para
o relégio).

Pesq.: E 0 que vocés descobriram?

Estefany: Que todos (feijdes nas marcagdes) sao 60
minutos.  (conjectura ap6s realizarem a
complementacdo dos gréos de feijoes)

Pesq.: E vimos anteriormente durante a discusséo
do problema (Q:) que 60 minutos equivale a quantas
horas?

Estefany: Uma hora. (consenso de acordo com a
convergéncia argumentativa)
Fonte: autora

A partir desse dialogo apresentado, no Quadro 7, percebemos que as alunas Estefany e
Safira tentaram explicar como conduziram suas a¢des durante o experimento para solucionar o
problema (Qz). Elas observaram que, ao iniciar a colagem dos graos de feijdo, sempre entre as
marcacdes grandes do reldgio existia uma quantidade de quatro tragos menores, 0s minutos. Ou
seja, tentaram usar uma estratégia de agrupamento de quatro em quatro, mas viram que essa
estratégia precisava ser complementada, pois ainda ndo tinham atingido uma solugéo cabivel,
mediante as propriedades matematicas da problematica investigada.

De acordo com o excerto do Quadro 7, para aperfeicoar sua resposta, elas acrescentaram
mais feijdes nos espacos ocupados pelas marcacbes maiores, onde estavam desenhados os
nameros. E, conjecturaram que a soma das quantidades de grdos de ambas as marcacdes,
maiores e menores, resultava em 60 gréos de feijoes no reldgio.

Assim sendo, as meninas (Estfany e Safira) concluiram através da experimentacao,
fazendo a demonstracdo no relégio com o material concreto, que, ao colarem feijdes em todas
as marcacdes do reldgio, tanto nas menores quanto nas maiores, acumularam um total de 60
grdos de feijoes. Validaram sua resposta através da contagem dos grdos e dos conhecimentos
matematicos sobre medidas de tempo exploradas durante o estudo.

E valido ressaltar que, para esse resultado, elas realizaram também, além da contagem,
a operacédo de soma. Elas descobriram que as marcagdes menores em que colaram os primeiros
gréos de feijoes somaram um total de 48 unidades, sendo necessarios mais graos para completar
60. Logo, efetuaram a soma dos 48 graos de feijdes mais 12, que era as quantidades referentes
aos tracos maiores do reldgio, que faltava para completar 60, e chegaram ao resultado desejado.

A seguir, a Figura 12 mostra 0 momento em que uma das equipes realiza a testagem

utilizando o reldgio de papel e os gréos de feijdo para tal tarefa.



86

Figura 12 — Realizagdo do experimento sobre horas que utilizou o relégio de papel e os graos de feijoes

Fonte: Registro da pesquisa (2022)

A ideia principal dessa atividade era que os estudantes demonstrassem, com o auxilio
do material concreto, a quantidade de minutos necessaria para completar uma hora e que
pensassem a respeito de como aproveitar os gréos de feijdo para substituir os minutos, enquanto
realizavam o experimento. E, ao final, deveriam relatar suas estratégias para solucionar o
problema. Vale destacar que, nessa etapa do processo, ja havia sido explorado com alunos
aspectos, tais como o funcionamento do relégio, a diferenca entre o relogio digital e o analdgico,
a ideia de hora e outros assuntos referentes ao tema em questao.

No decorrer do estudo, fornecemos algumas dicas para leva-los a pensar. Uma pista foi
dizer que eles poderiam substituir o grdo de feijdo para cada uma das marcagdes que
consideraram minuto, no relégio. Depois de colar, era sé contar quantos graos foram usados e
registrar o resultado, para entdo comparar as solu¢ées com as demais e dialogar com 0s outros
colegas e professores da turma. Essa tarefa serviu para ajudar os alunos a entenderem a
quantidade de minutos necessaria para formar uma hora completa equivale a 60 minutos.

Concordamos que, apds o experimento com o relégio e os grdos de feijdo, 0s
argumentadores concordaram que 60 minutos equivaliam a uma hora. A intervencgéo docente,
acerca das diferentes solugdes antes surgidas ao problema (Q2), o estudo sobre medidas de
tempo fundamentado nas definicbes e propriedades matematicas, referentes ao assunto
estudado, e a dindmica de interacdes realizadas entre todos os envolvidos foram essenciais para
chegar a esse resultado final, eleito como uma resposta aceitdvel a situagdo problema
apresentada.

Portanto, apesar do experimento revelar contradicbes durante o discurso dos
argumentadores, resultados diferentes direcionados a uma mesma inquietacdo e distintas
estratégias de testagem em busca de uma possivel solucédo, a intervencdo das professoras foi

fundamental para orientar os estudantes por um caminho, que seguiu por meio da convergéncia
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matematica. Assim, eles adequaram seus resultados, segundo os conceitos da matematica, e
atingiram uma solugéo ao problema, conforme assinalado por (Nunes, 2011).

Acreditamos que esse momento facilitou o acontecimento de um ambiente rico e
propicio ao aparecimento de argumentos que puderam ser acrescidos de mais informacoes,
declaradas em forma de pistas pelos professores, para que os alunos refinassem suas hipdteses
e alcangassem respostas mais solidas e adequadas ao problema investigado. Isto é, na medida
em gue ocorreu a comunicacao de juizos sobre as questdes colocadas pelos alunos e professores,
a argumentacao permeou a situacao.

Em vista disso, efetivou-se um cenério de argumentacdo em uma situacdo com
caracteristicas de um ensino na perspectiva dos Campos de Experiéncia, pois proporcionou aos
envolvidos explorarem um objeto matematico, a partir de experiéncias reais, que oportunizaram
o0 debate, a justificacdo, a experimentacdo, a convergéncia ou divergéncia de repostas, entre
outros, tudo isso acompanhado pelo professor mediador.

A Figura 13 manifesta um episddio de comunicacdo entre os integrantes de um dos
grupos ocorrida apds a colagem dos feijdes, em que se pode conjecturar, através dos indicios
da foto, carateristicas de acdes vinculadas ao debate e a defesa de argumentos. E nitido que os
alunos estavam compartilhando de um momento propicio a comunicacao multilateral acerca de

um conteudo estudado.

Figura 13 — Comunicacéo multilateral em grupo sobre um dado problema

Fonte: Registro da pesquisa (2022)

Observamos, atraves da Figura 13, que os estudantes dialogavam entre si para tentar
tirar conclusodes e buscar solugdes para o problema investigado, durante a exploragéo do tema
medidas de tempo.

Nesse sentido, no 5° momento, observamos um amadurecimento das respostas dadas
aos problemas, que foram construidas durante dialogos, discursos e contradiscursos, testagens,

reformulacGes de hipoteses, conjecturas, proposicdo de argumentos e mediacdo docente que
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contribuiu para os sujeitos perceberem a convergéncia matematica e deduzir solugdes aceitaveis
e convincentes, fundamentadas matematicamente.

Percebemos que a intervencdo docente se fez fundamental e ajudou significativamente
na concepcdo de argumentos que levaram as respostas aceitaveis aos problemas, gerando o
consenso das solucdes de acordo com os significados concernentes ao contetido de medidas de
tempo, bem como em (Nunes, 2011).

Portanto, consideramos o 5° momento como sendo a interacdo argumentativa
circunstanciada entre argumentadores, acrescida de elementos como opinido, conjectura,
conflito, defesa de argumentos geradora de uma convergéncia argumentativa firmada nas
respectivas ideias matematicas sobre o assunto explorado, que resultou no consenso das

respostas aos problemas propostos durante a proposicao de ensino.

6° Momento: socializagao e reflexdo acerca dos saberes matematicos estudados

Neste momento, aconteceu a socializagéo do estudo, os alunos expuseram suas respostas
aceitaveis aos problemas investigados e comentaram-nas, apresentando explicacdes
compativeis com saberes e propriedades matematicas. Para isso, realizamos um debate, com o
objetivo de recapitular os conhecimentos matematicos sobre as medidas de tempo exploradas.
Durante todo o estudo, os alunos discutiram suas solugdes, equipe por equipe, e relataram para
os demais colegas da turma o caminho percorrido para atingi-las.

Destacamos, a partir de observacdes feitas, que os alunos conseguiram agregar seus
saberes prévios ao estudo desenvolvido. Demonstraram, através de suas falas, compreenséo
acerca dos conceitos matematicos estudados e apresentaram oralmente as suas respostas, nas
quais foram contempladas tanto argumentagdes matematicas quanto as ndo matematicas.
Assim, comunicaram suas ideias aos demais colegas da turma, explorando praticas relacionadas
ao uso de argumentos convincentes para tentar defender sua forma de pensar e explicar sua
resposta.

Dessa maneira, concordamos que algumas atitudes como revelar sua opinido, construir
um contradiscurso que se oponha ao pensamento de outrem, levantar hipo6teses sobre uma
determinada questdo e registrar uma possivel solu¢do a um problema proposto, expressas pelas
criancas durante a intervencdo, deram evidencias de que é possivel perceber que “desde muito
cedo elas sdo capazes de argumentar oralmente e produzir textos escritos argumentativos”
(Leal; Morais, 2006, p. 65).

Nesse sentido, acreditamos que a contacdo de histdria foi o ponto de partida para

estimular e mobilizar em sala de aula tais atitudes, somada a uma pratica docente em que se
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promoveu discussfes sobre um tema em questdo, possibilitando aos alunos adquirirem e
colocarem em prética conhecimentos acerca do argumentar, do questionar e do conjecturar, que
sdo acOes necessarias em um meio de comunicacao argumentativa, tendo em vista o pensamento
defendido por (Gracio, 2009).

E importante relatar que, apesar de esperarmos que todos falassem, alguns alunos se
sentiram envergonhados em contribuir oralmente. Mas, de modo geral, os estudantes foram
participativos e interagiram entre si e com as professoras, em diferentes momentos da aula. Foi
satisfatorio perceber que o experimento possibilitou um estudo dindmico, em que 0s alunos
puderam envolver-se em discussoes relevantes sobre o assunto estudado.

Outro aspecto a ser comentado refere-se as professoras regentes das turmas: ambas se
dispuseram a ajudar com a pesquisa, em todos 0s encontros. Assim, acreditamos que o suporte
oferecido pelas docentes foi fundamental, pois conseguimos proporcionar aos alunos nédo
apenas a apresentacao de um novo contedo, mas também a experimentacdo e mobilizacdo de
acOes que os levaram a refletir sobre situacbes problemas exploradas por meio da
argumentacao.

Logo, a socializacdo foi o feedback dado sobre o estudo desenvolvido, em que, atraves
da discussdo gerada no ambiente escolar, os alunos descreveram seu comportamento diante da
situacdo-problema que estava sob sua responsabilidade. E, assim, relataram as inquietacdes,
frustaces e estratégias utilizadas para alcancar a resposta fornecida como solucéo aceitavel ao
problema.

A seguir, externamos consideracdes e perspectivas futuras sobre esse trabalho.
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CONSIDERACOES

Este trabalho revelou que, a partir da literatura infantil, é possivel realizar o estudo de
conceitos matematicos com alunos do ensino fundamental. A experiéncia vivenciada com 0s
estudantes mostrou que a nossa proposicao de ensino tem potencial para proporcionar o
desenvolvimento de praticas argumentativas relacionadas a comunicacdo de ideias e a
apresentacdo e sustentacdo de argumentos préprios sobre um determinado assunto. Também
possibilita um ensino em que a literatura infantil pode ser utilizada como um dispositivo
didatico para estudar matematica.

Ressaltamos que diferente de outras pesquisas, esta, analisou a literatura infantil como
um dispositivo didatico voltado para o ensino de matematica, mas também, evidenciou que as
historias infantis podem promover a interacdo e a comunicacdo multilateral entre sujeitos
distintos, experimentada durante uma situacdo problema e em um ambiente qualificado pela
argumentacdo, segundo o arcabouco teorico deste estudo.

Além disso, percebemos que o modelo criado para elaborar e analisar as atividades
realizadas, durante a aplicacéo, evidenciou o desenvolvimento do que consideramos em nossa
pesquisa como competéncia argumentativa. Desta forma, acreditamos que nosso objetivo de
analisar a literatura infantil como dispositivo didatico, no ensino de matematica, para favorecer
o0 desenvolvimento da competéncia argumentativa, nos anos iniciais, foi alcancado.

Evidenciamos que nossa questdo de pesquisa - em que medida o uso da literatura infantil
vinculado ao ensino de matematica favorece o desenvolvimento da competéncia argumentativa
de alunos dos anos iniciais? - foi respondida. Percebemos que o0 uso desse recurso, durante o
estudo matematico, proporcionou a interacdo e a argumentacao, em sala de aula, possibilitou a
exploracgdo do assunto em questdo de forma contextualizada e favoreceu o desenvolvimento da
competéncia argumentativa.

Percebemos que, mesmo sendo clara a timidez de alguns alunos, a turma demonstrou
acOes que julgamos estarem associadas a pratica argumentativa, conforme sustentada em nosso
arcabouco tedrico. Nesse sentido, entendemos que a mediacdo do professor foi essencial ao
funcionamento do modelo desenhado. A combinacdo entre literatura infantil e matematica
gerou uma situacdo e um assunto a ser explorado, favoreceu a interacdo entre as partes
envolvidas e permitiu aos alunos fazerem uso dos conhecimentos matematicos prévios e,
posteriormente, mais cientificos, a partir de uma historia infantil.

Dessa maneira, o estudo realizado de forma contextualizada provocou reflexdes que nos
levaram a perceber que a dindmica adotada favoreceu a interacéo, o interesse e o entendimento

sobre o tema discutido. Os sujeitos demonstraram ter autonomia para atuar em situacdes-
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problemas que surgiram, realizando comparagdes com situacdes reais enfrentadas no mundo
em que vivem,

A comunicacdo argumentativa circunstanciada estabelecida em sala foi provocada por
meio da interacdo efetivada entre todos os sujeitos argumentadores (alunos e professores)
envolvidos no processo argumentativo. E esteve condicionada a um ambiente que evidenciou
acOes caracteristicas de uma comunicacdo multilateral, que exigiu uso de condutas vinculadas
a uma pratica argumentativa como o opinar, 0 conjecturar, a habilidade para criar um
contradiscurso, a criacdo e a declaragdo de argumentos consistentes e convincentes acerca de
um dado tema em questéo.

A vista disso, em nossa concepgdo e com base no quadro tedrico desta pesquisa,
acreditamos que a competéncia argumentativa esta associada ao conhecimento de saber agir
como um argumentador em uma comunicacdo multilateral minuciosa e realizar atitudes
vinculadas a prética argumentativa, como expor argumentos e opinies acerca de um tema em
discussdo, criar contra-argumentos que confrontem pontos de vistas distintos do seu e
conjecturar com base em evidéncias antes ja apresentadas.

Consideramos esta pesquisa como um meio de fornecer orientagdes para docentes que
buscam incorporar em suas aulas de matematica metodologias que instiguem os aprendizes a
interagir, durante o estudo de um assunto em comum, como medidas de tempo. Por isso, vimos
a necessidade de delinear um possivel caminho que abranja um modelo para auxiliar o professor
dos anos iniciais em sua pratica metodologica.

Diante do exposto, julgamos que esse trabalho com a literatura infantil se faz relevante,
por se tratar de uma didatica de ensino que utiliza um recurso didatico familiar a maioria das
criangas, o que facilita o didlogo acerca de temas atuais. Vemos a aproximacao entre a
matematica e as histdrias infantis como um meio para obter um estudo de conceitos
matematicos em que se faca real a interacdo e a pratica da argumentacdo entre 0s sujeitos.

Dessa maneira, acreditamos que a utilizacdo da literatura infantil, em ambito
matematico, contribui para que os estudantes sejam capazes de desenvolver o pensamento
matematico, a partir da narracao de historias, de vivenciar situacdes problemas que estimulem
a pratica argumentativa, entre outras habilidades, como o espirito investigativo, a organizacdo
e representacdo de suas ideias sobre o tema explorado.

No decorrer do caminho, surgiram varias duvidas: as criangas iriam aderir a pratica com
a literatura infantil? Elas se sentiriam mais a vontade, se 0 método de ensino fosse o
convencional? Expressariam seus pensamentos aos demais membros do grupo ou ficariam

retraidos em expor sua opiniao?
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Enfim, percebemos, ao fim deste trabalho, que é possivel desenvolver um estudo de
saberes matematicos permeado pela interacdo e uma relagdo de comunicagdo argumentativa e
circunstanciada em sala de aula de matematica, conforme desenhado no modelo evidenciado.
E valido ressaltar que existem pesquisas na area da educacdo matematica que abordam a
temética do ensino de matematica, a partir do uso da literatura infantil. No entanto, esta
pesquisa, além de promover a articulacdo entre essas duas areas de conhecimento, apresentou
evidéncias do que é a competéncia argumentativa.

A realizacéo desta pesquisa gerou reflexdes e mudancas de pensamento sobre o trabalho
com a literatura infantil, pois foi possivel perceber que, apesar de parecer simples, um trabalho
dessa natureza apresenta desafios que exigem muito estudo para pensar a respeito da criagéo de
estratégias de ensino com a literatura que possam contribuir para o ensino e aprendizagem dos
alunos. Admitimos que este trabalhou alcangou um resultado satisfatorio, porque a professora
pesquisadora que o desenvolveu tem habilidades para isso. Mas, pode ndo ocorrer 0 mesmo
com um docente que ndo possua as habilidades necessarias para tal prética.

Acreditamos que essa didatica de ensino requer um engajamento docente, mas também
atentar para a condicao do contexto em que tal pratica sera desenvolvida, refletir sobre afinidade
e habilidade do professor para trabalhar com leituras do &mbito infantil. Quanto aos alunos, se
possuem acesso a livros de literatura infantil em seu convivio social, na escola ou em casa.
Duvidas como essas surgiram ao término de nossa pesquisa, pois, apesar de termos alcancado
nosso objetivo, é valido ressaltar que nem todos os contextos sdo iguais, assim como nem todos
os professores tém interesse por tal metodologia de ensino.

Diante disso, externamos o que antes do desenvolvimento da pesquisa ainda néo era
claro: para a adesao de tal didatica, em sala de aula, h& necessidade de atentar para questdes
como as anteriormente assinaladas e verificar se as condi¢fes do contexto possibilitam a
aplicacdo de tal metodologia, tendo em vista a utilizacdo da literatura infantil.

De maneira clara, o que pretendemos dizer é que, para desenvolver um estudo no mesmo
segmento desta pesquisa, € preciso ter o cuidado de considerar a realidade dos sujeitos
envolvidos no estudo e ser consciente de que o professor precisa preparar-se para explorar junto
ao aluno saberes necessarios e também passar a emocao da obra literéria estudada. Ou seja,
avaliar se de fato serd possivel trabalhar nessa mesma perspectiva ou, caso contrario, buscar

outra forma de aprimorar sua pratica de sala de aula, se houver necessidade.
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ANEXOS

ANEXO A - IMAGENS DIGITALIZADAS DO LIVRO “O RELOGIO E QUEM DIZ”
(TIAGO, 2016)

© relégie
e quem diz"
Nadja Tiago

Tustragdes:
Edvaldo André
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13 horas, o descanso chegou.
14 horas, a preguica se foi.




102

15 horas, comega a brincadeira.
16 horas, a pausa para o lanche,

(3

17 horas, o banho gostoso.
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acompanham sempre os melhores sonhos.
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Nadya Tiago

Tenho formagio em Muasica, habilitagao para o
magistério, Licenciatura em Pedagogia e espe-
cializagao em Psicopedagogia clinica e institu-
clonal. Desde muito cedo participei de diversos
trabalhos e projetos envolvendo criangas de
faixas etarias variad e adol centes, assim
como acampamentos, projetos de leitura em
escolas pablicas, além das experiéncias em sala
de aula. Nessa trajetoria, alimentei o desejo de
escrever a partir da minha paixao pelo universo

infantil. Escrever é a realizagfio de um sonho, que dedico a Deus e a
meu filho, que me inspira a compartilhar com todos um pouco das mi-

Nnhas experiéncias, convivéncias e b

ncadeiras. Nas minhas histérias,

procuro tornar o aprendizado uma trajetéria prazerosa e divertida, in-
centivando o desejo de ler e escrever.

Edvaldo André

Sou fascinado por desenho desde pequeno.
Costumava ganhar revistas para colorir, ficava

horas e horas pintando e rabiscando. A partir

dai, nao parei mais, @ isso mudou a minha vida.
Hoje trabalho com illustragoes, fago o que gosto.
O desenho vai sempre fazer parte da minha vida.

105



106

ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de solicitar sua autorizacdo para participar de nossa pesquisa, “A
UTILIZACAO DA LITERATURA INFANTIL NO ENSINO DE MATEMATICA: UM
DISPOSITIVO DIDATICO PARA DESENVOLVER A COMPETENCIA
ARGUMENTATIVA”, vinculado ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica
(PPGEM), do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI), da Universidade Federal
do Para (UFPA).

A pesquisa faz parte do projeto de mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Matematica (PPGECM), do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI).
Seu objetivo é analisar a literatura infantil como dispositivo didatico no ensino de matematica
para favorecer o desenvolvimento da competéncia argumentativa nos anos iniciais.

Ao participante sera possivel solicitar a inclusdo ou exclusédo de informacéo em qualquer
momento da pesquisa, sem implicacdo ao participante. Quanto aos beneficios pretendidos,
espera-se contribuir com a comunidade onde sera desenvolvida a pesquisa, e evidenciar que a
praticas didaticas que contemplem a articulacdo entre a literatura infantil e a matematica
possibilitam o avanco dos alunos em relacdo a area do conhecimento explorada, além de
favorecer o desenvolvimento da competéncia argumentativa.

A participacdo ndo envolverd auxilio financeiro e caso ndo haja interesse sua opcao seré
respeitada. Ressaltamos ainda que, embora ndo se trate de um experimento com produtos ou
equipamentos que representem ameaca a integridade fisica e/ou psiquica dos participantes, toda
pesquisa com seres humanos esta sujeita a riscos, ainda que minimos, como um desconforto ou

indisposicdo para as atividades.
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E, seguindo os preceitos éticos, informamos que os resultados serdo utilizados apenas
para fins académicos e, ainda, que a identificacdo serd mantida em sigilo, ndo constando seu
nome, mas utilizando imagens para a pesquisa.

Vocé recebera uma copia deste termo em que constam o telefone e o endereco da
pesquisadora responsavel, do professor orientador e do Comité de Etica em Pesquisa da
Instituicdo a que ambos estdo vinculados, podendo esclarecer quaisquer diavidas, agora ou a
qualquer momento posterior.

Agradecemos e enfatizamos que sua participacédo é de fundamental importancia para a

construcdo do conhecimento sobre Educagdo Matematica em ambiente escolar.

DADOS DA PESQUISADORA RESPONSAVEL

Nome: Karina Lucia Pires Cardoso (RG: 5370315 SSP/PA)

Endereco completo: Campus Universitario do Guama - Setor Basico - Portdo 1 -
Avenida Augusto Corréa, 1 - Guama - 66075-110 - Belém/PA

Telefone: (91) 99165-7519 E-mail: karinalpc1l8@gmail.com

Assinatura:

DADOS DO PROFESSOR ORIENTADOR

Nome: José Messildo Viana Nunes

Instituicdo: Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI/UFPA)

Endereco completo: Campus Universitario do Guama - Setor Basico - Portdo 1 -
Avenida Augusto Corréa, 1 - Guama - 66075-110 - Belém/PA

Telefones: (91) 98056-0855 E-mail: messildo@ufpa.br

Assinatura:

DADOS DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Nome: Comité de Eticaem Pesquisa (CEP) em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias
da Saude

Instituicdo: Universidade Federal do Pard (CEP-ICS/UFPA)

Endereco completo: Complexo de Sala de Aula/ICS - Sala 13 - Campus Universitario,
n°01, Guama. CEP: 66.075-110 - Belém-Para.
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Telefone: 3201-7735 E-mail: cepccs@ufpa.br

Declaro que fui devidamente esclarecido (a) a respeito do projeto de pesquisa acima
citado e entendi os objetivos e beneficios de minha participagéo e tendo ciéncia das informac6es
contidas neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, eu concordo em participar do

projeto de pesquisa.

Eu, ,  RG:
, data do nascimento: , endereco:
: telefone:

Belém,

Participante
Sobre o TCLE - Esses riscos devem ser evidenciados no TCLE, que também deve

conter os dados para contato do pesquisador.
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ANEXO C - ATIVIDADE “AS HORAS E MINUTOS PRESENTES EM NOSSO DIA A

2)

a)

b)

3)

4)

DIA: questdes para pensar e solucionar! ”

ESCOLA NESTOR NONATO
Professora paesquisadora
Aluno (a) . . I

Turma Data: /|

AS HORAS E 0S MINUTOS PRESENTES EM NOSSO DIA A DIA: questoes

para pensar e solucionarl
Se o ponteiro menor estiver entre o numero 3 e 0 numero 4, € 0 maior apontado

para o nimero 8, que horas sdo? Expligue como chegou ao resultado

Clara estuda no periodo da manha. Eia saiu de casa as 6h 50min e gastou 15

min para chegar & escola. Sabendo disso, responda:

A que horas ela chegou na escola? Explique como chegou ao resultado.

A primeira aula comega as 7h 15min. Quantos minuios ela chegou antes da
aula? Explique como chegou ao resultado. Explique como chegou ao resultado.

O recreio na escola Nestor Nonato comega as 9h 10min e acaba as 9h 30min.

De quantos minutos & a durag&o do recreio? Explique como chegou ao resultado.

Comprei 2 DVDS de filmes. Um tem duragéo de 100 minutos e o outro de 1h e
30min. Qual dos dois tem maior duragdo? Explique como chegou ao resuitado.

Fonte: hitps:/ibr. pintarest.comipin/S7280184838134087 4/ (adaptado)




