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Costa, A.C.R. (2021). Investigagdo participativa com criangas e adolescentes em
acolhimento institucional: pressupostos tedricos interdisciplinares e metodologias
participativas. Tese de Doutorado. Programa de P4s-Graduagdo em Teoria e Pesquisa do
Comportamento, Universidade Federal do Para, Brasil, p. 213.

Resumo

Esta tese realizou investigagdes com criangas e adolescentes em acolhimento institucional,
utilizando um quadro teérico interdisciplinar e metodologia participativa,com destaque para
técnicas que acessam a oralidade e a criatividade. Foram realizados quatro estudos
independentes com relagdo estreita entre si  eque trazem aspectos teorico-
metodoldgicosacerca da pesquisa empiricarealizada com criancas e adolescentes em servigos
de acolhimento. O primeiro estudo é um ensaio sobre a interdisciplinaridade como
possibilidade de articulagdo entre diversos saberes em torno de uma tematica, neste caso, a
crianca em desenvolvimento e a infancia como categoria social,a partir da interlocu¢do com
asdisciplinas Sociologia da Infancia e a Psicologia do Desenvolvimento. O segundo estudo
faz uma andlise de publicacbes sobre a utilizagdo da metodologia participativa em
investigacGes com criangas e adolescentes em diferentes contextos, mas especialmente no
acolhimento institucional. O terceiro estudo, empirico, descreve o uso de metodologias
participativas que acessam a oralidade de criangas e adolescentes que estdo vivendo em
instituicbes de acolhimento. O quarto estudo relatou o processo de co-constru¢do de uma
metodologia participativa que empregou em seu procedimento uma ferramenta chamada
‘Livro da Minha Vida’com apelo a criatividade para captar dados e produzir percepcdes dos
participantes acerca de suas trajetorias de vida antes, durante e apds o acolhimento
institucional. Participaram deste trabalho 16 criancas e adolescentes que estavam acolhidos a
época da pesquisa em duas instituicbes de acolhimento no estado do Para, nos municipios de
Belém e Barcarena. Os resultados apontam que nos estudos com criangas, torna-se importante
reconhecer os fendmenos a partir de uma perspectiva de totalidade e com uma visdo
interdisciplinar dos elementos que a constituem, evitando visdes fragmentadas que dificultam
a leitura de uma realidade baseada em determinagdes socio-historicas. Esta proposicao
permite uma aproximagdo entre a Sociologia da Infancia (SI) e a Psicologia do
Desenvolvimento (PD)na perspectiva da articulagdo entre os conhecimentos produzidos
sobrea infancia e a crianca. O material empirico da pesquisa e sua discussdo em termos
tedricos na tese sugerem que os estudos que utilizam metodologias participativas, a partir de
um referencial da Sl e da PD, possibilitam o agenciamento das criangas nas pesquisas, 0 que
significa reconhecé-las como criadoras e pertencentes a uma cultura e protagonistas no
processo de tomada de decisdes. Por meio da utilizacdo de técnicas participativas que
acessam a oralidade (grupo de discussdo com estimulo visual do uso de fantoches e
entrevistas de carater dialdgico e participativo), foi possivel apresentar os pontos de vista das
criangas, bem comoseussentimentos e formas de ver o mundo externo eos servigos de
acolhimento estruturantes dos seus contextos de desenvolvimento.Conclui-se que essas
técnicas, quando amparadas por um didlogointerdisciplinare uma metodologia
participativa,mostram-se Uteis para intervences com criancas e adolescentes que vivem nos
espacos de acolhimento, captando suas vozes e opinides, sendo respeitados em sua
diversidade. Assim, mais estudos nessa dire¢cdo precisam ser realizados para apoiar o
desenvolvimento e a aplicacdo de metodologias participativas que contribuam para a garantia
do direito da crianca e do adolescente & participagao.

Palavras-chave: investigagdo participativa, metodologia participativa, crianga, adolescentes,

acolhimento institucional.



Costa, A.C.R. (2021).Participatory research with children and adolescents in institutional
care: interdisciplinary theoretical assumptions and participatory methodologies.Tese de
Doutorado. Programa de Po6s-Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento,
Universidade Federal do Par4, Brasil, p. 213.

Abstract

This thesis conducted an investigation with children and adolescents in institutional
sheltering using a theoretical framework, interdisciplinary and participatory
methodology, highlighting techniques that access orality and creativity. Four independent
studies were carried out, where all have a straight connection, which brings theoretical and
methodological aspects related to empirical research carried out with children and
adolescents in a shelter service. The first study is presented as an essay on interdisciplinarity
as the possibility of articulation between different types of knowledge around a theme, in this
case, the developing child and childhood as a social category, based on the dialogue with the
disciplines of Sociology of Childhood and Developmental Psychology. The second study
analyzes publications on the use of participatory methodology in investigations with children
and adolescents in different contexts, but especially in institutional sheltering. The third
empirical study describes the use of participatory methodologies that access the orality of
children and adolescents who are living in host institutions. The fourth study reported the
process of co-construction of a participatory methodology that, in its procedure, used a tool
called ‘Livro da Minha Vida' appealing to creativity to obtain data and produce participants'
perceptions about their life trajectories — before, during and after institutional
sheltering. Sixteen children and adolescents who, at the time of the research, were sheltered
in two residential institutions in the state of Pard, in the cities of Belém and Barcarena,
participated in the study. The results show that, in studies with children, it is important to
recognize the phenomena from a perspective of totality and with an interdisciplinary view of
the elements that constitute it, avoiding fragmented views that make it difficult to read a
reality based on socio-historical determinations. This proposition allows for an approximation
between the Sociology of Childhood (SC) and Developmental Psychology (DP) from the
perspective of the articulation between the knowledge produced about childhood and the
child. The empirical research material and its discussion in theoretical terms in the thesis
suggest that studies that use participatory methodologies based on a framework of SC and
DP, enables the role of children in research, which means recognizing them as creators and
belonging to a culture and protagonists in the decision-making process. Through the use of
participatory techniques that access orality (discussion group with visual stimulation of the
use of puppets and dialogic and participatory interviews) was possible to present the
children's points of view, as well as feelings and ways of seeing the external world and their
own development context, which is also built by them, the shelter services. It is concluded
that these techniques, when supported by an interdisciplinary dialogue and a participatory
methodology, prove to be useful even for technical interventions with children and
adolescents who live in host institutions, capturing their voices and opinions, being respected
in their diversity. Therefore, more studies in this direction need to be carried out to support
the development and application of participatory methodologies that enable the engagement
of children and adolescents in research and contribute to guaranteeing their right to
participate.

Keywords: participatory investigation,participatory methodology, children, adolescents,

institutional sheltering.



O Direito das Criancas

Toda crian¢a no mundo
Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo
Contra os rigores da vida.

Crianga tem que ter nome
Crianca tem que ter lar
Ter satde e ndo ter fome

Ter seguranca e estudar.

Né&o é questdo de querer
Nem questdo de concordar
Os direitos das criancas
Todos tém de respeitar.

Tem direito a atencéo
Direito de ndo ter medos
Direito a livros e a pdo
Direito de ter brinquedos (...)

Lamber fundo da panela
Ser tratada com afeicédo
Ser alegre e tagarela
Poder também dizer nao!

Livros com muita figura,
Fazer viagem de trem,

Um pouquinho de aventura...
Alguém para querer bem (...)

Ter tempo pra fazer nada,
Ter quem penteie os cabelos,
Ficar um tempo calada...
Falar pelos cotovelos (...)

Embora eu ndo seja rei,
Decreto, neste pais,

Que toda, toda crianca
Tem direito a ser feliz!!!

(O Direito das Criangas — Ruth Rocha)
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Apresentacgéo

Esta tese é fruto das atividades desenvolvidas durante a trajetoria profissional e
académica da doutoranda, assistente social e mestre em Teoria e Pesquisa do Comportamento
pela Universidade Federal do Para (UFPA), a partir da sua insercdo em duas areas do
conhecimento: ciéncias sociais aplicadas e ciéncias humanas. O trénsito nas duas areas fez
com que a interdisciplinaridade se apresentasse desde o inicio como uma preocupacao tedrica
importante,por exigir a reflexdo sobre questdes de ordem epistemolégica e metodoldgicas nas
investigagOes que adotam essa perspectiva. E mais, na medida em que a doutoranda foi
acumulando experiéncias com atividades académicas de ensino superior, a partir do seu
engajamento emprojetos de pesquisa e extensdorelacionados ao contexto do acolhimento
institucional de criancas e adolescentes, este desafio se ampliou e demandou investigacoes
sistematicas nessa direcdo e seu esforco para a compreensdo dessa complexa ecologia de

desenvolvimento humano.

Inicialmente, o interesse por temas relacionados & infancia e a crianga em diferentes
contextos de desenvolvimento esteve ligado ao engajamento da doutoranda, ainda na
graduacdo, em atividades do Laboratério de Ecologia do Desenvolvimento (LED) e do
Programa Infancia e Adolescéncia (PIA), ambos da Universidade Federal do Par4. O LED,
vinculado ao Programa de P6s-Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento, realiza
trabalhos sobre o desenvolvimento humano em diversos contextos, tais como: institui¢cdes de
acolhimento, escolas e familias ribeirinhas. Nos Gltimos dez anos, contudo, o LED tem se
destacado pela realizagdo de pesquisas sobre o acolhimento institucional de criangas,
envolvendo a relagdo entre grupo de irm&os nesses espagos, comportamento de pares
coetaneos na infancia, préaticas de cuidado de educadores nos espagos de acolhimento, dentre

outros temas.

O PIA, por sua vez, objetiva a producdo de conhecimento sobre a realidade da
infancia na Amazonia, especificamente no estado do Pard, aprimorando, em conjunto com as
instituicbes governamentais e ndo governamentais, as discussdes acerca desta categoria
social. Apresenta-se como um importante programa no &mbito da extensdo universitéria,
difundindo o conhecimento acerca dos direitos de criancas e adolescentes e fomentando
intervencgdes e debates para além dos muros da universidade, alcangando outros segmentos da
sociedade civil.

Com a participagéo da doutoranda em projetos e outras atividades no LED e no PIA

desde 2012, as agOes desenvolvidas foram sendo articuladas no sentido de conjugar esforcos



e apoio ao trabalho realizado, desenvolvendo um olhar diferenciado no sentido de 1)
conhecer o acolhimento institucional de criangas e adolescentes e 0s sistemas ecolégicos que
0 constituem, 2) compreender os fatores de risco e de protecdo nas suas trajetorias de vida,
assim como, identificar perfis e percepcdes dos educadores que nele atuam, mas sobretudo, 3)
levantar a preocupacdo com metodologias de pesquisa e de intervencdo sensiveis as
particularidades desse contexto de desenvolvimento e desse segmento social em especifico.
Mais recentemente, em 2017, esta preocupacgdo foi representada por agdes de extenséo
universitaria, reunidas no ‘Projeto EKOA: construindo projetos de vida com criancas e
adolescentes acolhidos institucionalmente’, aprovado pela Pré-reitoria de Extensdo da UFPA
a ser realizado pelo PIA, projeto do qual a doutoranda faz parte da equipe técnica.

Assim, o projeto EKOA foi pensado a partir de demandas e aspectos que caracterizam
a vida diaria em instituicGes de acolhimento para criancas e adolescentes de Belém do Parj,
cujos direitos foram ameacados ou violados e que em fungdo disso, muitas vezes sdo
afastados dos seus lares. Visando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, 0
projeto prop0s e realizou oficinas socioeducativas organizadas por docentes e discentes de
graduacdo e pos-graduagdo dos cursos de Servigo Social e Psicologia. Sua metodologia
propiciou reflexdes sobre projetos de vida, sendo abordados conteludos, informacdes e
conhecimentos referentes aos direitos, especialmente,ao direito a convivéncia familiar e
comunitaria e o direito a ter futuro. Por meio de oficinas com dindmicas e vivéncias, 0s
participantes foram levados a resgatar memdrias da infancia, a vida na familia de origem, o
ingresso na escola, além das suas percepgdes sobre a situacdo presente na instituicdo de
acolhimento e os sonhos que projetam para o futuro.

Na sequéncia, em 2018, foi aprovada uma nova versdao do projeto de extensdo com o
titulo de ‘Projeto EKOA: Formando técnicos e educadores para construgdo projetos de vida
com criancas e adolescentes em acolhimento institucional’. Neste ano, o projeto foi
redimensionado visando promover a formacdo de educadores, gestores, técnicos, servidores
administrativos sobre as tematicas: direitos de criancas e adolescentes, desenvolvimento
humano e metodologias participativas nesse contexto.

Com base na experiéncia anterior, em 2019,procurou-se investir na formagéo de
educadores e técnicos das instituices de acolhimentos e ampliou-se o projeto, atraindo
profissionais de diversas cidades do interior do estado do Para. Esses profissionais buscavam
formacdo continuada que apoiasse suas acOes no cotidiano profissional. Com isso, a

participages da equipe do projeto EKOA em outros municipiosse tornaram recorrentes e o



mesmo foi se transformando em referéncia na area de formacdo de profissionais da alta
complexidade.

No ano de 2020, o projeto teve sua renovagdo garantida por meio de edital da Pro-
reitoria de Extensdo da UFPA, no entanto, a execucdo das atividades previstas foi
interrompida por causa da pandemia de COVID-19. Isso n&o significouo acanhamento da
equipe frente as adversidades apresentadas no periodo, ao contrério, permitiu a escritura de
um documento com recomendagdes para o0 acolhimento institucional durante a
pandemiaenderecado as instituicbes interessadas, com destaque para gestores, técnicos e
educadores da area.

Pelo exposto, percebe-se que foram essas experiéncias académicas que aproximarama
doutoranda de atividades de ensino, pesquisa e extensdo sobre ou com criangas no contexto
do acolhimento institucional entre outros socialmente vulneraveis.Questdes para reflexdo se
colocaram sistematicamente e o fendmeno da infancia na atualidade foi se apresentando
como um objeto de estudo que permitia articular de maneira colaborativa os atores
envolvidos nessas trés dimensdes, provocar dialogos e interfaces entre docentes e discentes
das duas é&reas do conhecimento, abrir espago para um trabalho multi e
interdisciplinar.Emresumo,colocou-se como desafio assumir uma visdo mais abrangente da
definicdo de crianca e menos fragmentada da infancia que se ajustasse as atividades de
pesquisa, extensdo e ensino

Dessa maneira, o projeto de doutorado foi sendo elaborado com base em experiéncias
anteriores de pesquisa e intervencdo situadas nas &reas da Sociologia da Infancia e da
Psicologia do Desenvolvimento. Experiéncias estas que tomaram como desafios em termos
tedricos e metodoldgicos o propdsito de compreender as criangcas como atores sociais e
sujeitos em processo de desenvolvimento e a infancia como categoria socialmente construida,
articulando classe social, género e etnia.

Destaca-se que a infancia é aqui compreendida como categoria social que apresenta
certa variedade, sendo possivel pressupor que existem diferentes representacdes e ndo uma
Unica forma de expressdo desta, além de ser parte de uma ordem geracional que tem a idade
adulta e outros desses segmentos como seu oposto (Qvortup, 2010). Esta categoria
constituiobjeto sociolégico em si, j o termo crianga qualifica um grupo pertencente a essa
categoria (Montadon, 2001).

No ultimo seculo, a infancia e as criancas foram alvo de diversas pesquisas que
multiplicaram os saberes sobre esses temas pela Psicologia, Antropologia, Sociologia e

outros (James &Prout, 1997). Dessa forma, estd em pleno desenvolvimento o chamado



campo de Estudos da Crianga, que consiste em investigagdes sobre a infancia e a
crianca,baseadasnosseguintes pressupostos: as criangas sdo consideradas a partir do que
fazem, criam e pensam; a recusa da minimizag&o da infancia como uma transicdo para a vida
adulta; a geracéo e o contexto de desenvolvimento como conceitos relevantes para os estudos
sobre crianca e, por fim, a analise interdisciplinar das criangas e seus mundos (Sarmento,
2008).

Desse modo, nas investigagdes interdisciplinares que envolvem a pesquisa e a
intervencdo na infancia, ou seja, com criangas e adolescentes, coloca-se como desafio atual
encontrar estratégias de aproximagéo que levem em conta o envolvimento, a mobilizagéo, a
acéo individual e coletiva dos mesmos. A compreensao da situacdo de vulnerabilidade social
e do modelo complexo de risco a que essas criancas e adolescentes e suas familias estéo
expostos devem provocar reflexdes acerca das medidas a serem tomadas para a sua protecao
especial pela via do acolhimento institucional e evitar a violagdo sistematica dos seus direitos
fundamentais.

Conhecer o perfil de criancas e adolescentes em acolhimento institucional, bem como
da instituicdo de acolhimento, permite tracar de forma mais segura e consistente uma
intervengdo que levara em consideracdo as caracteristicas do contexto em que esses sujeitos
se desenvolvem. Bronfenbrenner (2011) defende a ideia de que as caracteristicas relevantes
de qualquer contexto de desenvolvimento ndo incluem apenas as condigdes objetivas, mas
também a forma com elas sdo experienciadas subjetivamente pelas pessoas que vivem sob
tais condigBes, 0 que inclui as criancas que ddo forma a categoria infancia.

Nesse sentido, os estudos que compdem esta tese coadunam com o paradigma da
Protecgdo Integral, que valoriza a participacdo da crianga, a sua voz e as suas agoes em defesa
dos seus direitos como interesses legitimos, deslocando a discussdo de parametros
adultocéntricos e focalizando a primazia do olhar infantil sobre os direitos & provisao,
protecdo e participacdo nos contextos dos quais ela faz parte, reconhecidos por marcos
regulatdrios internacionais como a Convencgéo dos Direitos da Crianca (1989) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990) no Brasil.

Os direitos de provisédo ou direitos sociais da crianga sdo compostos pela oferta de
servicos basicos como salde, assisténcia social, educacdo, habitagdo, lazer, cultura, esporte e
outros, ou seja, 0s mais consensuais, por tratarem das necessidades basicas. Os direitos de
protecdo sdo aqueles que condenam qualquer tipo de ameaga ou violagdo de direitos, seja
pela da violéncia, negligéncia/omissdo, maus tratos ou exploracdo. O direito & participacéo

refere-se ao conjunto de direitos que ao longo dos anos tem sido mais dificil de garantir, na



medida em que diz respeito & participacdo politica e civil das criancas, sua liberdade de
expressdo e opinido, direito & informac&o, a ter um nome, dentre outros (Triches, 2007).

Além da discussdo sobreoporqué e como promover a garantia formal dos direitos
mencionados acima, esta pesquisa estd ancorada na ideia de que subsidiar a participacdo de
criancas e adolescentes em diferentes niveis da vida social fortalece a sua autonomia,
proporciona expressdo dos seus pontos de vista e negociagdo da estruturagdo de seus mundos
(Agostinho, 2014). Além disso, de acordo com Lansdown (2005), a participacédo infantil pode
potencializar o desenvolvimento: a confianga produz melhores rendimentos, reforca a
compreensdo de processos democraticos, protege as criancas e adolescentes, posto que 0s
deixa menos vulneraveis a violéncias e abusose possibilita a manifestacdo do seu ponto de
vista. Por essas e outras razdes, esse processo de adensamento de participagdo social deve
estar alinhado a sua capacidade ou estadgio de desenvolvimento, deve ser percebido nos
diferentes contextos de desenvolvimento, familias, instituicdes, comunidade e em contextos
mais amplos, como as esferas nacional e internacional (Reddy&Ratna, 2002).

Tendo em vista esses pressupostos, pesquisas e intervengdes com criangas e
adolescentes que utilizem metodologias participativas devem reafirmar a possibilidade de
esses sujeitos alterarem o ambiente em que vivem, consolidando a nogéo de que séo pessoas
ativas em seu proprio desenvolvimento. Em se tratando de institui¢ces de acolhimento como
contexto primario de desenvolvimento de muitas criancas e adolescentes no Brasil, esse
processo de engajamento pode ser ainda mais decisivo, na medida em que estimula
profissionais dirigentes e trabalhadores nesses contextos especificos a reverem suas préaticas
criticamente e a redefinir seus papéis e apontar outros novos, que sejam mais sensiveis ao
compromisso com a garantia do desenvolvimento integral da crianca.

O acolhimento institucional € uma medida protetiva prevista pelo Estatuto da Crianga
e do Adolescente (Brasil, 1990), preconiza o afastamento da crianca e/ou adolescente do
convivio familiar quando houver ameaca ou violacdo de direito. Esta medida atende as
premissas da brevidade, excepcionalidade e provisoriedade, portanto, todos os esforgcos
devem ser empreendidos para que a crianga ou adolescente retorne para sua familia de
origemem condi¢Oes de seguranga. No entanto, esse processo de reinser¢do da crianca em
ambiente familiar € permeado por muitos desafios que se desdobram nos diferentes contextos
de desenvolvimento, tais como: dependéncia quimica dos pais, doenca mental, dificuldade de
articulagcdo com a rede, familia extensa que ndo tem condicdes de receber a crianca, dentre

outros.



Diante do exposto, ancorada nos referenciais da Sociologia da Infancia e da
Psicologia do Desenvolvimento, ressalta-se a necessidade de utilizagdo e de construcéo de
aportes tedrico-metodoldgicosdeinvestigacdo de forma participada e informada eticamente,
que propiciem a condicdo de participantes ativos acriancas e adolescentes em acolhimento
institucional, rompendo com a visdo de que eles sdo apenas objetos de pesquisas a partir de

uma visdo adultocéntrica historicamente construida.
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Introducéo

Aoanalisar a formacéo social, politica e econdmica brasileira, nota-se que a sociedade
vai se moldando conforme as condicfes vigentes emdeterminado periodo historico, mas,
sobretudo, que a histéria é contada por quem detémo poder da expressdo. Em geral, a historia
é recontada e registrada pelo homem, provedor do lar, dono dos meios de producdoou aquele
contratado por este (Holanda, 1995; Ribeiro, 1995).0s segmentos que ficam a parte desse
espaco de expressdao sdo aqueles quehistoricamente foram excluidos, tais como mulheres,
idosos, indigenas e criancas, especialmente,pobres e negras. Tém-se, nesse sentido, a
opressdo social que cala a voz daqueles queconstroem a sociedade produzindo bens e cultura
(Ribeiro, 1995).

Durante a primeirametade do século XX, aos que pertencem a este grupo, restaram as
acOes por parte doEstado garantindo as condigBes minimas para sobrevivéncia ou realizando
um processode higienizagdo, apartando-os do convivio social mais amplo, colocando-os para
viverem instituicdes com a vida fechada e administrada por outrem (Goffman, 2001). Assim,
consolidam-se as chamadas instituicOes totais, nas quais convivem grupos realizando
atividades juntos, no mesmo horario e no mesmo local, com rigida disciplina,
controlando,inclusive, suas funcfes bioldgicas para garantir o cumprimento das medidas
predispostaspelas instituicdes em que viviam. No Brasil, por meio dessas e de outras
préaticassociaisengendrou-se a chamada ‘cultura da institucionalizacdo’, na qual
criangas,adolescentes, pessoas em sofrimento psiquico e idosos sdo afastados do
conviviofamiliar e comunitario e passam a residir em instituicdes fechadas (Rizzini&Rizinni,
2004).

Segundo Negréo e Constantino (2011), as instituicdes foram sendo criadas ao longoda
histéria em praticamente todas as areas de atividade, dentre elas as institui¢cdesassistenciais,
com o propdsito de contribuir para a disciplinarizacdo, conforme os modelos deconduta e
valores hegemdnicos da sociedade vigente. Nesse sentido, as instituicdes assistencialistas que
atendiam criangas e adolescentes pobres tornaram-se o mote das politicas assistenciais no
Brasil. Como exemplo dessa época, é possivel citar o Servico de Assisténcia ao Menor
(SAM) e a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), criadas em 1964
durante a ditadura militar. Atuavam no sentido de internar criancas e adolescentes, sujeitos
autores de ato infracional ou ndo, mantendo praticassegregatérias e repressivas,
sendoatendidos de forma indiferenciada (Negréo & Constantino, 2011).

As familias mais pobres buscavam internar seus filhos em idade escolar para queestes

tivessem um local seguro para ficar, no qual conseguissem estudar, comer e se tornar
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‘gente’.Ou seja, as proprias familias recorriam a esse tipo de instituicdo para que acolhessem
seusfilhos, mantendo-os em regime de internacdo por ndo poderem suprir as necessidades
basicasdos mesmos, mas sobretudo, recorriam a esse recurso estimulados por propagandas
televisivas que incentivavam ainternagéo das criancgas e adolescentes como forma de lhes garantir um
futuro.A falta de recursos de toda ordem por parte da familia, dentre outros
fatores,comoointenso ritmo de trabalho, concorreram para que fosse disseminada a ideia de
que essespais queriam, simplesmente, se ver livres de seus filhos (Rizzini&Rizinni,
2004).Ante o exposto, observa-se que a construgdo social da categoria infancia se confunde
com ahistoria da institucionalizagdo da crianga no Brasil.

Em conformidade com as condi¢des historicas que prevaleciam no momento, as
autoras Alvim e Valladares (1988) afirmam que nas décadas del970 e 1980 ocorre a
afirmacdo do campo temético da infancia, por meio de pesquisasvariadas que tratavam da
questdo do ‘menor’, tais como delinquéncia e trabalho, alémde outros como a crianga
institucionalizada, a politica social do menor, a educagopriméria. No Gltimo quartil do
século XX, ganham destaque estudos sobrelevantamentos socioecondémico das criangas
viventes no Brasil, relag@es entre a criancapobre e sua familia, mas principalmente a temética
do chamado menino de rua, quemarca a producéo desta década.

Na década de 1990,como interesses legitimos, deslocando a discussao de parametros
adultocéntrico, focalizando a primazia do olhar infantil sobre os direitos a provisdo, protecéo
e participagdonos contextos dos quais faz parte, ocorre o reconhecimento de marcos
regulatdrios internacionais como aConvencgdo dos Direitos da Crianga (1989) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA, 1990)no Brasil.Nesse sentido, o ECA,além de evidenciar
todos os direitos fundamentais da crianca e adolescente, preconiza diversasmedidas
protetivas, dentre elas o acolhimento institucional como provisorioeexcepcional (ECA, art.
101, paragrafo unico). Aqueles que, em casos extremos, necessitampermanecer afastados de
suas familias até que as condicBes adequadas de convivéncia serestabelecam devem encontrar
nessas instituicdes um espago de acolhimento, cuidado eprotecdo, contribuindo para a

reducdo da sua suscetibilidade aos riscos que podemser permanentes ou temporarios.

Um Novo Olhar para a Infancia e a Crianca a partir do Paradigma da Participagao:

Quadro Tedrico e Escolhas Metodoldgicas

Os estudos sobre a infancia no Brasilaté o século passado apontaram as condigdes

precérias dereproducdo social, a historia das politicas de atendimento as mesmas no pais e
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suacondicdo de ‘adulto em miniatura’ e escassas discussdes sobre a construgéo
cultural, memorias, préaticas e as criagcdes que envolvem a infancia e a realidade brasileira na
qualestdo inseridas (Martins, 1993; Quinteiro, 2002).Merece destaque, na década de 1940,0
trabalho de Florestan Fernandes, que reconheceu a crianga como agente de socializa¢do téo
importante quanto a familia e aigreja (Quinteiro, 2002). No texto ‘As trocinhas do Bom
Retiro’, publicado originalmente pelaRevista do Arquivo Municipal em 1947, Fernandes
(1947) descreve o que chamou de ‘mundoda crianga’ e o quanto os adultos estabelecem suas
proprias fronteiras olhando através dascriancas e ndo para as criancas. Florestan Fernandes
foi considerado por muitos como pai da Sociologia da Infancia no Brasil, por causa dos
estudos pioneiros que desenvolveu (Abramowicz, 2010; Quinteiro, 2002).

J& nos anos 2000, os estudos sobre a infancia, enquanto categoria social tém
seocupado em discutir a condicdo social da infancia contemporéanea a partir do processode
globalizagdo da sociedade capitalista, das transformac¢des no mundo do trabalho, daretirada
de direitos sociais, na chamada dutyfreesociety, ou seja, a sociedade semdeveres (Marchi &
Sarmento, 2017). Nesse cenario, ganha espago o neoliberalismo, quepreconiza a intervencao
minima do Estado na area social, politicas publicas sociais focalizadas e seletivistas,
terceirizagédo de atividades, flexibilizagdodoprocesso produtivo e concesséo de direito sociais,
atrelada aos interesses econdmicos daclasse dominante.

Nesse contexto de reducdo de responsabilidades do Estado, a familia vem
sendochamada para prover as condigbes de bem-estar de seus filhos e filhas. Elas se
defrontamcom a flexibilizag&o das relagdes de trabalho, o enfraquecimento dos mecanismos
de solidariedade publica e a dificil inser¢do dos jovens no mercado de trabalho, oque é
considerado por diferentes autores como um descaminho para a garantia dosdireitos sociais
(Montafio, 1999; Mioto& Dal Pré, 2016).Este cenario demarca o aprofundamento do caréter
familista que marcahistoricamente a politica social brasileira, ampliando as discussdes sobre
a categoriacuidado e até que ponto a familia consegue garanti-lo, na medida em que se
védesemparada pelas politicas, programas e projetos de prote¢do social (Mioto& Dal Pra,
2016). Dessa maneira, cria-se o paradoxo familias em condigdo-limite em contraposicéo
adesresponsabilizacdo do Estado e no nucleo duro deste processo, criangas e adolescentesem
situacdo de desprotecéo social, vivenciando situacdes de violéncia e risco.

Diante de tal cenédrio, profissionais e pesquisadores sdo desafiados a construir
estratégias de pesquisa e intervencdo para compreender a complexidade desses fenémenos
sociais. Desafios como fortalecimento de vinculos, criacdo de espacos de pertencimento e

engajamento dos sujeitos e outras formas de viabilizacdo da participagéo social estdo postos
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no cotidiano das instituicdes econfiguram-se como uma forma de resisténcia a este contexto
de agravamento da questdo social e disputa de diferentes projetos societarios (Prates, 2007;
Prates, 2020).

Frente a essa conjuntura, € necessario perceber a realidade e osfendmenos que a
constituem como multidimensional, complexa e multideterminada, sendo odesenvolvimento
humano um deles, o que inspira estudos com diferentes olhares (inter e multidisciplinares)
sobre a familia, a infancia, a crianca e os diferentes contextos de desenvolvimento. Da-se
visibilidade a crianca e adolescente que anteriormente eram objetos subsumidos nos estudos
sobre familia e educagdo, despojando-as de seus direitos de serem notadas e ouvidas (Marchi,
2010).

Parte-se do pressuposto de que as criangas e adolescentes séo sujeitos ativos no seu
proprio desenvolvimento (Bronfenbrenner, 1996) e que elas participam do seu processo de
acolhimento institucional. No entanto, este processo ainda é implicado pelo poder do adulto,
linha ténue entre proteg&o e participagdo, espagos e tempos restritos para fazé-los (Agostinho,
2010), acesso aos direitos que detém e as informacfes sobre o que de fato significa o
acolhimento institucional, dentre outros recursos que S&0 escassos ou inexistentes, como a
participacdo em conferéncias, reunides e conselhos de planejamento.

Pelo exposto, esta tese, apoiando-se em pressupostos tedricos interdisciplinares e a
partir de utilizacdo de ferramentas metodoldgicas especificas, assume a importancia de se dar
visibilidade as vozes e acgbes de criangas e adolescentes marcados pelo cuidado coletivo,
cujas identidades e participacdo tém sido invisibilizadas ao longo da histdria. Dessa forma,
dada a complexidade do objeto de estudo proposto e a esperada interdisciplinaridade na sua
abordagem, como mostra a producdo cientifica atual, especialmente no campo de estudos da
crianca, optou-se por valorizar a interlocucédo entre a Sociologia da Infancia e a Psicologia do
desenvolvimento e nela situar as contribuicbes possiveis da Teoria Bioecoldgica do
Desenvolvimento Humano.

Diante do tom desafiador dessa escolha tedrica cabe a pergunta: e que modo pode ser
construido esse didlogo entre as duas disciplinas do conhecimento? Primeiramente, partindo
de uma perspectiva de totalidade, faz-se necessario ter uma compreensdo da realidade sécio-
histéricacomo determinante da constituicdo de instituicdes que tém o objetivo de proteger
criancas e adolescentes das violagcbes de direitos sofridas ou dos riscos causados pela
inexisténcia de protecdo e omissdo do Estado, em termos de garantias de direitos
fundamentais. As Ciéncias Sociais, mas especificamente a Sociologia, travaram essa

discussdo,apresentada anteriormentenaintroducdo desse trabalho, como discutiram Goffman
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(2001), Rizzini e Rizzini (2004) e outros. Em segundo lugar, € possivel destacar a Sociologia
da Infancia como campo em desenvolvimento que corrobora os estudos da crianga e com a
crianca, na medida em que apresenta aspectos considerados importantes para a organizagéo
da investigacdo de forma participativa e informada eticamente, como a valorizagdo da voz e
acdo das criangas, o consentimento informado, a consideragdo de estratégias e recursos
metodoldgicos plurais e criativos, a agéncia das criancas na avaliacdo do percurso da
investigacdo e a devolucéo da informacéo as criangas(Soares, Sarmento, & Tomas , 2005).
Em terceiro lugar, a Psicologia do Desenvolvimento defende a ideia de que as pesquisas e
intervencdes com criancas e adolescentes em situagdo de vulnerabilidade e risco, as
consideram sujeitos ativos no processo de desenvolvimento humano e que a infancia € uma
categoria mais abrangente que envolve os sistemas biopsicoldgico e socioeconémico-social A
pesquisa e a intervencdo realizadas em ambientes naturaisdevem reconhecer queo
desenvolvimento humano ocorre através de processos progressivamente mais complexos de
interagcBes com pessoas, objetos e simbolos em seu ambiente externo imediato; h de se levar
em consideragdo tanto os elementos objetivos observados no ambiente, tais como objetos e
simbolos, quanto os elementos subjetivos, acessados a partir do entendimento da experiéncia
da pessoa (Bronfenbrenner& Morris, 2006).

Um ponto de convergéncia entre 0s pressupostos tedricos acima e,
consequentemente,do di&logo interdisciplinarapresentadonesta tese consiste na investigacao
participativa, que tem lugar tanto pela Sociologia da Infancia quanto pela Psicologia do
Desenvolvimento. Entende-se que a partir das condi¢cOes destacadas, pesquisadores e
participantes das pesquisas deixam de ser sujeitos passivos no processo de construcédo do
conhecimento cientifico e passam a ser sujeitos efetivos em todas as etapas dos processos de
investigacdo. Ou seja, pesquisadores e participantes vivenciando a realidade na qual estéo
inseridos, contando, recontando, reconhecendo e experienciando conhecimentos de si
mesmos, dos outros e dos contextos em que vivem.Outrossim, deve-se atentar para o fato de
que, a partir deste quadro teorico, foi possivel evidenciar melhor o objeto de investigacao,
levantar pressupostos sobre o problema de pesquisa, organizar e analisar os dados e veicular
sentido aos conceitos que serdo utilizados ao longo de todo este trabalho (Minayo, 2001).

Nessa linha de pensamento, optou-se pela realizagdo de uma tese com abordagem
qualitativa dos dados, uma vez que ela alcanca uma porgéo de realidade que ndo pode ser
quantificada, abrangendo processos e fendmenos que ndo deveriam ser explicados apenas
pela operacionalizacdo de varidveis (Minayo, 2001). Consoante a isso, parece ser congruente

adotar também um modelo de pesquisa alternativo que envolva tanto o pesquisador, quanto
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0s participantes da pesquisa, associada a uma postura dialética, em que o conhecimento é
entendidocomouma construcdo social e a defesa de que o que é visto na realidade sofre
influéncia da historia e das relacdes de poder (Gil, 1999; Tudge, 2008).

Definiu-se, portanto, a investigagdo participativa como adequada para vincular
pensamento e agdo, embora tenham sido encontradas diversas préaticas com nomes distintos
(Gabarron, 2008), tais como: 1) Investigacdo-agdo participativa (Fals, 1979), que presume
uma praxis, uma acgdo-reflexdo tendo como finalidade a garantia da justica; 2) Observagdo
militante, que compreende a postura do pesquisador para além da analise de um fenémeno,
mas para instigar a consciéncia critica dos participantes da pesquisa para que eles possam
desenvolver sua autonomia e assumir seu papel de protagonista e ator social; 3) Pesquisa
participante (Branddo, 1998; Freire, 1981), que busca incentivar o desenvolvimento
autbnomo, autoconfiante, diretamente ligada aos processos de agdo politica e pedagdgica
(Felcher, Ferreira, &Folmer, 2017).

Nesta tese, adota-se o termo investigacdo participativa, pois a mesma foca e evidencia
as competéncias das criangas, consegue demonstrar o fato de elas serem produtoras de
cultura, busca evidenciar a realidade na qualvivem, ao mesmo tempo em que alteram as
condi¢Bes da mesma (Fernandes & Santana, 2011). Diante do quadro tedrico referenciado
pela Sociologia da Infancia e Psicologia do Desenvolvimento e a realizagdo de uma
investigacdo participativa, justifica-se entdo o uso de uma metodologia também participativa.

Entende-se a metodologia como o caminho do pensamento e da pratica exercida no
processo de decifrar a realidade, uma vez que ela ocupa lugar no interior das teorias e por
meio dela é possivel articular pensamento, contelidos e existéncia (Minayo, 2001). Em
combinacdo entre a abordagem teérica que lhe emprega e o conjunto de instrumentos e
técnicas que possibilitam uma leitura da realidade, a metodologia se mostra capaz de dar
condicbes de realizagdo a pesquisa, especialmente se contar com a criatividade do
pesquisador (Minayo, 2001).

Nessa perspectiva, em consonancia com o quadro tedrico referido como base desta
pesquisa, optou-se pela utilizacdo de metodologias participativas, entendidas como um
conjunto de técnicas que possuem o pressupostocomum de envolver ativamente os sujeitos da
pesquisa na construgdo dos dados, levando em consideragdo uma abordagem colaborativa e
ndo hierarquica (Gallager, 2008). A intengdo € que essa metodologia possa
gerarconhecimento acerca de uma realidade anteriormente negligenciada, em contraposigéo
as tradicionais metodologias de pesquisa que desconsideram a crianca como coautora na

producdo do conhecimento cientifico.
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Ainda sobre essa discussdo conceitual, utiliza-se também, nesta tese,0 conceito de
técnicas participativas que se refere a utilizacéo de ferramentas ou instrumentos que possuem
uma relevancia prética para os participantes envolvidos na pesquisa, pois abrem espago
paraqueas criangas e adolescentes participantes alterem o planejamento, agenciando o
processo investigativo, envolvendo-se no manuseio dos instrumentos de pesquisa,
focalizando em diferentes formas de expressdo além da verbal (Kesby, 2000; O’Kane, 2000).

Sobre o0s participantes deste trabalho e, por assim dizer, coautoressociais das
investigacOes propostas, foram adotados os termos criancas e adolescentes, uma vez que estes
conceitos resguardam as diferentes caracteristicas entre 0s sujeitos menores e 0s maiores, que
j4 adentraram a puberdade e demarcam a entrada dos mesmos em um novo contexto de
direitos e deveres socialmente e normativamente construidos. Para fins de limites etarios, o
ECA define criancas como aqueles sujeitos entre a faixa etéaria de 0 a 12 anos incompletos e
adolescentes, aqueles com idade entre 12 anos e 18 anos completos. E sendo a infancia,
entendida aqui para além da transicdo para a vida adulta, mas como categoria socialmente e
historicamente construida, identificam-se diversos contextos sociais, diferenciando-a (Prout,
2010), neste trabalho, optou-se por utilizar o termo no singular, sem, contudo, deixar de
reconhecer a pluralidade de representagdes que este constructo possui.

Nesses termos, esta tese assume uma identidade paradigmatica que parte de
evidéncias empiricas sobre o processo de participacdo das criancas em uma investigacao
participativa que envolveu espagos de acolhimento, procurandovalorizardiscussdes tedrico-
metodoldgicas que possam construir reflexdes criticas e sistematizar conhecimentos acerca da
categoria infancia e das criangas como sujeitos concretos da mesma. Diante disso, este
trabalho buscou responder a seguinte questdo: se e como seria possivel realizar uma
investigacdo participativa com criangas e adolescentes em acolhimento institucional,a partir
de quadro tedrico interdisciplinar e empregando metodologias participativas?

Como proposicdo de pesquisa, assumiu-se que é possivel garantir a participacdo da
crianca e do adolescente nos processos investigativos em espagos de acolhimento
institucional, desde que seja considerado um quadro teorico, critico e contextualista, que
considere as seguintes proposigdes: a crianga como sujeito ativo, produto e produtora do seu
desenvolvimento e do processo investigativo; a importancia do contexto sociopolitico e
biopsicoldgico; a critica & visdo adultocéntrica;a concepgdo de crianga no contexto em
contraposi¢do & crianca cronoldgica e universal. Do ponto de vista metodoldgico, assinala-se
0 qudo oportuna pode serumametodologia participativa que considere as multiplas formas de

expressdo e participacdo da crianca e do adolescente que apelem & oralidade e
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criatividade,por exemplo, como ndcleo duro que vai contemplar o quadro tedrico em quest&o.
Por outro lado, entende-se que possiveis divergéncias entre teoria e metodologia podem
prejudicar o potencial participativo da pesquisa com criangas, permanecendo as tradicionais
relacbes assimétricas entre investigador e participantes, a dificuldade de garantir o
compromisso ideoldgico e politico deste com o0s sujeitos envolvidos e, sobretudo, a
impossibilidade de apreensdo das interpretacdes que as criangas e adolescentes possuem
acerca de suas realidades, isto é, arealizagdodeuma pesquisa sem qualquer agéncia das
mesmas.

Efetivamente, estatese possui quatro estudos que podem ser apreciados
independentemente, mas que possuem estreita relacédo entre si, de modo que possam trazer
aspectos tedrico-metodoldgicos, ético-politicos e empiricos acerca da investigacdo
participativa realizada com criancas em servicos de acolhimento nos municipios de Belém e
Barcarena no estado do Pard.O primeiro estudo € um ensaio sobre a interdisciplinaridade
como possibilidade de articulagdo entre diversos saberes em torno de uma tematica, neste
caso a crianga em desenvolvimento e a infancia como categoria social, utilizando-se das
disciplinas Sociologia da Infancia e Psicologia do Desenvolvimento. O segundo estudotraz
em seu bojo discussdes tedricas acerca do que se denomina metodologia participativa e
dasdiversasferramentas utilizadas para sua consecu¢do, como o apelo a oralidade,
criatividade, recursos visuais e outros. O terceiro estudoé um relato de pesquisa que descreve
0 processo de utilizagdo de metodologias participativas que acessam a oralidade de criangas e
adolescentes que estdo vivendo em instituicGes de acolhimento. O quarto, e ultimo estudo, é
um relato de pesquisa, onde se buscou a co-construgdo de uma metodologia participativa
apoiada nautilizagdo da ferramenta chamada ‘Livro da minha vida,” que apela & criatividade
da crianca e adolescente para captar dados e produzir percepcdes acerca de suas trajetorias de

vida antes e durante o acolhimento institucional e expectativas para o futuro.
Objetivo Geral da Pesquisa

- Compreender aspectos tedricos e metodoldgicos de investigacbes com criangas e
adolescentes em acolhimento institucional na perspectiva da interdisciplinaridade ecom base

em metodologias participativas.

Objetivos Especificos
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- Discutir a possibilidade de articulacéo entre diversos saberes da temética da crianca
em desenvolvimento e a infancia como categoria socialna perspectiva da
interdisciplinaridade;

- Analisar discussdes tedricas presentes nos estudos com criancas e adolescentes que
utilizaram metodologias participativas, bem como as ferramentas empregadas na sua

realizacdo que apelam a oralidade, criatividade, recursos visuais e outras;

- Descreveraspectos tedricos e praticos de metodologias participativas que acessam a
oralidade de criancas e adolescentes que estdo vivendo em instituicdes de acolhimento e

discutir os limites e possibilidade do seu uso em investigagoes desse tipo;

- Propor e discutir o preenchimento do chamado ‘Livro da minha vida’ como uma
ferramenta de metodologia participava que apela a criatividade da crianca e adolescente para

a investigacdo de suastrajetdrias de vida e expectativas para o futuro.
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Estudo 01 -Sociologia da Infancia e Psicologia do Desenvolvimento: Articulagédo
Interdisciplinar entre Diversos Saberes acerca da Temdtica da Crianga em

Desenvolvimento e da Construgéo da Infancia como Categoria Social

As céleres transformacbes da sociedade capitalista em sua configuracdo
atual,queincluem o processo de individualizagéo do sujeito, a fragmentacéo do conhecimento
no mesmo compasso da fragmentagdo do processo produtivo, as divisdes das fungdes no
processo de trabalho no modo de producdo capitalista, geramatividadescada vez mais
especializadas. Diante disso, tém-se um processo de formacdo disciplinar de profissionais e
pesquisadores que acumulam dificuldades para responder a demandas cada vez mais
complexas do mundo na contemporaneidade.

A concepcdo de disciplina, aqui aplicada, foi elaborada por Japiasst (1973), que a
definiu como exploracdo cientifica especializada de determinado dominio de estudo,
limitando-se a investigar o fendmeno de maneira linear, homogénea e em seu contexto.
Loureiro, Nascimento, Silveira e Costa (2019) afirmam que essas disciplinas cientificas,
quando trabalhadas isoladamente, podem ser estreitas e parciais, indicando que cada vez mais
ossaberes localizados precisam ser conjugados e mobilizados sem hierarquia. Nesse sentido,
entende-se que a competéncia para o conhecimento diversificado e o inter-relacionamento
entre as disciplinas, constituem-se como possibilidade para a construgdo de novos saberes,
mas, sobretudo, como possibilidade para aproximar questdes de relevancia social e superar as
lacunas da Ciéncia Modernana promogdo da integracdo de diferentes campos disciplinares
(Loureiro et al., 2019).

Por essas e outras razbes, os desafios contemporaneos extrapolam a perspectiva
epistemoldgica que, até entdo, orientava a concepc¢ao de ciéncia em suas mais diversas areas
de atuagdo, gerando especialistas em &reas cada vez mais restritas (Mello,
Bazzanella,&Birkner, 2011). Nesse sentido,destacam-se alguns desafios: a fragmentacéo
excessiva do objeto de pesquisa e a perda da sua totalidade, a auséncia de dialogo entre
diferentes ciéncias do conhecimento humano, a perda da densidade da pesquisa e equivocos
de solugdes particularizadas que desconhecem o objeto de pesquisa como um todo.

Como resposta a esses desafios,outra perspectiva epistemoldgica ganha espago com o
passar do tempo,na medida em que valoriza o didlogo interdisciplinar entre os diversos
campos do conhecimento cientifico e humano. Essa postura interdisciplinar requer a
aproximacdo em torno de um mesmo objeto pelas diversas ciéncias para que se obtenha uma

visdo mais global do objeto delimitado pela pesquisa. Esse dialogo solicita manter as
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especificidades de cada ciéncia, direcionando os esforcos cientificos para uma convergéncia
interdisciplinar (Mello, Bazzanella, &Birkner, 2011).

Embora ndo exista um conceito Unico sobre interdisciplinaridade, admite-se que esta
deva ser vista como uma postura epistemoldgica, sofrendo variagcbes na sua abordagem,
segundo mostram os diferentes autores que contribuiram para a sua definigdo (Fazenda, 1994;
Japiassu, 1973; Mello, Bazzanella,&Birkner, 2011). A interdisciplinaridade compreende a
incorporacdo dos resultados de varias disciplinas, integrando-as por meio de esquemas
conceituais de anilise. Existe, portanto, uma patologia do saber, na medida em que um
conhecimento produzido privilegia determinadas ciéncias e que as organizagdes curriculares
evidenciam a especializagdo do saber, formando alunos e, consequentemente, profissionais
com um olhar restrito sobre a realidade (Alves & Almeida, 2019; Japiassu, 1973).

A década de 1970 é considerada uma época de conceituacdo bésica do que € a
interdisciplinaridade, impulsionada pela discussdo da categoria totalidade que faz critica a
ciéncia multipartida, no entanto, surgem alguns equivocos provocados por dicotomias tais
como: teoria/prética, verdade/erro, processo/produto e outras (Fazenda, 1994). A centralidade
da categoria totalidade nessa discusséo pode ser entendida a partir de algumas concepgdes de
Morin (2003). Esse autor considera que modelos simplificadores do conhecimento produzem
mais cegueira do que compreenséo da realidade complexa, posto que destroem a perspectiva
de totalidadeque poderia ser tangivel a partir do pensamento interdisciplinar.

Segundo Prates (2007), a totalidade pode ser entendida como uma via para que se
reconheca a unidade dos sujeitos, dos fendmenos e da sociedade como unidades dialéticas.
Dessa forma, exige-se um olhar amplo que contemple a complexidade dos fendémenos,
abrindo espaco para um olhar multiplo das diferentes areas do conhecimento, qualificando,
assim, a producédo do conhecimento, mas também o0s processos interventivos.

Alguns documentos importantes para a construgdo do movimento da
interdisciplinaridadeséo publicados nos anos de 1980e com eles cresce o nimero de projetos
educacionais que assim se reivindicam.Este processo se da, contudo, a despeito de um
embasamento tedrico mais substancial, com o recrudescimento de varias divergéncias,
inclusive sobre o que significava a interdisciplinaridade (Fazenda, 1994).Na década seguinte,
ocorre a construcdo da teoria da interdisciplinaridade, voltada basicamente para as praticas
pedagdgicas interdisciplinares que valorizavamocotidiano dos professores, as caracteristicas e
opiniBes dos seus alunos, dentre outras (Berardinelli& Santos, 2005).

A producéo do conhecimento cientifico interdisciplinar aponta para uma apreensdo da

realidade a partir de um acordo democratico entre as diferentes disciplinas, explorando suas
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fronteiras, dialogando com outras teorias e ampliando o proprio campo do conhecimento
(Alves & Almeida, 2019). Isso significa dizer que a objetividade e a subjetividadesdo partes
integrantes de uma mesma realidade, questionando em alguma medida a dicotomia
supostamente exigida entre sujeito/objeto, cultura/natureza, idealismo/materialismo,
observador/observado, entre outros (Gomes, 2016).

J& na primeira década do século XXI, Demo (2001) define a interdisciplinaridade
como a arte do aprofundamento, que deve dar conta da particularidade e da complexidade do
real,ou seja, 0 estudo de cada area carece colaborar para a unidade do conhecimento. Essa
postura evitaria uma visdo fragmentada, isolada da realidade, evitando o olhar artificial ou
uma visdo muito generalizada em que a compreensdo do objeto, de maneira mais particular,
fica comprometida.

De acordo com Frigotto (2008), a interdisciplinaridade se apresenta primeiramente
como necessidade, na medida em que € necessario delimitar um objeto de pesquisa para
construcdo do conhecimento, o que ndo significa que se devedesconsiderar suas multiplas
determinacgdes. No caso dos estudos sobre a infancia e a crianga, para a adequada delimitacéo
deste objeto depesquisa,énecessario que se discorra sobre as mdltiplas determinagdes e
mediacdes historicas que constituem esse fendmeno e esse sujeito.

Diante desse cenario, estudiosos que se debrucam sobre as questdes que envolvem
criangas adotam uma agenda tedrico-metodoldgica que valoriza o dialogo interdisciplinar, na
medida em realizam estudos do cotidiano familiar, institucional, mas também sobre suas
visbes de mundo e outros contextos de desenvolvimento para além da escola e da familia,
como se convencionou historicamente. A complexidade reside, neste caso, na tentativa de se
adensar a discussao sobre e com criancas e adolescentes, incluindo tematicas transversais
como etnia, raca, género e classe social (Ferreira& Nunes, 2010). Soma-se a isso a
desocultacdo das suas vozes, do processo de socializacdo, das experiéncias sociais e das
diferentes infancias que se reproduzem no mundo moderno e em continua transformag&o.
Ferreira e Nunes (2010) e Brostolin (2020)destacam que € necessario que as teorias e 0
conhecimento disponiveis possam dialogar para ampliar as possibilidades de se conhecer a
natureza que reveste os mundos da crianca na contemporaneidade.Para tanto, visando a
apreensdao da totalidade concreta, mas também da particularidade das criancas, enquanto
sujeitos concretos da infancia, busca-se aporte tedrico em duas disciplinas das ciénciassociais

e humanas, a Sociologia da Infancia e a Psicologia do Desenvolvimentorespectivamente.
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A Sociologia da Infancia e sua Perspectiva Critica

Ao longo da histdria, a infancia é concebida por alguns autores,comoTalcottParsons e
KingsleyDaviddo quadro estrutural-funcionalista, como um periodo de crescimento, de
formacdo do ponto de vista fisico e moral (Qvortrup, 2010). Nesta fase, demarcada pela
primeira metade do século XX, a educagdo e a instrucdo sdo consideradas fundamentais e
ganham destaque instituicdes como escola, familia e justica. A crianca é apresentada como
um ser futuro, em devir, um comeco de ser. Partindo desse pressuposto, fala-se na
invisibilidade da infancia (Vargas & Pereira, 2019) e apagamento ou marginalizacdo da
infancia (Sirota, 2001). Em oposicdo a essa concepcdo de infancia é que surgem,
principalmente na década de 80 do século XX, estudos que dardo inicio & construcdo da
Sociologia da Infancia.

Em 1937, foi realizado o Congresso de Sociologia da Infancia, em que deveria
participar Marcel Mauss (1872-1950), sociélogo e antrop6logo francés, para apresentar o
texto ‘Trés observacOes sobre a Sociologia da Infancia’, mas ndo pode estar presente por
problemas de saude. Neste ensaio, Mauss (2010) destaca que nenhum problema sociolégico
(inclusive tendo como escopo a infancia) estd afastado de outras questdes socioldgicas,
antropoldgicas, bioldgicas e psicoldgicas, haja vista que a vida social é unidade e organismo.
O autor é considerado por alguns como o precursor na construgdo de uma Sociologia da
Infancia (Marchi, 2005).

Nesse sentido, Mauss (2010) faz critica a psicologia de Piaget (1896-1980), bidlogo,
psicologoe epistemolégo suigo, justificando que os estudos do autor sdo sobre criancas
determinadas, em um meio determinado e educadas de certo modo historicamente
determinado. Para esse autor, Piaget ndo fez uma psicologia da criangca em geral, mas uma
psicologia da ‘criangca mais civilizada’. Em outras palavras, assinala trés questdes que
envolvem a crianca: o ser social, o problema das geragBes e das técnicas do corpo. Na
realidade, originalmente, essas trés observagdes do autor indicam como a Sociologia deveria
contribuir com a educagéo da infancia.

Com o descrito acima, nota-se que desde inicio do século XX ja existia uma
preocupacdo com a realizagdo de estudos socioldgicos voltados para a infancia. No entanto,
somente mais tarde, nos anos de 1980, que o campo da Sociologia da Infancia emerge de
fato, na esteira de contribuicbes trazidas, sobretudo, pela Sociologia da Educagédo
(Dip&Tabet, 2019; Sirota, 2011). Nesse contexto, esta disciplina desponta como &rea do

conhecimento que visa contribuir para a emancipagdo social da infancia, ou seja,
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consideraascriangas sujeitos de direitos, agentes ativos, sociais e criativas e a propria
categoria infancia seria vinculada a outras estruturais, como classe, género e grupos de idade
(Brostolin, 2020; Corsaro, 2011). Indo além, é possivel afirmar que esta teoria prevé as
criangas como dotadas de uma cultura propria e que contribuem para a producdo do mundo
adulto, inscrevendo-se na construcdo de reflexividade sobre a reproducéo da vida social em
sua totalidade (Vargas & Pereira, 2019).

O campo da Sociologia da Infancia também se propde a realizar estudos que possam
romper com uma perspectiva biologista, que reduz a infancia a um estado de maturacéo
neurofisiolégica e desenvolvimento cerebral e de uma psicologia conservadora que considera
as criangas como individuos que se desenvolvem de maneira independente as suas condi¢des
objetivas e subjetivas de existéncia (Sarmento, 2008). Desse modo, compreende-se que a
Sociologia da Infancia busca romper com o paradigma da passividade da crianga nos estudos
que tém sido realizados sobre elas, afirmando um lugar de detentora do protagonismo nas
pesquisas sobre/com criangas (Dip&Tabet, 2019).

No entanto, nem sempre foi assim, uma vez que por muitos anos a crianga foi
considerada apenas com um olhar adultocéntrico, ou seja, subordinando-a aos adultos. Este
processo foi tdo disseminado queainda hoje é necessario algum esforgo para garantir
metodologias de estudo e interven¢do com criangas que possam consideréa-las como atores
sociais, sujeitos de suas experiéncias, como um grupo social (Moreira & Macedo, 2009), ou
mesmo sujeitos de direitos, tal como preconizado na Convengdo dos Direitos da Crianca
(1989) e na legislagéo brasileira (Brasil, 1990).

As criangas eram consideradas uma geragéo sobre a qual os adultos iriam realizar uma
transmisséo cultural, o que significa que estas eram vistas como objetos de socializagéo,
inclusive para a prépria Sociologia, que ndo a via como um objeto valido para investigacdo
cientifica (Brostolin, 2020). Para Corsaro (2011), representante da corrente interpretativa, e
Qvortrup (1993), expoente da corrente construtivista, as criangas ndo foram apenas ignoradas,
mas também colocadas & margem dos estudos cientificos ao longo dos anos. Segundo
Corsaro (2011), as criangas sédo concebidas como futuros adultos, com um lugar na ordem
social vigente, um papel de género, dentre outras estruturas que védo indicar quais as
contribuicdes que elas daréo a sociedade.

Um dos motivos para esse recém interessepela infancia, no final do século XX,
enquanto categoria social, deve-se ao fato de que os socidlogos se voltaram para outros
grupos historicamente excluidos, como as mulheres, por exemplo. A partir disso, comega-se a

notar as criangas com vidas em andamento, anseios e cultura préprios. Outro motivo que
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pode ter relagdo com essa nova forma de se compreender a infancia, pode estar relacionado
ao surgimento de teorias interpretativas e construtivistas, nessas abordagens, as géneses de
todas as coisas sdo percebidas como construgdes sociais, em vez de serem aceitas apenas
como fatos sociais. Diante disso, entende-se que a infancia ja agrega uma série de estudos no
campo da sociologia, organizados na chamada Sociologia da Infancia e ainda conta com uma
disputa paradigmética entre trés distintas correntes tedricas, quais sejam: a interpretativa,
voltada para a socializagdo da crianga(Corsaro, 2011); a estrutural que busca por em destaque
as condigcdes em que a infancia esta inserida e quais as possibilidades as criangas tém para
agir (Qvortrup, 2010); e os estudos realizados a partir de uma perspectiva critica (Sarmento,
2008).

De acordo com Sarmento (2015), é preciso submeter a critica as seguintes premissas
béasicas: a ideia de que existe uma crianca universal, independente do contexto em que esta
inserida, da classe que ocupa e da cultura em que nasce. Outra premissa defende que o
conhecimento institucionalizado define a infancia como uma etapa de transi¢do para a idade
adulta, o que a faz ndo ter identidade propria. E por dltimo, assume que a consideracdo do
contexto europeu e norte-americano e, quicd, os modelos de parentalidade exercidos nos
mesmos, como referéncias para essa crianga universal e essa infancia sem identidade
autbnoma.

A perspectiva critica de estudos da infancia além de considerar essas prerrogativas
como falécias (Sarmento, 2015), tém contribuices importantes & desconstrugéo histérica do
processo de dominagdo social, patriarcal, paternalista e adultocéntrica. De acordo com
Sarmento (2015), esta perspectiva tem sido bastante desenvolvida no Brasil e em Portugal
sob a compreensdo da infancia como discurso social historicamente situado, variavel e
relativo, identificando-se, portanto, em diferentes contextos sociais diferentes infancias
(Dip&Tabet, 2019).

Com a realizacdo de uma série de estudos que conceituam as criangcas como atores
sociais e a infancia como entidade ou instituicdo socialmente construida, Sarmento (2013)
ressalta a necessidade de reflexdes sobre a infancia contemporanea que seja colaborativa,
entre diferentes areas do conhecimento, abrindo espaco para um trabalho multi e/ou
interdisciplinar que contemple uma visdo mais total e menos fragmentada da infancia. Para
tanto, estudos em todo o mundo tém construido o chamado campo multidisciplinar de estudos
da crianga, especialmente nos paises de expressdo inglesa. Essa énfase na emancipacéo da

infancia requer a utilizacdo de diferentes metodologias de pesquisa e intervencdo com as
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criangas, principalmente nas escolas, servicos de acolhimento e espago urbano, tais como a
investigacao-acao.

No contexto atual, a Sociologia da Infancia tem se ocupado em discutir a condi¢do
social da infancia contemporénea a partir do processo de globalizagdo da sociedade
capitalista, das transformagdes no mundo do trabalho, da retirada de direitos sociais, na
chamada dutyfreesociety, ou seja, a sociedade sem deveres (Marchi & Sarmento, 2017).
Nesse cenério, ganha espaco o neoliberalismo, que preconiza a interven¢do minima do Estado
na &rea social, politicas publicas sociais focalizadas e seletivistas, terceirizacdo de atividades
meio e fins, flexibilizagdo do processo produtivo e concessdo de direitos sociais atrelados aos
interesses econdmicos da classe dominante.

Com énfase nos determinantes socio-historicos, politicos e econdmicos que permeiam
o mundo infantil, Nascimento (2018) explica que nos estudos sobre a infancia é necessario
que se compreenda as relagdes de poder que estéo estabelecidas entre elas e os adultos. Para
esse autor, no campo da Sociologia da Infancia e outros, significa compreender essa categoria
como grupo especifico que produz e reproduz a vida social e, sobretudo, entender as questdes
que envolvem relacdes geracionais.

Do ponto de vista da Sociologia da Infancia, o género e a raga de criangas e
adolescentes sdo outras questdes que precisam ganhar visibilidade no meio académico e
investimento em pesquisas. Nunes e Corréa (2016) realizaram um levantamento bibliogréfico
sobre infancia e relagdes sociais, destacando a necessidade de estudos que tenham criangas
negras como sujeitos ndo somente a partir da violéncia da qual sdo vitimas, mas também pelo
que sdo e fazem no mundo, quais as suas experiéncias, enfim, como ocupam e se
movimentam nessa sociedade. Outrossim, conceitos como feminilidade e masculinidade
estdo sendo estudados com base na Sociologia da Infancia (Novakowski, Costa & Marcello,
2016). As criancas tém sido tomadas também como sujeitos de pesquisas sobre novas formas
de configuragdo familiar (Gibim& Finco, 2016). Tais iniciativas ampliam o alcance das
investigacbes no campo da Sociologia da Infancia e destacam a atualidade das questdes
levantadas por seus estudiosos.

De modo geral, nota-se que a Sociologia da Infancia tem apostado na voz e agdo das
criancas para conhecer melhor os contextos em que elas residem e/ou dos quais sdo parte,
pretendendo, assim, difundir a visdo de que a crianca € um sujeito de direitos e protagonista
do seu prdprio processo de desenvolvimento. Se, de um lado, a SI avangava em dire¢do a
uma visdo critica sobre a crianga e a infancia, fazendo inflexdes sobre a sua socializacéo,

crianga, como sujeito e ator social, culturas infantis a partir de diferentes referenciais, outras
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areas do conhecimento também seguiam nessa direcdo, como a Antropologia e a propria
Psicologia que, embora tenha se destacado historicamente nos estudos sobre criangas,
medindo a inteligéncia, marcando o desenvolvimento em etapas, dividindo as criangas por
idade, no final do século XX desperta para a necessidade de compreender o desenvolvimento-
no-contexto e historicamente localizado (Abramowicz& Oliveira, 2010).

A partir da revisitagdo das criticas construidas ao longo da histdria aos estudos
realizados com criancas, especialmente pela Psicologia do Desenvolvimento, entende-se que
ndo cabem mais analises fragmentadas para a compreensdo de demandas
complexas.Noentanto, é importante destacar que a Psicologia do Desenvolvimento reconhece
a crianca como sujeito ativo da sua propria historia e desenvolvimento. A crianca é,
pois,coprodutora de cultura, sendo seu desenvolvimento associado a uma dindmica nao linear
e nem universal, mas, sim,produto de um movimento de continuidade e descontinuidades,
provocado por interacfes com pessoas, objetos e simbolos (Bronfenbrenner, 1996; Simdes,
Peres,& Queiroz, 2018).

Evidencia-se que a Psicologia do Desenvolvimento consolidou ao longo do século XX
um arcabouco tedrico-metodoldgico e técnico que permite situar historicamente,
culturalmente e socialmente a crianca e a infancia e é este o ponto de diélogo interdisciplinar
com a Sociologia da Infancia. Isso ocorre porque ambas possuem proximidade em seus
objetos de estudo, reviséo de constructos pré-fixados em uma representacdo social da crianca
baseada na incompletude. Para entender melhor o avango dos estudos sobre desenvolvimento
infantil em uma perspectiva contextualista e socialmente referenciada, segue abaixo alguns

aspectos epistemoldgicos, bem como teéricos da Psicologia do Desenvolvimento.

Psicologia do Desenvolvimento: O Lugar dos Estudos sobre/com a Crianca

Vérios foram os estudos realizados, especialmente, até a primeira metade do século
XX que delimitaram a crian¢a como objeto ou participante, o que foi descrito por Rappaport,
Fiori e Davis (1981) como ‘estudo cientifico da crianca’. Esses trabalhos focalizavam a
natureza da crianga, desenvolvimento e socializacdo e, principalmente, o que diz respeito ao
estatuto moral, filos6fico e psicologico da mesma (Borges, 1987). Referente a este Gltimo
aspecto, ganha destaque as contribuicdes trazidas pela Psicologia do Desenvolvimento.

Com a finalidade de compreender epistemologicamente essa disciplina e assim
promover um dilogo interdisciplinar com outras ciéncias, & importanteconhcer seu percurso

histérico a partir da concepcdo dos modelos da Psicologia do Desenvolvimento, quais
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sejam,mecanicistas, organicistas e contextualistas. Os primeiros enfatizavam o empirismo,
operacionalizando estudos que poderiam gerar medidas e quantificagdes e o desenvolvimento
como um processo que era modelado pelo ambiente, sendo que a histdria dos sujeitos era
concebida como um acimulo de aprendizagens. O segundo modelo, organicista, prezava
pelas caracteristicas universais do desenvolvimento do individuo, embora ressaltando mais 0s
processos internos do que externos (Aspesi, Dessen,&Chagas, 2008). J& a concepcédo
contextualista é dialética, sendo o conhecimento apontado como construcdo social e a defesa
de que o que é visto na realidade sofre influéncia da historia, das relacbes de poder e da
cultura (Tudge, 2008). E interessante apresentar um pouco mais sobre cada uma dessas
visdes, a partir da relagdo com a construcéo da ciéncia no século XX.

De acordo com Werner e Santo (1993), na concepgdo mecanicista de ver o mundo e o
homem, existe uma metafora que envolve a maquina. A maquina como cosmos composto por
particulas em movimento (universo) e a maquina biolégica (homem), sendo que esta Ultima
estd em repouso, mas entra em atividade a partir da atuacdo de forgas externas. Essa
compreensdo vai se refletir sobre a relagdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem, no
sentido de conceberem a aprendizagem e o desenvolvimento como idénticos e condicionados
ao meio, o processo desenvolvimental como uma sequéncia de eventos, 0 sujeito em
desenvolvimentopassivo ou reativo diante do conhecimento e do mundo.

Em oposicdo ao modelo mecanicista que utilizava a maquina como metéfora basica, a
concepgao organicista considera o organismo, o sistema vivo caracterizado pela atividade.
Esse modelo se distingue do mecanicista, na medida em que compreende o homem como
sujeito ativo e ndo apenas reativo, defendendo que este ndo dependente necessariamente de
forgas externas para desencadear acdes. O carater essencial do organismo est4 voltado para
atividade espontanea e inerente a ele e na visao holistica do homem, ou seja, 0 organismo
como um todo organizado, em que o significado das partes depende do todo (Werner &
Santo, 1993).

A concepcdo contextualista, assim como o modelo mecanicista e 0 organicista,
também tem uma metéafora: a historia. De acordo com Tudge (2008), o contextualismo é uma
visdo de mundo ou um paradigma cientifico e a historia, nesta concepcdo, ndo diz respeito
apenas aos fatos passados, mas também aos acontecimentos em curso. Em concordancia,
Cole e Cole (2003) apontam que o entrelagamento do objeto e do contexto é parte de um
unico processo de desenvolvimento biosociocultural de desenvolvimento, reflete-se,
inclusive, sobre a impossibilidade de separar os individuos dos seus contextos apenas para

fins de estudos (Tudge, 2008). Para o autor, esse conhecimento, ao contrario, deve ser
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produzido pelo pesquisador, juntamente com o pesquisado e defende que se existem
diferentes contextos, existem diferentes realidades complexas.

Para compreender a disputa entre esses modelos ou concepg¢bes no interior da
Psicologia do Desenvolvimento, é importante demarcar alguns dos estudos sobre
desenvolvimento humano que ganharam destaque na ciéncia no século XX, uma vez que esta
subarea da Psicologia ndo pode se furtar das transformacbes e perspectivas vividas pela
ciéncia neste periodo. Cabe ressaltar que os primeiros campos de producéo do conhecimento
que se interessaram pelas questdes inerentes ao desenvolvimento humano foram biologia,
antropologia, genética e sociologia, e até a primeira metade do século XIX, pouco ou nada
havia se falado sobre uma disciplina que tivesse como foco os processos desenvolvimentais
(Barros & Coutinho, 2020).

Tradicionalmente, uma primeira questdo a ser dita sobre a Psicologia do
Desenvolvimento é que de que esta ndo se trata somente de umadisciplinacom foco no
desenvolvimento de criangas e adolescentes.Ou seja, trata-se de uma disciplina que realizou
sucessivos estudos sobre criangas, especialmente no inicio do século XX, afinada com a
necessidade de se construir um saber cientifico sobre a infancia (Barros & Coutinho, 2020;
Cole & Cole, 2004). No entanto, nas ultimas décadas, emerge 0 consenso de que esta &rea
deve abranger a producdo do conhecimento acerca de todo o ciclo vital, considerando as
mudancgas que ocorrem na vida dos sujeitos, sendo concebida como um conjunto de teorias
que podem ser aplicadas a diversos contextos e diferentes préaticas profissionais (Mota, 2005;
Barros & Coutinho, 2020). Além disso, Biaggio (1978) explica que a especificidade da
Psicologia do Desenvolvimento esté ligada ao estudo das varidveis internas e externas aos
individuos, que levam a mudancas de comportamentos em diferentes etapas do ciclo vital.

Estudiosos como Papalia, Oldse Feldman (2006) destacam pelo menos seis
perspectivas que perpassaram o desenvolvimento histérico da Psicologia do
Desenvolvimento, quais sejam: a) psicanalitica, que concentra seus estudos e pesquisas nas
emocgdes e pulsdes inconscientes; b) da aprendizagem, que focaliza o comportamento
observavel; c¢) humanista, que analisa o controle das pessoas sobre seu proprio
desenvolvimento; d) cognitiva, que se detém aos processos de pensamento; €) etologica, que
considera as bases evolucionistas do comportamento e f) contextualista, que enfatiza o
contexto histérico, social e cultural. Embora existam diversas perspectivas tedricas, como
demonstradas acima, algumas abordagens e pesquisadores ganharam maior destaque nos

estudos acerca da complexidade do desenvolvimento humano.
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Sigmund Freud, ao estudar aspectos do desenvolvimento humano, ressaltou a
estrutura do psiquismo a partir dos conceitos de consciente, pré-consciente e inconsciente,
apontando evidéncias para o fato de que a sexualidade est4 além do campo biol6gico, mas
também se concentra nas fantasias e nos desejos. No caso da sexualidade infantil, esta
relacionada ao prazer, as descobertas sobre o proprio corpo e aos desejos e fantasias nas
relagbes com seus pais. O autor dividiu as fases psicossexuais em: oral, anal, falica e laténcia.
Atualmente, seus estudos sdo revisitados e criticados em fungdo de n&o integrar aspectos
culturais, por exemplo, além disso, percebe-se que em teoria, aparece a chamada crianca
universal, objeto passivo nas pesquisas realizadas.

Posteriormente, sua filha Anna Freud aprofunda os estudos psicanaliticos sobre a
adolescéncia, enquanto um periodo de conflitos e transformacdes, de identificacdo com os
pares e relagdo de amor e 6dio com os pais (Xavier & Nunes, 2015). Destacam-se seus
estudos acerca do desenvolvimento de criangas em bergarios, nos quais descreveu aspectos da
qualidade do cuidado nessas instituicdes e as particularidades do desenvolvimento infantil no
pos-guerra, periodo em que muitas criangas ficaram oOrfas e/ou sem lar (Cavalcante, 2008).
Freud e Burlingham (1960)pesquisaram de maneira sisteméatica os efeitos do stress
ocasionado pela privacgéo de cuidados parentais no desenvolvimento dos chamados ‘6rféos da
guerra’, analisaram as sequelas psicoldgicas e também os recursos oferecidos pela terapia
psicanalitica infantil para reparacéo desses prejuizos ao desenvolvimento.

Também em meados do século XX, Erik Erikson (1902-1994), psicanalista aleméo,
comegou a construir sua teoria psicossocial sobre desenvolvimento humano, estudando a
identidade e as influéncias culturais no desenvolvimento psicolégico das criangas. Este
tedrico destacou a adolescéncia como etapa central no desenvolvimento humano, sempre
considerando o ser humano como um ser social, que vive em grupo e sofre a influéncia do
mesmo. Observa-se, dessa forma, uma atencdo para além das caracteristicas pessoais,
olhando o contexto de desenvolvimento, embora ndo o denominasse dessa forma(Xavier &
Nunes, 2015).

Outro importante te6rico no percurso historico da Psicologia do Desenvolvimento foi
Henri Wallon (1879-1962), filésofo, médico e psicdlogo francés, sua teoria sofreu grande
influéncia do materialismo histérico-dialético, podendo ser considerada a psicogénese da
pessoa, compreendo-a a partir de sua totalidade, por meio da integracdo entre razdo e
emocdo. Para Wallon, sdofundamentais os estudos sobre desenvolvimento da crianga, pois
segundo ele, ela possui caracteristicas proprias e problemas particulares, considerando ainda

a influéncia da cultura para a constituicdo do sujeito. Este autor também reconhece o
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adultocentrismo como propulsor de uma relacdo assimétrica entre pesquisador/adulto e
participante/crianca. Indica, portanto, que as pesquisas com criangas devem ser realizadas a
partir da técnica de observagdo, sem censura da l6gica do adulto. Algo interessante a ser
destacado em sua teoria € que Wallon reconhece o desenvolvimento humano a partir de
continuidades e rupturas, retrocessos e reviravoltas, ou seja, em permanentes reorganizagdes
(Xavier & Nunes, 2015).

Observa-se que, historicamente, a Psicologia do Desenvolvimento pouco aderiu ao
carater relacional e contextual do desenvolvimento até o inicio do século XX.Baseando-se em
analises individuais, adotando estratégias metodolégicas como diarios, entrevistas clinicas e
observagBes, mas ainda permanecendo seu carater mais geral de subéarea que pensa o
desenvolvimento humano a partir do seu carater universal e maturacional (Souza, Branco,&
Oliveira, 2008). J4 em quase todo o século XX, o que vigora é uma concep¢do voltada
totalmente para o individuo, utilizando métodos de predicdo de seu desenvolvimento,
fortalecendo um modelo de ciéncia baseado em mensuragéo e classificagéo.

Ja nas Ultimas trés décadas do século XX, hda uma virada metodoldgica e
epistemoldgica que constituiu novos desafios em termos de premissas, novas hipoteses e
novas teorias explicativas da realidade, junto a uma discussdo sobre a complexidade de
realidade multideterminada por diferentes aspectos: biologicos, psicoldgicos, sociais e outros
(Morin, 2003).A Psicologia do Desenvolvimento, entdo, redescobre métodos qualitativos,
dirige estudos ndo reducionistas, aderindo ao novo paradigma da ciéncia, que preza pela
complexidade e ndo fragmentacdo dos fendmenos e, dessa forma, adota perspectivas
relacionais para a compreenséo do desenvolvimento humano.

Verifica-se, entdo, seja pela demarcacdo de diferentes fases da Psicologia do
Desenvolvimento, pela aproximagdo com estudos e autores que ampliaram este campo ou
mesmo acompanhando as transformac6es metodoldgicas até a primeira metade do século XX,
que esta subarea passou por diferentes transformacgdes, culminando em uma compreensdo do
desenvolvimento articulado a redes de relagdes e sistemas e ndo mais focados em predicGes
de comportamento e processo de maturagBes. Cabe salientar que na década de 1990, a
Psicologia do Desenvolvimento apresentou novas tendéncias de estudos, fortalecendo a
concepgdo de conhecimento interdisciplinar, sendo, a partir de entdo,mais integrativa e
holistica, levando em consideracdo 0s contextos de desenvolvimento, bem como se
articulando com outros campos do saber como a educacéo, saude, biologia e ciéncias sociais
(Barros & Coutinho, 2020).
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Em suma, o que se observa pelos periodos da Psicologia do Desenvolvimento, é que
historicamente esta disciplina ndo comporta somente os estudos sobre criangas adquirindo
habilidades e competéncias. Embora se perceba variacbes nas concepgdes sobre
desenvolvimento, é possivel localizar aspectos em comuns, tais como, énfase nos processos,
interacdo com o contexto relagdo entre cultura e subjetividade e a formulagdo de novos
métodos que comportem a complexidade do fenbmeno do desenvolvimento. Dessa forma,
diversos estudos da Psicologia do Desenvolvimento voltam seus olhares para a relagdo entre
sujeito e ambiente, o que demarca a aproximagdo com uma abordagem mais contextualista
dessa area e, portanto, mais complexa e multideterminada.

Em sintese, observa-se que os estudos sobre a infancia e a crianga incorporavam,
entdo, as mudancgas de paradigmas da ciéncia na segunda metade do século XX. Em um
cendrio marcado pela ampliacdo de direitos humanos no &mbito internacional, o
reconhecimento da crianga como sujeito com direitos de provisdo, protecéo e participacao,
garante-lhes normativamente a condicdo de cidadas. Privilegiam-se, dessa maneira, estudos
sobre a infancia e a crianga, que tragam uma visdo de mundo contextualista, apoiada na
perspectiva de que o desenvolvimento pode ser descrito a partir dos valores, crencas e
préticas culturais em determinado momento histérico (Tudge, 2008). Para esse autor, uma
das teorias que atende basicamente a esses pressupostos € a Teoria Bioecoldgica do
Desenvolvimento Humano, proposta por UrieBronfenbrenner, que tem como premissa o
desenvolvimento-no-contexto e os ndcleos que compdem esse modelo sdo a pessoa, 0
processo, 0 contexto e o tempo, garantindo a singularidade, a temporalidade e a localidade, na

medida em que ndo descarta a universalidade.

Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano

7

Essa exposicdo é importante para este capitulo, uma vez que se tenta aqui
compreender a ideia de interdisciplinaridade como uma atitude epistemoldgica possivel de
ser construida a partir da interface entre contribuicOes trazidas pela Sociologia da Infancia e
pela Psicologia do Desenvolvimento. Ou seja, compreender a infancia como categoria social,
incluida no processo de produgdo e reproducédo da sociedade e das desigualdades sociais dai
derivadas e reconhecendo a crianga como sujeito ativo no seu processo de desenvolvimento,
que a partir de suas caracteristicas biopsicoldgicas se insere em diferentes ecossistemas, aqui
entendidos como contextos de desenvolvimento, que variam conforme a qualidade do

ambiente ecolégico que os constituem (atividades, relagdes e papeis).
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Na década de 1970, Bronfenbrenner (1996) desenvolve a chamada Ecologia do
Desenvolvimento Humano que se caracteriza como o0 processo de interagdo reciproca,
durante o ciclo de vida, entre um organismo humano ativo em evolugdo com as propriedades
que mudam em seu ambiente, imediato e distante, que inclui o microssistema, mesossistema,
exossistema e o macrossistemaentrelagadamente. Os estudos de Bronfenbrenner (1996)
tiveram amplo impacto sobre o campo do desenvolvimento humano, no entanto, o autor viu-
se insatisfeito com a natureza das suas contribuicdes, afirmando que os estudos ecoldgicos
forneceram mais conhecimentos sobre a natureza dos ambientes, em detrimento das
caracteristicas da pessoa em desenvolvimento. Desse modo, Bronfenbrenner (2011)
reconheceu que deveria dar énfase em sua teoria para os aspectos bioldgicos, psicoldgicos e
comportamentais que caracterizam a pessoa, 0 que levou a alteragdo do termo
‘Ecoldgico’para 0 ‘Bioecoldgico’, resultando na elaboragdo de um modelo para estudar o
desenvolvimento que integra quatro ndcleos: Pessoa, Processo, Contexto e Tempo (PPCT).

Ao discorrer sobre a evolugdo da Psicologia do Desenvolvimento, Bronfenbrenner
(1986), na década de 1980, afirma queao longo dos anos, esta disciplina tem olhado aspectos
cada vez mais focalizadoseespecificos. O autor reconhece que a crianga tem seus aspectos
genéticos, fisiologicos emocionais cognitivos e sociais pesquisados, mas a infancia, que
possui aspectos mais abrangentes, é esquecida.Nessa diregcdo, assume que a Psicologia do
Desenvolvimento pouco desenvolveu conceitos, métodos ou modelos de investigagdo para
criangas maiores de trés anos e que, sobretudo, replicam-se os modelos investigativos sobre a
crianca e a infancia, sem considerar as caracteristicas pessoais como idade, sexo e outras.

Além disso, Bronfenbrenner (1986) ressalta que as pesquisas no a&mbito do
desenvolvimento humano devem partir de dois sistemas, o biopsicolégico e o
socioecondmico-politico, havendo complementaridade entre os dois, ao contrario do que
ocorre com 0 processo de especializacdo do saber, que fragmenta os dois sistemas
mencionados. Segundo o autor, é importante que os pesquisadores do desenvolvimento
humano deem a devida importancia a sociedade, sem esquecer que toda pesquisa requer
evidéncias e que, portanto, os estudos precisam ser planejados.

Outro aspecto é que Bronfenbrenner (1989) defende a ideia de que € possivel estudar
o0 desenvolvimento no contexto, na medida em que a pesquisa é realizada em ambientes reais,
nos quais os participantes vivem e crescem. No entanto, alguns estudiosos enganam-se ao
pensar que esse autor trata da influéncia do contexto no desenvolvimento, seu constructo traz
contribuicbes a interdependéncia individuo-contexto, com mais ou menos énfase

neste,dependendo da obra. A partir da teoria bioecoldgica,odesenvolvimento humano passou
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a ser descrito como o fendmeno de continuidades e de mudancas das caracteristicas
biopsicoldgicas dos seres humanos, como individuos e grupos, que se estende ao longo do
ciclo de vida humano por meio das sucessivas geracoes e ao longo do tempo historico, tanto
passado, quanto presente (Bronfenbrenner, 2011).

Nesse sentido,Bronfenbrenner (1996) destaca que o foco deve ser direcionado para a
interagdo entre a pessoa e 0 ambiente, considerando as influéncias que um exerce sobre o
outro. Nessa perspectiva, destaca-se 0 modelo PPCT, em que quatro nicleos servem para
estudar o sistema de desenvolvimento integrado: 1) O Processo diz respeito aos processos
proximais, que sdo as interag0es entre a pessoa e 0 ambiente, envolvem aspectos como
reciprocidade, regularidade de interacbes em periodos longos, de maneira que ofereca
condicOes favoraveis ao desenvolvimento motor, cognitivo e perceptual da pessoa. Podem ser
utilizados como exemplo de processos proximais: as brincadeiras entre criangas, atividades
de leitura, dentre outras mais complexas, que podem ser consideradas engrenagens do
desenvolvimento (Tudge, 2008);2) A Pessoa, que envolve caracteristicas biopsicoldgicas,
construidas na interacdo bidirecional com o ambiente, estas produzem e sdo produzidas no
curso do desenvolvimento, fornecendo ideias bastante claras sobre como o individuo pode
alterar seu contexto (Tudge, 2008), de maneira passiva (apenas estando no ambiente), de
maneira ativa (agindo no ambiente) ou de forma ainda mais ativa (quando tem a
intencionalidade de alterar aquele ambiente); 3) O Contexto caracteriza-se pelos varios
sistemas que compdem ambiente: microssistema, mesossistema, exossistema e macrossistema
e 0 cronossistema, sendo que estes dois Ultimos merecem atencdo especial, uma vez que
englobam valores, politicas publicas, eventos sociopoliticas, crencas de geracgéo, préticas
sociais e outros fatores (Bronfenbrenner, 2011; Tudge, 2008). E, por fim, o quarto elemento
do modelo é o Tempo, nlcleo que destaca a influéncia da dimensdo temporal nas mudancas e
continuidades no desenvolvimento da pessoa em trés niveis sucessiveis: microtempo,
mesotempo e macrotempo. Essas mudancgas sdo direcionadas tanto para a pessoa, como para
0 ambiente, assim como para as relagdes estabelecidas entre estes ao longo do ciclo vital.

Essa metodologia tem sido largamente utilizada com grupos em situagdo de
vulnerabilidade e risco social, sendo aplicada por meio de técnicas de observagdes
naturalisticas (Ceconello&Koller, 2003), grupo focal (Silveira, Garcia, Pietro & Yunes,
2009), dindmicas em pequenos grupos (Souza, Dutra-Thome, Dei Schird, Morais,&Koller,
2011), entrevistas, diario de campo (Afonso, Silva, Pontes,&Koller, 2015). S&o vérios
também os relatos de pesquisas com intervencdo ou programas de intervengdo que sao

realizados pela metodologia de inser¢do ecoldgica, inclusive em diferentes contextos de



47

desenvolvimento, como familias em situacdo de risco (Cecconelo&Koller, 2003),
adolescentes em vulnerabilidade social (Souza et al., 2011), acolhimento institucional (Brito,
Rosa,& Trindade, 2014) e escolas (Coelho & Dias, 2016).

Diante do exposto, ao contrario dos paradigmas tradicionais da Psicologia do
Desenvolvimento, entende-se que a Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano se
destaca e se diferencia nos estudos e intervengdes com os diferentes segmentos, pois oferece
subsidios para uma compreenséo dos fendmenos do desenvolvimento ao longo do ciclo vital,
por meio de seus quatro nicleos (pessoa, processo, contexto e tempo) e ainda estreita as
relaces entre desenvolvimento humano e politica publica, tentando desmistificar a relagdo
teoria e pratica nos estudos da Psicologia do Desenvolvimento, em que o proprio autor faz
uma critica conceituando-a a partir dos estudos que vinham sendo realizados de “ciéncia do
comportamento desconhecido da crianga em situagdes desconhecidas com adultos
desconhecidos por periodos de tempo mais breves possiveis” (Bronfenbrenner, 1996, p. 16).

De posse de uma explanacdo mais ampla sobre os dois referenciais tedricos da
Sociologia da Infancia e da Psicologia do Desenvolvimento, é possivel mencionar quais 0s
pontos convergentes entre as duas disciplinas do conhecimento para a realizagdo de pesquisas
e intervencdes que consideram o tensionamento e a flexibilizacdo dos conceitos de infancia e
crianca, partindo do pressuposto de que sdo sujeitos de direitos, que ocupam um lugar na
sociedade e que,portanto,tém voz e vez no desenvolvimento da sociedade, assim como das

politicas publicas que lhes sdo devidas.
Pontos de Convergéncia entre Sociologia da Infancia e Psicologia de Desenvolvimento

Entende-se ser possivel a interface da Sociologia da Infancia com a Psicologia do
Desenvolvimento, tomando como ponto de partida os esforgos ja empreendidos nessa dire¢do
por estudiosos das areas. Em razdo disso, elaborou-se uma tabela, a partir de critérios que
apontam os atributos originais de cada disciplina, mas também as aproximagdes possiveis

entre as duas que foram apontadas até aqui.
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Sintese Comparativa entre Sociologia da Infancia e Psicologia do Desenvolvimento (TBDH)

Critérios Sociologia da Infancia Psicologia do Desenvolvimento
Area do Sociologia Psicologia

Conhecimento

Emergéncia dos Durante os anos de 1980 Final da década de 1970
estudos

Lugar da crianga e
da infancia na teoria

Questdes centrais

Criticas aos estudos
da
criancapublicados

Pontos de
aproximagdo entre
as duas subareas do
conhecimento

Desafios e
perspectivas

Crianga como ator e infancia como
categoria social, sujeitos de direito a
provisdo, protecdo e participagdo

1) Criangca como sujeito einfancia
como construgao social;

2) A necessidade de
"desescolarizar" a abordagem da
crianca;

3) Critica ao paradigma bioldgico
de infancia;

4) Oposicio ao modelo da
vulnerabilidade  natural da
crianca (Sirota, 2001;

Montandon, 2001)

1) Invisibilidade epistemoldgica da
crianca;

2) Crianga ausente, preocupagdo
exagerada com o percurso do
desenvolvimento durante o ciclo
vital

1) Criangca como sujeito ativo na
sociedade;

2) Importancia do contexto (tempo
historico, espago, classe, entre
outros) em que estdo se
desenvolvendo;

3) Critica a visdo adultocéntricaea
crianca ausente;

4) Utilizar metodologias de
pesquisa que busquem dar voz a
crianga, escuta-la de fato,
investigando o que elas tém a
dizer sobre si mesmas e suas
experiéncias na forma de ver o
mundo.

1) Orientacdo para valorizacdo da
relagdo ciénciaversuspoliticas
publicas

2) Diédlogo da Sociologia da
Infancia com outras disciplinas
ou subareas que ndo somente a
Educacéo.

Crianga como sujeito ativo no processo de
desenvolvimento humano; Infancia como uma
categoria mais abrangente que envolve os
sistemas biopsicoldgico e socioecondmico-
social

1) O desenvolvimento ocorre através de
processos progressivamente mais complexos de
interacdes com pessoas, objetos e simbolos, em
seu ambiente2) Leva-se em consideracdo tanto
os elementos objetivos observados no ambiente,
tais como objetos e simbolos, quanto os
elementos subjetivos, acessados a partir do
entendimento da experiéncia da pessoa
(Bronfenbrenner& Morris, 2006)

1) Pesquisas experimentais, que enfocavam “o
comportamento de pessoas em situagdes e
locais estranhos”

2) Condugdo de pesquisas em contexto sem
desenvolvimento, isto &, investigacdes sem
o devido enfoque nos processos

3) Pesquisas que ndo provém bases cientificas
para desenvolvimento de politicas piblicas

1) Crianca como sujeito ativo no seu
desenvolvimento
2) Importancia tanto do sistema

biopsicoldgico, quanto do socioecondmico
e politico, “mundo externo”

3) Critica ao fato de os adultos falarem mais
do que as criangas

4) Critica ao estudo somente do contexto, ao
ambiente fisico em que o desenvolvimento
ocorria

5) Necessidade de metodologias especificas
para a infancia e a crianga.

1) Valorizagdo dos preceitos éticos na
pesquisa com criangas, salvaguardando
aspectos como confidencialidade, termo de
consentimento, equilibrio das relacdes de
poder crianga/adulto

2) Teoria complexa, dificil aplicabilidadedo
modelo em estudos
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E possivel observar que se por um lado as teorias dominantes da Psicologia do
Desenvolvimento na primeira metade do século XX influenciavam estudos da crianga como
agente passivo na sociedade, por outro, pesquisadores desta &rea comegaram a perceber a
crianga como sujeito ativo,a partir da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano na
década de 70do seculo XX. J& nadécadaseguinte, a Sociologia da Infancia defende a crianga
como protagonista e sujeitode direitos que constrdi sua propria interpretacdo do mundo.No
critério que se localizam as questBes centrais, tanto da Sociologia da Infancia, quanto da
Psicologia do Desenvolvimento, percebem-se as diferengas em seus pressupostos.

Primeiramente, a Sociologia da Infancia se opde ao paradigma biologicista de
compreensdo da crianga como um ser passivo em seu processo de socializagéo, entendida
somente a partir de instituigdes, como a escola, por exemplo (Sirota, 2001). De acordo com a
autora, é importante ultrapassar duas concepcdes, a primeira que compreende a crianga
somente a partir de um lastro educativo, deve-se avangar para uma visdo da crianga dentro da
sua realidade social e, para tanto, é preciso romper com a chamada invisibilidade
epistemoldgica da crianga, em que se fala sobre infancia e crianga, a partir de estudos das
instituicbes sociais. A segunda concepcdo destaca a vulnerabilidade natural da crianga,
entendida com auséncia de capacidade, como dificuldade para compreender, pensar e expor
suas experiéncias. Esta Gltima enseja criancas como seres incompletos, em transicdo para a
vida adulta e, portanto, reafirma uma suposta condicéo de subalternidade (Marchi, 2010).

Os estudos emergentes da Sociologia da Infancia compreendem a crianga como ser
ativo, co-construtora de seu desenvolvimento, com uma visdo propria de mundo e
construindo a sua propria cultura. Dessa forma, salienta-se a crianca e a infancia como objeto
desta disciplina e, portanto, defende-se tornar presente sua voz, sua participagdo social e seu
protagonismo nas pesquisas das quais fazem parte. Em funcédo disso, ocorreu um afastamento
da Sociologia da Educagdo e da Sociologia da Familia, com vistas a garantir estudos de
acordo com o paradigma da crianga-ator (Marchi, 2010).

Dada as transformacfes paradigméticas que ocorrem na ciéncia de maneira ampla,
bem como as transformacdes politicas, sociais e econdmicas ocorridas nas Ultimas décadas do
século XX, somam-se as contribui¢bes da Sociologia da Infancia, os estudos contextualistas e
historicamente referenciados da Psicologia do Desenvolvimento, neste estudo representada
pelos pressupostos da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, de Bronfenbrenner

(1996). O autor reitera seu posicionamento, ao afirmar que o desenvolvimento deve ocorrer
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no contexto, observadas as caracteristicas da pessoa, mas também do tempo histérico em que
vivem. De certa forma, essa questdo central derruba a critica feita por pesquisadores das
Ciéncias Sociais a Psicologia do desenvolvimento, no sentindo de que ela desconsideraria as
condices reais da crianca e da infancia, sem localiza-la no tempo historico, no espaco, em
sua classe e em outras categorias de analises.

Para Bronfenbrenner (1996), 0 desenvolvimento ser4
alteradotambémpelascontinuidades e mudancas sociais que acontecem ao longo do tempo no
curso de vida e no periodo histérico durante o qual a pessoa viveu. Nas pesquisas sobre
desenvolvimento humano, inclusive aquelas realizadas com criangas, devem ser acessados
elementos objetivos e subjetivos a partir da compreenséo da experiéncia dos participantes. Ou
seja, a Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano ultrapassa os tradicionais estudos
experimentais, que enfocavam “o comportamento de pessoas em situagdes e locais estranhos”
e, sobretudo, avanca, ao sustentar a ideia de estudos sobre o desenvolvimento humano,
realizados de maneira contextualizada e historicizada, provém bases cientificas para
desenvolvimento de politicas publicas.

Visualizadas as questOes centrais e pressupostos de cada uma das disciplinas, avanca-
se para as fronteiras de ambas para se discorrer sobre as aproximagdes que elas possuem
acerca dos estudos sobre crianga e infancia, preservadas as diversidades e heterogeneidades
que as constroem, buscou-se encontrar pontos de convergéncia para a construcdo de um
modelo tedrico que permite o exercicio da interdisciplinaridade na investigacdo e na
intervencdo com criangas.

1) Crianca como sujeito ativo: tanto a Sociologia da Infancia, em sua perspectiva
critica, quanto a Psicologia do Desenvolvimento, na perspectiva da Teoria Bioecoldgica,
entendem a crianga como sujeito ativo na sociedade e no seu proprio desenvolvimento, como
individuo que possui capacidade crescente e propensdo ativa para conceituar suas
experiéncias. Para Sarmento (2008), é necessario conhecé-la a partir de si propria e para isso
sdo necessarias metodologias especificas que acessem sua visdo sobre a posicdo que ocupa na
sociedade e mesmo suas representagdes sociais. Bronfenbrenner (1986)nomeia isso como
sistemas diretivos de crengas sobre a relagdo de si para com o meio, ou crencas diretivas. O
autor chama a atencdo para o fato de que a crianga possui poder de realizar objetivos
concretos em seu cotidiano e esta caracteristica pode ser considerada como
desenvolvimentalmente instigadora. No entanto, o autor também V& a necessidade da criacéo
de modelos de investigacdo que consigam verdadeiramente realizar estudos com criangas,

acessando seus aspectos objetivos e subjetivos.
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2) Importéncia do contexto: De acordo com Siqueira (2008), a Sociologia da Infancia
ndo deve realizar estudos com a crianca, sem considera-la dentro do seu contexto
socioecondmico e politico-cultural. Nesta linha de pensamento, Qvortrup (2010) alega que a
crianca faz parte da dindmica macrossocial de divisdo do trabalho e para além disso, esta sob
efeito das mesmas forgas estruturais, econdmicas e institucionais que a adultez. Partindo-se
desse pressuposto, entende-se entdo que a infancia estd inter-relacionada com outras
categorias estruturais da sociedade, tais como: raga, classe, género, grupos de pares. Sendo
assim, tém-se entdo varias infancias, uma vez considerados os diferentes contextos histéricos,
culturais, sociais em que ela se constitui. Em convergéncia com esta ideia, Bronfenbrenner
(1970) defende que a socializagdo da crianga comega em casa, mas ndo termina nesta. Na
Teoria Bioecoldgica, o contexto € definido por uma hierarquia de sistemas interdependentes:-
micro, -meso, -ex0 € macrossistema — compostos por atividades, relagbes e papéis,
promovendo interacdo da pessoa em desenvolvimento com pessoas, objetos e simbolos. O
mundo externo tem grande impacto, a partir das sucessivas relagdes estabelecidas com outras
pessoas, grupos e instituicdes que moldam o desenvolvimento das competéncias, valores,
padrbes de comportamentos durante a infancia. Ao destacar a importancia tanto do sistema
biopsicoldgico, quanto do socioendmico e politico, Bronfenbrenner (1986) deixa evidente a
preocupacao da Psicologia do Desenvolvimento ndo somente com a crianga, mas também
com a infancia, a qual ele afirma se diferenciar, dependendo das caracteristicas genéticas,
fisiologicas, emocionais, cognitivas, sociais e dos contextos em que as criangas estdo
inseridas as criancas. Diante disso, é possivel perceber a preocupacdo das disciplinas em
compreenderem a crianga em desenvolvimento e a infancia como categoria social, a partir
dos diferentes niveis contextuais ou, como se diz na Sociologia da Infancia, a partir de
instancias micro e macro.

3) Critica a visdo adultocéntrica e & presenga ausente das criancas: A Sociologia da
Infancia abre espaco para a discusséo acerca da subordinagdo da crianga ao adulto, no que
concerne as suas praticas e ao ato de ser ouvida (Sarmento, 2008). Pesquisadores da érea
atribuem essa subordinacéo ao siléncio tradicional imposto as criancas e a questdo do poder
que quase sempre implica no autoritarismo e no paternalismo (Cunha & Fernandes, 2012;
Soares, 2005). Muito também se discorre sobre o papel homogeneizador da escola, enquanto
instituicdo social, justificadas em préticas de controle e disciplinamento, dificultando a
expressdo da crianga acerca de suas competéncias, modos de ver, comunicar e sentir, ou seja,

de participar (Marchi, 2010). Na Teoria Bioecoldgica, Bronfenbrenner(1985)problematiza o
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fato de que os adultos mais falam sobre a crianga, do que a escuta, isto ressalta a necessidade
de compreender a crianga como sujeito ativo em seu préoprio desenvolvimento. O autor alerta
para a necessidade de os estudos com criangas serem focados no processo de interacdo dela
com outras pessoas, objetos e simbolos e ndo somente focado no ambiente, ou seja, no
contexto, como tem sido por muito tempo na Psicologia do Desenvolvimento. Como
alternativa para compreender a pessoa em desenvolvimento, o autor menciona trés
caracteristicas que sempre devem ser consideradas: disposi¢des (curiosidade, iniciativa,
responsividade), recursos da pessoa (por exemplo: capacidades, conhecimento, habilidades e
experiéncias) e demandas, capazes de instigar ou ndo reagfes do ambiente. A crianca,
portanto, apresenta caracteristicas proprias e tem uma forma prépria de lidar com as suas
experiéncias de vida. Destacadas todas essas potencialidades desenvolvimentais e a
necessidade de a crianga ser ouvida, entende-se que existe certa aproximacdo entre as duas
disciplinas neste ponto, uma vez que ambas as disciplinas entendem que a crian¢a nao
absorve passivamente as influéncias das realidades com as quais entra em contato. Ao
contrério, ela é produto e produtora do seu contexto (Bronfenbrenner, 1996), desde que nasce
j4 é um ser ativo nesse processo (Marchi, 2010) e, sobretudo, tem consciéncia de seus
sentimentos, desejos, expectativas e consegue expressé-los, desde que alguém leve em
consideragéo este fato.

4) A crianca cronoldgica versus a crianca-no-contexto: A Sociologia da Infancia
demarca a critica sobre a representacdo da crianca cronoldgica, que seria umvir-a-ser ou
promessa de futuro, a crianga encarna um pacote de subjetividade voltado para o futuro
projetado, fortalecido pelas instituigdes e pressionado pelos pais, pares e demais pessoas que
compdem a sociedade (Ceccim&Palombini, 2009). No entanto, com estudos realizados por
diferentes &reas (Sociologia, Antropologia, Psicologia e outras), verifica-se que 0 seu
desenvolvimento ndo remete as exigéncias do que fora pensado para o seu futuro, mas sim
das experiéncias nos diferentes contextos de desenvolvimento em uma base regular de tempo.
Autores da Sociologia da Infancia reconhecem a infancia como um fendmeno, uma categoria
social, mas também as crian¢as como sujeitos concretos da infancia que se desenvolvem de
acordo com o tempo em diferentes espagos (Sarmento, 2008, p. 48).Nas palavras de
Sarmento (2008) “como toda construgdo social, também a ideia de infancia/crianca e a sua
‘norma’ se desenvolveram presas ou definidas pelo contexto em que surgiram”. Em
convergéncia,Bronfenbrenner (1986) defende o conceito de cronossistema, que considera o
aspecto temporal do processo de desenvolvimento entre transicdes normativas, que fazem

parte do curso normal da vida e as transigdes ndo-normativas, que remetem a eventos ndo-
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esperados. O autor destaca que essas transi¢gdes impulsionam mudancgas desenvolvimentais e
que estas sdo impulsionadas pelas condi¢Bes e eventos que ocorrem no periodo histérico em
que a pessoa Vvive e que ela possui também seu prdprio tempo, no que tange as suas escolhas
e atos.No entanto, o autor ndo descarta que existem papeis que sdo expectados, conforme a
idade e determinagdes culturais da sociedade e que isso também tem impacto no processo
desenvolvimental.A partir de uma visdo bioecoldgica do desenvolvimento humano, que
reforca/valida pressupostos de duas &reas com experiéncia acumulada/historia em pesquisa
com criangas e sobre a infancia (como demonstrado natabela), compreende-se que as
investigagcGes com a crianga e sobre a infancia deve se pautar pelos seguintes pressupostos
tedricos e metodologicos:

1.Partindo de uma perspectiva de totalidade, faz-se necessario ter uma compreenséo
da realidade socio-histdrica que determina a existéncia de instituicbes com o objetivo de
proteger criangas e adolescentes dos riscos causados por violagBes de direitos e inexisténcia
de protecéo e omissdo do Estado, em termos de garantias de direitos fundamentais (Goffman,
2001; Rizzini& Rizzini, 2004).

2. E possivel destacar a Sociologia da Infancia como um campo em desenvolvimento
que corrobora os estudos da crianga e com a crian¢a, na medida em que apresenta aspectos
considerados importantes para a organizacdo da investigacdo de forma participativa e
informada eticamente, tais como: a) A valorizagdo da voz e agdo das criangas, b) O
consentimento informado, ¢) A consideracdo de estratégias e recursos metodolégicos plurais
e criativos, d) A agéncia das criancas na avaliacdo do percurso da investigacdo, e) A
devolucgdo da informacéo as criancas(Soares, Sarmento, & Tomas, 2005).

3. A Psicologia do Desenvolvimento defende a ideia de que as pesquisas e
intervencdes com criangas e adolescentes em situacéo de vulnerabilidade e risco precisam ter
uma compreensdo deste fendmeno, a partir da maneira que ele é experienciado no ambiente
em que ele ocorre e pelas pessoas que 0s vivenciam, ou seja, nas familias, nas escolas, nas
creches e nas proprias instituicbes de acolhimento, dando voz aos protagonistas desse
processo desenvolvimental. A pesquisa e a intervencdo realizadas em ambientes naturais
proporcionam uma visdo do desenvolvimento-no-contexto, na medida em que s&o
consideradas as interagBes entre as pessoas e delas com objetos e simbolos presentes no
ambiente em que se desenvolvem. Bronfenbrenner e Evans (2000) defendem que a partir da
compreensdo de aspectos do desenvolvimento em ambiente natural, € possivel identificar

aspectos que séo criticos para potencializar o desenvolvimento humano, tais como a garantia
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do direito a participacdo como exponenciador da autonomia, autoestima, seguranca,
confiancga e da estruturagdo de seus mundos (Agostinho, 2014).

4. Metodologias que realmente tenham como foco suas vozes, olhares, experiéncias e
pontos de vista; que defendem a importancia de que os investigadores pensem nas criangas
em contextos especificos, com olhar proprioe em situacdes da vida real; com agenciamento
das criancas e utilizacéo de ferramentas que viabilizem a voz e ag&o.

Entende-se que a partir das condices destacadas, pesquisadores e participantes das
pesquisas deixam de ser sujeitos passivos no processo de construgdo do conhecimento
cientifico e passam a ser sujeitos efetivos de todas as etapas dos processos de investigagao.
Ou seja, pesquisadores e participantes vivenciando a realidade na qual estdo inseridos,
contando, recontando, reconhecendo e experienciando conhecimentos de si mesmos, dos
outros e dos contextos em que vivem.

Dada a complexidade das realidades das infancias e criangas no mundo moderno e o
interesse dos pesquisadores sobre temas relacionados a esses segmentos, 0s padrdes
conceituais e metodoldgicos rigidos e fechados no que diz respeito as pesquisas, tém sido
alterados dando aberturas para abordagens ambientais, holisticas e interdisciplinares
(Profice& Pinheiro, 2009). Parte-se do entendimento de que a infancia é construcéo historica
e que ndo existe, portanto, uma crianga universal e natural, ela se desenvolve em ambientes
concretos, é produtora e produto da histdria, da cultura, da politica, da economia, das relacbes
familiares. Ou seja, neste ponto, a Sociologia da Infancia e Psicologia do Desenvolvimento
possuem convergéncias e ndo divergéncias entre si (Santos, Xavier, & Nunes, 2009).

Essa perspectiva parte de uma compreenséo epistemoldgica que vé a realidade e os
fendmenos que a constituem como multidimensional, complexa e multideterminada, sendo o
desenvolvimento humano um deles, trazendo, consequentemente, consigo essas mesmas
propriedades, o que inspira estudos com diferentes olhares (inter e multidisciplinares) sobre a
infancia. Outro ponto a ser destacado, diz respeito as tendéncias nas investigacfes de
conhecer o significado que as proprias criancas atribuem a essa realidade, a partir dos
contextos em que vivem e, assim, criar novas estratégias de aproximacdo com as mesmas
(Profice& Pinheiro, 2009).

Para Bronfenbrenner (2011), as pesquisas devem considerar a bidirecionalidade em
relacdo a pessoa e ao ambiente do qual faz parte. Nesse sentido, as criancas influenciam e séo
influenciadas, ao mesmo tempo, por pessoas, objetos e simbolos que estdo ao seu redor. Ou

seja, elas tm um papel ativo no seu proprio desenvolvimento e o pesquisador deve
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considerar caracteristicas, convicgbes, nivel de atividade, temperamento, género, raga e
outros atributos em estudos sobre e com elas (Martins &Szymanski, 2004).

Em termos metodoldgicos, Bronfenbrenner (1996) defende a realizacdo de pesquisas
em ambientes naturais, neste caso, a casa ou a instituicdo em que vivem as criangas. 1Sso
facilita a exposicdo da percepcéo e a interpretagcdo que os sujeitos da pesquisa tém sobre o
estudo que estd sendo realizado. Outro ponto que merece destaque é o fato de que o
pesquisador ndo deve analisar apenas a imediaticidade do ambiente natural, mas sim
compreender que aquele contexto imediato (microssistema) faz parte de um todo complexo
(cronossistema), que é sintese das determinagdes de tempo e espaco e também se modificam
conforme essas variaveis.

Esses pressupostos vdo ao encontro dos postulados da Sociologia da Infancia, ao
afirmar que as criancas sdo agentes ativos que constroem suas proprias culturas e contribuem
para a producdo do mundo adulto e a infancia é parte da sociedade (Sarmento, 2008). Além
disso, é necessario valorizar a voz as criancas, que devem ser estudadas em seu proprio
direito, sendo muito mais do que depdsito de ensinamentos dos adultos (James &Prout,
1997). Nesse processo, em que se considera que as criangas, ndo devem apenas depender das
ideias dos adultos, mas sim, deve lhes ser garantida a participagdo, sendo esta entendida
como o compartilhamento de decisfes sobre a vida das criangas e da comunidade em que
estdo inseridas (Hart, 1992).

Diante do exposto, ao contrario dos paradigmas tradicionais da Psicologia do
Desenvolvimento, entende-se que a Teoria Bioecoldgica se destaca e se diferencia nos
estudos e intervencbes com os diferentes segmentos, pois oferece subsidios para uma
compreensdo dos fendmenos do desenvolvimento ao longo do ciclo vital, por meio de seus
quatro nucleos (pessoa, processo, contexto e tempo) e ainda estreita as relagbes entre
desenvolvimento humano e politica publica, tentando desmistificar a relacdo teoria e préatica
nos estudos da Psicologia do Desenvolvimento.

Consideracoes Finais

Notou-se que ha pouco espaco para visdes fragmentadas de realidades tdo complexas
postas na contemporaneidade. Dessa forma, urge a necessidade de uma viséo que contemple
a perspectiva de totalidade, processo e determinacBes histdricas, culturais e sociais de
qualquer fendmeno que possa ser abordado por pesquisadores.A interdisciplinaridade como
possibilidade de articulacdo entre diversos saberes em movimento em torno de uma tematica,

neste caso a crianca em desenvolvimento e a infancia como categoria social, abre
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possibilidade para novos espagos de investigacdo, mais participativos e realizados
conjuntamente com a crianca.

Nesse sentido, compreende-se que ao olhar para a infancia como categoria social e
para a crianga como sujeito de direitos e em desenvolvimento, é necessario buscar um
didlogo interdisciplinar entre estudos que historicamente se debrugam sobre essas teméticas.
Optou-se por realizar uma andlise das perspectivas histdricas das disciplinas Sociologia da
Infancia, em sua perspectiva critica e Psicologia do Desenvolvimento, a partir da Teoria
Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, encontrando-se entdo pontos de aproximacao
entre esses dois campos disciplinares.

No entanto, para que isso fosse possivel, a compreensdo das criticas de uma a outra
também se fez importante, uma vez que ambas as disciplinas foram se moldando ao longo da
histdria e das transformacdes societéarias. Em que pese a especificidade de cada uma, algumas
divergéncias foram suprimidas, a partir dos avangos das pesquisas. Merece nota, dizer que a
interdisciplinaridade entre duas &reas do conhecimento que realizam estudos sobre a crianga e
a infancia é extremamente necessaria no processo de afirmagdo dos direitos, politicas
publicas e compreensdo da visdo de mundo.

Deve-se destacar que essas mudangas de paradigmas, conceitos, métodos nas duas
disciplinas ndo estdo desconectadas do préprio movimento da histéria, uma vez que na
segunda metade do século XX, buscou-se incessantemente proteger a crianca e a infancia
para garantir o futuro das geracdes posteriores e, portanto, da prdpria sociedade. Notou-se
que tanto a Psicologia do Desenvolvimento, representada aqui por Bronfenbrenner (1996),
quanto a Sociologia da Infancia, na sua versdo critica (Sarmento, 2008), entendem a crianga
como ser ativo na histdria e no seu proprio desenvolvimento. A interface entre as duas
também ocorre, na medida em que as proposi¢ces sobre infancia e crianca ressaltam a
necessidade de se compreender o contexto em que vivem.

Contemporaneamente, hd certo consenso de que ndo existe uma infancia ou uma
crianga universal e, ainda que as caracteristicas biol6gicas ndo devam prevalecer nas analises,
em detrimento de outros aspectos importantes como a cultura, por exemplo. As duas
disciplinas aqui analisadas, destacam que a leitura biologicista defendidas principalmente na
primeira metade do século XX, podem levar a conclusdes erraticas a partir de uma visdo
solitaria da crianca (Corsaro, 2011; Bronfenbrenner, 1996). Merece destaque o conceito de
sistema socioecondmico-politico de Bronfenbrenner (1986), que deixa evidente a necessidade
da Psicologia do Desenvolvimento avancar para além dos estudos focalizados nas

caracteristicas biopsicoldgicas do sujeito.
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Embora em caminhos epistemoldgicos diferentes, a Sociologia da Infancia e a
Psicologia do Desenvolvimento, reconhecem a importancia da participagéo ativa da crianga
nas pesquisas, como coprodutoras de seu proprio desenvolvimento, de cultura e da histdria.
Se por um lado a primeira defende a participagéo da crianga, a valorizagdo da sua voz e agéo,
a segunda empresta as experiéncias do pesquisador como sujeito ativo e a crianga ndo mais
como objeto de pesquisa, mas como coparticipante da mesma.

Em termos de desafios e perspectivas, tanto a Sociologia da Infancia quanto a
Psicologia do Desenvolvimento, apontam para uma valorizacéo da relacéo ciéncia e politicas
publicas, o que pode colaborar e corroborarcom o desenvolvimento de geracdes futuras e
construgédo de conhecimento acerca do impacto de fendmenos sociais para a organizagéo da
sociedade e, portanto, sobre a infancia.

Ha de se ressaltar também a necessidade do exercicio dialdgico da Sociologia da
Infancia com outras disciplinas ou campos disciplinares que ndo somente a Educagéo, posto
que seu duplo objeto (crianca e infancia) também é tema de pesquisas para 0
desenvolvimento de estudos em outros campos como a Psicologia Social. Reitera-se que a
interdisciplinaridade ndo implica em homogeneidade de conceitos e ideias, ao contrario,
partindo para as fronteiras de cada campo disciplinar é que se percebe a presencga de questdes
entrecruzadas que sejam elucidadoras e propositivas de tal forma que possam contribuir com
a compreensdo de fendmenos mais complexos. Por outro lado, quando se analisa alguns
pressupostos da Teoria Bioecol6gica, em comparagdo aos estudos realizados pela Sociologia
da Infancia, verifica-se que a primeira ainda precisa ser sistematizada e ter planejada
orientacdo para a valorizagdo dos preceitos éticos na pesquisa com criancas, salvaguardando
aspectos como confidencialidade, termo de consentimento, equilibrio das relaces de poder
crianga/adulto. Esta questdo é central, quando se objetiva quebrar com o paradigma da
crianga como objeto de pesquisa e amplia o olhar para o compromisso ético do pesquisador
em detrimento de uma visdo ética para além da gestdo de risco, ou seja, para além de ter ou
ndo em maos uma autorizacdo da familia ou da instituicdo para realizar pesquisas com e
sobre criangas.

Essas observagbes possam parecer precipuas, mas partem de andlise cuidadosa de
textos dos dois campos disciplinares, o que gerou um volume extenso de leituras e reflexdes
sobre a interdisciplinaridade e também sobre os antagonismos e tensionamentos criados nessa
relacdo ao longo da historia. Talvez isso, em certa medida, explique as poucas obras que se
propdem a tratar da aproximacédo entre a Sociologia e a Psicologia ou, ainda, que ao tratar de

interdisciplinaridade, refiram-se ao trabalho multiprofissional em certas instituicGes entre
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diferentes profissionais. Certamente, a caréncia de estudos sobre interdisciplinaridade na
Psicologia do Desenvolvimento e na Sociologia da Infancia foi um grande entrave para a
construgdo deste estudo, mas ao mesmo tempo reitera sua importancia.

Em suma, 0 que se aponta é que o didlogo interdisciplinar entre essas duas disciplinas,
em suas versdes mais criticas, social e historicamente localizadas, permitem o
aprofundamento dos estudos sobre a infancia e a crianga em desenvolvimento.A reflexdo
sobre a necessidade de quebra do paradigma adultocéntricoe adogdo de um paradigma
participativo permitea criagdo de ferramentas que possam viabilizar a compreenséo da viséo
de mundo das criangas e, desse modo, 0 planejamento, gestdo e execugdo de agdes para
atendimento das mesmas, seja via politicas publicas, seja em outros contextos de
desenvolvimento, com vistas ao seu desenvolvimento integral, considerando, inclusive, seu

bem estar social.
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Estudo 02 - A Utilizagdo da Metodologia Participativa em Investigagdes com Criancas e

Adolescentes em Acolhimento Institucional: elementos para debate e desafios atuais

Estima-se que no Brasil vivam 210,1 milhdes de pessoas, destas, aproximadamente 55
milhdes sdo criangas e adolescentes, segundo dados do IBGE (Brasil, 2020). O Norte do pais
€ 0 que mais concentra esse segmento proporcionalmente, ultrapassando o percentual de 41%
de criancas e adolescentes, sendo uma regido marcada por diferengas de nivel em termos do
desenvolvimento regional quando comparada aos estados do Sul e Sudeste do Brasil. Tal
afericio é possivel, ao se analisar indicadores como a taxa de ocupagéo das familias, o Indice
de Desenvolvimento Humano, entre outros.

Na publicagdo ‘Sintese de Indicadores Sociais: uma analise das condigdes de vida da
populacdo brasileira> (IBGE, 2020), evidencia-se que cerca de 41,7%de criangas e
adolescentes vive em situacdo pobreza no pais e 11,3% eram consideradas extremamente
pobres naquele mesmo ano, considerada a faixa etéaria de zero a 14 anos. Esses dados revelam
a necessidade de formulacdo de politicas publicas, tendo como foco prioritério a infancia,
conforme prevé o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990), que traz em seu bojo o
principio da Prioridade Absoluta. Nessa direcéo, esses sujeitos sdo contemplados, a partir da
sua condicédo peculiar de desenvolvimento e seus direitos séo categorizados em: 1) direitos de
provisdo, que se referem a salde, educacdo, seguranca, moradia e outros;2) direitos de
protecdo, que remetem a ndo violagdo, opressdo e omissdao por meio de atos violentos; 3)
direito de participagdo, que garante a expressao da opinido, escuta, liberdade de expressdo e
respeito as criangas e adolescentes.

Parte-se do pressuposto de que esses sujeitos sdo ativos no seu proprio
desenvolvimento (Bronfenbrenner, 1996)e tém o direito a participagdo nos processos
decisorios que permeiam a vida em sociedade, podendo ser estimulados a isso em maior ou
menor escala nos seus diferentes ambientes ecoldgicos. Para compreender melhor o direito a
participagdo, é importante que se busque os apontamentos de diferentes autores sobre o que
define este constructo. De acordo com Hart (1992), a participagcdo pode ser compreendida a
partir de oito niveis, divididos em duas etapas: ndo participacdo (manipulacéo, decoragdo,
tokenismo[simbolismo]) e de participagdo (delegagdo com informagdo, consulta e
informacdo, iniciativa adulto com partilha de decisfes, processo iniciado e dirigido pelas
criangas). No entanto, Hart (1992) recebeu muitas criticas em fungdo dos niveis hierarquicos

do seu modelo de escala, descrevendo basicamente o papel dos adultos.
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Ressalta-se a importancia dos constructos de Hart (1992) para o desenvolvimento de
outros trabalhos sobre participagdo, contudo, vérias propostas alternativas foram surgindo a
partir da emergéncia desse debate. O trabalho de Kirby, Lenyon, Cronin e Sinclair (2003)
propde um modelo composto por quatro niveis em que: 1) as criangas e adolescentes tém seus
pontos de vistas levados em consideragdo; 2) durante o processo de tomada de decisoes, esses
sujeitos sdo envolvidos; 3) eles partilham poder e responsabilidade na tomada de decisdo; 4)
tomam ainda decisdes autbnomas.

Outra referéncia que trata da participacéo de criancas é Shier (2001). O autor discorre
sobre a possibilidade de os adultos serem facilitadores do processo de participacdo de
criangas, sendo isso necessario, principalmente, em um estagio inicial do reconhecimento de
que a participagdo das criancas é um direito fundamental a ser garantido. Shier (2001)
também aponta diferentes niveis de participacdo das criangas, quais sejam: 1) a crianca é
ouvida, os adultos estdo aptos a ouvirem (e ndo dar voz) a crianga em situagdes cotidianas, a
partir da criacdo de ambientes e praticas, tornando-se mais do que uma opgao, um dever,ouvir
as criancas envolvidas na pesquisa e/ou intervengdo; 2) Os adultos conseguem apoiar a
opinido das criangas, oferecendo ativamente oportunidades de expressdo de suas ideias e
opinides, dando a visibilidade necessaria para esses sujeitos e adotando suas concepgdes para
as novas préticas, rotinas, entre outros; 3) As opinides e decisdes das criangas sdo levadas em
consideracdo e elas tém nocéo disso, 0 que as tornas visiveis nesse processo; 4) Diz respeito a
adogdo da participacdo de criangas nos processos de tomada de decisfes na sociedade,
inclusive, podendo chegar a status de legislacéo; 5) As criangas compartilnam opinides e
participam das decisdes, mas também tém poder e responsabilidade, sendo necessario que
novas praticas de compartilhar poder com as criangas sejam encontradas e, por fim, essas
préticas possam ser incorporadas no cotidiano das organizagoes.

Além dessas categorizagfes descritas acima, Lansdown (2005) apresenta trés outras
categorias sobre os tipos de processos de participagdo que envolvem a crianga, quais sejam:
1) processos consultivos: os adultos iniciam processos, visando obter informagfes das
criangas a respeito de legislacdo, servicos e politicas; 2) iniciativas participativas: fortalecer
0s processos democraticos proporcionando oportunidades as criancas de compreenderem e
participarem das decisdes que lhes sdo afetas; 3) promogdo da autodefesa: promogédo do
empoderamento de criangas para que elas proprias identifiquem e alcancem seus proprios
objetivos e iniciativas.

Em pesquisa recente, Kangas (2016) destaca que, por vérias e distintas razdes, a

participagdo de criancas € importante, principalmente, porque pode melhorar suas habilidades
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e autoestima, o que leva a melhor compreensdo de suas competéncias e processo de
aprendizagem. Além disso, a autora ressalta que um ambiente participativo propicia o
atendimento de opiniGes que favorecem o processo de gestdo democrética de instituicdes e a
garantia de direitos das criangas. O estudo corrobora a ideia de que o contexto de
desenvolvimento, bem como o processo de facilitagdo da participagéo de criangas, por parte
dos adultos, pode influenciar diretamente a capacidade das criangas formularem e
expressarem suas opinides.

Em suma, a participagdo das criangas e adolescentes ndo deve ser vista apenas como
uma formalidade a ser cumprida em termos juridicos, uma vez que garantir o direito a
participacdo da crianca pode significar contribuir com a melhoria das suas condi¢des de vida
e suas relagbes com os outros (Oliveira, 2017). Nesse sentido, é preciso compreender o olhar
das criangas sobre o mundo, suas teorizacdes sobre o mesmo, devendocompreendé-las como
sujeitos em desenvolvimento, com um viés de classe, género, etnia e outros. A seguir, serdo
apresentados estudos empiricos sobre esta tematica, organizados em diferentes contextos
(escola, na gestdo democratica da politica publica, nas ruas, comunidades periféricas, no
ambito sdcio juridico e outros).

Em Portugal e no Brasil existem algumas iniciativas que se constituiram no sentido de
garantir o direito a participacdo de criancas e adolescentes em diferentes contextos, como é o
caso das politicas publicas de atencdo as suas demandas e das instituicbes que as
operacionalizam. Nos estudos que relatam e discutem experiéncias realizadas em Portugal,
encontram-se descri¢des mais precisas da garantia do direito & participa¢do das criancas em
contexto escolar, em que as criangas podem decidir sobre os brinquedos que desejam utilizar,
materiais escolares, os pares com quem querem compartilhar tarefas e outros (Agostinho,
2016).

Uma iniciativa interessante mostrou que as criangas sdo as mais prejudicadas em
tempos de adensamento da pobreza e miséria, enquanto expressoes do capitalismo (Sarmento,
Fernandes, & Tomas, 2007) e que nesse cendrio, elas apresentam certa invisibilidade que
pode ser notada pela auséncia de politicas publicas especificas, bem como a exclusdo das
mesmas dos processos decisorios que regulam a vida em sociedade. Os autores destacam,
ainda, que as instituicdes estdo organizadas como estruturas desconhecidas e fechadas e que
essas caracteristicas concorrem com outros obstaculos que dificultam a garantia do direito a
participacdo das criangas.

E o caso da experiéncia apresentada por Lisauskas (2014), que trata da participagio

das criancas na gestdo democratica de unidades de educagdo infantil. Nesse trabalho,
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entende-se que as creches e pré-escolas tém um papel fundamental no que se refere a
promocao da participagdo de criancas e esta, por sua vez, € essencial para a transformacéo
das relacdes entre adulto-crianga. O autor defende a ideia de que é necessaria a participacao
infantil nas decisdes que envolvem espagos, rotinas, conteldos, atividades e organizagdo das
instituices de educagéo.

Abordando as possiblidades de participacdo democrética das criangas no contexto
politico brasileiro, autores como Canaveira e Barbosa (2016) tém partido da perspectiva de
que esses sujeitos sdo historicamente invisiveis, inclusive, civilmente. Assim como Lisauskas
(2014), esses autores também tratam do contexto institucional da educacdo infantil e a
importancia da participacdo das criancas nesse contexto. Nessa direcdo, Tomas (2017),
ressalta a importancia da participagdo das criancas nas instituicdes em que estejam inseridas,
a fim de garantir que seus direitos e deveres sejam reconhecidos e que a garantia deles seja
uma préatica cotidiana. Para tanto, a autora defende a creche como lugar para criangas, em
contraposicdo & nocdo de que esta € um deposito ou um espaco para a sua guarda,
valorizando a possibilidade de elas desenvolverem préticas e saberes emancipadores.

J& nas instituicbes de ensino, as teméticas sobre participacdo infantil tém sido
estudadas, mas com alguma dificuldade em seu aprofundamento e abordagem. Assim, com 0
objetivo de investigar o protagonismo juvenil em uma escola de ensino medio na regido
Nordeste do pais, Guedes (2007) trata do processo participativo que envolve adolescentes em
acdes estudantis de cunho coletivo, que possibilitavam a intervencdo dos alunos sobre a
gestdo da escola, redimensionamento de seu funcionamento, elaboragéo e concretizagdo das
atividades escolares formando novos espacos deliberativos, a partir da realidade concreta dos
alunos.

No Nordeste brasileiro, foi realizada uma investigacdo por Santana (2005), em que a
autora destaca a condicdo de atores sociais de criangas e adolescentes viventes nas ruas de
Salvador, bem como a necessidade de serem inseridos no processo de producdo de
conhecimento sobre eles mesmos. Durante a pesquisa, a autora buscou captar o cotidiano,
expressdes culturais e trajetdrias de vidas, a partir de metodologias que garantissem seu
direito a participagdo, respeitando sua condicdo peculiar de desenvolvimento.

Outro estudo, que leva em consideracdo o direito a participagdo das criangas, foi
realizado na regido Norte, na Amazbnia, em um assentamento do Movimento Sem Terra
(MST) com criangas que fazem parte do movimento junto aos seus familiares (Moraes,
2010). A pesquisa identificou que as criangas percebem a participacdo no MST como algo

ladico, sendo um momento de aprendizagem e de experiéncias sobre o convivio com a
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comunidade. Um aspecto importante, retratado pelas proprias criangas, é o viver uma infancia
amazonida, com lazer em praias, igarapés e arvores. No entanto, sem deixar de ter contato
com meios de comunicacéo tecnolégicos como a televisdo, que também tem lugar em suas
rotinas, autor aponta que as criangas indicaram seu direito ao brincar como uma forma de agir
sobre o mundo e exercer seu direito a participagéo.

Na regido Sudeste, por meio de uma relagdo entre garantia dos direitos a participacdo
e saude, Bhogossian (2009) investigou a nogdo de participagdo e saude entre jovens que
foram protagonistas na implementagdo do projeto ‘Adolescentro’, que visava garantir agdes
de saude publica na comunidade da Maré no Rio de Janeiro. A pesquisadora identificou que
além das transformacdes no dmbito das relagOes interpessoais dos adolescentes, mudancas
quanto a expectativa para o futuro, retorno a escolarizagdo, existe também a possibilidade de
fortalecer a participacéo de jovens em servicos de salde, bem como a avaliacdo permanente
de préticas que facilitam a participagdo juvenil em contextos de espagos politicos e sociais.

Outra discussdo que envolve a garantia do direito & participacdo da crianca e do
adolescente, ocorre no ambito da justica. Embora a Convengdo dos Direitos da Crianga
garanta de forma genérica um estatuto para a garantia de direitos desses sujeitos, ainda ha
muito que avangar para que eles sejam, de fato, reconhecidos como atores sociais. Em estudo,
Sani (2013) discuteque na tramitacdo de processos judiciais e administrativos, a crianca deve
ser ouvida, quando o assunto lhe disser respeito, todavia ndo é o que ocorre na maioria dos
casos de violéncia doméstica, por exemplo, em que a vitima é a prdpria crianga.

Ainda no &mbito da justica, Vieira Janior (2017) destaca que a dificuldade em se
garantir o direito a participacéo de criancas e adolescentes nos procedimentos judiciais, ainda
que estes digam respeito aos seus interesses, ocorre porque ainda existe uma retdrica tutelar,
remanescentes da legislagdo menorista, tutelar e assistencialista. A violagcdo do direito a
participagdo afeta esses sujeitos ndo apenas como vitima, mas como testemunha e terceiro
interessado.

O direito a participacdo também tem sido abordado de maneira transversal a outras
tematicas, como por exemplo, a sustentabilidade. Em estudo realizado no semiarido cearense,
na regido Nordeste, Petrola e Nascimento (2018),a partir de pesquisa com intervencéo sobre a
participagdo social e politica de jovens, incluindo adolescentes, a garantia deste direito parece
ser uma das vias para reducdo de problemas ambientais, pensar novos espacos de fala,
potencializando novas experiéncias. Identificou-se na pesquisaque a gestora de educacdo do
municipio, em que foi realizado o estudo,néo reconhece o direito a participacdo dos jovens no

que tange ao seu envolvimento com a gestdo e o planejamento da politica. As decisdes sdo
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unilaterais, sem respeito a visdo dialdgica que é necesséria para garantia da participagdo
social, bem como fortalecem o papel de subalternidade dos adolescentes e dos jovens no
contexto da politica publica.

Abordar o direito a participacéo de criangas e adolescentes, refere-se a um processo de
garantia de direitos a um segmento historicamente excluido, silenciado e invisibilizado.
Nesses termos, o direito a participacdo de criancas e adolescentes j& é uma intervengdo
histérica (Sarmento, Fernandes, & Tomas, 2007). Dessa forma, é interessante pensar 0s
limites colocados ao exercicio do direito & participacdo e a necessidade de compreender a
crianga e o adolescente como sujeito ativo no seu proprio desenvolvimento, isto é, produtora
de seu proprio desenvolvimento. Isso significa dizer que a crianca transforma e é
transformada, relacionando-se intrinsecamente com outras categorias como classe, etnia,
género e grupo de pares (Siqueira, 2013).

Para avancar, € necessario que a crianga compreenda seu direito a palavra, que a
construacomsuas proprias experiéncias, consciente de seus desejos, ideias e expectativas,
sendo plenamente capaz de expressa-los e, portanto, de participar ativamente na sociedade
(Marchi, 2010). Considerando esses aspectos, pode-se afirmar que essa concepgao
contextualizada de infancia, construida no século XX, contrapde-se ao paradigma
historicamente construido por areas como Medicina, Pedagogia e Psicologia, em que a
infancia e a crianga eram enquadradas junto & familia ou, simplesmente, invisibilizadas e

ocultadas.
Os Desafios Colocados & Garantia do Direito a Participacdo em Diferentes Contextos

A partir do século XX, estudiosos da Psicologia do Desenvolvimento, Sociologia,
Antropologia, e outras &reas, demonstraram crescente interesse pela infancia, valorizando
cada vez mais em suas pesquisas a compreensdo das relacbes construidas entre as criancas e
seus contextos de desenvolvimento: familia (Senna &Dessen, 2012), escola (Silveira,
Maruschi,&Bazon, 2012), grupos de pares (Alves &Dell'Aglio, 2015), instituicdes de
acolhimento (Cavalcante, 2008), entre outros. E nesse cenario que o paradigma da Protegdo
Pntegral ganha espacgo e maior visibilidade entre pesquisadores, na medida em que criangas e
adolescentes passam a ser vistos como sujeitos de direitos, com caracteristicas proprias,
ativos, produto e produtores de seu desenvolvimento (Senna &Dessen, 2012). De acordo com

a abordagem bioecoldgica, criancas e adolescentes, como pessoas em condi¢do peculiar de
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desenvolvimento, interagem de maneira dinamica com outros individuos em diferentes
microssistemas, mas principalmente a familia e as diferentes instituicbes nas quais convivem.

Entre os diferentes microssistemas que constituem a bioecologia do desenvolvimento
humano, os grupos familiares estdo inseridos nos diversos contextos interconectados que
contemplam desde o ambiente imediato em que vivem até o macrossistema, no qual se
encontra a estrutura politica e cultural da sociedade onde seus membros estdo inseridos
(Martins &Szymanski, 2004; Gal, 2017). Por essas razdes, a familia, muitas vezes, ndo
consegue desenvolver as atribuigcdes de provimento, cuidado e protecdo: expde a crian¢a ou 0
adolescente em situagdo de risco, viola ou ameaca seus direitos fundamentais, por meio da
violéncia intrafamiliar, negligéncia parental, rigidez nas praticas educativas, dentre outras.
Essas formas de violacdo podem ser consideradas como fatores de risco até certo ponto
comuns no contexto familiar (Siqueira &Dell'Aglio, 2007).

Nos casos em que a familia, com ou sem participacdo do Estado, ndo consegue
desempenhar a fungéo esperada de cuidado e protegdo da crianga e do adolescente e quando
outros dispositivos sociais e educacionais ndo apresentam resultados no sentido de assisti-los
em suas necessidades bésicas e especiais, sdo tomadas medidas protetivas preconizadas em
lei. Entre outras, esté prevista a permanéncia da crianca e do adolescente em uma instituigdo
de acolhimento (abrigo institucional, casas-lares e similares), até que retornem para familia
de origem, sejam colocados em familias substitutas ou mesmo que facam a transi¢do para a
vida adulta na propria instituicio (Cavalcante, Silva, & Magalhdes, 2010; Perez,
Montsserat,&Sarriera, 2020; Rosa, Santos, Melo, & Souza, 2010). Este contexto de
desenvolvimento se apresenta como um campo de tenséo, haja vista que concentra a garantia
de direitos dos pais, dos filhos e do proprio Estado para intervir em situacdes de violagdo de
direitos humanos (Cossar, Brandon,& Jordan, 2014). Além disso, é importante considerar
aspectos como as saidas desaltorizadas, reintegracdes familiares (bem ou mal sucedidas) e a
rotatividade de profissionais nesses espagos, ao se tratar do direito & participacdo de criancas
e adolescentes em institui¢des de acolhimento (Barros, 2018).

Estima-se que em abril do ano de 2020, aproximadamente 34,8 mil criangas estavam
sendo cuidadas em instituicbes de acolhimento, de acordo com o Sistema Nacional de
Adocéo gerido pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ). De acordo com Cavalcante (2008),
existem muitos motivos para que uma crianga seja afastada do convivio familiar e demande
cuidados substitutos, séo os principais: 1) a morte do cuidadores que possuiam a guarda ou a
responsabilidade parental pela crianca (6rféos); 2) a perda temporaria ou definitiva do contato

com a familia de origem (refugiados de guerra, desabrigados por catastrofes naturais); 3) o
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impedimento ou o afastamento involuntario da mée, do pai, ou qualquer um deles do
convivio familiar (filhos de pais presidiarios, doentes crénicos, imigrantes, mendigos,
andarilhos); e 4) a colocagdo por decisdo administrativa ou judicial, com o objetivo de
assegurar protecdo especial em situacdes nas quais hd grave risco a sua integridade fisica,
psicoldgica e sexual.

Dados do Levantamento Nacional dos Servigos de Acolhimento, realizado por Assis e
Farias (2013), apontam que no Brasil o principal motivo para a crianga estar na instituigéo,
ainda que de maneira provisoria e excepcional, é a negligéncia (33,2%), seguida de abandono
(18,5%) e dependéncia quimica de pais ou responsaveis (17,7%). Embora essas sejam as trés
maiores frequéncias, as autoras destacam, ainda, a presenca de motivos como violéncia
domestica fisica e sexual, caréncia de recursos dos responsaveis e a situagdo de rua. Ou seja,
maltiplos motivos, de cardter complexo e com atencdo as condicbes socioecondmicas das
criangas em situacdo de pobreza no pais.

Autores como Assis e Farias (2013) ilustram quantitativamente e qualitativamente a
realidade de criancas e adolescentes que estdo construindo suas infancias em espagos
institucionais de cuidado coletivo. N&o obstante, a relevancia de estudos com essa populagéo
se evidencia ao passo que existe certo consenso entre autores de que, dependendo das
condi¢Bes do ambiente, dos vinculos estabelecidos com cuidadores e grupos de pares e do
tempo de acolhimento institucional, a medida que deveria ser protetiva pode apresentar
fatores de risco ao desenvolvimento, como sequelas fisicas, cognitivas, sociais e emocionais
(Cavalcante & Magalh&es, 2017; Costa & Cavalcante, 2018; Perez, Montserrat,&Sarriera,
2020).

Por outro lado, 0s marcos legais brasileiros, concernentes a assisténcia social e sua
alta complexidade, lugar dos servigos de acolhimento na politica social publica, indicam que
independente do motivo do acolhimento, do tempo de permanéncia e outras
condicionalidades, o respeito ao direito & participacdo e de valorizacdo e respeito a
voz/opinido das criangas deve ser consolidado (Brasil, 2009; Cruz, Magalhdes,& Corréa,
2016) e alguns avangos no &mbito nacional e internacional ja sdo observados nesse sentido.

Estudos realizados por Cruz (2019), Santana &Avanzo (2014), Lazaretti, Finker,
Dell’Aglio e Koller (2010), j& destacam a necessidade de garantir o direito & participagdo da
crianga nas investigagOes, considerando  metodologias adequadas, que aumentem a
possibilidade de garantir o envolvimento da crianga e ainda apontam para a relevancia de
pesquisas com abordagem participativa para a construgdo e avaliagdo do processo de

acolhimento institucional, que mesmo sendo provisorio, ainda recebe um nimero expressivo
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de criancas. Entende-se, entéo, que a realizacdo das pesquisas com criangas deve levar em
conta 0s contextos de desenvolvimento das mesmas, que geralmente é indicado como a
familia, mas que em condi¢Bes adversas, a instituicdo de acolhimento se apresenta como
contexto mais abrangente em termos de interacdo face-a-face com outras pessoas, objetos e
simbolos (Bronfenbrenner, 1996).

O documento denominado ‘OrientacBes Técnicas para os Servigos de Acolhimento’
(Brasil, 2009) prevé a participagdo das criangas e adolescentes como possibilidade do
desenvolvimento da autonomia das mesmas. Além disso, sugere a participagdo de
criancas/adolescentes em grupo multifamiliar, o que permite:1) troca de experiéncias,
reflexdo e discussdo com as familias; 2) participacdo das criancas e adolescentes na
organizacdo do ambiente (regras e rotinas), atividades domesticas e outras; 3) formulagéo das
politicas, conferéncias de assisténcia social e outras; 4) participacdo na vida comunitéria
local; 5) participagdo no processo de desligamento da instituicdo e6) programacdo de
atividades recreativas, culturais e sociais. Pode-se inferir, a partir disso, que o direito a
participacdo da crianga e do adolescente, também compreende a rotina institucional, aqui
entendida como uma das possibilidades de se analisar aspectos complexos e relacionais de
pessoas e grupos sociais (Heumann, 2017). A seguir, serdo apresentados alguns estudos
encontrados sobre a garantia do direito & participacdo de criancas e adolescentes em
instituices de acolhimento.

Em estudo sobre rotinas de vida de criancas e adolescentes em lares de acolhimento
no Distrito de Castelo Branco em Portugal, Machado e Serrano (2012) realizaram pesquisa
com criangas e adolescentes em idade entre 10 e 18 anos para conhecer quais as atividades
que realizavam em seu tempo livre e o nivel de satisfacdo com elas. Foi verificado que tanto
as criangas, quanto os adolescentes passavam mais tempo assistindo TV e conversando com
os colegas, mas também desenvolviam atividades como ler livros, brincar, ouvir muasica e
outros. Aproximadamente, 53,4% dos participantes da pesquisa disseram estar satisfeitos
com a rotina, mas 46,6% disseram estar insatisfeitos. Os autores destacam que as atividades
sdo propostas pelos Lares da Infancia e Juventude e que quase metade das criangas e
adolescentes encontra-se insatisfeita, principalmente os jovens, gostaria de frequentar clubes
esportivos, poder estar mais tempo na rua, andar de bicicleta ou caminhar. Observa-se dessa
forma, que possivelmente o direito a participacdo nas escolhas pouco tem sido levado em
consideracéo.

Outro estudo, realizado também em Portugal, buscou conhecer a rotina das criancas e

adolescentes em um centro de acolhimento temporéario na Margem Sul do Tejo(Ferreira,
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2013). A autora criou duas tabelas representativas da rotina das criangas, uma para os dias do
meio e outra para o fim de semana. Foi identificado que as criangas, além das atividades de
vida diarias, ttm momentos de atividades livres, sendo estas sugeridas, orientadas e
supervisionadas por um adulto. Ferreira (2013) destaca a necessidade de se respeitar e
potencializar a autonomia da crianga, na medida em que respeitando a sua condigdo e idade,
consiga propor atividades aos educadores, pois isso possibilita o desenvolvimento da
capacidade de negociar, escolher, defender, o que favorece a construcdo da autonomia.
Relacionando a autonomia com participacéo, Ferreira (2013) discute o direito & participagdo
das criangas, a partir da visdo da equipe técnica de um centro de acolhimento, demonstrando
que esta ocorre por meio do seu envolvimento em atividades domésticas, tais como, limpar a
mesa e lavar a louca. Seus achados, apesar de importantes, sugerem que ainda ha muito a ser
conhecido sobre a participagdo, ou ndo, das criangas em processos decisorios que envolvem
outras atividades.

No Brasil, as praticas menoristas e assistencialistas, amparadas por lei até final da
década de 1980, instituiram uma rotina pré-estabelecida, sendo que as principais
caracteristicas desta rigidez era o controle e a repeticdo, ou seja, praticas sociais herdadas
ainda hoje e que em nada corroboram a garantia do direito & participagdo (Benelli, 2016;
Goffman, 2001). Benelli (2016) destaca que nesses locais a crianca era percebida como
objeto, devendo aprender o mais répido a rotina ja previamente estabelecida. A proporgéo
cuidador-crianca era prejudicada com a entrada de muitas criangas nas instituicbes, o
processo de adoecimento era constante, bem como a falta de um cuidado personalizado.
Desse ponto de vista, as criancas ja esperavam os horérios e as atividades como se nada
diferente pudesse ocorrer naqueles ambientes. Praticamente todas as interagOes e atividades
eram controladas por adultos, o que, de acordo com eles, mantinha a harmonia na instituicéo.

Ainda séo encontrados poucos estudos sobre a participagédo de criancas e adolescentes
no cotidiano das instituicdes de acolhimento no Brasil. Em discussdo tedrica sobre a rotina de
criancas e adolescentes em instituigdes de acolhimento, Luzivaro e Galheigo (2011) ressaltam
a importancia de se romper com as praticas asilares e reconstruir novas praticas, a partir de
novas bases. As autoras fazem diversas criticas ao modo de funcionamento das instituicdes,
na medida em que o cotidiano da instituicdo se faz a partir do controle rigido do tempo, as
criangas tém atividades como alimentacdo, banho, dormir e brincar, reguladas
exaustivamente pelos adultos, sem abrir espaco para a autonomia e participagdo da crianca,
reproduzindo o paradigma da tutela do Estado sobre criancas e adolescentes pobres. Fato

intrigante é que, mesmo com marcos legais, como a Declaragdo sobre os Direitos das
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Criancas (ONU, 1959), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 1990), os principios
estabelecidos pela Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS, n® 8742) em 1993, préticas
institucionais que deveriam ser extintas, a partir da consolidagdo da Doutrina da Protecéo
Integral, via politicas publicas, instituicbes, plano e programas, ainda permanecem. Para
garantir os direitos & participagdo, provisdo e protecdo, deve-se prezar por praticas
institucionais participativas, que considerem a voz e agéo da crianga, a partir de um conjunto
de rotinas e atividades que possam favorecer o seu desenvolvimento, assegurando ou
potencializando caracteristicas como seguranga, autoestima, iniciativa e autonomia (Eichman,
2014).

Com o objetivo de discutir o direito & participagdo de criangas e adolescentes em
situacdo de acolhimento institucional, Barros (2018) identificou poucas oportunidades de
garantia de participacdo nesse contexto. A autora destaca a trajetoria marcada por idas e
vindas em diferentes familias, instituicGes de acolhimento, escolas e outros espacos. A partir
da rotina dos servigos, marcados pelo cuidado coletivo e despersonalizados, esses sujeitos
pouco sdo ouvidos, ndo sdo informados sobre aspectos basicos de suas vidas e que lhes dizem
respeito. Os proprios adolescentes participantes da pesquisa relataram, muitas vezes, ndo
terem sido informados para quais instituicbes iriam, por quanto tempo ficariam acolhidos,
ndo tém suas opinides consideradas para organiza¢do da rotina do servigo e nos casos em que
estdo prestes a completar a maioridade, é gerado um sentimento de inseguranca por ter
desconhecimento acerca de seu futuro, possivel desligamento compulsorio e outras medidas
que podem ser tomadas.

As autoras Cerqueira e Rizzini (2020) discutem amplamente sobre o direito a
participacdo nos servigos de acolhimento institucional. As pesquisadoras destacam a
necessidades de romper com algumas raizes historicas, anteriores a Doutrina da Protecéo
Integral e que oprimem e violam os direitos das criancas e adolescentes dentro das proprias
instituicbes em que vivem. Sendo que 0s servigos de acolhimento deveriam ser espagos para
que eles pudessem se tornar protagonistas de suas histdrias e ressignificarem tudo o que ja
viveram, contando com o apoio de profissionais especializados para o trabalho. Para tanto,
Cerqueira e Rizzini (2020) indicam espagos de escuta e participagcdo nas instituicbes de
acolhimento, que podem se traduzir em oficinas, grupos focais e, especialmente, a escuta das
criancas e adolescentes nas decisdes cotidianas do servi¢co, bem como a informagdo sobre
questdes que geralmente ndo sdo apresentadas a eles, como o or¢gamento dispendido para as
refeicBes coletivas, participagdo na preparacdo dos alimentos, na organiza¢cdo da mesa, dentre

outros.
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Outrossim, Cerqueira e Rizzini (2020) destacam que o0 processo ndo € simples e
imediato, uma vez que as criangas e adolescentes, historicamente, sdo colocados na condigéo
do dever da obediéncia, pouco podendo expressar sua opinido. Entretanto, para elas, o
processo vale & pena, a partir do momento em que se observa a construgdo de autonomia,
autoconfianca e outras caracteristicas importantes para o desenvolvimento deles.

Como visto, tanto no Brasil, quanto em Portugal, tem merecido destaque as diferentes
formas de garantia ou violagdo do direito & participagdo de criangas e adolescentes. Verifica-
se que os estudos mencionados sdo, em sua maioria, sobre criangas e ndo com criangas. Em
contrapartida, o estudo que traz a voz das criangas sobre suas rotinas consegue apontar quais
atividades elas gostariam que fossem realizadas e o nivel de insatisfagdo com as atividades
sugeridas pelos adultos, o que gera mais do que resultados descritivos, na medida em que
sugere proposicOes reais para a garantia do direito & participa¢do da crianga (Machado &
Serrano, 2012).

Foi possivel observar também, pelos estudos aqui relatados, que em Portugal, no
distrito de Castelo Branco e na Margem Sul do Tejo, parece existir uma gama maior de
atividades que sdo ofertadas as criancas e adolescentes em acolhimento institucional, a julgar
pelos dados apresentados por Machado e Serrano (2012). Enquanto que no Brasil, ainda sdo
raros os estudos que retratam a realidade da rotina nos servicos de acolhimento, ressaltando-
se que aqueles mencionados neste trabalho apontam pouca variabilidade nas atividades, bem
como uma rotina que envolve muitas horas de sono e descanso, sem, no entanto, ouvir a
crianca sobre isso.

Em funcéo disso, reitera-se a importancia da investigagdo participativa que envolve o
conhecimento dessa realidade, a partir da percepcdo da prdpria crianga. Nesse tipo de
investigacdo, a crianga € um sujeito ativo, cuja voz e agdo sdo essenciais para a descricéo,
analise e interpretacdo dos dados gerados pela pesquisa e tém-se &reas do conhecimento que
corroboram a ideia de que criangas e adolescentes podem participar e devem participar, como
é 0 caso da Sociologia da Infancia e da Psicologia do Desenvolvimento.

Primeiramente, é possivel destacar a Sociologia da Infancia como um campo em
desenvolvimento que corrobora 0s estudos da crianga e com a crianga, mesmo em
acolhimento institucional, partindo de uma perspectiva de totalidade, faz-se necessario ter
uma compreensdo da realidade socio-historica, que determina a existéncia de instituicbes com
0 objetivo de proteger criancas e adolescentes, ou dos riscos causados pela inexisténcia delas
e omissdo do Estado, em termos de garantias de direitos fundamentais (Goffman, 2001,

Rizzini, 1997). Além disso, esta disciplina apresenta aspectos considerados importantes para
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a organizacgdo da investigacdo de forma participada e informada eticamente, tais como: 1) A
valorizagdo da voz e agdo das criangas, 2) O consentimento informado, 3) A consideragdo de
estratégias e recursos metodoldgicos plurais e criativos, 4) A agéncia das criangas na
avaliagdo do percurso da investigagéo, 5) A devolugdo da informagéo as criangas(Soares,
Sarmento e Tomas, 2005).

Em segundo lugar, a Psicologia do Desenvolvimento defende a ideia de que as
pesquisas e intervengdes com criangas e adolescentes em situagéo de vulnerabilidade e risco,
precisam ter uma compreenséo deste fendmeno a partir da maneira que ele é experienciado
no ambiente em que ocorre e pelas pessoas que 0s vivenciam, ou sga nas familias, nas
escolas, nas creches e nas proprias instituigdes de acolhimento, dando voz aos protagonistas
do processo desenvolvimental. A pesquisa e a intervencgéo realizadas em ambientes naturais
proporcionam uma Vvisdo do desenvolvimento-no-contexto, na medida em que s&o
consideradas as interagOes entre as pessoas e delas com objetos e simbolos presentes no
ambiente em que se desenvolvem. Bronfenbrenner e Evans (2000) defendem que a partir da
compreensdo de aspectos do desenvolvimento em ambiente natural, é possivel identificar
aspectos que sdo criticos para potencializar o desenvolvimento humano, tais como a garantia
do direito & participagd como exponenciador da autonomia, autoestima, seguranca,

confianga e da estruturacdo de seus mundos (Agostinho, 2014).

A Investigacdo Participativa: Contribuicdes para a Garantia do Direito & Participacéo

nas Pesquisas com Criangas

Quando se trata de investigacdo participativa, segundo Gabarron (2008), diversas
praticas com nomes distintos sdo reveladas, tais como: 1) Investigacdo-acdo participativa
(Fals Borda, 1979), que presume uma praxis, uma acdo-reflexdo, tendo como finalidade a
garantia da justica; 2) Observacdo militante, que compreende a postura do pesquisador para
além da anélise de um fenbmeno, mas para instigar a consciéncia critica dos participantes da
pesquisa para que eles possam desenvolver sua autonomia e assumir seu papel de
protagonista e ator social; 3) Pesquisa participante (Brandao, 1998; Freire, 1981), que busca
incentivar o desenvolvimento autbnomo, autoconfiante, diretamente ligada aos processos de
acdo politica e pedagogica (Felcher, Ferreira, &Folmer, 2017).

A investigagéo participativa foca e evidencia as competéncias das criangas, consegue
demonstrar o fato de elas serem produtoras de cultura, permite retratar claramente a

realidadenanaqual estdo inseridas, altera as condi¢cdes do meio em que vivem e que estdo em
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interacdo (Fernandes & Santana, 2011). A corrente critica da Sociologia da Infancia defende
que esta disciplina somente galgaré seu objetivo de contribuir para a emancipacéo social da
infancia, se unir trabalho investigativo e analitico as formas de intervencdo, o que pode ser
realizado de maneira direta ou indireta por meio de estudos aplicados (Fernandes & Marchi,
2020).

A investigagéo participativa se sustenta a partir da perspectiva de que quanto mais as
criancas forem ativamente envolvidas na investigagdo, melhores elucidadas serdo as formas
como suas vidas sdo representadas e maiores serdo 0os ganhos em termos pessoais e sociais
(Kirby, 1999). Em pesquisas que sdo realizadas a partir de um paradigma participativo, em
termos epistemoldgicos, entende-se que a realidade é construida socialmente e que, portanto,
envolvem participagdo reciproca entre sujeito de pesquisa e pesquisador. Este ultimo, por sua
vez, traz consigo sua formulacéo ideoldgica, paradigmatica, referencial de transformacdo do
presente. Além disso, as pesquisas com abordagens participativas apresentam, em comum,
caracteristicas como: pesquisa-se com um grupo e ndo sobre ele, nelas sdo construidas
percepcdes entre sujeito e pesquisador, que podem mudar ao longo do tempo (Novaes
&Drumond, 2013), ou seja, o planejamento é flexivel e os achados podem ser concebidos
dentro de uma realidade determinada.

Somam-se a isso aspectos com a finalidade de alterar a realidade objetiva
nainvestigacdo participativa, com a proposicdo de novas préaticas, instrumentos, técnicas,
metodologias, ou seja, novos objetos (Novaes &Drumond, 2013). Quando & investigacéo
participativa,estaé concebida a partir a dptica dos estudos com criangas, inclui-se, nas
caracteristicas comuns a essa abordagem, a nocdo de que a producdo do conhecimento é
realizada a partir de quadro sécio-historico dialético, alterando, assim, os papeis tradicionais,
relegados aos pesquisadores e participantes, de maneira que se valorize a relagdo sujeito-
sujeito, em uma tentativa de romper ou desconstruir progressivamente com a Visdo
hierarquizada de adulto-investigador e crianga-objeto de pesquisa (Fernandes & Marchi,
2020).

A investigagdo participativa se difere de outros tipos de investigagcdo, como a
etnogréfica, por exemplo, na medida em que a crianca assume papel ativo na observacéo, na
descricdo, na interpretacdo, transformando o processo de pesquisa de tal sorte que a sua
relacdo com os adultos pesquisadores seja baseada em praticas reiteradas de cooperagdo e
negociacdo (Fernandes & Marchi, 2020). Sobre a investigacdo etnografica, as acOes das
criangas sdo observadas e interpretadas pelo pesquisador, a participacdo das mesmas esta

limitada ao desenho da pesquisa, embora seja necessario destacar que a consideragdo politica
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das suas Vvozes nesse processo ja € um grande passo para o enfrentamento do
adultrocentrismo (Fernandes & Marchi, 2020).

Diante disso, é importante que as pesquisas proporcionem ferramentas que facilitem a
expressao dos sentimentos e opiniGes sobre o contexto em que vivem, sua histéria de vida,
suas vontades (Pereira et al, 2016). Uma forma de viabilizar isso é por meio de metodologias
participativas, retomando o conceito de metodologia como caminho do pensamento e da
prética exercida no processo de decifrar a realidade, fornecendo condigdes reais a realizagdo
da pesquisa.No caso de investigacdes participativas com criancas, as metodologias funcionam
como caminho propulsor do engajamento da crianga nas investigagdes (Pereira et al., 2016) e
também como algo desafiador para o paradigma participativo, na medida em que requer
imaginacdo metodoldgica, criatividade, escolhas metodoldgicas pertinentes e também um
desafio no sentido de redefinicdo da identidade do pesquisador, uma vez que a pesquisa agora
segue descentralizada da sua figura e co-construida com as criancas participantes (Bichara &
Becker, 2016; Soares, 2005).

Em revisdo de teses e dissertagdes, Cunha e Fernandes (2012) identificaram alguns
dispositivos metodoldgicos mais comuns em metodologias participativas com criangas,
utilizadas em pesquisas e intervencdes, quais sejam: desenhos, video, fotografia, registros
escritos das criangas, pequenos grupos de discussao e outros recursos visuais. A observacao
participante e os estudos etnogréficos sdo bastantes presentes nas investigagdes com e sobre
criancas, embora ndo se possa afirmar que quando utilizados consistem em investigagéo
participativa (Agostinho, 2010; Agostinho, 2016; Fernandes & Marchi, 2020).

Na area da Psicologia, a investigacdo participativa também tem ganhado espago, ja
que os estudiosos cada vez mais reconhecem essas abordagens como possibilidade de romper
com o paradigma passivo que fora historica e socialmente atribuido as criangas nas pesquisas.
Bichara e Becker (2016) destacam que a Psicologia do Desenvolvimento sempre se valeu de
informantes adultos para estudar fendmenos que estdo intrinsecamente ligados a categoria
infancia, tais como o brincar. Ademais, as autoras destacam outro método também bastante
utilizado pela Psicologia em seus experimentos, que é a sala de espelho, em que as criangas
eram chamadas a interagir em ambientes estranhos, com pessoas estranhas. Essas
informacdes ilustram a chamada ‘laboratorizagdo’ dos mundos da crianca e ocultagdo das
vozes e interpretagdes infantis (Becker, 2016).

Todavia, algumas alternativas foram sendo construidas na segunda metade do século
XX, como por exemplo, a Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano que traz

algumas questdes centrais sobre pesquisas com criangas: 1) a crianga como sujeito ativo no
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seu desenvolvimento; 2) a importdncia tanto do sistema biopsicoldgico, quanto do
socioendmico-politico, ou seja, do ‘mundo externo’; 3) critica ao fato dos adultos falarem
mais do que as criangas durante 0s processos investigativos, ou seja, ocultarem as vozes dos
sujeitos participantes da pesquisa; 4) critica ao estudo somente do contexto, como por
exemplo, instituigdes infantis e pouca atengdo as caracteristicas biopsicolédgicas das criangas;
5) a necessidade de metodologias especificas para a infancia e a crianca (Bronfenbrenner,
2011).

As criticas reiteradas ao que o autor chamou de “ciéncia do comportamento
desconhecido da crianga em situagdes desconhecidas com adultos desconhecidos por
periodos de tempo mais breves possiveis” (Bronfenbrenner, 1979/1996, p. 16), porém, ndo
garantiram a constru¢do de um método sistematizado de pesquisa, a partir de suas
proposicdes conceituais (Cecconelo&Koller, 2003). Dessa forma, um grupo de pesquisadores
do Sul do Brasil sistematizou uma metodologia intitulada Inser¢do Ecoldgica, que garante
aspectos investigativos como: a compreensdo dos fendmenos investigados pelos
participantes, estabelecimento de relagdes significativas entre pesquisadores e as pessoas que
interagem nos ambientes que sdo contexto das pesquisas e as intervengdes que S&o
desdobramentos do proprio processo investigativo (Silveira, Garcia, Pietro,& Yunes, 2009).

Esses elementos coadunam com a mudanga paradigmatica em que se pretende garantir
a participagdo de criangas nos processos investigativos, considerando-as sujeitos ativos em
seu proprio desenvolvimento, entendendo que esse ainda € um campo aberto e em constante
construcdo, a Psicologia e a Sociologia, por meio da Teoria Bioecoldgica e da Sociologia da
Infancia, e as articulagbes possiveis entre elas, podem trazer grandes contribuicbes aos
estudos com criangas, que utilizam metodologias participativas.

Diante disso, a investigacdo participativa parece pertinente para se pensar a
construcdo de espagos de cidadania, garantindo o direito a participacdo de criangas e
adolescentes nos diferentes contextos em que estes sujeitos estejam se desenvolvendo e para
dar visibilidade as suas interpretagdes acerca das suas vivéncias em ambientes diversos, como
é 0 caso das instituices que acolhem criancas e adolescentes. Soma-se a isso, a necessidade
de pensar os limites e as possibilidades da investigagdo participativa e da intervencéo
centrada na participacdo de criangas e adolescentes em contexto institucional como uma
demanda que esta inscrita na formulagdo das politicas publicas de protegdo & infancia no
Brasil, que preconizam o direito a liberdade de expresséo e participacéo.

Entende-se entdo que a realizagdo das pesquisas com criangas deve levar em conta 0s

contextos de desenvolvimento das mesmas, com destaque para a familia. Contudo, em
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condigdes de risco, 0 acolhimento institucional pode atuar como medida de protegéo social e
a instituicdo responsavel por sua garantia, constitui contexto tdo abrangente quanto & familia
em termos de interacdo face-a-face com outras pessoas, objetos e simbolos (Cruz, 2019;
Bronfenbrenner, 1996; Bronfenbrenner, 2001; Gal, 2017).

De acordo com Pascual (2006), as diferentes técnicas de investigacdo e a sua
aplicabilidade devem ser contempladas a partir da porcdo de realidade que se quer
compreender, no caso deste estudo, a porcdo de realidade compreende o contexto do
acolhimento institucional e as interpretagdes que as criangas que o vivenciam tém sobre ele e
suas vivéncias. No entanto, esta ndo € tarefa facil, uma vez que o autor aponta pelo menos
trés dificuldades que envolvem investigagdes participativas com criangas: 1) dificuldades que
se traduzem pelo nivel de desenvolvimento da crianga, ou seja, sua capacidade cognitiva,
discursiva, entre outras; 2) a postura do investigador-adulto perante as criangas, que mesmo
com o esforgo tedrico-metodoldgico, ainda assim, é assimétrico e 3) a consideracdo de que
criancas sdo protegidas, preservadas e, portanto, ndo sdo acessadas sem barreiras interpostas
pelos adultos, especialmente, no caso de criancas que vivem em institui¢oes.

Além desses apontamentos, outros autores também destacam algumas dificuldades na
realizacéo de pesquisas com criangas, quais sejam: 1) criagcdo de uma dindmica inclusiva, que
dé espaco e tempo para a crianca se apropriar do processo de investigacéo e reinventa-lo da
maneira que lhe couber (Fernandes & Marchi, 2020);2) superagéo da nocéo de inabilidade da
crianca (Bichara & Becker, 2016); e 3) adocdo de um discurso polifonico, em que as vozes
das criancas séo alinhadas as interpretacdes do investigador, bem como equilibrio muatuo de
autonomia, cooperagao e hierarquia (Becker, 2016).

A partir do uso de metodologias participativas, € possivel perceber que as diferentes
disciplinas tém renovado suas concepcdes acerca do que é realizar pesquisa com criangas e
sobre infancia em nossa sociedade (Pascual, 2006; Fernandes & Marchi, 2020). A Sociologia
da Infancia e a Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano de Bronfenbrenner (2001)
passam a reivindicar um papel mais ativo das criangas nas pesquisas realizadas com e sobre
elas, adiante serdo apresentados estudos internacionais e nacionais que utilizaram ferramentas

metodoldgicas participativas em investigagcdes com criangas e adolescentes.

O Emergir das Vozes das Criangas por meio de Metodologias Participativas

A necessidade de buscar técnicas de pesquisa que abarcassem o paradigma
participativo emergiu na década de 80 do século XX. Nela, 0s pesquisadores se interessam

em ouvir a crianga, seus pontos de vista e experiéncias e as criancas passam de ‘objetos de
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preocupacdo’ para ‘sujeitos ativos’ (Christensen& James, 2000). Nos primeiros anos do
século XXI comecou-se a aprofundar a discussdo sobre metodologias participativas com
criangas em areas como Sociologia, Educacéo, Geografia e outras.

De acordo com Gallager e Gallager (2008), as metodologias participativas, ou
métodosparticipativos, s&o um conjunto de técnicas que possuem a preocupagdo comum de
envolver ativamente o0s sujeitos da pesquisa na construgdo dos dados, levando em
consideracdo uma abordagem colaborativa e ndo hierarquica. Nesse cenario, o pesquisador
ndo ird produzir conhecimento de ponta, mas tera a responsabilidade de ser um facilitador
para que as pessoas produzam conhecimento acerca de si mesmas.

Os autores Kay e Tisdall (2011) afirmam que metodologias participativas devem
propiciar conhecimento acerca de uma realidade anteriormente negligenciada, em
contraposi¢do as tradicionais metodologias de pesquisa, que desconsideram a crianga como
sujeito de direitos, ressaltando que as metodologias efetivamente participativas devem ser
eticamente sensiveis e inclusivas, no caso de criancas pequenas ou com alguma deficiéncia.

Trabalhando com a perspectiva da chamada ParticipatoryActionResearch (PAR), em
traducdo literal, Pesquisa-agdo participativa, Shamrova e Cummings (2017) a definem como
perspectiva transformacional de redistribuicio do poder entre pesquisadores e
participantes.As autoras evidenciam que ndo se trata de um conglomerado de métodos e
técnicas, mas sim uma orientacdo epistemoldgica que valoriza as experiéncias subjetivas em
processos de co-construgéo do conhecimento sobre a infancia.

Esses conceitos estdo em congruéncia com o paradigma da participagdo da crianca,
que valoriza a sua voz e as suas agBes em defesa dos seus direitos, com interesses legitimos
(Sarmento, 2008), deslocando a discussdo de pardmetros adultocéntricos e focalizando a
primazia do olhar infantil sobre os direitos & provisdo, protecéo e participacdo nos contextos
dos quais faz parte, ou seja, considera-los como atores sociais (Moreira & Macedo, 2009).

As metodologias participativas sdo abordadas na literatura a partir de duas formas, a
primeira diz respeito as vantagens epistemoldgicas sobre métodos tradicionais e a segunda
argumenta que essas metodologias sdo eticamente mais aceitaveis (Gallager, 2008). Em
termos epistemoldgicos, Kesby (2000) afirma que metodologias participativas para uso em
pesquisa qualitativas podem acessar e valorizar conhecimentos que foram negligenciados
anteriormente e, dessa forma, suscitar conhecimentos mais complexos sobre os fendmenos
sociais, possibilitando gerar resultados mais auténticos sobre a realidade da crianca, bem

como podendo garantir sua participacdo na prestacéo de servigos e planejamento social.
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Em termos éticos, Thomas e O’Kane (1998) argumentam que uma abordagem
participativa, incluindo as ferramentas de pesquisas mais criativas, podem gerar aproximagéo
maior entre o pesquisador e a crianga, possibilitando confiabilidade e validade nos dados que
serdo gerados na pesquisa. Esse agenciamento das criangas sO é possivel quando o processo
de pesquisa e 0 método estdo em sintonia com a maneira das criancas verem e se
relacionarem com o mundo, isso significa uma tentativa de dar controle as criancas sobre o
processo e valorizar o que elas tém a dizer.

Ainda sobre questdes éticas que envolvem metodologias participativas com criangas,
Kesby (2000) afirma que as técnicas participativas podem ser respostas a uma crise ética,
uma vez que inclui a utilizacdo de ferramentas que possuem uma relevancia pratica para o0s
participantes envolvidos na pesquisa. O autor também afirma que o pesquisador é um
facilitador da reflexdo e agdo dos participantes da pesquisa, 0 que ndo significa que extirpa
todas as relagdes de poder que envolvem um projeto de pesquisa. De maneira ampla, as
pesquisas com metodologias participativas devem levar em consideracdo alguns
pressupostos, tais como: a pesquisa como experiéncia transformadora, a emancipacdo social,
as relagdes sociais ndo hierarquizadas e reciprocas entre participantes e pesquisadores (Fals-
Borda, 2001).

Nessa direcdo, O’Kane(2000) afirma que as pesquisas que envolvem técnicas
participativas permitem que crian¢as e jovens moldem o planejamento que foi pensado,
enfoquem em eventos concretos da vida real e envolvam as criangas no ‘manejo das coisas’,
em vez de ‘apenas falar’. O autor aponta como técnicas de pesquisa, que pode facilitar a
participagdo da crianga, jogos, contacdo de histdrias, diagramas de fluxo, musicas, jogos,
desenhos, dentre outros.

Autores como Greene e Hogan (2005) utilizam o termo métodos criativos para se
referirem &s técnicas e instrumentos utilizados em processos inventivos e imaginativos, como
narrativa, drama e desenho na realizagdo de pesquisas com criancas. Ao descrever
possibilidades para coleta de dados com métodos criativos eparticipativos com criangas e
adolescentes em situacéo de vulnerabilidade, Greene e Hogan (2005) apontam o mapa social,
jogos por meio de estorias, desenhos, fotografias, artes comunitarias, dramatizacdo, como
técnicas eticamente sensiveis para a realizagdo de pesquisas com criancas. Os autores
apontam os métodos criativos como facilitadores de reflexao, debate, argumentacgdo, dissenso
e consenso,além de estimulante de multiplas vozes e posi¢cdes.Em Portugal, Soares (2005)
categorizou 0 que a autora chama de metodologias participativas, a partir das seguintes

ferramentas e conceitos abaixo:
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1. Ferramentas que apelem & oralidade: estdo incluidas entrevistas individuais,
pequenos grupos de discusséo e debate. Essas entrevistas devem ser realizadas em
ambiente aberto para discusséo.

2. Ferramentas que apelem a criatividade em termos de registros escritos ou graficos:
inclui diérios, ensaios, registros, em que as criangas que ja dominam o registro
escrito possam transcrever questdes cotidianas.

3. Ferramentas que apelem a utilizacdo de recursos multimidia: ensaios, diarios e
registros de observacdes que a propria crianca fez no seu cotidiano. Inclui videos e
fotografias.

4. Ferramentas que apelem & expressdo dramética: inclui técnicas dramaticas,
observacéo de situagdes de faz-de-conta, que permitam recriar suas representacoes
sobre 0 mundo.

Os autores Beazley e Ennew (2006) reconhecem ainda como técnicas participativas o
grupo focal em que os participantes discutem um tdpico facilitado por um pesquisador, com
um recorte especifico e tomando notas acerca daquele momento de debate. Além disso, a
entrevista também aparece como uma técnica participativaque traz questdes sobre a historia
de vida do participante, em que ele pode completar sentencas ou perguntas abertas, sendo
mais utilizadas para aferir questdes individuais.

Desse modo, Mason e Hood (2010) argumentam que técnicas participativas em
investigagcbes com criancas podem ser usadas, inclusive, com criangas menores de quatro
anos, pois é possivel convida-las a atuar, cantar, brincar e usar a linguagem oral. As autoras
defendem a ideia de que a adog&o de diferencas técnicas permite as criancas compartilharem
seus conhecimentos, pontos de vistas e opinides. Para isso, no entanto, é importante
quetambém sejam adotadas metodologias ndo-verbais, viabilizando ao pesquisador acessar as
informacGes compartilhadas pelas criangas por meio de um processo de reflexdo conjunta a
partir de diferentes formas de expresséo.

Ainda buscando abordagens inovadoras, Jorgenson e Sullivan (2010) descreveram
uma experiéncia com entrevistas a partir do photovoice, em que a pesquisadora entregou
cameras descartaveis as criancas para fotografarem a si proprios e suas familias em
momentos da rotina. Posteriormente, as fotos foram utilizadas como guias de uma entrevista
semiestruturada que tratava da rotina das criancas com suas familias.

Em outro exemplo desse tipo de técnica, Kay e Tisdall (2011) mostraramque desenhos
podem ser utilizados em pesquisas com criangas, descrevendo um procedimento no qual o

pesquisador pergunta sobre um topico ou evento particular, incentiva a participacdo desse
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sujeito por meio da producéo de desenhos e depois, conjuntamente, ambos discutem aspectos
da atividade. Outratécnica participativa mencionada pelos autores consiste em livros
denominados “Allabout me”, traduzindo ‘Tudo sobre mim’, em que as criangas incluem em
sentencas abertas informagdes sobre sua trajetdria de vida, formando ao final do
preenchimento um documento sobre sua historia.

Utilizando o termo ‘criangas como pesquisadoras’, Kumpulainen, Lipponen e
Mikkola (2013) também utilizaram autorretratos das criancas, tirados em eventos positivos de
suas vidas. Os autores gravaram as fotos em formato de video e fizeram um processo de
analise conjunta com as criangas, no qual as mesmas refletiam sobre os eventos expostos na
gravacdo. Os pesquisadores entendem que metodologias como essa podem ter impacto
positivo na promogdo do senso de agenciamento das criangas, bem como no seu bem-estar
emocional, funcionando possivelmente como fator de protecéo para o seu desenvolvimento.

Em uma revisdo de literatura sobre metodologias participativas, Shamrova e
Cummings (2017) perceberam que dentre os 45 artigos cientificos de PAR, 35%utilizaram
métodos criativos elaborados especialmente para acessar a crianca e 31% dos pesquisadores
utilizaram métodos mais tradicionais de pesquisa. O restante dos trabalhos analisados
recorreu a métodos mistos, ou seja, que utilizam metodologias participativas, junto a
metodologias mais tradicionais de pesquisa com instrumentos como a entrevista e 0 grupo
focal.

Pelo exposto, percebe-se que a investigagdo participativa com criangas vai muito
além da adaptacdo de ferramentas metodoldgicas participativas (Fernandes, 2005) ou da
utilizacdo das chamadas técnicas participativas (Mason & Hood, 2010), constituindo-se,
contudo, em pontos-chave para a realizacdo desse tipo pesquisa. Todavia, h4 de se destacar
que o uso de metodologiasparticipativas leva tempo e pode ser bastante complexo, uma vez
que elas incentivam o didlogo, a analise conjunta e 0s processos de aprendizagem reciprocos
com reducdo da hierarquizacdo e relagcbes de poder que historicamente séo estabelecidos
entre adultos e criangas, especialmente na condi¢cdo de pesquisadores e participantes da
pesquisa.

Isso significa dizer que é necessario um processo de planejamento e reflexdo acerca
do procedimento de pesquisa para que as metodologias ndo se reduzam em técnicas sem a
devida reflexdo de sua importancia.As investigagOes participativas devem levar em
consideracdo, portanto, o nivel de envolvimento dos participantes, a qualidade das técnicas
que estdo sendo utilizadas e o contexto em que esta sendo aplicado (Christensen& James,
2005).
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De acordo com Shramrova e Cummings (2014), o envolvimento de criangas menores
de 10 anos de idade ocorreu em apenas 10% dos trabalhos investigados, o que sugere que
metodologias que envolvem a participacdo da crianca atentam para seu nivel de
desenvolvimento cognitivo, socioemocional e linguistico. Ou seja, a idade da crianca e seu
nivel de desenvolvimento devem ser uma prioridade na realizacéo de pesquisas participativas.

Além disso, Bradbury-Jones, Isham e Taylor (2018) destacam que embora as
investigagOes participativas tenham ganhado cada vez mais espago na ciéncia dominante,
ainda € preciso avancar na realizacdo de pesquisas que envolvam criangas e adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade social, com deficiéncias, vitimas de maus tratos, que se definem
como gays, léshicas, transgénero, entre outras situagdes que podem acentuar a complexidade
metodoldgica dos estudos.

Uma possibilidade para superagédo de dificuldades de inser¢cdo do pesquisador nos
contextos de pesquisa é a utilizacdo de metodologias participativas que ndo precisam da
presenca fisica do investigador durante a construcdo dos dados(Jorgenson & Sullivan, 2010).
Tais procedimentos, denominadoscomo metodologias para espago-tempo incluem a
utilizacdo de diarios, mapas domeésticos, entrevistas e outros tipos de instrumentos para
registro, manuseados pelos proprios participantes. Autores como Ergler, Kearns, Witten e
Porter (2016) argumentam que as metodologias baseadas no espago-tempo reforcam a ideia
de que os pesquisadores precisam adequar as metodologias ao contexto e que assim é
possivel reconhecer as competéncias das criangas para manipularem em seus mundos
socioespaciais.

Em geral, esses estudos internacionais concordam que o uso de ‘metodologias
participativas’, dos ‘métodos criativos’ou ‘técnicas participativas’ pode facilitar o processo
de emerséo das vozes e a representagdo das criangas no processo de pesquisa, colaborando
com a narrativa das praticas cotidianas das mesmas e que poderiam ser obscurecidas, caso
outras metodologias fossem utilizadas, contribuindo para uma visdo mais complexa e

multifacetada do mundo infantil.

Consideracoes Finais

Pesquisadores na literatura nacional e internacional tém apontado que em
investigacOes realizadas com criancas e adolescentes, sujeitos concretos da infancia, devem
ser utilizadas metodologias que encontrem estratégias de aproximagao, que levem em conta o
envolvimento, a mobilizagéo, a ag&o individual e coletiva das criangas. Para os pesquisadores

com atuacdo na &rea da Sociologia da Infancia, é importante considerar o ponto de vista das
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criangas nas pesquisas, 0 que poderd exigir, em certa medida, o abandono do olhar centrado
exclusivamente no ponto de vista do adulto. Dar atencdo e ouvir a crianga significa,
sobremaneira, compreendé-la como sujeito histdrico e social, criadora e pertencente a uma
cultura e com voz ativa na sociedade (Sarmento, 2008).

Partindo do pressuposto que criancas s80 componentes ativos no seu proprio
desenvolvimento, entende-se que a Sociologia da Infancia e a Psicologia do Desenvolvimento
também criam e recriam estratégias de pesquisa e intervencdo com esses Sujeitos.
Especialmente a Psicologia do Desenvolvimento, a partir de uma perspectiva ecoldgica,
reafirma a importancia da participagdo da crianga no processo de tomada de decisdo em
diferentes contextos, do ambiente mais imediato (microssistema) até a participacdo em
formulacdo de politicas publicas, que sdo elementos de um contexto mais amplo
(macrossistema). Para alguns autores, esse processo de participacéo esta ligado a uma série
de fatores, tais como: caracteristicas pessoais, percepcdo dos cuidadores e outros adultos
significativos (professores, educadores sociais, monitores), bem como o0 contexto
sociopolitico local, regional, nacional e internacional.

Diante desse quadro, desde a década de 1980 do século XX, existe um esforgo
coletivo para se adotar metodologias que incentivem a participacdo das criancas tanto nas
pesquisas, quanto na propria sociedade e nos processos de decisdo que as envolvem. Para
tanto, metodologias com diferentes técnicas, com a finalidade de fornecerem préticas
acessiveis, tém sido desenvolvidos em estudos por todo o mundo. Identificou-se que
metodologias como entrevistas, grupos focais, diarios, jogos, contagdo de histdrias, musicas,
utilizacdo de fotografias e mapas sdo considerados instrumentos fundamentais para a
realizagcdo de pesquisas com criangas, uma vez que permitem maior engajamento nas
atividades e, por vezes, nem necessitam da presenca fisica do pesquisador para sua utilizacéo
pela crianca.

No entanto, cabe ressaltar que a investigacdo participativa é realizada a partir de um
paradigma participativo, em termos epistemoldgicos, isso significa dizer que valoriza as
experiéncias subjetivas em processos de co-construgdo do conhecimento sobre as infancias, o
que torna esse tipo de estudo mais complexo, porém, mais inclusivo, possibilitando a
participagdo de criancas vulneraveis, em risco social, institucionalizadas, com alguma
deficiéncia ou outras particularidades que por muitos anos foram silenciadas por meio das
metodologias tradicionais de pesquisa.

Essa complexidade é uma caracteristica inerente & investigacdo participativa e,

portanto, muitas dificuldades foram relatadas pelos pesquisadores e elas estdo assentadas na
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questdo do equilibrio de forgas entre adultos e criangas, na criacdo de espagos efetivamente
participativos para a calibragdo dessas relacdes, especialmente, em se tratando de sujeitos em
vulnerabilidade e risco social, na inclusdo de criangas pequenas, com deficiéncia ou que
vivem em instituicdes também se mostraram como grandes desafios.

Diante desse cendrio, ressalta-se a necessidade de estudos que busquem preencher as
lacunas observadas na literatura nacional e internacional e, sobretudo, que tenham o
compromisso ético e politico com o processo de engajamento de criancas e adolescentes em
pesquisas e na propria sociedade, a partir da participagdo. Acredita-se que, dessa forma, é
possivel construir agentes capazes de introduzir mudancas na sociedade e garantir que suas
vozes sejam ouvidas e levadas em consideracdo, principalmente, na construcéo de politicas

publicas voltadas para seu bem-estar.
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Estudo 03 -A Utilizacdo de Técnicas Participativas que Acessam a Oralidade de

Criancas e Adolescentes em Acolhimento Institucional

Dada a complexidade das realidades que envolvem a infancia e a crianga no mundo
atual e o interesse dos pesquisadores por essas teméticas, os padrbes conceituais e
metodoldgicos adotados, até entéo,pelas investigacOes, tém sido alterados, dando abertura a
abordagens ambientais, holisticas e interdisciplinares (Profice& Pinheiro, 2009). Parte-se do
entendimento de que a infancia é uma construcdo histdrica e que, nesse sentido, ndo existe
uma crianga universal e natural, posto que ela se desenvolve em ambientes concretos, sendo
produto e produtora da histéria, da cultura, da politica, da economia edas relacbes
familiaresque a envolve.

Essa perspectiva parte de uma compreenséo epistemoldgica que vé a realidade, e 0s
fendmenos que a constituem, como multidimensional, complexa e multideterminada. O
desenvolvimento humano é um desses fendmenos constituintes da realidade e traz consigo
essas mesmas propriedades, o que tem inspirado estudos com diferentes olhares (inter e
multidisciplinares) sobre a infancia. Outro ponto a ser destacado, diz respeito as tendéncias
deinvestigacBesem conhecer o significado que as proprias criancas atribuem a essa
realidade,a partir dos contextos em que viveme, assim, criar novas estratégias de
aproximacdo com as mesmas (Profice& Pinheiro, 2009).

Nesse sentido, do ponto de vista da Psicologia do Desenvolvimento, Bronfenbrenner
(2011) defende que as pesquisas devem considerar a bidirecionalidade em relacdo a pessoa e
ao ambiente do qual faz parte. As criangas influenciam e s&o influenciadas, a0 mesmo tempo,
por pessoas, objetos e simbolos que estdo ao seu redor. Em outras palavras, elas tém um
papel ativo no proprio desenvolvimento e o pesquisador deve considerar caracteristicas,
convicgdes, nivel de atividade, temperamento, género, raca e outros atributos em estudos
sobre e com elas (Martins &Szymanski, 2004).

Em  termos  metodolégicos, segundo  Bronfenbrenner  (1996),  isso
significadarpreferéncia a realizacdo de pesquisas em ambientes naturais, como por exemplo,
a casa ou a instituicdo em que vivem as criangas. Isso facilita a expressdo da percepgéo e a
interpretacdo que os sujeitos da pesquisa tém sobre o estudo que est4 sendo realizado. Outro
ponto que merece destaque € o fato de que o pesquisador ndo deve analisar apenas a
imediaticidade do ambiente natural, mas compreender que este contexto imediato
(microssistema) faz parte de um todo complexo (macrossistema), sendo sintese das

determinagdes de tempo e espaco e das alteracdes que essas varigveis ensejam.
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Esses pressupostos véo ao encontro dos postulados da Sociologia da Infancia, os quais
afirmam que as criancas sdo agentes ativos que constroem suas proprias culturas e
contribuem para a producdo do mundo adulto, e a infancia é vista como parte da sociedade
(Muller, 2006). Além disso, é necessario validar as vozes dascriancas, que devem ser
estudadas a partir dos seus direitos, sendo muito mais do que depdsito de ensinamentos dos
adultos (James &Prout, 1997). As criangas ndo devem, apenas, depender das ideias dos
adultos, mas devem ser estimuladas a expressarem as suas proprias formulagdes, sendo-lhes
garantido o direito a ter sua propria interpretacdo das experiéncias vividas, isto é, o direito a
participacdo. Ou seja, o direito a compartilhar decisdes sobre sua vida e a comunidade, da
qual fazem parte (Hart, 1992).

Na mesma direcéo, Oliveira (2017) pontua que esse direito & participacdo ndo pode se
resumir a sua simbologia, sendo importante validar acapacidade das criangas de decidirem,
analisarem, interpretarem, questionarem e, sobretudo, proporem projetos, decisbes e
resolugBes que lhes sejam proximos e significativos. Para tanto, hé de se entender as criancas
a partir de recortes de racga/etnia, género, classe social, bem como levar em consideracéo a
diversidade dos contextos em que elas vivem e 0s impactos que a participagdo como direito

pode trazer para a melhoria da sua qualidade de vida.

O Direito & Participacdo de Criancas e Adolescentes em Diferentes Contextos de

Desenvolvimento

Em uma sociedade que busca a democracia e a ampliacdo da cidadania, faz-se
necessario discutir sobre como deve ser garantido o lugar da participacdo de criangas nas
pesquisas, intervencgdes, politicas, programas e projetos direcionados a elas, historicamente
constituidos e pensados por uma visdo adultocéntrica. Nesse sentido, embora termos como
‘protagonismo infantil’ e ‘participagdo’ sejam frequentemente utilizados como sindnimos, €
importante salientar as diferentes acep¢des adotadas pelos autores na tentativa de conceitua-
los (Hart, 1992; Pires & Branco, 2007).

De acordo com Pires e Branco (2007), o protagonismo remete a figura de um
protagonista singular, dando pouca atencdo & nocdo de coletividade e sua importancia neste
processo. Por outro lado, o termo participacdo, em termos socioldgicos, refere-se a uma viséo
que se apoia mais no coletivo, o que reforca uma abordagem democréatica das questfes
suscitadas. Dessa forma, o termo participagéo tem sido mais utilizado por seu uso recorrente

na lingua portuguesa e que, por ser mais amplo, melhor esclarece o sentido de protagonizar.
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A participagdo, segundo Silva (2011), refere-se a definicdo de valor, estratégia que
gera sentimentos, cultura de solidariedade, inclusdo e responsabilidade, o que pode resultar
em trocas e uma nova cultura. De acordo com a autora, 0 protagonismo diz respeito ao fato
de que a crianga é ativa em seu proprio desenvolvimento, dotada de capacidade para prover
aprendizagem e mudanca. S&o, pois, termos distintos, que devem ser utilizados de acordo
com 0s objetivos do estudo proposto.

Resguardada a importancia dessas definicbes para as investigacOes atuais, alguns
pesquisadores fazem criticas ao processo historico de categorizacdo da participagdo de
criancas e adolescentes, uma vez que as relagcBes se estabelecem de maneira ecoldgica,
existindo uma gama de arranjos de tarefas, decisdes, niveis de abstracdo e do proprio estagio
de desenvolvimento das criangas/adolescentes que tornam esse processo de participacdo mais
complexo (Pires & Branco, 2007). Autores como Pires e Branco (2007), RizzinieTisdall
(2012) e Oliveira (2017) defendem a concepgdo deque se deve conceber uma forma de
flexibilizagdo e sem ideias de niveis, a partir de uma visdo contextualizada, uma vez que a
participagdo pode variar dependendo do cenario. Nesta pesquisa, reconhece-se, em particular,
a importancia de se ter adultos como facilitadores do processo de participagdo das criangas
em geral.

Mais recentemente, Oliveira (2017) propds algumas prerrogativas sobrea
consolidacdo do processo de participagdo das criangas, a saber: 1) a crianga deve
compreender do que trata 0 projeto ao qual estd inserida e qual o seu papel nele; 2) as
relagdes de poder e as estruturas de tomada de decisdes devem ser transparentes; 3) todas as
criancas devem ser tratadas de maneira igualitaria, resguardadas questbes como idade,
situacOes, etnias, habilidades e outros fatores; 4) a participagdo das criangas deve ser
voluntaria e elas poderdo deixar o projeto quando desejarem; 5) séo respeitadas as
perspectivas e experiéncias infantis.

De acordo com Oliveira (2017), a consideragdo desses pressupostos pode contribuir
para constru¢do mais positiva da autoestima e alterar o senso comum, que Se baseia em uma
ideia de impoténcia da crianca, na medida em que reconhece as responsabilidades individuais
e coletivas que a crianga € capaz de assumir e fomentar o conhecimento acerca de seus
direitos, o que pode potencializar o processo de conscientizagdo a respeito dos mesmos,
visando a transformagdo social.Com a possibilidade de romper com este paradigma,
diferentes &reas do conhecimento, mas, principalmente, a Sociologia da Infancia, tém pautado

investigagOes que garantam a participacdo da crianga, ou seja, investigagOes participativas,
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levando em consideragédo a capacidade de interpretagcdo e de transformacdo das mesmas,
contribuindo para que elas assumam seu lugar na sociedade.

No entanto, muitos sdo o0s desafios postos para a realizacdo de investigaces
participativas com criancgas e adolescentes, devido as diversificadas metodologias que podem
ser utilizadas (Jorgeson&Sullivan, 2010; Hoban, 2017), a redefinicdo do papel do
investigador, o compromisso ideoldgico e politico deste com os sujeitos envolvidos, mas,
principalmente, a disposi¢do para intervir como pesquisador a partir da realidade na forma
como ¢é percebida pelos proprios participantes, dentre outros (Soares, 2005; Mason & Hood,
2010; Middel, Post, Lopez,&Grietens, 2020). Além disso, considerar o direito a participacéo
das criangas no desenvolvimento das pesquisas tem o potencial de melhorar suas experiéncias
de participagdo na sociedade e valorizi-las como cidaddos com direitos significativos
(Mayne, Howitt,&Rennie, 2018).

A partir dessas questdes, é possivel pensar a relacdo entre o direito a participacéo e as
ferramentas que no contexto da pesquisa podem favorecer o envolvimento da pesquisa.
Mason e Hood (2010) afirmam que é importante que os pesquisadores utilizem técnicas
criativas que permitam que criangas e adolescentes possam compartilhar seus conhecimentos
e, portanto, expor seus pontos de vistas, pensamentos e maneiras de ver o mundo, que podem
ser articulados de diferentes formas. A seguir, apontam-se alguns estudos na literatura
internacional e nacional que envolveram diferentes contextos e investigagdes participativas.

Em revisdo de literatura sobre pesquisa-acdo participativa, suas metodologias e
participacdo das criangas, ShamrovaeCummings (2017), ao analisar 45 artigos, identificaram
que somente trés deles eram quantitativos, sete utilizaram métodos mistos e 35 utilizaram
abordagem qualitativa, especialmente, entrevistas e grupo focal. De acordo com 0s autores, 0
envolvimento de criangas menores de 10 anos de idade ocorreu em apenas 10% dos trabalhos
analisados, o que sugere que metodologias que levem em conta a participacdo da crianga
devem atentar para seu nivel de desenvolvimento cognitivo, socioemocional e linguistico, e
isso deve ser prioridade na realizacdo de pesquisas participativas de abordagem qualitativa,
evitando, assim, a discriminagéo ou poucaparticipacdo de criangas menores.

Pesquisadores investigaram a participagdo de criancas em Organizagdes Nao-
Governamentais (ONG) de comunidades na Escocia e na india, relacionando o direito a
participacdo com a competéncia percebida dos sujeitos participantes (Le Borgne&Tisdall,
2017). A pesquisa realizada foi exploratéria e utilizou instrumentos como observacdes,
informacdes, grupos de discusséo e uma entrevista semiestruturada. Como procedimento de

analise de dados, foi utilizada analise tematica de conteddo, sendo visualizados temas e



99

padrdes de significados dentro dos dados coletados. O estudo aponta que a participacdo da
crianca ndo depende, somente, de suas caracteristicas individuais, mas também relacionais,
uma vez que as ONG’s que serviram de ambiente para a pesquisa estimulavam a participacéo
das criancas nos processos de transformagéo das suas comunidades, bem comoa percepgéo
dos adultos sobre competéncias das criangas impactava seu nivel de agenciamento nas ac¢oes
empreendidas no local.

Em pesquisa realizada no Camboja com criangas em situacdo de trabalho infantil,
Hoban (2017) defende a ideia de que métodos criativos e participativos, como grupos focais,
em pesquisas com criangas podem fornecer um ambiente saudavel e seguro para que possam
expressar suas opinifes, uma vez que as entrevistas individuais podem gerar individuos
silenciados. A autora destaca que a preparacdo do ambiente de pesquisa com musica e lanche
sdo estratégias para garantir o conforto da crianca durante a investigacdo. Ademais,
metodologias participativas permitem o envolvimento de criangas que possuem baixa
escolarizagdo, garantindo o compartilhamento de suas experiéncias de vida.

Em revisdo de literatura sobre a utilizacdo de inovacdes tecnoldgicas para garantir o
direito & participagdo de criangas em pesquisas, os pesquisadores Wall, Jenney e Walsh
(2018), no Canada, apontaram que tecnologias, como aplicativos,que utilizam a internet e
tablets, quando utilizadas como ferramentas em pesquisas, podem capturar as vozes e
experiéncias de criangas sobre diferentes assuntos, fortalecendo a ideia de que esses sujeitos
contribuempara pesquisas como participantes e co-pesquisadores, inclusive, na avaliacdo de
programas de interveng&@o que os envolvam.

Em outra pesquisa realizada para aferir a participagdo de criangas em uma escola na
Turquia, Kilig&Ozturk (2018) utilizaram diferentes instrumentos de coleta de dados, dentre
eles: a) observagdo néo estruturada,por meio de registro de cameras que consistia em filmar
diferentes momentos de vivéncias dos alunos em eventos realizados na escola; b) entrevista
realizada com os alunos para identificar a qualidade da participacdo deles na organizagéo dos
eventos realizados pela escola, bem como garantir o olhar da crianga sobre a temética em
questdo. Os dados foram analisados por meio de andlise de conteddo e demonstraram que 0
nivel de participacdo das criancas no contexto escolar difere conforme a sala de aula e
crencas do professor com relagdo a este direito, revelando, inclusive, auséncia de
engajamento das criangas nos processos de tomada de decisdo no ambiente escolar.

No Brasil, foram identificados estudos com metodologias participativas na primeira
década do século XX, articuladas as produgdes internacionais, que levam em consideracéo

investigacOes participativas com criangas e adolescentes. Em pesquisa realizada por Santana
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(2006), no nordeste brasileiro, a autora destaca a condigdo de atores sociais de criangas e
adolescentes viventes nas ruas de Salvador, bem como a necessidade de serem inseridos no
processo de produgdo de conhecimento sobre eles mesmos. Durante a pesquisa, a autora
buscou captar o cotidiano, expressdes culturais e trajetdrias de vidas, a partir de metodologias
que garantissem seu direito & participacdo, respeitando sua condi¢do peculiar de
desenvolvimento. Para tanto, no processo metodoldgico, destacaram-se cinema, musica,
danca, entrevistas individuais, discussdes em grupos e consultas aos relatérios produzidos
pelos técnicos das instituicdes.

A questdo da discriminagdo ou exclusdo de algumas criangas menores de 0ito anos,
com deficiéncia, em vulnerabilidade social ou que vivem em instituicdes, j4 tem sido
colocada em evidéncia em alguns estudos (Bradbury-Jones, Isham,& Taylor, 2018; Jorgenson
& Sullivan, 2010 Shamrova&Cummings, 2017). Os autores destacam que as investigagdes
participativas devem envolver diferentes grupos e ofertar instrumentos e técnicas que
acessem as criancas de maneira prética, ou seja, que possam envolvé-las e garantir que elas
compartilhem suas experiéncias de vida nos diferentes contextos de desenvolvimento a que
pertencem. Na sequéncia, serdo abordadas questdes sobre a participacdo de criangas e
adolescentes que vivem temporariamente em instituicdes de acolhimento, afastados de sua

familia de origem.

O Direito a Participacdo de Criancas/Adolescentes em Acolhimento Institucional

Em se tratando de estudo com criangas e sobre infancias vividas em instituigdes,
destaca-se, neste trabalho, a concepgdo de que a categoria infancia é diversa e complexa,
construida historicamente, ndo podendo ser, portanto, universalizada (Prout, 2010). Pelo
motivo de apresentar diferentes caracteristicas como classe, raca, género, etnia, religido e
outros atravessamentos comuns de serem observados nos estudos sobre segmentos,
acrescentam-se aos estudos com criangas as situagdes daquelas que por razdes diversas estéo
sendo criadas em ambiente institucional. No Brasil, este tipo de cuidado alternativo é
chamado de medida protetiva chamada acolhimento institucional (Brasil, 1990).

No caso de investigacOes sobre a participacdo de criangas e adolescentes em
instituicBes, o desafio é redobrado, na medida em que as prerrogativas que devem nortear a
organizacdo e a realizacdo do trabalho ndo podem contradizer, de forma alguma, o préprio

objeto do estudo. Abaixo, alguns estudos realizados em instituicbes de acolhimento que
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utilizaram diferentes abordagens e metodologias para realizagdo das pesquisas com e sobre
criangas, apresentados em ordem cronoldgica.

Um trabalho que aponta a importancia do reconhecimento do direito a participacéo
por parte dos profissionais que trabalham nos servicos de protecdo a crianca, € uma reviséo
de literatura realizada por Van Bijleveld, Dedding e Bunders-Aelen(2014). Os autores
indicaram que o nivel de participacdo da crianca em seu processo de acolhimento também
esté relacionado a percepcéao do profissional que a atende, especialmente do assistente social.
Durante a revisdo de literatura, foi percebido que a relagéo entre este profissional e a crianca
atendida é um dos facilitadores mais importantes para a participagdo da crianca. Por outro
lado, notou-se que ainda existe entre os trabalhadores do sistema de prote¢do a visdo da
crianga como um ser vulneravel, que precisa constantemente da superviséo e intervencéo de
um adulto e que, portanto, ndo tem compreenséao acerca das implicagdes da participagéo.

Foi realizado um estudo sobre a participagdo de criangas que estavam vivendo sobre
protecdo social em acolhimento familiar na Inglaterra (Cossar, Brandon& Jordan, 2014) e
buscou-se identificar em que medida as criangas conseguiam expressar suas opinides, se
sentiam que eram ouvidos, se participavam da elaboracéo de relatorios, reunides, avaliacoes e
no processo de tomada de decisdes quanto a sua situagdo de um modo geral. Para tanto, foi
utilizada uma entrevista semiestruturada e uma caixa que apresentava cartdes com os temas
abordados na pesquisa, isso fornecia as criancas a possibilidade de escolher por quais temas
gostariam de comecar. As entrevistas foram gravadas e transcritas, a analise de dados foi
realizada a partir de categorias que emergiram dos proprios dados coletados e os autores
relacionavam as categorias aquelas ja encontradas na literatura cientifica. Foi utilizado um
sistema de juizes em que trés pesquisadores utilizaram o mesmo material para refinar as
categorias. Participaram da pesquisa sujeitos de 06 a 17 anos e notou-se que varios deles
tinham pouca ciéncia do andamento do seu processo, lutavam para dar sentido a intervencéo
profissional da qual eles e suas familias eram alvos. Foi identificado também que a relagéo de
confianga estabelecida com os profissionais da prote¢éo social era fundamental para garantir
a participagdo da crianga no seu processo de acolhimento.

Em pesquisa realizada no Brasil sobre a participagdo de adolescentes no contexto de
acolhimento institucional, Barros (2018) utilizou metodologia qualitativa composta por
instrumentos e técnicas com observagdo e entrevista semiestruturada e notou que o direito a
participagdo dos adolescentes no contexto do acolhimento institucional é violado em alguns
casos, como por exemplo: desconhecimento sobre o seu processo de acolhimento, diversas

transferéncias ao longo do processo de institucionalizagdo, desconhecimento acerca do que
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tem sido pensado para seu futuro, no caso daqueles que estdo prestes a serem desligados, sem
preparagéo para essa nova fase de suas vidas.

Em discussdo sobre a participacdo de criangas vitimas de maus tratos e que estdo em
sistema de protecdo, Kosher e Ben-Arieh(2020) indicam que é possivel lhes oferecer a devida
protecdo, garantindo seu direito a participagdo no que concerne seu conhecimento e tomada
de decisdo acerca do seu processo de acolhimento, atribuindo importancia a opinido da
crianga sobre seu futuro. Outro ponto destacado no trabalho é os obsticulos que se mostram
presentes no contexto de prote¢cdo social, como por exemplo, o desdobramento do
profissional sobre as demandas da familia e invisibilidade das necessidades da crianca, a
auséncia de recursos humanos e de tempo dos profissionais, nestes casos, também implica na
garantia de direitos de criangas em acolhimento.

Embora em menor numero, também foram encontrados registros de pesquisas
quantitativas sobre o direito & participagdo de criancas.Eo caso do trabalhodeMiddel, Post,
Ldopez e Grietens (2021),que buscou conhecer a participacdo de criancas em sistemas de
protecdo na Holanda. Apesquisaidentificou a participagdo das criangcas em diferentes
instituices do sistema. Como ferramenta foi utilizada uma escala que mede o grau em que 0s
profissionais do sistema de protecdo viabilizam o direito a participacéo da crianca durante o
processo de acolhimento. Foi verificado que o nivel de participacdo da crianca estava
relacionado & faixa etaria e que quanto mais velha eraa crianga, maior 0 seu engajamento nos
processos de tomada de deciséo.

Diante desse cendrio, o reconhecimento da percepcdo das criangas sobre a sua propria
realidade é a aproximagdo com a ruptura de um paradigma adultocéntrico, que subordina a
producdo de conhecimento cientifico, bem como o planejamento e a gestdo de politicas
publicas de protecdo social, como a assisténcia social que inclui os servicos de acolhimento
para criancgas e adolescentes no Brasil. Nesse sentido, compreender o processo de vivéncia e
participagdo desses sujeitos, torna-se um compromisso ético-politico de pesquisadores e
profissionais das diferentes areas do conhecimento.Paratanto, é importante que as pesquisas
envolvam diferentes metodologias que garantam o didlogo, co-construcéo do conhecimento e
reflex&o por parte do pesquisador (Mason & Hood, 2010).

Nessa diregdo, O’kane (2005) indicou que na realizagdo de pesquisas com criangas e
adolescentes, sempre seja levado em consideracdo o nivel de envolvimento dos participantes,
0 contexto em que estdo sendo aplicadas e, especialmente, a qualidade das técnicas que estdo
sendo utilizadas. Essas técnicas podem ser relacionadas a atuagdo, canto, brincadeiras e a

tradicional linguagem oral (Mason & Hood, 2010). Em estudo recente, Shamrova e
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Cummings (2017) tratam da utilizagdo de metodologias de pesquisas que usam métodos
criativos, combinados com técnicas tradicionais, como as entrevistas, que sdo importantes
para a apreensdo dos pontos de vistas de criangas e adolescentes, facilitando discussdes e
compartilhamento de experiéncias sobre seu contexto sociocultural. Dessa forma, considera-
se a oralidade uma das vias mais importante para expresséo das criangas e agenciamento da

tomada de decisGes sobre o seu futuro, de maneira particular e coletiva.
A Oralidade como Facilitadora do Direito a Participa¢do da Crianca e do Adolescente

Nas pesquisas realizadas com criangas, mas ndo apenas sobre criangas, o falar e o
escutar (Rhoden, 2012)tornam-se questdes metodoldgicas muito importantes na busca por
instrumentos e técnicas adequados a coleta de dados para a pesquisa.Acrianga pode se
expressar de diferentes formas, o que inclui comportamentos ndo-verbais e,também, a
oralidade.

Entende-se por oralidade, a transmissdo oral dos conhecimentos armazenados na
memdaria humana (Santos &Farago, 2015). Esse processo inclui a memorizacéo de palavras,
acOes, reflexdes sobre os proprios atos, interpretacdo do mundo, exposi¢do de ideias, além de
expressar sentimentos e desejos, isto €, apresenta um potencial desenvolvimental animador,
em se tratando de criangas e adolescentes (Chaer& Guimarées, 2012). Todavia, este processo
estd atrelado as possibilidades que sdo geradas a partir do didlogo com o adulto.

E consenso entre diversos autores (Rhoden, 2012; Santos &Farago, 2015;Chaer&
Guimarédes, 2012) que o desenvolvimento da oralidade, bem como a ampliagdo da
comunicagdo, provoca maior engajamento de criangas e adolescentes nas préaticas sociais.
Chaer e Guimaraes (2012) utilizam o termo linguagem oral para se referir as capacidades
comunicativas dos sujeitos e problematizam: até que ponto estamos, enquanto sociedade,
estimulando a expressdo oral das criancas e adolescentes? Os mesmos autores ressaltam que é
necessario promover experiéncias diversificadas, envolvendo o uso possivel da linguagem
oral, como por exemplo, atividades sistemdticas de fala, escuta e reflex&o sobre a lingua.

Na érea da educacgdo, no que tange especialmente & educacdo infantil, existe um
documento chamado Referéncia Curricular Nacional (Brasil, 1998), que trata do
desenvolvimento da linguagem oral para diversos fins: pedir, solicitar agcdes ou objetos,
perguntar, responder, falar sobre o0 mundo a sua volta, sua rotina, cotidiano, dentre outros.
Este documento inclui também a garantia da participagdo das criangas em interacdes que

permitam buscar materiais, pedir informagdes, elaborar avisos, iniciar uma conversagdo, com
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assunto que seja do seu interesse, ou seja, garantir o direito de participagéo direta das criangas
em situagdes do cotidiano.

Segundo  Seixas (2012), a linguagem oral tem maior potencial
desenvolvimental,quando o ambiente linguistico € rico em interacdo comunicativa, sendo
necessario que os adultos busquem ter atitudes que facilitem a aquisicdo e desenvolvimento
da oralidade. A autora exprime a ideia de que esta relagdo entre adulto-crianca deve ser
positiva e baseada na experiéncia com materiais, pessoas e situagbes, e que O
desenvolvimento da oralidade permite a expressdo da crianga com fluidez e coeréncia em
diferentes situagdes.

De acordo com Chaer e Guimardes (2012), existem muitas formas de incentivar a
oralidade das criangas e adolescentes, assim como, garantir seu direito & participacdo, quais
sejam: conversas, discussdes, poesias, dramatizacdes, fantoches, leituras, reconto de historias,
exposicdes orais e outras atividades significativas. Diante disso, é preciso ter compreensao
que a linguagem ndo deve ser considerada uma barreira, no que se refere ao direito de
participacdo da crianca.

No ambito da Pedagogia, o desenvolvimento da linguagem oral é concebido a partir
de dois pressupostos: a interacdo comunicativa entre criancas-adultos e criangas-criancas e 0
desenvolvimento de atividades ludicas (Sousa, 2012). Para tanto, € importante que espagos de
didlogosejam abertos entre criangas e seus educadores, bem como ocorra a valorizagdo dessas
contribuicdes infantis, por meio do dialogo, pois isso funciona como agente motivador para a
participacdo e, consequentemente, para o processo de desenvolvimento infantil. Como
maneira ludica para potencializar a linguagem oral, a autora sugere livros e imagens que
servem como estimulos visuais para as criangas.

Outros autores como Shamrova e Cummings (2017) argumentam que a utilizagdo de
entrevistas, desenhos, mapas, e outros instrumentos, em metodologias participativas é uma
possibilidade de acessar as experiéncias de criangcas menores de dez anos, que sdo minorias
em pesquisas e, a0 mesmo tempo, garantir seu direito & participacdo, enquanto parte da
ampliacéo da cidadania dos sujeitos, haja vista que ela é preconizada pela legislacdo a todas
as criangas independente de sua idade.

A oralidade ou linguagem oral é percebida como facilitadorado envolvimento de
criangas em atividades socialmente mais complexas (Saccomani, 2018), tais como, conversas,
descricOes, escuta de historias, narrativas individuais e grupais do seu grupo social,
viabilizando uma relacdo mais consciente com a sua cultura, objetos, costumes, ou seja,

contribui para uma viséo social mais ampla. Saccomani(2018) ainda defende a linguagem
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oral como unidade para trabalhar com jogos, brincadeiras, desenhos e outros métodos
criativos. Dessa forma, a crianga desenvolve outras habilidades, como a capacidadede
abstracgé&o.

Considerando o processo de reconhecimento das criangas e adolescentes como
sujeitos de direitos, inclusive a participagdo e agarantia desta por meio da oralidade,
Belintane (2016) afirma que a oralidade, bem como a escrita e a memoria, tem relacdo
estreita com a cidadania, uma vez que pode proporcionar capacidade de fantasiar, ou seja, a
comunicacdo oral ou a linguagem oral pode funcionar como instrumento ou ferramenta
metodoldgica para garantir uma cidadania ativa.

Para tanto, este estudo descreve o processo de utilizacdo demetodologias
participativas,cujastécnicas permitem o acesso a oralidade de criangas e adolescentes que

estdo vivendo em institui¢des de acolhimento.

Método

Delineamento

Consiste em um estudo exploratério, com abordagem qualitativa dos dados.Foi
estruturado a partir de uma investigacdo participativa, que contava em seu bojo com
dindmicas para apresentacdo e engajamento das criangas na pesquisa, pequenos grupos de
discussdo para tratar de temas como identidade e garantia de direitos da crianca e do

adolescente e, por fim, uma ferramenta de apelo a oralidade (entrevista).

Contexto de Pesquisa

Durante a realizacdo da pesquisa, teve inicio a pandemia de COVID-19, uma
sindrome respiratoria aguda grave (SARS-CoV-2),identificada em dezembro de 2019 e que j&
fez aproximadamente 217 milhdes de casos e mais de 4,5 milhdes de vitimas fatais em todo o
mundo. No Brasil, as medidas de enfrentamento ao COVID-19 consistem, basicamente, em
reforcar a importancia das medidas de prevencdo da transmissdo do virus, fomento a
pesquisa, desenvolvimento e inovacgdo e assisténcia a salde em nivel de atengdo bésica,
média e alta complexidade, incluindo criacdo de novos leitos de UTI. Deve-se destacar,
todavia, 0 processo de vacinagdo em todo pais, fechamento de escolas e funcionamento de
ensino remoto apenas, ou prioritariamente, para instituicdes particulares, aumento do
desemprego, dos precos de cestas basicas, combustivel,desvio de verbas publicas por

organizagdes sociais que eram responsaveis pelo gerenciamento dos hospitais, bem como, um
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negacionismo acerca da realidade vivenciada por grupos ultraconservadores e neoliberais do
pais.

Em termos de protegdo das criangas e adolescentes que vivem em servigos de
acolhimento, foi lancada a portaria N° 59 de 22 de abril de 2020, que aprovouorientacGes e
recomendagdes gerais aos trabalhadores e gestores desses espacos. Dentre as medidas
adotadas, podemser destacadas: 1) cuidados individualizados e com menor exposi¢cdo a
rotatividade de profissionais; 2) especial atencdo acriancas e adolescentes com baixa
imunidade, adolescentes gestantes e puérperas, criangas até cinco anos de idade, criangas
indigenas e outras; 3) trabalho articulado e colaborativo entre Sistema Unico de Salde e
Sistema Unico de Assisténcia Social e Sistema de Justica; 4) fortalecimento da protegdo de
criangas em ambiente familiar, inclusive, garantindo reinser¢do familiar daquelas que ja se
encontram nos servicos; 5) concessdo de guarda provisdria a pretendes ja habilitados para
adocdo; 6) acolhimento em servicos de familias acolhedoras; 7) cuidados, em caréter
excepcional, na residéncia dos profissionais do servico de acolhimento; dentre outras
recomendacgdes que visam garantir a ndo infeccdo pelo novo coronavirus.

Isso posto, destaca-se ainda algumas recomendacfes que se tornaram necessarias ao
adequado funcionamento dos servigos de acolhimento no contexto pandémico, incluindo
medidas que visam promover a qualidade de vida e 0 manejo do estresse, como atividades
que favorecambem-estar, além de propiciar rotina mais estruturada emanutencéo de contatos
com familiares e pessoas significativas, ainda que por meio remoto (Brasil, 2020).

Nesses termos, é possivel compreender o qudo desafiador foi a proposta de suscitar a
discussdo sobre o direito & participacdo de criancas e adolescentes no contexto do
acolhimento institucional, em raz8o da gravidade dos problemas sanitérios e de saude por
eleenfrentados.A participacdo ativa das criangas durante o periodo de isolamento social
referenciada no documento, apontou que elas seriam corresponsaveis pela implementacéo das
medidas de seguranca, auxiliando na reorganizagéo dos espacos, na criagdo de material visual
para prevencdo do novo coronavirus e de outras formas criativas para enfrentamento da
pandemia na institui¢éo.

Antes da pandemia, esta pesquisa assumira 0 compromisso com o0 objetivo de
demonstrar tedérica e empiricamente premissas que sustentam a investigacdo
participativa,envolvendo de forma direta criangas e adolescentes. Entretanto, a propagagéo do
coronavirusno pais e a adocéo de medidas de distanciamento social no primeiro semestre de
2020ndo permitiram a retomada da pesquisa na instituicdo. Inclusive, a outra etapa da

pesquisa, que consiste na construcdo do ‘Livro da Minha Vida’, foi acompanhada
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remotamente. O contato com as criangas, apos o procedimento de coleta de dados ocorreu por
meio de chamadas e videoconferéncias, bem como pelo contato direto com técnicos da
instituicdo. Em funcéo da provisoriedade do acolhimento e do retorno das criancas as familias
de origem, por conta da pandemia, em muitos casos este foi o Gltimo contato da pesquisadora

com as criangas.

Participantes

Ao todo, participaram 12 criangas e adolescentes, que estavam em situagdo de
acolhimento a época da realizacdo da pesquisa na instituicdo, com idade entre setee 15 anos,
sendo seis do sexo masculino e seis do sexo feminino. A inser¢éo na pesquisa por cada um
deles teve caréter voluntéario e a amostra foi selecionada por conveniéncia. Vale ressaltar que
o nivel de engajamento nas atividades realizadas durante a pesquisa variou em funcéo da
provisoriedade do servico e do tempo em que a pesquisa ficou suspensa em funcdo da
pandemia do COVID-19.Foram utilizados nomes ficticios para preservar a
identidadedosparticipantes. Assim, as criangas e adolescentes foram identificadas por nomes

de por nomes de flores.

Tabela 1.

Caracterizacao dos participantes da pesquisa

Variaveis Criangas Adolescentes

(n=08) (n=04)

F % F %
Sexo
Feminino 05 62,5 01 25
Masculino 03 37,5 03 75
Faixa etaria
De 04 a 07 anos 02 25
De 8 a 11 anos 06 75
De 12 a 14 anos 03 75
De 15 a 17 anos 01 25
Escolaridade
Nao estuda 01 12,5
Ensino Fundamental | 07 87,5 01 25
Ensino Fundamental 11 03 75
Motivo do acolhimento
Negligéncia Familiar 04 50 02 50
Conflito Familiar 01 12,5 02 50
Violéncia Sexual 02 25
Abandono 01 12,5
Irmaos acolhidos
Sim 06 75 04 100
Nao 02 25

Tempo de acolhimento
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<3 meses 01 12,5
De 04 a 06 meses 01 12,5
De 07 meses a 1 ano 01 12,5 01 25
De 01 a 02 anos 04 50 03 75
> 02 anos 01 12,5

Ambiente de pesquisa

Envolveu-se neste estudo um servigo de acolhimento para criancas e adolescentes de
seis a 18 anos, ambos o0s sexos, localizado na cidade de Belém - Pard. A apresentacdo da
pesquisa para as criancas ocorreu no espago de recreagdo que existia na instituicdo, que
consiste em um compartimento grande de alvenaria semiaberto, que funcionava como area de
servico, mas também para atividades de recreacdo, dispde de mesas e cadeiras dispostas para
atividades externas e de estudos. As entrevistas foram realizadas na sala de estar do espago de
acolhimento, que dispunha de um sof4, estante com televis&o e grande espaco no centro, que
oferecia as criancas possibilidades de brincadeiras. Algumas entrevistas também foram
realizadas na sala de jantar que, possuia uma grande mesa com bancos de madeira e
permitiavisdo direta para a sala de estar e para a copa da instituigdo. As dindmicas e pequenos
grupos de discusséo, foram realizados na sala de estar, onde as criangas e equipe de pesquisa
organizaram com tapetes de borracha para sentarem em circulo no chdo e dispuseram o

restante do material para usar quando necessario.

Instrumentos e Materiais

Diario de Campo
O diério de campo foi utilizado para registrar o processo de habituacdo ao ambiente
dainstituicdo, bem como o processo de coleta de dados propriamente dito. Respeitou-se os
pressupostos que valorizam o engajamento do pesquisador em atividades, seu processo de
interacdo e relacOes reciprociprocascom as criangas e 0s adolescentes. Este processo incluio
relato das atividades realizadas e aatencdodada a objetos, simbolos e pessoas que geraram
interesse nos participantes, a descricdo de dialogos estabelecidos entre eles, as caracteristicas
do espaco fisico e outros acontecimentos que foram ser considerados relevantes naquele
contexto.
De acordo com Afonso, Silva, Pontes e Koller (2015), essa escolha metodoldgica

demarca a preocupacdo do pesquisador com a relacdo que sera estabelecida com os
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envolvidos na investigagdo. Também serdo registrados aspectos da organizagdo da

investigacdo com criangas de forma participada e informada eticamente.

Formulério de Caracterizacdo da Crianga e do Adolescente

O formulério de caracterizagdo visou apontar as principais caracteristicas sécio
demogréficas e biopsicossociais das criancas e adolescentes e seus familiares. Foi utilizado
em estudos anteriores, realizado por Cavalcante (2008) e Weber e Kossobudzki (1996), que
investigaram a condigéo psicossocial de criangas que viviam em instituicdes de acolhimento.
Mais recentemente foi revisado pelos pesquisadores do Projeto “Instituigdes de Acolhimento
de Criancas e Adolescentes em Quatro Regides do Estado do Para: Perfil, Rotinas e Préticas
de Cuidado”, da Universidade Federal do Para - UFPA, apoiado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg), com o numero de processo
406608/2012-1. O formulério é constituido por 93 perguntas e est4 dividido em secdes por
tema: identificagdo pessoal (nove itens), dados escolares (dez itens), dados familiares (sete
itens), dados profissionais (sete itens), situagdo familiar (sete itens), processo de

institucionalizacdo (29 itens) e saude (25 itens).

Entrevista Semiestruturada

Utilizou-se um roteiro de entrevista semiestruturada, cujo objetivo foi identificar
como ocorre 0 processo de vivéncia e participacdo em instituicdo de acolhimento, a partir da
percepcdo das proprias criancas e adolescentes. O roteiro foi baseado no instrumento
utilizado por Santana (2003) em estudo anterior, com algumas modificacbes e termos
atualizados, conforme legislagdo vigente, como exemplo, o termo abrigo foi substituido por
servigo de acolhimento. Vale destacar que foi utilizada apenas a parte 2 da entrevista original
de Santana (2003), uma vez que os dados de identificagdo da crianca e do adolescenteforam
anotados em diérios de campo, a partir do processo de insercdo ecoldgica realizado pela
pesquisadora.

Assim, o roteirocontém 14 itens, incluindo perguntas abertas que foram feitas
diretamente & crianca e ao adolescente, abordando os itens: rotina da crianga na instituicéo
(como € o dia na instituicdo, onde come, dorme e se diverte); locais e pessoas que
representam alguma seguranca e confiangca em momentos dificeis, como doengas e momentos
de medo; percepcéo da crianca ou adolescente sobre o0 objetivo da instituicdo de acolhimento;

conhecimento e percepcédo acerca das regras, horarios de funcionamento e norma do servigo
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de acolhimento; escolhas e decisdes realizadas por eles na instituicdo; participacdo nas tarefas
domesticas; 0 que gosta e ndo gosta na instituicdo; o que mudaria se fosse possivelequal seria
a instituicdo ideal, de acordo com a sua percepgao.

As alteragOes realizadas, conforme indicagdes de Santana (2003) foram: diminuicdo
do nimero de itens, dada a extensdo da entrevista e o cansago dos participantes ap6s a sua
aplicagdo. A entrevista adaptada focalizou a realidade do servico de acolhimento, excluindo
outras instituicdes da rede de atendimento, como o instrumento original, uma vez que a
investigacdo de aspectos particulares de cada uma dessasinstituicbes envolveria o periodo da
coleta de dados e superaria o limite e a capacidade de concentragcdo dos participantes. A
entrevista elaborada por Santana (2003) tinha um periodo de duracdo em torno de 20
minutos, a intencdo é que com esta versdo, 0 processo ocorresse em metade do tempo, ou
seja, 10 minutos, com a finalidade de evitar a disperséo dos participantes.

Diario de campo
Procedimentos e Consideracdes Eticas

Inicialmente, foi realizado o contato com a Fundacgéo Papa Jodo XXIII (FUNPAPA)
para autorizacdo da pesquisa no servico de acolhimento. ApGs aprovagdo pela presidente da
FUNPAPA, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica do Instituto de Ciéncias
da Saude (ICS), da UFPA, sendo aprovado sob o nimero de protocolo 3.659.694. Em
seguida, foi realizado contato com a instituicdo que fez parte do estudo, sendo apresentado o
projeto de pesquisa a equipe profissional, bem como os instrumentos que foram utilizados. A
coordenagéo do servigo de acolhimento forneceu seu consentimento, a partir da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Em seguida, foi iniciada a habituagéo

da pesquisadora na institui¢ao.

Vale ressaltar que a equipe foi composta e recomposta em fun¢éo das necessidades
emergentes do contexto acima elucidado. Nos primeiros meses, além da
pesquisadora/doutoranda, participaram da pesquisa duas assistentes sociais, também
mestrandas do Programa em Teoria e Pesquisa do Comportamento, uma bolsista de extenséo
e uma assistente social voluntéria e ex-bolsista de extensdo do Programa Infancia e
Adolescéncia. A escolha nao foi aleatéria, jA que os membros da equipe responsavel pela
pesquisa possuem em sua trajetoria experiéncia extensionista com criangas e adolescentes em

situacdo de acolhimento institucional, além de producdo académica e cientifica na area.
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Para garantir o agenciamento e o0 engajamento das criangase dos adolescentes em todo
0 processo investigativo,eles foram convidados a participar da pesquisa como assistentes do
processo investigativo. 1sso ocorreu durante visita da doutoranda ainstituicéo, especialmente
para informar sobre a pesquisa, seus objetivos, explicar os instrumentos utilizados e dindmica
das atividades. Vale ressaltar que foi construido um Termo de Assentimento (TA) para
criancase adolescentes de diferentes idades, com linguagem acessivel e possibilidade de
consentimento, por meio de assinatura ou marcagéo do polegar para aquelas que ndo sabiam

ler e escrever.

Procedimento de Coleta de Dados

Apobs os procedimentos éticos e legais, iniciou-se a aplicagdo do formulério de
caracterizagao da crianca pela equipe, com consulta aos prontudrios e extragdo de dados Uteis
a pesquisa. Os prontuéarios compreendem documentos pessoais e institucionais relacionados a
cada um dos participantes da pesquisa, tais como: relatorios sociais, pareceres, laudos,
certidGes, planos individuais de atendimento, entre outros. Nesta etapa da coleta, obtiveram-
se dados objetivos e técnicos sobre a situagdo de vulnerabilidade e risco da crianca e de sua
familia, com isto foipossivel fazer algumas inferéncias relacionadas ao que as criangas

descreveram e como interpretaram sua realidade.

De posse dos dados que envolveram o processo de acolhimento institucional das
criangas e adolescentes e ap6s um periodo de engajamento em atividades realizadas na e pela
instituicdo, quando a pesquisadora e sua equipe perceberam alguma reciprocidade nas
relagdes estabelecidas com os acolhidos, eles foram convidados a participar da pesquisa e
darem o seu consentimento, garantindo a agéncia das criangas e adolescentes no momento e
local que gostariam de estar para participarem da entrevista. Vale ressaltar que a coleta de
dados se configurou ndo apenas como uma entrevista unidirecional, mas sim como uma
interlocugdo entre a pesquisadora e o participante, embora tenha sido administrada
individualmente em pesquisa anterior, conforme descrito por Silva et al. (2008), em
investigacdo com comunidades ribeirinhas.

Durante todo o processo de inser¢do e investigacdo, foram registrados em diério de
campo a experiéncia de co-constru¢do dos dados, engajamento das criangas nas atividades,

bem como as alteracbes no planejamento da pesquisa, conforme necessidade verificada, a
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partir da inser¢do ecoldgica. Os registros foram realizados ap6s os momentos de estadia na

instituicdo, recorrendo & memoria para realizar as notas descritivas.

Resultados e Discussao

Os resultados serdo apresentados a partir das seguintes categorias: atividades de
engajamento e apresentacdo da metodologia que integra técnicas que apelam & oralidade,
como a discussdo em pequenos grupos e entrevistas participativas. Também sdo apresentados
0s contrapontos entre as duas técnicas utilizadas, bem como os desafios interpostos na

utilizacdo de cada uma delas.
Atividades de Engajamento

Alguns autores que investemem pesquisas investigativas ja apontam para a
necessidade de utilizacdo de dispositivos metodoldgicos participativos, ou seja, instrumentos
e técnicas que apelam para a imaginacdo e a criatividade, o que resulta em escolhas
metodoldgicas pertinentes a uma pesquisa que tira o foco da figura do pesquisador e é co-
construida com as criangas participantes (Bichara & Becker, 2016; Soares, 2005). Nesse
sentido, optou-se por garantir a realizacdo de dindmicas em pequenos grupos, uma pratica ja
recorrente em outros estudos com criancas e que estimula o didlogo e a participacdo das
pessoas no grupo (Luiz, Dal Pra,& Azevedo, 2015; Souza et al. 2011; Agostinho, 2016).

Inicialmente, a pesquisadora apresentou-se as criancas e adolescentes e falou a
respeito da pesquisa, 0s objetivos de estar realizando na condicdo de doutorada da
Universidade Federal do Para (UFPA). Perguntou as criangas e adolescentes se eles ja tinham
ouvido falar na UFPA, alguns disseram que sim, que era “uma escola”. A pesquisadora,

entdo, perguntou: Vocés sabem o que é pesquisa? Eles responderam afirmativamente.

Orquidea (sexo feminino, 10 anos):Conhecer algo!

Rosa (sexo feminino, 15 anos):Descobrir, investigar!

Adiante, a doutoranda pediu para cada um deles confeccionasse um crachad com os
seus nomes e desenhasse algo que lhes agradasse fazer ou que Ihes era importante. Contudo,

é essencial ressaltar que nessa atividade nem todas as criangas tiveram a disposicdo de
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participacdo e outras ndo quiseram usar 0s crachas. Observou-se que as criangas menores se
engajaram mais neste momento, enquanto que os adolescentes preferiram ficar observando o
desenrolar da atividade ou confeccionandoo cracha. Em se tratando de investigacGes
participativas com criancas e adolescentes nesse tipo de instituicdo, o desafio é redobrado,
uma vez que nao se trata apenas de validar a voz da crianca/adolescente e abrir espagos de

fala, mas deprovocar o engajamento necessario para que ela se sinta confortavel para tanto.

Figura 1.Momento da Apresentacdo.

Aos que decidiram redlizar aatividade, a pesquisadora convidou paraexpressarem 0

gue tinham desenhado. Dessa forma, foi possivel gpreender algumas percepgoes.

Lisano (sexo masculino, 12 anos): Eu desenhei um barco, porque eu gosto de
barcos.

Floréncio (sexo masculino, 09 anos):Eu ndo desenhei nada, porque néo gosto de
nada.

Lisanto (sexo masculino, 12 anos):Eu desenhei um menino brincando de pipa,
porque eu gosto disso.

Orquidea (sexo feminino, 10 anos): Eu desenhei acai, porque eu gosto muito.

A respeito do comentario de Orquidea, a doutoranda perguntou se eles gostavam de
tomar agai e se a ingtituicdo oferecia essa fruta. Todos os/as acolhidog/as responderam que
gostavam muito da fruta, mas que o servico de acolhimento ndo disponibilizava. O agai € um
fruto muito consumido na regid amazbnica. Especidmente no estado do Parg, o
acaiérefeicdo principal de muitas familias, quando triturado para extragdo da polpa e

acompanhado de alguma proteina. Na regido, o acai € um produto que apresenta forte relacdo
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das familias e do meio em que vivem, pois no contexto ribeirinho, o fruto é extraidodo
préprio lugar que habitam, compondo a alimentacd com peixes e camarfes advindos dos
rios e igargpés que cercam a capital Belém e servem de moradia para as comunidades
ribeirinhas. Embora as criangase adolescentes participantes sgam majoritariamente urbanas,
0 hébito de consumo do agai faz parte da cultura regional no campo e na cidade. Todavia,
vale destacar que o servico de acolhimento em quest@o é gerido pelo municipio e que a oferta
de géneros aimenticios depende de processo licitatério e de outros fatores de ordem
adminigtrativa. Portanto, nem sempre o consumo do acai é garantido na rotina institucional
das criangas.

Diante da confecgdo dos crachas, algumas criangase adolescentes colaram nas roupas,
outros ficaram segurando nas maos, outros deixaram préximo as pernas. Notou-seque 0
objetivo de garantir integragdo com a equipe da pesquisa funcionou em alguma medida, pois
aesta altura as criangas e adolescentes ja estavam conversando e fazendo perguntas sobre

diferentes assuntos para as pesquisadoras.

Metodologias que Apelam a Oralidade: Discussdo em Pequenos Grupos e Entrevistas

Participativas

Dinamica: Que bicho sou eu?

Dando continuidade nas atividades, considerando que a oralidade é uma das vias mais
importante para expressdo das criangas/adolescentes e agenciamento da tomada de decisdes
sobre o seu futuro, de maneira particular e coletiva, e visualizando a diminuicdo da assimetria
entre pesquisadores e participantes, bem como a participagéo de criangas menores, utilizou-se
uma dindmica chamada “Que bicho sou eu?”. Esta dindmica é construida a partir de pequenos
grupos de discussdo, que é uma ferramenta que apela a oralidade. A dindmica tem como
objetivo a valorizagdo da identidade da crianca, por meio da descricdo das caracteristicas do
animal que se escolheu, tais como: qualidades e habilidades do animal, personalidade,
temperamento, virtudes, , dentre outros. Enquanto todos estavam sentandos em circulo, foram
dispostos os fantoches no tapete e foi solicitado que as criangas pudessem escolher os animais
que mais se identificassem.Foi iniciada atividade “Que bicho sou eu?”, que teve por objetivo
elaborar uma carteira de identidade de forma lidica, representando sua identidade por meio
da escolha de um bichinho representado em forma de fantoches (Lamardo & Amaral, 2007).

Disponibilizou-se as criancas e adolescentesum conjunto diversificado de fantoches,

0S quais representavam 0s animais, como: macaco, ledo, cachorro, girafa e outros. Também
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foi explicado que assim como cada bichinho tem uma forma e um jeito de ser, ou seja,
caracteristicas proprias, 0s seres humanos também e que isso se chama diversidade e que a
mesma deve ser respeitada. Nesse momento, era esperado que eles escolhessem animais com
0s quais se identificassem, a partir das caracteristicas que sdo amplamente divulgadas, como
por exemplo, o ledo ser o lider, o cachorro como um ser inteligente, docil, dentre outros. A

seguir, segue o relato da experiéncia como ocorreu na instituicdo de acolhimento.

Figura 2.Que bicho sou eu?

Cada crianca/adolescente escolheu o bichinho com as caracteristicas que
consideravam semelhantes as suas. Logo, a doutoranda perguntou: Qual animal vocés

escolheram?

Orquidea:Eu escolhi a ovelha, porque acho ela bonitinha e eu também sou.
Dalia (sexo feminino, 10 anos):Eu escolhi a girafa, porque me lembrei de um

menino, o0 Juquinha, ele morreu dentro da nossa banheira.

Nesse momento, todas as criancas/adolescentes riram, ja sabendo do que se tratava.
Entdo uma das assistentes sociais, que compunha a equipe, pediu para que Dalia contasse a
histéria do Juquinha. Entdo, a menina contou que “os educadores ficam contando historias
pra gente, porque 14 no nosso quarto tem uma banheira e quando a gente fica com medo eles
ficam encarnando na gente, que alguém morreu dentro da nossa banheira”.

No estado do Para e na regido Norte, o0 verbo ‘encarnar’ significa brincar, zoar, tirar
sarro de outra pessoa. Isso demonstra a proximidade entre os educadores e as criangas e
também expressa 0 conto de “visagens e assombragdes”, uma pratica muito comum do

imaginério cultural paraense, preservada de forma oral e transgeracional.
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Em seguida, Jacinto partilhou: “Eu escolhi dois bichinhos, porque 14 em casa a gente
tinha dois animais”. Jacinto escolheu fantoches de cachorro e um passarinho. E importante
destacar como a atividade e a expressdo da oralidade e de momentos do cotidiano da
instituicdo trouxeram também referéncias do contexto familiar.Vale salientar, o quanto a
atividade provocou uma reflexdo entre a dinamica “Que bichou sou eu”, os fantoches ali
dipostos e a rotina antes e durante o acolhimento institucional.

Sobre essa dindmica cabe salientar que sete criancas tiveram disposicdo em
participar.Contudo, mesmo o0s que decidiram realizar a atividade ndo estavam dando
justificativas para as escolhas dos animais, apenas escolheram seus fantoches e ficavam
brincando, mostrando aos outros colegas, fazendo trocas dos objetos, mas entusiasmados com
0 material em questdo. Nesse sentido, o objetivo principal da atividade que era partilhar os
aspectos identitarios a partir das caracteristicas dos animais, ndo foi alcangado. Mas ainda
assim, atividade foi considerada importante para a realizagdo do restante do percurso
investigativo, uma vez que promoveu interagdes sociais das criangas com pesquisadores,
outras criancas, objetos e simbolos.Promovendo, sobretudo, um espago de didlogo aberto
para que os participantes pudessem falar e até mesmo brincar livremente com o material que
estava ali disposto.

Realizado este primeiro momento de aproximagdo da equipe com as criangas e
adolescentes, verificou-se que algunsestavam envolvidos em atividades com seus pares,
embora ainda utilizando os fantoches, foi anunciado que seria servido o lanche. Esta ndo é
uma recompensa pela participagdo na pesquisa, mas foi pensado como um momento de
partilha e integracdo em que se poderiam estabelecer vinculo entre todos os participantes da
pesquisa. Dessa forma, a equipe junto aos trabalhadores do apoio da instituicdo e educadores
sociais dividiram o lanche entre as criangas/adolescentes, que ficaram muito satisfeitas ao
perceberam que era um bolo. Ao final do lanche, a equipe e as criancas/adolescentes

arrumaram o espaco, guardaram os materiais e se despediram.
Realizagdo da Entrevista com Criangas e Adolescentes em Acolhimento Institucional

Quanto & realizacdo da entrevista, entende-se que deveria se configurar como uma
interlocugdo entre a pesquisadora e 0s participantes e ndo apenas como uma entrevista
unidirecional, no entanto, essa relacdo variou bastante, conforme caracteristicas individuais
das criangas. Por exemplo, uma das adolescentes prop0s a realizar a entrevista com seu grupo
de pares. Seguindo as mesmas premissas de garantir a agéncia das criangas na pesquisa,

entregou-se 0 roteiro a ela, que o analisou e comegou a convidar os seus colegas para
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participarem deste momento. Pode-se dizer que fora exitoso, uma vez que todas as quatro
criangas que estava presentes na instituicdo, naquele momento, aceitaram responder a
entrevista. Entende-se que coma integracdo da adolescente na atividade, garantiu-se, em
alguma medida,que a voz da adolescente e dos mais envolvidos tivesse seu devido valor e
que o rigor metodoldgico deste trabalho consiste em garantir a participacdo dos mesmos.
Quando a entrevista era realizada pela pesquisadora, iniciava em tom de dramatizagédo, como
se fosse uma entrevista para um jornal televisivo. Seguindo o didlogo: “- OIl4, estamos aqui
como senhor Jacinto, ele serd nosso entrevistado do jornal de hoje, ele vai falar pra gente (sic)
sobre a vida aqui no servico de acolhimento. N6s temos algumas perguntas a fazer, vocé

aceita participar deste momento?” (Doutoranda).
Bom dia, eu aceito sim!(Jacinto, sexo masculino, 09 anos).

As criangas que participavam da entrevista demonstravam interesse em ouvir sua voz
apds a gravacdo da mesma, algo j& apontado por Santana (2005) anteriormente. As
entrevistas tiveram duracdo média de 10 minutos, mas ainda assim alguns acolhidos
demonstraram tédio durante a gravagdo, o que fez a pesquisadora questionar se de fato este
instrumento estava favorecendo uma relagdo dialdgica, bilateral e com equilibrio de poder
entre entrevistador e crianga/adolescente. A partir de anotagdes feitas em diério de campo,
observou-se que essa reacdo de dispersdo ou desinteresse foi mais comum em criangas
menores de 10 anos.Epreciso observar, portanto, se técnicas que apelem a oralidade sio
interessantes para crianca nessa faixa etéria.

A adolescente Azaléa (sexo feminino, 12 anos), embora tenha participado com
entusiasmo das atividades de iniciagdo da pesquisa e aceitado espontaneamente participar da
entrevista, foi orientada sobre o contetido do roteiro, mas deu respostas curtas e objetivas.
Especialmente na fala da adolescente, foi observado um baixo tomdevoz eao dar algumas
respostas, como por exemplo, quando perguntada para que servia a instituicdo de acolhimento
na percepcado dela, respondeu que: “para ensinar as coisas, depois quando a gente for embora,
a gente vai ter respeito”. Notou-se certo nivel de culpabilizacio da prdpria adolescente, no
que se refere ao motivo do seu acolhimento. Em seguida, sem necessariamente seguir o
roteiro da entrevista, a entrevistadora perguntou se ela sentia medo de algo, obtendo como
resposta uma negativa. Azaléa referiu que nas ocasides em que achasse que estava sentindo

medo, bastava deitar na cama e pensar que medo n&o existe.
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A adolescente relatou insatisfagdo com as regras da instituigdo, especialmente com o
horario do descanso que é compulsorio, mencionou as limitagdes do espaco fisico da
instituicdo,como alagamentos apos as chuvas que sdo constantes na regido, buracos no espago
que é destinado para recreacdo dos acolhidos e o risco de cair e se machucar ao brincar nessas
condi¢Bes. Também destacou a dificuldade de relacionamento com outras criangas do espaco
de acolhimento, pois se sentia provocada em determinadas situacOes. Referiu apds esses
relatos, o interesse de ser acolhida em outra instituicdo, que tem um perfil de acolher
adolescentes na capital do estado, local em que ela ja esteve acolhida e relatou ter mais
pessoas com quem conversar e atividades para fazer. Destaca-se que Azaléa esta na
instituicdo onde foi realizada a pesquisa, pois ¢ membro de grupo de irmaos.

Durante a entrevista, conduzida de forma breve e objetiva, a adolescente disse que
gostaria de ir para a outra instituicdo, que encontraria paz e amor, pois no atual servico de
acolhimento: “tém educadores que d& amor s6 quase para uma crianca” e que se pudesse
mudar as regras da instituicdo, mudaria “o descanso”.

Embora essa entrevista, de maneira mais especifica, tenha chamado atencdo pelo
aparente desinteresse da adolescente, esta trouxe informagdes muito relevantes para vivéncia
da mesma na instituicdo e que foram corroboradas por outras criangas acolhidas no espago,
de maneira mais detalhada em alguns casos.Por exemplo: Jacinto, 12 anos, teve entrevista
conduzida pela adolescente Rosa, 14 anos. Foi observado que as respostas foram dadas de
maneira aparentemente mais espontanea, como se fosse uma conversa do dia-a-dia entre os
dois. Quando a entrevistadora perguntou sobre a rotina do colega na institui¢éo, ele expressou
alegria, disse que era “muito bacana” e que ele se divertia muito. Diferente do que fora
explanado por Angélica, o menino disse que gostava muito de brincar “l& atrds”, que € o
espaco destinado para recreacdo, mas que também gostava muito da pracinha que “tem um
bocado de coisa que a gente pode brincar de futebol 14 na terra, pode levar a bola”. A
adolescente que realizava a entrevista pareceu desconhecer o local e perguntou ao Jacinto
onde ficava essa pracinha e ele respondeu que era “direto daqui para 1&”, o que indica ser um
local no entorno do espago de acolhimento. Quando perguntando sobre os momentos que
estava doente, a crianga respondeu que era levado para a UPA (Unidade de Pronto
Atendimento), demonstrando certo conhecimento acerca dos equipamentos de atendimento
da comunidade.

Em termos de convergéncia com outros relatos das criangas e adolescentes, Jacinto
destacou que ndo sente medo, afirmou que a instituicdo de acolhimento é para “acolher as

criancgas e educar, quando ela voltar para casa ja ta com educacéo” (sic). O descanso apareceu
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mais de uma vez como uma regra que causa insatisfagcdo nas criancas, neste caso, foi relatada
a necessidade de ter que dormir, mesmo sem vontade, durante o horério reservado para o
descanso na rotina institucional.

Novamente, observa-se outra crianga que percebe a instituicdo como reparadora de
seu comportamento e, em ambas as situagOes, demonstra conhecimento acerca da
provisoriedade do acolhimento, pois destacaque apds a mudanga de postura (ter mais respeito
e educacdo) irdo retornar para casa. O interessante € que ndo mencionam qualquer situacéo de
risco ou violacdo de direitos a que tenham sido expostos pela familia. A entrevista, embora
estabelecida dentro de um processo de dialégo, ndo deu abertura para vazdo de alguns
sentimentos, situagbes que ocorrem antes do acolhimento e que estdo diretamente
relacionadas & permanéncia das criancas no espago. Destaca-se que, durante a consulta
documental realizada nos prontuérios, verificou-se que os dois entrevistados, estavam
acolhidos por motivo de negligéncia familiar.

A adolescente Rosa também entrevistou outra crianca acolhida, Lisianto (12 anos,
acolhido por motivo de conflito familiar, cursava o 3° ano do ensino fundamental | e estava
sendo acompanhado para diagnéstico sobre dificuldades cognitivas que apresentava).
Especialmente na realizagdo dessa entrevista, foi identificada uma situacgéo interessante, que
pode ocorrer quando a entrevista é realizada entre pares: o entrevistado ndo demonstra
interesse de falar sobre suas experiéncias, pois menciona durante a coleta que a colega sabe
aquela resposta, pois vive com ele na instituicdo. Quando perguntado sobre qual lugar
gostava mais de se divertir, referiu que gostava de brincar de futebol “l4 atr&s” e outras coisas
que a colega j& sabia, demonstrando certo nivel de irritagdo por estar sendo perguntado por
algo que deveria ser 6bvio para Rosa. A partir desse momento, notou-se que o adolescente
ficou na defensiva, teve dificuldade de compreender algumas perguntas, como por exemplo,
“vocé consegue expressar suas ideias e opinides aqui?” e “Quais as regras e horario de
funcionamento daqui?”, pergunta essa que foi de maneira natural, alteradas do roteiro, mas
sem perder o sentido, observando-se que Rosa tentou deixar a pergunta mais acessivel ao
colega.

Todavia, pela dificuldade de compreenséo, Lisianto ficou irritado, comegou a
responder apenas “ndo” para as proximas perguntas como: “essas regras foram feitas junto
com vocé?”, “vocé propde atividades e brincadeiras?”, “vocé decide onde brincar?”. Os
“ndos” sucessivos geraram tensdo durante a entrevista e muitas outras respostas negativas
surgiram durante o restante do roteiro seguido por Rosa. Embora em clima de certo conflito,

a entrevistadora agradeceu a participagdo de Lisianto e ele saiu de perto parecendo aliviado.
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Uma educadora que estava proxima, durante a realizacdo da coleta, explicou que ele tinha
algumas dificuldades de aprendizagem e que estava sendo acompanhado, sem diagndstico
fechado.

De maneira geral, observa-se que 0 mesmo roteiro de entrevista pode ter diferentes
impactos nas criangas durante a sua realizacdo, isso se deve em grande parte as caracteristicas
pessoais de cada crianga, ou seja, a forma com elas experienciam subjetivamente a vida
cotidiana nas instituicbes, possuindo uma forma propria de lidar com as suas experiéncias de
vida (Bronfenbrenner, 1996).

Conducao da Pesquisa e Limitagdes

Observou-se durante a conducdo da pesquisa, a necessidade de readequar quantas
vezes fossem necessarias o planejamento que havia sido feito a respeito da coleta de dados,
que, ao final, configurou-se como processo de co-construgdo de dados. Como ponto positivo
do processo de engajamento das criancase adolescentes na pesquisa, destaca-se a utilizagao
de duas técnicas participativas diferentes que acessam a oralidade, a saber, a dindmica em
pequenos grupos e as entrevistas. Nota-se com essa experiéncia que a utilizagdo de recursos
diferentes, como a discussdo em pequenos grupos e a entrevista, podem ser utilizados de
maneira independente ou ndo, visando o fornecimento de informagdes, a partir da propria voz
da crianga para construir os dados da investigacdo participativa. Atabela aponta pontos

comuns e divergentes entre as técnicas participativas com apelo a oralidade.

Tabela 2.

Comparativo entre as Técnicas Participativas de Grupo de Discussao e a Entrevista.

Pequenos Grupos de Discusséo

Entrevista

- Metodologia com apelo a oralidade

Dinémica estruturada

Permitiu a percepcdo do cotidiano das criangas, a
partir de suas vozes

- Pesquisador foi facilitador da dinamica, garantindo
espaco aberto para desenrolar de conversas e outras
expressdes verbais e ndo-verbais

- Foi realizado com criangas menores e que ndo sdo
alfabetizadas

- As discussbes foram realizadas com grupo de
criangas que possuiam alguma confianga ou afinidade
- Foram utilizados estimulo visuais

- Metodologia com apelo a oralidade

Semiestruturada

Permitiu a percep¢do do cotidiano das criangas, a
partir de suas vozes, com certo aprofundamento sobre
sua trajetoria de vida

- Pesquisador foi facilitador da entrevista, foi
garantida as criangas a possibilidade de alterar o
formato, roteiro e tempo de duragdo

- Criancas nao alfabetizadas, ndo alteraram o formato
e roteiro das entrevistas, uma vez que ndao dominam a
leitura. Ndo compreenderam alguns termos do roteiro.
- Foi realizada a partir de abordagens individuais

-Né&o foram utilizados estimulos visuais
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No caso da discussdo em pequenos grupos, por meio da dinamica “Que bicho sou
eu?”, a pesquisadora e a equipe assumiram papel de facilitadoras, enquanto a conversa se
desenrolava entre as criangas participantes, gerando descontracdo e, a0 mesmo tempo, por
meio de oralidade, contando sobre suas vivéncias na instituicdo de acolhimento. Vale
ressaltar que durante a utilizacdo desta metodologia, foi feito uso de material de estimulo, os
fantoches, que séo elementos indutores de troca de informagao que colaboraram para deixar o
momento de co-construcdo de dados mais lGdico, mais aberto e mais participativo (Soares,
Sarmento,& Tomaés, 2005).

A utilizacdo de metodologias participativas que considerem estimulos visuais é
importante para garantir as criangas diferentes possibilidades de caracterizarem a realidade e,
dessa forma, produzirem conhecimento. Notou-se que com a discussdo em pequenos grupos e
a utilizagdo de fantoches, as criancas puderam ilustrar situages que vivenciaram, seja
lembrando animais de estimacdo da sua familia de origem ou aludindo a situagdes que
ocorriam na propria instituicdo. Cabe destacar que com a discussdo em pequenos grupos, nao
foi possivel aprofundar o conhecimento acerca da trajetdria de vida das criangas, nem captar
questdes relativas a sua participacdo e protagonismo no servigo de acolhimento, uma vez que
a atividade ndo era direcionada para este fim. Contudo, visualiza-se potencial nesta
metodologia para que as criangas possam demarcar pontos de vistas, explorar a riqueza de
conteudos que elas trazem, quando é aberto esse espaco de didlogo, bem como explorar suas
competéncias em retratar aspectos da sua realidade.

No que tange as entrevistas, destaca-se a realizagdo do procedimento por uma das
adolescentes acolhidas, o que ocorreu de maneira espontanea, a partir de um pedido da
mesma. Especialmente no caso da adolescente Rosa, observou-se certo entusiasmo em
participar de algo considerado importante, como a pesquisa de uma universidade.Esse
sentimento pode contribuir positivamente para o desenvolvimento da pessoa, uma vez que as
atividades de co-construcéo de dados da pesquisa com metodologias participativas podem
proporcionar aquisicdo de competéncias e habilidades, como a expressdo de desejos e
preocupacdes (Pereira et al., 2016).

A entrevista, geralmente, é concebida como ferramenta metodoldgica tradicional, no
entanto, a sua utilizagdo em investigacdes participativas assume dimensfes que garantem a
crianca a alteragdo do seu formato, a sua duragdo, a ordem das perguntas (Soares,
Sarmento,& Tomas, 2005). No caso da pesquisa realizada na instituicdo de acolhimento, é
interessante ressaltar que a entrevista semiestruturada colaborou no sentido de conhecer a

percepcdo das criancas e adolescentes sobre o acolhimento institucional e que esse
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conhecimento acerca do seu contexto de vivéncia também pode variar, conforme as
caracteristicas pessoais, historico com a familia de origem, histérico de acolhimento
institucional em outras instituigdes. Os pontos de vistas, aqui exemplificados, por meios dos
relatos das criangas e adolescentes, ressaltam certo nivel de conhecimento acerca de seus
direitos, tais como a provisoriedade do acolhimento, a precisdo de um espago seguro para
brincar, a garantia de atendimento médico, quando houver necessidade e com relatos de
insatisfacdo com as condigdes fisicas do espago de acolhimento, bem como a insatisfagéo e a
auséncia de participacdo na elaboracgéo das regras estabelecidas, especialmente com a regra
que prevé horério do descanso.

Diante do exposto, a entrevista possibilitou a construcdo de um conhecimento
reflexivamente pensado pelas criangcas e adolescentes. Acessando a oralidade, eles
expressaram suas praticas sociais, interagdes, consciéncia sobre sua posi¢do na comunidade,
0S servicos a que tém acesso em determinadas situacdes, retratando de maneira especifica e
bem direcionada sobre a vivéncia deles na instituigdo. O acesso a essas informagdes por meio
da oralidade é visto como obstaculo por alguns autores (Soares, Sarmento,& Tomas, 2005;
Santana & Fernandes, 2011), todavia, foi possivel um processo de construcdo de dados
bastante rico, pois a entrevista teve carater dialogico e foi antecedida por todo o processo de
engajamento das criangas na pesquisa, com atividades que ndo necessariamente visavam
coleta de dados, como a construgdo do cracha.

Ressalta-se que a pesquisa que lanca méoda metodologia participativa, como forma de
construir conhecimento considera a crianga como sujeito ativo no processo, com voz e poder
de decisdo acerca da investigacdo. No entanto, como limitagdo durante o processo de
conducdo da pesquisa, notou-se que, quando 0S sujeitos participantes sdo viventes em
instituicBes provisodrias, o processo de interpretacdo dos dados co-construidos é prejudicado
pela provisoriedade do acolhimento institucional. No caso da entrevista, que ap6s o
procedimento de coleta precisa de transcri¢cdo e armazenamento dos dados em planilhas, leva
tempo até que se tenha material para uma possivel analise conjunta com as criangas e
adolescentes. Este fato ainda foi agravado pela pandemia de COVID-19que por meio de
medidas que recomendam o distanciamento social, impediuo acesso de pessoas que nao
trabalhavam nas instituicdes, para garantir a diminuicdo do risco de contaminacéo pelo virus.
Dessa forma, tem-se, aqui, uma tentativa de perceber as representagcfes das criangas e
adolescentes sobre suas vidas nos espacos de acolhimento e quais aspectos condicionavam

positiva ou negativamente seu direito & participacéo neste contexto de desenvolvimento.
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Consideracoes Finais

A utilizacdo de metodologias participativas na investigagdo com criangas e
adolescentes em contexto de acolhimento institucional demonstra potencial para a produgéo
de conhecimento cientifico, a partir das representacfes e percep¢Bes que esses sujeitos
possuem acerca das suas vivéncias antes e durante a medida protetiva. Observou-se a
importancia da atividade de engajamento para uma adaptacdo tranquila e satisfatdria, com
relacdo a presenca de uma equipe de pesquisadores na instituicdo, propiciando um processo
em que o que é externo, torna-se interno, caracterizando a interagdo como potencializadora
do desenvolvimento, configurando as inter-relagdes crianga-crianca e pesquisadores-criancas,
como influenciadoras na revelacdo de sentimentos, positivos, negativos, ambivalentes e
diferentes percepcdes a partir da oralidade.

E importante destacar que foram utilizadas duas técnicas participativas que acessam a
oralidade da crianga, 0s grupos de discusséo e a entrevista, sendo que ambas analisadas juntas
ou separadamente, mostraram-se ferramentas importantes para acessar 0s conhecimentos das
criancas e adolescentes, seus pontos de vistas, pensamentos e maneiras de ver o mundo, que
podem ser articulados e acessados de diferentes formas.

Embora a efetividade da participacdo das criangase adolescentes nas investigacdes
requeira uma serie de fundamentos tedricos, metodoldgicos e éticos, que precisam ser
reiteradamente afirmados nas pesquisas, refere-se que as pesquisas que se utilizam
metodologias participativas tém ao longo da histéria recente contribuido para a garantia do
direito a participacdo e para a perspectiva de criangas e adolescentes como atores sociais.
Durante a investigagdo participativa realizada, notou-se que estabelecer reciprocidade e
diminuir a assimetria de poder entre pesquisador e crianca/adolescente é uma situacdo que
ndo devem ser subestimada, devido & complexidade de garantir que as vozes das
criancas/adolescentes sejam validadas, mesmo que eles ndo relatem o que se espera ouvir.

Sobre os pequenos grupos de discussdo, é uma ferramenta metodoldgica que garante a
apreensdo das vivéncias das criancase adolescentes, mas que também espaco para expressoes
de sentimentos, lembrancas e situagdes do cotidiano que ndo eram esperados pelo
pesquisador, como foi o fato da contacdo de visagens e assombragfes, mas que, de todo
modo, garante a partir da oralidade pontos de vistas sobre a cultura, da qual fazem parte.
Merece nota, a importancia de estimulos visuais, bem como as interacbes, podem ser
potencializadores da oralidade e também de outras fungbes cognitivas que podem ser

potencializadas nesse processo.
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Sobre a entrevista, geralmente considerada instrumento tradicional de pesquisa, fora
ressignificada como metodologia participativa, a partir da relacdo dialdgica que estabelecia
durante a sua realizacdo, bem como pela riqueza que fora produzida, quando foi realizada
pela adolescente participante da pesquisa. As percepgdes acerca da vivéncia em instituicdo de
acolhimento, a partir da oralidade, revelaram diferentes representagdes acerca do espago, ora
“muito legal”, ora muito controlador e com condi¢des fisicas e relacionais insatisfatorias,
denotando de sentido a experiéncia de estar acolhido, demonstrando competéncias diversas
em retratar o ambiente em que vivem.

Com efeito, refere-se que a investigagdo participativa que valoriza a oralidade como
estratégia para garantir a participacéo das criangas nas pesquisas é dotada de responsabilidade
ético-politica, na medida em que se constitui como um meio para a desconstrugdo do
paradigma adultocéntrico, historicamente presente na producdo do conhecimento cientifico.
Ademais, entende-se que o uso dessas metodologias implica na valorizagdo das vozes das
criancas e adolescentes sobre suas realidades, pontos de vistas e sobre seu prdprio
desenvolvimento, viabilizando a expressdo de seus anseios, necessidades e sentimentos ao

estarem afastados do convivio familiar e sob a protecdo do estado.
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Estudo 04 - A pesquisa como Processo de Co-construgdo do Conhecimento: A Utilizagéo

do ‘Livro da Minha Vida’ como Ferramenta de apelo a Criatividade

O direito a participagdo de criangas e adolescentes esta positivado no sistema global
de garantia de direitos humanos e ratificado na Convencdo dos Direitos da Criangca (ONU,
1989). De acordo com o artigo 12 desta CDC, entende-se que criangas e adolescentes
possuem direitos de expressar seus juizos, opiniGes e receber todas as informacoes
necessarias para formar seus proprios pontos de vista, levando-se em conta seus juizos em
funcdo de sua idade e maturidade. Esta Convencéo foi ratificada pelo Brasil no ano de 1990,
no entanto, varios ainda sdo os desafios para garantir o direito & participacdo de criangas e
adolescentes nos &mbitos individual, familiar, judicial ou institucional (Sanches, 2015).

No caso de criangas que vivem sob medida de protecéo social, h4 de ser garantida sua
participagdo no &mbito institucional e esta realidade j& vem sendo investigada internacional e
nacionalmente (Barros, 2018; Cossar, Brandons,& Jordan, 2013; Kosher& Ben-Arieh, 2020;
Middel, Post, Lopez,&Grietens, 2020; Santana, 2008). Esses estudos apontam que as criangas
ndo sdo devidamente informadas a respeito de seus processos (Middel, Post,
Lopez,&Grietens, 2020), tinham dificuldade, portanto, de compreender o sentido das
intervengdes profissionais na vida delas e de suas familias (Cossar, Brandon,& Jordan, 2014).
Além disso, notou-se que os profissionais, a partir de uma visdo adultocéntrica, concebem a
ideia de que as criancas sdo seres frageis e vulneraveis, ao ponto de ndo conseguirem emitir
seus pontos de vistas de maneira consistente, em suma, elas ndo estariam preparadas para
participar.

Em contraponto a esta visdo paternalista da infancia, que limita seu direito a
participacdo e desvaloriza suas maneiras de se expressar, a participagdo infantil tem sido
relacionada ao desenvolvimento saudavel, ou seja, elevados niveis de bem-estar de criangas e
adolescentes. Estudiosos apontam que a participagdo fornece condigdes para que
gradualmente a crianca alcance autonomia e autoprote¢do (Sanches, 2015), também colabora
para o senso de pertenca ao contexto em que participa, gerando bem-estar e motivagdo para
aprender, explorar e tomar parte dos processos de decisdo (Luis, Andrade,& Santos, 2015),
potencializando autoestima e motivacdo (Lopez, Correia,& Aguiar, 2016).

Diante desse cenério, pesquisas com diferentes tipos de metodologia tém sido
utilizadas para garantir a participacdo ativa das criangas nos processos investigatorios, mas,
ao mesmo tempo, garantir também suas vozes acerca dos contextos em que vivem, dentre

eles, o acolhimento institucional.
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No cenério nacional e internacional ji se destaca a necessidade de pesquisas com
criangas e adolescentes que vivem em acolhimento institucional, uma vez que é importante
conhecer como elas concebem suas vidas nas instituigdes, a garantia e/ou violacdo de seus
direitos. Além disso, novas pesquisas podem dar o direcionamento para a construcdo de
politicas publicas que compreendam esses espagos como viabilizadores de direitos, dentre
eles, o direito a participacdo (Santana &Avanzo, 2014).

Destaca-se a necessidade de ouvir a crianga, bem como dar aten¢do aos seus pontos de
vistas, sentimentos, preocupagdes, concepcdes acerca de seus direitos e também das relagdes,
atividades e papéis que lhes sdo atribuidos em contextos de desenvolvimento. Com isso, as
investigacOes que utilizam metodologias participativas estdo sendo cada vez mais valorizadas
e utilizadas, especialmente em estudos qualitativos.

Diversas sdo as metodologias participativas ou métodos criativos utilizados para
viabilizar a participacéo da crianca, reconhecidamente eles apelam a oralidade, & imaginacéo
e a criatividade e resultam em escolhas metodoldgicas pertinentes a uma pesquisa
descentralizada da figura pesquisador, sendo co-construida com as criangas participantes
(Bichara & Becker, 2016; Soares, 2005). Nesses estudos, geralmente, s&o utilizados
desenhos, mapas, video, fotografia, registros escritos das criancas, pequenos grupos de
discussdo e outros recursos visuais que envolvem técnicas participativas e permitem que
criangas e jovens moldem o planejamento que foi pensado pelo pesquisador. Dessa forma, hé
a tentativa de garantir as criancas e adolescentes 0 manejo do material de pesquisa, bem como
a aplicacéo dos instrumentos (Colonna, 2011; Greene & Hogan, 2005; Mason & Hood, 2010;
O’Kane, 2000).

Essas investigacOes com a participacdo das criangas tém sido realizadas em diferentes
contextos: escola (Agostinho, 2016), criancas que vivem em familias (Kumpulainen,
Lipponen,&Mikkola; 2013), criangas que vivem em instituiches (Santana &Avanzo, 2014),
criangas que vivem nas ruas (Santana, 2007), dentre outras. Os desafios que se sobressaem na
realizacdo das investigacOes participativas dizem respeito principalmente a coleta da opinido
das criangas em contextos de desenvolvimento em que habitualmente os adultos é que tomam
decisdes (Colonna, 2011). Nesse sentido, tém sido buscados técnicas ou métodos criativos
que garantam & crianca a livre expressdo, mas vale ressaltar que nenhuma técnica sera
naturalmente participativa, o que denota este sentido € a forma como ela sera aplicada, o
contexto de investigacdo e relacdo pesquisador-sujeito da pesquisa, baseando-se no dialogo

continuo com criangas e adolescentes (Colonna, 2011).
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Autores da &rea daSociologia da Infancia reconhecem a infancia como um fenémeno e
uma categoria social, mas também as criangas como sujeitos concretos da infancia, que se
desenvolvem de acordo com o tempo em diferentes espagos. Nas palavras de Sarmento
(2008, p. 48), “como toda construcao social, também a ideia de infancia/crianga e a sua
‘norma’ se desenvolveram presas ou definidas pelo contexto em que surgiram”. Entende-se,
entdo, que para estudar o desenvolvimento da crianga ou a infancia em diferentes contextos, é
necessario utilizar metodologias de pesquisa que busquem dar voz & crianca, escuta-la de
fato, investigando o que elas tém a dizer sobre si mesmas e suas experiéncias na forma de ver
0 mundo.

Nessa direcdo, Bronfenbrenner (1996) defende também a importancia de estudar
aspectos mais amplos (por exemplo, a infancia, a sociedade), dando énfase ao processo
(pessoa/ambiente),mas sem esquecer que as pesquisas precisam de evidéncias cientificas e
que, portanto, precisam ser planejadas. O autor ressalta a necessidade de metodologias
especificas para a infancia e a crianga e afirma que era incipiente & época pesquisas sobre
modelos de investigacdo com criancas maiores de trés anos, sendo necessarios investimentos
nesse sentido.

Partindo desse pressuposto, a Psicologia do Desenvolvimento, na tentativa de
compreender a crianca e a infancia, pode dialogar com a vertente critica da Sociologia da
Infancia, que considera o sujeito a partir de sua historicidade, de um olhar mais voltado para
as experiéncias da crianca e menos para as instituices. E possivel tentar assegurar isso com
metodologias que tenham como foco suas vozes, olhares, experiéncias e pontos de vista, que
defendem a importancia de que os investigadores pensem nas criangas em contextos
especificos, com experiéncias especificas e em situagdes da vida real, com agenciamento das
criancas e utilizacdo de ferramentas que viabilizem a voz e a acéo.

Entende-se que a partir das condices destacadas, pesquisadores e participantes das
pesquisas deixam de ser sujeitos passivos no processo de construgdo do conhecimento
cientifico e passam a ser sujeitos efetivos de todas as etapas dos processos de investigagao.
Ou seja, pesquisadores e participantes vivenciando a realidade, da qual fazem parte,
contando, recontando, reconhecendo e experienciando conhecimentos de si mesmos, dos
outros e dos contextos em que vivem.

Muitas metodologias participativas tém utilizado técnicas que acessam a criatividade
da crianga, bem como recursos visuais para elucidar a experiéncia dos sujeitos da pesquisa,
isso expande a possibilidade de expressdo da crianca e atende as diferentes preferéncias,

aptiddes, antecedentes culturais e outros. Esse processo ativo de comunicagdo envolve ouvir,
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interpretar e construir significados, portanto, o pesquisador precisa ser intuitivo, reflexivo e
flexivel ao ponto de adaptar métodos/técnicas durante o processo de pesquisa, ou seja,
mudando o status das relagdes de poder, que historicamente sdo estabelecidas entre adultos e
criancas e pesquisadores e participantes da pesquisa (Carter&Coyne, 2018).

De acordo com Rollins (2018), esse tipo de investigagdo tem mudado o0 que se pensa a
respeito da criagdo de evidéncias em estudos cientificos.As metodologias participativas tém
sido muito mais do que complementos de métodos tradicionais, elas podem aprofundar os
dados em qualidade e quantidade, sendo necessario o mesmo grau de estudo e dedicacéo por
parte dos pesquisadores, uma vez que a publicagdo desses achados vai corroborar para
garantir a validade cientifica das investigagdes que usam metodologias participativas e
técnicas com abordagens que apelam a criatividade da crianga.

Em consonancia com esse pensamento, Leight (2019) afirma que as metodologias de
pesquisa com criangas, apoiadas na criatividade, surgem para ‘perturbar o habitual’, garantir
mudancas, suscitar empatia, explorar a identidade, promover engajamento e, sobretudo,
garantir reflexdo e co-construgéo de historia, que dificilmente poderiam ser capturadas com
os chamados métodos tradicionais que envolvem questionarios, entrevistas estruturadas e
outros. As técnicas participativas tendem a permitir um modo de comunicacdo aberta,
auxiliando na autoconsciéncia, mantendo um senso de diversdao e brincadeira, a0 mesmo
tempo, garantindo registro de uma gama variada de dados para analise da experiéncia.

Diante disso, a utilizagdo de metodologias participativas, que envolvem técnicas que
apelam & criatividade, pode contribuir para o equilibrio de poder entre pesquisadores e
criangas envolvidas na pesquisa, proporcionando & crianga uma participagdo mais ativa no
processo de producdo do conhecimento. Trata-se, dessa forma, de co-construir entendimentos
compartilhados, a partir de interagdes que foram desenvolvidas em determinado contexto e
tempo, viabilizando uma representagdo mais aproximada do mundo da crianga, por meio de
sua propria expressao.

Outra questdo que pode ser destacada, quando se trata de técnicas participativas que
acessam a criatividade, é o fato de alcangcarem criancas das diferentes infancias, acessando
seusprocessos de produgdo do conhecimento acerca dessa categoria. Ou seja, por meio de
técnicas participativas, tem sido possivel ouvir um grupo caracterizado pela heterogeneidade,
com criancas de diferentes idades e caracteristicas, condi¢cdes socioecondmicas e culturais

diversas.
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Recursos Metodologicos Plurais e Criativos em Pesquisas: Diarios, Desenhos e Colagens

com Criancas e Adolescentes

Muitos sdo os desafios para quebrar o paradigma adultocéntrico que envolve
historicamente a realizagdo das pesquisas com criangas, mas muitas sdo, também, as
possibilidades de garantir esses recursos plurais e criativos com abordagens de diferentes
formas de expressdo das criangas. Autores como Agostinho (2010) e (Fernandes & Marchi,
2020) tém apontado diferentes técnicas participativas como desenhos, video, fotografia,
registros escritos das criangas, pequenos grupos de disCussdo e outros recursos visuais nas
investigacbes com e sobre criangas. ATabela 1 apresenta alguns exemplos de técnicas

utilizadas em metodologias participativas.

Tabela 1.
Técnicas Empregadas em uma Metodologia Participativa e seus Objetivos.

Técnica empregada em Objetivos Autores

uma metodologia

participativa

Desenho - Extrair informages sobre as criancas, as referéncias Tay-Lim&Lim, 2013;
visuais do mundo da crianga, fornecendo informagdes Coyne& Carter (2018)
que, as vezes, ndo conseguem expressar verbalmente.

Colagem - Fornecerum meio para gerar pensamentos e ideias Coyne& Carter (2018)
infantis, por meio do recorte de materiais naturais ou
"encontrados" e colando-os em outra superficie.

Brinquedos e jogos - Colaborar para que as criangcas se sintam mais Coyne& Carter (2018)
confortaveis para expressarem suas opinides e
experiéncias usando um meio de comunicacdo que ja
estdo  acostumados. Podem  funcionar  como
transmissores de informagdes que sdo dificeis de
expressar verbalmente.

Fantoches - Diminuir o medo das criangas nas entrevistas, Coyne& Carter (2018)
colaborarna adaptacéo das criancas ao ambiente, pode
facilitar uma comunicacéo eficaz entre pesquisador e
criangas.

Contac&o de histdrias - Funcionar como um meio ndo ameacador para Coyne& Carter (2018)
facilitar a expressdao de sentimentos, por contornar as
inibicbes, medos e defensivas de uma crianca, sendo
uma abordagem mais socialmente inclusive e
democrética.

Escrita criativa - Permitir a expressdo das criancas, por meio de poesias Coyne& Carter (2018)

Gravacdo de videos

documentarios

Photo-voice

Artes cénicas

Diarios

e metéaforas.

- Viabilizar a compreensdo sobre a infancia e a vida
relacional das criancas no cotidiano, por meio da
produc&o do filme.

- Fotografarpor meio de midia visual, que permite as
criangas um papel ativo na geracdo e interpretacdo de
imagens, revelando suas compreensdes acerca do que
percebem no material.

-Acessar a expresséo da crianca, por meio da musica e
danga.

- Colaborar com o processamento e registro das
experiéncias, auxiliando no desenvolvimento da
autoconsciéncia e reflexdo.

Lomax, Fink, Singh & High,
2011;

Shaw, 2020;

Coyne& Carter (2018)

Leigh (2019)
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Autores como Tay-Lim e Lim (2013) descrevem as metodologias participativas como
aquelas que compreendem os métodos amigos da crianga e que podem, no processo de co-
construcdo do conhecimento, formular politicas publicas genuinamente para e com criangas,
com a finalidade de garantir seus direitos. Essa perspectiva altera a forma de compreensdo de
alguns métodos, que tradicionalmente ja se usava com criangas, como por exemplo, o
desenho. Este era analisado pelos adultos, a partir das qualidades composicionais, estética,
sendo avaliada a capacidade da criangca de representar graficamente a sua realidade,
informando habilidades e dificuldades da crianga com a producdo de desenhos e mesmo para
fins diagndsticos de psiquiatras, psicdlogos e outros profissionais. Em contrapartida, verifica-
se que, mais recentemente, os desenhos tém sido utilizados nas pesquisas e nas diferentes
intervencdes profissionais para compreender a construcéo de significado das criancas, a partir
de um novo paradigma que integra percepgoes e significados no processo de desenho e seu
potencial comunicativo (Okane, 2000; Tay-Lim&Lim, 2013).

Técnicas que utilizam recursos visuais, como o photo-voice, incluem criangas
menores que, em geral, sdo vistas com poucas possibilidades de serem pesquisadores ativos
ou com baixa competéncia para participarem de pesquisas e exporem 0 que pensam e 0 que
sentem (Tay-Lim&Lim, 2013; Shaw, 2020). No entanto, a co-construcdo de dados com
metodologias participativas que apelam a criatividade, também possuem seus limites, como
por exemplo, as tarefas podem se apresentar complexas para o nivel de desenvolvimento da
crianca, 0 pesquisador pode ter dificuldade para apresentar como ela pode ser executada, a
crianca pode se distrair facilmente com os recursos visuais que sdo ofertados na atividade,
verifica-se forte influéncia do grupo de pares, quando realizam as atividades de coleta de
dados de maneira conjunta, dentre outras questdes.

Como vantagens, as metodologias participativas que utilizam técnicas que apelam a
criatividade da crianga podem se ater menos a competéncias orais, que permitem que a
crianca participe ativamente na co-construgdo dos dados, de maneira que ela mesma possa
manusear 0s instrumentos e materiais de pesquisa (Tay-Lim&Lim, 2013), abandonando o
paradigma positivista que as define como objeto de pesquisa (Benelli, 2016; Fernandes &
Marchi, 2020). Além disso, facilitam um processo de autoidentifica¢do, quando sdo abertos
espagos de dialogos com seus pares ou, contrariamente, sdo identificados pontos divergentes
(Shaw, 2020). Por dltimo, entende-se que com o emprego de técnicas participativas, as
criangcas podem expressar pensamentos, sentimentos e emocgOes que estavam ocultos
mediante a utilizacdo de outros métodos e outras técnicas de pesquisa (Bichara & Becker,
2016; Cunha & Fernandes, 2012; Fernandes & Marchi, 2020).
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Embora a gama de técnicas participativas seja ampla, ha de avaliar se a aplicagdo das
mesmas ocorre de maneira ética, critica e consciente, de tal modo que consiga captar as
percepcdes das criangas sobre o que lhes afeta (Shaw, 2020). Nessa perspectiva, diversos
pesquisadores tém investido na utilizacdo de estimulos ou recursos visuais para aumentar a
riqueza dos dados que poderiam ser obtidos por entrevistas, por exemplo. A preocupagéo é
que as técnicas participativas sejam aplicadas a partir de metodologias participativas, que tém
um arcaboucgo tedrico-metodoldgico e ético-politico que coloca o adulto como agente
reflexivo nesse processo de construgdo do conhecimento (Shaw, 2020). Diante disso,
entende-se que a investigagdo participativa, realizada por meio de metodologias
participativas, ndo se define como um conglomerado de técnicas para ouvir as criangas, mas
sim como possibilidade de garantir & crian¢a que sua voz, ponto de vistas, necessidades e

histdria de vida sejam reconhecidos.

Registro da Historia de Vida

Estudiosos da Sociologia da Infancia (Delgado & Muller, 2005; Santana, 2007;
Soares, Sarmento,& Tomas, 2005) e da Psicologia do Desenvolvimento (Correa, Magalh&es,
Cruz,& Cavalcante, 2020; Moreira et al., 2013) tém ressaltado a importancia dos registros
sobre a histéria de vida e das demandas de criancas e adolescentes do seu ponto de vista
proprio, por meio de diferentes instrumentos e técnicas, 0 que pode ser chamado de autoria
discursiva. Quando se trata de criangas e adolescentes que se encontram em instituicOes de
acolhimento, ou seja, afastados do convivio familiar por causa de ameaca ou violacdo de
direitos, o registro da historia de vida e do desenvolvimento dos mesmos € uma das agBes
previstas no Projeto Politico-Pedagbgico dessas instituicBes, preconizado pelo
CONANDA/CNAS (2008). Porem, mais do que isso, dar voz as criancas e adolescentes em
acolhimento institucional significa revelar o ponto de vista deles sobre a sua propria
condicdo, deixa-los sair do anonimato, incluido no termo ‘crianca abrigada’, que indica uma
identidade coletiva (Moreira et al. 2013).

A producéo cientifica na area da Sociologia da Infancia levanta a discussdo sobre o
paradigma do protagonismo e participagdo social das criangas com os pressupostos de pleno
reconhecimento social da crianca, apropriacdo do direito & construcdo democratica de suas
proprias vidas, simetria entre direitos e deveres e consideragdo de que existem diferentes
culturas da infancia (Tomés, 2014). Acredita-se, a partir dessa perspectiva, que a crianca

possui a sua propria forma de analisar e interpretar o mundo, agir, sentir e pensar e que, por
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conta disso, sdo capazes também de discursar acerca de sua acdo e de representa-la de
diversas formas (Tomés, 2014). Uma das formas de garantir a autoria discursiva das criancas
é promovendo o seu direito & participagdo na (re)construcéo de sua histéria de vida

Mais recentemente, tem-se dado atencdo para a historia de vida narrada pelo préprio
sujeito que vive em instituicdes de acolhimento, em um processo de rememoragdo que ndo
significa reviver os acontecimentos e nem os recuperar de forma ordenada, mas sim, utilizar
as recordagOes para significar o presente e abrir novas possibilidades para o seu futuro.
Nesses moldes, € interessante que a crianca se sinta a vontade para falar sobre a familia, a
vizinhanga, as instituicbes pelas quais eventualmente tenha passado antes, dentre outros. Esse
processo de rememoragdo, a partir do relato do proprio sujeito, pode fazer com que o seu
interlocutor compreenda melhor o sentido atribuido a algumas pessoas, situacdes e até
mesmo objetos.

E importante ressaltar que o termo histéria de vida é um conceito guarda-chuva que
permite a utilizacdo de diferentes abordagens tedricas e metodoldgicas, tais como:
etnogréfico, historia oral, autobiografia e outros. A técnica mais comumente utilizada para
captar a histdria de vida é a entrevista, no entanto, considerando a necessidade de equilibrar
as relacdes entre pesquisador e sujeitos participantes, tém sido incorporadas técnicas que
apelam & criatividade, como diagramas, fotos, colagens e outros recursos visuais que
colaborem para compreender os caminhos e transicdes que ocorreram durante determinado
momento ou toda a vida do sujeito (Soderstrom, 2019).

De acordo com Fernandes (2007), um dos dispositivos metodolégicos que propiciam
o fortalecimento da participacdo das criancas e adolescentes em pesquisas, qui¢d em
intervengdes, sdo as ferramentas que apelam a criatividade em termos de registros escritos ou
gréficos, tais como, diarios, ensaios, registros, nos quais as criangas por meio da linguagem
escrita conseguem transcrever questdes cotidianas. Além das ferramentas que apelam a
utilizacdo de recursos multimidia: ensaios, diarios e registros de observagdes que a propria
crianca fez no seu cotidiano. Incluem-se, nesta categoria, videos e fotografias.

Assim, uma das formas de registrar a histdria das criangas e adolescentes, a partir da
percepcdo deles mesmos € a construcdo de um livro pessoal, j& que atende as ferramentas de
criatividade e recursos como uso do diario, em que eles possam fazer registro da vida atual e
lembrangas dos momentos anteriores ao acolhimento, com a familia de origem (Lamardo &
Amaral, 2007). Esta atividade pode ser estimulada se as instituicbes e os educadores
colocarem a disposicdo dos acolhidos diarios, livros de histérias, albuns fotograficos,

desenhos, entre outros (NECA, 2010). E esperado que as criancas e adolescentes se sintam
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instigados a escreverem e, portanto, registrarem, experiéncias que envolvem os membros que
compdem sua familia, aspectos da casa em que viviam ou outro local que tenham como
referéncia, assuntos relacionados a escola e grupos de pares e momentos que marcaram suas
vidas.

Outra maneira de apreender a histéria de vida e experiéncias pessoais dos sujeitos, a
partir da sua propria expressao € a utilizagdo de genogramas (Cardim & Moreira, 2013). Esse
instrumento objetiva representar graficamente a familia consanguinea, de parentesco ou
afetiva, trazendo informacdes sobre varias dimensdes do convivio familiar. Ele tem sido
considerado uma técnica participativa, pois oferece diferentes materiais que propiciam uma
co-construcdo de dados, que facilita a interacdo entre pesquisador e sujeitos participantes da
pesquisa e com uma reconstrucdo simbolica da realidade que vivenciaram, de uma forma que
Ihes agrade (Cardim & Moreira, 2013).

Em consonéncia com a ideia de que a historia de vida pode ser contada pela propria
crianca, Rabelo (2017) explica a importancia do uso da escrita, do desenho, da colagem para
expressarem suas impressoes, sentimentos, pensamentos descobertos sobre si e seu cotidiano.
Esses registros sdo feitos em um instrumento chamado ‘Livro da Vida’, sendo uma produgéo
dirigida que colabora com o reconhecimento da crianga como sujeito ativo no processo de
construcdo da sua propria histdria. Vale ressaltar que o ‘Livro da Vida’ é referenciado como
parte das praticas pedagdgicas de CelestinFreinet (1986-1966), pedagogo francés que
percebia a escola como um ambiente que poderia contribuir para a formacdo individuos
criticos, autdbnomos e com capacidade para mudar a sociedade em que vivem, por meio de
técnicas que ampliassem a participacéo e a liberdade dos mesmos.

Com base no exposto, Rabelo (2017) explica que no processo interventivo com as
criancas, a utilizagdo do ‘Livro da Vida’ propicia um momento de escuta, de documentacéo
das experiéncias que viveram e de construcdo coletiva, uma vez que no estudo em questdo, o
livro fora utilizado na escola. A autora destaca que o livro, enquanto registro da historia de
vida da crianga, representa discursos ideoldgicos, culturais e simbolicos, com memadrias
individuais e coletivas, articulando presente, passado e futuro.

Ainda sobre a expressdo das criangas, a partir da escrita em diérios, Leighton (2019)
utilizou metodologia participativa agregando técnicas como desenhos, massa de modelar para
garantir a expressdo das criangas de 04 a 11 anos, sobre suas experiéncias de vida. Foi
identificado que, especialmente, as criangas mais velhas conseguiram explorar temas,

sentimentos, pensamentos e fizeram diferentes reflexdes a partir da escrita e da arte, sendo
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uma ferramenta importante para se construir vinculos com os adultos, permitindo acessar e
explorar experiéncias da infancia.

Diante do exposto, buscou-se com este estudo a co-constru¢do de uma metodologia
participativa, com a utilizacdo de uma ferramenta que apela a criatividade da crianca e do
adolescente para captar dados e produzir conhecimento acerca de sua realidade. Objetiva-se,
com isso, garantir uma dindmica inclusiva e a adocéo de analise de dados, em que as vozes
das criangas estejam alinhadas as interpretacdes do investigador, em busca de um equilibrio

nas relagdes de poder que tradicionalmente permeiam este processo.
Método
Participantes

O estudo envolveu 16 criancas e adolescentes, que estavam em situacdo de
acolhimento institucional no momento da coleta de dados em duas institui¢cdes. A escolha foi
por conveniéncia, sendo convidadas a participar da pesquisa todas as criangas e adolescentes
que estavam acolhidos e que se encontravam na faixa etéria de 07 a 18 anos, deambos 0s
sexos. Foram escolhidos nomes ficticios para cada crianga/adolescente, como forma de

garantiro sigilo de suas identidades.
Contexto de Pesquisa

O contexto da pesquisa abrangeu duas instituigdes de acolhimento, sendo uma
pertencente ao municipio de Belém-Para (Servigo de Acolhimento 1) e outra pertencente ao
municipio de Barcarena, na regido Tocantins do estado do Para (Servico de Acolhimento 2).
Ambas sdo destinadas a protecdo social de criancas e adolescentes em situagdo de risco e
vulnerabilidade social. A primeira é o Espago de Acolhimento Recomecar, localizada no
bairro Pedreira, acolhe criancas do sexo feminino e masculino, na faixa etéria de setea 12
anos. Espago de Acolhimento de Criangas e Adolescentes, localizado em Barcarena, que
acolhe criangas dos sexos feminino e masculino, na faixa etaria de zero a 18 anos. As duas
instituicbes foram escolhidas como contextos de pesquisa, pois j& estavam inseridas em
projetos de extensdo, que promovem a formacdo continuada de técnicos e educadores
deservicos de acolhimento, contando com estes para serem voluntarios na pesquisa em

questéo.
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Instrumento

Livro da Minha Vida

O livro permite o registro das lembrangas do passado, da vida atual e das expectativas
para o futuro, por meio da escrita e do desenho (Lamardo & Amaral, 2007). Tem sido
utilizado em experiéncias de extensdo universitaria, ou seja, em projetos que visam incentivar
a aproximagdo da universidade com a comunidade, por meio de agdes interventivas nos
diferentes espacos de acolhimento. O livro foi construido a partir da técnica de sentengas
incompletas, o que facilita a compreenséo do enunciado das questdes e sua conclusdo por
escrito, além de abrir espaco para a produgdo de desenhos, colagens de figuras, adesivos e
fotos. Na presente pesquisa, 0 livro passou por reformulagfes em seu texto: modificou
sentencas contidas em sua versdo original e acrescentou outras. O objetivo foi dar espago a

questdes relacionadas ao paradigma participativo que norteia esse processo investigativo.
Procedimento de Coleta dos Dados

Inicialmente, destaca-se que a construgdo/coleta de dados do livro da vida faz parte de
um processo investigativo mais amplo, que contempla outros estudos desta tese. Sendo assim,
a construcdo do ‘Livro da Minha Vida’ ocorreu apdés a insercdo da pesquisadora na
instituicdo, engajamento em atividades de maneira conjunta entre equipe de pesquisa e
criancas e adolescentes acolhidos, bem como realizagdo das entrevistas participativas e
mediac&o de leitura sobre a garantia de direitos desses sujeitos.

Nos encontros que antecederam o preenchimento do livro, a pesquisadora estabeleceu
didlogo com as criangas/adolescentes no sentido de reiterar os objetivos da pesquisa, como
seria a atividade de preenchimento do livro, quais materiais poderiam utilizar, quanto tempo
teria para preencher e, sobretudo, provocar o entendimento de que o livro seria uma produgéo
deles e para eles. Sendo assim, foi solicitada verbalmente a autorizagdo das
criancas/adolescentes para que a pesquisadora pudesse fotografar os livros por elas
produzidos. A intengdo era garantir um processo de construgdo de dados, a partir de uma
abordagem eticamente fundada, garantido que a partir do preenchimento do livro, as criangas
pudessem expressar de maneira criativa suas trajetorias de vida, desejos, emogdes, opinides e
outros elementos dos seus contextos de desenvolvimento.

Todavia, em marcgo de 2020, foram estabelecidas medidas sanitarias de restricdo do

convivio social, visando o enfrentamento da pandemia de COVID-19, o que alterou
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completamente a rotina da sociedade como um todo, incluindo os servigos de acolhimento do
pais. Foram lancadas portarias e recomendacdes gerais, acerca das estratégias para criar uma
nova rotina, evitar evasdo, garantir atividades de aprendizagem, atividades ladicas, acbes que
visassem o fortalecimento de vinculos, mesmo durante a pandemia, dentre outras situacdes.
Isso acarretou na suspensdo das atividades de pesquisa e outras agdes com agentes externos,
que eram realizadas nos espagos de acolhimento. Dessa forma, para dar continuidade a
pesquisa, e até mesmo garantir um momento de autorreflexdo de maneira ludica e criativa as
criangas e adolescentes no periodo da pandemia, solicitou-se as técnicas e educadoras que ja
participavam de projetos e acGes promovidos pela Universidade Federal do Pard, que
pudessem contribuir com o acompanhamento do preenchimento do livro pelas criangas.
Assim, o0 planejamento da pesquisa foi readequado, foi feito um novo Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, agora destinado as técnicas e educadoras e também foi
providenciado um manual com orientagbes gerais sobre o objetivo do livro e seu
preenchimento. Colaboraram com esta etapa de pesquisa duas assistentes sociais, uma
terapeuta ocupacional e dois educadores sociais do servigo de acolhimento em Belém e uma
psicologa do espaco de acolhimento de Barcarena.

As condicbes impostas pela crise sanitaria vivenciada pelo pais impuseram novas
condi¢des para o procedimento de preenchimento do livro. Além de ndo ser acompanhado
pela pesquisadora presencialmente, a preparacéo do livro e do material utilizado teve que ser
revista, observando a seguranga das crian¢as no manuseio do material para evitar risco de
infeccdo pelo COVID-19. Dessa forma, optou-se por imprimir o livro na residéncia da
pesquisadora, evitando o deslocamento do material para grafica e perda de controle das
condigdes de manuseio durante a confeccdo do mesmo. Em contrapartida, outras dificuldades
se apresentaram tais como, conseguir material em qualidade e quantidade adequados,
aquisicdo de tintas especificas para este fim, bem como acompanhamento da encadernacgéo de
cada livro, observando as condigdes de higiene.

Outrossim, foi alterada a disposi¢do de material para que as criangas preenchessem os
livros, uma vez que se dispunha de material de uso coletivo e optou-se pela confeccdo de Kits
individualizados com lapis, borracha, cola, lapis de cor, adesivos e carimbos, que pudessem
facilitar o registro de suas ideias no livro. Foi entregue ainda as criangas/adolescentes um kit
preventivo de COVID-19,contendo méscara e um recipiente com alcool em gel. Esse material
foi colocado em uma caixa devidamente higienizada e encaminhado & coordenacdo do espaco

de acolhimento, sendo entregue individualmente as criancas/adolescentes para utilizacéo
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posterior, mediante acompanhamento das profissionais que se dispuseram a colaborar na
pesquisa.

Antes da entrega do livro as criancas, foi realizada uma videoconferéncia com
utilizacdo de recursos proprios da pesquisadora e das técnicas de referéncia para que as
criancas e adolescentes pudessem falar se tinham interesse em participar dessa nova etapa da
pesquisa. Medianteao assentimento delas a chamada de video, os livros foram entregues
individualmente, as criangas e adolescentes preencheram conforme os acordos realizados
entre eles e as profissionais.

Vale ressaltar que, mesmo criangas ndo alfabetizadas, menores de oito anos e com
dificuldade de aprendizagens, foram incluidas na construgdo do livro, uma vez que ele traz
possibilidades de expressdo a criatividade, ndo restrito somente ao registro escrito. O
preenchimento ocorreu conforme as etapas descritas abaixo:

a) As criancas receberam o livro em branco, junto com um Kit, contendo lapis de cor,
borracha, lapis, adesivos de diferentes formas e cores e um kit de prevencdo contra
COVID-19.

b) Foi solicitado a equipe responsavel pelo acompanhamento das
criancas/adolescentes que fosse respeitada a individualidade e privacidade, de
modo que os livros fossem preenchidos em locais de escolha dos participantes e
em quantas sessdes eles achassem necessérias.

c) Foram observadas questdes peculiares de cada crianga e adolescente, por exemplo,
quem ndo sabia escrever, recebia a orientagéo de focalizar no desenho e colagem,
quem tinha dificuldade para preencher, solicita mais de uma sesséo para realizar a
atividade.

d) Técnicos e educadores enviavam a equipe de pesquisa as fotos escolhidas pelos
participantespara comporem seus &lbuns e recebiam na instituicdo, quando as
fotos eram impressas.

e) Técnicos e educadores receberam didrio de campopara registrarem suas
impressdes acerca do preenchimento do livro, tempo de duragéo e intercorréncias
da coleta.

f) Devolugéo dos livros para as criangas/adolescentes, com as fotos que escolheram

para a capa.
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Procedimento de Armazenamento e Analise dos Dados

Considerando que o ‘Livro da Minha Vida’ pretendeu ser, nesta pesquisa, uma
producdo da criancae do adolescente, portanto, pertencente a ela, foram feitos registros
fotogréaficos de cada pagina ou escaneamento do livro todo, isto é, nos casos em que havia
computador e impressora disponiveis na instituicdo. Com relacdo ao contetido escrito e que
completavam as sentengas abertas, eles foram transcritos para planilhas eletronicas do Excel,
garantido melhor manuseio e visualizacdo das respostas. Os dados do diario de campo
pertinentes ao didlogo com os educadores que estavam acompanhando o preenchimento do
livro, registro das chamadas que eram realizadas para a instituicdo de acolhimento, também

foram transcritos e armazenados em planilhas para posterior analise.

Resultados e Discussao

Atualizando o ‘Livro da Minha Vida’

Foram realizadas algumas alteragdes no livro, visando melhor atender as normativas
atuais no que tange aos servicos de acolhimento, a singularidade da crianga/adolescente, sua
historicidade, bem como estigio cognitivo das mesmas. Essas modificacbes foram
introduzidas pela doutoranda, que € assistente social, por uma psic6loga, doutora e atuante
em um dos servigos de acolhimento, contexto desta pesquisa, e revisado pela orientadora
desta tese.

Foi realizada a inclusdo do item “Apresentacdo”, muito embora nas obras literarias o
item “Apresentacdo” seja utilizado para apresentar a obra, nesta pesquisa o elemento foi
utilizado para apresentar os dados pessoais da crian¢a/adolescente autor do livro, tais como:
nome, idade, naturalidade, data de nascimento, local em que estuda, série e filiacdo. Houve a
substituicdo das sentencas “Sou filho do Sr. e da Sra.”, entendendo que existem diferentes
arranjos familiares que ndo sdo contemplados no modelo de familia nuclear e que vérios
estudos apontam, sobretudo, a auséncia paterna no registro de nascimento e na criagdo dos
filhos, além do envolvimento dos pais ou qualquer um deles no processo de acolhimento
institucional (Corréa, 2016; Fukuda, Penso,& Santos, 2013), as sentencas foram substituidas
por “Sou filho de e de”.

Verificou-se a necessidade de inclusdo de uma pagina em formato paisagem para que
a crianga pudesse desenhar sua familia; o lugar onde fica sua casa e, mais amplamente, a

vizinhanca; a escola que frequenta; o espaco de acolhimento onde se encontra e, por Gltimo, a
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imagem do que quiser retratar. Optou-se por incluir mais espagos para desenho, considerando
que esta é uma das formas de expressdo do mundo infantil, sendo um elemento mediador do
conhecimento e do autoconhecimento (Comparini, Wechsler,& Machado, 2017). Além disso,
o0 desenho possibilita a reorganizagéo de informagdes, processamento de experiéncias vividas
e abre espaco para que as criangas possam informar sobre seus sentimentos, comportamentos
e eventos importantes (Gadelha & Menezes, 2004).

Considerou-se importante a substituicdo de “lembrancas da minha infancia” por
“sobre a infancia”, uma vez que a pesquisa considera a categoria em curso, sendo marcada
por atores de O a 18 anos. Desse modo, houve alteragdo de todas as sentengas que
compunham este nucleo, uma vez que se torna importante e necessario conhecer a
interpretacdes que as criancas possuem de infancia, incluiram-se frases como “ser crianca é”,
“0 que eu mais gosto de fazer”, “o que eu ndo gosto de fazer”. A titulo de complementacéo e
comparacdo, também fazem parte deste nucleo sentengas sobre o que é ser adulto.

Em atendimento as normativas mais recentes que versam sobre o acolhimento
institucional de criancas e adolescentes e seus direitos, foi realizada a substituicdo de “antes
do abrigo” por “antes do espago de acolhimento”, atentando-se para a legislagdo em
vigor,que reitera a medida de acolhimento institucional como protetiva e exclui o termo
‘abrigamento’.Preferiu-se também utilizar o termo espago de acolhimento em detrimento do
anterior. Ainda neste ndcleo, houve a inclusdo do item “Espaco de Acolhimento”, que
contempla informagdes sobre 0 momento de chegada ao espaco de acolhimento, o que mais
gostam de fazer ou ndo no servico, a pessoa que mais gostam, o que mais sentem falta, o que
mudariam no espacgo, como se sentem, o que gostam e ndo gostam no espago fisico. Fazendo
referéncia as possibilidades de participacdo no espaco de acolhimento, expressédo de seus
sentimentos, desejos, anseios e satisfagoes.

Por fim, houve a alteracdo do item “a vida além do abrigo” para “a vida além do
espaco de acolhimento”.Alteragdo do termo abrigo para espago de acolhimento, por motivos
anteriormente explicados, mas também para a reducdo da quantidade de sentengas dispostas
neste item, enfatizando-se a visdo da crianga ap6s seu desligamento, o que quer fazer quando
sair do espaco, 0 que é necessario para isso acontecer, qual seu maior sonho e nas Gltimas

linhas, um espago no livro para escreverem o que tiverem interesse.

O processo de Preenchimento do ‘Livro da Minha Vida’ pelas Criangas e Adolescentes

em Acolhimento Institucional: uma Ferramenta Apelativa & Criatividade
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A construcdo do livro foi marcada por diferentes percepgBes acerca da trajetoria de
vida antes, durante e expectativas para o futuro, apds o acolhimento institucional. O
preenchimento foi realizado por todas as criangase adolescentes que estavam nos servigos de
acolhimentoe que colaboraram com a pesquisa entre os meses de agosto e outubro de 2020,
cuja faixa etéria se estendeu de 07 a 15 anos. A Tabela 2apresenta informacdes acerca do

preenchimento do “Livro da Minha Vida’.

Tabela 2.
Quantidade de Livros Construidos e Entregues as Criancas e Adolescentes
Categorias NUmero de Criangas NOmero de livros NUmero de livros
Acolhidas construidos entregues as criangas
Criangas de 07 a 11
anos 08 06 06
Adolescentes de 12 a 08
18 anos 08 08
Total 16 14 14

Do total de livros manuseados pelas criangase adolescentes, em trés deles as sentengas
ndo foram preenchidas por escrito e o0s participantes utilizaram outros recursos,como
desenho, pintura e colagem. Esses casos incluiram duas criancas que ndo eram alfabetizadas e
uma crianga que se recusou a preencher o livro e ser acompanhada nessa atividade. As

criangas possuiam sete anos, oito anos e onze anos a época do preenchimento do instrumento.
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Figura 1. Desenho da escola de Tulipa, 07 anos, sexo masculino, Servigo de Acolhimento 1.

Observa-se que o ‘Livro da Minha Vida’ funciona como instrumento participativo e
inclusivo, uma vez que ndo necessita da imposicdo de critérios de exclusdo que, por vezes,
causam certa segregacdo entre as criangas que ainda ndo alcancaram a alfabetizacdo de
maneira plena, ou seja, criancas menores. Shaw (2020) explica que a investigagdo
participativa e as técnicas utilizadas nesse tipo de pesquisa abrem possibilidades para que
criangas menores sejam pesquisadores ativos, expondo 0 que pensam e 0 que sentem por
meio de ferramentas criativas.

Pelo compromisso ético,fundado na participacdo da crianca, com equilibrio das
relacbes de poder e intervengdo do adulto pesquisador, os participantes da pesquisa ndo foram
perguntados acerca das sentengas do livro, pois o0 instrumento poderia ser descaracterizado e
tratado como ferramenta apelativa a oralidade, tal como uma entrevista. Dessa forma, ficaram
registrados somente desenhos, colagens e algumas frases escritas pelo técnico ou
educador,quando estava acompanhando o processo, desde que tivesse sido solicitado pela
crianca/adolescente.A construcdo dos livros pelas criangcas/adolescentes implicou também na
criacdo de titulos para essa producdo, a Tabela 3 apresenta os titulos formulados e a quem os

livros eram dedicados:
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Tabela 3.
Titulos e Dedicatérias do Livro da Minha Vida
Autor Titulo do Livro Dedicatdria
1. Dalia, 10 anos, feminino A vida nfo é perfeita A minha familia e todos que amo
2. Flor, 12 anos, feminino Sem titulo A0 meu pai, porque ele é muito
importante
3. Rosa, 15 anos, feminino Minha Vida Vou dedicar esse livro a minha familia

Recomecar, essa familia grande que me
acolheu com todo amor e paciéncia do
mundo. Muito obrigada

4.  Margarida, 15 anos, feminino Sobre o Espaco Coordenadora  do Espaco de
Acolhimento Teresinha Santana

5. Orquidea, 10 anos, feminino Sem titulo As minhas irmés e meu pai
6. Lirio, 13 anos, masculino Minha Histéria Carol, Terapeuta ocupacional do Abrigo
Recomecar
7. Azalea, 12 anos, feminino Brilho Ao Micael
8. Jasmine, 13 anos, feminino Dois passos pra Todos os conhecidos em forma de
frente, um passo pra agradecimento por tudo o0 que
tras aconteceu e por todos fazerem um

pedacinho da minha vida. Vou lembrar
de tudo o que aconteceu, das brigas, dos
conselhos e de todos 0s momentos ruins
e bons. Ndo vou 'mim' esquecer de ficar
bebendo 4gua e comendo bem, porque
sempre que eu ndo fizer eu vou me
lembrar da Tia Larisse discutindo e
mandando eu comer verdura e beber
4gua, mas mesmo assim eu peco muito
obrigada a todos, sou muito sortuda por
ter conhecido todos vocés beijos

0. Alfazema, 13 anos, feminino. Infancia Tia Mariete
10. Amaranto, 12 anos, masculino. Negro Drama Dedico a mamae
11. Crisantemo, 09 anos, masculino. Meus Dias Dedico a tia Elane, educadora

Do total de criancas e adolescentes que participaram da construcéo do livro, apenas
trés ndo colocaram titulo e dedicatdria, sendo dois participantes que ndo dominam a escrita
formal e uma crianga que mencionou “ndo sei dar nome para nada” e que, segundo
informagBes do dirio de campo, demonstrou pouco interesse pelo livro, desenhou e apagou
alguns desenhos e preferiu ndo preencher as partes que deveriam ser escritas, embora ja fosse
alfabetizada.

De um modo geral, percebe-seque as criangas/adolescentes criaram titulos que
representaram a sua visdo acerca do instrumento utilizado e dos dados que estavam
implicados em seu preenchimento, tais como: infancia, histria de vida e os dias na
instituicio. E interessante destacar os titulos aprovisionados pelas participantes Délia e

Jasmine, em que as duas apontaram as contrariedades das suas trajetorias, fazendo referéncia
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aos percalcos relacionados a situagdo de risco a que estavam expostas. O participante
Amaranto colocou como titulo de seu livro o nome de uma cancdo do grupo de Pap Mc
Racionais, em que € descrita a trajetéria de um negro, pobre, filho de mée solo, abandonado
pelo pai e que, segundo a musica, j& tem seu destino marcado pelas determinagdes que
historicamente rebatem na vida de pessoas pobres, negras e que moram em zonas periféricas
no Brasil.

Durante a construgcdo do livro, Amaranto realizou a atividade ao som da musica
mencionada acima, o que inicialmente ndo estava previsto em termos de organizagdo do
espaco para a coleta de dados, mas foi contornado para que a crianga pudesse, de fato, estar
engajada na atividade e que aquela acdo pudesse agregar ao Seu processo criativo e na
autorreflexdo sobre sua propria histéria de vida. Em se tratando de metodologias
participativas, a musica pode ser um recurso multimidia e utilizado para acessar a expressdo
da crianca (Coyne& Carter, 2018) e, dessa forma, tornar visiveis as representacdes que essa
crianca possui acerca de seu mundo, abrindo margem para um processo criativo muito mais
rico, quando combinado com ferramentas que apelam a criatividade, como é o caso do ‘Livro
da Minha Vida’ (Soares, 2005).

Outra questdo importante é que seis dedicatdrias foram destinadas ao servigo, onde
estavam sendo acolhidos e/ou técnicos e educadores que trabalhavam nessas instituigdes. A
vinculagdo das criangas com os profissionais no espago de acolhimento pode ser entendida
como algo positivo nesse contexto de desenvolvimento, uma vez que Ferreira (2013) destaca
a necessidade de respeitar e potencializar as relagdes entre criangas e educadores,
fortalecendo a autonomia da crianga, respeitando a sua condicéao e idade, pois isso possibilita
0 desenvolvimento da capacidade de negociar, escolher, defender, o que favorece a
construcdo da autonomia. Além disso, as Orientacdes Técnicas para 0s Servicos de
Acolhimento (Brasil, 2009) prevé a participacéo das criangas e adolescentes na organizagéo
do ambiente (regras e rotinas), atividades domésticas e outras; na formulacdo das politicas,
conferéncias de assisténcia social e outras; participacdo na vida comunitéria local;
participacdo no processo de desligamento da instituicdo; programacdo de atividades
recreativas, culturais e sociais.

Dessa forma, entende-se que os espagos de acolhimento devem ter o compromisso
com a garantia dos direitos de protecdo e provisdo, mas também de participacéo, haja vista
que apés a familia de origem, pode ser considerado o contexto mais abrangente de

desenvolvimento das criangas e adolescentes (Bronfenbrenner, 1996).Destaca-se, ainda,a
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dedicatoria as familias de origem das criangas e adolescentes, o que suegre a preservagdo dos

vinculos afetivos delas em direcdo aos seus familiares.

Ser Crianga e a Infancia: Percepgbes das Criancas e Adolescentes sobre esses

Constructos

As investigagdes sobre a crianga e a infancia tém se baseado no pressuposto de que
devem ser consideradas a partir do que fazem, criam e pensam (Sarmento, 2008). Dessa
forma, a participacdo infantil tem sido relacionada ao desenvolvimento saudavel, ou seja,
elevados niveis de bem-estar de criangas e adolescentes, em diferentes niveis da vida social,
fortalecendo a sua autonomia, proporcionando a expressdo dos seus pontos de vista e
negociacdo da estruturacdo de seus mundos (Agostinho, 2014). Ou seja, durante 0 processo
de co-construgdo de dados, € importante que pesquisadores e participantes vivenciem a
realidade, da qual fazen parte, contando, recontando, reconhecendo e experienciando
conhecimentos de si mesmos, dos outros e dos contextos em que vivem. Nesse sentido, no
processo de pré-elaboragdo do ‘Livro da Minha Vida’, foi inserida a sentenga “ser crianca €”,
para que 0s sujeitos pudessem demonstrar o que pensam acerca desse constructo.

Os descritos mais utilizados para completar essa sentenga foram: brincar, passear,
divertir-se e estudar, mencionados por quatro participantes com idade entre 10 e 13 anos.
Outras trés criangas mencionaram que ser crianca era alegria, a melhor coisa do mundo
(Crisantemo, 09 anos), é ser feliz (Amaranto, 12 anos) e é muito legal (Flor, 12 anos). O que
denota uma compreensdo positiva acerca do que significa ser crianca e também compreenséo
sobre seus direitos fundamentais, tais como brincar e estudar. Vale destacar que uma
participante mencionou uma percepg¢ao negativa acerca do que € ser crianga, alegando que ser
crianca é dificil porque se tornamos chatos (sic) (Margarida, 15 anos).

Em funcédo da adequacdo do processo de co-construgdo do livro, ndo foi possivel fazer
uma abordagem para entender melhor, por exemplo, o motivo da percepcdo negativa de ser
crianga. Tampouco foi possivel aferir se a adolescente se expressou desta maneira por ndo se
considerar mais como crianga no sentido estrito do termo, ja que estas remetem a condigdo de
sujeitos entre 0 e 12 anos incompletos. Dessa forma, entende-se que o instrumento poderia ter
sido auxiliado com o uso da expresséo oral, mas as condigdes de aplicacdo ndo eram ideais,
uma vez que a equipe que colaborou na coleta de dados néo tinha dominio dos diferentes

recursos que apelam a expressdo da crianca.
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Embora seja importantea utilizacdo de metodologias nédo-verbais, para viabilizar ao
pesquisador o acesso as informagdes compartilhadas pelas criancas (Mason & Hood, 2010),
sugere-se também a combinagcdo desta metodologia com ferramentas que acessem a
oralidade, favorecendo um processo de reflexdo conjunta, a expresséo de ideias, sentimentos
e desejos (Chaer& Guimarées, 2012; Santos &Farago, 2015).

Ainda sobre a nocdo do que € ser crianga, o livro contou com sentencas sobre “coisas
que s8o para criangas” e “coisas que ndo sdo para crian¢a”. A partir dos resultados analisados,
verificou-se que as criangas se expressaram relacionando ser crianga com a utilizacéo de
objetos como celular, brinquedo, tablet e bonecas. Também expressaram ser crianca, a partir
de direitos fundamentais, como ter saude, brincar, alimentar-se, estudar e praticar esporte e
outras atividades variadas, como usar a internet, conversar, pintar, ter amigos e jogar.

Em concordancia com esses dados, verificou-se que o ‘Livro da Minha Vida’
conseguiu captar as percepcdes dos participantes sobre o que é ser crianca. Nota-se que suas
expressOes emergiram a partir de objetos que sdo cotidianamente atrelados a infancia e a
crianga, bem como sobre os direitos que historicamente e normativamente sdo direcionados a
este segmento. Considerando que o desenvolvimento humano ocorre por meio de processos
progressivamente mais complexos de interacbes com pessoas, objetos e simbolos, em seu
ambiente imediato (Bronfenbrenner & Morris, 2006), o livro em questdo acessou a percepgao
a partir do entendimento da experiéncia da pessoa nesse processo de reflexdo sobre o

constructo “crianga”.

A Vida com a Familia de Origem

No caso de pesquisas realizadas em instituicbes de acolhimento, com caréter
provisorio e excepcional, é importante compreender a situacdo de vulnerabilidade social e do
modelo complexo de risco a que essas criancas, adolescentes e suas familias estdo expostos.
Nesse sentido, é importante se debrucar sobre as questdes que envolvem a familia da crianca
e sua vida antes do acolhimento institucional, utilizando uma agenda tedrico-metodologica
que valorize as diferentes formas de expressdo, suas visdes de mundo e de outros contextos

de desenvolvimento em que estiveram ou estdo inseridas (Brostolin, 2020).
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Foi identificado, a partir da construgdo do ‘Livro da Minha Vida’, que seis criancas
vieram de familia nuclear e cinco criangas vieram de familia extensa. Dentre os 14 livros
preenchidos, trés deles ndo foram preenchidos pelos motivos ja expostos acima, mas as
criangas puderam desenhar sua familia de origem, pois o instrumento favoreceu referéncias
visuais do mundo da crianga, possibilitando o registro de informagfes que ainda ndo

conseguiam expressar por meio da escrita.

Figura 2. Desenho da Familia de Floréncio, 08 anos, Espago de Acolhimento 01.

Na imagem, observa-se que a técnica que acompanhou o preenchimento do livro,
escreveu 0 nome de cada um dos familiares da criangca que foram desenhados. Ressalta-se o
potencial comunicativo do desenho, sendo considerada importante ferramenta para realizagdo
de uma pesquisa descentralizada da figura dopesquisador (OKane, 2000; Tay-Lim&Lim,
2013; Bichara & Becker, 2016).

Analisando as respostas das criancas e adolescentes sobre o ambiente fisico e social
em que viviam antes do acolhimento institucional, verificou-se os locais que mais gostavam,
ou n&o, de ficar em suas casas e motivos para isso. Sobre o0 que mais gostavam de fazer, o ato
de brincar foi 0 que apareceu mais vezes nos livros, mencionadosete vezes, seguido de
estudar, passear, desenhar e outras atividades que apontam para a garantia de direitos basicos
dessas criangas. Esses direitos sdo chamados de provisdo ou direitos sociais da
crianca,compostos pela oferta de servigos basicos como salde, assisténcia social, educacéo,
habitacdo, lazer, cultura, esporte e outros, ou seja, 0S mais consensuais, por tratarem das
necessidades basicas (Triches, 2007).
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Por outro lado, quando analisadas as respostas que completaram a sentenga “o que eu
NAO gostava de fazer era”, emergiram das respostas das criancas/adolescentes uma série de
violagdo de direitos humanos que sofreram no contexto familiar. Assim, “oque eu NAO
gostava de fazer erarobar quando a minha mae mandava (Servigo 1, Délia, 10 anos),que a
minha m&e me batesse (Servigo 1, Flor, 12 anos),ter que ser ‘esplorada’ sexualmente e ter
que pedir comida na casa dos outros (Servico 1, Jasmine, 13 anos),ndo ir & escola e ficar
sem ler (Servico 2, Alfazema, 13 anos).

A partir desses trechos, destaca-se que a violéncia e a violagdo de diferentes direitos
devem ser compreendidas a partir de uma teia de variaveis que estdo interconectadas e que
vao influenciar diretamente o desenvolvimento saudavel, ou ndo, da crianga e do adolescente.
Especialmente, referente a situacéo de risco, esse processo deve ser compreendido a partir do
seu contexto imediato, que era a familia, até os varios ambientes em que essas criancas estao
afetando e sendo afetadas, inclusive,aqueles mais remotos, como o macrossistema, no qual se
encontram a estrutura politica e cultural da sociedade, onde seus membros estdo inseridos
(Bronfenbrenner, 1996. Gal, 2017). Nessa perspectiva, a familia se apresenta em diferentes
conjunturas como a responsavel pelo bem-estar dos seusfilhos, muitas vezes sem qualquer
intervengdo do Estado, sendo responsabilizada unilateralmente como a Unica responsavel pela
garantia de direitos de seus filhos (Mioto& Dal Pra, 2015). Associa-se & situacdo de
desprotecdo, em termos de politicas publicas, préticas parentais que expdem a crianga ou 0
adolescente em situagéo de risco, violam ou ameagam seus direitos fundamentais, por meio
da violéncia intrafamiliar, negligéncia parental, dentre outras.

Pode-se pensar, entdo, que embora seja necessdria a intervencdo junto a familia,
inclusive, para garantir as possibilidades de retorno da crianga a um ambiente familiar sequro
e saudavel, é importante também néo cometer o erro histérico de culpabiliza-las por questdes
que pertencem a um contexto macrossocial.Portanto, sdo conjunturais ou estruturais e
relativos & ordem social vigente. E importante abrir o dialogo, os programas e os projetos
sociais para que os grupos familiares sejam participes e cogestores do Sistema de Garantia de
Direitos junto com seus filhos (Cruz, 2019).

Diante da apreciacdo desses resultados, destaca-se a necessidade de garantir espagos
democréticos para a participacdo infantil, uma vez que estes podem potencializar no
desenvolvimento, no que concerne a confianca e protege as criancas e adolescentes, na
medida em que os deixa menos vulneraveis a violéncias e abusos, uma vez que eles podem
manifestar seu ponto de vista (Reddy&Ratna, 2002). Por essas raz0es, esse processo de

adensamento de participacdo social deve estar alinhado a sua capacidade ou estagio de
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desenvolvimento e ampliado nos diferentes contextos de desenvolvimento: familias,

instituicdes, comunidade e em contextos mais amplos.
A Vida no Servico de Acolhimento

O livro da minha vida inclui sentengas sobre a vida nos servigos de acolhimento,
desde a chegada ao espago, até o ambiente fisico e social em que se encontram e a sua
satisfacdo com ele, as pessoas que mais gostam e como se sentem durante o acolhimento
institucional. Durante a analise, identificou-se que nove criancas chegaram aos
espacos,levadas por conselheiros tutelares, duas criangcas foram levadas por membros
familiares e trés criangas ndo responderam.

Na sentenga que solicita completar ‘porque’ veio para o servi¢o de acolhimento, seis
criancas e adolescentes deixaram em branco. Relembrando que dois participantes ndo
possuiam o dominio da escrita formal, um decidiu ndo preencher o livro e acrescentam-
semais trés participantes que preferiram ndo escrever no livro. A orientagdo repassada para a
equipe que estava acompanhando o preenchimento do livro era de que ndo incentivassem as
criangas a preencherem o que ndo se sentissem confortaveis, uma vez que isso implicaria no
desequilibrio de poder, tdo buscado durante essa investigacéo.

Apreciando-se os dados que emergiram dos participantes que preencheram a lacuna,
tem-se:Eu vim para o espago de acolhimento na companhia de/ porque: minha mée me batia
e me deixava sem comer (Servi¢o 1, Flor, 12 anos),peguei um dinheiro que ndo era meu
(Servigo 1, Rosa, 15 anos), fui assediada pelo meu tio(Servi¢o 1, Margarida, 15 anos),estava
sofrendo ‘mal’ tratos e ‘esploragéo sexual (Servigo 1, Jasmine, 13 anos).

E interessante destacar que, a0 acessar o ‘Livro da Minha Vida’, as criancas e
adolescentes mencionaram, como motivo do acolhimento, situagdes de violagcdo de direitos
que em alguns casos ndo condiziam com o motivo que constava na Guia de Acolhimento de
cada um. SituagBes como roubos, violéncia sexual, maus-tratos e outros, também foram
encontrados em estudo sobre o perfil sociodemografico de criancas e adolescentes acolhidos
em quatro regides do estado do Para (Corréa, 2016).

No trecho do livro de Flor, uma adolescente de 12 anos, verifica-se a presenga da
negligéncia familiar. Por meio de anotagBes de didrio de campo, foi verificado que
aproximadamente 50% das criangas foram acolhidas por motivo de negligéncia familiar,

embora este termo no tenha aparecido em nenhum relato de maneira literal. E suposto que
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talvez as criangas ndo estejam familiarizadas com o conceito de negligéncia, que até no meio
académico néo apresenta preciséo.

Para Abaid e Dell1lAglio (2014), a negligéncia é considerada um tipo de violéncia
familiar que atinge recorrentemente criancas e adolescentes. J& a Organiza¢do Mundial da
Saude (2006) define-a como uma falha por parte dos pais ou responsaveis de prover o bem-
estar de seus filhos. Nesses casos, € comum verificar-se abandono por dias, caréncia ou
auséncia de alimentagdo, acidentes domésticos por causa da realizacdo de atividades sem
supervisdo de um adulto, dependéncia quimica dos pais ou responsaveis e outros eventos que
funcionam como fatores de risco para o desenvolvimento das criangas e adolescentes (Corréa,
2016).

Os resultados aqui encontrados s&o semelhantes aos dados do Levantamento Nacional
dos Servigos de Acolhimento realizado por Assis e Farias (2013), em que no Brasil, 0
principal motivo para a crianca estarna instituicdo é a negligéncia (33,2%), seguida de
abandono (18,5%) e dependéncia quimica de pais ou responsaveis (17,7%). Embora essas
sejam as trés maiores frequéncias, as autoras destacam, ainda, a presenca de motivos como
violéncia doméstica fisica e sexual, caréncia de recursos de responsaveis e a situacdo de rua.
Ou seja, maltiplos motivos, de cardter complexo e com estreita relagdo com as condigBes
socioecondmicas das criangas em situagao de pobreza no pais.

Sugere-se que o livro abriu possibilidades para que as criangas expressassem a
percepcao delas acerca do motivo do acolhimento, mencionando situagdes que anteriormente
ndo tinham sido acessadas em atendimento pela equipe técnica da instituicdo, conforme relato
em diario de campo, escrito pela Terapeuta Ocupacional do Servico de Acolhimento 01. A
pesquisa e a intervengdo, realizadas em ambientes naturais proporcionam uma visdo do
desenvolvimento-no-contexto, na medida em que s&o consideradas as interacdes entre as
pessoas e delas com objetos e simbolos presentes no ambiente em que se desenvolvem. A
compreensdo deste aspecto é importante para os profissionais dos servicos de acolhimento,
pois a utilizagdo de diferentes ferramentas que auxiliam no processo de expresséo da crianga,
torna possivel identificar aspectos que séo criticos para potencializar o desenvolvimento
humano e qualificar a intervencdo junto a familia.

E interessante atentar, portanto, para a utilizacdo de metodologias de pesquisa e/ou
intervencdo com criangas que realmente tenham como foco suas vozes, olhares, experiéncias
e pontos de vista, que defendem a importancia de que os investigadores pensem nas criangas
em contextos especificos, com experiéncias especificas e em situagdes da vida real; com

agenciamento das criangas e utilizagdo de ferramentas que viabilizem a voz e agdo. Entende-
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se que a partir das condigbes destacadas, os participantes das pesquisas e dos processos
interventivos deixam de ser sujeitos passivos no processo de construcdo do conhecimento
cientifico, da sua propria histdria de vida e dos encaminhamentos que serdo efetivados para

garantir seus direitos.

Para mim, Morar Aqui é...

Foram identificados sentimentoscontraditorios sobre estar na instituicdo de
acolhimento nas respostas de algumas criangas. Sentengas completadas como: “chato e
legal”, “mais ou menos”, “bom e chato”, “é diferente”, “ndo quis dizer que € um paraiso”,
foram escritas por eles na sentenca “para mim, morar aqui é”. Na sentenca que se refere ao
que ndo gostam nos espagos de acolhimento, dormir e descansar em horérios pré-
determinados pareceuterdesagradado mais as criangas, também emergiu como resultado, em
duas ocasifes, participar da realizacdo das tarefas domésticas da instituicdo de acolhimento,
comopor exemplo, limpar o quarto.

Esses dados sdo importantes, pois diversos estudos da &rea da Psicologia do
Desenvolvimento voltam seus olhares para a relagéo entre sujeito e ambiente, 0 que demarca
a aproximagdo com uma abordagem mais contextualista dessa area e, portanto, mais
complexa, multideterminada e critica (Tudge, 2008; Bronfenbrenner, 1996; Gal, 2017). As
interagdes entre a pessoa e 0 ambiente envolvem aspectos como reciprocidade, regularidade
de interacbes em periodos longos de tempo, de maneira que oferecamcondicOes favoraveis ao
desenvolvimento motor, cognitivo e perceptual da pessoa (Bronfenbrenner, 1996). Brincar,
passear, jogar video-game, ler, desenhar, fazer artesanato sdo exemplos de processos
proximais, ou seja, ser consideradas engrenagens do desenvolvimento (Tudge, 2008).

Com relagdo ao que as criangas e adolescentes ndo gostam de fazer nos espagos de
acolhimento, entende-se que sdo regras e atividades que fazem parte da rotina da instituig&o,
mas que se pode defender possibilidade de flexibilizacdo, a partir da participagdo das
criangas, especialmente, no que se refere ao fato de ter um horario compulsério para
descanso. Embora também se reconheca que as regras sdo parte da rotina de criangas e
adolescentes que vivem em contexto extrafamiliar e que, historicamente, é um contexto de
desenvolvimento marcado pela hierarquia, por rigidas rotinas, cuidado massificado e préticas
institucionalizadas. Esse cenario de préaticas que cerceiam de todas as formas o direito a
participacdo, vem sendo alterado paulatinamente, a partir de um processo de lutas sociais,

estudos realizados nas &reas, que tém como objeto a infancia e a crianga, bem como por
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marcos normativos, como asOrientagdes Técnicas para 0s Servigos de Acolhimento (Brasil,
2009). Esse documento prevé a participacdo das criangas como possibilidade do
desenvolvimento da autonomia das mesmas. Além disso, sugere a participacdo de criancas
em grupo multifamiliar, o que permite a troca de experiéncias, reflexdo e discussdo com as
familias, a participacdo das criangas e adolescentes na organizagdo do ambiente (regras e
rotinas), atividades domeésticas e outras, 0 que j& acontece nas institui¢des supracitadas e que
pode ser considerada como uma boa pratica, que remete & garantia do direito a participacéo.

Ainda sobre a percepcéo das criangas e adolescentes sobre o ambiente fisico e social
em que estdo vivendo, o livropossui uma sentenga que abre possibilidade para o participante
escrever o que mudaria dentro do espacgo de acolhimento, se fosse possivel. A intencdo com a
inclusdo desta sentenca € oferecer oportunidades de expressdo de suas ideias e opinides,
dando a visibilidade necessaria para esses sujeitos e adotando suas concepgdes para as novas
praticas, rotinas, entre outros, a partir dos registros do instrumento.

Como resultado, surgiram respostas que podem ser divididas em trés ndcleos de
sentido: regras, ambiente fisico e pessoas. Trechos como eu mudaria todas as regras,
mudaria a hora do descanso, encaixam-se no nucleo regras. Sobre o ambiente fisico, eles
mencionaram que mudariam a casa, a cozinha e o quintal do Servi¢o de Acolhimento 1. Com
relacdo as pessoas, foi obtida uma mencéo sobre mudar todas as pessoas da casa e uma
mencgao sobre mudar duas criancas da casa.

Observa-se que, novamente, a atividade de descanso aparece como algo desagradavel
para as criangas, ressalta-se que é necessario que novas praticas de compartilhar poder com
elas sejam encontradas e, por fim, essas praticas possam ser incorporadas no cotidiano das
organizagdes (Shier, 2001), tais como um tempo mais curto de descanso ou a realizagéo de
atividades extras e nasquaiseles se sintam satisfeitos, dentre outras.

Com relacdo aos ambientes fisicos que as criangas/adolescentesmais gostavam de
ficar nos espacos de acolhimento, as &reas externas, como quintal e pétio, foram as mais
mencionadas, também surgiram ambientes como a sala dos técnicos, banheiro, sala e nos
livros das criangas do Servigo de Acolhimento 2, o local preferido foi a sala de computacdo.
Essas apreensdes,acerca do local em que vivem, sdo importantes para compreender 0S
processos proximais que ocorrem nesses espagos, sendo potencializados pelas interagdes das
criancas e adolescentes com pessoas, objetos e simbolos nesse ambiente imediato. 1sso
significa levar em consideragdo tanto os elementos objetivos observados no ambiente, tais
como objetos e simbolos (brinquedos, computador, video-game e outras), quanto 0s

elementos subjetivos, acessados a partir do entendimento da experiéncia da
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pessoa(Bronfenbrenner & Morris, 2006). Em funcdo da propria situagdo socioecondmica em
que vivam antes de entrar na instituicdo, € possivel que as criangas/adolescentesndo tivessem
acesso a alguns recursos (fisicos e simbolicos), que estdo disponiveis nos servigos.Isso reitera
0 servico de acolhimento como ambiente que pode promover odesenvolvimento,dependendo
da qualidade dos atendimentos e atividadesque sdo ofertados, incluindo as possibilidades de
interacdo das criancas com objetos, simbolos e pessoas.

Nesse sentido, ressalta-se a necessidade de compreender a infancia como categoria
social (Montadon, 2001; Prout, 2010; Sarmento, 2008), incluida no processo de producdo e
reproducédo da sociedade e das desigualdades sociais, que propiciam um processo de excluséo
de acesso a bens e servicos dentro de seus nucleos familiares. Os recursos materiais permitem
aos atores se desenvolverem em sociedade, sendo que as estruturas de oportunidades, dentro
ou fora dos espagos de acolhimento, vinculam-se ao bem-estar e podem ser utilizadas como
estratégia para alterar suas trajetdrias desenvolvimentais, criar expectativas quanto ao seu
futuro, a partir de um projeto de vida e, de maneira mais ampla, como forma de mudanca de

uma realidade social.

Quando eu sair daqui quero ir para...: Expectativas ap6s o Acolhimento Institucional

As expectativas em relagéo ao futuro tém sido consideradas como fator de protecéo ao
desenvolvimento de criangas e adolescentes que estdo em acolhimento institucional (Zappe,
Moura Jr, Dell’Aglio,&Sarriera, 2013). Considerando que Kosher e Ben-Arieh (2020)
indicam que é importante ouvir a opinido da crianca sobre seu futuro e, dessa forma,
oferecer-lhe a devida protecdo, garantindo seu direito a participacdo, no que concerne seu
conhecimento e tomada de decisdo acerca do seu processo de acolhimento. Nesse sentido, 0
livro captou, por meio de diferentes sentencas, o que as criangase adolescentes expectavam
para o futuro, apds o acolhimento institucional, conforme alguns trechos referentes a sentenca
“guando eu sair daqui quero ir para”: uma familia (Flor, 12 anos, Servico de Acolhimento
1),uma familia adotiva (Margarida, 15 anos, Servico de Acolhimento 1)minha casa
(Amaranto, 12 anos, Servi¢co de Acolhimento 2),a praca comemorar (Crisdntemo, 09 anos,
Servigo de Acolhimento 2).

Dentre as onze criangas/adolescentes que preencheram esta sentenca, nove
manifestaram interesse de retornar para a familia de origem ou extensa. Um desejo
manifestado que esta em congruéncia com o que preconiza o ECA (Brasil, 1990), no sentido

de que todos os esforgos sejam empreendidos para que a crianca e o adolescente retornem a
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familia em condicOes seguras e saudaveis. O desafio dos servigos de acolhimento, para
garantir o que é previstoem lei, é fortalecer os viculos entre as familias e as criancas e
adolescentes, inseri-las nas redes de servigos, buscar a viabilizacdo de direitos, que por
ventura estiverem sendo cerceados, e sensibiliza-las de sua fungdo protetiva. Para o grupo
afastado do convivio familiar, mas que esta na expectativa de retorno ao contexto familiar,
esse trabalho é fundamental, uma vez que pode acarretar em novos padrdes de relacbes
familiares, que envolvam cuidado e protecgdo,pessoal e social, fatores fundamentais para o
enfrentamento das adversidades a que estdo expostas familias em situacdo de vulnerabilidade
social.

Embora as respostas das criangas tenham sido breves e objetivas, no que se refere ao
que desejam ap0és a saida das instituicGes, observa-se que a ferramenta conseguiu captar esse
anseio para registrar a historia das criancas e adolescentes, a partir da percepcéo deles e
acerca do seu futuro. Este processo colabora no desenvolvimento da autoconsciéncia e
reflexdo (Leight, 2019), autonomia e autoconfianga (Felcher, Ferreira, &Folmer, 2017).

O desenvolvimento dessas habilidades reflete diretamente nas formas de participagéo
da crianga/adolescente, no que se refere ao processo de acolhimento institucional, uma vez
que o esperado é o reconhecimento do direito & participagdo por parte dos profissionais que
trabalham nos servigos de protecdo a crianca, bem como a ruptura com a visdo da crianga
como ser vulnerdvel, que ndo compreende a experiéncia de acolhimento e afastamento da
familia que esté vivenciando (Van Bijleveld, Dedding,&Bunders-Aelen, 2013). Consoante a
isto, entende-se que o ‘Livro da Minha Vida’ pode ser utilizado, inclusive,nos atendimentos
sociais, psicoldgicos e ocupacionais, na medida em que foca e evidencia as competéncias das
criancas/adolescentes, permite retratar, por meio de diferentes expressdes, a realidade que
vivem (Fernandes & Santana, 2011).Ainda sobre as sentencas que revelam percepgdes acerca
do seu futuro, os participantes escreveram sobre seu maior sonho e o que era necessario para

realiza-lo, conforme demonstrado na Tabela 4.

Tabelad.
Descricdo dos maiores sonhos das criancas e adolescentes e estratégias para realiza-los
Autor Meu maior sonho é... Para meu maior sonho se
realizar é preciso...
1. Dalia, 10 anos, feminino Pegar a guarda dos meus Crescer
irmaos
2. Flor, 12 anos, feminino Ter minhas irmas ao meu lado  Estudar
3.  Rosa, 15 anos, feminino Me formar em Direito e Estudar e nunca deixar de
conhecer o Rio de Janeiro acreditar
4.  Margarida, 15 anos, feminino  Me formar para o exército Estudar para isso
5. Orquidea, 10 anos, feminino Morar com a minha irma Estudar
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6. Lirio, 13 anos, masculino Ser bombeiro Estudar
7. Azaléa, 12 anos, feminino Andar de cavalo Alguém me ajudar
Comprar uma casa bem Estudar bastante para ser
8.  Jasmine, 13 anos, feminino grande e pegar os meus advogada e depois pegar 0s
sobrinhos para morar comigo ~ meus sobrinhos para morar
comigo
9. Alfazema, 13 anos, feminino Conhecer o Mc Pedrinho e ter Minha familia ter condicdes
um celular
10. Amaranto, 12 anos, masculino  Ter estabilidade para ajudar a Estudar
minha familia
11. Crisantemo, 09 anos, Queria que a tia Elane fosse N&o sei
masculino minha mae

No que concerne aos sonhos dos participantes da pesquisa, observa-se que
foramcongruentes com metas de socializacdo, tragadas por adultos, pais e avos, familiares de
criangas e adolescentes em acolhimento institucional, verificadas em outros estudos (Costa,
Cavalcante,& Pontes, 2015; Lordelo, Roethle,&Mochizuki, 2012). E interessante observar
que 0 contexto socioecondmico e cultural destaca e valoriza a realizag&o profissional, tendo
em vista as novas exigéncias da sociedade capitalista sobre o potencial produtivo do
individuo, de maneira que possam alcangar estabilidade financeira, profissdo e certo
reconhecimento no mercado de trabalho em graduagdes que possuem estreita relagdo com o
acolhimento institucional, como é o caso do Direito.

De acordo com Perez, Montsserat e Sarriera (2020), ao incentivar a reflexdo e
participacdo ativa do jovem na construgéo de planos e projetos para o seu futuro, melhores
resultados serdo obtidos nas politicas e programas destinados a eles. Para tanto, é preciso ter
um olhar para além das caracteristicas da pessoa, recursos e demandas inerentes a ela,
reforcando a necessidade de politicas publicas voltadas para este segmento, garantindo,assim,
a sua insercdo em altos graus de escolaridade, inser¢cdo no mercado de trabalho, autonomia
para a vida adulta, dentre outros aspectos que funcionam como fator de prote¢do ao
desenvolvimento (Perez, Montsserat, &Sarriera, 2020).

Outro dado que chama atencdo neste € a disposicdo dos participantes em serem
cuidadores e tomarem para si a responsabilidade de guarda de seus irm&os e sobrinhos.
Destaca-se a pouca producdo acerca do processo de transicdo de adolescentes para a vida
adulta, seu desligamento dos espagos e a possibilidade de obterem a guarda de seus
irmdos,assim que atingirem a idade adulta, ndo sendo possivel mensurar ou descrever 0s
casos em que isso ocorre (Costa, 2011; Mastroianni, Sturion, Batista, Amaro,& Ruim, 2018).

Em geral, os estudos e relatérios apresentam os dados de reintegragdo com a familia de
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origem ou familia extensa, ndo destacando quais 0s membros que ficaram com a guarda da
crianca ou adolescente.

Sobre as relagBes entre irméos nos espagos de acolhimento, pode-se dizer que elas
merecem destaque na producdo académica sobre o tema e também nos processos
interventivos com esse publico, uma vez que podem funcionar como fator de protecdo ao
desenvolvimento epotencializa o senso de ajuda, cooperacdo, além de incentivar
comportamentos prossociais e a partilha de intimidade pelos lagos familiares que os unem
(Costa, 2011). O que denota cada vez mais a necessidade de garantir o ndo desmembramento
desses grupos de irm&os durante o processo de acolhimento institucional, algo j& preconizado
pela legislacéo brasileira.

Nesse sentindo, o livro da minha vida abriu a possibilidade de captar a complexidade
das relagdes interpessoais mantidas pelas criangas e adolescentes e seus irméos no contexto
de acolhimento institucional, refletindo as expectativas sociais e objetivos que tém tragado
para o seu futuro, para além do contexto em que estdo inseridos, vislumbrando a nédo

separacdo destes pares apos o processo de desligamento da instituigao.
A Agéncia das Criangas na Avaliacéo do ‘Livro da Minha Vida’

Um dos pressupostos na realizacéo de investigagdes participativas com criangas é a do
agenciamento das mesmas na avaliagdo do percurso de pesquisa. Ressaltando que a agéncia
da crianga significa a capacidade que a mesma possui de reafirmar seu pensamento, seus
sentimentos e se afirmar como individuo, por meio de diferentes formas de expressao
(Sarmento & Oliveira, 2020). Nessa perspectiva, garantindo a crianca participante da
pesquisa de ser ouvida acerca da realizacdo da pesquisa, 0 que gostou ou ndo de fazer e o
motivo disso, garantindo, assim, sua opinido, foram feitas notas de diério de campo sobre 0
processo de preenchimento do livro e ap6s a finalizagdo. Vale destacar que nem todas as
criangas/adolescentesfizeram comentarios sobre a atividade.No mais, algumas falas sugerem
a agéncia dos participantes no processo investigativo.

A adolescente Flor, 12 anos, Servigo de Acolhimento 1, referiu que achou o livro
lindo e que adorou a atividade. No entanto,ficou insegura para iniciar o preenchimento e que
estava com medo de errar e borrar o caderno, pedindo para preencher o instrumento nos
intervalos de descanso (Nota de Diario de Campo). A adolescente Rosa, 15 anos, Servico de
Acolhimento 1, realizou o preenchimento do livro apenas da parte escrita, ndo demonstrou

interesse pelas paginas que convidavam ao desenho. A adolescente disse que ndo gostava de
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desenhar, ficando sem interesse de concluir o trabalho, quando faltavam apenas os registros
dos desenhos para finalizar (Nota de Diério de Campo).

Por sua vez, a crianga Copo de Leite, 11 anos, Servico de Acolhimento 1, mesmo
sendo alfabetizada, ndo demonstrou interesse pela atividade, disse que néo iria preencher as
partes escritas e que iria somente desenhar, dispensou os lapis de cera, para utilizar os lapis
de madeira, disse que ndo sabia dar nome para nada. Ndo quis fazer o desenho da vizinhanga
da casa onde morava com sua familia, preferiu desenhar a vizinhanca do espaco de
acolhimento (Notas de Diério de Campo).AcriangaDalia, 10 anos, Servico de Acolhimento 1,
diagnosticadacom Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), néo teve
dificuldade para preencher o livro, principalmente no que se refere as partes escritas, 0 que
foi considerado pela técnica que a acompanhou como grande ganho, uma vez que ela se
dispersa com facilidade. Verbalizou que ndo queria colorir a escola e nem o espago de
acolhimento e exp0s diversas lembrancas da casa, onde morava antes de ser acolhida (Notas
de Diario de Campo).

Amaranto, 12 anos, Servi¢co de Acolhimento 2, quis ouvir a musica “Negro Drama”,
enquanto preenchia o livro.Preencheu o livro deitado no chdo e de barriga para baixo,
sugerindo estar confortdvel durante o processo criativo (Notas de Diério de
Campo).Finalmente, Crisantemo, 09 anos, Servigo de Acolhimento 2, na pagina para desenho
livre, a crianca quis fazer um “desenho-histdria” e, enquanto contava a historia, a psicéloga
que o acompanhava gravou o udio da contagdo com o seu consentimento. O titulo do
desenho-histdria foi “O homem rico e pobre” e trazia elementos da histdria de vida da propria
crianca (Notas de Diario de Campo).

Com a intencdo de escuta-los e estar atento aos sentidos que atribuiram a atividade,
foi possivel perceber que a atividade ndo foi realizada de forma homogénea, o que ja
eraesperado, uma vez que as criangas/adolescentes possuem caracteristicas proprias e que a
pesquisa foi realizada em diferentes ambientes. Mas merece atencéo a espontaneidade com
que preencheram o livro, demonstrando estar confortaveis para escrever ou ndo, desenhar ou
ndo, realizar a atividade no intervalo do descanso, que muitas vezes foram referidos como
momento que ndo trazia satisfacdo para as criancas/adolescentes. Além disso, verifica-se que
situacOes em que preferem se expressar pela forma escrita, apontando o desenho como algo
ndo atrativo e, por outro lado, houve interesse pela narragao oral, no caso do desenho-histdria,
algo inesperado, quando pensando o ‘Livro da Minha Vida’. Estas situagdes demonstram que
a investigagdo participativa com criangas e 0 processo de agenciamento das mesmas as torna

coautoras e que, embora seja necessario subdividir os instrumentos para captar um ou outro
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tipo de expressdo, na realidade elas se expressam simultaneamente e integralmente de muitas
formas, em um processo progressivamente complexo de interconexdo com o seu passado,

presente e futuro.

Consideracoes Finais

Este estudofoi construido a partir do desafio de realizar uma investigacéo
participativa, utilizando um instrumento que requer imaginacdo metodoldgica e uma
redefinicdo da identidade do pesquisador, como Unico produtor do conhecimento, passando a
ser coautor, ou seja contr6i os dados acerca de determinada realidadaoe de maneira
participativa e colaborativa junto ao pesquisador,na forma como € percebida pelas criangas e
adolescentes, sem perder a sua densidade, mas criando uma dindmica inclusiva.

Tais desafios foram ampliados com a instalacdo da pandemia de COVID-19,
transformando a maneira de fazer pesquisa com criancas, sem a presenca fisica do
pesquisador. Essa nova requisigao interpds a compreensdo de que era necessério adequar as
metodologias ao contexto vigente e, assim, reconhecer as competéncias das
criancas/adolescentes para manipularem os instrumentos, que foram pensados para serem
manipulados e co-construidos por elas, atendo-se menos as competéncias orais, que
tradicionalmente séo buscadas pelas pesquisas sobre criangas.

Os resultados que emergiram, a partir do preenchiemnto do ‘Livro da Minha Vida’,
expdem a necessidade que as criangas possuem de se expressar de diferentes formas e que
elas ndo estdo circunscritas ao oferecimento de possibilidades de desenho, colagem e
fotografias. Essas expressdes vdo surgindo conforme o engajamento da crianga e do
adolescente no processo investigativo e é importante que sejam atendidas pelo pesquisador
que, neste caso, esta como facilitador do processo de construgéo dos dados.

No estudo em questdo, adensaram 0 processo investigativo a utilizagdode mdsicas
como plano de fundo para realizagdo da atividade, a contagdo de histdria, a autorreflexdo
acerca de suas histdrias de vida, a conexdo entre passado, presente e expectativas para o
futuro e, sobretudo, a participacdo de todas as criangas, independente da idade, de ser
alfabetizado ou ndo, possuir algum transtorno especifico ou do tempo e espaco para
realizagéo da atividade.

O ‘Livro da Minha Vida’, assim,se apresenta como ferramenta de pesquisa importante
para mediar as relagdes entre pesquisador e crianga/adolescente, acessar a criatividade e

expor de maneira objetiva questdes sobre a infancia, sua vivéncia na familia de origem, no
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espaco de acolhimento e o seus sonhos para o futuro. Outro aspecto a ser considerado, remete
as andlises realizadas acerca do uso do livro,que se apresenta como possivel ferramenta de
intervencdo profissional no contexto de acolhimento institucional, podendo ser utilizada por
equipe multiprofissional, trazendo informagbes que talvez ndo sejam captadas em um
atendimento técnico de rotina nos espacos de acolhimento.

Sabendo da necessidade de potencializar a vinculagdo das criangas/adolescentes com
os profissionais no espago de acolhimento, autilizagdo do ‘Livro da Minha Vida’ pode ser
entendida como algo positivo neste contexto de desenvolvimento e que atende as OrientacOes
Técnicas para Servicos de Acolhimento, no que tange ao direito & participagdo, bem comoo
registro da historia de vida, que é uma das acdes previstas no Projeto Politico-Pedagdgico
dessas instituicdes, preconizado pelo CONANDA/CNAS (2009).

Em estudos futuros, espera-se que os registros realizados pelas criancas e adolescentes
se tornem os dados a serem analisados efetivamente, o que ndo foi objeto deste trabalho.
Dessa forma, serd possivel compreender melhor as representacbes que as
criangas/adolescentespossuem acerca da sua familia de origem, do acolhimento institucional
e de suas expectativas para o futuro. E recomendado também que em momento oportuno, os
pesquisadores acompanhem o processo de construcdo do ‘Livro da Minha Vida’ junto com as
criancas/adolescentes,0 que poderia suscitar o registro de comportamentos verbais e ndo-
verbais, que adensaria ainda mais os dados contemplados neste instrumento.

Entende-se como principal contribuicdo dessa investigagdo participativa, referente ao
preenchimento do ‘Livro da Minha Vida’, a reflex&o sobre a singularidade das caracteristicas
pessoais de cada crianga e adolescentena sua relagdo com seu contexto de desenvolvimento,
bem como as implicacGes das suas experiéncias de vida para a percepcdo do espago de
acolhimento, como um local seguro, de garantia de direitos e com possibilidade de
vinculag&o.

Soma-se a isso, a abertura de um espaco de didlogo diferenciado entre criangas,
adolescentese trabalhadores dos servigos de acolhimento (educadores e técnicos), haja vista
que fora registrado mais de uma vez que o livro inseriu teméticas e, portanto, recobrou
informacGes que ndo tinham sido relatadas nos atendimentos. Dessa maneira, entende-se que
a utilizagdo de uma ferramenta participativa traz no seu bojo uma abertura para construcéo de
espagos de cidadania, garantindo o direito a participacdo de criangas e adolescentes, em que
elas sejam ndo apenas produto, mas produtoras de seu proprio desenvolvimento, de sua

cultura e de uma outra realidade social, sem a violagéo de seus direitos.
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Consideracoes Finais da Tese

O objetivo geral desta tese foi realizar uma investigacdo de cunho participativo com
criangas e adolescentes em acolhimento institucional, buscando identificar, analisar e
legitimar as suas percepcdes e interpretacdes acerca de suas trajetorias de vida, por meio de
metodologias participativas. Para atender a este objetivo,foram realizados quatro estudos com
objetivos especificos, mas complementares, na medida em que trazem uma perspectiva de
totalidade da investigacdo, garantindo a densidade da pesquisa, a partir de discussdes
particularizadas em torno do objeto pesquisado.

O primeiro estudo foi um ensaio sobre a interdisciplinaridade como possibilidade de
articulacéo entre diversos saberes em torno da tematica da crianga em desenvolvimento e a
infancia como categoria social, utilizando-se das disciplinas Sociologia da Infancia e
Psicologia do Desenvolvimento. Os principais achados consistiram em reconhecer que o0s
fendmenos devem ser abordados a partir de uma perspectiva de totalidade, evitando visoes
fragmentadas, que dificultam uma leitura de realidade baseada nas determinagdes socio-
histéricas. Com efeito, a interdisciplinaridade se apresentou como possibilidade de
articulagdo entre os diversos saberes produzidos acerca de um objeto, sem implicar em
homogeneidade, mas em ideias que Se entrecruzam.

Nesse sentido, evidencia-se a Sociologia da Infancia e a Psicologia do
Desenvolvimento como disciplinas do conhecimento, que possuem interfaces importantes
para compreender a infancia, enquanto categoria social e a crianga,como sujeito de direitos e
0 contexto em que ela vive. Enquanto a Sociologia da Infancia destaca e defende a
participacdo das criangas em pesquisa e intervengdes, a Psicologia do Desenvolvimento a
reconhece como produto e produtora de seu proprio desenvolvimento, sendo co-participante
dos processos que lhe diz respeito, inclusive,as pesquisas que sejam realizadas com e sobre
ela.

No que concerne ao segundo estudo,foirealizado a partir de uma andlise de
publicacOes sobre a utilizagcdo da metodologia participativa em investigagdes com criangas e
adolescentes em diferentes contextos, mas, especialmente, em acolhimento institucional. Os
resultados sugerem que os estudos que utilizam metodologias participativas, a partir de um
referencial da Sociologia da Infanciae daPsicologia do Desenvolvimento, ressaltam alguns
pressupostos importantes, tais como: garantir o equilibrio de forgas entre pesquisador adulto e
criangas, 0 agenciamento das criangas nas pesquisas, reconhecé-las como criadoras e

pertencentes a uma cultura, protagonistas no processo de tomada de decisdes, 0 que pode
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variar, a depender de suas caracteristicas pessoais e do contexto sociopolitico local, regional,
nacional e internacional.

Com isso, torna-se imprescindivel o uso de metodologias participativas, como
entrevistas, grupo focais, discussdo em pequenos grupos, photovoice, contagdo de histdrias,
diérios e outros. Conforme evidenciam os estudos analisados, as metodologias participativas
garantem maior engajamento e agenciamento das criangas nas investigacdes. Contudo, a
complexidade que envolve as investigacOes participativas e suas metodologias, também é
recorrente nos trabalhos, o que destaca alguns desafios comuns nos estudos, dentre eles: a
assimetria de forgca entre pesquisador adulto e crianga, criacdo de espacos de dialogo
verdadeiramente participativos, inclusdo de criangas pequenas e com alguma deficiéncia nos
estudos.

Em congruéncia ao que foi exposto acima, o terceiro estudo evidenciou resultados e
desafios parecidos. Este estudo buscou utilizar metodologias participativas que acessam a
oralidade das criangas e adolescentes em contexto de acolhimento institucional. Os achados
apontam para as metodologias participativas, como potencializadoras da producdo de
conhecimento acerca das representagdes e vivéncias dos participantes, sob medida protetiva.
A partir desta experiéncia empirica, indica-se a realizacdo de atividades de engajamento das
criangas no processo investigativo sem, necessariamente, objetivar coleta de dados, uma vez
que isso facilita a habituacéo dos participantes da pesquisa a presenca dos pesquisadores nas
instituicBes. Nesse caso, foi realizada uma atividade para confeccdo de crachas de cada
criancae adolescente.

Foram usadas técnicas participativas que acessam a oralidade, quais sejam: grupo de
discussdo, que foiensejado pelo uso de fantoches e entrevistas de caréter dialégico e
participativo. Ambos atingiram o objetivo proposto no estudo, que era acessar 0s pontos de
vistas das criancas, bem como sentimentos e formasde ver 0 mundo externo e o seu proprio
contexto de desenvolvimento. Todavia, o alcance dos resultados ndo implicou na superagéo
de desafios, ja previstos no referencial tedrico, como: garantir o equilibrio de forgas entre
pesquisadores e criangas, superar a nogédo de inabilidade da crianga, bem como compreender
resultados que ndo eram previstos com a metodologia proposta.

Em termos de intervencdes e adaptacdes do percurso metodoldgico, pode-se dizer que
foram subestimadas no planejamento da pesquisa, uma vez que o quadro tedrico utilizado j&
apontava que 0 agenciamento da crianga as torna coautoras sociais do trabalho. Dessa forma,
a equipe se deparou com a imerséo das criangas na pesquisa, ao ponto de uma delas se tornar

a entrevistadora e garantir as respostas de seus pares para o conteudo abordado. Embora
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complexo e inesperado, isso pode ser considerado como ponto positivo do percurso
investigativo, pois denota que a metodologia participativa e as técnicas empregadas
garantiram efetivo engajamento do publico participante.

O Jltimo estudo, por sua vez, buscou utilizar técnicas participativas para
preenchimento do instrumento chamado ‘Livro da Minha Vida’, que apela a criatividade da
crianca e do adolescente, captando informacdes acerca de suas trajetorias de vida, antes e
durante o acolhimento institucional e expectativas para o futuro. Na perspectiva da
investigacdo, que garante o uso de metodologia participativa, as técnicas participativas se
mostram importantes para instigar a imaginacdo do investigador, reconhecer as criancas e
adolescentes como coparticipes da pesquisa, garante a produgdo do conhecimento, sem
perder a densidade do objeto, pode criar uma dinamica inclusiva, na medida em que
reconhece competéncias infantis para manipular os instrumentos de pesquisa, fazer uso dos
mesmos e ter registradas suas impressdes acerca da investigacao.

Como resultado latente deste estudo, notou-se que as criangas e adolescentes se
expressaram de maneiras maltiplas e,simultaneamente, que essas expressdes ndo estiveram
circunscritas as técnicas ditas criativas, oferecidas pelos adultos, tais como: desenho, colagem
e pintura. Estiveram envolvidos neste estudo criangas menores de oito anos, com TDAH, ndo
alfabetizadas, de ambos os sexos, 0 que sugere uma dinamica inclusiva, embora isto nédo
tenha sido foco de andlise do estudo.

Os co-autores deste estudo agenciaram o tempo e espaco para preenchimento do livro,
bem como foi utilizada a masica, como plano de fundo para o processo criativo, gravacéo de
uma histéria-desenho por meio de audio, dentre outras solicitacdes, que guardam relagcdo com
o envolvimento ativo das criangas e adolescentes na pesquisa. Desse modo, 0 ‘Livro da
Minha Vida’ atendeu ao objetivo proposto no estudo, abrindo possibilidade para as diferentes
formas de expressdo, apelando a criatividade das criancas/adolescentes, registrando aspectos
de sua historia de vida, antes e durante o acolhimento institucional e apreendendo o que
pensavam sobre seu futuro.

O‘Livro da Minha Vida’, enquanto técnica de uma metodologia participativa mostrou-
se util para intervencBes técnicas com criancas e adolescentesque vivem nos espacos de
acolhimento, haja vista que implica na captacdo de informagdes que talvez ndo sejam
acessadas nos atendimentos rotineiros da instituig&o.

Outrossim, a devolugéo do livro ao participante, no final do preenchimento, garante a
mesma a valorizagdo das suas lembrancas, habitos e sua participagdo efetiva no servico de

acolhimento, desconstruindo o processo de invisibilidade e apagamento da infancia ndo
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somente nos espacos de cuidado coletivo, mas na sociedade como um todo. Esta ferramenta,
portanto, tem potencial para ser utilizada em experiéncia reparadoras e promotoras do
desenvolvimento e do direito & participacéo.

Em que pese a particularidade de cada estudo, é possivel notar que existe uma estreita
relacdo entre eles. Como substrato desta tese,buscou-se uma perspectiva tedrica que trouxesse
uma leitura critica da realidade, abordando seus diferentes condicionantes (caracteristicas
pessoais, contextos sociopolitico, biopsicoldgico, tempo e o0s processos advindos dessa
interacdo), embora se reconhega que ndo é possivel esgotar as explicacBes sobre todos os
fendmenos tomados com objeto. Somada ao quadro tedrico, que foimarcado pela interface
entre Sociologia da Infancia e Psicologia do Desenvolvimento, a metodologia comportada no
interior dessa analise interdisciplinar foi a participativa, sendo resguardados todos os
conceitos e paradigmas inerentes a ela. Com a metodologia participativa, foi possivel
encontrar instrumentos e técnicas que dessem concretude ao processo investigativo e que se
mostraram capazes de alinhar, ndo sem contradicGes, teoria e pratica, descortinando
elementos que caracterizam a infancia como categoria social e a crianga como sujeito ativo
do seu préprio desenvolvimento.

Alguns questionamentos emergiram nas reflexdes finais sobre a tese, tais como: este
trabalho é interdisciplinar? Como caracterizd-lo interdisciplinar? E a resposta ndo é
conclusiva, mas parte do pressuposto que a interdisciplinaridade possui varias abordagens
tedricas e que nenhuma delas € estatica. Considerando que a realidade esta sempre em
movimento e que a infancia e a crianca estdo condicionadas a estes determinantes sdcio-
histdricos, a interdisciplinaridade foi compreendida neste trabalho como principio norteador
de uma leitura de realidade, uma ponte entre as fronteiras das disciplinas aqui aproximadas,
buscando confluéncias e integracéo entre as diferentes formas de se construir conhecimento.
Portanto, defende-se que este quadro tedrico, dito interdisciplinar, adensou a orientacdo
epistemoldgica amparada nesta tese, na medida em que procurou uma ruptura com o
paradigma adultocéntrico, diminuigdo das relacbes de poder entre pesquisador e sujeitos da
pesquisa e valorizacdo da voz das criangas e adolescentes e as suas agdes em defesa dos seus
direitos, como interesses legitimos. Esta identidade tedrica e paradigmatica foi estendida em
todos os estudosque compdem este trabalho, tornando teoria e metodologia imbricadas e
comprometidas com os resultados obtidos e os relacionando com as proposi¢des defendidas
pela Sociologia da Infanciae pela Psicologia do Desenvolvimento.

No que concerne & metodologia utilizada, refere-se que houve tentativa a exaustéo de

ndo separé-la da teoria, fugindo de respostas prontas aos resultados obtidos, semadotar o
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empirismo provocado pelo uso de umconglomeradode métodos e técnicas sem a devida
articulacéo entre conteido produzido e existéncia dos sujeitos. Ao analisar o resultado dos
quatro estudos de maneira integrada, considera-se que eles sédo partes de um todo, mas que
cada estudo encerra também uma totalidade, partindo de uma postura dialética de
compreensdo. Entende-se que por meio da metodologia participativa e dos instrumentos e
técnicas empregados neste trabalho, foi possivelaapreensdo das condigdes objetivas que
permeiam o desenvolvimento de criancas e adolescentes em acolhimento institucional, mas,
sobretudo, alcangou-se as situagdes experienciadas subjetivamente por esses sujeitos.

Em sintese, pode-se dizer que a metodologia participativa, empregada neste trabalho,
envolveu ativamente as criangas e adolescentes, convidados a participar deste estudo;
legitimou o fato de serem sujeitos e ndo objetos da pesquisa, participando de maneira
participativada construgdo dos dados deste trabalho; prezando por uma abordagem
colaborativa. Admitia-se no inicio desta pesquisa que a metodologia participativa colaborava
também com a ndo-hierarquizacdo das relagdes entre pesquisador e criancas/adolescentes,
todavia, este topico merece nota.

Sabe-se, pelo referencial tedrico que norteou esta tese, que a produgdo do
conhecimento cientifico é historicamente circunscrita nas relagdes de poder, em fungéo das
desigualdadesentre adultos e criancas. Mesmo com o esforgo tedrico-metodoldgico de
engajar as criangas/adolescentes em todo o processo de pesquisa, essas relagcdes ainda sao
assimétricas e existe certa dificuldade em garantir autonomia e cooperacdo ndo-hierarquica
nas investigagdes participativas. Isto foiobservado especialmente com os estudos de cunho
empirico e foram feitas diversas reflexGes, no sentido de verificar as fragilidades da
metodologia, tais como: realizagdo de entrevistas em ambientes abertos, sem a garantia do
sigilo, que talvez as criangas/adolescentesprecisassem; a impossibilidade de pré-escolha dos
fantoches que foram levados para a coleta de dados e utilizados como estimulo visual; o
direcionamento evidente ao registro da histdria de vida das criancas e adolescentes, com
pouca possibilidade para inser¢do de dados que ndo estava previstos no ‘Livro da Minha
Vida’ e, com a pandemia de COVID-19, todas as implicages concernentes ao fato da equipe
de pesquisa ndo estar presencialmente no ambiente e ter que secundarizar este momento a
outros profissionais.

Nesse sentido,ndo é possivel afirmar que nesta tese foi admitida uma metodologia
capaz de garantir relagdes ndo-hierarquicas entre equipe de pesquisa e criangas e adolescentes
participantes. Contudo, deve ser considerado que a investigagdo participativa proposta foi

realizada em condigfes adversas, no contexto da pandemia de COVID-19, bem
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comoresultado de limites e contradi¢Bes encontrados no contexto especifico de pesquisa, das
dificuldades pessoais e profissionais da doutoranda e dos desafios inerentes & adogdo de uma
metodologia de pesquisa participativa.

Com efeito, esta tese promove, para além do encontro da Sociologia da Infancia e da
Psicologia do Desenvolvimento e da adocdo de uma metodologia participativa, o
reconhecimento da crianga como coautora da producdo do conhecimento cientifico, a
utilizacdo de ferramentas com relevancia prética e com possibilidades de manuseio por elas
mesmas (sem ou com pouca interferéncia de adultos), alteracdo do planejamento da pesquisa
mediante a necessidade e solicitacdo dos participes e a captacdo das diferentes expressdes,
por meio de oralidade, da criatividade e de estimulos visuais.

Em que pese a necessidade de participacdo das criangas e adolescentes no
planejamento da pesquisa e na interpretacdo dos dados que emergiram do pProcesso
investigativo, ressalta-se que ndo foi possivel acolher estes pressupostos de maneira mais
concreta nesta tese. Dentre os varios motivos, pode-se apontar a dificuldade de romper com
0s metodos tradicionais de pesquisa, principalmente no que se refere ao fato de que ela é
geralmente planejada pelo pesquisador. Nesse sentido, ao adentrarocontexto de acolhimento e
durante o processo de habituagdo, ja se tinha um projeto de pesquisa aprovado para execucéo,
todavia, ele foise adaptando as solicitagBes que emergiram no decorrer da co-construcdo de
dados, junto com as criancas. No que tange & interpretagdo conjunta dos resultados, junto as
criangas e adolescentes, foram proporcionados espacos de didlogos para que elas pudessem
falar a respeito da pesquisa, no entanto, indica-se que esses momentos possam ser melhor
estruturados em estudos futuros. O desafio de realizar pesquisas em contexto de acolhimento
esbarra no fato desta medida ser provisdria e excepcional e que criancas/adolescentes, que
participaram do terceiro estudo, ndo puderam participar do quarto, por questdes de
desligamento, convivéncia familiar e outras situagdes que envolviam o melhor interesse da
crianca. Portanto, vale ressaltar que nem sempre as investigagOes participativas irdo alcangar
todos os pressupostos que séo pautados teoricamente pela Sociologia da Infancia, pois os
estudos empiricos sdo realizados sob condices diversas nas institui¢des, o que ndo descarta a
necessidade de se pensar em estratégias para que, em trabalhos futuros, as criancas possam
participar mais ativamente da analise dos resultados.

De todo modo, reitera-se que este trabalho respondeu a proposicdo de pesquisa
inicialmente destacada na introdugdo deste trabalho, defendendo a tese de que é possivel
garantir a participacdo de criangas e adolescentes em investigacOes realizadas em espagos de

acolhimento, resguardados todos os desafios impostos pelo processo investigativo nas
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condi¢Bes soOcio-histdricas e contextuais j& demonstradas. Entende-se que por meio das
metodologias participativas, é proporcionado ao pesquisador identificar, analisar e legitimar
as percepcOes e interpretacdes desses sujeitos, acerca de suas trajetorias de vida, por meio de
metodologias participativas. Acrescenta-se, ainda, que esta tese defende, do ponto de vista
tedrico-metodoldgico, a crianga/adolescente como sujeito ativo nas pesquisas e no seu
proprio desenvolvimento, a importancia de considerar o contexto sbcio-politico e
biopsicolégico em estudos com criangas, a necessidade de romper com o paradigma
adultocéntrico para contribuir com a construcéo das identidades das criangas/adolescentes e
com seus projetos de vida.

Portanto, sugere-se que em estudos futuros, o processo de anélise dos dados sejam
melhor estruturados para promover a participagéo da crianca, utilize-se outros instrumentos e
técnicas participativas que envolvam recursos audiovisuais, acessando outras formas de
expressdo da crianga. Indica-se que, na possibilidade de realizagdo de coleta de dados
presencialmente, haja uma preparagdo do ambiente epara acolher a crianga nesse processo de
expressdo de seus pensamentos, sentimentos, opinides e reencontro com sua propria historia.

Reflete-se, também, sobre a importéncia das metodologias participativas para tornar a
producéo do conhecimento mais inclusiva e debater sobre temas que foram invisibilizados em
detrimento da visdo da crianga universal, tais como: questdes que envolvam raga e etnia,
género, criangas menores, com deficiéncia e que, sobretudo, as investigagbes participativas
sejam realizadas em outros contextos, para que se tenha registrossobre as experiéncias, bem
como dos desafios interpelados em cada um.

Merece nota a relacdo entre a equipe de pesquisa e os servidores dos servicos de
acolhimento, que também acompanharam a co-constru¢do dos dados, durante a realizacéo da
pesquisa. Por meio de um processo colaborativo, em que se compartilharam experiéncias,
conhecimentos, dificuldades, mas nomeadamente, o desejo de se garantir o direito a
participacdo da crianca, seja na pesquisa, seja no servico de acolhimento.

De interesse académico, esta tese tem a intengdo de demarcar a aproximagéo entre
duas éareas do conhecimento, Sociologia e Psicologia, demonstrando que é possivel um
didlogo entre saberes diversos, desde que as perspectivas adotadas se entrecruzem, no sentido
de compreender criticamente o0s fendmenos/objetos analisados. Além disso, a
interdisciplinaridade evidencia o compromisso ético-politico que a pesquisadora possui,
enquanto assistente social e como cidadd, com a construcéo de outra sociedade, que néo seja
baseada na explora¢do do homem pelo homem e que admita a emancipag&o social da infancia

e a garantia de direitos fundamentais da crianga e do adolescente.
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No contexto da dificil coexisténcia entre neoliberalismo e politica publica, €
importante ressaltar que este trabalho pretende contribuir para o planejamento,
implementacdo e avaliacdo de politicas, programas e projetos voltados para o atendimento
especializado de criangas e adolescentes em situacéo de vulnerabilidade e risco e afastados do
convivio familiar. Com efeito, pretende-se realizar a devolutiva dos achados desta pesquisa as
instituicBes de acolhimento, & comunidade académica e & popula¢do em geral, de modo que
sejam proporcionadas, individual e coletivamente, novas reflexdes acerca da participacdo das
criancas e adolescentes como um direito. Entende-se, assim,que a principal contribui¢do deste
trabalho reside na abertura de um espaco de dialogo, para aadoc¢éo de um novo paradigma de
compreensdo dos aspectos inerentes & infancia, pautada na justica, na protecdo social e no

direito a participagdo para construcéo de novos tempos e, para isso, é preciso resistir e sonhar.
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APENDICE 1

Parecer de Aprovagéo do Projeto de Pesquisa

UFPA - INSTITUTO DE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 08/10/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1285735.pdf 08:22:15
Recurso Anexado RECURSOPESQUISADOR.docx 08/10/2019 |amanda cristina Aceito
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TCLE/Termos de | TCLE.docx 08/10/2019 |amanda cristina Aceito
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APENDICE 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal do Para
Programa de P6s-Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento
Baseado nas diretrizes contidas na resolucdo cns n°466/2012, ms.

PROJETO: A interpretacdo de criangas e adolescentes em acolhimento institucional sobre
suas experiéncias de vida a partir de ferramentas metodoldgicas participativas.

Vocé estd sendo convidada a participar de uma pesquisa de cunho académico do
Programa de P6s Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento da Universidade
Federal do Para, especificamente na area da Psicologiagque tem como objetivo: compreender a
interpretacdo de criangas e adolescentes em acolhimento institucional sobre suas experiéncias
de vida, a partir da utilizagdo de ferramentas metodoldgicas participativas. A coleta de dados
deve ocorrer no periodo de agosto de 2019 a marco de 2020 em instituicdo de acolhimento
localizada em Belém do Para.

A pesquisa seréa realizada pela discente da UFPA, Amanda Cristina Ribeiro da Costa,
sob a supervisdo e orientacdo da professora DriLilia 1éda Chaves Cavalcante
(PPGTPC/UFPA). Para alcangar os objetivos do estudo serd realizada uma entrevista
semiestruturada que seré gravada e sera preenchido um instrumento chamado “Livro da vida”
que contém sentencas incompletas que devem ser preenchidas pelo/pela participante. Os
mesmos sdo de linguagem acessivel e afirma-se que os dados de identificagdo serdo
confidenciais e 0s nomes preservados. Também serqd utilizado um formulario de
caracterizacdo de criancas e adolescentes que visa apontar as principais caracteristicas socio
demograficas e biopsicoldgicas dos acolhidos e seus familiares, os dados serdo coletados a
partir dos prontuarios.

Esta pesquisa prevé leves riscos emocionais, uma vez que, as participantes podem se
sentir desconfortdveis com o conteudo das perguntas, desta forma, prevé-se atendimento
psicoldgico com integrante do grupo de pesquisa a que este projeto pertence.

Para participar da pesquisa € necessario que a candidata a participante esteja de
acordo com este termo, o assine e tenha suas duvidas respondidas sobre todos os aspectos
pertinentes a pesquisa que lhe interessem.Os dados obtidos serdo utilizados somente para este
estudo, sendo 0os mesmos armazenados pelo pesquisador principal durantes 5 (cinco) anos e

apds totalmente destruidos (conforme informa a Resolucéo n°466/2012).
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Eu, recebi as informagOes sobre 0s objetivos e a importancia

desta pesquisa de forma clara e concordo em participar do estudo. Declaro que também fui
informada:

» Da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento acerca dos assuntos
relacionados a esta pesquisa;

* De que minha participacdo é voluntaria e terei a liberdade de retirar meu consentimento a
qualquer momento e deixar de participar do estudo sem que isto traga prejuizo para a minha
vida pessoal e nem para o atendimento prestado a mim;

» Da garantia que ndo serei identificada quanto a divulgacdo dos resultados e que as
informagdes serdo utilizadas somente para fins cientificos do presente projeto de pesquisa;

« Sobre o projeto de pesquisa e a forma como sera conduzido. Em caso de divida ou novas
perguntas poderei entrar em contato com a pesquisadora Amanda Cristina Ribeiro da Costa -
contato telefonico: (91) 981003543 — amandacostaufpa@gmail.com — End: Avenida Ariri,
quadra 10, n° 08, Coqueiro-Belém.

» Também que, se houverem dividas quanto as questdes éticas poderei entrar em contato com
a orientadoraDr?, Lilia Cavalcante, através do e-mail: liliaccavalcante@gmail.com.

Declaro que recebi copia deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido (02 laudas),

ficando outra via com o pesquisador.

Assinatura da Participante

Assinatura da Pesquisadora

Belém, de de 2019.
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APENDICE 3

Termo de Assentimento

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa “A interpretacdo de criangas
e adolescentes em acolhimento institucional sobre suas experiéncias de vida a partir de
ferramentas metodoldgicas participativas”.O/a coordenador(a) da instituicdo permitiu que
VOCEé participasse.

Queremos saber qual sua compreenséo sobre as experiéncias que vocé teve na vida,
para isso vamos fazer algumas perguntas e lhe entregar um livro para vocé
preencha.Ascriangase adolescentes que irdo participar desta pesquisa tém de 7 anos a 18
anos de idade, assim como vocé.VVocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, é um
direito seu e ndo ter4 nenhum problema se desistir.

A pesquisa serd feita no abrigo onde serd apliacada a entrevista e entregue o livrinho.
Para isso, sera usado um l4pis, e uma folha de papel, l&pis de cor e vocé fard algumas
atividades e exercicios solicitados. O uso desse material é considerado seguro, mas € preciso
ter cuidado para ndo cair, nem se machucar com o lapis. Caso aconteca algo errado, vocé, a
coordenadora ou os cuidadores podem ligar para 981003543. Este é o telefone da profissional
responséavel pela realizacéo da pesquisa, Amanda Cristina Ribeiro da Costa.

Com esta pesquisa, pretendemos, futuramente, contribuir para o conhecimento e
estimulacdo de novas pesquisas sobre criangas e adolescentes que estdo nos servigos de
acolhimento.Quando concluirmos a pesquisa, as informagdes serdo publicadas em revistas e
livros ou apresentadas em eventos que reinem pesquisadores que querem saber como as
criangas e adolescentes compreendem suas experiéncias ao longo da vida. N6s vamos criar
nomes diferentes para vocé e para as outras criangas/adolescentes que participaram da
pesquisa.

Se vocé tiver alguma ddvida, vocé pode nos perguntar. NGs escrevemos os telefones

para contato na parte de cima deste texto.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa “A interpretacdo de

criancas e adolescentes em acolhimento institucional sobre suas experiéncias de vida a partir

de ferramentas metodoldgicas participativas”.
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Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer durante a pesquisa. Entendi que
posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “n&o” e desistir e
que ninguém vai ficar com raiva de mim.

Os pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0S meus responsaveis. Recebi

uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Belém, de de

Assinatura do(a) participante Assinatura da pesquisadora



191

APENDICE 4

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Educador)

Prezado Educador (a)/Técnico (a)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “A interpretacdo de criancas e
adolescentes em acolhimento institucional sobre suas experiéncias de vida a partir de
ferramentas metodoldgicas participativas”, desenvolvida por Amanda Cristina Ribeiro da
Costa,discente de Doutoradoem Teoria e Pesquisa do Comportamento da Universidade
Federal do Par4, sob orientagdo do Professora Dr2. Lilia 1éda Chaves Cavalcante.

Obijetivo central

Compreender a interpretacdo de criancas e adolescentes sobre suas experiéncias de vida, a
partir da utilizacdo de dispositivos metodoldgicos que propiciam o fortalecimento da
participacdo das criangas e adolescentes.

Por que o participante estd sendo convidado (critério de incluséo)

O convite a sua participacdo se deve a sua atuacdo como educador ou membro da equipe
técnica de servigos de acolhimento para criangas e adolescentes e por ter participado dos
encontros formativos do projeto EKOA: formando técnicos e educadores para construcéo de
projetos de vida com criangas e adolescentes.

Sua participacéo é voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatéria, e vocé tem plena autonomia para
decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participagcdo a qualquer momento.
Vocé ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagéo, ou
desistir da mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucdo da pesquisa.Serdo
garantidas a confidencialidadee a privacidade das informagGes por vocé prestadas.

Mecanismos para garantir a confidencialidade e a privacidade

Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa,
e 0 material serd armazenado em local seguro. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou
posteriormente, vocé poderd solicitar do pesquisador informacdes sobre sua participacéo e/ou
sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste
Termo.

Procedimentos detalhados que serdo utilizados na pesquisa

A sua participagdo consistird em acompanhar o preenchimento do instrumento Livro da
Minha Vida, pelas criangas e adolescentes do espago, organizar e distribuir o material de uso
coletivo, bem como, registrar em diario de campo o procedimento de coleta de dados,

dificuldades das criangas, eventuais erros, satisfacdo ou ndo com o material, bem como outros
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registros que se fizerem necessarios durante o preenchimento. Além disso, nos casos em que
se fizer necesséario, mediar chamadas remotas entre a pesquisadora e criangas e adolescentes
do espaco de acolhimento para realizacdo de entrevista, contacdo de historia e outros.

Tempo de duracdo da entrevista/procedimento/experimento

O tempo de duracéo da coleta de dados € de aproxidamente um més, com cerca de 08 horas
por semana, totalizando uma carga horéria de 32 horas de participacdo e com direito a
certificado de voluntério de pesquisa por sua colaboragao.

Guarda dos dados e material coletados na pesquisa

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos,
conforme Resolugdo CNS n° 466/12.
Explicitar beneficios diretos (individuais ou coletivos) ou indiretos aos participantes da

pesquisa
O beneficio (direto ou indireto) relacionado com a sua colaboragdo nesta pesquisa € o

certificado de 32 horas de participagdo como voluntério do projeto. Além disso, a produgéo
cientifica deve garantir melhores condicGes para politicas publicas de atendimento as criancas
e adolescentes, inclusive aos servigos de acolhimento, dando visibilidade a voz e acdo das
criancas e adolescentes.

Previsao de riscos ou desconfortos

Toda pesquisa possui riscos potenciais, maiores ou menores, de acordo com 0 objeto de
pesquisa, seus objetivos e a metodologia escolhida. Esta pesquisa prevé leves riscos
emocionais, uma vez que, as participantes podem se sentir desconfortaveis com o conteido
das perguntas, desta forma, prevé-se atendimento psicolégico com integrante do grupo de
pesquisa a que este projeto pertence.

Sobre divulgacado dos resultados da pesguisa

Os resultados serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante, relatorios

individuais para os entrevistados, artigos cientificos e na dissertacdo/tese.

Amanda Cristina Ribeiro da Costa (91 981003543)
LOCAL E DATA
Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participagdo na pesquisa e concordo

em participar.

(Assinatura do participante da pesquisa)
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ORIENTACOES TECNICAS SOBRE O PREENCHIMENTO DO “LIVRO DA
MINHA VIDA”

Estudiosos de diferentes &reas tém ressaltado a importancia dos registros sobre a
histdria de vida e das demandas de criancas e adolescentes do seu ponto de vista proprio, por
meio de diferentes instrumentos e técnicas, o que alguns autores chamam de autoria
discursiva (Senna &Bedin, 2018). Quando se trata de criangas e adolescentes que se
encontram em instituicdes de acolhimento, ou seja, afastado do convivio familiar por causa
de ameaca ou violacdo de direitos, o registro da historia de vida e do desenvolvimento dos
mesmos, é uma das agBes previstas no projeto politico-pedagdgico dessas instituicdes
preconizado pelo CONANDA/CNAS (2008). Porém, mais do que isso, dar voz as criangas e
adolescentes em acolhimento institucional significa revelar o ponto de vista dos atendidos
sobre a sua propria condigdo, deixa-los sair do anonimato da “crianga abrigada” que indica
uma identidade coletiva (Moreira et al. 2013).

A producdo cientifica levanta a discussdo sobre o paradigma do protagonismo e
participacdo social das criangas com 0s pressupostos de pleno reconhecimento social da
crianga, apropriacdo do direito & construcdo democratica de suas proprias vidas, simetria
entre direitos e deveres e consideracdo de que existem diferentes culturas da infancia (Tomas,
2014). Acredita-se, partindo dessa perspectiva, que a crianga possui a sua propria forma de
analisar e interpretar o mundo, de agir, sentir e pensar e que por conta disso, sdo capazes
também de discursar acerca de sua acdo e de representa-la de diversas formas (Tomaés, 2014).
Uma das formas de se garantir a autoria discursiva das criancas é promovendo o seu direito a
participagdo na (re) construgdo de sua historia de vida

De acordo com Fernandes (2006), um dos dispositivos metodoldgicos que propiciam
o fortalecimento da participacdo das criancas e adolescentes em pesquisas, qui¢d em
intervengdes, sdo as ferramentas que apelem a criatividade em termos de registros escritos ou
gréficos: incluem-se diarios, ensaios, registros, em que as criangas que ja dominam o registro
escrito possam transcrever questdes cotidianas. Além das ferramentas que apelem a utilizacéo
de recursos multimidia: ensaios, diarios e registros de observagdes que a propria crianca fez
no seu cotidiano.

Uma das formas de se registrar a historia das criangas e adolescentes a partir da
percepcdo deles mesmos é a construcdo de um livro pessoal, que atende as ferramentas de
criatividade e recursos como uso do diario, em que eles possam fazer registro da vida atual e
lembrangas dos momentos anteriores ao acolhimento, com a familia de origem (Almeida,

2011). Esta atividade pode ser estimulada se as instituicbes e os educadores colocarem a
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disposicdo dos acolhidos diarios, livros de histdrias, albuns fotograficos, desenhos, entre
outros (NECA, 2010). E esperado que as criancas e adolescentes se sentissem instigados a
escreverem e, portanto, registrarem, sobre os membros que compdem sua familia, a casa em
que viviam ou outro local que tenham como referéncia, assuntos relacionados a escola,
grupos de pares e momentos que marcaram suas vidas.

Objetivo Geral

Compreender a interpretacéo de criancas e adolescentes em acolhimento institucional
a partir de uma ferramenta que apele a criatividade por meio do registro de lembrancas do
passado, da vida atual e das expectativas para o futuro, com o uso de linguagem escrita e
desenho.

Participantes

O estudo envolverd criancas e adolescentes que estejam em situacdo de acolhimento
institucional no momento da coleta de dados. Participardo da pesquisa criancas e adolescentes
que aceitarem o convite, estiverem na faixa etaria de 08 a 18 anos, de ambos 0s sexos. Nao
participardo das pesquisas criangas que ainda ndo dominem a escrita formal, ou seja, ainda
ndo estejam alfabetizadas e/ou que apresentem algum tipo de deficiéncia que impossibilitem
seu envolvimento na metodologia empregada neste estudo. Ndo serdo analisados os livros
que n&o forem preenchidos por completo.

Livro da Minha Vida

O livro € construido a partir da técnica de sentencas incompletas o que facilita a
compreensdo do enunciado das questdes. Este permite o registro das lembrangas do passado,
da vida atual e das expectativas para o futuro, por meio da escrita e do desenho (Lamaréo e
Amaral, 2007). Tem sido utilizado em experiéncias de extensdo universitaria, ou seja, em
projetos que visem alguma intervengdo/aproximacéo da universidade com a comunidade.

O livro possui itens para identificagdo pessoal da crianca, tais como, nome, dia em
que nasceu, cidade e estado natal, nome dos pais, irméos, local em que reside, escola e série
que cursa. Também possui uma categoria chamada Lembrancas da minha infancia, resgata
lembrangas com a familia, sentimentos, como era a escola, 0 que mais almejava e o que mais
tinha medo. Na categoria Sobre a Infancia, o livro aponta para questdes sobre o que é ser
crianca, 0 que gostam e o que ndo gostam de fazer, diferengas entre adultos e criangas. Antes
do Espago de Acolhimento, a crianca descreve com quem morava antes de chegar até a
instituicdo, ocupacéo dos pais, informagdes sobre a casa e outros. A categoria O Espaco de
Acolhimento diz respeito as sentengas que retratam os sentimentos da crianca ao chegar na

instituicdo, como foi sua chegada, 0 motivo de estar na instituicdo, o que mais gosta de fazer
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no local, o que menos gosta, uma breve descri¢do da rotina. A categoria A Vida Além do
Espaco de Acolhimento, direciona a respostas da crianca e adolescente para reflexdo do seu
futuro, o que faria além da escola, onde deveria se preparar, gostaria de morar com quem, 0
que mais quer fazer no futuro, quais seus sonhos.

E importante que se registre em diario de campo o processo de preenchimento do
livro, se as criangas preencheram juntas ou individualmente, se quiseram fazer isso em um
horario especifico, quanto tempo (horas, dias) isso levou. E importante descrever se gostaram
de algum objeto em especial, se convidaram outras pessoas para verem/lerem o livro.
Quando possivel, pode-se fazer descricéo de didlogos estabelecidos, do espago fisico e outros
acontecimentos que possam ser considerados relevantes naquele contexto.

Procedimento

Para o preenchimento do Livro da Vida, as criangas serdo convidadas a participar
voluntariamente. O Livro serd entregue a cada uma das criancas e deve ser preenchido de
proprio punho, como se fosse um diério pessoal. Em outras palavras, a crianca ficara o livro
para preencher nos horéarios em que se sentirem confortaveis para realizar a tarefa solicitada.
Em funcdo da pandemia de COVID-19, sera realizado acompanhamento individualizado
pelos educadores ou pela equipe técnica para esclarecimento de dividas. Com a intengdo de
garantir a seguranga em salde das criancas e adolescentes, foram montados kits individuais
com lépis de cor, adesivos, lapis, post-its e outros materiais para que seja evitado o0 uso
coletivo. No entanto, alguns itens ndo individuais como tinta guache, cola com glitter e
pincéis, ficardo sobre responsabilidade da/do educador que estiver acompanhando a tarefa.
Lembrando que os profissionais devem evitar qualquer comportamento, verbal ou ndo, que
possa influenciarde alguma forma as respostas e 0s registros escritos das criangas, bem como
orientar acerca do que devem escrever ou ndo. O instrumento é apelativo a criatividade,
portanto, é importante que as criangas se sintam livres para tal.

Observagéo
1. Uma caixa para uso exclusivo da pesquisa foi deixada em posse da coordenagéo,
l& o educador/técnico ird encontrar: 01 kit com material para preenchimento, 1 kit
de prevencdo ao corona virus, 1 kit para educador (caderno, caneta e instrugéo) e
os Livros da Minha Vida em branco para serem preenchidos pelas criancas e
adolescentes.
2. Outra caixa, com material de uso coletivo também ficara na instituicdo para

material de uso coletivo como tintas, pincéis, tapetes, carimbos e outros.
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Em caso de qualquer duvida, entrar em contato pelo telefone 91 981003543, 0 mesmo
é Whatsapp. Estou a disposicdo para chamadas de video, bem como qualquer outro tipo de

contato que favoreca a aplicagdo do instrumento.
Desde j&, meu muito obrigada!

Amanda Cristina Ribeiro da Costa



FUNPAPA PREFEITURA MUNICIPAL DE BELEM -BELEM
[ FUNDACAO PAPA JOAO XXIII :

v MUNICIPIO DE BELEM

APENDICE 5

Autorizacio Para Realiza¢éd da Pesquisa

AUTORIZACAQO

Eu. Adriana Monteiro Azevedo, Presidente da Fundagéo Papa Jodo XXIII
(FUNPAPA). tendo em vista a solicitagio constante do Processo 1304/2019. autorizo a
realizagdo das seguintes pesquisas: 1- Maus-tratos no contexto de desenvolvimento
de criangas de Belém/Brasil e Braga/Portugal: indicadores de violéncia e
estratégias de interven¢do. Equipe Responsavel: Lilia Cavalcante (Coordenadora).
Milene Veloso (Coordenadora do Estudo 1). Celina Colino Magalhies (Coordenadora
do Estudo 2). Adrine Carvalho dos Santos (Coordenadora do Estudo 2). Elson Costa,
Amanda Ribeiro Costa, Ligia Costa, Vanessa Pantoja. Maira Ferraz, Viviam Silveira.
Agnes Junior da Silva e Manuel Sarmento Pereira (Universidade do Minho-Portugal);
2- O Projeto EKOA: formando técnicos ¢ educadores para construcio de projetos
de vida com criangas e adolescentes, Equipe Responsavel: Lilia léda Cavalcante
(Coordenadora), Amanda Ribeiro Costa (assistente social, doutoranda PPGTPC/UFPA),
Dalizia Cruz (psicologa, doutoranda PPGTPC/UFPA). Bruna Bastos (psicologa.
docentes pesquisadora colaboradora do LED/PPGTPC/UFPA). Vanessa Pantoja
(assistente social, mestranda PPGTPC/UFPA): 3- A interpretacio de criancas c
adolescentes em acolhimento institucional sobre suas experiéncias de vida a partir
de ferramentas metodolégicas participativas, Equipe Responsavel: Amanda Ribeiro
da Costa (doutoranda, discente PPGTPC/UFPA). Lilia Ieda Cavalcante (Orientadora,
docente PPGTPC/UFPA), Dalizia Amaral da Cruz (colaboradora, discente
PPGTPC/UFPA); pesquisas vinculadas ao Programa de Poés-Graduagio em Teoria e
Pesquisa do Comportamento da Universidade Federal do Pard-UFPA. dando-lhes
consentimento para coleta de dados nas unidades da FUNPAPA, durante o periodo pré-
estabelecido pelos cronogramas de pesquisas e conforme objetivos e metodologia
presentes nos Projetos de Pesquisa apresentados a esta Institui¢do. ressaltando ainda a

necessidade de obediéncia aos principios éticos inerentes as pesquisas académicas.

Belém, 21 de O5de 2019.

1
|

|
Adriana Mghteifo Azevedo
Presidente FUNPAPA
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APENDICE 6

Formulério de Caracterizacdo da Crianca
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DATA: ENTREVISTADOR:

CcODIGO:
NOME DA INSTITUICAO:

REGIAO:
MUNICIPIO:

IDENTIFICAQAO DA CRIANCA
A. Dados Pessoais:

1. Nome:
2. Sexo: [ ] Feminino [_]Masculino
3. Data de Nascimento: Naturalidade:
4. Endereco: Bairro:
5. Zona: [ ] Rural [] Urbana Municipio: Estado:
6. Possui registro civil? N ] [ }im 18I
7. Tem o nome do pai no registro civil? [ _]Ndo [_pim [Pl
8. Possui foto no prontuario? [ |Ndo [ Pim [l
B.Dados Escolares:
9. Escolaridade: [ ]Estuda [ ] Né&o estuda [ 1 NA
10. Série que
cursa:
10.1. [ ] Educacéo [ ] Ensino Fundamental [ ] NA [l
Nivel: infantil
11. Se ndo estuda, em que série parou:;
11.1. [ ]Educacéo [] Ensino Fundamental [ NA [l
Nivel: infantil
12. Ano que parou:
13. Por qué?
14. Escola: []Publica [] Privada A P!
15. Jafoi reprovado? [ JNdo []Sim []JNA ]Sl
15.1. Se sim, quantas vezes?
16. Ja foi expulso de alguma [] Ndo [—]Sim [ NA []SI
escola?
16.1. Se sim, quantas vezes?
16.2. Motivo da expulsdo? NA []SI[]

17. Possui  boletim escolar no [ ]JNdo [ ]Sim [ 1NA
prontuario?
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SITUACAO FAMILIAR DA CRIANCA
18. A crianca recebe algum tipo de bolsa auxilio (bolsa escola, bolsa alimentacao, etc.)?
[ ] Néo [] Sim [ NA  []S]
18.1. Se sim, qual? Valor do
beneficio:
19. A familia da crianca recebe algum tipo de bolsa auxilio (bolsa escola, bolsa alimentacao, etc.)?
[ ] Néo [] Sim [ NA []SI
19.1. Se sim, qual? Valor do
beneficio:

20. Composicdo Familiar

Composicdo | Sexo' | Ida | Escolaridade | Ocupacdo | Renda | Paradeiro®
familiar de 2

Mae

Pai

Responsavel
Legal
(Especificar o
vinculo):

Irméo 1

Irméo 2

Irméo 3

Irméo 4

1 F = Feminino; M = Masculino
2ElI= Educacéo Infantil; EF = Ensino Fundamental; EM = Ensino Médio; ES = Ensino

Superior

3 Conhecido=C; Desconhecido=D

*SI = Sem Informacdo *NA = Ndo se aplica

21. Qual o tipo de familia que vivia antes de sua permanéncia na instituicdo:

[ ] Familia bioldgica [_]Familia substituta (adocéo)

[] Familia substituta (com guarda) [ ] Familia substituta (sem guarda)

22. Com quem vivia antes da permanéncia na instituicdo

[ ] Coma mée e o pai [ ] Apenas com a mée [] Apenas com o pai

[ ] Com a méae e o padrasto ] Com a mae e outros fam[~Jes
Com o pai e a madrasta

[ 1 Com o pai e outros familiares [ ] Com os avés ma_Jos
Com os avoés paternos

[ ] Com outros familiares ] SI ] Outros:

23. Orfandade antes de ser encaminhada a instituicdo
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[] Orfadepai [ ] Orfidemade [] Orfideambos [ ] NA [] SI
24. Orfandade durante a permanéncia na institui¢do
] Orfidepai []Orfademide [ ] Orfa de [] NA ] Sl

ambos
25. Condicgdes de moradia
Situacdo do imovel que | Tipo  de | Energi | Agua Saneament | NUmero
morava antes de vim | construcdo | a encanad | 0° de
para a instituicio’ 2 elétric | a* comodos
3 6

a

1 Proprio=P; Alugado = A; Cedido = C; Rua = R; Sem informagdo = SI; Outro = O
(especificar)
2 Alvenaria=A; madeira= M; taipa = T; mista=MT; Sem informagdo = SI; Outro = O

(especificar)

30lh30=0; Gato=G; Motor=M: Sem informacdo = SI; Outro = O (especificar)
*Cosanpa=C; Poco=P; Sem informacdo = SI; Outro = O (especificar)

®Fossa Séptica=FS; Céu Aberto =CA; Sem informacao = SI; Outro = O (especificar)
® Especificar em nimeros (N&o contar o banheiro)

PROCESSO DE INSTITUCIONALIZACAO

A) Dados sobre a situacdo juridica e
institucional.

A.l.) Situacdo Atual:

26. Possui o PIA (Plano Individual de []N&o []Sim

Atendimento) no prontuario?

27. Data em oque deu entrada na instituigdo: ] SI

28. Motivo(s) que justificou (aram) seu encaminhamento (Vara da Infancia e
Juventude) a instituicdo
] Abandono por parte dos pais e/ou responsaveis
] Negligéncia familiar
[ ] Situacéo de rua (familia de rua, etc.)
[ ] Pobreza e/ou vulnerabilidade social dos pais e/ou
familiares
[ ] Violéncia fisica (punicdes, torturas,
confinamento, etc.)
] Violéncia sexual (abuso sexual e estupro)
[ ] Pai, mie ou pais alcodlatras ou dependentes de outras
drogas
[ Pai, mée ou pais presidiarios
[ ] Pai, mie ou pais portadores de doenca mental; necessidades especiais; doengas graves ou
cronicas.
[ ] Outros:
29. Qual o motivo que a equipe técnica da instituicdo aponta para o acolhimento
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30. Procedéncia do encaminhamento:

31. Possui a Guia de Acolhimento? [] Sim [ ] Néo ]S
32. Permanéncia de irmdos na instituicdo
[ ] Néo []Sim ] S!
33. Em caso positivo, especifique:

Nome Sexo’ | Idade Tempo de
permanéncia

1F = Feminino; M = Masculino
*NA = Ndo se aplica  * SI = Sem informagéo

34. Possui irmdos em outras instituicdes de acolhimento? [ JNéao [] Sim [] Sl
34.1. Em caso positivo, especifique:
Nome Sexo’ Idade Tempo de

permanéncia

1F = Feminino; M = Masculino
*NA = Ndose aplica  * Sl = Sem informacgéo

N° de Visitas/

35. Recebe Visitas? Sim Néo Periodicidade’ o
Freguéncia

Mae

Pai

Outros Parentes (Especificar)

Comunidade (Especificar)

'Nunca = 0; Raramente = 1; Algumas vezes = 2; Frequentemente = 3; Quase sempre = 4
* Sl = Sem informacgéo

36. Participa de algum servico/atendimento periédico darede? [ ] Nao [ ] Sim [ ] SI
37. Em caso positivo, especifique.

Tipo! Local Periodicidade °




IPsicossocial, Odontolégico, Médico, Outros (especificar), etc.
2DI = dentro da instituicdo; FI = fora da instituicéo (especificar)

®Nunca = 0; Uma vez na semana = 1; Duas vezes na semana = 2; Trés vezes na semana = 3; Quatro ou mais vezes

na semana = 4; Todos os dias =5
*NA =ndo seaplica * SI =sem informacao

38. Desligamento da instituicdo:

Data: Destino:

Motivo:

Idade que foi desligada: [ 1NA

39. Possui a Guia de Desligamento? []Sim [ ] Nado ]Sl

A.2.) Historico de Institucionalizacao:

40. Primeiro acolhimento: [ _]Nao Si[_] S[]
41. Idade em que foi acolhida pela primeira vez:
42. Permanéncia em outra instituicdo de protegdo especial? [I1Nao [] Sim []SI
43. Em caso positivo, qual o nome da instituicdo?

44, Tempo de permanéncia nesta outra instituicdo de protecdo?
45. Numero de vezes em que deu entrada na instituicdo atual
[] Uma ] Duas  [] Trés [] Mais de trés ] Sl
46. Data em que deu entrada pela primeira vez na instituicdo atual:
47. Tempo de permanéncia na instituicdo da primeira vez?
48. Data em deu entrada pela segunda vez na instituicao:
49. Idade em que deu entrada pela segunda vez na instituicdo?
50. Tempo de permanéncia na instituicdo da segunda vez?
51. Qual a soma do tempo de permanéncia em instituicGes de protecdo especial desde a primeira
vez em que foi atendido?
52. Ja se envolveu em algumas das situagdes abaixo? (Marque mais de uma, se for o caso)

[] Envolvimento em brigas com agressao fisica/violéncia contra pessoas
[] Destruicdo de propriedade

[] Envolvimento em pichagdo

[] Furtou algo

[ ] Roubou alguém

[ ] Vendeu drogas

[ ] Outra. Qual?

] sl [ ] NA

B) Dados sobre a salide da crianca

53. Possui 0 “Cartéo do SUS™? [ ] Néo [] Sim ] SI
54. Intercorréncias na gestacdo: [] Naéo [] Sim ] Sl

54.1. Em caso afirmativo, qual:

55. Caracteristicas do parto:

[ ] Normal [ ] Operatério [ ] Forceps (] sl

[ ] Pré-termo ] Atermo [] Poés-termo

56. CondicOes de nascimento: peso ao nascer: altura ao nascer: [] Sl

202
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Outras informagdes:
57. Indicadores de crescimento:

Peso: altura: idade: mEL

Peso: altura: idade: []SI
57.1. Outras informacdes:

58. Aleitamento natural: [ ] Néo []Sim []SI

59. Possui algum familiar que usa drogas? [] Nao []Sim [] SI

60.1. Em caso positivo, qual?

[] Drogas licitas (bebida alcodlica, cigarro) [] Drogas ilicitas (crack, cocaina, cola)

60. Distarbios na fala (atraso, dislexia, etc):
[] Néo [] Sim ] Sl

60.1. Em caso afirmativo, qual?
61. Distarbios visuais (baixa visdo, cegueira, etc):
[] Nao [] Sim ] SI

61.1. Em caso afirmativo, qual?
62. Distlrbios auditivos (baixa audicgao, surdez, etc):
[ ] Néo []Sim 1Sl

62.1. Em caso afirmativo, qual?
63. Deficiéncia fisica (paralisia, mutilacdes, etc):
[] Néo [] Sim [] Sl

63.1. Em caso afirmativo, qual?
64. Outras. Especificar:
65. Restri¢tes na dieta: [] Nao [] Sim ]Sl
66. Uso de medicagdo controlada: []Nao [] Sim ] SI

66.1. Em caso afirmativo, qual?
67. Quando a crianga chegou a instituicdo apresentava sintomas de alguma doenca?
[] Gripe/resfriado [] Bronquite/asma [ ] Amidalite ] Pneumonia [] Sarampo

1 Rubéola [] Varicela [1] Escabiose [ Diarreia [] Otite
[_] Hepatite [ ] Desnutricdo (1 Pediculose

1 Alergias [ ] Doenca cronica (diabetes, cancer, insuficiéncia renal, etc.)

] Doenca sexualmente transmissivel ]Sl [] NA

[ ] Outras:

68. Quando a crianca chegou a instituicdo apresentava lesdes corporais?

[ 1 Nao []Sim sl

68.1. Se caso a resposta for sim, quais os tipos de les6es relatadas?

69. Quando a crianca chegou a instituicdo apresentava alteracdes de ordem emocional (timidez excessiva,
agressividade, estado de choque, hiperatividade, apatia, etc.)?
[ ] Néo [ ] Sim [ ]Sl

69.1. Em caso afirmativo, qual (is)?
70. Durante o periodo de adaptacdo a instituicdo a crianca apresentou alteracGes de ordem emocional (timidez
excessiva, agressividade, estado de choque, hiperatividade, apatia, etc.)?
[ ] Nao [] Sim ]Sl

70.1. Em caso afirmativo, qual (is)?
71. Doengas durante a sua permanéncia na Instituicéo:
[ ] Gripe/resfriado ~ [_] Amidalite [] Bronquite/asma  [_]Pneumonia [ ] Sarampo
] Rubéola [ Varicela ] Escabiose [|Diarreia [] Otite
[_1 Hepatite (] Desnutrigdo ~ [] Pediculose []Alergias []SI [ ] NA




APENDICE 07

Formulério de Caraterizacao dos Adolescentes
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DATA: ENTREVISTADOR: -

CODIGO:

NOME DA INSTITUICAO:

REGIAO: MUNICIPIO:

IDENTIFICAQAO DO ADOLESCENTE
A. Dados Pessoais:

No

o krwbdPE

Nome:

Sexo: [ JFeminino [ ] Masculino

Data de Nascimento: Naturalidade:

Endereco: Bairro:
Zona: [ Rurl_] Urbana Municipio:

Tem o nome do pai no registro civil? [_]N&o [] Sim
Possui foto no prontuério? [ ] Néo [] Sim
Possui Documentacao:

L1ID [ ] CPF  []Certiddo de nascimento [ ] Carteira de trabalho
[ ] Titulo de Eleitor [_] Outros. Especificar:

Religido

[ ] Semreligido [ ] Catdlico [_] Protestante [ ] Evangélica [_] Espirita
[ ] Umbandista [_] Candomblé [ ]Sl ] Outra:

B.Dados Escolares:

10.
11

12.

13.
14.

15.
16.

17.

18.

Escolaridade: [ ] Estuda [] Né&o estuda e
Série que cursa:
11.1. Nivel [] Ensino Fundamental [] Ensino Médio [ NA ]Sl

Se ndo estuda, em que série parou:
12.1. Nivel [ ] Ensino Fundamental [ ] Ensino Médio [ NA ]Sl

Ano que parou:

Estado:

Por

qué?
Escola: [] Publica [] Privada L1 NA [ S
Jafoi reprovado? [ ] Nao [] Sim [ NA [ Sl

16.1. Em caso positivo, quantas vezes?
Ja foi expulso de alguma escola? [_]Ndo [ ]Sim [] NA [] Sl
17.1. Em caso positivo, quantas vezes?
Motivo da expulsdo? [ INA

sl
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19. Possui boletim escolar? ] Néo [ ]Sim [ ] NA (]Sl

C. Dados familiares:
20. Estado Civil

[_ISolteiro [] Casado [ 1 Morava junto ] Sl
[ ]Outros:
21. Possui filhos: [ ] Nédo [ ] Sim (]Sl
21.1. Em caso positivo, quantos? Idade do (s) filho (s):
22. Caso tenha filho (s), mora com quem atualmente? ]
NA

23. O filho (s) possui 0 nome do pai no registro civil? ] Ndo [ ] Sim ]Sl [ ] NA
24. O filho (s) recebe algum tipo de bolsa auxilio (bolsa escola, bolsa alimentacéo, etc.)?
[ ] Néo [] Sim ] Sl [ ] NA
24.1.Se sim, qual? Valor do
beneficio:
25. O adolescente recebe algum tipo de bolsa ou auxilio (bolsa escola, bolsa alimentacéo, etc.)?

[ ] Néo [] Sim 1Sl

25.1.Se sim, qual? Valor do
beneficio:
26. A familia do adolescente recebe algum tipo de bolsa ou auxilio (bolsa escola, bolsa alimentagao, etc.)?
[]Nao [] Sim HEL
26.1.Se sim, qual? Valor do
beneficio:

D. Dados profissionais:
27. Participou ou participa de curso profissionalizante
[ ]Nao [ ]Sim [] Sl
27.1. Em caso positivo, qual (ais)?
28. Quais as opgdes a seguir que estdo relacionadas com a situacdo de trabalho remunerado do
adolescente:

[ 1 Nunca trabalhou ] Jatrabalhou, mas ndo trabalha atualmente

[_la trabalhando [la procurando trabalho

[ 1 Nao esta procurando trabalho [ ] N&o trabalha []SI

29. Se exerce atualmente alguma atividade remunerada, onde
trabalha?

30. Trabalha com carteira assinada: [ ] Sim [ ] Néo []SI

31. Se trabalha, qual a renda mensal média proveniente de seu trabalho? reais [_| NA]
Sl

32. Se trabalha, quantas horas por dia dedica ao trabalho? horas ] N]
Sl

33. Participa de alguma das atividades abaixo? (Marque mais de uma resposta se for o caso)

[ ] Grémio estudantil ou diretério académico [ ] Grupo de escoteiros ou bandeirantes

[ ] Grupo ou movimentos religiosos 1 Grupos musicais (coral, bandas, etc.)

[] Grupo de danga, teatro ou arte ] Grupos ou movimentos politicos

1 Grupo de trabalho voluntario ] Equipe esportiva

[1 Outras: ]Sl




SITUACAO FAMILIAR DO ADOLESCENTE
34. Composi¢do Familiar
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Composicéo familiar Sexo' | Idade | Escolaridade’ | Ocupacédo | Renda | Paradeiro®
Mae
Pai
Responsavel Legal
(Especificar o vinculo):

Irméo 1

Irméo 2

Irméo 3

Irméo 4
1 F = Feminino; M = Masculino
S Educacéo Infantil; EF = Ensino Fundamental; EM = Ensino Médio; ES = Ensino Superior
% Conhecido=C; Desconhecido=D
*S1 = Sem Informacéo *NA = Nao se aplica
35. Qual o tipo de familia que vivia antes de sua permanéncia na instituicéo:
[_] Familia biolégica [ ] Familia substituta (adog&o)
[ ] Familia substituta (com guarda) [ Familia substituta (sem guarda) [] Sl
36. Com quem vivia antes da permanéncia na institui¢ao
[ ] Coma mée e o pai [ ] Apenas com a méae [ ] Apenas com o pai
[ ] Com a mée e o padrasto ] Com a mae e outros familiares [ ] Como pai ea
madrasta
] Com o pai e outros familiares [ ] Com os avés maternos ] Com os avos
paternos
[ ] Com outros familiares ] SI ] Outros:

37. Orfandade antes de ser encaminhada a instituicdo
] Orfadepai [ ] Orfa de mae [] Orfa de [ NA sl

ambos

38. Orfandade durante a permanéncia na instituicdo

[ ] Orfadepai [ ] Orfd de mae [] Orfa de [ INA ]Sl
ambos

39. CondicOes de moradia

Situacdo do imoével que morava | Tipo de | Energia | Agua Saneamento®
antes de vim para a instituicio® | construcdo® | elétrica® | encanada’

NUimero  de
comodos®

1Préprio=P; Alugado = A; Cedido = C; Rua = R; Sem informag&o = SI; Outro = O (especificar)
2 Alvenaria=A; madeira= M; taipa = T; mista=MT; Sem informagcdo = SI; Outro = O (especificar)
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30lhd0=0; Gato=G; Motor=M: Sem informacdo = SI; Outro = O (especificar)
4 Cosanpa=C; Pogo=P; Sem informacéo = SI; Outro = O (especificar)

PROCESSO DE INSTITUCIONALIZACAO
C) Dados sobre a situacédo juridica e institucional.
A.1.) Situacdo Atual:

40.
41.

SN
N

s1000000000

Possui 0 PIA (Plano Individual de Atendimento)? [ ] Nio [ ] Sim

Data em que deu entrada na instituicéo: ]Sl

Motivo(s) que justificou (aram) seu encaminhamento (Vara da Infancia e Juventude) a instituicdo
Abandono por parte dos pais e/ou responsaveis

Negligéncia familiar

Situacdo de rua (familia de rua, etc.)

Pobreza e/ou vulnerabilidade social dos pais e/ou familiares

Violéncia fisica (puni¢des, torturas, confinamento, etc.)

Violéncia sexual (abuso sexual e estupro)

Pai, mée ou pais alcodlatras ou dependentes de outras drogas

Pai, mée ou pais presidiarios

Pai, mée ou pais portadores de doengca mental; necessidades especiais; doencas graves ou cronicas.
Outros:

Qual o motivo que a equipe técnica da institui¢do aponta

. Procedéncia do encaminhamento:

. Possui a Guia de Acolhimento? [] Néao [ ] Sim

. Permanéncia de irméos na instituicio [_] Néo [ ]sSim [] Sl
. Em caso positivo, especifique:

Nome Sexo’ Idade Tempo de
permanéncia

1F = Feminino; M = Masculino * NA = Nao se aplica * S| =Sem
informacéo
48. Permanéncia de irmaos em outras instituicdes de acolhimento?
[] Ndo [ Sim sl
49. Em caso positivo, especifique:
Nome Sexo’ | Idade | Tempo de Nome da
permanénci Instituicdo

a




'F = Feminino; M = Masculino * NA = Nao se aplica * Sl = Sem informac&o
- . . . N° de Visitas/
50. Recebe Visitas? Sim N&o | Periodicidade’ -
Frequéncia
Mée
Pai

Outros Parentes (Especificar)

Comunidade (Especificar)

INunca = 0; Raramente = 1; Algumas vezes = 2; Frequentemente = 3; Quase sempre = 4
* S| = Sem informacéo

51. Participa de algum atendimento da rede de[ | Nao [_]Sim [_]SI
Servigos?

52. Em caso positivo, especifique.
Tipo! Local Periodicidade °

IPsicossocial, Odontolégico, Médico, Outros (especificar), etc.

DI = Dentro da instituicdo; FI = Fora da instituic&o (especificar)

®Nunca = 0; Uma vez na semana = 1; Duas vezes na semana = 2; Trés vezes na semana = 3; Quatro
ou mais vezes na semana = 4; Todos os dias =5

*NA =ndo seaplica * Sl =sem informacao

53. Desligamento da instituic&o:

Data: Destino:

Motivo:

Idade que foi desligada: [ ] NA

54. Possui a Guia de Desligamento? S ] [ Jao ]l [ NA

A.2.) Histérico de Institucionalizacgéo
55. Primeiro acolhimento? N{L 1 [ISsim [ sl

KRR Idade em niie fni acnlhidn nela nrimeira vez: .
K7. Permanéncia em nulfra instituicAo de nrotecin esnecial?

[] Nao [ ] Sim 1Sl o
57.1. Em caso positivo, qual 0 nome da instituicdo?
KR Temnn e narmanénria naececa  niitrainctitiicin e nrnterin acnArial?
59 Niimera de vezes em atie deu entrada na institiicio atial
LJma [ ] Duas [ rés [ ] Mais detrés SI

~ Data em aue detrentrada peladrimeira VEZ na instituicdo atuar.
A1  Temnn de nermanéncia na institiiicAn da nrimeira ve7?
62. Data em deu entrada pela seaunda vez na instituicdo:
AR ldade em naue denr entrada nela seaiinda vez na instittican?
64. Temno de nermanéncia na instituicAio  da  seaunda vez?

65. Qual a soma do tempo de permanéncia em instituicdes de protecdo especial d a
66. Ja cumpriu alouma medida sécio- [JNdo []Si [ SI
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66.1. Em caso positivo, qual?
67. Nome da instituicdo: []
68. Ja se envolveu em algumas das situacdes abaixo? (Marque mais de uma, se for o caso)
[ ] Envolvimento em brigas com agressdo fisica/violéncia contra pessoas
[] Destruicdo de propriedade
[] Envolvimento em pichacao

Furtou algo
[ ] Roubou alguém

\/endei1 drnnag

Outra. Qual?
] Sl 1 NA
D) Dados sobre a satde do adolescente
69. Possui 0 “Cartdao do SUS™ [] Nao [] Sim [ SI
70. Intercorréncias na gestacdo: [ ] Néo [] Sim ]Sl
70.1.Em caso positivo, qual?

71. Caracteristica do parto:
] Normal [ ] Operatorio [_]Forceps HEL
[] Pré-termo [ ]Atermo [_Pos-termo
72. Possui algum familiar que usa drogas? [JN& [} Sim []SI
73. Em caso positivo, qual?
] Drogas licitas (bebida alcodlica, ] Drogas ilicitas (crack, cocaina, cola)
cigarro)
74. Distarbios na fala (atraso, dislexia, etc):
[] Ndo []Sim ]Sl
74.1. Em caso afirmativo, qual?
75. Distarbios visuais (baixa visdo, cegueira, etc):
[ ] Ndo []Sim ]Sl
75.1. Em caso afirmativo, qual:
76. Distarbios auditivos (baixa audicgao, surdez, etc):
[ ] Néo [ Bim [ ]S!
76.1. Em caso afirmativo, qual:
77. Deficiéncia fisica (paralisia, mutilagdes, etc):
[ ] Néo []Sim ]Sl
77.1. Em caso afirmativo, qual:
78. Outras. Especificar:
79. Restri¢bes na dieta: [ 1 Néo [ ISim [ ]Sl
80. Uso de medicacdo controlada: [ J]Ndo []Sim []SI
80.1. Em caso afirmativo, qual:

81. Faz uso de métodos contraceptivos?

[ ] Nao [ ]Sim []sI
81.1. Se a resposta for sim, qual?

82. Quando o adolescente chegou a instituicao apresentava sintomas de alguma doencga?

] [ ]Bronquite/lasma [ ] Amidalite [ ] Pneumonia [ _] Sarampo
Gripe/resfriado

[ ] Rubéola [ ] Varicela [ ] Escabiose [ ] Diarreia [ ] Otite

[] Hepatite [ ] Desnutricéo [] Pediculose

] Alergias [] Doenca cronica (diabetes, cancer, insuficiéncia renal, etc.)
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[ 1 Doenca sexualmente transmissivel (]Sl [ ] NA
[ ] Outras:

83. Quando o adolescente chegou a instituicdo apresentava lesdes corporais?

[C1Néo []Sim sl

83.1. Se caso a resposta for sim, quais os tipos de lesdes relatadas?

[] []
SI

NA
84. Quando o adolescente chegou a instituicdo apresentava alteracbes de ordem emocional (timidez
excessiva, agressividade, estado de choque, hiperatividade, apatia, etc.)?
[] Nao []Sim RE]

84.1.Em caso afirmativo, qual (is)?

85. Durante o periodo de adaptacéo a instituicdo o adolescente apresentou alteragdes de ordem emocional
(timidez excessiva, agressividade, estado de choque, hiperatividade, apatia, etc.)?
85.1.Em caso afirmativo, qual (is)?

86. Doengas durante a sua permanéncia na Instituicéo:

] [ ] Amidalite [ ] Bronquite/asma [_] Pneumonia [ ] Sarampo
Gripe/resfriado

[_1 Rubéola [ ] Varicela [ ] Escabiose [] Diarreia [ ] Otite

] Hepatite [ ] Desnutricdo [ ] Pediculose [] Alergias IR [] NA

[ ] Outras:

As questdes 87 a 93 destinam-se a adolescentes do sexo feminino que ja estiveram ou estdo gravidas:

87. Ja esteve [ ] Nio [] Sim mE
gravida?
88. Se aresposta for sim, especifique quantas vezes? [] Sl [ ] NA
89. Que idade tinha quando engravidou na primeira vez? [] SI [ ] NA
90. Quantos filhos (as) vivos (as) tém? 1Sl []NA
91. Jateve algum aborto:
91.1. Antes do periodo do acolhimento? [[Jao [1Sim []SI
91.2. Quantas vezes?
91.3. Tipo? [] Natural [ ] Provocado [] Sl
92. Durante o periodo do acolhimento? ko [_ISim [ ]Sl
92.1. Quantas vezes?
92.2. Tipo? [ ] Natural []Provocado [ ]Sl

93. Aleitamento natural do filho: [_] N&o ] Sim IE] ] NA



APENDICE 8

Formuléario deEntrevista

1. Conte para mim um dia da sua vida.

2. Onde vocé come?

3. Onde vocé dorme?

4. Onde vocé toma banho?

5. Qual o lugar que vocé mais gosta de ir para se divertir?

6. Quando vocé se machuca ou fica doente o que vocé faz? VVocé procura
ou pede ajuda a alguém? Quem é esta pessoa? VVocé vai para algum lugar?
Que lugar é este?

7. Quando vocé fica com medo de alguma coisa o que vocé faz? Vocé
procura ou pede ajuda a alguém? Quem é esta pessoa? VVocé vai para algum
lugar? Que lugar é este?

8. Esse lugar que vocé esta se chama instituicdo, é um servigo de
acolhimento. VVocé acha que ela serve para qué?

9. Quais as regras, normas e horérios de funcionamento daqui?

10. Voce escolhe o que fazer aqui? Se sim, o que por exemplo?

11. Vocé colabora nas tarefas domésticas?

12. O que vocé mais gosta aqui no servigo?

13. O que ndo gosta daqui? O que mudaria se fosse possivel?

14. Como seria uma instituicdo que vocé adoraria? O que ela teria? E o que

ela ndo teria?
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APENDICE 9
Livro da Minha Vida
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