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“.. ser professor de geografia é muito significativo, é muito importante. Ser
professor de Geografia é poder evidenciar processos espaciais que tém
implicagdes no cotidiano das pessoas, em diferentes escalas. Sobrelevo, e
ainda, que fazer e conhecer Geografia € um modo de ser e, também, de se
conhecer como pessoa, como cidaddo, como sujeito social. E uma maneira
de atuar na vida. Por conseguinte, a Geografia interfere nos modos de viver
a vida, pois afeta a relacdo das pessoas com o mundo.” (Cavalcanti, 2019,

p. 15).



RESUMO

Este trabalho visa contribuir para o campo de estudos sobre o raciocinio geografico
e o papel do professor de geografia, explorando os desafios e as possibilidades
presentes no desenvolvimento desse modo de pensar na pratica docente,
particularmente no contexto da educacao basica. O objetivo geral da dissertacao é
investigar como os professores de geografia compreendem o desenvolvimento do
raciocinio geografico, no Ensino Fundamental - Anos Finais, em diferentes contextos
escolares da Regido Metropolitana de Belém/PA. Utilizando uma abordagem
qualitativa, a pesquisa compreendeu etapas que incluem revisao bibliografica e
aplicacao de questionario com professores de escolas publicas e privadas de Belém.
Para analise dos dados coletados por meio dos questionarios, adotamos a Analise
Tematica como método. Portanto, destaca-se que o raciocinio geografico é
fundamental para a compreensdo das caracteristicas espaciais dos fenédmenos,
devendo ser desenvolvido em sala de aula para promover a construcdo de um
conhecimento geografico relevante no século atual. Para que o raciocinio geografico
cumpra sua fungao de aumentar o repertério dos alunos com habilidades cognitivas
para a compreensdao do mundo, € fundamental que as condicdes de ensino e
aprendizagem sejam aprimoradas, possibilitando um ensino de Geografia mais

significativo e contextualizado.

Palavras-chaves: Educacao Geografica; Raciocinio; Pensamento geografico



ABSTRACT

This work aims to contribute to the field of studies on geographic reasoning and the
role of the geography teacher, exploring the challenges and possibilities present in
developing this way of thinking in teaching practice, particularly in the context of
basic education. The overall objective of this dissertation is to investigate how
geography teachers understand the development of geographic reasoning in
elementary school - final years, in different school contexts in the metropolitan region
of Belém, Para. Using a qualitative approach, the research included a literature
review and a questionnaire administered to teachers from public and private schools
in Belém. Thematic Analysis was used to analyze the data collected through the
questionnaires. Therefore, it is emphasized that geographic reasoning is fundamental
to understanding the spatial characteristics of phenomena and should be developed
in the classroom to promote the development of relevant geographic knowledge in
the current century. For geographic reasoning to fulfill its function of increasing
students' repertoire of cognitive skills for understanding the world, it is essential that
teaching and learning conditions be improved, enabling more meaningful and
contextualized Geography teaching.

Keywords: Geographical Education; Reasoning; Geographical Thought
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1.  INTRODUGAO

O percurso que conduziu a esta pesquisa esta ancorado na busca por uma
educacao geografica significativa, compreendida como pratica capaz de ressignificar
experiéncias espaciais vividas no cotidiano escolar. Essa trajetoria é atravessada
pela identidade docente e investigativa, uma vez que, como afirma Névoa (2015, p.
17), “¢ no momento da escrita que se define o trabalho académico, que cada um

encontra a sua propria identidade como investigador”.

A investigacao iniciou-se com interesse pelas categorias geograficas e sua
mobilizacdo em sala de aula, em especial a de Lugar, o que possibilitou
compreender como os estudantes constroem significados a partir de suas vivéncias.
Esse primeiro movimento abriu caminho para a aproximagdao com estudos sobre
pensamento espacial e, posteriormente, com o conceito de raciocinio geografico,

que se revelou como um dos objetos centrais desta pesquisa.

O contato com essa nogao emergente, ainda em desenvolvimento no campo
da educagao geografica brasileira, trouxe desafios, mas também a motivagao para
avangar em novas reflexdes. Nesse processo, o trabalho se orienta pelo
entendimento de que “sem coragem n&o ha conhecimento” (Névoa, 2015, p. 14),
consolidando-se como uma investigagao que busca compreender os limites e as

potencialidades do raciocinio geografico no processo formativo dos estudantes.

Nesse contexto, percebemos que na Uultima década tem havido uma
renovacgao de propostas praticas no campo das pesquisas académicas, destacando
os trabalhos com: a formagéo de professores, a linguagem cartografica, a formagao
de conceitos geograficos, a formagao cidada e o papel da geografia, o uso de
linguagens alternativas, o ensino de geografia em contextos e grupos diversos, a
reflexdo teodrico metodoldgica, o curriculo como pratica reflexiva, e o
desenvolvimento de um pensamento geografico — uma forma de pensar
geograficamente (Cavalcanti, 2019).

Compreendemos o espago geografico como um conjunto indissociavel,
contraditorio e solidario de sistemas de objetos e sistemas de ag¢des, no qual estes
interagem de forma dindmica (Santos, 2006). Logo, o espago € resultado de uma

multiplicidade de interagdes entre a sociedade e a natureza.
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Os fendbmenos geograficos, nessa interface sociedade-natureza, nos colocam
desafios educativos acerca de uma aprendizagem sobre o espago geografico no
contexto escolar. E nesse sentido que uma aprendizagem sobre o espaco nos é
dada como prioridade (Pereira, 2005). O processo de aprendizagem sobre o espago
geografico deve incentivar os alunos a conhecer, entender, ler e assimilar este
espacgo, nas suas multiplas interacdes, evitando a mera memorizagao isolada dos
elementos que o compdem (Lache, 2011).

Assim, alinhamo-nos a perspectiva de Miranda (2016), que sugere que
aprender geografia envolve a aquisicdo e o desenvolvimento de um conjunto de
habilidades de pensamento geografico. Esse conjunto permite que as pessoas
solucionem questdes espaciais no contexto geografico, compreendam o
funcionamento de um territério e tenham consciéncia de suas proprias agdes sobre
os elementos constitutivos do espaco.

Nesse sentido, um dos principais desafios postos a geografia escolar € pensar
0 espacgo em todas as suas dimensdes - cultural, econdmica, social, ambiental etc,
articulando os fenémenos geograficos em diferentes escalas e conceitualmente
(Castellar, 2005). Dessa forma, pensar e levar para a sala de aula essa
multiplicidade geografica, significa propor a construgdo de uma educagdo que
proporcione ao aluno conceber a realidade de maneira critica e complexa - olhando
esta pela propria espacialidade contemporanea.

Em frente ao processo continuo de transformacdo do espaco, e
consequentemente do cotidiano do aluno, €& necessario considerar novas
abordagens tedrico-metodoldgicas no ensino de geografia que tragam uma nova
contextualizacdo do papel dos estudantes, visto agora como sujeitos que fazem
parte do processo de ensino e aprendizagem (Sobrinho, 2018). Assim, o ensino de
Geografia ndo deve se limitar ao conhecimento cientifico ou a métodos pedagdgicos,
mas deve também se vincular a realidade do estudante, incorporando sua
compreensao de mundo e ao conhecimento da cultura escolar (Cabral, 2024).

Diante disso, esta pesquisa pretende contribuir para o campo de estudo de
um modo de pensar pela geografia, mais especificamente através do raciocinio
geografico. O raciocinio geografico € um modo de construirmos uma analise da
realidade fundamentada a partir das ferramentas tedrico-metodologicas que esta
ciéncia nos oferece, como os conceitos, principios e categorias. Assim, entendemos

a geografia como uma forma de ler o mundo por meio do raciocinio geografico, o
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que ressalta a reflexdo teodrica acerca do pensamento espacial (spatial thinking)
como uma das bases tedricas.

Ao tratar do raciocinio geografico, corroboramos com a ideia de Castellar
(2005), ao afirmar que a aprendizagem de geografia na educagao basica pode ser
associada a objetivos, que estao relacionados a um método geografico especifico de
analise e que podem instituir outras maneiras de se pensar um curriculo escolar em
geografia e a forma de constru¢gao do conhecimento geografico.

Neste sentido, as propostas curriculares atuais, amparadas pela Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, também demandam o desenvolvimento do
trabalho docente na perspectiva do desenvolvimento do raciocinio geografico em
sala de aula, partindo de principios da geografia, para a mobilizacdo deste
raciocinio. Entre os tensionamentos ocasionados pelas criticas e possibilidades em
propor uma nova perspectiva de trabalho na geografia escolar, o raciocinio
geografico se apresenta como “‘um avancgo significativo para a estrutura curricular
brasileira.” (Portela, 2022, p. 123).

Entre os fundamentos tedrico-metodolégicos que orientam o professor de
geografia, a construgdo do pensamento geografico a partir da analise de fenémenos
deve ser uma meta, haja vista que a geografia como ciéncia possui uma relevancia
social e pode ajudar os alunos a compreenderem a realidade a partir da sua
espacialidade (Cavalcanti, 2022).

Contudo, as aulas de Geografia dentro das escolas de ensino basico, na
maioria dos casos, apresentam-se conteudistas e mnemoénicas, estudando apenas
informagdes de lugares sem contextualizagdo com a realidade mais diretamente
vivenciada pelos alunos. Parte desta problematica advém do modo como o professor
de geografia constréi a espacialidade dos fenbmenos geograficos com os alunos
através dos conteudos presentes no curriculo do ensino basico.

Tais praticas transmissivas e reprodutivas de conteudo, comumente presentes
na tradicdo da geografia escolar, ndo contribuem para o desenvolvimento do
pensamento geografico (Cavalcanti, 2019). Essas praticas n&o apenas
“‘comprometem a relevancia epistemoldgica da geografia, como também inibem sua
relevancia social” (Cavalcanti, 2019, p. 99).

Conceber uma Educacdo Geografica implica superar praticas de
aprendizagem conteudistas-mnemonicas, substituindo-as por abordagens de ensino

que desenvolvam efetivamente habilidades espacial-geograficas dos alunos
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(Castellar, 2005). Desse modo, refletir sobre os processos que permeiam a
construgcédo da educagao geografica € um desafio constante no trabalho do professor
de geografia e na consolidacdo de sua identidade dentro do curriculo da Educacéao

Basica.

Ainda mais considerando o fato de que o ensino de geografia estd em
constante evolucdo, devido a mudangas que abrangem desde a pratica pedagogica
em sala de aula até as reformas curriculares, a integracao de tecnologias em sala de
aula, entre outros aspectos. Essas transforma¢ées demandam novas abordagens e
métodos, exigindo uma reavaliacdo constante das maneiras de pensar e praticar a

geografia no ambiente escolar.

As mudangas climaticas globais, o papel dos paises em questdes
socioambientais, os confltos no espago wurbano e rural, as questbes
étnico-religiosas, a geopolitica global e os arranjos territoriais, entre outros, sao
temas com caracteristicas espaciais significativas (territoriais, paisagisticas,
regionais, ambientais etc.) e, portanto, geograficas. Esses temas figuram entre os
conteudos abordados pela geografia escolar, para os quais o raciocinio geografico
deve ser aplicado, a fim de compreender suas légicas e espacialidades no mundo
contemporaneo.

Além disso, ao abordar temas contemporaneos nas aulas de geografia por
meio do raciocinio geografico, o professor mobiliza habilidade para a compreenséao
de questdes fundamentais para a pratica cidada dos alunos, as quais os capacitam a
se posicionar de maneira ativa em projetos de sociedade, contribuindo tanto social
quanto politicamente (Gatti, 2017; Cavalcanti, 2022).

Dessa forma, entende-se que a geografia escolar segue uma dinamica
préopria, relativamente autbnoma, conduzida por professores e outros agentes
envolvidos na pratica educacional, que tomam decisdes sobre o que é efetivamente
ensinado (Bento, 2014). Problematiza-se, assim, que o professor, como mediador
do desenvolvimento desse modo de pensar, deve mobilizar o raciocinio geografico, a
partir de sua pratica em sala de aula. A partir disso, deve ser construido a analise
dos fendmenos e das situagdes geograficas, levando em conta principalmente o uso
das formas de representagdo, a mobilizagao de principios e conceitos da geografia e

a espacialidade dos fenbmenos, partindo da realidade do aluno.
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Diante desse complexo de desafios, destaca-se a figura do professor de
geografia como essencial para a construgdo de uma educagao geografica relevante
neste século. E sobre esse sujeito que o presente trabalho se concentra de forma
mais especifica. Nesse sentido, o objetivo geral do trabalho € investigar como os
professores de geografia compreendem o desenvolvimento do raciocinio
geografico, no Ensino Fundamental - Anos Finais, em diferentes contextos
escolares da Regiao Metropolitana de Belém/PA.

Para isso, temos, como objetivos especificos:

/) Identificar quais pressupostos tedrico-metodolégicos permeiam as praticas
dos professores de geografia na conceituagdo e desenvolvimento do
raciocinio geografico;

1) Descrever quais sdo os desafios e possibilidades encontrados pelo
professor de geografia na construgdo do raciocinio geografico, partindo da
perspectiva de construgdo de uma aprendizagem relevante em sala de
aula.

As pesquisas sobre o raciocinio geografico sdo recentes, assim como as
discussbes sobre o papel do professor como mediador do desenvolvimento do
raciocinio geografico. Portanto, buscamos com essa pesquisa contribuir para o
debate, focando o papel do professor de geografia na construgao e defesa de uma
educacado geografica de relevancia no século XXI num contexto da Amazbnia

brasileira.
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2. METODOLOGIA

Para esta pesquisa, optamos por uma abordagem metodoldgica qualitativa,
privilegiando um olhar mais subjetivo e que privilegia “[...] o espago mais profundo
das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis.” (Minayo, 1994, p. 22). Dessa forma, nos
concentramos em procedimentos de analise da percepgao dos docentes que dao
pistas da realidade, a partir de suas concepgdes e realidades vividas.

Silva e Mendes (2013) ao tratar sobre a abordagem qualitativa em geografia,
destacam que esta abordagem possui uma relagdo de dinamismo e
interdependéncia entre o pesquisador e o0s sujeitos que fazem parte do
desenvolvimento do trabalho. Para os autores, a interpretacdo dos dados neste tipo
de pesquisa consiste na analise dos fenbmenos a partir de representagdes,
percepcoes, atitudes, valores, etc.

Como primeira etapa, a pesquisa realizou aprofundamento tedrico e
conceitual seguindo uma revisao bibliografica, sobre a discussdo de Pensamento
Espacial (Golledge, 2002; Duarte, 2016; Gersmehl e Gersmehl, 2007) e Raciocinio
Geografico (Moreira, 2008; Martins, 2016; Ascengao e Valadao, 2017; Ascencéo,
Valadao e Silva, 2018; Silva, 2018; Cavalcanti, 2019; Castellar e De Paula, 2020), da
relacao entre a BNCC e Raciocinio Geografico (Brasil, 2018; Santos, 2023; Castellar
e Pereira, 2024), sobre o papel do professor na perspectiva de desenvolvimento
deste raciocinio (Lopes, 2010; Ascencgao e Valadao, 2014; Brooks, 2015; Palacios e
Cavalcanti, 2018; Cavalcanti, 2010 e 2019; Silva e Luz-Neto, 2021) e a importancia
de raciocinar geograficamente no século XIX (Gaite, 2011; Maude, 2018). Para essa
etapa metodoldgica, utilizamos plataformas de periédicos como o Google académico
e o portal de periédicos da CAPES.

Uma segunda etapa da pesquisa se constituiu na coleta de dados a partir de
aplicagéo de questionarios online através do google formularios. O publico-alvo da
pesquisa foi composto por sete professores de Geografia selecionados com base
nos seguintes critérios: (1) Professores de Geografia do Ensino Fundamental - Anos
Finais; (2) Que atuam na Regido Metropolitana de Belém; e (3) Que trabalham tanto
na rede publica quanto na privada de ensino.

Essa selecdo foi delineada com o objetivo de investigar as percepgdes e

avaliagcbes desses professores acerca do desenvolvimento do raciocinio geografico
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em seus estudantes. A escolha por professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental justifica-se pelo fato de que essa etapa representa um periodo crucial
para a consolidacdo do pensamento geografico. E nessa fase que os alunos
comegam a superar uma compreensao meramente descritiva do espacgo e passam a
elaborar analises mais complexas, envolvendo relagdes socioespaciais, ambientais
e temporais. Dessa forma, os professores que atuam nesse nivel desempenham um
papel fundamental na mediagao desse processo, tornando-se sujeitos privilegiados
para compreender como o raciocinio geografico é construido e estimulado em
contextos educacionais especificos.

Além disso, a inclusido de professores tanto da rede publica quanto da privada
visa garantir uma amostra diversificada e representativa, capaz de abarcar
diferentes realidades educacionais, formagdes docentes e abordagens
metodoldgicas. Essa heterogeneidade é essencial para captar um espectro mais
amplo de praticas pedagdgicas, desafios e perspectivas, enriquecendo a analise e
permitindo uma compreensao mais abrangente e plural do fenébmeno estudado.

A definicdo do numero de participantes também foi uma escolha metodolégica
importante. Optou-se por sete professores por entender que, em uma abordagem
qualitativa, nao se busca a representatividade estatistica, mas sim a profundidade e
a diversidade de percepgbes (Minayo, 1994). Nesse sentido, esse numero
mostrou-se adequado para permitir a emergéncia de diferentes perspectivas e
experiéncias docentes, ao mesmo tempo em que manteve a viabilidade da analise
detalhada dos dados, considerando os limites de tempo e escopo da pesquisa.

Portanto, o recorte metodolégico adotado ndo apenas reflete uma escolha
alinhada aos objetivos da pesquisa, mas também busca garantir a relevancia e a
profundidade da investigagdo. Ao focar nos professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, na Regido Metropolitana de Belém e em ambas as redes de ensino, a
pesquisa visa captar a complexidade e a diversidade do ensino de Geografia em um
contexto amazobnico, contribuindo para um entendimento mais robusto e
contextualizado do desenvolvimento do raciocinio geografico nesta regiao.

Quanto ao tipo de perguntas do questionario, optamos por questdes abertas,
de modo a permitir aos participantes uma construgao mais livre de sua percepgao, a
partir de sua linguagem e opinido sobre a tematica abordada (Marconi e Lakatos,
2017).
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A terceira etapa da abordagem metodoldgica consistiu na analise dos dados
coletados por meio dos questionarios. Para isso, adotamos a Analise Tematica
(Braun e Clarke, 2006; Souza, 2019; Rosa e Mackedanz, 2021), uma abordagem
que permite identificar, analisar e relatar padrdes recorrentes (temas) nos dados,
organizando-os em categorias que sao testadas quanto a sua consisténcia e
representatividade em relacdo a realidade investigada. Essa metodologia foi
escolhida por sua capacidade de oferecer uma analise flexivel e detalhada dos
dados, além de ser particularmente util para pesquisas que buscam compreender
fendmenos complexos e subjetivos, como € o caso do desenvolvimento do raciocinio
geografico no contexto educacional.

Essa abordagem permite ndo apenas descrever os dados de forma
sistematica, mas também interpreta-los em profundidade, o que é essencial para
responder as questdes de pesquisa propostas. Neste trabalho, optamos pela analise
tematica dedutiva, uma vez que os dados foram analisados e interpretados com
base em um direcionamento tedrico-epistemoldgico previamente estabelecido,
alinhado ao referencial teérico da investigacdo (Garcia e Ferreira, 2022). Essa
escolha metodologica permitiu que os temas emergissem a partir de uma base
tedrica solida, ao mesmo tempo em que mantivemos abertura para captar nuances e
particularidades presentes nos dados.

Um tema, nessa abordagem, é entendido como a unificagdo e organizagao de
um conjunto de codigos que respondem a uma questdo ou problema de pesquisa
(Silva, Barbosa e Lima, 2020). A analise tematica pode ser realizada em dois niveis:
0 nivel semantico, que se concentra nos dados explicitos e imediatos, e o nivel
latente, que busca identificar ideias, suposi¢cdes e conceituagdes subjacentes,
explorando significados mais profundos e interpretativos (Rosa e Mackedanz, 2021;
Braun e Clarke, 2006). Para esta pesquisa, optamos pelo foco no nivel latente,
buscando uma visao mais interpretativa de nuances e os significados implicitos nas
respostas dos participantes.

De acordo com Braun e Clarke (2006), a Analise Tematica é desenvolvida em
seis estagios interconectados:

1. Familiarizagdo com os dados: Envolve o registro (se necessario), leitura e
releitura dos dados, destacando insights iniciais e imersao no material

coletado.
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2. Geragédo de codigos iniciais: Consiste na codificagdo de aspectos relevantes
dos dados, agrupando-os em categorias iniciais.

3. Busca por temas: Os cédigos sao organizados em temas potenciais, que
representam padrdes significativos nos dados.

4. Revisao dos temas: Os temas sao refinados e testados em relacdo aos dados
codificados, podendo-se criar um mapa tematico para visualizar suas
relagdes.

5. Definigdo e nomeagao dos temas: Os temas sao aprimorados € nomeados,
garantindo que reflitam com precisédo os dados e a historia que contam.

6. Producdo do relatdrio: Os temas sdo analisados em profundidade, com
exemplos extraidos dos dados e relacionados a literatura e aos objetivos da
pesquisa, gerando os resultados finais da analise.

Essa estrutura metodoldgica permitiu uma analise rigorosa e sistematica dos
dados, garantindo que os temas identificados fossem consistentes e representativos
das percepcdes e experiéncias dos professores de Geografia investigados. Além
disso, a Analise Tematica mostrou-se adequada para explorar as complexidades
inerentes ao desenvolvimento do raciocinio geografico, especialmente no contexto
da Regido Metropolitana de Belém.

Assim, a escolha pela Andlise Tematica ndao apenas reforgca o rigor
metodolégico da pesquisa, mas também permite uma compreensao profunda e
contextualizada dos dados, contribuindo para uma discusséo robusta e relevante
sobre o tema investigado.

Quanto a estrutura textual da dissertagcdo, esta foi organizada em seis
capitulos e as consideragcbes finais. Comegamos com a introducdo, na qual
contextualizamos o objetivo geral desta pesquisa, assim como o0s objetivos
especificos. Além disso, destacamos a metodologia escolhida.

No capitulo intitulado “o pensamento espacial na dimensao construtiva do
raciocinio geografico” busca-se refletir sobre como o pensamento espacial serve
de base tedrica para a discussdo acerca da forma de pensar geograficamente,
conhecida como raciocinio geografico.

O capitulo intitulado “por um modo de pensar geograficamente: raciocinio
geografico” tem como objetivo contribuir mais especificamente para a compreensao
de como esse modo de raciocinar € construido a partir das categorias, conceitos e

principios da Geografia. Além disso, aborda o raciocinio geografico presente na
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e como ele é apresentado aos
professores.

No capitulo intitulado “desafios da pratica docente para a construgao de
um raciocinio geografico em sala de aula” abordamos os desafios enfrentados
pelos professores na construgéo do raciocinio geografico em sala. Enfatizamos que
a compreensdo desses desafios € fundamental para uma mediacdo eficaz do
raciocinio geografico, garantindo uma educacgéao geografica relevante.

O capitulo intitulado “raciocinar geograficamente no século XXI” tem como
objetivo abordar a importédncia desse raciocinio para a compreensao das
transformagcdes que o mundo vem passando, fundamentando-o como um
conhecimento poderoso para o cidadao contemporaneo.

O capitulo “o raciocinio geografico na perspectiva dos professores de
geografia: andlise e interpretagdo dos dados coletados”, analisou os resultados
obtidos por meio da abordagem da analise tematica. A partir dos temas gerados
pelas respostas dos professores, buscou-se compreender como eles conceituam e
desenvolvem o raciocinio geografico, bem como os desafios enfrentados na
construcao desse raciocinio.

Nas consideragdes finais, retomamos o0s objetivos desta pesquisa,
ressaltando sua contribuigdo para o campo de estudo do raciocinio geografico, com

base na perspectiva dos professores de geografia sobre esse conceito.
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3. O PENSAMENTO ESPACIAL NA DIMENSAO CONSTRUTIVA DO
RACIOCINIO GEOGRAFICO

Neste capitulo, pretende-se refletir como o pensamento espacial contribui
como base tedrica para a discusséo sobre a forma de pensar geograficamente,
conhecida como raciocinio geografico, e defendida por muitos autores brasileiros

seminais na area da Educagao Geografica.

Dessa forma, o pensamento espacial, € posto como um instrumento para se
construir o raciocinio geografico, ndo sendo diferentes, mas sim complementares
(Dias, 2022). Nao desvinculamos o pensamento espacial, como uma das bases
tedrica, do raciocinio geografico, pois entende-se que, ao construir o raciocinio
geografico com os alunos através da analise de fendmenos no espago, mobilizamos
elementos fundamentais desta forma de pensar espacialmente, como conceitos

espaciais, formas de representag¢des do espago, entre outros.

3.1 A definicao de Pensamento Espacial.

” “* ” 113

Nos ultimos anos, perguntas como “por que”, “onde”, “0 qué” e “como”, no
contexto da Educagao Geografica vém, paulatinamente, sendo enxergadas através
da lentes do campo conceitual do pensamento espacial (spatial thinking) (Duarte,
2016). Este, desenvolvido pelo raciocinio geografico, fornece uma base para
compreendermos nao apenas o0 que sao os fenbmenos no espago, mas também o

porqué dos efeitos dos fendmenos no espaco. (Golledge, 2002).

Como um campo de estudo e abordagem recente na Geografia Escolar, o
trabalho de definir e precisar as fronteiras conceituais, termos correlatos e
significados do pensamento espacial ainda esta em plena construgdo, tanto
nacionalmente quanto em nivel mundial (Duarte, 2016). No Brasil, a tematica surgiu
recentemente em trabalhos de dissertacdes e teses, principalmente no meio das

pesquisas voltadas a educagao geografica.

Entretanto, as publicacbes pioneiras na tematica derivam de estudos
relacionados a psicologia do desenvolvimento e cogni¢cdo espacial, feitas por
pesquisadores americanos, a partir dos trabalhos seminais de Jean Piaget e

Vygotski entre 1950 e 1960. Esses estudos estadunidenses influenciaram tanto
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pesquisas recentes na area de psicologia cognitiva, quanto estudos da Geografia

Escolar (Castellar, Pereira e De Paula, 2022).

Sendo um conceito interdisciplinar, o pensamento espacial é desenvolvido
nao apenas pela Geografia, mas por outras ciéncias, como arquitetura, matematica,
pedagogia, neurociéncia, psicologia etc., as quais, também pensam o espaco,
mesmo que por raciocinios nao necessariamente coincidentes com os geograficos.
Os modelos para se pensar e aprender espacialmente ainda estdo em processo de
amadurecimento. Contudo, pesquisas proeminentes na area ja destacam a
importancia da Geografia dentro do desenvolvimento deste tipo de pensamento
(Golledge, Marsh e Battersby, 2008).

Nesse contexto, um documento alicercante para o estabelecimento de
diretrizes ao ensino do spatial thinking é o relatério do National Research Council —
NRC (Conselho Nacional de Pesquisa) dos EUA, publicado em 2006, intitulado
“Learn to Think Spatially: GIS as a Support System in the K-12 Curriculum.”
(Aprender a Pensar Espacialmente: SIG como um Sistema de Apoio no Curriculo do
Ensino Fundamental e Médio). O documento, construido por uma comunidade

cientifica de diversas areas da ciéncia, define que:

O pensamento espacial, uma forma de pensamento, € uma colegdo de
habilidades cognitivas. As habilidades consistem em formas declarativas e
perceptivas de conhecimento e algumas operagdes cognitivas que podem
ser usadas para transformar, combinar ou operar de outra forma esse
conhecimento. A chave para o pensamento espacial € um amalgama
construtivo de trés elementos: conceitos de espaco, ferramentas de
representagdo e processos de raciocinio. E o conceito de espago que torna
o0 pensamento espacial uma forma distinta de pensar. Ao compreender os
significados do espago, podemos usar suas propriedades (por exemplo,
dimensionalidade, continuidade, proximidade, separagdo) como um veiculo
para estruturar problemas, encontrar respostas e expressar e comunicar
solugdes. Ao expressar relacionamentos dentro de estruturas espaciais (por
exemplo, mapas, modelos de escala multidimensionais, renderizagdes de
design assistido por computador [CAD]), podemos perceber, lembrar e
analisar o estatico e, por meio de transformagdes, as propriedades
dindmicas de objetos e os relacionamentos entre objetos. Podemos usar
representacdes em uma variedade de modos e midias (graficos [texto,
imagem e video], tateis, auditivos, cinestésicos e olfativos) para descrever,
explicar e comunicar sobre a estrutura, operacado e fungcdo dos objetos e
suas fungdes. relacionamentos. O pensamento espacial ndo se restringe a
nenhum dominio do conhecimento, embora possa ser mais caracteristico,
por exemplo, da arquitetura, medicina, fisica e biologia do que da filosofia,
administragdo de empresas, linguistica e literatura comparada. (NRC, 2006,
ix, tradugao nossa).

O pensamento espacial, defendido como uma forma de pensamento, esta

amalgamado em elementos que, de acordo com o documento que nos norteia, sao
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essenciais para desenvolver este tipo de pensamento: conceitos espaciais,
ferramentas de representacdo e os processos de raciocinio. Os elementos também
podem ser denominados de conceitos espaciais, representagcdes espaciais e
raciocinios espaciais, como iremos chamar.

Os conceitos espaciais estdo ligados estritamente ao modo de como
pensamos 0 espaco e suas propriedades, como afirma o documento do NRC. Dessa
forma, conceitos como dimensionalidade, proximidade, separacdo etc., podem
ajudar no entendimento do espaco. Os autores Reginald Golledge, Meredith Marsh e
Sarah Battersby, ao tentarem identificar os niveis e complexidades destes conceitos,
classificam os conceitos espaciais em primitivos, simples, dificeis, complicados e
complexos, configurando assim uma “ontologia de tarefas geoespaciais” (Golledge,
Marsh e Battersby, 2008, p. 91, traducéo nossa).

As representacdes espaciais sdo 0 modo como expressamos as propriedades
do espaco, utilizando mapas, imagens de satélites, croquis, desenhos etc. Para o
NRC (2006, p. 281) estas representagdes espaciais sdo poderosas ferramentas de
desenvolvimento cognitivo que colaboram para a aprendizagem, pois através delas
pode-se codificar novas informag¢des, gerar novas aprendizagens sobre antigas
informacgdes, e resolver situagdes-problemas. Na Geografia, os mapas produzidos
e/ou utilizados em sala de aula tem o potencial de desenvolver no aluno as
habilidades necessarias para a analise de fenbmenos que ocorrem no espaco.

Neste contexto, destacamos a importancia da alfabetizagédo cartografica e sua
atuacdo neste processo de desenvolvimento do pensamento espacial. A
alfabetizacdo cartografica desenvolve habilidades de analise, interpretacédo e
compreensao dos fendbmenos no espago, em todas as dimensdes. Coloca, assim, o
aluno como um sujeito no processo de ensino e aprendizagem da constru¢do do
conhecimento e habilidades de ver o espacgo e representa-lo, tornando-se um leitor
critico, para nele atuar (Passini, Carneiro e Nogueira, 2014).

Os raciocinios espaciais apontam para uma desembocadura pratica do
pensamento espacial; € a complexidade de raciocinio envolvido na resolugédo de
problemas. Usamos diferentes modalidades do pensamento espacial para ler um
mapa, por exemplo, e mobilizamos estas modalidades partindo de diferentes temas
e assuntos abordados em sala de aula (Duarte, 2016).

Gersmehl e Gersmehl (2007) destacam, como processos de raciocinio, oito

modos neurologicamente distintos para pensar espacialmente, a partir de condi¢cdes
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e conexdes dos lugares. A comparacao espacial seria a forma de como podemos
pensar as condicdbes e conexdes entre novos lugares e outros que ja sao
conhecidos. Sendo assim, a comparagao € uma caracteristica da propria cognigao
humana. Diferentemente da comparagao, a aura espacial esta ligada a como uma
area de influéncia é desenvolvida em torno de objetos, como aeroportos e parques
(Gersmehl e Gerhsmehl, 2007).

A regidao, colocada como uma das principais formas do conhecimento
geografico, € a organizagcdo de grupos de locais que possuem condigcdes ou
conexdes semelhantes. Ja a hierarquia espacial é a organizagdo do espago em
lugares que podem ser mais importantes que outros, como em areas de gestédo
politica (Gersmehl e Gerhsmehl, 2007).

A transicdo espacial condiz a mudanca de um lugar para o outro e sua
influéncia, com a organizagdo, por exemplo, de pontos de referéncia durante um
trajeto. A analogia espacial séo lugares que podem estar distantes, porém podem
possuir semelhantes localizagdes e, dessa forma, também condigdes e conexdes
semelhantes (Gersmehl e Gerhsmehl, 2007).

Os padrées espaciais sdo arranjos de coisas nao aleatorios, como
agrupamentos e alinhamentos de tragos e linhas em desenhos. A associagao
espacial € uma caracteristica que ocorre juntas nos mesmos lugares, como
caracteristicas especificas de uma paisagem, por exemplo (Gersmehl e Gerhsmehl,
2007).

Logo, em sua operagdo, o pensamento espacial € multifacetado. O NRC
(2006, p. 25) destaca que sao as ligagdes entre a triade espacgo, representacao e
raciocinio que dao poder, versatilidade e aplicabilidade e, portanto, ndo existe
apenas uma forma de pensar espacialmente. Logo, este pensamento se
compreende como “amplos conjuntos de competéncias interconectadas que podem
ser ensinadas e aprendidas.” (NRC, 2006, p. 26, tradu¢ao nossa).

Sendo assim, a Geografia tem muito a contribuir para o desenvolvimento
deste modo de pensar. Autores como Golledge, Marsh e Battersby (2008) ressaltam
ainda que dentro do pensamento espacial a Geografia estaria mais diretamente
ligada a um pensamento ligado ao “espacgo geografico”, ou seja, um pensamento
geoespacial enquanto subconjunto do pensamento espacial. Nesse sentido, partindo

da nocdo de pensar enquanto processamento cognitivo, Golledge, Marsh e



27

Battersby (2008, p. 88, traducdo nossa), sugerem “...] que o pensamento

geoespacial é definido pelo conceito de ‘processamento geocognitivo’ ”.

O professor Ronaldo Goulart Duarte, uma das primeiras referéncias no Brasil
sobre o tema, alicergado a educagdo geografica, destaca a partir da sua tese de
doutorado intitulada “Educag¢do Geografica, Cartografia Escolar e Pensamento
Espacial no segundo segmento do ensino fundamental”, de 2016, a profunda a
relacdo entre a geografia na sala de aula e o desenvolvimento do pensamento
espacial, o qual, ele defende a partir de suas referéncias como um pensamento
geoespacial. Alicer¢gado a cartografia escolar, o professor destaca que esta forma de

pensar ajuda no desenvolvimento do pensar espacialmente.

Concordamos com Duarte (2016) ao afirmarmos que o pensamento espacial
nao pretende ser uma matéria escolar. Diversas disciplinas escolares, desde
Matematica as Ciéncias, ja contribuem com o desenvolvimento das habilidades
dessa forma de pensamento. Sendo assim, reafirmamos que a discussao do
pensamento espacial procura contribuir com a Geografia em sala de aula,
“teoricamente fundamentada e orientada de acordo com os principios e objetivos da
Educacao Geografica.” (Duarte, 2016, p. 136).

Ainda para Duarte (2016), se deve buscar aspectos do pensamento espacial
que sao uteis para a solugado de problemas geograficos, entendido como “aqueles
que ajudam a responder perguntas classicas da nossa disciplina como Onde? Por
que neste lugar? Quais as relagdes com outros lugares?...” (Duarte, 2016, p. 143).
Logo, é a perspectiva geografica que damos ao pensamento espacial que nos

conduz ao geoespacial.

O pensamento geoespacial segundo o entendimento do professor Duarte
significa um enfoque do pensamento espacial apropriado para a Educagao
Geografica. Dessa forma, a fundagao tedrica do pensamento geoespacial ajuda na
construgdo de aprendizagens no ensino de geografia, e o interesse destacado por
Duarte (2016) esta na interacédo entre o pensamento espacial, em seu sentido
amplo, e os conceitos, formas de representacdo e modos de raciocinio fundamentais

para compreender a espacialidade das sociedades.
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O geoespacial destaca como o pensamento espacial contribui para analise
dos fendmenos no espago geografico através da intercessdo com o que o professor

denominou pensamento geografico, como destacado na figura 1.

Figura 1: O pensamento geoespacial
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Fonte: Adaptado de Duarte, 2016.

Dessa forma, a fundacdo tedrica do pensamento geoespacial ajuda na
construgcdo de aprendizagens no ensino de geografia, e o interesse destacado por
Duarte (2016) esta na interacdo entre o pensamento espacial, em seu sentido
amplo, e os conceitos, formas de representacdo e modos de raciocinio fundamentais
para compreender a espacialidade das sociedades.

A tese de Florentino (2021) também enriquece o debate sobre pensamento
espacial e a conexdo com o raciocinio geografico. Segundo esta, essa ligagcédo se da
por meio de processos cognitivos relacionados a compreensdo de fendmenos
distribuidos no espago geografico, articulados com conceitos, categorias e
linguagem especificas da geografia, “para compreender por que, por exemplo, 0s

mesmos fendmenos podem ocorrer em outras localidades de modo distinto,
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configurado com outra proporgao e extensao, tornando-o unico”. (Florentino, 2021,
p. 24)

Portanto, o pensamento espacial € compreendido como um dos principais
componentes do raciocinio geografico de modo que os dois sdo importantes para
uma analise geografica, no qual pode ser realizada de diferentes modos, como, por
exemplo, através da interpretacao de representagcdes do espacgo (Florentino, 2021).
Partindo disso, entendemos como o raciocinio geografico pode mobilizar esta forma

de pensamento poderosa através de seu desenvolvimento.
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4. POR UM MODO DE PENSAR GEOGRAFICAMENTE: RACIOCINIO
GEOGRAFICO

Na década de 1960, um psicologo da Universidade Clark, nos Estados
Unidos, reuniu um grupo de geografos interessados em pesquisar sobre
pensamento espacial. Eles fizeram a pergunta de por que os geodgrafos costumam
“raciocinar” diferente de outros. Apesar de ndo conseguirem chegar a um resultado
conclusivo, eles propuseram que a forma como os geografos organizam sua forma
de pensar e apresentam esta forma a outras pessoas sdo organizadas
principalmente pelo pensamento espacial, imagens espaciais e representagao
espacial (Beck, 1967, apud Golledge, 2002).

O “por que a geografia/ o gedgrafo costuma pensar diferente?” esta entre as
muitas perguntas importantes que sao feitas para refletirmos a relevancia social da
geografia como ciéncia e como disciplina presente na educagéo basica. Relacionada
a sua importancia, a geografia tem um papel fundamental na contribuicdo na
formagéao cidada dos alunos.

Ainda assim, o modo de como operamos esta forma de raciocinar
geograficamente ainda continua sendo um debate epistemoldgico que permeia todos
os campos de atuacao e pesquisas desta ciéncia, direta ou indiretamente. Cabe aqui
discorrermos sobre alguns pressupostos tedrico-metodoldégicos que fundamentam o
que chamamos de raciocinio geogréafico.

Paul Vidal de La Blache ja discutia acerca de um estado de espirito particular
do geodgrafo ao estudar um fendbmeno e sua capacidade de fazer analogias,
conexoes, relacionando os lugares e seus fendmenos com outros ao redor do
mundo, indo além da necessidade de localizar os fendmenos, para compreendé-los,
explicando suas diferencas e o que causa as mesmas (La Blache, 2019).

Sorre (2009) ao tratar de caracteristicas fundamentais da ciéncia geografica,
afirma que sua originalidade é construida a partir de uma atitude mental que é
caracteristica da geografia. Sendo assim, o estudo da localizagdo e de conjuntos
dos fendbmenos, das conexdes entre determinados elementos e suas combinagdes,
como clima, relevo e agao do homem, sédo o “fundamento da unidade da geografia”
(Sorre, 2009, p. 136).

Raciocinar vem do latim raticionari, que significa “fazer uso da raz&do para

depreender, julgar ou compreender; encadear pensamentos de forma ldgica;
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ponderar, refletir, pensar” (Raciocinar, 2024). Dessa forma, raciocinar vai além do
que apenas pensar, e esta ligado a realizar inferéncias de base fundamentada, e
nao ao acaso, com objetivo de obter informagdes (Ponte, Quaresma e Mata-Pereira,
2020), e é esta definigdo que usamos ao falar de raciocinar pela geografia.

Defende-se também que o raciocinar pela geografia € amparado por um
estatuto epistemoldgico desta ciéncia, formado por principios, categorias e conceitos
que foram utilizados ao longo do desenvolvimento da ciéncia geografica, e que
devem ser resgatados pelo que estudamos e ensinamos (Castellar e Pereira, 2024).

Santos (2006), ao abordar a construgdo de um sistema intelectual para
analisar a realidade a partir de um ponto de vista, destaca que lidamos
geograficamente com os objetos encontrados no espago ao buscar categorias que
permitam compreender o todo tanto como uma realidade quanto como um processo,
formulando assim um sistema conceitual. Desse modo, “trata-se de reconhecer o
valor social dos objetos, mediante um enfoque geografico” (Santos, 2006, p. 49).

Dessa forma, existe uma importancia de pensar a realidade pelo
conhecimento geografico. Defende-se que a relevancia da geografia estd na sua
analise da realidade a partir das espacialidades. Logo, o geografico se consolida
como um fundamento da realidade, se estabelecendo a partir da relagcado sociedade
e natureza. Esta relagdo, portanto, se torna explicita inicialmente na ordem
espago-temporal, quando perguntamos a localizagdo das coisas; o onde elas
acontecem (Martins, 2016).

Determinada andlise da realidade transpassa, na geografia, a articulagao de
principios que s&o postos na propria epistemologia desta ciéncia. Movidos por uma
busca do que é geografico, os fendmenos sdo analisados de acordo com uma sélida
base epistemoldgica destes principios. Para Martins (2016), s6 podemos identificar
onde um fendbmeno se localiza quando estamos diante do quando, marcado por um
dado momento.

Mobilizamos os principios que, no método, estabelecem o geografico:
localizacdo, distribuicdo, distancia, densidade, escala. Em outras palavras,
podemos afirmar que é por meio da operagao destes principios que o geografico se
desenvolve (Martins, 2016). Para o autor, tais principios sao resultados de uma
ordem expressa pela apropriagdo da natureza pela sociedade. Esta apropriacéo
tornaria a natureza em meio geografico, tornando a relagdo agora sociedade e meio

geografico.
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Como os sujeitos apreendem esta possibilidade? Existira, dessa forma, uma

educacao da consciéncia geogréfica.

Quanto aos sujeitos, apreendem isso mediante a possibilidade do
entendimento dado pelas nog¢des de espaco e tempo. Onde estéo as coisas
e por que elas estédo 1a? Por que estou aqui, € ndo ali? A consciéncia se
forma, o mapa pode ser criado e por este motivo se ensina geografia -
a educacgao da consciéncia geografica (Martins, 2016, p. 65, grifo nosso).

Os principios da geografia fazem parte do alicerce desta ciéncia, e
constituem-se como fundamentais para uma analise geografica. Eles apresentam
elementos que estruturam tal analise por possuirem um sentido cientifico e didatico,
além de estarem sustentados pela epistemologia da geografia. Além disso, deveriam
fazer parte do conjunto tedrico da geografia praticada em sala de aula (Andreis e
Callai, 2019).

Estes principios sdo essenciais para a construgdo do modo de pensar
geografico em sala de aula, pois em uma analise do fendmeno feita pela dimensao
geografica temos que, primeiramente, localizar, distribuir, conectar, medir a distancia,
delimitar a extensao e verificar a escala de sua manifestacao (Moreira, 2008), como
processo de analise.

Em vista disso, reafirmamos a defesa da geografia como esta forma poderosa
de pensamento, uma forma de ler o mundo (Moreira, 2008). Ler o mundo pela
geografia € compreender a espacialidade dos fendmenos geograficos partindo dos
conceitos e principios. Ndo obstante, esta forma de leitura do mundo deve ser
exercitada em sala de aula, pois “a geografia e a educagéao formal concorrem para o
mesmo fim de compreender e construir o mundo a partir das ideias que formam ele”
(Moreira, 2008, p. 105).

Diante disso, Gomes (2017) demonstra que existem trés principais dominios
que caracterizam o que é "geografico." O primeiro € a sensibilidade espacial,
desenvolvida pela dimensdao espacial e ligada a capacidade de orientagdo. O
segundo dominio refere-se a inteligéncia espacial, que se relaciona ao modo como a
cultura contribui para a constru¢do de um conjunto de conhecimentos especificos.

O terceiro dominio corresponde ao campo de conhecimento ou area de
interesse, fundamentado em diferentes tradi¢des, que busca entender a légica das
localizagbes, seja por elementos naturais ou sociais. Esses trés dominios, em

conjunto, contribuem para formular uma quarta perspectiva: a de que a geografia
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constitui uma forma autébnoma e original de estruturar o pensamento, oferecendo
uma maneira unica de compreender o mundo (Gomes, 2017).

Corroboramos com a ideia de Castellar (2006), ao afirmar que a geografia
escolar deve criar condigdes para que o aluno faca esta leitura de compreensao do
mundo, assim como as outras disciplinas criam condi¢des para os alunos lerem,
escreverem, e contarem, pois “ao perceber e ler os fenbmenos em diferentes
escalas, o aluno inicia um processo de aprendizagem relativo a leitura de mundo, ou
seja, relativo a compreensao da realidade” (Castellar, 2006, p. 7).

Ha algum tempo, portanto, pesquisadores da educagédo geografica vem
reafirmando que o papel da geografia, enquanto uma disciplina presente na
composi¢cao curricular da escola, deveria ser o de desenvolver este raciocinio
geografico nos alunos, partindo da analise da espacialidade do fenémeno.

Este raciocinio geografico é defendido como um modo de pensar
significantemente geografico e relevante. Como disciplina escolar a geografia
deveria exercer a pratica deste raciocinio no processo de aprendizagem dos alunos,
através de situagdes geograficas, da analise da realidade, da resolugao de
problemas a partir do cotidiano, etc., a fim de contribuir para uma educacao
geografica cidada, que possibilite os alunos a exercer seu papel na sociedade de
forma ativa.

Autores como Callai (2012), ao questionar o papel da geografia escolar,
reafirma o compromisso desta disciplina em sala de aula com o desenvolvimento de
uma compreensao da realidade. Para a autora, o ensino de geografia deveria se
caracterizar como “a possibilidade de desenvolver raciocinios geograficos por meio
de um olhar espacial que permita compreender a sociedade” (Callai, 2012, p. 79).

No mesmo trabalho, Callai (2012, p. 81) debate que

Para que ensinar Geografia diz respeito ao sentido, ao objetivo que se tem
para fazer o ensino de uma disciplina que em toda a escola basica é parte
do curriculo escolar. Pode-se responder a questdo colocando a ideia num
ambito mais amplo, de que se quer que o aluno desenvolva o pensamento
autbnomo, para que tenha a autoria do pensamento, aspectos fundamentais
de toda a educacdo escolar, e que isso pode se efetivar por meio dos
contetdos disciplinares escolares. No caso da Geografia, significa
estudar o conteido alcangando o objetivo que se pretende, dando

conta de desenvolver raciocinios espaciais, construir um olhar
espacial e fazer a analise geografica. (Callai, 2012, p. 81, grifo nosso)

Este raciocinio espacial, como destacado, permite construir uma analise da

realidade baseada neste desenvolvimento autbnomo do aluno acerca de sua
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compreensdo da sociedade pelas lentes da geografia. Caberia a geografia como
disciplina escolar um papel importante neste processo de efetivagdo do
conhecimento partindo deste modo de raciocinio do espaco.

Richter (2010) destaca que a triade ensino de geografia, espaco e linguagem
podem ajudar os estudantes a compreenderem o mundo por uma perspectiva
espacial. Para o autor, o resultado desse processo pode ser ponderado no raciocinio
geografico, definido por este como a “capacidade intelectual do individuo para
interpretar os elementos e fendbmenos que compdem e que interferem na produgao
do mundo, a partir da 6tica espacial”. (Richter, 2010, p. 99).

Abordando o raciocinio geografico a partir do uso de mapas mentais, Richter
(2010) traz em seu trabalho um mapa conceitual do processo cognitivo do raciocinio

geografico (Figura 2)

Figura 2. Mapa conceitual do processo cognitivo do raciocinio geografico.

Representacao do Vivido
(experiéncia/ cotidiano/
conhecimentos esponténeos)

Raciocinio Geogrifico
(Representacao Interna/

Cognitiva)

Contetidos Geogréficos
(saber sistematizado/
conhecimento cientifico)

Esbogo cartogréfico
(processo de construcdo cartogréfica
livre, de préprio punho)

Mapa Mental
(Representacdo Externa)

Fonte: Richter, 2010, p. 153.

Na proposta do autor, o raciocinio geografico € um elemento responsavel na
construcdo de uma leitura dos fendbmenos mais espacializados, e quando atribuido a
uma linguagem especifica - neste caso os mapas mentais - permite ao professor
analisar como os estudantes integram elementos essenciais para a leitura e

interpretacdo do espaco, como experiéncias do cotidiano e conhecimento cientifico
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(Richter, 2010). Desta forma, fica claro a importancia das representagdes graficas e
da cartografia no processo de desenvolvimento deste raciocinio.

Destacamos também o livro recente da professora Lana Cavalcanti, intitulado
“‘Pensar pela Geografia: Ensino e relevancia social’”, de 2019, no qual a
pesquisadora se propde a dar sentidos ao que chamamos de pensamento
geografico em sala de aula. Além disso, a professora reflete pontos significativos
acerca da tematica, como a formacgao de conceitos e a relevancia da linguagem no
processo de desenvolvimento do pensamento geografico.

Cavalcanti (2019) defende que, ao estudarmos geografia, desenvolvemos um
modo de pensar que € peculiar a esta ciéncia. A autora compreende que “o
pensamento geografico € a capacidade geral de realizar a analise geografica de
fatos ou fendmenos" (Cavalcanti, 2019, p. 64). Dessa forma, o raciocinio geografico
seria um modus operandi do modo de pensar pela geografia.

O pensamento geografico, portanto, € a “articulagdo entre conceitos,
raciocinios e linguagem” (Cavalcanti, 2019, p. 95), que nos ajudam na construcao da
ciéncia geografica. Sendo assim, a autora destaca que para a mobilizagao deste
pensamento € imprescindivel que sejam articulados, para a constru¢do de um
raciocinio geografico, os principios, conceitos e metodologias que dao base a
ciéncia geografica.

Outra contribuicdo da autora para o debate da construcdo de um pensamento
geografico em sala de aula é a reflexdo acerca dos principios que mobilizam este
pensamento. Para Cavalcanti (2019, p. 104) a atuagao e construgdo do pensamento
geografico parte de principios que serdo fundamentais na analise da realidade — das
situagcbes que sao significantemente geograficas. Localizagcdo, distribuigéo,
conectividade e escala sdo os principios para a autora que sdo norteadores do
pensamento geografico.

O trabalho de propor um modelo de raciocinio geografico de Ascencéo e
Valadao (2017) e Ascencéao, Valadao e Silva (2018), também se destaca no debate
acerca deste modo de pensar. Para os autores, o entendimento da espacialidade do
fendmeno deve ser a finalidade da analise geografica, exercitando assim o raciocinio
geografico em sala de aula. Dessa forma, destacamos o modelo proposto pelos

autores (figura 3).
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Figura 3: Modelo de raciocinio geografico.
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Fonte: Ascengao e Valadao, 2017, p. 186.

Sendo assim, os autores compreendem a interpretacdo da espacialidade do
fendbmeno através da articulagdo dos conceitos fundantes (escala, tempo, espago e
processos) e o tripé metodologico da geografia (localizagdo, descrigao,

interpretacao). Portanto,

A espacialidade de um fendbmeno seria, pois, decorrente das relagdes de
interdependéncia entre localizagao, descrigao e interpretacdo de processos,
considerando sua escala de abrangéncia, as temporalidades que o
constituem, o espago em que ocorrem. Ao compreender uma dada
espacialidade poderiamos responder em qual medida um fendmeno atua na
producdo de um espaco e, dialeticamente, de que modo um espago atua na
ocorréncia de um fendmeno. Nessa acepgéao, espacializar vai muito além da
mera plotagem de componentes espaciais em um mapa e a representagao
€ muito mais do que o posicionamento de dados espaciais. (Ascencgao,
Valadao e Silva, 2018, p. 39).

Logo, os autores defendem que a interpretacdo dessa espacialidade é dada
por um movimento intelectual especifico, denominado de raciocinio geografico. Este

raciocinio geografico seria a articulagdo entre os componentes do pensamento
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espacial, os conceitos fundantes da espacialidade e as dimensdes cognitivas que
operam neste modo de pensar (Ascengao, Valadao e Silva, 2018).

O trabalho de Silva (2018) também nos traz grandes contribuicoes
tedrico-metodoldégicas acerca do raciocinio geografico. A partir do esfor¢co de
identificar as ag¢des que colaboram na construgdo deste raciocinio a partir dos
conceitos estruturantes, tripé metodolégico e da situagdo geografica, a autora
propdée um quadro de agdes identificados como constituintes do fazer geografico
(quadro 1), tendo como base também o que propde o documento do National
Research Council - NRC.

Quadro 1: Agbes do raciocinio geografico.
Acodes do raciocinio geografico
Analisar os componentes espaciais presentes em uma espacialidade.

Coadificar informagdes e/ou conhecimentos referentes a processos, componentes

espaciais e situagdes geograficas em linguagens.

Compreender 0s processos € 0S componentes espaciais presentes em uma

determinada situacéo geografica, apontando a relagao entre eles.

Decodificar informagdes sobre o fendbmeno, os processos € 0s componentes

espaciais em linguagens.

Descrever os atributos do fenébmeno e do local de sua ocorréncia com base em

sua dispersao, concentragao, intensidade e dinamica.

Dimensionar o0os componentes espaciais e processos conforme seus

comportamentos diante de um dado fenémeno analisado na situagdo geografica.
Espacializar o fenbmeno a partir do tripé metodoldgico.

Evocar informagdes, ideias e conceitos sobre componentes espaciais,

processos, e situagdes geograficas.

Estabelecer limites e fronteiras entre espacos compreendendo as relagdes
entre eles, reordenando-os mentalmente para obter uma visdo geral da

espacialidade.
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Identificar e reconhecer os componentes espaciais e processos de uma dada
espacialidade, assim como se comportam uns em relagdo aos outros diante da

situagao geografica em estudo.
Inferir respostas sobre a anadlise de uma situagao geografica.

Lembrar informagbes e/ou conhecimentos referentes a processos e

componentes espaciais presentes em diferentes linguagens.
Localizar o fendmeno indicando os seus atributos e demais constituintes.

Observar formas, fungbes e disposicdoes de componentes espaciais em uma

dada situagao geografica.
Perceber o espacgo e os fenbmenos que nele ocorrem.

Pensar sobre o espago geografico, interpretando situagbes geograficas e
refletindo na atuacdo do espaco sobre fenbmenos e dos fendmenos sobre o

espaco.
Regionalizar diferentes espacialidades a partir dos seus componentes espaciais.
Relacionar os atributos do fenémeno, estabelecendo associagdes entre eles.
Representar por meio de linguagens uma situagao geografica.

Transitar entre escalas, tendo como referéncia a abrangéncia do fenémeno.

Visualizar o espago como um fator determinante das praticas espaciais.

Fonte: Silva, 2018.

Estas agbes do raciocinio geografico sédo identificadas como essenciais para a
constituicdo do fazer geografico. Ao serem exercitadas em sala de aula, estas agbes
tem o objetivo de ajudar na compreensao de uma determinada situagcdo geografica,
como proposto na mobilizagao deste raciocinio (Silva, 2018).

A professora Sénia Castellar, em seu trabalho com a pesquisa e orientacdes
acerca do pensamento espacial e raciocinio geografico, nos propde a debater este
modo de pensar geografico a partir de suas experiéncias ndo apenas com a
cartografia escolar, mas também com pesquisas sobre as habilidades, principios e

competéncias que permeiam e desenvolvem esta forma de pensar.
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Castellar e De Paula (2020) ao abordar o papel do pensamento espacial na
formagdo de um raciocinio geografico afirmam que é preciso trazer os conceitos,
categorias de analise, os principios geograficos e os vocabularios desta ciéncia,
assim como seu estatuto epistemoldgico. Sendo assim, os autores se propdem a
pensar os campos de conhecimento do raciocinio geografico: 1) os processos
cognitivos; 2) os conceitos de relagbes espaciais; 3) a representagao espacial; 4) as
categorias e 0s principios geograficos; 5) a situagdo geografica (figura 4).

O primeiro campo s&0 0s processos cognitivos, no qual envolvem agdes
como identificar, localizar, observar, diferenciar, comparar, etc. E um processo no
qual depende de estruturas cognitivas, necessitando de percepgdes, das
experiéncias dos sujeitos e dos repertérios do conhecimento sobre um fenémeno e
sua evidéncia no espaco (Castellar e De Paula, 2020).

O segundo campo sdo os conceitos de relagées espaciais, considerado
como um conjunto de conceitos que apontam para caracteristicas espaciais de
determinados fendbmenos geograficos. Os conceitos de espagos envolvidos nesta
acao sao os de adjacéncia, area, distancia, diregao, dispersao, distribui¢cao, escala,
etc. (Castellar e De Paula, 2020).

O terceiro campo ¢ intitulado de representagao espacial, e envolve mapas,
imagens de satélites, blocos-diagramas, graficos, cartas topograficas, etc. As
representacdes sao caracterizadas como meio de acesso a informacdes espaciais, e
representam, a partir da cartografia escolar, um dos campos mais importantes para a
geografia em sala de aula (Castellar e De Paula, 2020).

O quarto campo sao as categorias e principios da geografia. Categorias da
geografia, como paisagem, territorio, regido, lugar e natureza, e principios da
geografia, como localizagdo, conexao, extensdo, causalidade, arranjo, etc., sédo
termos geograficos construidos a partir da propria epistemologia da geografia, e
contribuem para o desenvolvimento do pensamento espacial a partir de uma dtica
geografica (Castellar e De Paula, 2020).

O quinto e ultimo campo é a situagao geografica, conceito desenvolvido
teoricamente por Silveira (1999), e que define como sucessdes de eventos que
ocorrem no lugar, na paisagem, no territorio e na regido, construindo diversos efeitos
gerados pelo espacgo socialmente produzido. Logo, a situagao geografica é definida

como “o entrecruzamento harmdnico — e conflituoso — do tempo e do espaco, a
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realizacéo concreta da totalidade no lugar, a conversa entre a condicéo e a conexao”
(Castellar e De Paula, 2020, p. 310).
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Figura 4: Os campos de conhecimentos do raciocinio geografico.
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Esta concepcgéo de raciocinio geografico defendido pelos autores demonstra
uma relacao entre a aprendizagem do sujeito, a operagao de processos cognitivos e
o contexto que produz uma dada situagado. Sendo assim, trabalha-se com a conexao
entre os campos que constroem o pensamento espacial somado a uma
epistemologia da geografia, abarcando esta complexa relacdo no qual forma o
raciocinio geografico (Castellar e De Paula, 2020).

Logo, um dos debates proposto por Castellar e de Paula (2020) é o desafio de
pensar a constru¢ao do raciocinio geografico a partir da epistemologia da geografia
brasileira. Os autores desafiam a construir um debate sdlido da tematica partindo de
autores da ciéncia geogréfica que sao referéncias na construgdo do debate teorico
no Brasil. Destacamos a situagao geografica como um dos campos que compdem o
raciocinio geografico e que é proposto como caminho metodolégico para analise das
espacialidades do fendmeno.

Castellar, Pereira e de Paula (2022) ao defenderem o pensamento espacial
como um conteudo procedimental, reafirmam a importancia de um vocabulario
geografico associado as dimensdes cognitivas e informagdes e representacoes
geograficas.

Zabala (1998), define o conteudo procedimental como agdes ou conjunto de
acdes diferentes que devem incluir regras, técnicas, métodos, habilidades/destrezas,
estratégias, como ag¢des ordenadas, com o objetivo disciplinar também associado as
estratégias de ensino, dando forma a aprendizagem factual, conceitual e atitudinal.

Sobre o conteudo procedimental, Castellar, Pereira e De Paula (2022)
destacam que

O conteudo procedimental entendido ndo como uma mera técnica, mas
como um conjunto de agdes que envolvem a metacognigao. Assim, agindo
sobre a situagdo geografica, o estudante pode tomar consciéncia do
fendbmeno, analisando materiais e fontes graficas variadas, comparando,
explicando, argumentando e relacionando-a com a realidade, transpondo o
conhecimento para a vida social. A compreensdao do como e porque 0s
estudantes conseguem resolver um problema faz parte do processo de
aprendizagem, que resulta em uma agdo complexa tanto no que se refere

ao campo da didatica, quanto ao da psicologia cognitiva. (Castellar, Pereira
e De Paula, 2022, p. 443).

Dessa forma, tais conteudos procedimentais ajudariam no desenvolvimento
cognitivo por meios da situagdo geografica, defendida pelos autores como uma

proposta metodoldgica em sala de aula e que ajudaria na problematizagao do estudo
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dos fenbmenos no espaco, contribuindo assim para o desenvolvimento do raciocinio
geografico.

Portanto, corroboramos com a proposi¢cao de Castellar e Pereira (2024), ao
afirmarem que um pensamento geografico poderoso pode ser mobilizado pelo
raciocinio geografico, recuperando, assim, a indissociabilidade entre os fundamentos
da ciéncia geografica e também das linguagens desta, tornando o ensino de
geografia “uma atividade simultaneamente criativa, rigorosa, significativa, util,

inclusiva e emancipadora” (Castellar e Pereira, 2024, p. 86).

41 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a perspectiva de

desenvolvimento do raciocinio geografico.

Neste topico, pretende-se discutir como a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC contribui para a perspectiva de desenvolvimento do raciocinio geografico,
levando em consideragdo os principios desse raciocinio. Apesar de algumas
fragilidades e criticas tecidas ao documento, identificam-se possibilidades
significativas a partir da sua analise, destacando o raciocinio geografico como uma
contribuicdo nova, relevante e mobilizadora em sala de aula.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que
define as aprendizagens essenciais que todo aluno deve desenvolver durante a
educacao basica e que devem ser trabalhadas nos curriculos dos estados
brasileiros. Antecedida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB,
Lei n°® 9.394/1996, a BNCC se aplica de forma exclusiva a educacgéao escolar (Brasil,
2018).

Neste sentido, as aprendizagens essenciais estabelecidas para os estudantes
na BNCC precisam assegurar o desenvolvimento de competéncias gerais que, no
contexto pedagogico, concretizem os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(Brasil, 2018).

Sendo assim, como a Geografia contribuiu e contribui na construgcédo e
discussao acerca do documento que serve de base para a formulagao dos curriculos
escolares estaduais? No documento, a Geografia esta posta com o objetivo de
compreender 0 mundo que se vive a medida que a mesma, como disciplina, aborda

questdes das agdes humanas distintas presente nas sociedades (Brasil, 2018).
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Durante a constru¢cdo da BNCC, a relevancia da geografia presente no
curriculo da educacado basica foi posta com o intuito de recuperar o estatuto
epistemologico da geografia a partir de seus fundamentos basilares e nao a partir de
correntes de pensamento (Castellar e Pereira, 2024). Ainda para as autoras, tais
fundamentos podem ser trabalhados e operados por qualquer corrente de
pensamento.

Dedicar-se a uma Geografia marxista, positivista ou fenomenologica (para
citar apenas essas trés correntes) nao deveria alterar o estatuto cientifico.
Em outras palavras, o objetivo de resgatar os fundamentos basilares da
ciéncia geografica nao foi apenas para reafirmar o uma leitura geografica de
mundo, mas principalmente dar centralidade ao que de fato tem importancia

e é imutavel, que sdo os principios, categorias e conceitos do raciocinio
geografico. (Castellar e Pereira, 2024, p. 70).

Dessa forma, a geografia pela BNCC, foi dividida em cinco unidades
tematicas: O Sujeito e seu Lugar no Mundo, trabalhando com pertencimento e
identidade; Conexoes e Escalas, articulando os espacos e escalas de analise dos
fendbmenos, Mundo do Trabalho, abordando processos e técnicas produtivas no
espacgo agrario e urbano, Formas de Representagdao e Pensamento Espacial,
trabalhando a alfabetizagdo cartografica e outras linguagens em sala de aula, e
Natureza, Ambientes e Qualidade de Vida, articulando as tematicas fisico-naturais
e as agdes do homem na natureza.

Portanto, no Ensino Fundamental, a BNCC nos propde a pensar a realidade e

fazer uma leitura das espacialidades pelo préprio raciocinio geografico.
Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens
em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar
espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico. O pensamento
espacial esta associado ao desenvolvimento intelectual que integra
conhecimentos ndo somente da Geografia, mas também de outras areas

(como Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura). (Brasil, 2018, p. 359, grifo
Nosso).

A BNCC define o raciocinio geografico como um modo de exercitar o
pensamento espacial nos alunos. Sendo assim, o professor, ao trabalhar as
habilidades e competéncias postas, estimula o desenvolvimento deste modo de
pensar geografico. Para estimular o desenvolvimento deste pensamento, a BNCC
nos desafia a aplicar os principios do raciocinio geografico presente no documento

(quadro 2).
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Quadro 2. Principios do Raciocinio Geografico

Um fendmeno geografico sempre € comparavel a outros. A
Analogia identificacdo das semelhancas entre fendbmenos geograficos é

o inicio da compreensao da unidade terrestre.

Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas
Conexao sempre em interagcdo com outros fendmenos proximos ou

distantes.

E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela
Diferenciagao superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na

diferenga entre areas.
Distribuigdo  Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
Extenséo

fendmeno geografico.

Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A

localizagdo pode ser absoluta (definida por um sistema de
Localizagéo

coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de

relagdes espaciais topoldgicas ou por interagdes espaciais).

Ordem ou arranjo espacial € o principio geografico de maior
o complexidade. Refere-se ao modo de estruturagcéo do espago

rdem de acordo com as regras da propria sociedade que o
produziu.
Fonte: Brasil, 2018

Defende-se que esta mobilizagdo dos principios proposta na BNCC néao foge
do debate epistemoldgico da geografia enquanto ciéncia. Autores como Moreira
(1999; 2008), partindo do debate da epistemologia geografica, ja defendia que a
analise geografica dos fendbmenos perpassa por estes principios.

Sendo uma das referéncias para a construgao da BNCC no que se refere aos
principios do raciocinio geografico, este autor critica o abandono destes principios
pelo saber geografico. Ao retomar na BNCC, estes principios contribuem para um
arcaboucgo légico-metodologico, “e o arcabougo logico sdo esses principios
abandonados” (Moreira, 2008, p. 118).

Trazendo o raciocinio geografico como “grande contribuicdo da geografia aos

alunos da Educacgao basica: desenvolver o pensamento espacial, estimulando o
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raciocinio geografico...” (Brasil, 2018, p.), a BNCC nos desafia a repensar a
geografia em sala de aula e a construgdo do pensar geograficamente partindo de
principios, ndo esquecendo também da propria mobilizagdo dos conceitos
geograficos a partir da analise dos fendmenos.

Além disso, desenvolver este raciocinio nos ajudara a superar o modelo
N-H-E' (natureza, homem e economia) na educagdo geografica, para uma analise
dos fenbmenos em uma perspectiva multiescalar, e retomando o conhecimento
geografico pela centralidade do seu proprio objeto de estudo, o espago geografico
(Castellar e Pereira, 2024).

Para o trabalho em cada unidade tematica, a BNCC destaca a situacao
geografica como caminho metodoldgico para trabalho em sala de aula. De acordo
com o documento, “a situagado geografica ndo é apenas um pedaco do territério, uma
area continua, mas um conjunto de rela¢des” (Brasil, 2018, p. 365).

Castelar e de Paula (2020) em sua proposi¢cao dos campos de conhecimento
do raciocinio geografico, ddo énfase a situacdo geografica. Para os autores, a
situagdo geografica sdo sucessdes de eventos que ocorrem no lugar, na paisagem,
no territério e na regido, construindo diversos efeitos gerados pelo espago
socialmente produzido, “um ponto de partida, uma dimensao epistémica, com
método e metodologia para compreensao de fenébmenos e processos geograficos no
contexto das sociedades” (Castellar e De Paula, 2020, p. 310).

Dessa forma, tanto o raciocinio geografico (partindo das categorias, dos
conceitos e dos principios) quanto o pensamento espacial (a partir das linguagens,
geotecnologias e informacbes geograficas) estdo postos dentro de duas, das sete
competéncias especificas da geografia no ensino fundamental para serem
desenvolvidos (figura 5).

A partir do uso dos principios da geografia, a competéncia trés propde
diretamente o desenvolvimento do raciocinio geografico a partir da analise da agao
humana e da producdo do espaco. A competéncia quatro também propde a

mobilizagcdo do pensamento espacial a partir da linguagem cartografica e

' O modelo N-H-E é discutido por Moreira (2008), ao afirmar que homem-meio sdo dicotomizados,
surgindo um padrédo de analise do espago fragmentado. Nesta visdo, 0 homem esta fora da natureza,
reduzido a uma categoria de populagdo, assim como a propria natureza é confundida apenas com
fenObmenos naturais, determinadas coisas e lugares fragmentados. Determinada visao corrobora para
um padrao de organizagdo da sociedade, onde a mesma ndo se altera em sua organizagéo
geografica (Moreira, 2008).
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iconografica, de textos e geotecnologias, auxiliando na perspectiva de resolugao de
problemas que envolvem as diversas situagdes.

Dessa forma, a aprendizagem dos estudantes torna-se o foco das atividades
em sala de aula, partindo do raciocinio geogréafico. Castellar e Pereira (2024)
afirmam que quando o foco nos processos de aprendizagem, a partir do raciocinio
geografico, acontece, o conhecimento se torna poderoso porque foi construido pelo
estudante. A partir da BNCC, as autoras estruturam uma pirdmide do conhecimento

geogréafico (figura 6).

Figura 5. Competéncias especificas de geografia para o ensino fundamental.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao sociedade/
natureza e exercitar o interesse e 0 espirito de investigacédo e de resolucéo
de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao
longo da historia.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensac e aplicacao
do raciocinio gecgrafico na analise da ocupacao humana e producdo do
espacgo, envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacao,
distribuicao, extensao, localizacdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartogra-
ficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias
para a resolucdo de problemas que envolvam informacdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao
para compreender o mundo natural, social, econémico, politico e o meio
técnico-cientifico e informacional, avaliar acdtes e propor perguntas
e solugdes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem
caonhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacoes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos
de qualguer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacgao, propondo acdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios eticos, democraticos, sustentaveis
e solidarios,

Fonte: Brasil, 2018.
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Esta piramide apresentada pelas autoras € sustentada a partir das arestas
laterais (categorias e conceitos geograficos, conceitos espaciais, principios
geograficos e representagdes cartograficas), que irdo formar o vértice da piramide,
posto como o préprio raciocinio geografico. Assim, este raciocinio € construido pela
base da piramide, no qual € destacada a situagao geografica, no qual € trabalhada a
partir da realidade. Além disso, os conteudos a serem trabalhados pelos professores

sdo determinados pelos objetos de conhecimentos (Castellar e Pereira, 2024, p. 84

e 85).

Figura 6. Piramide do conhecimento geografico na BNCC.

Raciocinio Geografico ‘

Competéncias

Habilidades

| Principios Geograficos

™ ® Ej',"-
)

ralidade Situaglio ' Objetos de ESPACO
geografica conhecimentos GEOGRAFICO
o ]

Fonte: Castellar e Pereira, 2024, p. 84, apud Castellar, Guimaraes e Pereira, 2020.

Como um documento para uma base curricular, a BNCC também apresenta
fragilidades. Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), a critica a qualquer
documento curricular é benéfica para esclarecer aos professores as concepgdes e

diferencas nas diversas formas de pensar, verificando o que foi proposto e o que
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sera realizado dentro da realidade escolar. Para as autoras, o compromisso com o
ensino deve ser basilar para tomada de escolhas que levem os alunos a outros
niveis, do ponto de vista do conhecimento geografico e de sua participacao cidada.

Ascengéao (2020) ao tratar de forma especifica da BNCC, afirma que qualquer
documento que se propde a servir como forma de orientacéo curricular comum em
um pais tdo extenso, diverso e desigual como o Brasil estara sempre sujeito a
disputas, carregara contradigdes e enfrentara criticas.

Portela (2022) ressalta a preocupagdo com a implementagédo da BNCC nas
escolas e como o documento foi inserido nos curriculos estaduais sem considerar as
realidades locais. Da mesma forma, Girotto (2017) também aponta a necessidade de
ampliar a discussao sobre o curriculo para além de um mero documento, que nao
permite a compreensao das escolas como espacos-tempo em constante construgao.
Além disso, este autor observa que ha um interesse neoliberal de grupos
econdmicos na educacao brasileira, especialmente por parte do Banco Mundial, que
possui objetivo de promover uma abordagem técnico-instrumental nas escolas
publicas.

Santos (2023), ao tecer criticas e possibilidades em cima do documento,
afirma que colocar a geografia em uma grande area — a de Ciéncias Humanas,
podem apagar o real sentido da disciplina de desenvolver o raciocinio geografico,
remontando a antiga discussao epistemolégica da geografia como ciéncia social, e
que ha tempos atras foi colocada em uma disciplina intitulada Estudos Sociais.

Entendemos que as disciplinas sdo entes histéricos e dinamicos que, através
do tempo, se transformam. Isso ocorre, em parte, pelo desenvolvimento interno da
prépria disciplina, pois a mesma nao pertence a um determinado canone fixo,
definido pela tradigdo, com conteudos que sdo colocados como imutaveis (Young,
2011, p. 406).

Sobre o raciocinio geografico, Portela (2022) o destaca como um avango
significativo na estrutura curricular brasileira, resultado de pesquisas na area do
ensino de Geografia, especialmente no que se refere ao pensamento geografico.
Essa mudanga é considerada uma conquista importante para o processo de
ensino-aprendizagem da Geografia na educagéao basica.

O raciocinio geografico ndo € visto em outros documentos que tenham o
objetivo de direcionar a educagdo, como os Parédmetros Curriculares Nacionais

(Santos, 2023). Mesmo assim, o autor afirma que a grande contribuicdo do



50

documento é a énfase ao desenvolvimento do raciocinio geografico como forma de

pensar os fendmenos e sua espacialidade.

Mesmo a BNCC, indo na contraméo do que defendem alguns estudiosos da
area de Geografia, € notério o avango trazido a disciplina pela defesa de
que o saber geografico pode se dar de forma significativa através deste
raciocinio (Santos, 2023, p. 5).

Outra critica ao documento tecida por Santos (2023) € em relagcdo a ma
conceituagcdo de pensamento espacial e raciocinio geografico, que muitas vezes se
confundem. Contudo, no entendimento da proposta do documento, reiteramos a
ideia discutida neste trabalho acerca do carater interdisciplinar do pensamento
espacial, adquirindo aqui o termo “pensamento geoespacial’ para falarmos da
geografia enquanto disciplina que mobiliza este pensamento, a partir do raciocinio
geografico.

Dessa forma, o autor entende o raciocinio geografico como uma categoria de
analise, “a0 mesmo tempo em que um conceito e, sobretudo, um percurso
metodoldgico da andlise geografica” (Santos, 2023, p. 8), contextualizando o aluno e
sua propria realidade.

Como proposta para os curriculos seguirem, a BNCC nao deveria influenciar
estes a se apresentarem de modo homogéneo, portanto, nem o ensino de
conteudos da geografia deve ser ensinado da mesma maneira, haja vista que um
curriculo escolar é refeito a partir das caracteristicas da escola e do lugar em que
estdo inseridos, assim também ocorre com os conteudos (Callai, 2011).

Ao construir uma concepgao de curriculo baseada no conhecimento, Young
(2013) afirma que os professores devem se perguntar quais sentidos os curriculos
devem oferecer aos alunos. Portanto, “o proprio curriculo precisa partir ndo do aluno
como um aprendiz, mas sim do direito ou do acesso do aluno ao conhecimento”
(Young, 2013, p. 233), neste caso, 0 acesso a um conhecimento geografico
poderoso, que torna o aluno um sujeito capaz de analisar a realidade a partir deste
conhecimento.

Concordamos com Cavalcanti (2019), ao afirmar que medidas como a BNCC
induzem a uma mudanga de curriculo que pretende alterar principalmente as
praticas de ensino em sala de aula. Para a autora, € neste contexto que caminhos

sao trilhados e lutas sao travadas dentro do cenario real da escola.
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Sobre a perspectiva dos avancgos feitos pela BNCC nos curriculos, a autora

destaca que

De todo modo, mesmo considerando esses questionamentos e criticas,
reconhecem-se avangos no documento, no sentido de que esses dao
uma orientacao a partir do trabalho coletivo, com as negociagoes
possiveis nesse tipo de trabalho (Cavalcanti, 2019, p. 55, grifo nosso).

O curriculo escolar precisa ser colocado com o propdsito do desenvolvimento
intelectual dos alunos (Young, 2011). Dessa forma, a geografia no curriculo deve ter
0 objetivo de contribuir para este desenvolvimento intelectual a partir da sua
identidade como disciplina, alicercada a conhecimentos didatico-pedagoégicos em
sua construcéo.

Neste ponto, acredita-se que o desenvolvimento do raciocinio geografico
partindo de categorias, principios e situagdes, nos quais sao ressignificados pelos
estatuto epistemoldgico da geografia (Castellar e De Paula, 2020), e impulsionados
pela BNCC, nos desafiam a desenvolver este modo de pensamento como
possibilidade metodoldgica dentro dos curriculos. Ndo obstante, a perspectiva do
desenvolvimento do raciocinio geografico em sala de aula caminha também com

pesquisas tedrico-metodoldgicas desenvolvidas sobre a educagéo geografica.
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5. DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE PARA A CONSTRUGAO DE UM
RACIOCINIO GEOGRAFICO EM SALA DE AULA.

Neste capitulo, destacamos alguns dos principais desafios enfrentados na
pratica docente, enfatizando a importancia da profissionalidade e da identidade do
professor de geografia na escola, a construgdo de uma pratica educativa relevante e
a superacao da transmissao de conteudos fragmentados.

A analise desses desafios é crucial para uma mediacéo eficaz do raciocinio
geografico e para garantir uma educagao geografica que seja realmente relevante e
significativa. Ao abordar esses aspectos, buscamos compreender como a formagao
e o papel do professor influenciam a qualidade do ensino e a capacidade de engajar
os alunos com o conteudo geografico de forma eficaz.

Neste contexto, refletir sobre o papel do professor de geografia e sua
importancia na constru¢do do raciocinio geografico envolve diversos dialogos,
incluindo a identidade profissional, a formagao inicial e continuada, o curriculo, a
didatica, a estrutura da escola e as praticas de ensino. Todos esses fatores podem
intervir diretamente na atividade profissional do educador. Além disso, essa reflexdo
abrange a defesa da presenca do professor de geografia e do conhecimento
geografico na escola, como essenciais para a construgdao de uma educacéao cidada.

Reconhecemos os desafios da profissdo docente na educacido brasileira
neste século, como as lutas pelas melhores condicbes de trabalho e salario, a
defesa por uma educacido de qualidade, as condi¢cdes precarias do ensino publico,
os desafios das relagdes professor-aluno-escola, e outros fatores de ordem social e
psicolégicas que envolvem o professor e seus multiplos contextos.

N&o obstante, ao nao ter clareza de sua importancia e da disciplina, o trabalho
do professor pode comprometer a aprendizagem dos alunos. Cavalcanti (2019)
destaca algumas praticas docentes que ainda permanecem, como: professores
explicadores, o improviso ao invés do planejamento, a memorizagédo do conteudo
como habilidade, a utilizacdo do mapa como ilustragdo e instrumento de
memorizagao, o livro didatico como fonte unica e determinante do trabalho, entre
outras. Reproduzem, ainda, atividades no qual podem reduzir o exercicio intelectual
dos estudantes, “sendo este basicamente o de repetir informagdes, explicagdes
esquematicas, definicbes/classificacdes sobre os temas que |he sao apresentados’
(Cavalcanti, 2019, p. 47).
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Pensar estes desafios citados nos leva a refletir o papel do professor de
geografia e o futuro desta profissdo em uma sociedade com outros espacos de
conhecimento, e como podemos transforma-los a partir da agdo pedagogica do
professor. O trabalho docente é resultado de uma relagdo com o discente, a partir do
que o professor ensina e como o0 aluno esta desenvolvendo e assimilando este
conhecimento (Silva e Luz-Neto, 2021). A partir deste ponto, passaremos a explorar
alguns dos principais desafios que os professores de geografia podem enfrentar em
sua pratica docente, analisando como esses fatores impactam a construgédo do

raciocinio geografico dos alunos.

5.1 Profissionalidade e identidade do professor de Geografia.

Ao tratar da profissionalidade do professor de geografia e da construgado dos
conhecimentos dos docentes, Lopes (2010) afirma que a relevancia do trabalho do
professor esta intrinsecamente ligado a tarefa de transformar, através de uma acgao
complexa, o conhecimento cientifico em um conhecimento a ser ensinado. Para o
autor, o oficio docente é distintivo por possuir uma capacidade, em continuo
desenvolvimento, “de tornar acessivel a todos os alunos o conhecimento geografico
historicamente acumulado pela sociedade humana” (Lopes, 2010, p. 81).

A importancia do papel do professor esta intrinsecamente ligada a importancia
de sua disciplina escolar. A geografia escolar é constituida por um conjunto de
fatores que sao estabelecidos através de um conhecimento baseado em elementos
significativos, tendo o papel do professor como basilar neste processo. Tais
elementos significativos sao construidos a partir do trabalho coletivo de professores
de geografia e da relagdo estabelecidas a partir deste trabalho, além das
experiéncias no decorrer da formagao docente, nas vivéncias como cidadéao, entre
outros elementos (Callai, 2011).

Dessa forma, a geografia como disciplina possui uma identidade fortemente
demarcada e relevante. Para Young (2011), uma disciplina escolar é geradora de
uma identidade que os professores dao a si mesmo e a sua atividade profissional.
Logo, o desafio de trabalhar com uma disciplina complexa que, em momentos
diversos, pode se apresentar sem nenhum sentido frente a realidade do aluno, nos
desafia ndo apenas a repensar o seu papel na construgcdo do conhecimento escolar,

mas também o papel do professor de geografia.
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Por possuir uma identidade propria, Lopes (2010) afirma que a identidade do
professor de geografia esta vinculada aos conteudos trabalhos e os objetivos a eles
vinculados. O professor de geografia tem uma funcdo especifica dentro da
singularidade de sua area, vinculada a formacao ativa de cidadaos, que nos leva a
retomar a discussdo sobre o papel da geografia e sua finalidade social, como
destaca o autor.

Por um lado, os objetivos a serem alcancados pela Geografia sdo, em parte,
compartiihados com os demais professores e podem estar ligados as
questdes vividas pela comunidade na qual a escola esta inserida ou
expressos no projeto pedagoégico da instituicdo escolar. Por outro lado, o
professor da disciplina de Geografia desempenha um papel particular, ele
tem uma fung¢ao especifica. Isso significa afirmar que, se o professor de
Geografia ndo o fizer, outro ndo podera fazé-lo ou ndo fara. Abrir mao da
especificidade do conhecimento geografico no curriculo escolar e do
papel particular que pode desempenhar na vida dos estudantes

significa renunciar a sua identidade, ‘esconder sua cara’ (Lopes, 2010, p.
81, grifo nosso)

Entendemos que o objetivo desta especificidade do conhecimento da
geografia como disciplina, e consequentemente do professor, ndo é fazer com que o
aluno memorize o conteudo construido na sala de aula, mas alinhar determinados
temas que envolvem a fenbmenos geograficos sociais e ambientais, em um
movimento dialégico, que o permita pensar a partir desta disciplina (Fideles e
Sedano, 2022).

5.2 Construgao de uma pratica educativa relevante.

Ha uma necessidade constante de aprender e transformar as atividades
pedagogicas dos professores de geografia, e o local onde isso ocorre, na maioria
das vezes, é na escola. Isto faz parte de um processo, no qual o ensinar e o
aprender ndo sao apenas um aprofundamento de conhecimento, mas sim uma
melhora das estratégias, de superar os desafios exigidos pelo ensino de geografia
na sociedade atual (Silva e Luz-Neto, 2021).

Para Gatti (2017), a construgcdo do processo educativo esta vocacionado a
uma formacdo de pensamento e de valores e atitudes, com aprendizagens
especificas e gerais no qual fazem parte deste processo. Logo, o professor de
geografia contribui diretamente para este processo educativo a medida que sua
pratica em sala de aula colabora para a constru¢édo e desenvolvimento destes

valores que influenciardo na formacéo cidada do sujeito.
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Para o professor de geografia, esse papel é essencial, pois ele precisa
proporcionar a analise e interpretagdo do espaco geografico de forma integrada e
contextualizada, o que representa um dos principais desafios da pratica docente na
construgdo de um raciocinio geografico solido.

Uma pratica educativa significativa devem ancorar-se em em um dominio de
conhecimentos de natureza especifica e pedagdgica, a sensibilidade cognitiva aliada
ao conhecimento e as situagbes de aprendizagem de quem ira aprender, a
capacidade de gerar relacionamentos didaticos frutiferos através das escolhas
pedagogico-didatica e as expressdes dos educando, e as condigdes de desenvolver
atitudes éticas entre interlocutores (Gatti, 2013).

Portanto, enfatizamos que a finalidade da pratica educativa esta intimamente
relacionada ao proposito da educacdo como um todo, devendo basear-se na
reflexdo sobre a fungdo social do ensino e sobre os processos de aprendizagem
(Zabala, 1998). Nesse contexto, a pratica educativa em Geografia, com o objetivo de
desenvolver o raciocinio geografico como uma forma de pensar, esta diretamente
conectada a formagdo do aluno como um cidaddo ativo diante dos desafios da

sociedade.

5.3 Superacao da transmissao de conteudos fragmentados e mediagdo no

processo de ensino e aprendizagem.

As novas dire¢des que a geografia escolar e o papel do professor tem tomado
nos indica alguns caminhos necessarios que precisam ser tomados para o
desenvolvimento de um raciocinio geografico, dentre eles o de uma superagao da
transmissdo de conteudos que s&o apresentados como fragmentados,
dicotomizados e superficiais (Ascencgao e Valadao, 2014).

Ainda nessa perspectiva, estes autores defendem que

Em tal contexto, ao professor de Geografia cabera o desenvolvimento de
agdes que contribuam para que os educandos compreendam as
espacialidades produzidas a partir de interagbes entre o cotidiano dos
educandos e a multiescalaridade, o que representa, enfim, interagdes entre
os diversos e diferentes componentes espaciais (Ascencdo e Valadao,
2014, p. 3).

Para refletir sobre o papel do professor de geografia na construgdao do

raciocinio geografico em sala de aula, é essencial reconhecer sua fungdo como
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mediador do processo de aprendizagem, promovendo o desenvolvimento desse
modo especifico de pensar.

Essa mediagdo docente contribui diretamente para o desenvolvimento de
competéncias espaciais nos alunos, como apontam Palacios e Cavalcanti (2018). A
pratica pedagogica do professor de geografia pode adotar caminhos metodolégicos
que incentivem a analise e a interpretacao dos fendmenos, promovendo, assim, um
raciocinio geografico critico e fundamentado.

A apropriagado do conhecimento geografico e o papel ativo da geografia como
disciplina escolar sao fatores importantes para o entendimento dos alunos sobre o
sentido geografico das praticas cotidianas. Nesse contexto, o professor de geografia
assume um papel central como agente ativo, cuja pratica pedagodgica contribui para
o desenvolvimento do pensamento geografico e para uma participacado cidada mais
consciente.

Ainda de acordo com Palacios e Cavalcanti (2018), muitos estudantes
enfrentam dificuldades na formacao de um pensamento geografico que permita uma
atuagao ativa na sociedade, e muitas vezes ndo reconhecem a importancia da
geografia para a vida cotidiana. Acredita-se que essa lacuna ocorre, em grande
parte, pela abordagem limitada ou fragmentada do pensamento geografico em sala
de aula.

Cavalcanti (2010) reforca que o professor de geografia deve estimular uma
reflexdo continua sobre o papel da geografia na vida dos alunos, integrando
elementos didaticos e cientificos ao estruturar o conteudo. Esse processo envolve as
categorias fundamentais de analise espacial, promovendo um raciocinio geografico
que permite aos estudantes compreender melhor o0 mundo e as relagdes que o
compoem.

Dessa forma, o professor deve ter um papel ativo dentro do processo de
aprendizagem dos alunos. Para Zabala (1998), o educador deve dispor as condi¢oes
para que cada aluno desenvolva uma constru¢cdo de conhecimento em uma
aprendizagem significativa, além de utilizar seus conhecimentos prévios,
relacionando o que sabem e o que vivem e proporcionando experiéncias de

aprendizagens autdbnomas em diversas situagdes de aprendizagem.
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5.4 Conhecimento didatico-pedagégico e geografico.

Neste quesito, a estrutura do trabalho docente ndo deve estar fora das
discussbes de uma didatica da geografia, considerando a importancia da
mobilizagdo da forma de pensar desta ciéncia. O professor de geografia deve ter
elementos que lhe assegurem tomar decisdes e caminhos no ensino de Geografia,
assim como na estruturagdo do conteudo, estratégias, e avaliagdo dos processos de
aprendizagem (Cavalcanti, 2010).

Sobre a inseparabilidade do conhecimento disciplinar e o conhecimento
didatico-pedagdgico, Lopes (2010) nos reitera a ideia de que

E o ato docente que integra ou deve integrar organicamente, considerando
um determinado contexto, conhecimentos disciplinares e conhecimentos
pedagdgicos. Trata-se de uma perspectiva tedrica que amplia,
consideravelmente, a possibilidade de o estudante/professor pensar sua
atual/futura formagdo como um processo continuo de, no interior do

curriculo escolar, aprender a organizar praticas de educagéo geograficas
significativas (Lopes, 2010, p. 93).

E fundamental que a perspectiva geografica do professor leve em conta a
dimensao pedagdgica que faz parte do processo educativo (Copatti, 2020). Isso se
deve ao fato de que ndo se pode promover a construcdo de conhecimentos
geograficos sem considerar o desenvolvimento cognitivo dos alunos, pois “ndo ha
ensino com base na estrutura do que seja o cerne da Geografia, sem que a
dimenséao pedagodgica realize essa mediacao” (Copatti, 2020, p. 11)

Para além do conhecimento didatico-pedagdgico, o professor deve possuir um
sélido entendimento da propria ciéncia geografica. A construgdo do pensamento
geografico em sala de aula parte de um debate epistemoldgico que fundamenta a
ciéncia geografica, e o professor deve estar atento a esse conhecimento, no qual
esta integrado a sua identidade profissional.

Dessa forma, tendo como base a natureza da geografia como ciéncia e como
disciplina escolar para a mobilizagdo do raciocinio geografico, os saberes que
devem orientar a atividade docente do professor de geografia constituem-se, em
grande parte, pelo trabalho com atividades didatico-pedagdégicas que fazem parte do
campo disciplinar (Lopes, 2010).

Para isto, o professor de geografia deve estar alicercado nos conceitos
basicos da sua ciéncia, assim como no desenvolvimento de um ensino de geografia

voltado para a pratica do exercicio de pensamento em sua acédo docente, evitando
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uma fragilidade epistemoldgica em sua concepgéo e trabalho na geografia escolar
com os conteudos a serem trabalhados (Oliveira, K., 2015).

As atuais proposi¢des curriculares exigem que o professor de geografia adote
novas perspectivas de trabalho para fomentar o desenvolvimento do raciocinio
geografico dos alunos, fundamentando-se nos principios, categorias e conceitos da
geografia. Essa abordagem torna o conhecimento geogréfico relevante e resgata
sua importancia no ambiente escolar.

Ascengdo e Valadao (2014) destacam impasses que nao se aproximam
destas novas proposigdes curriculares, como abordagens do conteudo como fim da
aprendizagem, a construgdo de conceitos geograficos como fim e ndo como meio
para o desenvolvimento de uma interpretacéo da espacialidade, entre outros.

Portanto, a geografia em sala de aula deve proporcionar aprendizagens com
os alunos para que estes pensem a realidade a partir da analise da espacialidade
dos fendbmenos, utilizando metodologias e a linguagem cartografica para a
interpretacdo das diversas situacbes. E o professor, como mediador da
aprendizagem de um conhecimento geografico poderoso (Brooks, Butt e Fargher,
2017) deve estar atuando na construgao efetiva do raciocinio geografico na escola.

Brooks (2015) destaca que o conhecimento geografico € criado e recriado
diariamente através do pensamento geografico dos alunos, seja no contexto formal
ou informal. Sendo assim, a aprendizagem geografica esta presente na formacgao do
sujeito como cidad&o; na forma de enxergar a realidade, questiona-la e propor
solugdes as problematicas contemporaneas.

Logo, ndo desvalida-se a experiéncia disciplinar do professor de geografia
frente aos desafios postos para a construgcdo do raciocinio geografico.
Reconhecemos que o professor pode ser capaz de utilizar experiéncias geograficas
dos alunos para a construcdo do conhecimento em sala de aula, utilizando
ferramentas para que o aluno possa desenvolver mais profundamente uma
compreensao do mundo (Brooks, 2015).

Para que o aluno possa exercitar um raciocinio geografico e alcangar,
consequentemente, uma consciéncia espacial, € necessario, portanto, que este
processo seja desenvolvido no professor. E necessario que o professor perceba sua
importancia e domine um conhecimento geografico para ensinar, tendo o dominio de

um conhecimento geografico transformado para ser ensinado (Lopes, 2010).
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Richter (2017) nos afirma que, por mais que o trabalho entre o pensamento
espacial e o raciocinio geografico possam contribuir para uma formagéo social e
escolar dos alunos, é necessario reconhecermos que estes so6 se fardo presentes na
sala de aula se o professor possibilitar este caminho. Para o autor, temos que fazer
com que estas propostas se efetivem na escola.

Tais propostas sé podem se efetivar se o professor de geografia tomar o
conhecimento de sua disciplina um conhecimento poderoso, no qual possui
relevancia para a vida dos alunos e na construgdo de sua cidadania. Para isto, o
trabalho docente deve estar alinhado aos objetivos de uma educagdo geografica

significativa neste século, como destacado no proximo capitulo.
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6. RACIOCINAR GEOGRAFICAMENTE NO SECULO XXI

Neste capitulo, discutiremos a importancia de raciocinar geograficamente na
contemporaneidade para compreender as transformacdes pelas quais 0 mundo vem
passando. A educagdo geografica no século XXI deve ter como objetivo central
tornar o conhecimento geografico uma ferramenta relevante e poderosa para refletir
sobre os fendmenos atuais e suas implicagdes.

Sendo assim, apesar de o modelo escolar tradicional ter predominado na
educagao mundial nos ultimos 150 anos, as transformag¢des no cenario educacional
sdo vastas e profundas. O modelo atual, que antes parecia imutavel, agora
necessita ser questionado (N6voa e Alvim, 2022).

Essas transformagdes n&o se restringem apenas ao impacto do meio digital
na educagao, embora este seja um elemento central no contexto atual da sociedade.
Elas devem, sobretudo, reforgcar o papel da educagdo como um bem publico e
comum, promovido por meio do acesso a esses recursos digitais (Novoa e Alvim,
2022)

Para Noévoa e Alvim (2022), a metamorfose da escola neste século é
necessaria e envolve nao apenas a valorizagdo do ambiente escolar como um
espago de socializacdo e convivéncia, mas também a promocdo de uma
diferenciacdo pedagogica e a consideracao da escola como um bem publico e
comum.

Sobre a necessidade de uma metamorfose da escola, estes autores afirmam
que

A educacgdo ja ndo cabe no formato escolar do final do século XIX. Eu gosto
da escola e da cor das suas paredes. Mas isso nao me leva a perpetuar um
modelo que nao serve para educar as criangas do século XXI. A escola

precisa da coragem da metamorfose, de transformar a sua forma (Névoa e
Alvim, 2022, p. 15).

Integrando o modelo escolar, a disciplina de geografia, presente no ensino
basico, também participa desse processo de transformacdo que a escola deve
vivenciar. E necessario, sobretudo nesta década, que a geografia escolar - e os
professores desta, passem por esta metamorfose. Sobre o papel do professor de
geografia na espacialidade contemporanea e o compromisso com uma formacéao
cidada, Cavalcanti (2010, p.5) afirma que a educagao geografica reconhece que as

mudangas ocorridas neste século se ligam diretamente



61

[...] ao cotidiano espacial de uma sociedade globalizada, urbana,
informacional, tecnolégica requerem uma compreensdo do espago que
inclua a subjetividade, o cotidiano, a multiescalaridade, a comunicagéo, as
diferentes linguagens do mundo atual. (Cavalcanti, 2010, p. 5)

Neste contexto, ao considerar o papel da geografia na educagao do século
XXI, é importante destacar que, na educacado basica, a geografia deve ensinar o
aluno a compreender o espago a partir de uma perspectiva geografica relacionada a
sua propria realidade.

Castellar (2006) destaca que uma acao docente significativa em sala de aula
esta relacionada a determinados objetivos pedagogicos e educacionais. A autora
reafirma que se a pratica do professor de geografia contribui para a evolugéo
conceitual do aluno, ela também contribui na construcdo do conhecimento,
“refletindo sobre a realidade vivida pelo aluno, respeitando a sua histdria de vida e
contribuindo para que ele entenda o seu papel na sociedade: o de cidadao”
(Castellar, 2006, p. 12).

Gurevich e Ajon (2022) destacam a tensdo existente entre conteudos
classicos da geografia e os temas contemporaneos. Para os autores, ensinar
geografia hoje significa ir além desta como componente disciplinar e didatico
pedagogico, significa incorporar debates politicos, éticos, educativos e culturais.

Logo, a tarefa para tornar a educacdo geografica relevante neste século,
portanto, perpassa pela dimensido da construgdo do conhecimento geografico pelo
aluno e a percepgao que este conhecimento € tdo importante para este século
quanto apenas o conteudo passado em sala de aula. Gaite (2011), ao fazer a defesa
dos valores da educagéo geografica, destaca quatro objetivos basicos para o ensino
e aprendizagem de geografia no século XXI (figura 7).

O primeiro objetivo diz respeito a compreensao da dimensao socioambiental
do espaco geografico. Assim sendo, relaciona-se diretamente a entender os
processos antropicos sobre o meio, e como estes, de forma individual e/ou coletiva,
transforma e recria as paisagens, gerando assim ecossistemas culturais (Gaite,
2011, p. 316 e 317).

O segundo objetivo esta relacionado ao desenvolvimento de capacidades de
percepcao, orientacdo, sistematizacdo e compreensao do espacgo. Portanto, esta
ligado diretamente com a dimenséo representativa da geografia enquanto ciéncia e
as ferramentas e linguagens que esta se apropria, como a cartografia. Além disso,

interpretar, relacionar, sistematizar e compreender a escala dos fendbmenos sao
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aspectos essenciais para desenvolvermos estas competéncias (Gaite, 2011, p. 317 e
318)

Figura 6. Objetivos basicos para o ensino-aprendizagem de geografia no século XXI

Compreender que o espago Desenvolvimento de
geografico é essencialmente capacidades pessoais de
um espaco social, que é percepgao, orientacao,
sustentado pelo ambiente sistematizacao e
fisico. compreensao do espago.@

QUE GEOGRAFIA

ENSINAR NO

SECULO XXI
Atencao ao conhecimento e
uso das novas tecnologias de
informacédo e comunicagéao
(TIC) e como estas modificam

Desenvolvimento de valores
éticos, compromisso social e
ambiental.

radicalmente as relacoes
@ espaciais. @

Fonte: Adaptado de Gaite, 2011, p. 320, tradugdo nossa.

O terceiro objetivo, acerca de valores éticos, compromisso social, cultural e
ambiental, esta relacionado ao comprometimento da geografia com as questbes
socioambientais. Sendo assim, a educagédo geografica, abrangendo conteudos
referentes, por exemplo, a educagdao ambiental, consumo, etc. deve estar
comprometida com estas questdes (Gaite, 2011, p. 318).

O papel da geografia estd para além da sala de aula. Dessa forma,
destacamos a extensa, porém importante, citacdo de Gaite (2011) sobre este

aspecto
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Ensinar e aprender Geografia € mais do que apenas transmitir e adquirir
conhecimentos cientificos, embora possa parecer o processo mais
comum de ensino ou de relagdo professor-aluno. Esta, como qualquer
relacdo interpessoal, esta impregnada de sentimentos e convicgdes
profundas e, por meio dela, sabemos que os alunos nao apenas aprenderao
conteudos cientificos, mas também desenvolverao e internalizardo valores a
partir dos quais desenvolverdo seu comportamento. A geografia, desde a
sua dupla vertente fisica e humana, constitui uma ciéncia especialmente
util para educar num amplo espectro de valores, pois a sua fungdo nao
se reduz a analisar e explicar as caracteristicas externas do territorio, mas,
transcendendo esta tarefa, ela preocupa-se com o estudo dos multiplos
processos derivados da acdo do homem sobre ele e das relagdes dos
grupos humanos entre si. A sua grandeza deriva desta simbiose entre as
facetas fisicas e humanas da Geografia, bem como da sua capacidade de
sintese para explicar a enorme diversidade de formas e processos que ao
longo do tempo moldaram o territério como consequéncia da interagéo entre
o homem e o ambiente em todo o planeta Terra. (Gaite, 2011, p. 319,
traducéo nossa, grifo nosso).

O quarto objetivo esta relacionado ao conhecimento e uso das atuais
tecnologias de informagdo e comunicacédo (TICs), e como estas modificam as
relagdes no espaco. Este objetivo esta relacionado diretamente a como a educagao
geografica deve “formar os alunos na utilizagdo das TIC como ferramentas que |lhes
permitem aceder a um caminho rapido para o conhecimento de novas realidades
espaciais, socioecondmicas e culturais” (Gaite, 2011, p, 320, tradugao nossa).

Todos objetivos estdo apontando para a construgdo de um conhecimento
geografico que seja poderoso para este século. Eles desafiam os professores a
repensarem suas praticas, a fim de que estas consigam apontar para a dimenséao da
efetivagdo da educagao geografica, explorando as possibilidades desta em sua
totalidade.

Brooks, Butt e Fargher (2017) inspirados no conceito de conhecimento
poderoso, do socidlogo da educagdo Michael Young, defendem que é tarefa da
geografia o desenvolvimento de um conhecimento geografico poderoso em sala de
aula. Para os autores, essa forma de pensar leva os alunos a verem o mundo de
maneira critica, reflexiva e criativa.

Nesse sentido os autores afirmam que:

Se aceitarmos que a disciplina de geografia e o processo de educagao
geografica tém papéis importantes a desempenhar na preparagdo dos
jovens para as suas vidas futuras (e reconhecemos que este caso tem de
ser regularmente avang¢ado) — entdo temos o dever de deixar claro como

esse conhecimento e pensamento sdao poderosos (Brooks, Butt e Fargher,
p. 7, tradugdo nossa).

Nesta perspectiva, Maude (2018) também nos desafia a pensar como o

conhecimento geografico pode ser poderoso a partir de cinco conhecimentos
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essenciais para a geografia em sala de aula (figura 8).0 primeiro é o conhecimento
que proporciona aos alunos novas formas de pensar o mundo, e esta ligado
diretamente aos principios e conceitos da geografia, como espaco, lugar, e ambiente
e suas diversas maneiras de serem pensados (Maude, 2018, p. 181).

O segundo conhecimento geografico € um conhecimento poderoso que
fornece aos alunos maneiras de analisar, explicar e compreender fendbmenos. A
partir de trés formas que irdo subsidiar este conhecimento (método analitico, poder
explicativo e generalizagbes geograficas), o aluno pode desenvolver capacidade de
analisar as distribui¢des espaciais dos fendbmenos (Maude, 2018, p. 182)

O terceiro conhecimento € um conhecimento que esta relacionado ao aluno
ter um poder sobre o seu préprio conhecimento geografico, e neste conhecimento se
encontra a capacidade do aluno de pensar e fazer criticas de forma independente
(Maude, 2018, p. 183).

O quarto conhecimento € o que permite aos jovens a participacéo de debates
sobre questdes locais, nacionais e globais, que sao relevantes para a sociedade
atual, como a gestdo de desastres e a gestdo de riscos naturais, assim como as
diferentes desigualdades sociais nestas diferentes escalas (Maude, 2018, p. 183).

O quinto conhecimento é o conhecimento do mundo, onde os alunos poderao
pensar para “além do limite da sua prépria experiéncia” (Maude, 2018, p. 183,
tradugdo nossa). E o conhecimento de como a geografia pode ensinar sobre a
diversidade mundial de lugares e ambientes, em todos os seus aspectos (Maude,
2018, p. 183).

As ideias de Gaite (2011) e Maude (2018) convergem ao enfatizar que o
ensino de geografia deve ir além da transmissdo de conteudo, promovendo
competéncias que capacitem os alunos a compreender e interagir criticamente com
o mundo. Para ambos, o ensino de geografia deve desenvolver uma consciéncia
critica sobre questbes socioambientais e a capacidade de analisar, debater e agir
sobre problemas locais e globais. Enquanto Gaite (2011) foca na construcdo de
valores éticos e habilidades como a orientagao e sistematizacdo do espaco, Maude
(2018) valoriza 0 empoderamento dos alunos para pensar de forma independente e
participar de debates relevantes. Assim, ambos defendem a geografia como

ferramenta essencial para a formacgao de cidadaos ativos e criticos.
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Figura 8. Cinco conhecimentos essenciais para a geografia em sala de aula.
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CONSTRUGAO DE CRITICAS AO
CONHECIMENTO

INTEGRAGAO DE OUTROS
CONHECIMENTOS

CONHECIMENTO QUE
PERMITA OS JOVENS
PARTICIPAREM DE
DEBATES

AMNALISAR E AVALIAR OPINIOES
DIVERGEMNTES

ESCALAS LOCAL, NACIONAL
E GLOBAL

COMNHECIMENTO SOEBRE DIVERSIDADE
MUNDIAL DE AMBIENTES, POVOS,
° CONHECIMENTO CULTORAS E ECONOMIAS
DO MUNDO

SENTIDO DE CIDADANIA GLOBAL

N N

Fonte: Adaptado de Maude, 2018, p. 181-183
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Portanto, o professor de geografia deve estar preparado para dialogar com
uma analise dos desafios contemporaneos, que, como mencionado, estdo
intrinsecamente ligados ao debate dessa ciéncia. Construir uma educagao
geografica que mobilize esses objetivos e conhecimentos em sala de aula
contribuira para o desenvolvimento ativo dos alunos diante das transformagdes da
sociedade, em uma perspectiva onde as diferentes escalas de analise dos
fendmenos convergem.

Maude (2018) afirma que um conhecimento geografico relevante pode
influenciar as escolhas dos professores de geografia ao selecionar o conteudo,
ajudando os alunos a realizar andlises geograficas significativas e a desenvolver
habilidades para pensar, analisar, compreender e problematizar fenébmenos. O
conhecimento é a matéria-prima do trabalho educativo (Névoa e Alvim, 2022), mas a
forma de como nos apropriamos e o construimos deve ser ressignificada.

A capacidade de pensar pela geografia através dos conteudos oferece aos
estudantes uma grande contribuigdo para suas praticas cidadas, permitindo estes
participarem, e se posicionarem ativamente frente as decisdes sociais e politicas na
sociedade (Cavalcanti, 2022). Sendo assim, acreditamos que seja essencial a
perspectiva de desenvolver o raciocinio geografico como um conhecimento
poderoso com os alunos na atualidade, a medida que o mesmo pode contribuir
substancialmente para uma analise mais profunda dos fendmenos no espaco e na

construcao da cidadania
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7. O RACIOCINIO GEOGRAFICO NA PERSPECTIVA DOS PROFESSORES
DE GEOGRAFIA: ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS COLETADOS.

Neste capitulo, apresentamos os dados obtidos a partir do questionario,
utilizando a analise tematica como metodologia para interpretar as respostas
fornecidas pelos participantes. Os temas foram elaborados a partir da criacéo de
codigos iniciais e agrupados segundo sua semelhanga. Assim os temas foram
examinados detalhadamente, considerando os objetivos da pesquisa, propondo
interpretacdes e compreensdes das percep¢des analisadas (Braun e Clarke, 2006).

Para investigar a percepgao dos professores acerca do raciocinio geografico
e sua importancia na educagao geografica, foram feitas nove perguntas, sendo trés
para descrever o perfil dos docentes e cinco para abordar o raciocinio geografico. A
ultima pergunta ndo era obrigatoria e solicitava comentario adicional acerca da
tematica. A integra do questionario, pode ser vista nos anexos dessa dissertagao.

A pesquisa analisou a percepgao de sete professores de geografia atuantes
no Ensino Fundamental - Anos Finais, da Regido Metropolitana de Belém. Trés
destes atuam na rede privada de ensino e os outros quatro na rede publica. Quanto
ao sexo, seis dos entrevistados eram homens e apenas uma era mulher.

A idade dos docentes variou 27 e 51 anos, com a seguinte distribuicdo: 27
anos (2 professores); 28 anos (1 professor); 29 anos (dois professores); 41 anos (1
professor) e 51 anos (1 professor). O tempo de experiéncia docente variou entre
dois e quinze anos. Cinco professores possuiam até sete anos de experiéncia,
enquanto dois professores possuiam experiéncia mais extensa, de quinze anos.

Portanto, os dados revelaram um grupo de professores predominantemente
masculino, jovem (com a maioria entre 27 e 29 anos) e com uma diversidade, em
termos de experiéncia profissional, desde iniciantes com 2 anos de atividade até
veteranos com 15 anos de atuacao.

Para identificar os temas codificados, os dados foram organizados em
quadros, evidenciando a resposta original, os codigos iniciais e os temas gerados a
partir da analise e do agrupamento dos codigos. Ressaltamos que, na analise
tematica, os temas sao formados por meio da reunido de codigos semelhantes,

visando estruturar insights que sintetizem as abordagens presentes nas respostas.
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7.1 Temas codificados a partir dos dados obtidos

Com o objetivo de identificar como os professores de geografia conceituam o
raciocinio geografico, a primeira questdo colocada foi: “como vocé define o conceito
de raciocinio geografico?”. No quadro 3, identificamos as respostas originais dos

professores, o codigo inicial gerado a partir das respostas e o tema obtido pela

analise e agrupamento dos codigos semelhantes.

Quadro 3. A definicao de raciocinio geografico a partir dos professores de geografia.

Resposta Original Cdédigos Iniciais Tema
“E um processo cognitivo que permite | Processo cognitivo de = Processo de
compreender a realidade, o cotidiano, a | compreensao da | compreensao do
nogdo de espago, os fenémenos, as | realidade; mundo e de sua
relagées e os conflitos que acontecem no - realidade.
~ Cotidiano e espaco.
mundo. Isso nao envolve apenas a
Geografia em si, mas, outras areas, como
matematica, histéria, literatura, etc.”
“Posso definir que o raciocinio geografico | Forma de pensar | Pensar
reside no pensar geograficamente em | geograficamente os | geograficamente os

todos os contextos em que o individuo
esta inserido, ndo se Ilimitando a
localizagcdo  espacial. Por exemplo:
analisar os contextos geopoliticos, as
execugbes e fiscalizagcbes de politicas
publicas no cotidiano da populagdo e no
meio fisico, compreender as
consequéncias das agbes humanas no
espaco geografico, entre outros.”

‘Forma de pensar/raciocinar o espacgo,
utilizando saberes proprios (empiricos).
De modo que o individuo saiba se
localizar e localizar os objetos a sua
volta.”

contextos espaciais.

Pensar e raciocinar o
espaco;

Localizar objetos.

contextos espaciais.

Pensar
geograficamente
contextos espaciais.

oS

“Capacidade de entender e interpretar | Interpretacéo de | Interpretacao de
fenébmenos ocorridos no espago | fendbmenos ocorridos no | fenébmenos
geografico.” espaco. geograficos.
“Compreender as dindmicas sociais e | Compreender dindmicas | Compreensao

naturais de forma integrada, saber se | sociais e naturais | integrada das

localizar no espagco e perceber a
paisagem de forma analitica.”

integradas.

dinamicas espaciais.
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“Habilidade de interpretar fenémenos | Interpretacéo dos | Interpretacao de
naturais e sociais pelo olhar geografico.” fendbmenos naturais e | fenbmenos
sociais; geograficos.

Olhar geografico.

“E a forma como vocé consegue ver, | Ver, interagir, interpretar | Interpretagdo de
interagir, interpretar... o mundo ao seu | 0 mundo; fenbmenos
redor, mas com o olhar critico da geograficos.

geografia.” Olhar critico geografico

Fonte: Autor, 2025.

A partir dessa pergunta, foram gerados quatro temas com base nas respostas
dos professores. O primeiro tema relacionado a conceituagdo do raciocinio
geografico identifica-o como o processo de compreensao do mundo e de sua
realidade. Esse tema esta construido a partir de uma das respostas e enfoca o
raciocinio geografico enquanto possibilidade de leitura da realidade pelas lentes da
geografia. Se coaduna com o que Castellar e De Paula (2020) afirmam quando
ressaltam que esse raciocinio € o desenvolvimento de um olhar voltado para o que
€ geografico, que leva o sujeito a questionar o entorno em que vive e a indagar por
que as coisas estao onde estao.

Outro aspecto relevante do tema € a afirmagédo, na resposta original, de que o
raciocinio geografico € mobilizado por outras disciplinas além da geografia, apesar
de sua construgao estar fundamentada no estatuto epistemolégico da Geografia,
conforme destacado por Castellar e De Paula (2020).

O segundo tema esta construido a partir de duas respostas e € a definicao de
raciocinio geografico como uma forma de pensar geograficamente os contextos
espaciais. Esses contextos, dentro de uma teia de interagdes de uma regiao,
territorio ou lugar se pauta na analise integrada de fendmenos sociais, naturais,
culturais, econémicos e politicos.

Esses contextos fundamentam a compreensdao de como os fendmenos se
apresentam e se inter-relacionam no espaco. Nas respostas originais, 0s
professores destacaram principalmente a localizacdo como elemento chave para
pensar geograficamente. A localizagcdo ¢é um principio fundamental para
identificarmos onde um fendmeno esta e como interage com os elementos a sua

volta (Martins, 2016; Cavalcanti, 2019). Além disso, no modelo de raciocinio
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geografico proposto por Ascengao, Valadao e Silva (2018), a localizagao € uma parte
do tripé metodolégico utilizado para mobilizar este raciocinio.

O terceiro tema esta construido a partir de trés respostas e € a definicao de
raciocinio geografico como a interpretagcao de fendmenos geograficos. Nesse
tema destaca-se a ideia de que o raciocinio geografico interpreta os fenbmenos que
ocorrem no espago por uma leitura que pode ser adjetivada como geografica. Para
isso, se faz uma interpretagao pela construgcdo de conceitos, categorias e principios
da geografia, e por meio da mobilizagao de situagbes geograficas que acontecem
em um determinado espago-tempo, utilizando diferentes linguagens. Por meio dela,
€ possivel conectar diferentes escalas, identificar padrées e compreender como
fatores naturais, sociais, econdmicos e culturais interagem na produgdao e
transformacao dos territérios.

Junto com a localizagdo e a descrigdo, a interpretacdo compde o tripé
metodoldgico do raciocinio geografico - localizar, descrever e interpretar (Ascencgéo,
Valadao e Silva, 2018). A interpretagdo geografica € essencial para compreender os
fendmenos espaciais, pois vai além da simples localizagdo, buscando analisar as
relagdes, dindmicas e processos que estruturam o espaco.

Esta interpretacdo destes fendmenos ocorre pela indagagéo de “onde estao
as coisas e por que elas estao 1a? Por que estdo aqui, e nao ali?” (Martins, 2016. p.
65). Dessa forma, as respostas dos professores que geraram este tema ressaltaram
que o raciocinio geografico como uma interpretagdo dos fendbmenos no espaco, é
uma capacidade ou habilidade decorrente de um olhar critico geografico.

O quarto tema esta construido a partir de uma das respostas € a definicao de
raciocinio geografico como a compreensao integrada das dindmicas espaciais.
Na Geografia, os processos naturais, sociais, econdmicos e culturais ndo ocorrem
de forma isolada, mas estdo constantemente interligados na produg¢ao e organizagao
do espacgo. Na resposta original, o professor afirma que este raciocinio integra tanto
0s aspectos sociais quanto os aspectos naturais do espaco.

Por essa perspectiva, o espago n&o € tratado de maneira dicotdémica (fisico e
humano), mas sim compreendido como um sistema de objetos e de a¢des (Morais e
Ascencgao, 2021). Sendo assim, este raciocinio pode ajudar a superar esta dicotomia
principalmente nos conteudos tratados na educagao basica.

Todos os temas gerados reafirmam diferentes prismas da perspectiva sobre o

raciocinio geografico que temos abordado na presente dissertagdo. As respostas
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dos professores, geradoras dos temas, evidenciam que eles possuem uma boa base
tedrica para definir o raciocinio geografico em termos declarativos. A anadlise dos
temas gerados evidencia a importancia de um olhar integrado, critico e dinamico
sobre o espaco, o que permite aos alunos compreenderem de forma mais profunda
as interagdes e transformagdes que ocorrem na realidade geografica

Em outras palavras, a vulnerabilidade dos docentes ndao se encontra na
conceituacado de raciocinio geografico, o que corrobora a hipétese de que possuem
uma perspectiva, mesmo que inicial, sobre o que € esse raciocinio. A partir desses
temas, fica claro que o raciocinio geografico vai além de uma simples interpretagcéo
de dados espaciais; ele envolve uma leitura critica das dinamicas territoriais,
conectando multiplas escalas e contextos.

Buscando compreender de que forma os professores de geografia mobilizam
0 raciocinio geografico em sala de aula, a segunda questdo colocada para os
professores foi: “quais estratégias ou ferramentas vocé acha que séo relevantes
para mobilizar o raciocinio geografico em sala de aula?”. O quadro 4 nos apresenta
as respostas originais dos professores, o cédigo inicial gerado a partir das respostas

e o tema obtido pela analise e agrupamento dos codigos semelhantes.

Quadro 4. Estratégias e/ou ferramentas relevantes na mobilizagdo do raciocinio geografico.

Resposta Original Caodigos Iniciais Tema
‘A geografia como disciplina dentro do | Conexao com o A realidade e o
ambiente escolar, sempre nos trouxe | cotidiano; cotidiano do aluno.

desafios, pois certos conceitos que sdo
desafiadores representar de forma ludica.
Mas, sempre busco colocar o aluno como
protagonista, trazer o conceito a sua
realidade, ao seu cotidiano. Colocar a
geografia como uma ferramenta
fundamental para percepg¢do da realidade
em volta e mostrar que ela esta em
praticamente em todas as abordagens é
essencial.”

A realidade do
estudante.
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“Instrumentos que  possibilitem  a
visualizagdo do concreto, como
representagbes do planeta (globo, mapas,
graficos). Contudo €& importante ter
cuidado com a linguagem de acordo com
o nivel de ensino, alguns temas requerem
pensamento critico amadurecido, outros
requerem apenas consciéncia espacial. A
linguagem rebuscada n&o funciona com
alunos do ensino fundamental. Mas no
geral, utilizar abordagem que remeta a
exemplos com elementos do cotidiano do
aluno, costumam dar certo.”

Utilizacao de linguagem
visual;

Representacdes do

planeta

Uso de diferentes

linguagens.

“Estimular o desenvolvimento sensorial
dos alunos (apontamentos e/ou
referéncias) no espago.”

Estimulo a analise
espacial;

Referéncias no espago.

Andlise e interpretagao
de referéncias no
espaco.

“A ferramenta dialégica e analitica a meu

Uso do dialogo e da

Analise e interpretacao

ver é uma sao essenciais na mobilizagdo | analise como | de referéncias no
do entendimento do raciocinio geografico.” | ferramenta. espacgo

“Na atual realidade das escolas do | Visualizagdo dos | Uso de diferentes
Estado, uma ferramenta de extrema | fendbmenos geograficos; | linguagens.

importancia que ajuda os alunos na
compreensdo é a visualizagdo dos
fenémenos. Videos, fotos e analise in loco
sdo essenciais para despertar o interesse
e facilitar a visualizagdo. Observo uma
grande dificuldade em se localizar no
espago, pouca ou nenhuma nogdo de
diregdo, localizagdo geografica. Portanto,
ao que me cabe em dois horarios de aula
por semana, procuro levar imagens e
videos. Além disso, também realizo
pequenas oficinas (quando o calendario
escolar me permite).”

Uso de fotos e videos.
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“Em resumo, as estratégias que uso | Estimulo a interpretacdo | Uso de  diferentes
partem do estimulo ao aluno para |a partir de imagens da | linguagens.

refletirem sobre casos representativos de | realidade do estudante.
um fenébmeno que esteja sendo estudado.
Um exemplo seria eu apresentar imagens
de ocupagbes espontdneas préximas ao
centro do municipio em que vivem. A partir
disso, poderiamos buscar entender as
causas de isso acontecer. Abordariamos
nogbes como migragdo, gentrificagéo,
produgédo do espaco geografico etc. Por
fim, as ferramentas variam conforme a
realidade da escola, mas costumo utilizar
os livros como apoio em ideias mais
gerais, e notebook e datashow para
apresentar fotos, mapas, Vvideos e
manchetes que tenham mais proximidade
com a realidade dos alunos, as vezes
algumas apostilas.”

“Qualquer atividade pratica em que o | Interagdo com o meio; A realidade e o
aluno consiga interagir com o meio, é . . .| cotidiano do aluno.

. . _ | Analise da realidade;
valida. Ex: Pontos cardeais (o aluno ir : A

. aquilo que o aluno vé

para a area externa da escola e ver onde diariamente
onde o nasce e onde ele se pbe), batalha '

naval (estratégia de referéncia
cartografia), analisar paisagem, lugar e
espago geografico (com aquilo que o
aluno vé diariamente).”

Fonte: Autor, 2025.

A partir da pergunta foram gerados trés temas. O primeiro tema gerado foi a
realidade e o cotidiano do aluno. Ele esta construido a partir de duas das
respostas. A realidade e o cotidiano do estudante sdo elementos de extrema
importancia na construcdo de estratégias para o desenvolvimento do raciocinio
geografico (Lopes e Richter, 2014). Portanto, devem ser valorizados, pois possibilita
o professor a utilizagao de exemplos que aproximam a compreensao dos fendbmenos
da escala dos proprios estudantes.

Nesse contexto, vale ressaltar ainda a importancia da categoria lugar como
ferramenta analitica dos fenébmenos. O professor deve considerar tanto os conceitos
cientificos quanto os conceitos cotidianos que os estudantes constroem dentro e fora
da escola, possibilitando, assim, uma integracdao entre a vivéncia dos estudantes e

saberes cientificos (Lopes e Richter, 2014).



74

Nesse sentido, na resposta original, os professores afirmam que utilizam a
realidade e o cotidiano do estudante para posicionar a Geografia como uma
ferramenta essencial na percepg¢ao da realidade. Um dos professores traz como
destaque a analise da paisagem, do lugar e do préprio espago escolar com a
realidade que o aluno presencia cotidianamente.

Dessa forma, compreendemos que € essencial que a Geografia escolar utilize
a realidade do estudante para desenvolver as categorias geograficas, facilitando o
reconhecimento de objetos geograficos e pessoas. A construcdo de conceitos
cientificos pode, assim, ser pautada em situagcdes cotidianas e na vivéncia dos
alunos, tornando o aprendizado mais relevante e conectado a sua experiéncia
(Castellar, 2017). Ao trabalhar com exemplos praticos e familiares ao aluno, o
professor torna o conteudo mais significativo, ampliando as possibilidades de
compreensao e interpretagado dos fendbmenos geograficos.

Para que o processo de aprendizagem se concretize com base na relagao
entre a realidade e o cotidiano, Lopes e Richter (2014) destacam a necessidade de o
professor utilizar diferentes recursos, como textos, imagens, videos e mapas.

Essa abordagem nos direciona ao segundo tema identificado: o uso de
diferentes linguagens, tema este que estd construido a partir de trés das
respostas. As diferentes linguagens no ensino de Geografia sdo importantes, pois
permitem ao professor articular o conteudo a essas linguagens, facilitando a
compreensao dos alunos, além de propiciar aos alunos uma metodologia mais
participativa (Alves, 2016).

Além disso, destacamos a linguagem cartografica como uma das principais
linguagens utilizadas na educagdao geografica, desempenhando uma funcgao
cognitiva fundamental para o aluno ao cria-lo e/ou interpreta-lo (Castellar e De
Paula, 2020).

A partir das respostas dos professores, percebe-se que essas linguagens sao
utilizadas principalmente para visualizar fenbmenos geograficos em determinados
lugares, levando em conta a proximidade com a realidade dos alunos. Em duas das
trés respostas originais, os professores afirmam que utilizam o mapa como recurso
para auxiliar na construgdo do raciocinio geografico. Dessa forma, o mapa deve ser
uma linguagem central na educagao geografica, pois permite a compreensao dos
conteudos e conceitos geograficos ao traduzir observagdes abstratas em

representacbes mais concretas da realidade (Castellar, 2017). Logo,
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compreendemos que a triade ensino de geografia, espago e linguagem auxilia os
estudantes a compreenderem os fendmenos a partir de uma perspectiva espacial,
como ja destacado em Richter (2010).

Sendo assim, o uso dessas diferentes linguagens é essencial para o
desenvolvimento do raciocinio geografico em sala de aula, pois auxilia os alunos a
formular proposicdes, interpretar e visualizar fendbmenos, além de mobilizar
diferentes recursos para articular o conteudo. Ao integrar essas linguagens ao
ensino, o professor nao so facilita a compreensdo dos fenbmenos espaciais, mas
também estimula a participagdo ativa dos estudantes, promovendo uma
aprendizagem mais significativa.

O terceiro tema gerado foi a utilizagdo de analise e interpretagao de
referéncias no espago, que esta construido a partir de duas das falas. Esse tema
reflete a ideia de identificar elementos espaciais significativos para a construgao do
raciocinio geografico. Nesse contexto, elas sao partes integrantes do préprio
raciocinio geografico. Apesar disso, as respostas dos professores que geraram este
tema expressaram poucas ferramentas utilizadas em sala de aula, para além da

analise e interpretagéo.

Ja destacamos que analisar, descrever e interpretar sdo agdes cognitivas
essenciais para o desenvolvimento do raciocinio geografico e que ajudam na
compreensao de uma situacao geografica (Silva, 2018). Além disso, estes processos
cognitivos, como s&o intitulados por Castellar e de Paula (2020), constituem um dos
campos de conhecimento do raciocinio geografico. No entanto, essas agdes devem
ser trabalhadas por meio de metodologias e linguagens que estimulem tanto a
criatividade quanto a criticidade dos estudantes em relagdo aos temas abordados

em sala de aula.

Em sintese a anélise das respostas a essa segunda questdo revela que a
mobilizagado do raciocinio geografico em sala de aula esta intrinsecamente ligada a
trés eixos fundamentais: a valorizacdo da realidade e do cotidiano dos alunos, o uso
de diferentes linguagens e a analise e interpretacédo de referéncias no espacgo. Esses
temas destacam a importancia de conectar os saberes cientificos aos
conhecimentos cotidianos dos estudantes, utilizando estratégias que facilitem a
compreensao dos fendmenos geograficos a partir de suas vivéncias. Além disso, a

incorporagdo de multiplas linguagens, como textos, imagens, videos e
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principalmente mapas, demonstra-se essencial para promover uma aprendizagem
mais dinamica e participativa, permitindo aos alunos visualizar, interpretar e articular

conceitos de forma significativa.

Por fim, a analise de referéncias espaciais reforca a necessidade de
identificar elementos concretos que auxiliem na construgao do raciocinio geografico,
embora ainda haja espago para ampliar o repertorio de ferramentas utilizadas nesse
processo. Portanto, entendemos que a integracao desses trés eixos pode contribuir
para uma pratica pedagogica mais eficaz, capaz de desenvolver nos alunos uma
compreensao critica e contextualizada do espago geografico.

Buscando compreender como os professores concebem o conceito de
raciocinio geografico presente na BNCC, a terceira questdo colocada para os
professores foi: “O que vocé pensa sobre a definicdo de raciocinio geografico
apresentada pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC?”. O quadro 5 nos
apresenta as respostas originais dos professores, os cédigos iniciais e os temas

obtidos pela analise e agrupamento dos codigos semelhantes.

Quadro 5. Concepgdo de raciocinio geografico apresentado pela BNCC na visdo dos

professores.
Resposta Original Cédigo Inicial Tema
“Segue os requisitos da disciplina, porém, | Abordagem Desafio da
fazer uma abordagem muiltidisciplinar sera | multidisciplinar como | multidisciplinaridade
sempre um desafio.” desafio.
“‘Embora seja transversal a outras areas | Transversal; Limitada | Transversal e limitado
do conhecimento, é limitada por se | por restringir a | alocalizagao espacial.
restringir a localizagdo espacial dos | localizagao.
fenémenos.”

“N&o conhecgo aprofundadamente.”

“Penso ser essencial ndo apenas para
docentes, geografos, estudantes da area,
mas para qualquer cidaddo que precise
entender o mundo em que vive.”

Falta de conhecimento
profundo sobre o]
raciocinio geografico.

Essencialidade do
raciocinio geografico a
todos.

Falta de familiaridade
com o conceito de
raciocinio geografico.

Essencial para todos
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“Por ser um documento que trata do | Fragmentacao do | Fragmentagcao e falta
curriculo escolar, acredito que a BNCC | curriculo e auséncia de | de especificidade
ainda fragmenta muito o que se aborda | especificidades

em sala de aula. O conhecimento que se | regionais.

adquire em sala de aula deve ser

extendido para o dia a dia do aluno,

principalmente quando se fala de um

aluno Amazénida. A BNCC €& um

documento completo, mas que nao trata

as especificidades regionais, isso também

dificulta o desenvolvimento do raciocinio

geografico. A BNCC propbée uma

abordagem interdisciplinar, mas n&ao

considera uma Visdo sistémica dos

processos.”

“Ndo consigo recordar a definicdo de | Foco nos objetos de | Objetos de
raciocinio geografico apresentado pela | conhecimento e | conhecimento e
BNCC. Mas lembro que um quadro com | habilidades descritas. Habilidades.

algumas palavras-chaves. Normalmente,
costumo focar nos  objetos do
conhecimento e nas habilidades descritas
nos quadros dos anos.”

“De acordo.” Concordancia com o | Concordancia com a
conceito posto na | BNCC.
BNCC.

Fonte: Autor, 2025.

A partir dessa pergunta foram gerados seis temas. O primeiro ressalta o
desafio da multidisciplinaridade, que esta construido a partir de uma das falas. A
multidisciplinaridade pode ser entendida como a pratica de analisar determinados
temas e conteudos por meio da justaposicdo de disciplinas, permitindo o
compartilhamento de diversos saberes (Bicalho e Oliveira, 2011). Assim, a
abordagem multidisciplinar deve ser vista como uma ferramenta complementar, que
potencializa, mas nao substitui, o ensino do raciocinio geografico de maneira prépria
e fundamentada.

Nesse sentido, destacamos que, embora possa ser trabalhado em didlogo
com outras disciplinas, o raciocinio geografico € uma habilidade especifica da
Geografia, pois se fundamenta no estatuto epistemoldgico dessa ciéncia. A
integracdo com outras disciplinas pode enriquecer a compreensdo dos fenbmenos
espaciais, mas € fundamental que o professor reconheg¢a a autonomia do raciocinio

geografico, ancorado nos principios e métodos préprios da ciéncia geografica. Vale
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ressaltar que, na resposta original, o professor ndo tenta conceituar o raciocinio
geografico, mas apenas afirma que o conceito presente na BNCC atende aos
requisitos da disciplina.

Esta discussao nos leva ao segundo tema, que esta construido a partir de
uma fala. Este destaca que a concepcédo de raciocinio geografico da BNCC é
transversal e limitado a localizagdao. Para que o raciocinio geografico seja
abordado de forma transversal em temas que ultrapassem as fronteiras da
Geografia, é fundamental que ele esteja bem consolidado dentro da prépria
disciplina, em sala de aula. A localizagao, apresentada como um dos principios da
Geografia (Martins, 2016; Cavalcanti, 2019), e parte do tripé metodoldgico do
raciocinio geografico (Ascencao, Valadao e Silva, 2018) é apenas um dos sete
principios destacados na BNCC como essenciais para a mobilizagao do raciocinio
geografico.

Na BNCC, a localizagao é posta como “posi¢cao particular de um objeto na
superficie terrestre" (BNCC, 2018, p. 360), podendo ser, ainda, diferenciada em
absoluta ou relativa. Na descrigdo do documento, a localizagao é apresentada com
outros seis principios da geografia, ja colocados em outro paragrafo acima.

Na resposta original, o professor afirma que o raciocinio geografico se
restringe a localizagdo espacial dos fenbmenos. No entanto, destacamos que, na
analise de um fenbmeno geografico, a localizacdo nao se limita apenas a identificar
o “onde ocorre?”, mas serve como ponto de partida para interpretar e mobilizar
outros principios da Geografia.

O terceiro tema foi identificado como a falta de familiaridade com o
conceito de raciocinio geografico, com base na resposta original do professor,
que afirmou ndo conhecer profundamente sua definicho na BNCC. Esse tema
encontra-se em uma das falas. A falta de familiaridade com o raciocinio geografico e
sua definicdo na BNCC pode ser, ao menos parcialmente, explicada pelo fato de que
o curriculo € um campo de disputas (Ascencéao, 2020).

Reconhecer que o curriculo € um campo de disputas implica compreender
que os conceitos nele presentes sado resultados de diferentes perspectivas e
interesses, podendo gerar ambiguidades e interpretagdes diversas. Nesse sentido,
todo documento deve ser lido com cautela, considerando tanto suas lacunas quanto

seus excessos (Ascencao, 2020).
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Além disso, reafirmamos a ideia j@ mencionada por Santos (2023) de que o
raciocinio geografico ndo havia sido abordado em documentos anteriores que
orientavam o curriculo brasileiro, como os Parametros Curriculares Nacionais. Essa
auséncia pode causar um estranhamento inicial entre os docentes. Logo, cabe aos
professores ndo apenas apropriar-se criticamente desses documentos, mas também
buscar formas de mobilizar o raciocinio geografico de maneira significativa em sala
de aula, garantindo que ele contribua para uma aprendizagem efetiva e para o
desenvolvimento de uma leitura espacial critica e reflexiva por parte dos estudantes.

Assim como no terceiro tema, o quarto tema gerado foi identificado a partir da
compreensao do raciocinio geografico como essencial para todos. Foi construido a
partir de uma das respostas. Apesar da afirmacgao, na resposta original do professor,
de que o raciocinio geografico € fundamental para todos, o mesmo nao forneceu
uma definigdo clara da concepgéo de raciocinio geografico presente na BNCC.

Isso evidencia que, na maioria das vezes, os documentos curriculares sao
implementados, mas pouco conhecidos pelos professores. Compreendemos que por
mais que um curriculo prescritivo e oficial busque orientar a escola e o trabalho
docente, ele nunca consegue determina-los por completo (Guimardes, 2018).
Contudo, o desconhecimento dos professores sobre o curriculo pode estar
relacionada a falta de formagdes curriculares continuadas especificas, que abordem
de maneira aprofundada o que se pretende desenvolver em sala de aula a partir da
proposta curricular.

O quinto tema gerado, construido também a partir de apenas uma das
respostas, foi a fragmentagao e a falta de especificidade. Na resposta original, o
professor destaca que, embora a BNCC seja um documento abrangente, ela nao
contempla as especificidades regionais. Nesse sentido, enfatizamos a compreenséo
de que a BNCC néao constitui um curriculo em si, mas sim um referencial para a
construgéo dos curriculos estaduais. Reforgamos a perspectiva de Ascengao (2020)
e Portela (2022), que ressaltam essa questdo ao argumentarem que todo
documento de orientacdo curricular apresenta contradigdes, e a BNCC nao €
excegdo, podendo ter sido elaborada sem considerar plenamente determinadas
realidades locais.

Torna-se essencial que os curriculos estaduais e as praticas pedagdgicas dos
professores complementem as lacunas deixadas pela BNCC, garantindo que o

ensino de Geografia contemple as especificidades regionais e a diversidade do
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territorio brasileiro. A fragmentacgéo e a falta de especificidade apontadas evidenciam
a necessidade de uma abordagem critica por parte dos educadores, que devem
interpretar e adaptar as diretrizes curriculares de forma a torna-las mais coerentes
com as realidades locais

O sexto tema foi identificado como objetos de conhecimento e habilidades.
Na resposta original, o professor destacou que ndo se recordava da definicdo de
raciocinio geografico na BNCC, mas afirmou que costuma direcionar sua atencao
aos objetos de conhecimento e as habilidades propostas para serem desenvolvidas
na disciplina de Geografia.

Dessa forma, a BNCC utiliza a situagdo geografica como referéncia para
formular perguntas sobre determinados fenbmenos, estimulando a investigacédo. Os
objetos de conhecimento e as habilidades s&do mobilizados para interpretar essas
situagbes a partir de questionamentos (Ascengao, 2020). Com base em Macedo
(1999), Ascencgao (2020) ressalta que as habilidades devem ser compreendidas
como um conjunto de possibilidades voltadas para atender determinadas
necessidades, ou seja, representam aquilo que se espera que os estudantes
aprendam e apliquem ao longo de sua trajetéria escolar.

Os objetos de conhecimento e as habilidades tornam-se relevantes a medida
que os professores os constroem a partir da situagao geografica, pois € por meio
dela que se estabelece a conexdo entre os conteudos e a realidade dos alunos,
possibilitando uma aprendizagem significativa e contextualizada. Dessa forma,
corroboramos com a posigao de Ascengao (2020), ao destacar que

Todo o desenho anterior - definicdo da situacao geografica, construgédo de
uma questdo geografica e articulagdo com os componentes da BNCC
Geografia - ndo esta visivel no texto da Base. E, destaco, ndo deveria estar.
Tal desenho diz de uma proposic¢ao curricular, que deveria ser desenvolvida

pelo professor, preferencialmente junto a equipe de docentes em Geografia
que atua em sua escola. (Ascencéo, 2020, p. 189).

O sétimo tema gerado foi identificado apenas como concordancia com a
BNCC, uma vez que, na resposta original, o professor apenas afirmou estar de
acordo com a proposicao do documento, sem fornecer outras especificacbes ou
detalhes.

Dessa forma, observou-se que, nesta questdo, ndo houve um agrupamento
de codigos semelhantes para a geragao de temas. Isso evidencia certa pulverizagao

na discussao sobre o curriculo e a BNCC, permitindo a emergéncia de diversas
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opinides e perspectivas sem muita consisténcia. Embora exista uma compreensao
do raciocinio geografico e de sua importancia pela parte dos professores, ha uma
tendéncia a restringi-lo a localizagdo espacial, sem explorar plenamente sua
transversalidade e articulagdo com outros principios geograficos. Reconhece-se
também a importancia de realizar criticas ao documento e as proposicdes
curriculares por ele orientadas, considerando tanto os desafios quanto os possiveis
avangos que sua implementagao pode proporcionar.

Contudo, a falta de familiaridade com o conceito de raciocinio geografico na
BNCC evidencia a necessidade de aprofundar o entendimento de sua importancia,
garantindo que o curriculo seja ndo apenas implementado, mas efetivamente
compreendido. Assim, a BNCC deve ser vista ndao como um modelo fechado, mas
como um ponto de partida para a construcdo de um ensino de Geografia que
valorize tanto os principios cientificos da disciplina quanto os contextos vividos pelos
estudantes e professores.

Buscando compreender como os professores entendem a relevancia do
raciocinio geografico, a quarta questdo colocada para os professores foi: “Na sua
perspectiva, o raciocinio geografico € um conhecimento relevante para o cidaddo
contemporaneo? Por qué?”. O quadro 6 nos apresenta as respostas originais dos
professores, os codigos iniciais e os temas obtidos pela analise e agrupamento dos

codigos semelhantes.

Quadro 6. Raciocinio geografico e sua relevancia para o cidaddo contemporaneo.

Resposta Original

“Sim. Pois ajuda a compreender o mundo
em que vivemos, a ver de uma outra
perspectiva a relagdo Homem/Natureza,

Cédigo Inicial

Percepgao do mundo e
da relagdo homem e
natureza

Tema

Compreensao das
dinamicas sociais e
ambientais

entender fenbmenos sociais e politicos, contemporaneas

etc.”

“E essencial, pois: contribui para a | Colabora para formacdo | Formagdo cidada e
autonomia espacial do individuo e colabora | cidada e reflexdo critica. | reflexdo critica da
para formacdo cidadd ao exigir a reflexao realidade.

critica sobre o meio no qual esta inserido.”

“Sim, para ndo ser dependente de | Independéncia das Autonomia de
ferramentas digitais. Mas o pensamento | ferramentas digitais; | pensamento e
espacial também é de suma importancia | importancia do | pensamento espacial.

para o individuo.”

pensamento espacial



“Porque possibilita ao individuo ter
percepgédo das dinamicas que ocorrem no
espaco geografico.”

“E de extrema importancia, principalmente
quando se fala em alteragées climaticas.
Atualmente, venho notando que os alunos
do 9 ano (adolescentes), ndo conseguem
relacionar agbes antropicas com
mudangas climaticas. N&o conseguem
compreender a influéncia das agbes

Percepgao das
dindmicas que ocorrem
no espago geografico.

Acdes antrépicas;
relacao homem e
natureza e leitura da

realidade do mundo.

Compreensdao das
dindmicas sociais e
ambientais
contemporaneas.

Compreensao das
dinamicas sociais e
ambientais
contemporaneas.
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antrépicas no meio natural, fato que revela
a falta de leitura da propria realidade
(raciocinio geografico).”

“Acredito que sim. Se eu considerar o que

Instrumentalizagao para Instrumentalizagao

respondi na primeira pergunta, as | compreensao da | geografica para
sociedades contempordneas se tornam | sociedade e tomada de | tomada de decisées.
cada vez mais complexas nas suas | decisdes.

diversas relagbes. A lente geografica nos
instrumentaliza a melhor compreender
essas relagbes e suas consequéncias, nos
levando a tomarmos melhores decisées.”

“Sim, torna o cidaddo um ser mais critico.” | Cidadao mais critico Formagdo cidada e
reflexdo critica da
realidade.

Fonte: Autor, 2025.

A partir da pergunta foram gerados quatro temas. O primeiro tema traz a
relevancia do raciocinio geografico para o cidadao contemporaneo na compreensao
das dinamicas sociais e ambientais contemporaneas. E interessante notar que,
nas trés respostas originais que originaram esse tema, os professores enfatizam a
importancia do raciocinio geografico na superagdo da dicotomia entre homem e
natureza.

As respostas dos docentes corroboram as analises de Moreira (2008), para a
superacao do modelo N-H-E, e Castellar e Pereira (2024), que apontam o raciocinio
geografico como um meio para superar essa dicotomia. Além disso, essa
perspectiva refor¢ca a argumentagcado de Maude (2018) e Gurevich e Ajon (2022), ao
evidenciar que o conhecimento geografico € fundamental para compreender e

enfrentar os desafios contemporaneos deste século, e que estes desafios devem ser
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incorporados a partir de debates que discutem estes temas contemporéneos em
sala de aula.

Dessa forma, fica evidente que o raciocinio geografico desempenha um papel
essencial na formacéo de cidadaos criticos e conscientes, capazes de compreender
as interagdes entre sociedade e natureza de maneira integrada. Ao superar a
dicotomia entre homem e ambiente, essa habilidade permite que os estudantes
analisem os desafios contemporaneos sob uma perspectiva geografica, conectando
fendmenos locais e globais

O segundo tema destaca a contribuicdo na formagao cidada e na reflexao
critica da realidade, construido a partir de duas das respostas dos professores.
Concordamos com este tema e destacamos que a Geografia contribui para a
formacgao cidada a medida que possibilita uma leitura critica da realidade por meio
do conhecimento geografico. Na resposta original, os professores enfatizam a
colaboracédo do raciocinio nesta formacao cidada e na reflexao critica.

A educacgao geografica para a formagao cidada contribui para “a reflexdo a
respeito dos subsidios ao ensino da geografia escolar na educagao basica brasileira
para a construgdo da cidadania” (Callai, 2018, p. 10). Cavalcanti e Souza (2014)
enfatizam que a escola possui uma responsabilidade, tanto direta quanto indireta, na
formacgao da cidadania. Nesse sentido, o ensino de Geografia pode ser desenvolvido
sob essa perspectiva, sendo mediado pelos conteudos.

Compreendemos que, por meio dos conhecimentos cientificos desenvolvidos
em sala de aulas, os alunos podem desenvolver e internalizar valores que ajudarao
a desenvolver seu comportamento na sociedade (Gaite, 2011). Reforgcamos, ainda, a
contribuicdo ja discutida de Maude (2018), que destaca como um conhecimento
geografico poderoso pode auxiliar na compreensdo da realidade e do mundo,
promovendo uma cidadania global mais critica.

O terceiro tema destaca a importancia do raciocinio geografico na autonomia
de pensamento e pensamento espacial, construido a partir de apenas uma das
respostas dos professores. O raciocinio geografico contribui para um conhecimento
geografico poderoso que esta vinculado a autonomia do aluno sobre seu préprio
saber geografico, permitindo-lhe desenvolver a capacidade de refletir e realizar
criticas de forma independente (Maude, 2018). Além disso, esta autonomia de

pensamento contribui para o desenvolvimento de capacidades de compreensao do
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espaco, como a percepgao, orientagdo e sistematizagdo, ja destacado em Gaite
(2011).

Assim como essa autonomia de pensamento, 0 pensamento espacial implica
refletir sobre o espacgo e suas configuragées na contemporaneidade a partir de sua
representacéo e conceitos. Neste sentido, reafirmamos as ideias de Pereira (2005) e
Miranda (2016), ao afirmar que uma das contribuicbes da Geografia escolar é
promover a aprendizagem sobre o espago, além de possibilitar que os alunos
compreendam o territério e suas interagcdes com os elementos espaciais .

Na resposta original, o professor destaca a importancia do desenvolvimento
do pensamento espacial. Reafirmamos que, por meio do raciocinio geografico, esse
pensamento é trabalhado principalmente a partir dos conceitos espaciais e das
diferentes formas de representagéo do espago.

O quarto tema destaca a importancia do raciocinio geografico a partir de uma
Instrumentalizagao geografica para tomada de decisdes, construido a partir de
apenas uma das respostas dos professores. Isso significa que o raciocinio
geografico pode contribuir para que os estudantes participem ativamente de
discussodes locais, além de se engajarem em uma leitura critica do mundo a partir da
geografia.

Na resposta original, o professor destaca que esse conhecimento geografico
€ fundamental para a compreensdao das relagcbes sociais na sociedade
contemporanea. Brooks, Butt e Fargher (2017) destacam o poder do conhecimento
geografico, pois ele contribui para a formagdo de estudantes engajados com sua
realidade local. Nesse sentido, Maude (2018) complementa ao afirmar que o
conhecimento geografico permite que os estudantes participem de debates sobre
questdes locais, nacionais e globais, fundamentais para a sociedade
contemporanea.

Logo, os temas destacados revelam como o raciocinio geografico é essencial
na formacdo de um cidadao critico e autbnomo, capaz de refletir sobre o espaco e
suas dindmicas contemporaneas. Os professores reconhecem o papel fundamental
da educacdo geografica na promog¢ao da cidadania, destacando que o raciocinio
geografico também desempenha um papel crucial nesse processo de construgao de
individuos reflexivos, autbnomos e socialmente engajados.

Buscando compreender os desafios enfrentados pelos professores de

geografia para o desenvolvimento do raciocinio geografico, a quinta pergunta foi:
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“Na sua perspectiva, quais sdo 0s principais desafios que o professor enfrenta para
trabalhar o raciocinio geografico junto aos estudantes?”. O quadro 7 nos apresenta

as respostas originais dos professores, os cédigos iniciais e os temas obtidos pela

analise e agrupamento dos codigos semelhantes.

Quadro 7. Principais desafios enfrentados pelos professores para trabalhar o raciocinio geografico.

Resposta Original

‘A Geografia é uma area que nos estimula
a trabalhar a multidisciplinaridade, se
debrugar em outras areas do conhecimento
ndo é uma tarefa facil. Trabalhar com o
ludico em sala, quando se frata de
Geografia €& desafiador, pois alguns
conceitos ndo nos permite fazer esse
processo, por conta da complexidade das
abordagens.”

“Auséncia de material didatico, alunos que
nao foram alfabetizados, sistema avaliativo
quantitativo com propostas pedagdgicas
qualitativas (contradi¢do), pouco tempo de
aula e alunos com falta de perspectiva
sobre o futuro (desinteresse escolar).”

“Fazer com que eles assimilem os objetos
a sua volta e relacione com o conteudo que
esta sendo trabalhando.”

“Penso na limitagdo e diminui¢do da carga
horéaria e desvalorizacao do profissional da
cadeira.”

‘Falta de tempo em sala, a cada ano a
carga horaria das ciéncias humanas
diminui. Falta de recursos.”

“Nao posso afirmar que os desafios sdo
especificamente para a Geografia, mas sim
desafios mais gerais que afetam o ensino
como um todo, como: dificuldade do aluno
em interpretagéo textual, em trabalhar com
abstracdo, falta de infraestrutura e
ferramentas  pedagoégicas  especificas,
problemas soécio familiares que afetam
desempenho etc.”

Cédigo Inicial

A multidisciplinaridade;
o trabalho com o ludico;
complexidade de
abordagens;

Auséncia de material
didatico; auséncia de
tempo; sistema
avaliativo quantitativo.

Dificuldade com
assimilagdo e conexao
com o conteudo.

Diminuicdo de carga
horaria; desvalorizagao
do professor.

Diminuigcdo do tempo
em sala de aulag;
desvalorizagao da
geografia como parte
das ciéncias humanas.

Falta de estrutura e

ferramentas

pedagdgicas; problemas
que afetam o}
desempenho dos

alunos; alfabetizacao.

Tema

Desafios da
multidisciplinaridade e
do trabalho com a
ludicidade.

Desafios gerais da
educacgao e do ensino
e aprendizagem.

Desafios de
assimilagao e
contextualizagao.
Desafio da
desvalorizagao da
disciplina.

Desafio da
desvalorizagao da
disciplina.

Desafio gerais da

educacao e do ensino
e aprendizagem.
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“Gestdo escolar, que muita das vezes é | Contradicdo a meétodos | Desafio gerais da
contraditéria a esses métodos.” de ensino utilizados. educacao e do ensino
e aprendizagem.

Fonte: Autor, 2025.

A partir das respostas foram gerados quatro temas. O primeiro tema fala dos
desafios da multidisciplinaridade e do trabalho com a ludicidade. Este tema foi
construido a partir de uma resposta. Na resposta original, o professor afirma que a
Geografia estimula a abordagem multidisciplinar, embora essa pratica nao seja
simples.

Reconhecemos que alguns temas da Geografia podem ser trabalhados em
conjunto com outras disciplinas, como ja discutido acima. Conforme Santos e
Tavares (2005), a multidisciplinaridade consiste no uso de informagdes de diferentes
areas sem a necessidade de estabelecer conexodes diretas entre elas. Dessa forma,
‘cada matéria contribui com suas informagdes pertinentes ao seu campo de
conhecimento” (Santos e Travassos, 2005, p. 8).

Além disso, a Geografia possui uma identidade propria e um papel distintivo
dentro da singularidade de sua area, como ja destacado por Lopes (2010). Dessa
forma, ndo se pode abrir mdo da especificidade do conteudo geografico, nem
negociar sua identidade (Lopes, 2010).

O uso da ludicidade no ensino de Geografia foi destacado como um desafio
na resposta original do professor. Entendemos o Iudico como um aspecto inerente
ao ser humano (Almeida e Falcdo, 2012), manifestando-se por meio de jogos,
criatividade e imaginagédo. Assim, aplicar a ludicidade no ensino geografico para
desenvolver o raciocinio geografico pode ser desafiador, dependendo da abordagem
adotada e da forma como o ludico é integrado ao conteudo.

Isso também esta relacionado ao conhecimento didatico-pedagogico do
professor de Geografia (Copatti, 2020), uma vez que essa dimensdo do
conhecimento é essencial para o processo educativo. Além disso, a utilizagao de
praticas ludicas pode exigir adaptagdes, planejamento especifico e a disponibilidade
de recursos materiais e infraestrutura escolar adequada.

O segundo tema gerado fala dos desafios gerais da educagao e do ensino
e aprendizagem, construido a partir de duas respostas. As respostas originais dos

professores que geraram este tema evidenciam que a falta de material didatico, as
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dificuldades de aprendizagem dos alunos, a carga horaria reduzida da disciplina, a
caréncia de estrutura pedagogica e até mesmo a relagédo com gestores representam
desafios significativos para o ensino de Geografia. Esses fatores ndo apenas
dificultam o processo de ensino e aprendizagem na disciplina, mas também
impactam a educacédo de forma geral, exigindo reflexdes sobre a necessidade de
melhores condicbes para a pratica docente e para o desenvolvimento dos
estudantes.

Compreendemos que as escolas fazem parte da sociedade, estando
inseridas na légica e nas dinamicas sociais, e que suas dificuldades ndo podem ser
resolvidas por meio de medidas pontuais (Cavalcanti, 2010). Por outro lado, o ensino
basico universal de qualidade € requisitado e exigido em todas as sociedades
modernas por contribuir para a equidade, com os valores culturais e com a
funcionalidade econémica (Schwartzman, 2005).

Nesse sentido, Schwartzman (2005) ressalta que um dos grandes desafios da
educacao no Brasil é a falta de compromisso com a qualidade do ensino, uma vez
que a area educacional frequentemente recebe menos investimentos em
comparagao a outras. Para o autor, garantir um salario adequado aos professores e
fornecer os recursos necessarios para um trabalho eficiente sdo condigdes
fundamentais para que haja um verdadeiro comprometimento com a educacéo.

Logo, o docente se vé diante de contradi¢des que, a0 mesmo tempo em que
ressaltam a importancia da educacéao e do seu papel, impde sobrecarga e condi¢des
precarias de trabalho, comprometendo a qualidade do ensino e seu proprio exercicio
profissional (Carissimi e Trojan, 2011). Torna-se evidente, portanto, que os desafios
enfrentados no ensino de Geografia e evidenciados nas respostas dos professores
nao sao isolados, mas refletem problematicas estruturais da educacgao brasileira.

Este tema gerado esta diretamente ligado ao outro, posto como desafio da
desvalorizagao da disciplina, construido a partir de duas das respostas dos
professores. As respostas originais dos professores que geraram este tema
destacaram, principalmente, a redugédo da carga horaria das aulas de Geografia, um
reflexo da desvalorizacéo da disciplina no contexto das ciéncias humanas.

A desvalorizagdo da Geografia como disciplina esta envolta em conflitos
frequentes, ndo s6 devido as politicas educacionais, mas também por sua
capacidade de promover uma leitura critica da realidade. Afonso (2015) destaca

essa questao, apontando que a subalternizacdo das ciéncias sociais € humanas na
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educagao ocorre, principalmente, porque essas disciplinas favorecem o
desenvolvimento de um pensamento problematizador e de uma analise critica do
mundo.

A reducgdo da carga horaria impacta n&o apenas a profundidade com que os
conteudos sdo abordados, mas também a capacidade dos professores de
implementar metodologias que promovam de forma eficaz o raciocinio geografico.
Esse fator compromete a construgdo de uma pratica educativa significativa, como
destacado por Gatti (2017), e dificulta a superagao dos desafios impostos ao ensino
de Geografia na sociedade contemporanea (Silva e Luz-Neto, 2021). Diante disso,
torna-se fundamental reafirmar e defender a identidade da Geografia dentro do
curriculo escolar.

Por fim, o ultimo tema gerado fala sobre os desafios de assimilagao e
contextualizagao, construido a partir de apenas uma das respostas dos
professores. Na resposta original, o professor aponta que uma das principais
dificuldades € a relagdo entre o conteudo ministrado em sala de aula e os objetos
presentes na realidade do estudante. Esse desafio persiste, dificultando a
associacao entre o que € ensinado e o que os alunos vivenciam no seu cotidiano.

Compreendemos que, ao trabalhar com as categorias da geografia - como o
lugar - o professor consegue superar este desafio, haja vista que esta categoria
pode ser associada as experiéncias dos estudantes na sua realidade e contribuir
para o entendimento dos conteudos que se aproximam desta realidade e dos
lugares de vivéncia dos estudantes.

Além disso, a educagao geografica deve tornar os conteudos significativos
para a compreensao da espacialidade, o que ocorre por meio da analise geografica
dos fenbmenos a partir do lugar (Callai, 2011). Dessa forma, é possivel superar o
desafio da fragmentagédo dos conteudos, promovendo a integragdo entre o cotidiano
dos educandos e o conhecimento geografico (Ascengao e Valadao, 2014). Portanto,
a superagao desse desafio passa pela adogdo de abordagens que integrem os
conteudos geograficos a vivéncia dos alunos, tornando o aprendizado mais
significativo.

Sendo assim, o ensino de Geografia enfrenta uma série de desafios que
impactam diretamente a qualidade do aprendizado, como colocado na resposta dos
professores. A integracdo da disciplina com outras areas do conhecimento, sem

perder sua identidade, € um processo complexo que exige estratégias adequadas,
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assim como a aplicagdo da ludicidade, que demanda recursos e planejamento
especificos.

Além disso, a falta de infraestrutura, material didatico e a carga horaria
reduzida dificultam o desenvolvimento de metodologias eficazes e comprometem a
formagao critica dos alunos. A desvalorizagdo da Geografia no curriculo escolar,
especialmente no contexto das ciéncias humanas, reflete problemas estruturais mais
amplos na educagdo, como a escassez de investimentos e a precariedade das
condicdes de ensino.

A Ultima pergunta, “Vocé gostaria de acrescentar algo mais acerca do
raciocinio geografico no ensino de geografia?”, nao era obrigatéria, e por isso
apenas trés professores responderam a ela. Devido ao pequeno numero de
respostas, optamos por incluir as respostas na integra, sem aplicar a analise
tematica, a fim de destacar as contribuicbes adicionais que os docentes trouxeram

sobre o raciocinio geografico. O quadro 8 apresenta as respostas completas.

Quadro 8. Outros pontos acerca do raciocinio geografico.
Resposta Original
“Trabalhar mais em uma escala local.”

“Penso que devemos reforgar e possibilitar a condutas e agbes que possibilitem solidez do
raciocinio geografico.”

“Gostaria de reforcar a importancia de explorar isso com os alunos, pois a base do
conhecimento da geografia esta se tornando cada vez menos relevante no curriculo escolar.”

Fonte: Autor, 2025.

Apesar de apenas trés professores responderem, e por se tratar de uma
pergunta ndo obrigatéria, as respostas destacam a importancia de trabalhar o
raciocinio geografico a partir do lugar. Elas reforcam a relevancia de abordar
conteudos que mobilizem esse raciocinio, destacando-o como uma das grandes
possibilidades da geografia na educagdo basica para promover um ensino mais

relevante e conectado com a realidade dos estudantes.

Assim, a Figura 9 apresenta uma sintese dos temas gerados a partir das
respostas dos professores, evidenciando o raciocinio geografico sob a perspectiva

dos docentes de geografia.
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Figura 9. O raciocinio geografico na perspectiva dos professores de geografia.

QUAIS ESTRATEGIAS E
FERRAMENTAS ELES
UTILIZAM PARA A
MOBILIZAGAO?

Arealidade e o
cotidiano do aluno

Uso de diferentes
linguagens

Andlise e interpretagao
de referéncias
no espago

RACIOCINIO
GEOGRAFICO

Fonte: Autor, 2025.
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8. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo final, retomamos o objetivo geral e os objetivos especificos da
pesquisa. Os resultados obtidos permitiram associar diretamente as respostas dos
professores aos objetivos especificos tragados. O objetivo especifico da pesquisa —
investigar como os professores de geografia compreendem o desenvolvimento
do raciocinio geografico, no Ensino Fundamental - Anos Finais, em contextos
escolares publicos e privados da Regiao Metropolitana de Belém/PA. — foi
alcancado ao evidenciarmos que os docentes reconhecem sua importancia. Dessa
forma, a vulnerabilidade dos docentes ndo esta na conceituagdo do raciocinio
geografico, o que reforga a hipdtese de que eles possuem, ainda que de forma

inicial, uma perspectiva sobre esse conceito.

O primeiro objetivo especifico - identificar quais pressupostos
tedrico-metodologicos permeiam as praticas dos professores de geografia na
conceituacao e desenvolvimento do raciocinio geografico — foi contemplado a
partir da identificagdo das metodologias e recursos utilizados pelos docentes.
Observamos que, apesar da valorizacdo discursiva do raciocinio geografico,
predominam abordagens mais tradicionais, como aulas expositivas e o uso de
materiais didaticos convencionais. H& uma menor utilizagdo de estratégias
interativas e recursos multimodais, como mapas, jogos e tecnologias digitais, que

poderiam ampliar as possibilidades de aprendizagem.

O terceiro objetivo especifico — descrever quais sdo os desafios e
possibilidades encontrados pelo professor de geografia na construgdo do
raciocinio geografico, partindo da perspectiva de constru¢do de uma
aprendizagem relevante em sala de aula — foi amplamente explorado nas
respostas dos professores. Entre os desafios apontados, destacam-se a falta de
formagdo continuada especifica sobre o tema, a limitagcdo da carga horaria da
disciplina, a caréncia de materiais didaticos adequados e dificuldades estruturais nas
escolas. No entanto, os docentes também indicaram possibilidades para fortalecer
esse raciocinio em sala de aula, como a adaptagédo de praticas pedagdgicas mais
dindmicas, o uso de multiplas linguagens e a articulagdo entre os conceitos da

Geografia e a realidade vivida pelos alunos.
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Além disso, destacamos os principais aspectos que nortearam a investigacao,
especialmente os critérios adotados para a selegao da amostra: (1) professores de
Geografia do Ensino Fundamental — Anos Finais; (2) docentes que atuam na Regiao
Metropolitana de Belém; e (3) professores que trabalham tanto na rede publica

guanto na privada de ensino.

As respostas dos professores revelaram nuances importantes sobre esses
trés critérios. Primeiramente, a perspectiva dos docentes do Ensino Fundamental —
Anos Finais demonstrou que o raciocinio geografico € um conceito que precisa
continuar sendo consolidado na pratica pedagdgica, mesmo reconhecido como
relevante para o ensino. De maneira geral, os docentes entendem que esse
raciocinio € essencial para a interpretacdo dos fenbmenos espaciais e para a
construcao de uma leitura critica da realidade, reforcando sua importancia tanto para

a formacéao dos alunos quanto para a cidadania.

Conforme destacado pelos professores, estratégias como a aproximagao dos
conteudos com o cotidiano dos alunos e a utilizagdo de metodologias visuais e
interativas sao fundamentais para estimular a analise critica e a autonomia do
pensamento geografico. Assim, investir na ampliacdo e no aprimoramento dessas
ferramentas contribui diretamente para um ensino mais eficaz e para a consolidagao

do raciocinio geografico na educacgéao basica.

No entanto, os desafios apontados, como a falta de materiais didaticos, a
caréncia de infraestrutura, a carga horaria reduzida e a desvalorizagao da disciplina,
dificultam o desenvolvimento efetivo dessa habilidade no ensino basico. Além disso,
a BNCC, apesar de propor o raciocinio geografico como uma competéncia
essencial, apresenta limitagdes na pratica, pois muitos professores desconhecem
suas proposic¢oes. Isso reforga a ideia de que, embora os documentos curriculares

existam, ainda ha uma lacuna na sua apropriacao pelos docentes.

Em relagdo ao segundo critério, a atuagao na Regidao Metropolitana de Belém
trouxe a tona alguns desafios estruturais que impactam diretamente a construgao do
raciocinio geografico em sala de aula. A precarizagao do ensino, a falta de recursos

didaticos e a sobrecarga de trabalho foram apontadas como entraves significativos,
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dificultando a aplicacdo de estratégias mais aprofundadas para o desenvolvimento

do pensamento geografico nos alunos.

Por fim, a analise das respostas de professores da rede publica e privada
revelou desafios comuns, como a limitagdo da carga horaria para o ensino de
Geografia e a necessidade de uma formagéo continuada que fortalegca o dominio
conceitual sobre o raciocinio geografico. Essas questdes indicam que,
independentemente do contexto escolar, ha uma demanda por estratégias
pedagodgicas que tornem o raciocinio geografico mais presente e significativo no

ensino.

A analise das respostas dos professores permitiu compreender como eles
conceituam e mobilizam o raciocinio geografico em sala de aula, bem como os
desafios enfrentados nesse processo. De maneira geral, os docentes reconhecem a
importancia desse raciocinio para a interpretacao dos fendmenos espaciais e para a
construcao de uma leitura critica da realidade, reforcando sua relevancia tanto para

a formacéao dos alunos quanto para a cidadania.

Dessa forma, os resultados obtidos ndo apenas responderam aos objetivos
especificos da pesquisa, mas também apontaram caminhos para futuras reflexdes
sobre a formacédo docente e a estruturagcédo curricular da Geografia na educagao
basica. Diante desse cenario, fica evidente a necessidade de um maior investimento
na formacgao continuada dos professores e na valorizacdo da Geografia no curriculo
escolar, garantindo que o raciocinio geografico seja trabalhado de forma ampla e
integrada. O fortalecimento de estratégias pedagdgicas que aproximem o conteudo
da realidade dos estudantes, como o uso de diferentes linguagens e metodologias

ativas, também se mostra essencial para superar os desafios relatados.

Entendemos que a pesquisa contribuiu para o campo de estudo do raciocinio
geografico, a medida que se propds a investiga-lo a partir da perspectiva dos
professores de Geografia. Assim, para que o raciocinio geografico cumpra sua
funcdo de aumentar o repertério dos alunos com habilidades cognitivas para a
compreensdao do mundo, € fundamental que as condicbes de ensino e
aprendizagem sejam aprimoradas, possibilitando um ensino de Geografia mais

significativo e contextualizado.
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ANEXOS

Raciocinio Geografico: Desafios e
Possibilidades pela Perspectiva dos
Professores de Geografia

Este questionario tem como intuito auxiliar na pesquisa de mestrado do discente
Wellington Matheus Lardoza de Nazaré, intitulada "RACIOCINIO GEOGRAFICO: DESAFIOS
E POSSIBILIDADES PELA PERSPECTIVA DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA" pelo
Programa de Pés-Graduagao em Geografia/PPGEO, da Universidade Federal do Para -
UFPA, sobre a orientagao do Professor Dr. Tiago Barreto de Andrade Costa.

Publico Alvo: Professores de Geografia do Ensino Fundamental - Anos Finais (6° ao 9°
ano), que trabalham em Belém/RMB, atuantes em escolas publicas e/ou privadas.

Importante: As informagdes coletadas nestes questionario servirao para fins académico,
como publicagoes. Ao responder, vocé CONCORDA em participar da pesquisa de forma
andnima. Os dados serdo armazenados de forma sigilosa e sera utilizado apenas o que

for importante para esta pesquisa.
Dividas: Wellington Matheus Lardoza de Nazaré (91) 98247-6187

lardosamatheus@gmail.com Mudar de conta 1)

Cg Nao compartilhado

* Indica uma pergunta obrigatodria

Informacoes Gerais

Qual seu sexo? *

O Masculino

O Feminino

O Prefiro néo dizer

O Qutro
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Qual sua idade? *

Sua resposta

Em qual escola atua? (publico ou privada) *

Sua resposta

Ha quanto tempo vocé leciona Geografia no Ensino Fundamental - Anos Finais? *

Sua resposta

Sobre o Raciocinio Geografico

Como vocé define o conceito de raciocinio geografico? *

Sua resposta

Quais estratégias ou ferramentas vocé acha que sdo relevantes para mobilizar o *
raciocinio geografico em sala de aula?

Sua resposta

0 que vocé pensa sobre a definigdo de raciocinio geografico apresentada pela  *
Base Nacional Comum Curricular - BNCC?

Sua resposta



104

28/02/2025, 10:05 Raciocinio Geografico: Desafios e Possibilidades pela Perspectiva dos Professores de Geografia

Na sua perspectiva, o raciocinio geogréfico ¢ um conhecimento relevante parao *
cidadao contemporaneo? Por qué?

Sua resposta

Na sua perspectiva, quais sdo os principais desafios que o professor enfrenta  *

para trabalhar o raciocinio geografico junto aos estudantes?

Sua resposta

Vocé gostaria de acrescentar algo mais acerca do raciocinio geografico no ensino
de geografia?

Sua resposta

Ervia Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Este contetdo ndo foi criado nem aprovado pelo Google. - Termos de Servico - Politica de Privacidade

Does this form look suspicious? Relatério

Google Formularios
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