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RESUMO

Este trabalho tem como propoésito analisar o funcionamento discursivo de
alguns géneros em circulacio na Instituicio Universitaria, orientado pela
compreensao de que, na medida em que a universidade amplia as suas
atividades para atender a demandas que lhe sio enderecadas multiplicam-se
também os géneros discursivos que funcionam como a contraparte das
atividades  socio-histéricas desta instituicdo. Para compreendermos o
funcionamento de discursos que a universidade coloca em movimento e que a
colocam em movimento partiremos de analises de alguns géneros produzidos
por trés esferas discursivas identificadas como esferas politico-administrativas,
cientifica e de ensino. No interior da esfera politico-administrativa, optamos pela
analise dos géneros debate politico e reunido; na esfera cientifica, o género
comunicagao em eventos; na esfera de ensino, a aula. Sentidos depreendidos nos
discursos em circulacao nessas trés esferas sugerem que é na imbrica¢do dos
géneros discursivos que se pode depreender o que ha de comum entre eles. A
analise do entrecruzamento de géneros nos revela que os diferentes géneros
com suas especificidades se deixam perpassar pelo género complexo que é a
aula; no imbricamento de géneros identificaram-se marcas linguisticas e
discursivas que nos permitiram destacar a forte presenca do fom professoral
proprio do discurso de sala de aula, o que possibilita dizer que ecos do discurso
de sala de aula se espraiam pelos demais géneros discursivos. Essa constatagao
nos leva a admitir que: i) o ensino ainda ¢ a atividade que caracteriza a
instituicao universitaria; i) as relacoes assimétricas marcadas nas distintas
situagoes de interacao, na universidade, possuem uma forte relagio com a

detenc¢ao do conhecimento, dai porque qualquer atividade que a universidade se



propde a desenvolver é marcada pela relagao hierarquica vinculada a um tipo de

saber.

PALAVRAS-CHAVE: 1. Universidade — 2. Géneros Discursivos — 3.

Conhecimento - 4. Ensino — 5. Analise do discurso.



RESUME
Ce travail a pour propos d’analyser le fonctionnement discursif de certains
genres em circulation dans linstitution universitaire, orienté par la
compréhension que, au fur, et a mesure que l'université amplie ses activités
pour répondre aux demandes qui lui sont adressées, se multiplient aussi les
genres discursifs qui fonctionnent em contrepartie des activités socio-
historiques de cette institution. Le propos de comprendre le fonctionnement
des discours que I’ université met en mouvement e qui la mettent em
mouvement partira de I’analyse de certains genres produits por trois spheres
discursives identifiées comme sphéres  politico-administratives,  scientifique e
denseignement. A Vintérieur da la sphére politico-administrative, nous optons pour
I'analyse des genres débat politique et réunion; dans la sphére sczentifique, le genre
communication en des événements; dans la esphére d’ enseignement, la lecon.
Des sens saisis dans les discours en circulation dans ces trois sphéres suggerent
que c’est dans limbrication des genres discursifs que 'on peut saisir ce qu’il y a
de commun entre eux. I’analyse de 'entrecoisement des genres nous révele que
les différents genres avec ses spécialités se laissent transpercer par le genre
complexe qu’est la lecon. Dans I'imbricationnement des genres se sont
identifiées des marques linguistiques et discursives qui nous ont permis
d’identifier la présence forte du fon professoral, propre au discours de la salle
d’étude, ce qui permet de dire que les échos du discours de la salle d’étude se
répercutent sur les autres genres discursifs. Ce constat nous pousse a admettre
que 1) Penseignement é ancore l'activité qui caractérise I'institution universitaire;
i) les relations assimétriques marquées dans les situatuions distinctes

d’interaction, a I'université, possedent une forte relation avec la détention de

Xi



la conaissance, d’ou la raison que chaque activité que 'université se propose de
b

dévelloper est marquée par la relation hiérarchique liée a um type de savoir.

MOTS- CLE: 1. Université - 2. Genres discursifs — 3. Connaissance - 4.

Enseignement — 5. Analyse du discours.
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INTRODUCAO

O estudo que procuramos desenvolver sobre discursos produzidos no
interior da instituicio universitaria (IU)' parte da assuncio de que, na medida em
que a sociedade se complexifica, novas demandas sao encaminhadas a IU e esta,
na tentativa de atender as demandas encaminhadas, torna suas atividades também
mais complexas. Por conseguinte, as praticas discursivas dessas atividades
(géneros discursivos) também se complexificam.

Partindo dessa assungdao, temos o propodsito de compreender o
funcionamento discursivo de alguns géneros em circulaciao na universidade, sob a
compreensao de que toda instituicdo produz e conserva discursos, distribuidos
sempre segundo certas regras e controles (Foucault, 1971) constitutivos da pratica
institucional e de que os discursos nela produzidos nao sio dados a priori, mas
praticas discursivas historicamente situadas e, por isso mesmo, em constante re-
elabora¢ao em funciao de didlogos que se estabelecem nao apenas com discursos
produzidos em outras instituicbes sociais, mas também entre discursos que se
produzem e se entrelagam no seu proprio interior e que lhe dio a identidade
institucional. Nao significa dizer que os discursos apenas refletem a realidade
institucional, pois como observa Certeau (1975), em seus estudos sobre a
historiografia, a instituicao historica ndo concede apenas uma estabilidade social a

uma ‘doutrina’. Ela a torna possivel e, sub-repticiamente, a determina (Certeau, op. cit.,

! Chaui (2000:184-187) faz a seguinte distingdo entre instituicdo e organigagdo: a institui¢do social significa uma
acdo social, uma pratica social fundada no reconhecimento publico de sua legitimidade e de suas
atribui¢ées, num principio de diferenciagio que lhe confere autonomia perante outras instituigdes sociais; é
estruturada por ordenamentos, regras, normas e valores de reconhecimento e legitimidade internos a ela,
enquanto a organizagdo social se define por sua instrumentalidade, ou seja, a organizagdo social esta referida a
um conjunto de meios (administrativos) particulares para a obtencdo de um objetivo particular, esta
referida a operagbes definidas como estratégias balizadas pela idéia de eficacia e de sucesso no emprego de
determinados meios para alcangar o objetivo particular que a define. E regida pelas idéias de gestio,
planejamento, previsio, controle e éxito. Neste trabalho, empregaremos preferencialmente o termo
institnigdo, € nas ocorréncias do termo organizacio, este estara referindo a instituicdo universitaria, a partir
daqui, IU.
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p.70). Significa dizer que o discurso esta estreitamente vinculado a instituicao que
o engendra, numa articulagao entre um lugar e um discurso sem que um se reduza
ao outro. Nao se trata, portanto, de uma relagao linear entre a instituicao e as
idéias que nela circulam, antes o que ha é um movimento que organiza a
sociedade e os seus discursos, numa rela¢ao dialética e dialogica. Tal reflexdo ¢é
importante para compreendermos a relacao constitutiva entre a IU e os discursos
regrados que ela produz e que a fundam ao mesmo tempo.

A decisao de buscar compreender a dinamica da institui¢ao universitaria
também a partir da heterogeneidade de discursos que ela coloca em movimento e
que a colocam em movimento, ¢, de certo modo, motivada por uma concepgao
teorica que admite sujeito e linguagem constitutivos na sua relagdo com o social.
Situados nesse espaco tedrico, acreditamos que a nogao de géneros discursivos,
pautada no principio dialégico, tal como postulado por Bakhtin (1953), ¢é
produtiva para compreender e descrever o funcionamento discursivo da
diversidade de discursos que circula no interior da universidade.

Com base no principio da dialogicidade e da postulacao bakhtiniana de
que as esferas de atividades geram inumeros géneros como a contraparte das
agoes sociais, ¢ possivel dizer que o fazer universitario vai gerando formas
discursivas cada vez mais complexas capazes de verbalizarem suas praticas,
tuncionando pritica social e ftexto como duas faces de uma mesma moeda
(Maingueneau, 1987). Tais praticas produzem certas regularidades que
particularizam a universidade, enquanto tal, tanto pelo que conserva e acumula
enquanto heranca cultural quanto pela re-elabora¢io constante de saberes e
valores que transmite.

Parece ir nesse sentido a observacao de Morin (2002:13) ao dizer que a
universidade conserva, memoriza, integra e ritualiza uma heranga cultural de saberes, idéias e

valores [a0 mesmo tempo que| se zncumbe de reexamind-la, atnalizd-la e transmiti-la.
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Sendo assim, a instituicdo universitaria ¢ conservadora, regeneradora e geradora,
admite Morin. Em outros termos, ao mesmo tempo que a universidade se
constitui de discursos fundadores (Maingueneau, 1987), a medida que conserva uma
memoéria do passado, ela também se constitui de discursos que produzem uma
memoria que se langa para frente, tracando seu roteiro no aprendizado do passado
(Miotello, 2001). Pautada nessa dupla tradicio que a funda e que ela mesma
instaura, numa rela¢ao especular com a sociedade, a universidade se complexifica
na medida em que a ela sao enderecadas novas exigéncias sociais. As suas praticas
sociais sofrem, historicamente, as mudancas do seu entorno, e em funciao desse
movimento, seus discursos se re-configuram e se multiplicam a infinitude,
reagindo de alguma forma ao que lhe é exterior.

Assim, funcionara como pressuposto, no desenvolvimento deste
trabalho, a compreensao de que a universidade se funda nesse duplo movimento
de retorno ao ja formulado e historicizado que funciona como ponto transitorio
de ancoragem para mudangas em devir € que a0 mesmo tempo garante
possibilidade de transformagao, de mudanca.

Como ja deixamos entrever, nossa pesquisa se circunscreve na
perspectiva tebrica aberta por Bakhtin, a partir do conceito de género fundado no
principio dialégico e na alteridade. No encontro com os dados a teoria avanga e
estabelece o didlogo com outros aportes tedricos possiveis e estes serdo
recuperados na medida em que se fizerem necessarios, no interior mesmo das

analises.

kkk

O corpus desta pesquisa comegou a ser constituido em 2000, no curso de

Mestrado em que estudamos o funcionamento argumentativo da parafrase, a
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partir de analises de discursos produzidos na universidade (aulas e debates). Para o
estudo que ora propomos o corpus foi ampliado: nele incluimos outras situagdes
de interlocucio, tais como: reunides, comunicacoes em eventos, orientacdes de
pesquisa e assembléias. As gravacoes, antes restritas a um campus da Universidade
Federal do Para (Campus de Marabd), foram estendidas a outras universidades
(Universidade Estadual de Campinas, Universidade Federal do Ceara,
Universidade Federal da Paraiba e Campus da Universidade Federal do Para,
sediado em Belém). A composicio do corpus para este estudo compreende 37
horas de gravacoes transcritas (aulas, palestras, reunides, debates eleitorais,
orientagao de pesquisa, cursos de extensido, assembléias e comunicacio em
eventos,) realizadas no periodo de 2000 a 2004. Vale observar que o maior
nimero de horas de gravacées atinge situag¢oes de interlocucao na Universidade
Federal do Para, principalmente no campus de Maraba, razdo pela qual, antes de
passarmos as analises do género debate politico, faremos uma contextualizagdo da
Universidade Federal do Pard, justamente porque os debates politicos que
compoem o corpus da pesquisa se restringem exclusivamente a esta instituicao,
num momento especifico de eleicbes para cargos administrativos (reitoria e
coordenagao de campus).

A partir da idéia de que diferentes géneros discursivos circulam no
interior da IU, trabalhamos, no Capitulo I, com a nocao de géneros discursivos, o
que nos orientou a iniciar este capitulo tratando da esfera de atividade de que nos
ocupamos neste estudo: a universidade. Assim, no primeiro item deste capitulo,
sem ter a pretensao de formular um texto completo e acabado sobre o tema, ja
que este ndo ¢ objeto de nossa pesquisa, procuraremos retomar algumas reflexoes
ja produzidas sobre a universidade, tal como ela se apresenta e ¢ discutida hoje.
Tal reflexdo tera o objetivo de pontuar as agdes basicas da IU, face ao cenario

historico em que ela se encontra inserida. A nossa discussao apontara,
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especificamente, para o movimento de complexificagdo da universidade, em face
das exigéncias a ela dirigidas, o que motiva a nossa primeira hipotese de que as
diferentes tarefas que a universidade toma para si produzem diferentes géneros
discursivos no seu interior. No segundo item deste mesmo capitulo figura a
tentativa de compreensio do conceito de género tal como propoe Bakhtin,
apontando a pertinéncia das reflexdes bakhtinianas, no que respeita a nogao de
género discursivo pautado no principio dialégico, para os propositos do nosso
estudo. Acresce-se, neste capitulo, uma breve discussio sobre o trabalho do
sujeito inscrito num dado género; a relagdo entre instancia discursiva e género
discursivo; as regularizagdes de fala que condicionam e ordenam a emergéncia de
géneros discursivos na universidade.

A heterogeneidade de discursos que a universidade coloca em
movimento e que a colocam em movimento, nos levou a eleger, no Capitulo 1I,
tres dominios discursivos - ou esferas de atividades - regularizadores de praticas sécio-
discursivas dessa  institui¢do: o dominio do ensino, o dominio politico-
administrativo e o dominio cientifico. A partir desses trés dominios ou esferas de
atividades, privilegiaremos a descricio de alguns géneros engendrados por cada
uma dessas esferas: na esfera politico-administrativa, os géneros debates politicos e
reunioes, na esfera cientifica, o género comunicacies em eventos cientificos, na esfera de
ensino, um género extremamente complexo e especifico que é a azu/a.

A aula, gerada pela esfera de ensino, sera analisada no Capitulo III.
Como explicitaremos no decorrer das analises, a decisdo de analisar esse género
num capitulo especifico se deve ao fato de as analises do capitulo anterior ja
sugerirem que as posicoes ocupadas pelos sujeitos na escala hierarquica social da
IU se estabelecem numa relagao com o saber, ou seja, as posi¢oes se legitimam
enquanto tal pela distribuicao desigual do saber, seja ele administrativo, cientifico

ou pedagogico. Essa constatacdo nos levou, portanto, a verificar mais
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detidamente essa relacdo assimétrica conferida pelo saber no discurso de sala de
aula.

Consideramos que as relagdes na universidade sao assimétricas e
determinadas pela detencao do conhecimento. Movidos por essa constatagao e
orientados pelo principio da dialogicidade entre géneros discursivos, dedicamos o
Capitulo 1V a analises do entrecruzamento genérico, procurando identificar o que
ha de comum entre os géneros estudados. Ainda no capitulo 1V, refletiremos
sobre a tese de que ha diferentes géneros na universidade e ha especificidade em
cada género, mas que ha um género que perpassa os demais, a aula, ja que
identificamos a forte presenca do zom professoral, préprio do discurso de sala, em

todos os géneros analisados.

20



I. A INSTITUICAO UNIVERSITARIA E A CIRCULACAO DE

DIFERENTES GENEROS DISCURSIVOS: O TRABALHO DO
SUJEITO, INSTANCIAS DISCURSIVAS, REGULARIZACOES DAS
FALAS

“A medida que as instituicdes se tornam novas
formas de organizacdo, as representacoes se
constituem como uma dimensdo desse
processo e nio como algo que se acrescentaria
a posterior?’.

(Certeau)

Bakhtin, ao introduzir a questao dos géneros, assinala que estes sdo
originados por diferentes esferas de atividade humana, de modo que o estudo dos
géneros deve ser feito em relacdo as esferas de atividade nas quais eles siao
produzidos. Em Marxismo e filosofia da lingnagem, Bakhtin/Volochinov ja ressalta
que todas as manifestagOes verbais se realizam sob diferentes wodos de discurso e
que essas formas de interagdo se encontram estreitamente vinculadas as condi¢oes
de uma dada situagao social. A organizac¢ao das relagdes sociais geram formas
especificas de enunciagao. Pensando nessa relacao inextrincavel entre
comunicacio verbal e a situagdo concteta de produgao, Bakhtin/Volochinov
sugere que a lingua deve ser estudada com base na seguinte ordem metodoldgica:

1. As formas e os tipos de interacao verbal em ligacao com as condicoes concretas em
que se realiza.

2. As formas das distintas enunciagoes, dos atos de fala isolados, em ligagio estreita
com a interagio de que constituem os elementos, isto ¢, as categorias de atos de fala [géneros
discursivos| 7a vida e na criagao ideoldgica que se prestam a uma determinagao pela interagio

verbal.
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3. A partir dai, o exame das formas da lingua na sua interpretacio lingiiistica
habitual.

Admitindo com Bakhtin que ¢ a esfera de atividade humana que gera
diferentes géneros, podemos dizer que este estudo se dedica a uma esfera de
atividade muito especifica: a instituigio universitaria a qual estdo vinculados varios
géneros que refletem e refratam praticas sociais orientadas pelas proprias
finalidades dessa esfera de acdo humana. Assim, antes de nos atermos a
conceituagao de géneros, tal como formulada por Bakhtin, que servira de
pressuposto para o estudo de géneros produzidos na universidade, optamos por
uma breve contextualizacao dessa esfera de atividade, com o intuito de discutir
como ela se apresenta nos dias atuais, situando, assim, os discursos produzidos em
situacOes concretas em que se encontra inserida a universidade. Vale ressaltar, no
entanto, como ja anunciamos na introdugao deste trabalho, que a reflexdo que
propomos apresentar nao esgota o tema universidade porque esse nao ¢ o nosso
objeto de estudo. Apenas procuraremos revisitar algumas reflexdes ja produzidas
sobre a IU, tal como ela se apresenta e ¢ discutida hoje, depois dos anos sessenta.
Assim, levando em consideraciao estudos voltados para a histéria da universidade
desde o seu surgimento, na Idade Média, tais como: Certeau (1993), Cunha (1988),
Trigueiro (1999), Le Goff (1985), Libera (1991), Chaui (2000) Thayer (1990)
Manacorda (1989), entre outros, vamos adotar como roteiro para nossas breves
reflexdes os estudos desenvolvidos por Wolff em O ideal da universidade -
especificamente no que concerne aos quatro modelos de universidade por ele
esbogados - e Santos (1995) - para fazer referéncia aos trés tipos de crise em que a
universidade se encontra inserida.

Embora Wolff (¢p. i) fale do contexto de universidade norte-
americana — reflexdo motivada pela revolta estudantil no campus da Universidade

de Columbia, na primavera de 1968 -, é possivel estabelecer algum contato entre
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suas analises e analises feitas por outros estudiosos sobre a universidade de modo
geral e a universidade brasileira de modo especifico. Na verdade, em qualquer
analise sobre universidade que tome a universidade brasileira como base, trata-se
apenas de compreender como se realiza no Brasil wm processo cujas linhas-mestras sao

mundiais, como advertiu Chaui (2000).

1.1. A universidade face a novos desafios advindos da modernidade tardia e da

pos-modernidade

1.1.1. Os quatro modelos de universidade idealizados por Wolff

Para iniciarmos a nossa discussiao sobre como a universidade brasileira
se apresenta hoje, gostarfamos de apresentar uma sintese dos quatro modelos
ideais de universidade esbogados por Wollf, cada um vinculado a uma
determinada concep¢ao de educacdo universitaria. Embora constituam ‘tipos
ideais’ de universidade, conforme adverte o autor, muitos deles ja fazem parte de
discursos que circulam em defesa de modelos de universidade, e¢ outros siao
defendidos por partidarios de reformas universitarias. Portanto, sio modelos
ideais de universidade que podem, em alguns aspectos, ser relacionados a
realidade da universidade, principalmente os dois ultimos modelos.

Com base nas postulagdes de Max Weber, segundo as quais o Estado
nao pode ser definido por seus fins, Wolff (1969) argumenta que se se pretendesse
desenvolver uma defini¢do socioldgica da universidade com base na identificagao
de pontos comuns definidores de instituigdes sociais que levam o nome de
universidade, seria desaconselhavel fazer essa tentativa focalizando fins e
propositos, pois universidades foram criadas para todos os tipos de motivos: para preservar
uma velha fé, para granjear prosélitos para uma nova fé, para treinar trabalhadores habilitados,

para melhorar o padrio de profissoes, para expandir as fronteiras do conhecimento e mesmo para
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educar os jovens (Wolff, 1969, p. 25). Nesse sentido, lembra ainda o autor que se
fosse eleger um dos propésitos da universidade como o propésito, poderia correr
o risco de estar dizendo que a maioria das assim chamadas universidades nao
serlam realmente ‘universidades’. Nessa direcdo, Santos (1995) alerta para a
multiplicidade de fins que a universidade passa a incorporar, o que produz como
correlato uma variedade de produtos esperados da IU. Voltaremos a essa questio.

Sintetizaremos, a seguir, os quatro modelos de universidade descritos
por Wolff (gp. cit.), aos quais procuraremos referir no decorrer de nossas reflexoes

sobre os desafios com que a universidade se depara nos dias atuais.

a. A universidade como santuario do saber — Nesse modelo, a
universidade esta voltada para a erudicao dos seus professores. A erudi¢ao, no
primeiro momento, é centrada no comentario de textos voltados para a atividade
religiosa que floresce na tradicao hebraica, crista e islamica do mundo antigo e
medieval. A essa atividade de comentario juntou-se uma atitude nova e mais
ctitica em relacdo aos textos lidos e comentados®. Essa tradi¢io do mundo antigo
constitui a heranca cultural do homem ocidental. O propdsito fundamental de uma
educagdo superior ¢ iniciar o estudante no didlogo, inteird-lo das grandes idéias nessas
persontficagoes literdrias e desenvolver aquela sensibilidade e receptividade que permitira a ele
compartilhar da tradicao com seus companbeiros iniciados (Wollf, op. cit., p. 32). Assim,
nesse modelo de universidade, o comprometimento de seus membros gira em
torno da vida de erudigdo. Tera pouco a ver com a sociedade mais ampla,
limitando-se a seus proprios assuntos e julgando suas atividades por normas internas de erudicao

¢ ndo por normas sociais de produtividade on utilidade (Wollf, op. cit., p. 32).

2 De acordo com Le Goff, em Os Intelectnais na ldade Média, o intelectual universitario nasce a partir do
momento em que pde em questio o texto que de objeto de imitagdo transforma-se em objeto de
discussdo, momento em que o mestre deixa de ser um exegeta e torna-se um pensador.
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b. A universidade como campo de treinamento para as profissdes
liberais — esse modelo de universidade se caracteriza pela dedicacio a
treinamentos para profissionais liberais’. Wolff assevera que ao tradicional
quarteto de Direito, Medicina, Teologia e Filosofia criado nos séculos XII e XIII
somaram-se outras categorias profissionais e os passos dados para a
profissionalizacio de papéis ocupacionais* foram os mesmos: uma vez entendida
como disciplina com base em conhecimentos e técnicas que podem ser
formulados em principios e ensinados, conclui-se que as escolas profissionais
devem ser criadas. Nesse sentido, Le Goff (1985) nos da a saber que o
alargamento do fosso entre cultura geral e formacgao técnica ja se inicia na Idade
Média, momento em que ao lado das universidades, apesar da oposicao da igreja,
escolas leigas puderam ser fundadas, cujas atividades se limitavam ao ensino
técnico essencialmente destinado aos mercadores: escrita, contabilidade, linguas
estrangeiras.

Pensando nas implica¢oes advindas dessa tarefa que a universidade
contemporanea toma para si - o treinamento profissional —, o autor alerta que a
inclusdo de escolas e programas profissionais na universidade abala a unidade
académica, uma vez que cada escola profissional, no interior da universidade,
estara sempre preocupada em preparar seu corpo discente a admissdo profissional
no mercado de trabalho, o que evidentemente exige das escolas profissionais uma
dinamica que extrapola os muros da universidade. Além disso, as especificidades
profissionais fragilizam o espirito de corpo universitario e as atividades a serem
desenvolvidas extrapolam aquelas internas a vida universitaria. Como observa

Certeau (1993), na medida em que um novo grupo social adentra os muros da

3 Segundo Wolff (gp. ¢it.), o ideal da escola das profisses liberais pressupde a existéncia de um numero de
papéis ou categorias ocupacionais socialmente definidos, cujas caracteristicas correspondem
aproximadamente ao que se chama de ‘profissao’. Tais papéis ocupacionais sio organizados como grupos
auto-regulaveis e autocredenciaveis de homens e mulheres que possuem e exercitam uma habilidade
especial ou um conjunto de conhecimentos técnicos.

4 Refere-se, especialmente, a ocupagdes que exigem educagdo supetior e treinamento especializado.
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universidade, a cultura universitaria ndo mais constitui uma propriedade particular

de certas especialidades profissionais.

Ela |a universidade] cede a pressao de todas as ambicoes — das mais elevadas ds
mais utilitdrias — e, por ndo estar adaptada a essas finalidades, contenta-se em
escolher os critérios que lhes sao priprios. Quanto mais operacional com relagao a
expectativas socioculturais, mais ela se torna discriminatoria, transformando enm
gargalo a passagem entre o presente ¢ o futuro dos jovens (Certeau, op. cit., p. 104-

105).

c. A universidade como prestadora de servigos - Teorizado por
Clark Kerr (1982), esse modelo reflete a universidade como uma institui¢ao
complexa, ou melhor, “como uma agregagio de instituicoes informalmente reunidas que
realiza um conjunto de servicos educacionais, de pesquisa, de consulta e outros para a sociedade
americana como um todo”. Nesse modelo, a universidade niao é apenas uma receptora
de beneficios sociais para o desenvolvimento de algumas acoes, ela propria é
produtora da economia, (norte-americana, no caso analisado por Wolff) pelos
servicos prestados na formacdo e qualificacao profissional, no desenvolvimento
tecnolégico, etc. O questionamento formulado por Wolff a esse modelo se da nos
seguintes termos: a considera¢ao de que nada mais justo que a universidade sirva a
sociedade e de que é extremamente util que ela o faca’, por que entio as
perspectivas da universidade sdo desalentadoras para muitas pessoas? Em
resposta, O autor aponta quatro motivos para essa reagdo ao surgimento da

universidade prestadora de servigos. O primeiro, considerado como ilegitimo, diz

> Falando no contexto de sociedade norte-americana, Wolff argumenta que sendo o povo (norte-
americano), em todos os niveis dos setores publicos e privados, voltado, insaciavelmente para as atividades
de planejamento, ajustamento, experiéncias, traduzindo-se numa necessidade incansavel de conhecimento
e aconselhamento especializado, as universidades sao o grande depositario dessa sabedoria. Assim sendo,
seria um desperdicio uma universidade permanecer sem uso numa cidade moderna.
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respeito a um sentimento antimultiversidade nutrido por pessoas radicalmente
contrarias a qualquer a¢do da multiversidade. O segundo, considerado legitimo
pelo autor, é a crenca de que a multiversidade tem a tendéncia de minar a
organiza¢ao politica interna da universidade, pois, embora compartilhe da idéia de
uma  unzversidade-dirigida-por-docentes-e-discentes, o autor admite que mesmo numa
universidade tradicional, ha forgas centrifugas que dificultam a preservacio da
autoridade do corpo docente-discente. Isso em decorréncia da proliferacio de
departamentos e da diversidade de atividades que a universidade atrai para o seu
centro.

Mas para o autor, esses dois primeiros motivos constituem um mal
menor diante da critica que deve ser feita ao fundamento 16gico da multiversidade
erigido sob a noc¢ao de “necessidade social”. Argumenta que, nesse modelo, a
universidade ¢é defendida enquanto instituicdo que atende as necessidades
essenciais, incorrendo tal defesa no problema basico de nao distinguir demanda
¢fetiva ou de mercado de necessidades sociais. Enquanto as necessidade sociais podem ser
traduzidas em necessidade humana, como caréncia de algo material ou social, as
demandas de mercado se traduzem na existéncia de uma economia de mercado, de
compradores que estao em um mercado, tém dinheiro da mao e estao dispostos a gastd-lo por uma
determinada mercadoria (Wollf, op. cit., p. 65). Nao fazer essa distincdo basica,
justamente em fun¢do de uma racionalizacao ideologica, uma demanda de
mercado efetiva parecera como necessidade humana. A mesma racionalizagao
velada se aplica a multiversidade quando a universidade toma para si a tarefa de
realizar determinadas agoes que nio refletem uma necessidade humana, como
pesquisas em sistemas de armamentos bélicos, por exemplo. Sobre esse aspecto,
Chaui (2000) lembra que uma das formas como a universidade brasileira, hoje,

realiza e exprime a sociedade que ¢ e de que faz parte, é participando da economia
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e da sociedade como prestadora de servigos as empresas privadas, relegando a
ultimo plano a pesquisa basica e de longo prazo.

A ultima critica dirigida a esse modelo de universidade, segundo Wolff,
se aplica ao fato de, sendo ela um instrumento de interesse do Estado,
dificilmente ela mesma podera elaborar a critica a tal interesse, no momento
necessario. Para o autor, uma questao que se impde ¢ saber qual a saida da
universidade, nesse contexto: aceitara as interacdes simbidticas com o governo (ou
com o Mercado)?; destinara seus recursos a satisfacio de desejos sociais que se
fazem sentir como demanda efetiva?; ou permanecera institucionalmente distante

e vai se contrapor ao momentum do governo, da fundaciao e da industria?

d. A universidade como linha de montagem para o homem do
sistema — o quarto modelo de universidade, segundo Wolff, se fundamenta na
‘critica radical’ formulada pela classe estudantil norte-americana e que esta voltada
para trés aspectos: a) uma critica em relacio ao conteido e a organizaciao da
universidade; b) uma descricao da relacdo da universidade com outras instituicoes,
principalmente com o governo, as forcas armadas e a indudstria; ¢) uma teoria
sobre como o primeiro aspecto, como causa, esta vinculado ao segundo.

A teoria de cunho revolucionario, defendida pela classe estudantil norte-
americana postula que a universidade, na sociedade capitalista, se assemelha a uma
corporagao dirigida por administradores e curadores |...] para defender interesses da instituicao e
dos capitalistas, muitos deles ocupando cargos administrativos. Nesse sentido, defende-se
que os estudante sio o proletariado explorado e oprimido, maltratado e
manipulado por seus patrées. De acordo com a critica formulada pelos
estudantes, a universidade ¢é parte de uma economia industrial avancada,
mostrando-se lucrativa em seus programas de prestacio de servicos a certos

setores da sociedade, treinando mao-de-obra para absor¢ao do mercado.
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Parodiando a teoria dos estudantes, Wolff (gp. «r) compara a
universidade a uma firma capitalista onde ha excesso de oferta em relagio a
demanda, mas a qualidade do produto varia de firma para firma e ha sempre falta
de diplomas mais procurados. Isso provoca a alta de precos. No entanto,
curiosamente, as firmas dominantes da industria (centros de exceléncia) nio
exigem para o seu produto altos precos em ddlares. A exigéncia se efetiva em
relacdo a certos padroes de comportamento e desempenho de seus clientes,
transformados em pré-requisitos para a venda de diploma. Aqueles clientes que
negociam a compra de diplomas raros e em precos elevados, fazem bons
negbcios, uma vez que assim esta assegurado o seu poder de ganho e a
oportunidade de adquirir sfzfus aumenta bastante. A competi¢do por esses raros
produtos aumenta consideravelmente. Os professores, nessas condi¢cbes de
trabalho e de mercado, tém alto poder de negociagio e se saem muito bem
mesmo sem a negociacdo coletiva, a ponto de serem capazes de ameagar a
existéncia da firma. Os clientes (estudantes) por sua vez, ndo podem empregar os
métodos tradicionais de boicote (uma greve, por exemplo), pois ha muitos clientes
prontos em potencial para ocuparem seus lugares.

Mesmo observando que essa parddia nao esta inteiramente incorreta, o
autor admite que ainda ha uma distancia enorme entre a parddia e a realidade. Os
critérios de valor que orientam as relacbes estabelecidas entre o capitalista, o
trabalhador e o cliente ainda sio diferentes daqueles que se operam entre
administrador, professores e alunos’. Ora, pensando na realidade da universidade

brasileira, Chaui também admite que esta esta estruturada segundo o modelo

¢ Para ilustrar a diferenca que separa a universidade da empresa, Wolff observa que se um vendedor de
Rolls-Royce com seis carros e 40 clientes ricos se deparasse com a insatisfacdo de um cliente em relacao
ao estilo do carro, ele simplesmente daria as costas para esse cliente e convidaria outros candidatos a
compra do carro. No entanto, nenhum diretor de universidade expulsaria alunos rebeldes com base em
que muitos outros jovens com bom historico escolar estariam esperando para serem admitidos.
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organizacional da grande empresa. Isto ¢, tem o rendimento como fim, a
burocracia como meio e as leis do mercado como condicao.

Os modelos ideais de universidade descritos por Wolff, especialmente
os tres ultimos, servirdio como base para a discussao que iremos propor, sempre
buscando situa-la no bojo das reflexdes ja desenvolvidas sobre a universidade

brasileira.

1.1.2. Novas demandas, novos desafios para a universidade

Como observa Chaui (2000), na década de 1960 assistiu-se, por
imposi¢ao das transformagoes na divisdo social do trabalho e no processo de
trabalho, a2 democratizacao da universidade que abriu suas portas para um nimero
crescente de alunos’. Com a democratizacio do ensino superior, no entanto, um
conjunto de contradi¢bes veio a tona. A partir do momento em que O acesso a
universidade foi facultado também a classe trabalhadora, este perdeu sua funcio
seletiva, e, conseqiientemente, o diploma nao mais correspondia a um critério
forte de sele¢ao para o ingresso no mercado de trabalho. A universidade deveria,
entdo, definir novos critérios de selecido para superacio das contradi¢oes
motivadas pela inser¢ao de uma nova demanda social até entdo excluida dos seus

muros.

A propria selecao muda de sentido. Até pouco tempo atrds, ela traduzia nm estado de
fato, a saber, a relagio da sociedade com a universidade que recebia somente uma elite.
Hoje, a universidade massificada vé-se afligida pelo papel de criar em si mesma uma

discriminagao, e a cultura elaborada no passado pelo trabalho de uma minoria torna-se

7 Cf. Chaui (2000), Enguita (1989) e Santos (1995), por exemplo.
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0 instrumento de um desempate a ser operado nas massas estudantes (Certeau, 1993:

105).

Como conseqiéncia, a universidade se mostrou incapaz de produzir
uma cultura Gtil, ndo fornecendo nem emprego nem prestigio.

Esse ¢ um momento em que a institui¢do universitaria procura trabalhar
propostas de reformas como uma saida possivel para manter o que Santos (1995)
denomina secanismo de controle. Se antes o diploma era um mecanismo de
promogao social, agora quando a maioria pode ter acesso a universidade, é
necessario que esta faca repor outros mecanismos administrativos e de mercado.
Um dos mecanismos adotados pela sociedade capitalista é a desvalorizacio do
diploma, e, consequentemente, o aviltamento do trabalho e dos salarios
universitarios, resultando, finalmente, no puro desemprego (Chaui, 2000). Além
disso, podemos pensar nas tantas formas disfarcadas de avaliacOes, sele¢oes e
tantos outros instrumentos capazes de produzir modelos ideais de universidades e,
assim, continuar o processo de exclusio, talvez agora muito mais intenso, pois se
faz sob a mascara de "universidade aberta" a todos e com base em critérios de
rendimento e eficacia cada vez mais sofisticados, e talvez, por isso mesmo, mais
sutis. Sobre esse aspecto, Gentili (1995) diz que nessa nova ordem econdémica e
politica, as ideologias meritocraticas adquirem papel fundamental, criando,
inclusive, uma nova ordem cultural que vai implicar numa redefini¢io na estrutura
de qualificacdo das empresas. Essas exigéncias passam a ser requeridas também da
universidade enquanto espaco de forma¢ao da mao-de-obra, e sob o principio do
mieérito orientado pela logica do mercado, legitimam-se a ineficiéncia de alguns e a
competéncia de outros enquanto participantes do sistema de trabalho na

sociedade. Sobre isso Trigueiro (1999) assinala que
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Os critérios de qualidade académica tradicionais sdo alterados, deixcando de apoiarem-
se apenas em avaliacoes interpares ou em critérios estabelecidos fundamentalmente pelas
comunidades cientificas, passando a incluir itens como custo, seguranga, relevancia
social e ontros indicadores, provenientes de ambientes de fora dos laboratdrios e centros
de pesquisa. 1 erifica-se também, a diminuicao de influéncia da bierarquia académica
nas decisoes ¢ na condugdo da pritica cientifico-tecnoldgica contemporinea, ampliando
espagos para segmentos jovens e grupos emergentes, antes considerados periféricos aos

estratos dominantes do campo cientifico (Trigueiro, op. cit., p. 23-24).

Desse modo a universidade vai buscando alternativas para responder
mais agilmente a demandas que lhe sio dirigidas, agora, em maior consonancia
com as exigéncias de um mercado avido por ‘tecnologia de ponta’. No intento de
manter-se relevante face a seu papel de agenciadora e propulsora de
desenvolvimento, a universidade: i) empreende a sua reorganizacdo interna
divorciada de um debate que leve em consideracao uma avaliagdo acerca da sua
funcao social e da necessidade de repensar o modelo académico, caindo
facilmente num modelo de universidade prestadora de servigos; ii) pelo fato de as
saidas para a superacdo da sua crise virem de fora de seus muros, provocando
conflitos externos e internos, produz-se cisao interna.

Como observa Santos Filho (ap. cit), a pés-modernidade® é a terceira
grande mudanca paradigmatica que estamos vivendo a partir da segunda metade
do século XX. O capitalismo nacional, caracteristica da modernidade, cede lugar
ao capitalismo multinacional, transnacional, na pés-modernidade. Enquanto no
passado o Estado predominava, assumindo o controle dos servicos essenciais,

nesse novo momento histérico, Estado e Mercado crescem sempre mais

8 Adotando a definicio de Lyotard (1979), ‘pés-modernidade’ designa o estado de cultura apds as
transformacOes que afetaram as regras do jogo da ciéncia, da literatura, e das artes a partir do final do
século XIX.
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articulados, constatando-se cada vez mais a predominancia deste dltimo. A
transnacionalizagdo reduz as agoes do Estado que niao mais se define como
soberano, agente economico regulador do mercado, ja que nesse novo cenario o
capitalismo dispensa e rejeita a presenca do Estado ndo s6 na economia, mas
também nas politicas sociais, se considerarmos que a privatizagdo se estende
também aos servigos publicos.

E nesse contexto que se desenvolve a universidade contemporanea. Em
tempos ditos pés-modernos, a crenca no poder incontestavel da ciéncia e no
poder do Estado-Nacional como agente gestor do social (Goergen, 2000), entra
em decadéncia e consequentemente a universidade desestabiliza-se em seus
fundamentos, caracterizando-se, segundo alguns estudiosos, pela perda de
identidade (Goergen, op. cit.). Tal crise alcanca, no que respeita ao papel da
universidade face aos novos tempos, as dimensoes teodrica, administrativa, social,
economica, politica e cultural.

No campo tedrico, segundo Chaui (2000), a universidade enfrenta, nos
dias atuais, a crise da racionalidade e adverte que a IU nao pode passar ao largo
dessa crise, sem avaliar os seus efeitos, pois até o momento, segundo a autora, a
universidade tem se comportado de modo actitico, sem qualquer reflexdo acerca

da perda do referencial da racionalidade.

Do ponto de vista tedrico, on da vocacdo cientifica, a universidade brasileira precisa
tomar posigio ante a ‘crise da razao’, instalada com o pds-modernismo, ideologia
especifica do - neoliberalismo. Ndao  podemos  diger que somos  contririos  ao
neoliberalismo, se ndo avaliarmos o seu efeito tedrico no interior da universidade,
determinando a forma, o conteido, as metodologias de pesquisa ligadas a crise da
razdo - afirmada pelo pos-modernismo, ¢ que ¢ a expressao do neoliberalismo

(Chaui, op. cit., p. 129).
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Para Feathestone (2000), a critica a universidade vinda da propria
comunidade académica tem sido elaborada paralelamente a critica que vem de
fora. Isso porque os processos de globalizagio que tém levado os estados nacionais a mais
ferrenha competigio anmenton a necessidade deles investirem em educacao como recurso para
melhorar a competitividade de suas indistrias e negdcios (op. cit., p. 79). No entanto, a
emergéncia de mercados financeiros globais cada vez mais diversificados impede
que o Estado faga investimentos com soberania e eficacia na educagao, de modo
que possa promover a formacdo profissional a altura das exigéncias desse
mercado dinamico. Assim, a crise cientifica e financeira dos tempos atuais se
transporta para o interior da universidade, atribuindo-lhe fun¢ées variadas, o que a
leva a um processo de busca constante de re-configuracao de suas praticas e
especificidades, re-configuracao essa sempre balizada pela pressao externa de um
mercado que busca aumentar de forma acelerada a sua eficiéncia e produtividade.
A exemplo de tais re-configuragoes em favor de uma pressao externa, podemos
pensar nas formas de aceleramento de cursos de graduagao e poés-graduagao, nas
novas exigéncias para fomento a pesquisa, na desigual reparticao de recursos pela
criacdo de ‘centros de exceléncia”, etc.

Sio re-configuracdes de acbes que entram em conflito com as fung¢oes
tradicionais da universidade e elas se apresentam como sintomas de reprodu¢ao
de uma dada crise da instituicio universitaria, traduzindo-se, segundo Santos
(1995), em a) crise de hegemonia — em que a universidade, enquanto modelo de
institui¢ao dotada de grande prestigio social que sempre se ocupou da producao

de conhecimentos destinados a formacao das elites, entra em crise com o

? Coggiola (2001) observa o seguinte: O processo [de privatizacdo] tem avancado tanto que agora estid em
pauta a modificacio das modalidades de ensino (e, por tabela, do conteudo e métodos de pesquisa) em
funcio dessa crescente adaptagio ao “setor privado”. Sdo colocados na agenda os ciclos basicos, os cursos
seqiienciais, e outras modalidades que alteram drasticamente, no s o ensino e a pesquisa, mas a propria
vida universitaria.
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surgimento de novas demandas sociais emergentes a partir dos anos sessenta, e,
desse modo, a crise de hegemonia se caracteriza pela perda de prioridade e
exclusividade de uma dada condigdo social, de um dado grupo social, ou seja, a
universidade, entendida como centro privilegiado de produgao cultural, intelectual
e cientifica exclusiva para a formac¢ao de uma elite, se depara com a emergéncia de
uma cultura de massas que passa a exigir da universidade uma nova forma
cultural, com uma légica de produg¢ao, de distribuicdo e de consumo totalmente
distinta da cultura até entao produzida para a elite; b) erise de legitimidade — instaura-
se num momento em que a universidade, diante de seu compromisso com a
formagao cultural e de conhecimento de uma cultura por ela legitimada, depara-se
com reivindicagdes de outro grupo, socialmente legitimadas. Em contrapartida, a
universidade s6 pode legitimar-se incorporando essa nova demanda social através
da formagio profissional, investigacao aplicada e extensao universitaria. A crise de
legitimidade é, em grande medida, resultado das lutas pelos direitos sociais, entre
os quais o direito a educacdo; c) eise institucional - revela-se sempre quando os
pressupostos que sustentam determinada organizacao social sio postos em
questdo. No caso da universidade, o valor posto em questdo na crise institucional é a
autonomia universitaria, uma vez que, ao deparar-se com a diminuicao do Estado,
a IU tem sofrido os efeitos de cortes orcamentarios drasticos, interferindo,
conseqlentemente, em sua autonomia.

A observacao do autor nos faz ver que a crise de hegemonia de um
modelo de universidade, ja em relativa dissintonia com as exigéncias sociais que
emergem no periodo poés-guerra, intensifica-se a partit dos anos sessenta,
atingindo e interferindo na especificidade da universidade. Na tentativa de
solucionar seus conflitos com uma parte da sociedade que luta pela sua insercao
na universidade, esta acabou deslocando um conflito que era externo para o seu

interior. Como resultado da pressao enderecada a universidade para atender a uma
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demanda popular, produzem-se dois tipos de universidade: uma de formag¢ao mais
geral e outra, profissionalizante. Esta ultima, com a finalidade de atender a uma
necessidade imediata do mercado que exige formagao profissional dessa parcela
da sociedade, para ser absorvida como mao-de-obra qualificada. No entanto, a
abertura da universidade a classe popular, a ampliacio dos quadros docentes e/ou
de pesquisadores, enfim, a escolarizagdo universal ndo foi suficiente para a
contencao do conflito. Ao contrario, o conflito se aprofunda na medida em que a
universidade passa a conviver com dois mundos, em seu interior: o mundo da
formacao intelectual e o mundo do trabalho. Nesse sentido, Chaui (2000)
identifica como causa da crise que enfrenta a universidade, a inversio de seu
papel: em vez de desenvolver um ensino com a finalidade de criar elites dirigentes,
assume como finalidade treinar mao-de-obra para o mercado, sendo que a
universidade mesma nao se sente preparada para isso.

Em atencdo a novas exigéncias enderecadas a universidade, a dinamica a
ela imposta produz em seu interior uma multiplicidade de fungdes, antes centradas
apenas na produ¢ao e transmissao do conhecimento. No item que se segue
procuraremos discutir o redimensionamento das fun¢oes da IU sempre orientadas

por uma demanda que lhe é exterior.

1.1.3. O ensino, a pesquisa e a extensao: bases de atuagao da universidade

As trés func¢Oes da universidade estabelecidas pelo modelo de
universidade alemao — investiga¢do, educagao cultural e ensino - parecem ter
constituido a idéia da maioria das universidades por muito tempo, vindo a ser
abaladas em funcao de pressdes e transformacdes da sociedade a que foi
submetida a universidade, na década de sessenta, intensificando-se nas décadas de

1970 e 1980. Face aos valores da sociedade moderna, a IU é, nesse novo contexto,
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convocada a privilegiar os aspectos utilitario e produtivo, em detrimento da
dimensao cultural. A unicidade, ainda que abstrata, dessas funcoes, ¢ alterada,
principalmente no nivel das politicas universitarias concretas, as quais produziram a
multiplicidade de outras func¢oes no interior da universidade (Santos, 1995).

A prestacao de servicos a comunidade, sob a rubrica de ‘extensdo
universitaria’, surge nesse momento em que novas demandas sociais sao dirigidas
a universidade e esta procura redefinir sua identidade de modo a refletir sua
condicio de mais compromissada com os interesses sociais, de garantir a
continuidade de sua relevancia na sociedade. A prestagao de servigos seria entio a
manifestagio do compromisso social da IU, através de agdes que vao além do
ensino e da pesquisa.

Muitos estudos sobre a histéria social e politica da instituicdo
universitaria, desde o seu surgimento até os dias atuais'’, nos permite constatar
que os discursos que tematizam a crise da universidade se centram sempre nas
esferas sociais com as quais a universidade, desde a sua origem, mantém uma
relacao paradoxal de absorcao e conflito — A Religido, O Estado (a Razao) e o
Mercado. Nesse sentido, Le Goff (op. «t) assinala que na Idade Média,
especialmente no século XlII, a universidade ja enfrenta uma série de crises, dando
sinais de amadurecimento e amoldando-se as estruturas sociais e novas atitudes
intelectuais. O poder da universidade representado pelas corporagcdes ameaga e
inquieta outros poderes. Assim, em busca de sua autonomia, a universidade se vé
obrigada a lutar ora contra os poderes eclesiasticos, ora contra os poderes leigos.

Por outro lado, a universidade, ao buscar solu¢des para responder as
demandas orientadas por essas instituicOes (Religido, Estado e Mercado),
procurou fixar suas bases de atuacao nas suas funcdes tradicionalmente

representadas pelo ensino e pela pesquisa. Ou seja, de acordo com as demandas

10 Cf. Cunha, (1988), Le Goff (1985), Libera (1991), Thayer (1996), Chaui (2000), entre outros.
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formadas em cada contexto histérico, a universidade centrou maiores esforcos ora
no ensino, ora na pesquisa e, num certo momento, sobretudo a partir dos anos
sessenta'', sentiu-se pressionada a assumir as chamadas atividades de extensio
como alargamento de suas responsabilidades sociais porque a demanda social
assim exigiu-lhe. Nos dias atuais, a extensao tem-se configurado, para alguns
autores, como a via privilegiada de expansao das atividades da universidade.

Naio obstante o esforco que a universidade sempre empreendeu para
manter-se relevante em relacio ao que a sociedade demanda, as mudangas de
centralidade de uma fungiao para outra parecem ter sido sempre permeadas de
tensoes, ao longo da existéncia da universidade. Talvez se possa dizer que quando
a universidade foi pressionada a deslocar o centro de suas acoes do ensino para a
pesquisa e desta para a extensao, tais mudancas se operaram sob o enfrentamento
de conflitos entre a acao que vinha sendo privilegiada e a que passava a exigir
centralidade.

A seguir, tentaremos discutir os movimentos internos a cada uma das
trés funcdes principais da IU, observando que tais movimentos se efetivam
justamente pelo confronto instalado entre elas a despeito do que a universidade

foi encaminhado enquanto demanda da sociedade.

a) Ensino

Com a criacio da universidade moderna, novos modelos de

universidade foram elaborados e cada um deles traz em si um tratamento

1"Na percepcao de Silva (2002), somente a partir de 1968 a extensdo foi defendida legalmente como
func¢do da universidade brasileira, no entanto, a nogao de extensiao na universidade nunca se apresentou de
forma consensual. Para alguns, a extensio ¢é defendida como funcio indissociavel de outras fungdes:
pesquisa e ensino; para outros, a extensiao se configura como uma atividade complementar.O certo é que
nao se verifica uma nogio de extensio como resultado de uma a¢fio interativa entre saber produzido na
academia e saber popular, com a finalidade de produgdo de novos saberes, como propde Santos (1995).
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destinado A pesquisa e 2o ensino'”. Alguns centraram o foco no ensino
profissional, como foi o modelo napolednico, outros na produgio de alto
conhecimento desinteressado de uma aplicacao imediata, como postulava o
modelo alemao, outros ainda na jun¢ao destes dois modelos. Santos (gp. cit., p.

193) afirma que

A centralidade da universidade engquanto Ilugar privilegiado da producio da alta
cultura e conbecimento cientifico avangado ¢ um fendmeno do século XIX, do periodo
do capitalismo liberal, ¢ o modelo de universidade gue melhor o traduz é o modelo

alemao, a universidade de Humboldt.

Com a crise do capitalismo, na primeira metade do século XX -
momento em que o Estado passa a atuar como provedor de bem-estar-social por
meio de politicas sociais - essa concepcao de universidade entra em relativa
dissintonia com as novas exigéncias para fazer frente aos processos de
reestruturacao produtiva em tempos de globalizacdao. Nesse periodo forjou-se o
modelo de universidade a que Castanho (gp. ¢t.) denomina de democratico-nacional-
participative. Configura-se como um momento em que a sociedade liberal comeca a
exigir formas de conhecimentos técnicos, conhecimentos estes que a universidade
tem dificuldades de incorporar (Santos, gp. ¢it.). A ciéncia e a tecnologia, antes
encaradas como suporte do capital, nesse novo cenario se convertem em agentes
de acumulo do capital, ou seja, ciéncia e tecnologia sao produzidas de acordo com
o que mercado exige e ndo com o que a universidade define como prioridade.

Exigem-se agora conhecimentos produzidos também para a classe popular e nao

12 Castanho (2001) apresenta uma sintese de cada modelo de universidade forjado em diferentes contextos
histéricos, denominando-os de modelos classicos modernos de universidade: i) o modelo idealista alemao;
iljo modelo imperial napolednico; iil) o modelo elitista inglés e iv) o modelo utilitarista norte-americano.
Este altimo, segundo o autor, passou por modifica¢des significativas, a ponto de fazer surgir, no final do
século XX, um novo modelo que Castanho denomina de modelo-neoliberal-globalista-primordial
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mais apenas a formacao cultural e cientifica de uma elite, o que vai produzir
alteragoes curriculares no ensino superior, que passa a contemplar, além da
formagao geral, também a formagao profissional especifica.

Desse modo, a universidade procura reafirmar sua hegemonia trazendo
para o seu interior a cisao educagdo-trabalho. A educag¢dao antes centrada na
formagao intelectual do individuo, na socializacio adequada para o desempenho
da dire¢ao da sociedade, com a automatizagao das empresas e, consequentemente,
a exigéncia de um novo tipo de trabalhador, nesse novo contexto, passa a ser
educagao para o trabalho, ou seja, a IU ¢ pressionada a contemplar ensino de
conhecimentos especializados para atender as exigéncias do desenvolvimento
tecnolégico no espago da produgao. O trabalho, antes restrito ao desempenho da
forca fisica, reveste-se agora de uma dimensao intelectual e, desse modo, a
dicotomia nao mais se limita aos termos educa¢ao-trabalho, mas se aplica também
internamente a cada termo da relacao dicotomica, isto €, a educaciao antes voltada
exclusivamente para a formagao intelectual passa a contemplar a formagao para o
trabalho (eis af a primeira dicotomia interna ao proprio termo educagdo) e o
trabalho antes reservado a forga fisica passa a adquirir uma dimensao intelectual,
uma vez que passa a ser exigida uma formacao profissional qualificada para certas
profissdes que antes adquiriam treinamento na propria empresa (assim temos a
segunda dicotomia interna ao termo trabalho). Verifica-se, entdo, a cisio entre
cultura geral e formacao profissional, de um lado, e trabalho nao qualificado e
trabalho qualificado, de outro (Santos, gp. cit.).

Considerando todas as implica¢oes advindas dessas dicotomias, ha ainda
que considerar a posi¢ao da universidade no mercado de trabalho. Se por um lado
a universidade nao consegue manter o controle da formagao profissional, ja que
nao esta mais reservada somente a ela essa tarefa, mas também a outras

institui¢oes que se multiplicam para atender a um mercado a cada dia mais
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exigente, por outro, a universidade também se sente abalada quanto ao
desempenho de fun¢des demandadas pelo mercado em relagao a volatilidade e ao
perfil da formaciao profissional. O tempo de formagdo do profissional pela
universidade quase sempre nao corresponde ao tempo de absorcao produtiva
desse profissional, ja que as solicitagdes de profissionalizacdes pelo mercado niao
tém o minimo de estabilidade, dadas as constantes altera¢oes do perfil profissional
exigido, e, por isso mesmo, a universidade, quanto ao alcance de seus objetivos, se
mostra sempre aquém das expectativas do setor produtivo.

Mesmo admitindo que a universidade tenha conseguido acomodar no
seu interior a existéncia de dois mundos - o mundo da educacao e o mundo do
trabalho - minimizando, assim, a perda de centralidade de uma cultura de elite
diante da emergéncia de uma cultura de massas e da exigéncia cada vez mais
sofisticada dos processos produtivos, a dicotomia educagao-trabalho também
comega a ser questionada, no que diz respeito ao tempo de oferta de um e de
outro segmento dessa dicotomia. A busca crescente de produtividade industrial
exige uma re-configuracao da dicotomia educagao-trabalho, no sentido de que os
dois segmentos da dicotomia - educagao-trabalho - deixam de ter uma relagao
seqiiencial, ou seja, uma relagio que se configura na oferta da educagio
profissional seguida do exercicio da profissao, e exige-se que educagao e trabalho
sejam ofertados a um s6 tempo - exigéncia incompativel com o tempo de
formacgao profissional definido pela universidade. Nessa nova exigéncia, a
formacdo e o desempenho da profissio devem fundir-se num mesmo processo
produtivo, o que se configura, hoje, como educa¢io permanente ou educaciao
continuada (Santos, gp. ¢it., p.193-198).

O ensino superior se altera, portanto, na medida em que nao se trata
mais de apenas promover a formacdo profissional para a disponibilidade do

mercado, mas também de assumir continuamente a atualizagdo do profissional,
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considerando que nao ha mais uma relagao direta entre emprego e trabalho, dadas
as flutuacoes de profissdes exigidas pelo mercado. Por isso, a exigéncia da
formacao continuada a cada novo tipo de profissio, mantendo assim, o
profissional continuamente qualificado para as necessidades emergentes e
flutuantes do mercado. Em outros termos, o compromisso da universidade nao se
esgota mais ao ofertar uma formagao profissional especifica, mas consiste em
atender continuamente as demandas rotativas que o mercado apresenta.

Parece que a crise da universidade se aprofunda nesse espago entre o
que ela forma e o que a sociedade quer que ela forme, o que vai ocorrer também,
em grande medida, no espaco da pesquisa, como veremos adiante.

Antes a universidade nio tinha como funcao a formagao de certos tipos
de profissio; certas formagoes eram adquiridas no proprio trabalho. A empresa
agora, sem dispor de tempo algum para essa aprendizagem no trabalho, exige que
a universidade disponibilize para o mercado do trabalho um profissional que ja
saiba fazer, ou seja, que a universidade forme até o fim a forc¢a de trabalho, coisa
que talvez ela nao seja capaz de fazer, pois historicamente nao foi preparada para
substituir a empresa no ambito de certas profissionalizacGes, uma vez que esta
possui uma maquinaria de que s6 ela dispoe, maquinaria com a qual o profissional
vai operar no momento de insercio no trabalho. F para esse aspecto que se volta
a critica de Wolff (0p. ¢it.) quando se refere ao segundo modelo de universidade (a
universidade como campo de treinamento para as profissoes liberais), ao colocar
em questdo a competéncia da universidade para oferecer formacgao paras certas
profissoes liberais.

Essas novas exigéncias constituem, do nosso ponto de vista, um novo
elemento motivador da crise atual no ensino. No entanto, nio obstante a

incapacidade de a universidade exercer com eficiéncia essa tarefa, no que diz
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respeito ao controle da educagio profissional, nao se pode dizer que a sua atuagao

nesse sentido seja inexistente. Sobre esse aspecto alerta Chaui (2000):

A universidade adestra sim [mao-de-obraj, como a empresa também o faz. O fato de
que a formagdo universitiria possa ser encurtada e simplificada e que a empresa
possa ‘qualificar’ em algumas horas ou em alguns dias prova simplesmente que
quanto mais cresce 0 acervo cultural e tecnoldgico, assim como o priprio saber, ‘tanto

menos se deve ensinar e tanto menos se deve aprender (op. cit., p. 55).

Para a autora, com a reforma - realizada a partir de 1968 para resolver
a ‘crise estudantil’ -, deixa de ser tarefa da universidade produzir e transmitir a
cultura (dominante ou nao), mas treinar individuos a fim de que sejam produtivos
para quem for contrata-los.

Nessa nova ordem, a universidade, cuja tradicao foi a de conservar e
criar novos conhecimentos, tem seu sentido alterado quando se exige que ela
deve reunir formacao e trabalho (num prazo recorde, nos moldes da dinamica do
mercado e nio dela prépria), justamente porque a empresa inserida na dinamica
de acumulo rapido de capital, ndo quer perder tempo com o treinamento em
servico. Por sua vez, a universidade, sem querer perder a centralidade, enfrenta
uma situagao paradoxal que a coloca numa posi¢do entre seguir a sua tradi¢ao e

atender a exigéncias externas, pois como diz Santos (1995):

Dado o modo como se reproduzem as contradigies e as tensies nas dicotomias alta
cultura-cultura popular, educagao-trabalho, teoria-pritica, em processos sociais cada
veg mais complexos e acelerados, a universidade ndo pode deixar de perder a
centralidade, quer porque ao sen lado vdo surgindo outras instituicoes que lhe

disputam com  sucesso algumas das fungoes, quer porque, pressionada pela
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“Sobrecarga funcional”, ¢ obrigada a diferenciar-se internamente com o risco

permanente de descaracterizacdo (Santos, op. cit., p. 210).

Ainda nas palavras de Santos, (1995:187): duplamente desafiada pela
sociedade e pelo Estado [e mais recentemente pelo Mercado|, a universidade nao parece
preparada para enfrentar os desafios, tanto mais que estes apontam para transformagcies
profundas e nao para simples reformas parcelares.

E possivel dizer que a incapacidade de a universidade reagir aos desafios
apontados pelo Estado, pela sociedade, pelo setor produtivo, sao desatios que a
acompanham desde o seu surgimento. Em alguns momentos, a universidade
respondeu a esses desafios enrijecendo suas estruturas como resisténcia a
mudanca, em outros, cedeu as imposicoes externas, correndo o risco de se
descaracterizar. No entanto, ainda que tenha se desenvolvido e exercido um papel
significativo no desenvolvimento social, parece defasada com relagio as
expectativas de uma sociedade que muda a cada dia e exige um novo desenho de
universidade.

Como observa Wolff (gp. «it.), ainda tratando do segundo modelo de
universidade, as transformagoes de atividades ocupacionais em profissoes liberais
podem ser tributarias do aumento do componente técnico ou teérico do mundo
moderno. Mas lembra que muitas profissbes que vao surgindo nesse novo
contexto ndao passam de meros empregos revestidos de grande importancia, sem
qualquer argumento que justifique a inclusdo dessas profissdes na universidade, a
nao ser pelo fato de se revestirem de importancia. Obviamente que isso sé traria
vantagens para as novas profissdes, de modo que se os agentes funerdrios puderem
persuadir a universidade priblica a estabelecer um diploma — e, ainda mais, um diploma de

gradnagao! — em Ciéncia Mortudria, podem entao revestir-se bem literalmente com as becas da
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academia, para o proveito espiritual e financeiro de toda a profissao (op. cit., p. 38),
argumenta O autor, nuM tom jocoso e sério a0 mesmo tempo.

Nessa perspectiva, o autor pde em questio o papel da universidade
contemporanea, no que concerne a formagao profissional. Para Wolff, a formacao
profissional requer o estabelecimento de relagdes que ultrapassam os limites da
universidade. Em outras palavras, a formacdo profissional demanda o
envolvimento da universidade com certas atividades com as quais docentes e
discentes nao podem comprometer-se.

A argumentacao de Wolff faz entrever mais uma vez a relacao paradoxal
da universidade com a sociedade que esta sempre a lhe demandar novas re-
configuracdes: profissdes que até entao se desenvolveram fora dos muros da
universidade, isto é, nunca precisaram de um diploma de ensino superior, hoje
passam a integrar o elenco de cursos de formacao profissional, enfim, a requerer
um diploma de nivel superior. Exemplo paradigmatico e recente é a formacao de
profissionais da area de informatica: antes da oferta dos cursos de Ciéncias da
Computacgao, Engenharia da Computacao ou Analise de Sistemas, os profissionais
se formavam no trabalho; hoje o mercado ja transferiu a responsabilidade desse
tipo de formagdo para a universidade, no que concerne a formacao inicial e
teorica. A transferéncia de tal funcdo para a universidade produz um
redimensionamento do ensino antes definido pela propria universidade com base
no que ela vislumbra como necessidade social.

Desse modo, a universidade é chamada a atuar na formacio de
competéncias capazes de atender a dinamica do mercado competitivo. Por essa
via, cursos e disciplinas desaparecem e outros novos surgem como formas de
respostas a novas demandas de setores da sociedade. Além disso e talvez por isso
mesmo, em concorréncia com a universidade, institui¢oes paralelas vao surgindo

com o objetivo especifico de qualificar essa mao-de-obra para o mercado.
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Curiosamente, se outras institui¢coes sao capazes de conferir formacao
profissional, o que teria motivado certas profissdes a buscarem a chancela da
universidade, conferindo-lhes um diploma de nivel superior antes nio exigido?
Para Chaui (2000), o que leva os empregadores a fazerem exigéncias de uma
formacgao de ensino superior aos candidatos a empregos niao ¢ efetivamente
decorrente de uma necessidade real de instru¢do avangada, mas simplesmente em
virtude da disponibilidade de diplomados.

Obviamente que esta ¢ uma via possivel de se pensar a exigéncia de
diplomas antes nao existentes para certas profissoes, na medida em que o diploma
deixou de ser um critério forte de selecao, ou seja, a exigéncia do diploma decorre
da disponibilidade do mesmo na sociedade, mas, acompanhando o pensamento de
Foucault (1971), pode-se dizer que muito rapidamente “sociedades de discurso”
se constituem nesta formagdo para o mercado e para o trabalho e passam a
estabelecer regimes especificos de apropriacao dos saberes de modo a controlar e
rarear os sujeitos falantes autorizados a proferir o discurso profissional. Se antes a
raridade de uma comunidade de discursos se operava internamente a uma ‘cultura
de elite’, uma vez que nem todos os cursos possufam um mesmo significado
social”®, hoje quando a universidade nio esta mais reservada a um grupo social, o
diploma passa a ser condi¢ao de inser¢do mesmo em setores produtivos que
prescindem de diploma. Trata-se dos ritos de instituicio de que fala Bourdieu (1982).
De acordo com o autor, o principal efeito do rito passa quase sempre
despercebido: ao consagrar a diferenca, ele a institui, consagrando e sancionando

um estado de coisas.

13 Como sugere Certeau (1993), o fato de a universidade até pouco tempo transmitir uma cultura de elite
nao significa que todas as faculdades possuiam o mesmo significado social. O Direito, a Medicina
ofereciam [e oferecem| mais privilégios socioprofissionais do que Letras, por exemplo.
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Instituir, atribuir uma esséncia, uma competéncia, é o mesmo que impor um direito
de ser que ¢ também um dever ser (ou dever de ser). E fazer ver a alguém o que ele é
¢, ao mesmo tempo, lhe fazer ver que tem de se comportar em funcdo de tal
identidade/...]. Instituir, dar uma definicao social, uma identidade é também impor
limites |...], fazer o que ¢ de sua esséncia fazer e ndo qualguer outra coisa

(Bourdieu, gp. ¢it., p. 100).

Em outras palavras, a universidade é chamada a participar, em nome de
sua propria “atualizacao”, dos regimes de exclusao. A chancela do diploma é um
modo de oficializar um conjunto de saberes e praticas com o pomposo nome de
“ciéncia”. Mas a propria universidade que passa a ser chamada a participar do 7o
de instituigio, agora submetida a critérios de producido e eficacia, é também, ela
propria, submetida a chancela da avaliagdo institucional, por sua produtividade —
outro rito de instituigao que se traduz em mecanismo capaz de produzir hierarquias
entre instituigoes mais eficientes e instituicoes menos eficientes. Passa-se a exigir o
‘selo de qualidade’ que é adquirido gragas ao ritual da avaliacdo institucional como
um todo, orientado por critérios externos a prépria universidade. Na pesquisa, o
movimento de re-configuracio ocorre de forma semelhante, rumo a uma

demanda mercadolégica, como discutiremos a seguit.

b) a pesquisa

Sabe-se que desde o século XIX a universidade reclamou para si o lugar
privilegiado de producio do conhecimento que, no contexto de uma visao liberal,

se desenvolveu pautada na busca desinteressada do saber e na nao interferéncia do

Estado. De acordo com o modelo alemao, em nome da autonomia na busca da
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verdade, a universidade concentrou todos os seus esfor¢os na investigagao pura
ou basica.

Ainda no século XIX e no século XX, vemos a expansao do papel da
universidade no desenvolvimento da pesquisa aberta a diferentes setores da
sociedade. Para Featherstone (2000), até o momento em que o Estado era atraido
por grupos financeiros menores e as pressdes se efetivavam no sentido de se
tornar mais competitivo num contexto mais amplo, a ciéncia e a tecnologia eram
encaradas como um recurso necessario para o desenvolvimento econémico; com
a expansao da cultura de consumo, surge também uma demanda maior por
funcionarios e técnicos que pudessem produzir bens culturais. Momento em que
as universidades passam a responder as necessidades da tecnologia e da economia.
Com efeito, a producio cientifica ¢ submetida a politicas que nao emanam do
interior da universidade, mas resultam de orientagbes e interesses politico-
economicos externos. Sobre esse aspecto, Chaui (2000) mostra que muitos
exemplos podem ser elencados para ilustrar a face sombria da universidade no que
tange a relacio intima entre producdo do conhecimento e poder politico'’. Nio
apenas pela sua vocagdo politica a universidade tem revelado a sua estreita relagao
com o poder politico, mas também pela sua vocagao cientifica, ainda que essa
relacio nem sempre tenha vindo a publico, por exemplo, as pesquisas nucleares e

genéticas, o suprimento cientifico para o poder armamentista, etc. (Chaui, op. cit., p. 118).

" A autora argumenta que um exemplo classico dessa relagio intima entre saber e poder pode ser buscado
na Grécia antiga. Com o nascimento da democracia, na Grécia, a educagdo democratica exigiu que os
conhecimentos sobre a vida da cidade nido mais ficassem sob o dominio dos deuses e dos circulos
religiosos. Assim, produziu-se uma separagio entre o saber privado e o saber publico, o saber religioso e a
politica. Ao mesmo tempo, e ndo por acaso, criaram a filosofia. Criou-se assim o poder aliado ao saber —a
Academia de Platio, o Liceu de Aristoteles, a escola sofistica de Isocrates - para a formagao do cidadio e
do sabio com uma unica educagdo e uma unica vocacdo. Um segundo exemplo diz respeito aos
movimentos chamados de “1968” (movimentos de direitos civis, movimentos estudantis, movimentos
guerrilheiros da América Latina) que, segundo Chauf (gp. ¢it..), em todos eles o ponto de partida, se ndo foi
a universidade enquanto institui¢do, foi a universidade como irradiadora de conhecimento e de praticas
novas, muitas das quais visando a transformacio da sociedade.
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A face luminosa das duas vocagbes — politica e cientifica - emerge
quando as relagoes entre elas sio definidas no interior mesmo da universidade, ou
seja, quando a universidade assume explicita e publicamente tal articulagio como algo que a
define internamente (0p. cit.).

Nesse sentido, Santos (1995) observa que essa interpelagdo constante
dirigida a universidade, no que diz respeito a pesquisa, se traduz em dois
problemas principais: a natureza da investigagao basica e os limites da investigacao
aplicada nas universidades. A natureza da investigacdo bdsica se tornou um
problema quando a crescente transformagao da ciéncia em forga produtiva veio
produzir a distin¢do entre investigacao basica e aplicada. Com a multiplicagao de
cursos e universidades, na década de 1960, a dedicacdo a investigacdo basica, vista
até entdo como um beneficio para as universidades, comecou a ser pensada e
contabilizada como custo.

O autor verifica ainda que a centralidade da pesquisa até entao na
universidade comega a se inverter. Em primeiro lugar, as grandes empresas
criaram seus proprios centros de pesquisa; em segundo, o préprio Estado criou
centros de pesquisa ndo universitarios especializados em 4reas de ponta
(biotecnologia, robdtica, energia, inteligéncia artificial, etc.) e em terceiro lugar, o
Estado passou a selecionar as universidades e outros centros de investigacio com
maior capacidade de investigacio cientifica e a concentrar neles maior
investimento financeiro, produzindo, também pela pesquisa, a estratificacio de
universidades. Como atesta Santos (op. ¢it., p. 201): enguanto os dois primeiros tipos de
medida afectaram a centralidade da universidade a partir de fora, o diltimo afecton a partir de
dentro.

Por esse mecanismo, da mesma forma como ocorreu com a formagao
geral e a formagao profissional, verifica-se a cisdo entre universidades de ensino e

universidade de pesquisa ou de ensino e pesquisa, resultando na criagao de poucos
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‘centros de exceléncia’, universidades insulares, tendo por base o critério de
produtividade e eficacia.

E nesse contexto que prolifera a criacio de fundacbes e institutos
voltados para pesquisas aplicadas as necessidades imediatas do mercado, e, assim,

a universidade perde a cada dia a hegemonia da investigagdo cientifica. Como

afirma Lyotard (1979):

Privadas da responsabilidade da pesquisa que o relato especulativo abafa, elas [as
universidades| se /lmitam a  transmitir os saberes julgados estabelecidos e
asseguram, pela diddtica, mais a reproducio dos professores do que dos cientistas

(Lyotard, gp. cit, p. 72).

Quando a universidade se insere numa politica de investigagao sob o
escrutinio do mercado, os procedimentos que orientam a pesquisa universitaria
(tema da pesquisa, tempo destinado a pesquisa, publicacio dos resultados) passam
a submeter-se aos mesmos critérios da empresa, isto ¢, a critérios orientados por
fatores economicos (relevancia econémica, perspectiva de lucros, rapidez,
eficiéncia, etc.) e, por esses critérios, a universidade perde o poder de definidora
dos rumos da pesquisa.

Assim, com base em necessidades mercadolégicas apresentadas a partir
do século XX, a universidade é cada vez mais convocada a participar do
desenvolvimento tecnolégico do sistema produtivo, o que incorre no
redimensionamento também da dinamica de produ¢ao do conhecimento.

Estudiosos afirmam que a universidade brasileira, paulatinamente, tem
assumido o papel de produtora de pesquisa, mas também sao unanimes em
afirmar que esse papel ainda ¢ incipiente, na maioria das instituicdes, sendo mais

fortalecido naquelas pertencentes aos grandes centros, existentes ja ha algumas
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décadas. Nesse sentido, Diniz (1999) mostra em seus estudos sobre as
universidades da Amazonia brasileira o fosso académico intra e inter-regional na
pesquisa e na pos-graduacao. Segundo o autor, 69,7% dos cursos de pos-
graduacao estdo distribuidos na regido Sudeste, 13,5%, na regiao Sul e menos de
20% do total dos cursos de poés-graduagdo strictu senso  estio distribuidos nas
demais regides do pais, o que evidencia as dimensoes da assimetria na pos-

graduacao brasileira.

Essa distoreao ¢ conseqiiéncia e causa, ao mesmo tempo, de uma espiral concentradora.
Mais cursos de pos-graduacdo significam mais investimentos de pesquisa que, por sua

vez, geram mais cursos (Diniz, op. cit., p. 19).

A partir de tais dados, é que se pode perguntar sobre a efetiva produ¢ao
do conhecimento nas universidades brasileiras, como um todo.

Por enquanto, o que se pode concluir é que se a organizacio da
atividade de pesquisa, a partit do século XVIII, esteve reservada quase que
exclusivamente ao dominio da universidade, hoje a pesquisa sofre, cada vez mais,
injun¢oes da politica cientifica governamental e produtiva. Como nos diz Thayer
(1996), aquilo que para Kant eram as margens da universidade (institutos,
sociedades de saberes especializados) nao constituindo nenhuma ameaga nem
competicao para ela, hoje ter-se-ia convertido em lugar de conhecimento

relevante.

a) Extensao

Como discutimos antes, com a explosao da universidade a partir dos

anos sessenta, ela se viu pressionada a exercer determinadas agoes que incorrem
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na multiplicidade de suas funcdes, fazendo alargar a sua responsabilidade social
no sentido de buscar solugbes para problemas do mundo contemporaneo,
solugdes estas que nao mais se esgotariam no ensino e na pesquisa.

Esse novo modelo de universidade voltado para os problemas da
sociedade de modo geral corresponde ao terceiro modelo de universidade descrito
por Woltf (1969) em que o autor define a universidade como agéncia de prestagao
de servicos.

Essa nova forma de atuacio da universidade, no sentido de re-
configurar suas acoes para atender a reivindicagoes de responsabilidade social, que
vao além do ensino e da pesquisa, provocou interpreta¢oes distintas no seio da
comunidade universitaria. Segundo Santos (gp. ¢i2.), se para alguns tratou-se de por
em questdao o isolamento da universidade e de coloca-la a servico da sociedade de
modo geral, para outros tratou-se de denunciar que o isolamento da universidade
era apenas aparente, uma vez que o seu envolvimento, embora ocultado, era em
favor de interesses das classes dominantes.

Quando a universidade volta o foco de sua atuagdo para a extensao
através da prestagdao de servigos, a sua crise parece efetivar-se, principalmente na
medida em que ‘necessidade social’ é substituida (ou vista como correlata) por
‘demanda social’, com refere Wolff. Quando a extensio ¢é definida pela
necessidade social, esta é feita a partir da detec¢ao da propria universidade, ao
passo que quando a extensao se define por demanda social, a orientagdo do que
fazer vem de fora da universidade e muitas vezes a IU nio dispoe de capacidade
necessaria para atender a tal demanda sem colocar em risco as suas
especificidades. Esse se configura como outro espago de surgimento da crise da
universidade.

Santos (gp. cit., p. 208) afirma que a teorizagao hoje dominante dos programas

de extensdo ¢ reveladora dos limites de abertura da universidade a comunidade e dos objetivos que
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the subjazem. Primeiro, porque a relagdo que a universidade estabelece com as
comunidades é, na verdade, uma forma de minimizar ressentimentos que esta
nutre por aquela; segundo, porque os servigos prestados a comunidade devem ter
um forte componente técnico de modo a evitar que a universidade substitua
outras instituicoes ou se descaracterize no desempenho de suas funcdes. Por fim,
deve-se privilegiar os programas que envolvam poucos recursos. Agindo assim, a
universidade niao se isola das pressodes que lhe sdo feitas, reproduzindo a sua
centralidade simbolica e pratica sem comprometer em demasia a sua estabilidade
social (Santos, op. ¢it). No entanto, quando a pressao externa, especialmente do
mercado, se desloca para agdes vinculadas a extensao universitiria, é preciso
admitir que a atuagdao da universidade na prestacao de servigos ganha dimensoes
Inestimaveis, nesse NOVoO cenario sOcio-economico.

Essa breve reflexao sobre o esfor¢o historico que a IU envidou para se
fazer relevante diante das transformacdes da sociedade, mobilizando
conhecimentos a favor de solucbes de problemas que a sociedade passa a
enfrentar, permitiu-nos observar que a universidade foi ampliando suas funcdes,
de modo que, para além da conservagao do conhecimento, para o que ela surge,
ela esta hoje tripartida em ensino (espaco de conservacio do conhecimento),
pesquisa (responsavel pela producao do conhecimento) e extensio (por cuja via a
universidade exerce a prestacao de servicos a comunidade). Foi possivel observar
ainda que no interior de cada uma das funcoes desse tripé ha conflitos que se
configuram, em sintese, do seguinte modo: a) se, historicamente, a universidade
sempre esteve reservada ao ensino, isto é, a distribuicao do conhecimento, ao
mesmo tempo que o conserva, hoje, a exigéncia ¢ que ela forme profissionais para
atuarem no mercado profissional. Assim sendo, ha a pressio para que outros
conhecimentos ocupem o lugar daqueles que eram conservados, do passado, e

hoje pragmaticamente inuteis para o exercicio da profissiao; b) a universidade que
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se dedicava a pesquisa voltada a ciéncia pura, ao ‘conhecer’, hoje, ¢ chamada a
pesquisar solugoes para problemas enfrentados pela sociedade nos moldes da
organizacdo atual, deixando de lado o que nio tem aplicabilidade imediata; c) no
campo da extensio, a universidade enfrenta o confronto que a coloca entre a
decisao de prestar servicos a quem financia (os convénios firmados entre
universidade e empresas a que ela presta servicos, por exemplo) e atender as
necessidades sociais que sequer se organizam ainda como demandas.

A universidade enfrenta, portanto, a tensido produzida pelo impasse
entre atender as necessidades que ela detecta como um déficit da sociedade e as
demandas sociais que lhe sio enderecadas como capazes de fazer frente aos
processos de reestruturacao produtiva em curso.

Ha quem defenda que a extensdao parece ser a via mais promissora da
universidade, na sua relagio estreita com as demandas externas'. E pela extensio
que parece estabelecer-se o vinculo entre universidade e mercado, via prestacao de
servicos, seja pela formaciao de mao-de-obra, seja pelo fomento a pesquisa que
advém muito mais de 6rgaos externos empresarias do que do Estado.

Desse modo, o questionamento feito a universidade sobre o que
ensinar, pesquisar ou oferecer como servigos de extensao é resultante de pressoes
socials a que a universidade de um modo ou de outro tem procurado dar
respostas. Dai porque, face as novas exigéncias orientadas pela globaliza¢io da
economia a universidade tem se langado na luta pela produtividade, estreitando
vinculos cada vez mais fortes com a comunidade industrial, o que revela o firme
propésito de se manter relevante face as demandas sociais a cada contexto
histérico em que ela se encontra inserida.

Por considerar que é no interior dessas fung¢des — ensino, pesquisa e

extensio - que a universidade procura manter-se sempre relevante para a

15 Por essa via, a universidade é convocada a produzir economia, como assinala Wolff (p. ¢/2.), ao tratar do
terceiro modelo de universidade: a universidade como prestadora de servico.
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sociedade em que se insere, a nossa hipotese é de que, no conflito presente em
cada uma das macro-fungoes, ha diferentes sentidos circulando em configuragoes
discursivas (géneros) distintas, que se ampliam e se multiplicam a medida que as
atividades sociais se desenvolvem e se complexificam, como afirma Bakhtin
(1953), ao postular que os géneros discursivos sdo a ‘correia de transmissao’ que
mantém viva a relacdo entre a historia da sociedade e a linguagem. Nesse sentido,
¢ possivel dizer que a multiplicidade de atividades produzidas na dinamica da IU
tem como correlato uma multiplicidade de géneros discursivos. Em outros
termos, a complexidade das atividades surgidas na IU vai produzindo uma
complexidade de convengdes genéricas capazes de regrar e condensar as praticas
sociais historicamente produzidas no seio da IU.

No item que se segue discutiremos a no¢ao de género discursivo como
postula Bakhtin (¢p. «it.), para, a seguir, passarmos a descricdo do funcionamento
discursivo de alguns géneros que particularizam tomadas da palavra no
desenvolvimento de certas atividades universitarias, especialmente aquelas
compreendidas como atividades académicas (ensino, pesquisa e extensao),

politicas e administrativas.

1.2. Geéneros discursivos: o trabalho do sujeito, instancias discursivas,

regularizagao das falas

1.2.1. O conceito de género discursivo em Bakhtin

Adotando por base o postulado bakhtiniano de que somente sob a
forma de género especifico os enunciados se revestem de sentidos na cadeia
discursiva, o nosso interesse em depreender sentidos construidos para atividades

que se desenvolvem na IU se fundamenta na suposi¢ao de que, sendo os sentidos
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orientados por posi¢oes socio-historicas dos sujeitos, materializados por formas
genéricas especificas, a idéia de objetividade que ainda sustenta a noc¢ao de sentido
universal para atividades académico-cientificas e organizacionais, antes de
constituir dados absolutos, vem ‘envelopada’ nos discursos proferidos pelos
sujeitos - resultado das relagOes e papéis sociais que esses sujeitos desempenham
nas diferentes atividades desenvolvidas na e pela universidade.

Sendo assim, antes de passarmos a caracterizagdao de diferentes géneros
discursivos produzidos por diferentes atividades, no interior da universidade,
revisitaremos o conceito de Género em Bakhtin, apontando a importancia do
mesmo para o estudo que procuraremos desenvolver.

Em Marxismo e Filosofia da Lingnagems, quando Bakhtin/Voloshinov
formula a critica as duas tendéncias dos estudos linglisticos denominadas
subjetivismo idealista e objetivismo abstrato, ja é possivel verificar, em muitas passagens,
um esboco da formulacio do conceito de género discursivo. Sua critica, em
relacdo a primeira tendéncia, incide sobre a énfase por ela dispensada a criacdo
individual como fundamento da lingua - concep¢ao que admite o psiquismo
individual como fonte de criacio e evolugdo da lingua. Em relagdo a segunda
tendéncia, a critica de Bakhtin se dirige ao fato de essa tendéncia conceber o
proprio sistema lingtiistico como centro organizador de todos os fatos da lingua,
ou seja, a lingua resulta de combinagoes entre sighos num sistema fechado.
Contrapondo-se a essas duas tendéncias, Bakhtin mostra que a lingua niao resulta
de um ato individual nem de uma combinacdo sistematica entre signos, mas da
interacao entre individuos socialmente organizados. A estrutura da lingua ¢é
insuficiente para produzir sentidos: a palavra s6 adquire sentido por sua funcao de
signo que, por sua vez, s se constitui na relagao entre individuos unidos por um

vinculo social. A lingua é fenomeno ideoldgico e, por isso mesmo, s6 pode ser
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explicada no tecido social particular de signos criados pelo homem, signos cuja
especificidade se da justamente pelo fato de terem passado pelo crivo social.

Por essa compreensio, garante-se que as relacdes socio-historicas e
culturais em que os sujeitos se encontram inseridos determinam as formas de
interacao verbal entre eles, nas diversas esferas da atividade humana. Das
condi¢oes, formas e tipos de interagao verbal derivam as formas e os temas dos
atos de fala. Bakhtin ja aponta, em suas reflexdes, para uma posterior formula¢ao
da nogao de géneros discursivos, defendendo que a classificagao das formas de
enuncia¢ao deve apoiar-se nas formas de interagao humana.

Essa formulagdo torna-se mais evidente quando o autor postula que
para o complexo fisico-psiquico-fisiolégico se tornar um fato de linguagem (ato
de fala, um género do discurso) é preciso que os sujeitos estejam situados no meio
social e ¢ indispensavel que pertencam a uma sociedade organizada, num terreno
especifico, pois sé assim ¢ possivel a interacao verbal. Essa formulagao parece
constituir o germe de uma no¢ao que mais tarde o autor explicitou quando tratou
especificamente da questao dos géneros do discurso.

Em sua teoria dos géneros discursivos, o autor explicita que os géneros
constituem formas especificas de organiza¢ao de porg¢ao de enunciados da cadeia
infinita de comunica¢do humana. Em nome de certas posi¢oes sociais que o
sujeito ocupa ele é convocado a realizar determinadas atividades que impoem
certas regras de interagao verbal. Os géneros discursivos funcionam, assim, como
o espago organizador e normatizador dessas formas de interagdo verbal a0 mesmo
tempo que sao por elas gerados. Sendo as esferas de comunicagao verbal que diao
origem aos géneros do discurso, elas mesmas se incumbem de desenvolveé-los,
multiplica-los, renova-los e até mesmo de extingui-los para dar origem a novos
géneros, refletindo, assim, o vinculo entre o desenvolvimento histérico da lingua e

as formas de atividades humanas historicamente situadas.
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A percep¢ao de Bakhtin sobre a vinculagao estreita da lingua (sob a
forma de géneros) as agoes humanas socialmente organizadas revela o carater
eminentemente social que ele procura imprimir a lingua, em oposicao clara as
concepgoes subjetivistas e idealistas, concebendo a linguagem a partir de sua
relacio com um lugar socialmente definido. Assim sendo, os géneros revelam
formas distintas de se pensar a realidade, ja que eles atuam na organizacao de
formas de enunciados da memoria social, de representacio do mundo, da
sociedade.

Como as atividades variam no seio da sociedade, os géneros também
sao altamente heterogéneos e se mesclam conforme a necessidade imposta pela
dinamica social. Com base na heterogeneidade dos géneros, Bakhtin estabelece a
diferenca entre géneros primdrios e géneros secunddrios, considerando géneros primarios
aqueles que aparecem em instancias enunciativas mais espontaneas da vida
cotidiana, e géneros secundarios, aqueles produzidos em situag¢oes discursivas
mais complexas, institucionalizadas. E interessante observar que essa distingio de
situagoes de linguagem ja se apresenta em Marxismo e Filosofia da lingnagem, quando
estabelece a distincdo entre ideologia do cotidiano e sistemas ideoldgicos constituides. A
ideologia do cotidiano corresponde a situagdes de linguagem que vao desde a
palavra interior desordenada até aquelas ja mais submetidas a influéncia de
sistemas ideolégicos, ao passo que os sistemas ideologicos correspondem a
formas de interagdo institucionalizadas, tais como a arte, o direito, a religido, a
educacgao, etc. O autor defende que os sistemas ideologicos mantém-se vivos
gracas ao elo estabelecido, permanentemente, com a ideologia do cotidiano.
Como se ve, nio se trata de conceber as formas genéricas na sua pureza
homogénea, mas de admitir que estas sao tdo heterogéneas quanto as atividades

que as engendram.
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Ao estabelecer a distingdo entre géneros primarios e géneros
secundarios, Bakhtin (1953) poe também em relevo o fato de que os géneros
primarios sao absorvidos pelos géneros secundarios, sofrendo ai uma
transmutagdo e incorporacao a estes. Essa distingdo entre géneros primarios e
secundarios ¢ valiosa no sentido de que a partir dela é possivel proceder a uma
analise adequada da natureza complexa e sutil dos enunciados.

Um estudo da natureza da diversidade de géneros implica levar em
considera¢ao a pratica social a qual esta vinculado um género particular, uma vez
que ¢é ela que garante a cada nova situagdao de intera¢ao o vinculo de enunciados
novos com outros enunciados anteriores do elo da cadeia de comunicacao verbal.
Ainda que cada situagao de interagdao seja unica e irrepetivel, o género, pela sua
condi¢ao histérica, garante o intrincamento de cada discurso novo com outros
que lhe antecedem, bem como a possibilidade aberta a outros discursos futuros.

Os geéneros, enquanto formas relativamente estaveis, funcionam como
modos especificos de interacdio que se atualizam em situagao de interlocugio,
garantindo, desse modo, a sua consolidacao histérica e a possibilidade de
renovacao. A nogao de géneros entendida como formas relativamente estdveis, como
postula Bakhtin, refuta qualquer compreensao de géneros discursivos como dados
tixos a prior, mas como resultado de um processo de historiciza¢dao da linguagem
numa relacdo intrinseca com a historicizagao das praticas sociais, razao pela qual
os géneros estio sempre sujeitos a alteragoes impostas pela propria dinamica
histérica. Pode-se falar, portanto, em uma ‘estabilidade instavel’, pois, a0 mesmo
tempo que os géneros sao limitados pelas convencgoes da pratica social, esta
mesma lhes oferece a garantia da potencialidade a criatividade, a mudanca.

Em outras palavras, se por um lado o género funciona como
disciplinador de enunciados em situa¢bes de interagao especificas, por outro sofre

determinacoes da situacao enunciativa, nao havendo, assim, uma relacao linear,
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causal entre contexto e género discursivo, podendo, inclusive, o proprio género
alterar o contexto. Significa, como observa Possenti (2003:221: (...) gue os discursos
ndo §6 surgem apenas se certas condigoes sao satisfeitas, mas também que eles podem afetar essas
mesmas condigoes.

O conceito de género tal como formulado por Bakhtin ja traz em si a
nog¢ao de descontinuidade entre géneros discursivos e situag¢ao de enuncia¢ao, na
medida em que tal nogdo se ampara na concep¢ao de que a palavra, entendida
como fenomeno ideologico, nao apenas reflete, mas também refrata a realidade (Bakhtin
1929:32), justamente porque a linguagem, ao representar o real ¢, antes,
atravessada pelos critérios da avaliagdo ideologica, pelo crivo social. Por essa
perspectiva, descarta-se uma nogao de relacdo automatica entre género discursivo
e a situacdo de enunciagao que o torna possivel.

Essa concep¢ao se fundamenta no principio da dialogicidade, caro a
teoria bakhtiniana, segundo a qual, todo discurso se constitui por sua remissao €
resposta a outros ja formulados e a formular, razao pela qual nenhum discurso se
impobe na sua pureza homogénea. Dessa perspectiva, ¢ possivel dizer que a nocao
de poder ¢ relativizada, na medida em que este, no jogo das relacOes
sociointeracionais, é constantemente ameagado por outros sentidos, outros
discursos, o que obriga o jogo permanente da negociagao.

E também pela nocio de acabamento do género que Bakhtin nos da a
dimensio do carater dialégico dos enunciados socialmente situados. O
acabamento, regrado pelas condi¢oes precisas de enunciagdao, tem como critério
fundamental a possibilidade de ir 2 compreensao do outro que se manifesta por
um posicionamento, uma rea¢ao qualquer em face do que foi enunciado. Para que
o geénero discursivo seja capaz de suscitar a compreensao responsiva no
interlocutor, Bakhtin considera trés fatores determinantes e indissociaveis no

acabamento genérico como um todo: 1)o objeto do discurso; 1i) o querer - diger do locutor,
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i) e as formas tipicas de estruturacao do género (Bakhtin, 1953: 299). Ora,
condicionando esses trés fatores indissociaveis ao conceito de género discursivo, o
autor abrange aspectos que ultrapassam a estrutura do texto, incluindo aspectos
socio-historicos, culturais e interacionais. Dai porque o autor se opde a qualquer
nog¢ao de género que tenha em consideragio tipologias textuais que tomam como
base apenas a sequenciacao verbal. Para Bakhtin, os géneros resultam sempre de
construgoes sociais, ou seja, diferentes tipos de atividades constituem diferentes
realidades textuais do discurso e é somente no interior de realizacGes concretas
dessas atividades que se pode compreender o funcionamento dos géneros
discursivos.

Para o autor, o processo dialégico se define, em cada género especifico,
por suas fronteiras, as quais permitem a compreensao entre interlocutores. Em
outros termos, o acabamento constitutivo do género, enquanto sinalizador de
respostas, cria fronteiras internas ao género, capazes de distingui-lo de outros
geéneros. Essas fronteiras circunscritas a um dado género funcionam como lugares
demarcados que possibilitam o dialogo entre sujeitos e entre discursos, ainda que
tais lugares sinalizadores de réplicas nem sempre se constituam formas de
acabamento explicitas e absolutas, pois ¢ na situa¢do de interacao concreta que a
alterndncia entre sujeitos é observada de modo mais direto e evidente.

A nocao de acabamento sugere que os géneros, enquanto espago de
verbalizagdo das praticas socials, estdo sujeitos a condi¢cbes de realizagdo que
envolvem a relacdo entre interlocutores, os seus propositos discursivos, o trabalho
do locutor com vistas ao alcance de seu intuito discursivo, ou seja, somente a
partir do contato entre lingua e realidade concreta que o condiciona ¢ possivel
falar em enunciado, nos temos como o concebe Bakhtin. Portanto, os géneros
discursivos sao muito mais do que ferramentas as quais os sujeitos recorreriam

para adaptar os seus discursos.
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Se as convengOes genéricas nada mais sio do que resultados de
“contratos” tacitos estabelecidos entre sujeitos socialmente situados, para
verbalizarem suas praticas, e se tais praticas estio em movimento constante, no
processo histérico em que se desenvolvem, os géneros, como a contraparte
indissociavel daquelas, ndo iriam passar incolumes as mudangas sociais.

O conceito de género advindo de Bakhtin é fundamental para o estudo
que procuraremos desenvolver, por nos dar a dimensio de que 1) praticas
discursivas nao sao ag¢des de um sujeito, por isso mesmo, os discursos que
circulam nas diferentes esferas de atividades sociais obedecem a regras
estabelecidas as quais os sujeitos socialmente situados se submetem ao enunciar;
ii) por outro lado, embora fale no interior do instituido, regrado pelas convengoes
socials, ha sempre espacos de manobras, de possibilidades para o sujeito
empreender o seu projeto discursivo, razdao pela qual os discursos produzidos na
universidade, por exemplo, nao sdo tao universais quanto possam parecer, uma
vez que entram em jogo posi¢oes historicas, sociais e ideoldgicas dos sujeitos do

processo de interacao verbal.

1.2.2. Géneros discursivos e o trabalho do sujeito

A idéia de que géneros discursivos sdo constituidos nas praticas sociais
sugere que a situacao de enuncia¢do nao ¢ algo que se acrescenta a lingua, mas
algo que condiciona a organiza¢ido da lingua e, portanto, a historiciza. Assim
sendo, a linguagem enquanto lugar de constituicao do sujeito depende de aspectos
socials, interacionais, dialbgicos, cognitivos, de modo que cada palavra ¢ definida a
partir de praticas sociais situadas. Como propoe Maingueneau (1987), o espaco de
enunciacao supde sempre um grupo social especifico, ndo se tratando, portanto,

de um suporte contingente, ou seja, os sentidos sido produzidos pela relacio

62



indissociavel entre o modo de existéncia dos grupos sociais e o género que
verbaliza a vida social desses grupos. Assim, o género discursivo funciona como a
outra face das atividades sociais, admitindo, portanto, uma reversibilidade entre
grupos sociais e praticas discursivas.

A idéia de que géneros discursivos sdo formas derivadas de certas
atividades especificas para cada uma das distintas esferas sociais poderia levar a
pensar numa relacio mecanicista entre atividade e género discursivo, indiferente a
qualquer investida do sujeito. No entanto, em sua teoria de géneros discursivos,
Bakhtin considera que o locutor, sempre orientado por uma concep¢ao de seu
projeto discursivo (querer-dizer), faz a escolha do estilo caracteristico de um género
especifico. Por outro lado, uma vez inscrito no género, o sujeito exerce um
trabalho que se configura como possibilidade de emergéncia do estilo individual, o
que nos leva a compreender que os sujeitos se constituem na linguagem e também
que eles produzem nas praticas que os constituem. Equivale a dizer que o sujeito
ao se constituir na relagdo com a linguagem, orientado por constri¢es historicas,
exerce, por dentro, como admite Certeau (1990), um certo trabalho que o tira da
condi¢ao de ser totalmente passivo na relagio com a linguagem e com a histéria.
Por essa perspectiva, garante-se o espago de agao do sujeito no interior do proprio
género discursivo, uma agdao que, embora sob as coer¢oes genéricas, revela que o
sujeito, orientado por um prujeto de dizer, recorre a estratégias discursivas porque o
outro no processo de interacdo a ele nao ¢ indiferente, pois ¢ em relagdo ao outro
que o locutor assume posi¢oes, singularizando modos de encaminhar o seu
projeto discursivo. Sendo assim, o projeto discursivo inclui a posicao do sujeito
que enuncia a qual orienta todo um jogo imaginario que, por sua vez, impde a0
sujeito certas escolhas. Nesse sentido, se por um lado o jogo de imagem

determina a opgao do locutor por determinadas formas, por outro, esse jogo de
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imagem ¢ constituido pelo estilo empregado (Possenti, 1981). Nas palavras de

Abaurre et al (2003).:

O estilo, entendido como a selegao dos recursos lingiifsticos feita a partir das
possibilidades  oferecidas  pela  lingua, ndo  pode,  portanto,  ser estudado
independentemente do género do discurso. Finalmente, tanto a escolha dos géneros como
a escolha do estilo do enunciado (ou seja, dos recursos lingiiisticos) sao decorréncia da

assungao de que cada enunciado tem antor e destinatdrio (Abaurre et al., op. cit., p.

309).

Ainda que o sujeito sofra constricoes historicas que determinam
posicdes, ¢ na situacao de enunciaciao concreta que o locutor ¢ orientado a certas
‘escolhas’ dos recursos expressivos adequados para levar adiante a sua empreitada
discursiva, tendo sempre em vista o outro de onde precede e para onde se
encaminha o seu discurso. E pela expectativa em relagao a réplica do outro que o
locutor adota certas formas de encaminhar a compreensao do intetlocutor, o que
se matetializa como marcas do trabalho criativo do sujeito, ou seja, o locutor/ antor
ao escolher uma certa €07Zfigﬁ/7&l{d~076 para o seu texto, “desescolbe” outras, e em certa medida,
compromete-se com as estratégias escolhidas (Geraldi, 1991:184).

Dessa perspectiva, o trabalho do sujeito, na sua relacao com a histéria e
a linguagem, na dinamica interlocutiva, pode singularizar sentidos ndo previstos, e
até mesmo desterritorializar sentidos para dar origem a novos sentidos. Do nosso
ponto de vista, reside nesse lugar a novidade imprevisivel que garante aos sujeitos

e a linguagem deslocamentos histéricos. Nas palavras de Souza-e-Silva (2003):

16O termo ‘configuragbes’ empregado por Geraldi (1991:184) equivale a géneros. O autor explicita que a
op¢io por ‘configuracio textual’ e ndo por ‘estrutura’, deve-se ao fato de que: i) o conjunto de
configuracdes nao ¢é fixo, com regras obrigatoriamente a serem seguidas; ii) estas configuraces ndo siao
impermeaveis entre si, de modo que as configuracdes de um texto ndo possam cruzar com as de outro(s).
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O estilo ¢ antes de tudo a transformagio dos géneros na historia real das atividades,
no momento de agir, em fungdo das circunstancias. Aqueles que agem devem poder
jogar com o género, mais rigorosamente, comt as diferencas variantes que animam a
vida do género. Os géneros conservam-se vivos gragas das recriagoes estilisticas. Mas
inversamente, o ndo dominio do género e de suas variantes impede a elaboragao do

estilo (Souza-e- Silva, op. cit., p. 347).

Da leitura que fizemos do conceito de género formulado por Bakhtin,
pontuamos as seguintes questoes que devem funcionar como pressupostos

basicos para este estudo:

(@) O discurso nio se constitui no vacuo, livte das coer¢oes de um género
discursivo. Por isso, um discurso s6 é validado como tal a medida que esteja
ancorado em uma memoria social que o tornou possivel, o que, necessariamente,
envolve um projeto discursivo que tem como contrapartida a contrapalavra de

quem ouve ou lé.

(b) Os géneros discursivos nado sao formas cristalizadas a disposicao do sujeito
para adequa-las ao seu dizer, ou seja, ndo sao um dado « priori a0 qual o sujeito
recorre para adequar o que fala ou escreve. F na imbricacio de praticas sociais e
fazer textual que os géneros se constituem, por isso mesmo, um mesmo modo de

dizer em contextos socio-discursivos distintos produz sentidos também distintos.

(¢) O fato de todo texto estar sujeito as coer¢oes de um certo género do discurso
ndo significa que o sujeito renuncie a sua singularidade. Dai porque ¢é possivel
identificar em textos pertencentes a um mesmo género discursivo marcas que

refletem a singularizacdo do sujeito. Ao mesmo tempo que o discurso precisa
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estar inscrito na histéria do passado para fazer sentido, ele se projeta numa
histéria do futuro, e nesse movimento de proje¢io sobressaem-se tracos de
singularidade daquele que fala/escreve, num gesto de inscri¢ao de sua participacdo

ativa.

1.2.3. Instancia discursiva e géneros discursivos: dois mundos que se entrecruzam

Geraldi (1996), no contexto de uma reflexdo sobre o ensino de lingua
materna, pautado na concepc¢ao bakhtiniana de que o processo de interacao ¢ o
lugar privilegiado de produgio da linguagem e, ao mesmo tempo, centro
organizador e formulador da atividade mental que organiza a expressao, chama a
atencao para as consequéncias de diferentes formas de interacao verbal em fun¢io
das instancias concretas em que se realizam as enunciagoes dos sujeitos falantes:
as instancias privadas (caracterizadas por situacdes que atendem a satisfacio de
necessidades vivenciais basicas e imediatas, por sistemas de referéncia
compartilhados) e as zstincias piblicas (vinculadas a satisfacao de necessidades
mediatas de compreensio do mundo).

A distingdo feita pelo autor entre znstincias privadas de uso da lingnagem e
instancias piiblicas de uso da lingnager fundamenta a assuncao de que tais instancias
correspondem a diferentes lugares sociais dentro dos quais se da o trabalho
lingtifstico, trabalho este que se caracteriza diferenciadamente, observa Geraldi (gp.
ct.).

Tal distingdo é muito significativa para o tratamento tedrico que
propomos dar as analises de varios discursos proferidos no interior da
universidade. Considerando que tais discursos pertencem a instancias publicas de
interlocucdao, é possivel dizer que as formas de organizacio da IU, com

distribuicdo de tarefas distintas, com posi¢coes diferenciadas a serem ocupadas
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pelos sujeitos, nessas diferentes instancias (administracao, professor, pesquisador,
aluno, etc.), foram produzindo formas e até mesmo “quase-rituais” que se
traduzem em regularizagoes de tomada da palavra: assembléias de estudantes,
funcionarios e professores, reunioes, aulas, instrugcoes de servico, ordens, artigos
cientificos, comunicacoes em eventos, debates, defesas de teses, etc.

Da reflexao feita por Geraldi (gp. cit.) sobre instancias publicas e
privadas de interacdo social, queremos reter a idéia de que as instancias
correspondem a diferentes espacos sociais dentro dos quais se da o trabalho
lingtifstico diferenciado. Sendo os géneros discursivos que pretendemos analisar
todos pertencentes a instancias publicas de interlocucdo, defendemos que cada
género discursivo selecionado e ordenado por regularizacoes de falas especificas
requer estratégias discursivas diferenciadas orientadas pelos diferentes eventos
enunciativos. Por isso mesmo, o trabalho linglistico se caracteriza, em cada
género discursivo em circulagdo, de acordo com as relagdes estabelecidas nesses
diferentes espacos de interlocucdo, ainda que todos pertencentes a instancias
publicas. Embora se possa verificar o constante imbricamento entre esses
géneros, conforme discutiremos adiante'’, é possivel admitir que cada um guarda
em si certas especificidades em seus funcionamentos, certas configuragoes que
caracterizam cada género com tal.

Bakhtin, ao chamar a atengdo para o carater extremamente heterogéneo
dos géneros discursivos, alia a isso a dificuldade de definir o carater genérico,
dado o processo de imbricagao existente entre géneros, chegando, até mesmo, a
um género ser subsumido por outro género maior, 0 que torna as vezes muito
complexo e nem sempre possivel de serem delimitados.

A partir dessas consideragoes e admitindo que os discursos que circulam

no ambiente universitario sao regrados por géneros discursivos distintos que se

17 Retornaremos a questao no Cap. IV.
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entrecruzam, ¢ somente considerando a dispersao e o imbricamento de muitos
discursos que se pode falar em discurso universitario. Cada discurso circunscrito
a um determinado género se constitui pela sua relagio heterogénea com os varios
discursos e géneros discursivos produzidos pelas diferentes atividades assumidas
pela instituicao universitaria. Nessas distintas atividades, como se podera observar
no capitulo II, produzem-se discursos por diferentes agentes, com papéis
distintos que lhes asseguram fungoes previamente determinadas no ambito da IU.
Os modos de concretizagao dos processos discursivos podem ser vistos como
seqiiéncias discursivas bastante regularizadas, em que o falante sofre constricoes
socials prévias sobre o que falar, quando falar, para quem falar e onde falar,
constituindo-se formas burocraticas de regrar os discursos que circulam no
interior da instituicao e que funcionam como contengdo da heterogeneidade de
discursos.

Vale observar, no entanto, que essa heterogeneidade contida pela
regularizacao da organizacio institucional é constantemente ameagada por fatores
que favorecem a heterogeneidade constitutiva dos processos discursivos. Por
exemplo, na assembléia de estudantes, o professor toma a palavra e produz um
discurso tipico da sala de aula; o mesmo ocorre no debate de campanha eleitoral
em que o professor passa a discorrer sobre um tema que mais lembra uma aula do
que propriamente um debate de campanha, e assim por diante, como discutiremos
quando tratarmos do entrecruzamento de géneros. Obviamente que, na medida
em que um outro género interfere na organizagdo do género primeiro de uma
dada instancia de interagao, alteram-se sentidos, seja em relagio ao tema do
discurso ou aos sujeitos da interlocucdo. Segundo Bakhtin (1953): guando passamos
0 estilo de um género para ontro, ndo nos limitamos a modificar a ressondncia deste estilo, gragas

a sua insercao num género que ndo lhe é proprio, destruimos e renovamos o priprio género
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(Bakhtin, op. cit., p. 286). Mas o autor fala também da intercalacio de géneros’, ou
seja, ha géneros que se interferem em outros, sem contudo produzir mudanga no
género que sofre a interferéncia de outro. O que se pode postular, por enquanto, é
a constante imbricacdo de géneros que circulam no ambiente universitario,
motivada por concepgdes que o locutor tem do seu interlocutor, de si mesmo ou

do objeto do discurso.

1.2.4. Processos de regularizacao das falas

Por considerarmos que as formas de interlocucdo verbalizadoras das
praticas sociais constitutivas do fazer universitirio estdo constantemente
submetidas a regularizacGes semelhantes a rituais - ainda que nosso objetivo nao
seja descrever os rituais que envolvem cada género - entendemos ser produtivo
tratarmos mais detidamente de uma certa nogao de ritual para a partir dela
falarmos das regularizacdes a que estao submetidas as enunciacdes que orientam a
emergéncia de distintos géneros discursivos, na IU.

McLaren (1986), em um interessante estudo sobre o ritual no cenario
escolar, postula que as dimensoes variadas do processo ritualistico sao intrinsecas
a vida institucional. Nesse sentido, o ritual é uma produ¢iao cultural construida
como uma referéncia coletiva ao simbolico e a experiéncia localizada de um dado
grupo social, de modo que nao apenas as for¢as sociais dao origem as expressoes
simbolicas, mas também os rituais e os simbolos sao capazes de criar grupos
sociais (MclLaren, op. «t., p.31). O estudo do autor consiste em demonstrar
exemplos de rituais na escola e examinar as relagoes implicitas dentro do sistema

cultural mais amplo. Além disso, procura examinar como o campo cultural de

18 Retornaremos a essa discussao no capitulo IV.
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uma escola funciona, tanto na sua forma tacita como manifesta. Para isso, seus

estudos se guiam pelas seguintes perguntas:

Como os ritnais estao implicados nas interages e regularidades do dia-a-dia da
instrugao escolar? Os rituais estdo relacionados de alguma forma com a organigacao e
distribuicao, tanto dos corpos formais, guanto informais do conbecimento escolar (isto
¢, 08 curriculos explicitos e ocultos) que se encontram nos vdrios materiais, ideologias
¢ textos que sao ativamente filtrados através dos professores? Os rituais estao ligados
as perspectivas fundamentais que os educadores utilizam para planejar, organizar e
avaliar o que ocorre nas escolas? Como os rituais da instrugao escolar cotidiana
moldam  tacitamente (por meio de seus simbolos dominantes e paradigmas
subjacentes) o processo de aprendizagem? Como esses mesmos rituais influenciam on
tém impacto sobre a intencionalidade e a experiéncia das criancas? (McLaren, gp.

cit., . 36).

Conforme adverte o autor, a definicao do ritual tem enfrentado grandes
oscilagbes motivadas por percepgdes erroneas, mas compreensoes, defini¢oes
restritas, tanto de especialistas quanto de leigos, que tém insistido numa nogao de
ritual enquanto ‘repeticio desprovida de sentido’, ‘forma de comportamento
supersticioso’, etc. Ou seja, o termo ‘ritual’ tem funcionado como um termo
‘guarda-chuva’ que abrange tudo que ¢é repetitivo ou habitual. Por outro lado, até
recentemente, os estudos sobre rituais se dedicavam quase que exclusivamente aos
aspectos religiosos ou cerimoniais de culturas ‘primitivas’. Essas concepgdes tém
produzido uma recusa ou obscurecimento do conceito de ritual, passando a ser
considerado como antiguidades indcuas, parte de uma era ji desaparecida — restos, talvez, de
algnma época antiga, pomposa, de rituais repletos de idolos de ouro proverbiais, caldeiroes

fumegantes e virgens vestais (McLaren, op. cit., p. 48).
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Diferentemente de certas posi¢oes tedricas que concebem os estudos
sobre os rituais aplicaveis apenas a culturas ‘primitivas’, o autor argumenta que 0s
rituais podem ser instrumentos analiticos uteis ao estudo da sociedade
contemporanea, uma vez que estamos todos sob o impacto do ritual.

Assim, para Mclaren, os rituais sio os fios que entrelagam uma dada
cultura, criando-lhe o mundo para a ac¢do social. Através dos rituais estabelecem-
se codigos simbolicos que funcionam como a base para a interpretacio e
negocia¢ao de sentidos da vida cotidiana, fixando-se no centro da organizagao
humana. Por essa compreensdo, os rituais niao sao gestos aleatérios da

humanidade, eles estao intrinsecamente ligados a dinamica socio-historica.

Os rituais nao sdo criados ex nihilo. Nem eles existem em algum vdcuo adornado.
As sementes do ritnal nao flutnam em algum éter santificado on numa onda de
incenso; as raizes do ritual ndo caminham pelo tinel do solo cultural de nm jardin
mitico e idilico nem emergem de umidade estéril de uma pipeta de laboratorio. Os
ritnais se nutrem de experiéncia vivida; eles germinam no barro das fraquezas
humanas e no desejo de sobrevivéncia e transcendénciay eles crescem conjunturalmente,
a partir das mediagoes culturais e politicas, que moldam os contornos de grupos e

instituicoes, que servem como agentes de socializagio (McLaren, op. cit., p. 73).

Os rituais, por essa perspectiva, si0 mecanismos que situam os sujeitos
em certos lugares sociais, indicando-lhes posi¢coes e papéis que representam nesses
lugares. Parece-nos interessante, nessa concepcao de ritual adotada por McLaren,
a idéia de que os rituais, enquanto praticas sociais governadas por regras, nao
devem ser vistos como algo transparente nem opaco, cujos significados ja se
encontrarim embalados e pré-definidos. Os rituais sao mediatizados por aspectos

ideolodgicos, limitados, portanto, por relagoes sécio-histéricas. Nesse sentido, o
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autor alarga o conceito de ritual — em relagdo a outras concepgdes de ritual - ao
assinalar que os rituais modernos siao mais do que complementos solenes ou
festivos de eventos misticos, enfatizando a conexdao existente entre ritual e
praticas sociais. Dessa perspectiva, é possivel dizer com Foucault (1971) que o
ritual funciona como a forma mais superficial e mais visivel de restricao dos processos de
interacao. O ritual define posi¢oes ocupadas pelas instancias da interlocugao,
quem deve dizer e o que dizer.

Aproximando essa nog¢ao de ritual a nogao de processos de
regularizacoes de fala, pensamos que tais processos podem ainda ser entendidos

como o ‘ritual social da linguagem” a que faz referéncia Charaudeau (1983).

Ce Rituel socio-langagier dont dépend I'Implicite codé nous I'appellerons ‘Contrat de
parole’, et nous le définirons en disant qu’il est constitué par lensemble des
constraintes qui codifient les pratiques socio-langagieres et qui résultent des conditions
de production et d'interprétation (circonstances de discours) de lacte de langage

(Charaudeau, op. cit., p. 54).

Por essa nogao de ritual social da linguagem, as situagoes de linguagem
sao fortemente submetidas a acordos tacitos determinados pela propria situacao
de enuncia¢ao. Com base nessa nogao, e admitindo que a tomada de palavra por
diferentes instancias no interior da IU ¢é bastante regularizada, talvez se possa
olhar para os modos de realizacdo dos processos discursivos que se realizam na
universidade como ‘quase-rituais’, dada a sua existéncia burocratizada e
institucionalizada, de modo que se pode falar em circunstancias discursivas pré-
estabelecidas e organizadas para que se atualizem determinados assuntos, por
exemplo: a reunido de conselho para tratar da organizagdo institucional, a reuniao

pedagdgica para tratar da organizacao do ensino, a aula, para ensinar, o evento
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cientifico para comunicar resultados de pesquisa, etc. Nesse sentido, as diferentes
formas de interagdo no ambiente universitario, funcionam como disposi¢oes
capazes de organizar e regrar as praticas dos sujeitos, praticas que legitimam um
modus operandi distinto e reconhecivel. Rodrigues (1997), em seus estudos sobre
Ritunais na universidade, ja nos mostra que a instituicdo universitaria ¢ marcada de
momentos bastante ritualizados. Nesse aspecto, a autora procura mostrar que
alguns rituais falam sobre posi¢Oes, sobre a institui¢io universitaria, a cultura
académica e os significados construidos nesse contexto. Observa ainda que o
ritual é considerado nao apenas como uma cerimoOnia em que se avalia, julga,
expode idéias, etc., mas sobretudo como um sistera de comunicacao simbolica construido
culturalmente (Da Matta, 1979, apud Rodrigues, 1997:123).

Aliando tal nocdo de ritual a nogao de regularizacao das falas, pode-se
dizer que, na universidade, instituem-se atividades discursivas extremamente
ritualizadas que obedecem a uma ordem de acontecimentos e de seqiiéncias
discursivas, de modo que géneros discursivos distintos em circulagdo no interior
da IU sdao constituidos e selecionados por essas regularizacdes de tomada da
palavra.

Maingueneau (1987), com base na nocio de “contrato”" definida por
Charaudeau (gp. «it.) destaca que cada “género” presume um contrato especifico pelo ritual
que define (op. cit., p.34), articulando, assim, o ‘como dizer’ ao conjunto de fatores
do ritnal enunciativo. Os sujeitos inseridos na atividade de linguagem presumem um
contrato que legitima o lugar que ocupam. Admitindo a existéncia de ‘contratos de
fala’ prefigurados nas atividades de linguagem colocadas em funcionamento no
interior das praticas sociais que se desenvolvem na IU, estamos também
considerando a existéncia de pelo menos trés grandes ‘quase-rituais’ que supoem

condi¢oes especificas de realizagdo e geram um conjunto de regras e agoes com

19 Considerando a nogao de ‘contrato de fala’ apresentada por Charaudeau (1983) Mainguenaeau observa
que é possivel passar, sem dificuldades, de atos de fala strictu senso a “praticas sociais”.
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maior ou menor flexibilidade das regras: guase-ritual politico-administrativo (que se
realiza por atividades politico-administrativas da institui¢ao, tais como debate
politico, panfletos, reunides administrativas, assembléias, etc); guase-ritual de ensino
(que se realiza essencialmente pela aula e é, portanto, um género dentro desse
ritual de ensino, que, por sua vez, origina outros tantos géneros especificos) e
quase-ritual de pesquisa ou cientifico (que gera os geéneros reunides, debates,
comunicacdes em eventos cientificos, mesas-redondas, relatérios de pesquisa,
defesas de teses e dissertagoes, etc.).

Talvez pudéssemos estabelecer uma correlagio entre processos de
regularizacbes de fala ou guase-rituais e o que Marcuschi (2003) denomina
“dominio discursivo”. Na compreensao do autor, “dominio discursivo” equivale a
uma esfera de atividade humana como proposta por Bakhtin (1953). Nesse
sentido, “dominio discursivo” indica instancias discursivas ou esferas discursivas,
tais como: discurso juridico, discurso jornalistico, discurso académico, etc. Tais instancias
nao produzem um unico género, mas dao origem a varios deles gue as vezes sdo
priprios on especificos como praticas ou rotinas comunicativas institucionalizadas e instauradoras
de relagio de poder (Marcuschi, op. ct., p. 3). Nesse caso, o autor adverte que
“dominio discursivo” distingue-se da no¢ao de formacdo discursiva tal como
proposta por Foucault, uma vez que se equivale a esferas de atividades. Aliando a
nossa reflexdo a nogao de dominio discursivo desenvolvida por Marcuschi,
estamos admitindo que cada esfera de regularizacao de falas ou dominio discursivo
recobre varios géneros discursivos.

Os géneros discursivos praticados em cada esfera de atividade
(politico-administrativa, de ensino e cientifica) adquirem do ritual em que sao
produzidos suas caracteristicas comuns, mas se singularizam cada um deles pelos
tracos bakhtinianos: o tratamento do tema, o querer-dizer do locutor e as formas

tipicas de estruturacao do género. Num e noutro género, os modos de realizac¢ao
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do quase-ritual que os tornam possiveis sio diferenciados: mesmo nas reunides
produzidas pelo ritual administrativo, por exemplo, umas seguem uma
formalizacao mais rigorosa, outras menos. Desse modo, a regularizacio de fala
mais ampla — que estamos denominando de esfera discursiva - impoe a cada género
especifico algumas normas que constituem a instituicdo universitaria e dessa
perspectiva, a esfera discursiva que organiza e regra a tomada da palavra ¢é
compreendida nao como um entorno contingente dos géneros que ela poe em
funcionamento, mas como um componente que condiciona fortemente a
especificidade de cada género numa relacao indissociavel.

Assim, na perspectiva aberta por Bakhtin (gp. «t), procuraremos
descrever, no proximo capitulo, alguns géneros produzidos no interior das trés
grandes esferas de regularizacdo de fala acima referidas. Com base na sugestao
metodologica de Bakhtin, faremos o seguinte percurso de analise de alguns
géneros discursivos identificados nessas instancias de regularizacgio de fala
(politico-administrativa, ensino e pesquisa):

1. Na dinamica das atividades desenvolvidas na 1U, privilegiaremos as
atividade desenvolvidas nas esferas politico-administratriva, de ensino e cientifica;

2. Na esfera politico-administrativa optamos por descrever os geéneros
debate politico, assembléia e reunido, no ambito cientifico descreveremos o género
communicacdo em eventos cientificos e, por fim, descreveremos o género aula.

3. Procederemos a analise de configuragoes desses géneros, observando
seu funcionamento discursivo, o lugar das instancias enunciativas (Maingueneau,
2001) em cada género, bem como a heterogeneidade constitutiva desses géneros,
o que possibilita o cruzamento entre eles.

Descrever o funcionamento discursivo desses géneros discursivos para
depreender formas de representagées dos sujeitos, nesse espago institucional,

significa dizer que ndo temos o proposito de apresentar configuragoes estritas de
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cada género que propomos descrever e analisar, mesmo porque assim estarfamos
pautados numa nocao de género como formas fixas e cristalizadas ou na idéia de
que cada situacdo de interacdo teria como correlatas formas verbais em que se
enquadrar, o que contraria a orientagao teérica que vimos adotando. Sabemos que
o investimento em cada género pode realizar-se de muitas maneiras de acordo
com posi¢oes sociais dos interlocutores, com o intuito discursivo a ser
encaminhado, etc., enfim, de acordo com as condi¢oes de emergéncia do género.

Nao pretendemos tampouco fazer uma tipologia de textos, até mesmo
pela impossibilidade de tal empreitada, mas fazer uso de tipologias intuitivas de
situacOes praticas desenvolvidas na universidade, sob a hipétese de que a
universidade, na medida em que complexifica as suas atividades voltadas a
finalidades diversas, produz géneros distintos para essas atividades, configurando-
se formas relativamente estabilizadas de enunciados, ou regulariza¢oes de tomada
da palavra.

Mesmo admitindo que o processo histérico de consolidagio de cada
género especifico permite-lhe certas regularidades, é preciso ter em conta que as
suas configuracbes estio sempre abertas a mudangas, a entrecruzamentos,
justamente porque o seu vinculo estreito com a histéria obriga-lhe esse
movimento de consolidacdo e renovacao. Como se sabe, os géneros funcionam
como ponto de apoio para os varios discursos que nele se entrecruzam, mas
sempre sujeitos aos revezes da historia.

Sendo assim, por um lado o género realiza um processo de estabilizagao
de formas de intera¢do em instancias de interlocucdo; por outro, pelo que contém
de heterogéneo, a vida do género discursivo esta sempre se renovando ou até
mesmo se transformando em outro género, dai porque ndo seria produtivo
considerar os géneros como uma formatacao rigida. Como constata Fairclough

(1992:162): uma sociedade — ou nma instituicdo particular on dominio dentro dela — tem uma

76



configuracdo particular de géneros em relagoes particulares uns com os outros, constituindo um
sistema. E, ¢ claro, a configuragao e o sistema estdo abertos a mudangas.

Ao descrevermos géneros produzidos por distintas atividades da
institui¢do universitaria atentaremos para configuracoes lingtiistico-discursivas que
sugerem o jogo de representacdes dos sujeitos em relagdo aos lugares sociais que
ocupam, sempre levando em consideragao que os discursos produzidos no espago
universitario implicam ‘contratos’ que refletem posicoes sociais hierarquicas
institucionais.

Nesse percurso, nao descartamos a complexidade que requer definir e
descrever géneros discursivos, dada a sua heterogeneidade, como ja advertiu
Bakhtin (1953). Por isso mesmo, o nosso interesse, nesse procedimento de
analise, ¢ também atentar para os entrecruzamentos desses géneros (e os sentidos
produzidos nesse movimento) - reveladores da sua natureza heterogénea e

dialégica.

77



II. FUNCIONAMENTOS DISCURSIVOS DOS GENEROS: DEBATE POLITICO,
REUNIAO E COMUNICACAO EM EVENTOS CIENTIFICOS

2.1. Debate politico

Os recortes de enunciados vinculados a situagoes de debates politicos,
dos quais nos ocuparemos, foram produzidos em momentos de ‘campanhas
eleitorais’, na Universidade Federal do Para, especificamente no campus de
Maraba, no interior do Estado. Como ja mencionamos, os recortes discursivos
vinculados a debates politicos referem-se a dois momentos distintos de
campanhas eleitorais: debate realizado por um candidato a reitoria da
Universidade Federal do Para, por ocasido de sua campanha no referido campus e
dois debates realizados num momento posterior entre candidatos concorrentes
ao cargo de coordenagao do mesmo campus. Vale ressaltar que o primeiro debate
de candidatos a coordenacao do campus contava com a participagido de trés
candidatos, um deles concorrendo a reeleicdo. Ao final do primeiro debate o
candidato a reeleicao desistiu de sua candidatura. Conseqiientemente, o segundo
debate entre candidatos a coordenac¢io do campus conta com a presenca de
apenas duas candidatas.

Sendo todos os debates politicos produzidos em momentos de
campanhas eleitorais no interior da Universidade Federal do Para, parece-nos
pertinente fazer uma breve contextualizagdo dessa institui¢ao, principalmente no
que concerne ao seu Programa de Interiorizacdo, tema bastante recorrente nos
discursos eleitorais que passaremos a analisar.

A Universidade Federal do Para, cronologicamente a segunda iniciativa
na histéria universitaria da Amazonia (Moreira, 1989), em 1987 expande as suas
fungdes para o interior do Estado, através do chamado Projeto Norte de

Interiorizagao, centrando suas ag¢des, principalmente, na formacao de professores
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para atuarem no ensino fundamental e médio. Desse modo, criam-se oito campi
universitarios distribuidos no interior do Estado, administrados por uma
coordenacao, inicialmente indicada pela reitoria. Somente a partir de 1993 iniciou-
se o processo de eleicoes diretas para coordenagdes dos campi implantados no
interior do Estado.

Com a criagao desses campi, as demandas sociais a eles enderecadas vao
se multiplicando na medida em que se intensificam os problemas sociais tanto da
comunidade interna aos cazzpi quanto de outros segmentos de cada regido em que
os campi estao localizados. Assim, as reivindicagdes por melhoria das condigoes
estruturais e académicas dos campi, enderecadas a administragao superior, se
constituem com base em representagoes que €sses Mesmos segmentos constroem
como necessidades sociais, por um lado, e responsabilidade social da IU, por
outro. Os momentos de eleicio para diversos setores da administracio superior
(reitoria, direcao de centros, coordenacao de campus, etc) se apresentam como
um dos espacos privilegiados de reflexio critica sobre a situagao de cada campus e
da universidade como um todo. Niao faltam promessas eleitorais de melhoria das
condi¢oes de funcionamento dos campi. Os recortes que apresentaremos,
extraidos de debates politicos, mostram esse jogo tenso entre representagoes de
candidatos a cargos administrativos da universidade (reitoria e coordena¢ao de
campus) e expectativas dos segmentos universitarios.

Estamos considerando tais debates como politicos, ndo por entender
que o debate que se realiza também em outras oportunidades, especialmente na
universidade, deixa de ser politico e ideoldgico. Por exemplo, na sala de aula,
promovem-se debates a partir de temas especificos; nas assembléias, abre-se
espaco para o debate sobre matérias de interesse dos diversos segmentos que
compdem a instituicdo universitaria (alunos, professores e funcionarios); em

palestras, comunicagoes, seminarios etc., ha, geralmente, um espaco para o debate
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sobre o tema exposto. Realizando-se pela linguagem, nao poderiam deixar de ser
marcados social e ideologicamente. No entanto, dentre os diferentes tipos de
debates, privilegiamos aqueles produzidos em situagdes vinculadas a campanhas
eleitorais na disputa de cargos administrativos, particularmente os cargos de reitor
e coordenador de campus universitario, e procuraremos mostrar que os dados
exemplificam as mesmas estratégias nestas duas situacOes distintas de debate
(elei¢ao para reitor e eleicao para coordenador).

A nossa opgao por discursos produzidos nesse espago de interacao se
ampara na hipétese de que o tipo de intetrlocucdo ai estabelecido revela
representagdes politico-administrativas dos sujeitos em relacio a universidade,
muito mais do que revelariam discursos produzidos em outras esferas discursivas,
como aulas, comunicagoes em eventos cientificos, etc. Isto porque os sentidos
que circulam nos debates de campanhas eleitorais a cargos administrativos
revelam explicitamente o jogo politico que se faz dentro da universidade com
influéncia daquele que se joga fora dela.

Naio se trata, entretanto, de defender que o debate eleitoral constitui a
unica atividade capaz de expressar uma pratica politica na IU, dado que a
constituicao da instituicao universitaria, em si, se assenta eminentemente em bases
politicas. O debate de campanha, pela sua prépria natureza, revela o confronto de
posicdes e interesses, de disputa de projetos politicos™. Pode-se dizer que o
debate de campanhas a cargos administrativos se caracteriza pela presenca de uma
pratica politica explicita, a0 passo que em outros discursos, ainda que orientado
por interesses politicos, o locutor nao se coloca explicitamente na acao politica.

Osakabe (1979: 86), ao estabelecer uma distingao entre discurso politico

e discurso teodrico, sugere que o “sujeito politico” estaria vinculado a um tipo de

20 Marques (1995), analisando discursos proferidos em uma disputa eleitoral para o cargo de reitor de uma
universidade, ja nos mostra como os discursos que se produzem nessa pratica discursiva constituem os
sujeitos da esfera administrativa.
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discurso denominado pelo autor de discurso politico militante, a0 passo que o
“discurso intelectual” se insere num quadro de significa¢oes vinculadas ao discurso
politico teorico. Como adverte o autor, trata-se de um limite imposto pela propria
convenc¢ao assumida no ato da interlocugao, de modo que o discurso politico-
teérico, pressupondo um ouvinte cuja caracteristica dominante é o pensamento,
nao ultrapassara explicitamente esse dominio, e se o fizer, se confundira com o
proprio discurso politico-militante, traindo a imagem inicialmente assumida. Com
isso nao se quer dizer que o discurso politico seja impermeavel a outros discursos.
Como mostraremos nas analises, embora o discurso politico se construa por um
processo de monofonia, na medida em que luta para calar o adversario, é possivel
constatar, nesse jogo mesmo, a emergencia de outros discursos, seja por recurso a
autoridade ou a competéncia.

Osakabe (gp. «t.), retomando postulados da Retdrica Classica, em
atencdo a organizacao argumentativa de discursos politicos, observa que nesses
discursos o ato de argumentar parece estar fundado em trés atos distintos que
guardam em si uma relacdo proxima a relagao de implicagao: 1) o ato de promover o
ouvinte para um lugar de decisio na estrutura politica; i) o ato de emvolver o
ouvinte numa decisdo de tal forma a anular a possibilidade de critica; iii) o ato de
engajar o0 ouvinte numa mesma tarefa politica. Segundo o autor, estes atos sio
desenvolvidos com base em imagens® (nio empiricamente testiveis) que o
locutor tem do ouvinte, as quais lhe servem para a obtengdo do efeito de sentido

pretendido, ou seja, com base num quadro de imagens o sujeito que enuncia

21O autor retoma o esquema representativo das formag¢des imaginarias, proposto por Pécheux (1969):
Imagem do lugar de A pelo sujeito situado em A; Imagem do lugar de B pelo sujeito situado em A;
Imagem do lugar de B pelo sujeito situado em B; Imagem do lugar de A pelo sujeito situado em B;
“Pontos de vista” de A sobre R e “Pontos de vista” de B sobre R. A este esquema acrescenta a imagem
dos objetivos de A e B na situagdo discursiva e a partir destas imgens formula a seguinte questdo: “O que
A pretende falando dessa formar”, questio que o autor desdobra em duas: “O que A pretende de B
falando dessa forma?” “O que A pretende de A falando dessa formar” (Osakabe, op. ¢it., pp. 54-55).
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antecipa representacoes do seu interlocutor e sobre as quais funda as estratégias
do seu discurso.

Nos recortes que passaremos a analisar, ¢ possivel identificar esses trés
atos (promogao, envolvimento e engajamento), através dos quais o locutor assume
valores que pressupée no ouvinte e estes o orientam a adotar certas estratégias
argumentativas. A relacio de implicag¢ao desses trés atos converge, por um lado,
no convencimento do interlocutor, e por outro, na anula¢io do adversario. Nesse
sentido, Coracini (1991) assinala que a grande diferenca entre o discurso politico e
o discurso cientifico estd no fato de que o discurso politico se realiza pela
anulagao do adversario, ao passo que no discurso cientifico se constata a
concorréncia de diferentes paradigmas. Admitimos tais postulados e com base
neles estamos considerando o debate eleitoral um género discursivo que se
constitui como espago de expressio de uma pratica politica desenvolvida na

universidade e pela universidade.

2.1.1. O jogo de imagens

O debate eleitoral obedece a um certa regularizacao discursiva que pode
variar de acordo com a decisao prévia de uma comissao eleitoral, no que se refere
ao tempo concedido aos candidatos, a permissio ou nao de réplicas e tréplicas
entre candidatos, ao tempo concedido aos ouvintes (eleitores) para intervengoes
que podem ser feitas na modalidade oral ou escrita.

Em nosso corpus, o debate realizado em disputa eleitoral de uma reitoria
conta com a presenca de apenas um candidato.Trata-se de um debate entre o
candidato a reitoria e a comunidade académica do campus, sobretudo discentes.
Os debates proferidos em campanhas de eleicio para coordenagao de campus se

realizam com a presenca de todos os candidatos concorrentes. No primeiro caso,
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o candidato a reitor faz uma exposi¢ao geral da sua plataforma de trabalho e, em
seguida, responde a perguntas dos ouvintes (comunidade académica). No segundo
caso, os candidatos tém direito a exposi¢ao de seus programas de trabalho, a
troca de perguntas entre si, com direito a réplicas e tréplicas. O auditorio dirige
perguntas, tanto orais quanto escritas, a um dos candidatos, sendo que aos demais
candidatos ¢ facultado o direito de fazer comentarios sobre a pergunta do ouvinte
e¢/ou sobre a resposta formulada pelo adversatio.

Se aceitamos que a organizagao discursiva de um género nio pode ser
significativamente neutra, posto que ela converge para o sentido do discurso
como um todo, é possivel observar que a presenca de regras rigidas - mais ou
menos complexas - estabelecidas para o debate sugere um procedimento de
controle de tomada da palavra, em que a tensio - propria do debate politico - deve
ser controlada e, muitas vezes, contida. Nesse tipo de discurso, o conflito esta
explicito e previamente instalado entre os adversarios que disputam um mesmo
cargo administrativo.

Elegemos como lugar de entrada para nossas analises as representacoes
que entram em jogo nesse tipo de discurso. Em se tratando de campanhas a
cargos administrativos, observa-se, no jogo discursivo, a constru¢ao de um quadro
de imagens de administrador através da qual o locutor procura envolver o seu
interlocutor e obter a sua adesao.

Osakabe (gp.cit.), ao tratar da imagem que o locutor faz do ouvinte,
postula a remissao a dois tipos de significacbes distintas nesse jogo: o primeiro diz
respeito a relagdo interpessoal que se articula entre falante e ouvinte; o segundo
refere-se a0 quadro de conhecimento em que o leitor situa o ouvinte. O autor
procura situar as imagens referentes a relagao interpessoal, ou seja, entre locutor e
ouvinte, dentro de um quadro de relacio de dominacao, nio se tratando, no

entanto, de qualquer dominagido psiquica ou social, mas tio somente do fato de
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que quem enuncia, é, no momento especifico da enunciacio, a “entidade
dominante”.

Por esse critério operacional parece que o interlocutor ocuparia sempre
uma posicao passiva face ao outro que domina a cena interlocutiva, admite o
autor, no entanto, ¢ possivel constatar que o interlocutor tem um papel mais
decisivo na medida em que o locutor o situa num quadro de significacbes a que
ele proprio é obrigado a obedecer. Em outras palavras, o locutor, motivado por
certos interesses, estabelece um quadro de significacbes que orienta certas imagens
que ele pressupoe no seu interlocutor e para levar o interlocutor a aceitacdo do
seu projeto discursivo ¢é obrigado a seguir o quadro de imagens implicitamente
estabelecido para o ouvinte. Essas significacbes importam mais como valores do

que como significacdes precisas. Nesse sentido, Perelman (1988) ja observou que

[-..] nos campos juridico, politico, filosdfico os wvalores intervém como base de
argumentagao ao longo de todo desenvolvimento. Recorre-se a eles para motivar o
ouvinte a fazer certas escolhas em vez de ontras e, sobretudo, para justificar estas, de

modo que se tornem aceitaveis ¢ aprovadas por ountrem (Perelman, op. cit, pp. 84-

85).

Essas reflexdes nos ajudam a compreender, nos recortes que
passaremos a analisar, como, nesse jogo tenso para angariar ou garantir e reforgar
a adesdo do interlocutor, o locutor estabelece um quadro de referéncia motivado
por suas representagoes € as toma como horizonte de seu discurso, com base no
quadro delineado para o interlocutor. Cabe-lhe elaborar procedimentos

discursivos e argumentativos consoantes este quadro.
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Em nossas analises, o administrador competente parece constituir uma das
imagens sobre as quais se desenvolvem os procedimentos argumentativos, no

debate de campanha.

2.1.2. A imagem de competéncia administrativa

O discurso competente, segundo Chaui (1989), é aquele que pode ser
proferido e aceito como verdadeiro ou autorizado; é aquele discurso no qual a
linguagem sofre uma restricao quanto a quem dizer, o que dizer, onde dizer e em
que circunstancias dizer. E o discurso instituido, #o gual os interlocutores ji foram
previamente reconbecidos como tendo o direito de falar e onvir, e, enfim, no qual o contesido ¢ a
forma ja foram antorizados segundo os canones da esfera de sua pripria competéncia (Chaui, gp.
ct, p. 7).

A autora aponta como a regiao onde melhor se pode alcangar a
configuragao do discurso competente, o fenémeno histérico da burocratizacao
das sociedades contemporaneas e a idéia de ‘organizacao’ que esta na base desse
fenémeno. O fenomeno da burocratizagio, distribuido em hierarquias
institucionais, se realiza sob a égide da idéia de ‘organizacao’ que, a medida que as
sociedades se complexificam, se impSe como se possuisse existéncia propria, num
movimento que oculta a presenca do Estado e ao mesmo tempo a viabiliza pelo
‘discurso da Organizagao’.

Nesse sentido, ‘burocracia’ e ‘organiza¢ao’ pressupdem, dentre outras, a
determinacdo da existéncia de um sistema de autoridade fundado na hierarquia
que se distribui sob a forma de diferentes niveis de responsabilidade e de poder.
Os discursos que circulam nesses diferentes niveis da hierarquia institucional

traduzem representagdes desses lugares hierarquicos.
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Se tomarmos a hierarquia universitaria como exemplo, basta pensarmos
nas distribuicoes de cargos que se atualizam através de ‘ritos enunciativos’
proprios capazes de conferir legitimidade administrativa.

A reflexdo sobre a tematica da competéncia apresenta consequéncias
para as nossas analises, no que diz respeito a discursos que circulam tanto em
debates realizados em campanhas eleitorais quanto em reunioes, especialmente
‘reunioes administrativas’, posto que nessas duas situagoes de interagao ¢ possivel
constatar representacdes de competéncia administrativa, ou seja, no debate e na
reunido administrativa, os discursos parecem se sustentar na voz da organizacao
institucional, mas de formas distintas. No debate é preciso fazer crer que o
discurso proferido ¢ aquele que a organizacao precisa ver instituido, enquanto que
na reunido administrativa se trata ja de implementar, fazer cumprir o discurso que
se institucionalizou como o competente, o adequado. Num, luta-se para se fazer
aceitar como competente; noutro, supoe-se ja competente e luta-se por fazer
cumptir.

[1]

CR*- (...) porque o que determina a sobrevivéncia da universidade nio é os recursos que ela
tem... ¢ a necessidade social... a diferenca entre a necessi/entre a necessidade social e o
or¢amento tem que ser buscada com outros recursos (entre capitais)... da trabalho... isso exige
compromisso social e vocé tem que ter uma equipe arregagando as mangas que va atras de
recursos necessarios pra completar aquilo que é demandado pela necessidade social... essa ¢ uma

maneira de administrar... essa é a minha...

(IDR,, F4A, T4)?

2 CR corresponde a candidato a reitor; Aos, alunos/alunas; P, professor/professora; F,
funcionario/funcionaria; C, coordenadora/coordenador; R, reitor; CC, candidato/candidata a
cootrdenador/coordenadora; CVC, candidato/candidata a vice-coordenador/coordenadora; PQ,
pesquisador/pesquisadora. No anexo 1, encontram-se observadas as convencoes adotadas para as
transcri¢oes.

2 Indicagbes que correspondem a: primeiro debate entre um candidato a reitor e a comunidade
académica (1DRy); primeiro debate realizado entre trés candidatos a coordenagio de um campus e a
comunidade académica (1DC;); segundo debate realizado entre duas candidatas a coordenagdo de um
campus e a comunidade académica (2DCy); reunidao (R); comunica¢do em evento (CE); aula (A);
assembléia estudantil (AE); campanha eleitoral (CAE); (assembléia de funcionartios (AF); orientagdo na
Pés-graduacio (OPG); evento de extensdo universitaria (EEU); numero da fita na ordem em que foi
realizada a gravacio (F4); lado da fita (A ou B); ordem de transcricdo do corpus (T4).
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2]

CR- (...) caso eu seja eleito a reitor co/como se dard essa prioridade? de varias maneiras...
primeiro... a equipe que assumir comigo val ter que saber que nao pode pensar a Universidade
Federal do Para a partir de Belém... tem que pensar a partir do Estado inteiro portanto... é
necessario que o interior se traduza em politicas de vagas... (custo) financeiro... custo pra... custo
pra... pra... recursos materiais € equipamentos...

(IDR,, F4A, T4)

Os recortes [1] e [2] foram retirados de uma fala proferida pelo ja
referido candidato a reitoria da Universidade Federal do Para, em campanha
realizada em um campus universitario do interior do Estado. O candidato com
experiéncia administrativa em gestdo anterior, nessa mesma universidade,
apresenta a sua candidatura como oposi¢ao a atual administragao.

O candidato inicia a interlocu¢io expondo seu programa de
administracao a comunidade académica daquele campus, principalmente a alunos
cuja principal reivindica¢do é maior atengao aos cazpi localizados no interior do
Estado, possivelmente porque desde a criagio dos cmpi constroem-se
representacdes de que os campi sofrem restricdes de varias ordens, principalmente
financeiras em relagdo ao campus-sede, em Belém.

E possivel identificar no recorte [1], sintagmas (captagio de recursos;
necessidade  socialy  compromisso  social), cujas significacOes parecem orientar a
argumentacdo do discurso da administragao universitaria. Nesse processo de
nomeagoes, o locutor estabelece um quadro de referéncias para os seus
interlocutores e com ele procura interferir nas decisdbes dos mesmos,
promovendo-os a aceitagdo do seu programa de trabalho e, por conseguinte, ao
ato de votar, passando, assim, do nivel da simples convic¢ao ao nivel da agao.
Esse conjunto lexical produz efeitos de um modelo ideal de administracao para a

universidade.
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Em [1], jogando com o interesse do ouvinte, o locutor sobrepoe
“necessidade social” a “recursos” necessarios a instituicdo universitaria (porgue o
que determina a sobrevivéncia da universidade ndo ¢ os recursos que ela tem... ¢ a
necessidade social). Com isso, faz-se pressupor que a universidade nao deve
desenvolver as a¢bes que lhe sao concernentes pautada na quantidade de recursos
existentes, mas na necessidade social. Vale aqui ressaltar a distingdo feita por
Wolftt (1969) entre “necessidade social” e “demanda social”. Woltf parte da
elaboragao de Marx sobre necessidade social e postula que necessidade humana ou
social ¢ uma caréncia, uma falta material ou social, ao passo que demanda efetiva
ou de mercado é uma necessidade que encontra um canal de expressio
organizada™.

A recorréncia a distingao estabelecida por Wolff nos orienta a observar,
no discurso do candidato a reitor, o jogo argumentativo implicado no
procedimento discursivo em que o enunciado primeiro nega o fato de os
‘recursos’ serem determinantes na vida da IU (porgue o que determina a sobrevivéncia
da universidade ndo é os recursos que ¢la tem ) e o enunciado seguinte (¢ a necessidade
social...) em que afirma ser a ‘necessidade social’ determinante para a vida
universitaria.

Nesse jogo de significacdes (recursos e necessidade social), pde-se em
questio um dos dilemas que a universidade contemporanea enfrenta: a
necessidade social (quase sempre confundida com demanda social) e a escassez ou
falta de recursos. No entanto, num jogo de for¢as politicas, sobrepor ‘necessidade
social’ a ‘recursos’ apresenta-se como uma estratégia através da qual o locutor
‘desenha’ para si uma imagem de administrador que parte das necessidades e com
elas vai em busca de recursos, e nao do administrador que toma os recursos

disponiveis e os distribui.

24 Sobre a questao, veja capitulo I neste trabalho.
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Se ‘recursos financeiros’ nio é o que determina a sobrevivéncia da
universidade, mas a necessidade social, é possivel pensar que, para atender as
necessidades sociais, a competéncia administrativa - no que tange a captagao de
recursos - se impoe como atributo necessario ao administrador competente. Essa
compreensdao se fundamenta no recorte [1] em que, num jogo de antecipagao as
representagoes do seu interlocutor, o locutor explicita como deve ser preenchida a
lacuna entre a necessidade social e a falta de recursos por que passa a IU: os
recursos devem ser buscados fora da universidade (a diferenca entre a necess/entre a
necessidade social e o orcamento tem que ser buscada com outros recursos (entre capitass...).
justamente nessa passagem que se pode depreender a construcio de uma
representacao de administrador competente. O desafio maior ndo esta em
enfrentar a caréncia de recursos por que passa a universidade, nos dias atuais, mas
em ‘saber’ buscar esses recursos fora do ambito do Estado. Chaui (gp. ¢i2.) assevera
que o discurso do poder e o discurso do saber nao sao dois discursos competentes
distintos, mas um unico discurso dotado de duas faces, ou seja, duas modalidades
de competéncia: aquela que é conferida pela ocupacao de cargos e fungdes por
‘homens determinados’ e aquela que se revela pelo dominio de um conhecimento
especifico, pelo prestigio conferido ao conhecimento. Assim, a falta de recursos
pode ser superada se a frente da IU ha um administrador que conhece e sabe
captar recursos para garantir a vida da universidade.

As modalizacbes deonticas (tem que ser buscada, tem que ter uma tarefa)
impoem duplamente ao locutor que deve agir de acordo com um modelo de
administrador competente e ao interlocutor a quem resta aceitar essa verdade.
Essas acOes se refletem num conjunto de palavras cuja significagdo oscila entre
compromisso com a sociedade e disponibilidade para ir a busca de recursos
financeiros, o que pode ser traduzido, em ultima analise, em ‘“competéncia

administrativa” para atender as necessidades sociais da institui¢ao.
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A expressao: dd trabalbo... reforca esta compreensao, na medida em que
sugere a dimensdo dessas acdes, ou seja, ndo ¢é tarefa para qualquer um
empreender: isso exige compromisso social e vocé tem que fer uma equipe arregagando as
mangas que vd atrds de recursos necessdrios pra completar aquilo que ¢ demandado pela
necessidade social. A imagem de competéncia administrativa também pode ser
depreendida da metafora arregagando as mangas, que sugere ‘trabalho’, ‘atuagao’,
enfim, competéncia.

Assim, com base em representacées de administracdo delineadas para si
e para o outro, o candidato estabelece um quadro de referéncia : Essa ¢ uma
maneira de administrar... Essa ¢ a minba... Esse é um recurso argumentativo em que,
jogando com representacbes que supostamente o interlocutor tem de
administracao, o locutor a apresenta e com ela se compromete e compromete 0o
intetlocutor. Ao definir primeiro uma maneira de administrar para depois
colocar-se neste quadro (essa é a minha..), o locutor constréi uma defini¢do
aceitavel, ‘neutra’ e compartilhada: uma definicio que deveria ser e valer para
todos. Depois diz-se executor dessa definicao.

O recorte [2] vai na mesma dire¢dao de sentidos depreendidos da analise
anterior. Nele identificamos o agenciamento de recursos expressivos que também
sustentam uma imagem de administracdo competente.

No entanto, é importante observar que no recorte [2], o campo lexical
remete a agoes mais especificas e concretas, capazes de atender a necessidades
imediatas do ouvinte (eleitor). Se estabelecermos relagdes entre os campos lexicais
empregado nos recortes [1] e [2], é possivel admitir que de um recorte a outro ha
um trabalho de fechamento de sentidos que vai de significacGes mais abstratas a
significacbes mais concretas.

Se no recorte [1], as imagens pressupostas no interlocutor orientam o

locutor a produzir sentidos mais amplos de competéncia administrativa (captacio de
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recursos, necessidade social, compromisso social), no segmento [2] estreitam-se sentidos
em direcdo a objetos ou agdes concretas (recursos materiais, politicas de vagas,
equipamentos), que se traduzem em metas especificas a serem cumpridas,
evidenciando-se, nesse processo, um trabalho de objetivagio do discurso em
direcio ao desejo do outro. O que em [1] ganha amplitude sob a rubrica de
necessidade social, em [2] se objetiva em a¢oes que sao objeto de reivindica¢ao do
interlocutor: vagas (para os quadros docente, discente e administrativo da
universidade), recursos materiais, equipamentos. Todo esse conjunto lexical acena
para a concretude de agoes imediatas, elencadas como respostas a uma pergunta
retérica com a qual o locutor aparentemente cede a palavra ao interlocutor.

Por esse recurso, o locutor joga com contrapalavras do seu interlocutor,
focalizando um “lugar” que vai ao encontro das palavras do outro e fecha
sentidos em dire¢do ao seu projeto discursivo. O locutor elege, portanto, lugares
cruciais como espagos de atuacdo administrativa porque essas sao supostamente
as reivindicacOes imediatas dos interlocutores.

No recorte [3], extraido da mesma situagao descrita para os recortes [1]
e [2], observa-se como a representagao de competéncia administrativa se revela no
debate que a instituicdo trava com as parcerias. Numa conjuntura politico-
econémica em que o Estado restringe consideravelmente as suas ag¢oes sociais, o
discurso competente se sustenta na capacidade que as institui¢des devem ter para

estabelecer parcerias.

B

CR- (...) mesmo porque a consolidagdao dos cursos regulares que s6 pode se dar com a criagao
de corpos docentes cada vez mais em quantidade e em qualidade potencializa ainda mais a
capacidade de ampliar os cursos intervalares (...) entdo onde estd a contradi¢do?... uma coisa
refor¢a a outra e ndo tem que ser eliminar uma coisa elimina a outra... eu nao vejo contradi¢ao
nisso... pelo contrario né... agora o problema ¢ que... os recursos que tém que ser financiados se
deixou de captar... e tem como ser captado num programa de alian¢a ampla entre o esfor¢o de
pessoas grandes que tém responsabilidade social... reitor... secretario estadual de educagio... os
prefeitos e secretarios municipais de educagao... (...)

92



(IDR, F4A, T4)

E preciso observar que no debate, enquanto discurso politico, nio basta
a defesa de um programa de governo, de administraciao, ao qual o interlocutor
deve aderir: é preciso também eliminar o adversario para validar um sé discurso
como adequado a situagdo vivida pela 1U.

Depreende-se um discurso que, por um lado, apdia-se na defesa de que
a universidade deve procurar financiamentos fora de seus muros como forma de
garantir a sua sobrevivéncia, por 1SSO MeSMO 0S recursos #mw que ser financiados.
Essa sequéncia lingiifstica funciona como uma estratégia discursiva, através da
qual se estabelece uma obrigatoriedade de parcerias com outros agentes
nominados por duas vezes na sequéncia discursiva. Por outro lado, apresenta-se
como um problema o fato de se ter deixado de captar tais recursos: ‘se deixou de
captar’ (os recursos que tém que ser financiados se deixou de captar), sugerindo, assim, que
os recursos ja foram captados um dia, sem que o sujeito dessa acdo seja
explicitado.

No entanto, considerando ser esse um discurso de campanha eleitoral,
cujo candidato - com experiéncias administrativas anteriores nessa mesma
institui¢do - tem como adversario a atual administracao dessa institui¢ao, o jogo
argumentativo constroi representagoes de que o entdo reitor nao foi
suficientemente competente porque interrompeu (..se deixou-se de captar) um
processo de financiamento com recursos externos, o que se apresenita COmo um
problema, em termos de avanco para a universidade, numa época em que 0s
financiamentos externos sao vistos como solu¢bes para um or¢amento
insuficiente.

Também no recorte [3], o candidato defende uma politica de ampliacao
de cursos, no interior do Estado, e essa defesa é feita através da anulacio de

outros discursos contrarios a essa posi¢ao, o que se evidencia pela mobilizacao de
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uma voz polifonica (..entao onde estd a contradigio?... pelo contrdrio... né?...), e na
sequéncia discursiva (agora o problema ¢ que... os recursos que tém que ser financiados se
deixon de captar...).

O locutor joga com a representacdao de que sua proposta é a mais viavel
e de que quem a defende tem competéncia suficiente para atrair recursos para a
instituicao. Os recursos existem, mas é necessario que quem administra tenha
competéncia suficiente, tenha responsabilidade social, tenha grandeza para um
programa de alianca ampla entre o esforco de pessoas grandes. A anulagao do
outro se realiza justamente pela implicitacao de sua incapacidade e de sua falta de
“grandeza” politica (isto é, prestigio e peso politico entre outros parceiros) para
obter recursos para a institui¢ao, acao que o locutor se dispoe a implementar, agao
que ja existiu no passado, um tempo em que o locutor fez parte da administragao.

Mas como nesse jogo é necessario que se leve em conta uma concepgao
de interlocutor, falar de parcerias exige certa cautela. Embora as bases
argumentativas do recorte [3] orientem o intetlocutor a entender/aceitar a
necessidade de se buscar nas parcerias, através de convénios e financiamentos, a
superac¢ao das dificuldades enfrentadas pela IU e, sobretudo, a necessidade de um
administrador capaz de articular parcerias, é preciso convocar e impedir, ao
mesmo tempo, um outro discurso a que também ¢é preciso se contrapor, que
poderia ser desenhado a partir da subordina¢ao da IU ao mercado que garante os
recursos. Em certo sentido, ao defender parcerias, o candidato também precisa
evitar a compreensio de que ele estaria defendendo um modelo de universidade
subordinada a orientacOes externas a instituicao.

Como estratégia, outra voz precisa ser convocada para preencher, no
discurso, lacunas que poderiam levar o interlocutor a questionar sobre 0s riscos
que a universidade enfrenta, no que se refere a sua autonomia, por exemplo,

quando se fala em estabelecer parcerias com outras institui¢oes.
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O discurso que se delineia nos recortes [4] e [5], parece orientar sentidos
nessa direcdo: evitar que o Interlocutor coloque em questio as formas de
“aliancas” (“alian¢a” produz uma ambigiidade, podendo significar ‘pacto
provisorio’ ou pacto ad aternum) entre a universidade e outros parceiros que
possam colocar em risco a autonomia da propria universidade. Os recortes [4] e
[5], extraidos da mesma situa¢do de intera¢do a que pertencem [1], [2] e [3],
funcionam como uma forma de precaucdo contra esse tipo de acusacao e, desse

modo, busca diluir sentidos para minimizar conflitos.

[4]

CR- (...) entdo... ndo tem... VOcé tem que captar recursos com projetos sérios... com programas
sérios... com propostas sérias.. € tem parceiros (tem que vir outros) parceiros... nér... os
recursos existem e nao se iludam os recursos existem... entao tem que recuperar tudo isso... tem

que agir dessa maneira...
(1DR, F4A, T4)

(3]
CR- (...) mas tem que saber que projeto que vai porque tém que ser projetos bem claros... sabe...
e fazer com que os campi sejam representados dentro dos conselhos superiores da universidade
onde se discute or¢amento por exemplo... onde se discute vaga... onde se discute a politica
administrativa e a politica académica universitiria... e fazendo isso que/porque valotiza o
programa e € assim que que eu penso fazer pra valorizar o programa de interiorizagao.
(1IDR, F4A, T4)
Em [4], o locutor reafirma a necessidade de captacdo de recursos com
‘projetos  sérios’, ‘programas sérios’, ‘propostas sérias’. Nessa sequéncia
enunciativa, o qualificador “sério” constitui um procedimento argumentativo
através do qual o locutor joga com valores positivos. Particularizar projetos,
programas e propostas com ‘sérios’, significa dizer que nao se trata de qualquer
programa. A seqiiéncia lexical (projetos, programas, propostas) serve de base para
a repeticao do adjetivo “sério” — procedimento discursivo que opera com um

conceito difuso — seriedade - e impede qualquer questionamento em relagao aos

conveénios estabelecidos entre universidades e outras instituigoes, pois nao se trata
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de qualquer parceiro, mas de parceiros também eles sérios. Lembremos que no
recorte [3] esta qualificacdo ja tinha sido antecipada (num programa de alianca ampla
entre o esforco de pessoas grandes que tém responsabilidade social... reitor... secretdrio
estadual de edncagdo... os prefeitos e secretdrios municipais de educacdo...).

Seguindo o mesmo direcionamento argumentativo, em [5], “projetos” é
qualificado pelo adjetivo “claros” acompanhado do intensificador “bem”, o que
reafirma a nossa leitura em relacao ao recorte [4]. O sintagma projetos bem claros
pode ser entendido como projetos que tenham explicitado o papel de cada
parceiro, com vistas a nao comprometer, em absoluto, certos principios de
autonomia da universidade, e isso pode ser garantido através de representagoes
dos segmentos universitarios nos conselhos universitarios (e fager com que os campi
sejam representados dentro dos conselhos). Configura-se, assim, um jogo de antecipagao
das imagens do interlocutor: afinal, como definir projetos “bem claros”? Da
pergunta nao formulada advém a resposta: os oOrgaos colegiados  com
representagdo dos campi do interior (portanto com representacbes dos
interlocutores presentes). Nessa partilha de poder entram em jogo representagoes
do locutor: um trabalho de desconstrucio de criticas a obtencao de recursos
externos pela garantia de seriedade e clareza definida em 6rgio colegiado com a
presenca, a representacao dos interlocutores.

Dos recortes acima analisados é possivel depreender o seguinte quadro
de representacOes: i) a universidade, para manter-se relevante face as novas
exigéncias, precisa estabelecer novos parceiros; no entanto, ha perigos politicos
nestas parcerias e para evita-los o locutor convoca os interlocutores que através de
representa¢do garantirao seriedade e clareza; if) um projeto de universidade assim
fortalecido requer a presenca de administradores com a competéncia exigida por
esse novo modelo, ou seja, administradores capazes e dispostos a enfrentar novos

tipos de relagcoes entre a universidade e outras instituicdes. Ao mesmo tempo que
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traca para o interlocutor um referéncia de um novo modelo de universidade, e por
conseguinte de administracao, o locutor busca a adesao a imagem construida de si
mesmo como competente para realizar esta transicao.

Nos recortes de [1] a [5] centramos a analise no quadro de imagens que
o sujeito projeta de si no jogo argumentativo da disputa eleitoral. No préximo
item, procuraremos mostrar o jogo de vozes na disputa pelo cargo, o que implica,

paradoxalmente, na emergéncia de vozes e na tentativa de conten¢ao de vozes.

2.1.3. Processos de refutacao do outro

Nossos dados apontam que uma das principais caracteristicas do
funcionamento do debate politico parece ser a neutralizacao do adversario por um
ato de refutacao polémica explicito.

Maingueneau (1984), tomando por base o primado do interdiscurso, ou
seja, a no¢ao de que todo discurso se constitui de #m trabalho sobre outros discursos,
postula que cada discurso constroi sua identidade na polémica constitutiva com
outros discursos. Toda enuncia¢do se constréi segundo suas proprias regras, as
quais se definem pela znterincompreensio dos sentidos do enunciado do outro, de
modo que cada discurso ¢ delimitado por uma quadro semantico que, num
mesmo movimento, constréi as categorias semanticas aceitaveis, reivindicadas
para aquele discurso e as inaceitaveis, projetadas no discurso do outro como
negativas. Para constituir e preservar sua identidade, o discurso niao pode ser
interpretado com a semantica do outro como tal, mas apenas no simulacro que o

discurso interpretante faz do discurso interpretado. A traducao de um discurso

o~

pelas grades semanticas do discurso do outro, segundo Maingueneau (gp. ¢it.),

o

um mecanismo regular e necessario a constituicao do discurso. Nesse sentido,

ilusorio falar de discurso polémico e de discurso nao-polémico.
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Se pensarmos no dialogismo como condi¢do de possibilidade de
qualquer discurso, como postula Bakhtin, poder-se-ia dizer que ha discursos que
se fundam em controvérsias explicitas (“dialogismo mostrado”, conforme
Maingueneau (1987)) e outros discursos cujo antagonismo nao é explicitado. O
discurso polémico ¢, portanto, uma modalidade do dialogismo.

Considerar como trago do género debate politico a polémica, nio
implica a pensar na existéncia de discursos isentos de polémica, mas a reconhecer
que o debate politico se constréi sobre uma polémica explicita, sobre temas de
controvérsia, sobre a refutacio e eliminacao do discurso do outro. Diferentemente
de discursos que convocam a pluralidade discursiva, o debate s6 pode funcionar
reivindicando o monopélio da legitimidade, ou seja, constréi-se com base na
anulagao de outro discurso com que concorre, embora dele se alimente para
constituir-se. Assim, passaremos a analise dos recortes [6] e [7], verificando como
funciona a argumentacdo nesses recortes, no que tange a refutagdo, a
desqualificacao do adversario. Como observa Maingueneau (1987): as controvérsias
giram, em geral, obstinadamente, em torno de alguns pontos, deixando na sombra Zonas imensas
(Maingueneau, op. cit., p. 124).

Tomamos como pressuposto, para nossa analise, o jogo de
representagoes positivas que cada um dos locutores desenha para si, e a
mobilizacdao de imagens negativas para o outro.

Tais recortes representam, respectivamente, as falas de duas candidatas
(CC1 e CC2) que disputam a coordena¢ao de um mesmo campus universitario no
interior do Estado do Para. As candidatas ja haviam participado de um primeiro
debate que contou com a presenca de trés candidatos, sendo que ao final do
debate um dos candidatos desistiu da candidatura, como ja explicitamos no inicio

deste capitulo.
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Os recortes [6] e [7] foram produzidos num momento inicial
previamente estabelecido para que as candidatas expusessem suas plataformas de
trabalho. Analisando os dois recortes, na ordem em que foram produzidos, e
considerando um debate anterior ocorrido entre as mesmas candidatas, podemos
dizer que o recorte [6] constitui uma réplica a outros discursos produzidos durante
a campanha, assim como o recorte [7] constituli uma resposta explicitamente
refutativa ao discurso produzido no recorte [6]. No jogo argumentativo, a relagao
nao ¢é apenas entre locutor e objeto do discurso, mas também entre interlocutores,

e seus discursos trazem em sua configuracdao as marcas da disputa.

6]

CC1- (..) a disputa pela coordenagdo desse campus significa que ( )... significa
principalmente que nés enxerguemos muito além desse momento histérico... muito além da
disputa nesse momento H. e J... muito além do pensamento o meu curso quer isso... meu curso
quer aquilo... a gente precisa se enxergar como universidade com um papel histérico nesta
regiao Sul e Sudeste... um papel historico nesse Estado... na Amazonia... é preciso achar o nosso
papel nessas relagoes historicas... precisa saber pra onde nés vamos porque do contrario o que
acontecera é que nés nos devoraremos mutuamente aqui internamente... gastaremos nossas
forcas todas nas discussoes... nas picuinhas... nos desejos individuais... do que cada um quer pra
si... pra sua cadeira... pro seu local... pro seu curso... e vamos esquecer do que esperam 14 fora...
do que a sociedade espera de nés porque paga pra que nds estejamos aqui € paga caro... nao
esquecamos... paga MUIto caro... entdo eu quero s6 dar essa/essa introducdo até porque o
debate posteriormente puxara muitas outras questdes que sio do interesse de vocés... muito
obrigada nesse inicio de conversa...

(2DC, F18A,T19)

[7]

CC2- (...) eu venho aqui pra falar de propostas com certeza mas eu gostaria de até
com/comentar um pouquinho o questionamento da professora H...

porque eu niao entendo professora H. como candidatas né?... ndo ¢é candidata ]. e H... sdo
propostas de gestao totalmente diferentes... uma forma de gestao que vai ser contemplada por a
senhora e uma forma de gestao que nés vamos contemplar... entdo nao é uma questao pessoal...
nao é uma questao de picuinha de cursos.. de forma nenhuma nér... é forma mesmo de
gestdo... ¢ proposta de gestdo.. ¢é proposta de administracdo... nesse sentido nao ha
discriminacao a curso nenhum.. né?.. nem como se beneficiar curso nenhum ja que a
administracao ¢ pro Campus Sul e Sudeste do Para e ndo sé pro curso A de tal ntcleo né?...

(2DC, F18A, T19)
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O recorte [6], proferido por CCl1, desloca a discussio para o terreno
externo, remetendo a valores para a universidade, para a sociedade. Sao valores
que transcendem interesses imediatos de disputa eleitoral (wzuito além da disputa nesse
momento H. ¢ ].), dando a esta um sentido quase transcendental.

Neste recorte discursivo, a expressao “muito além”, trés vezes repetida,
reduz o discurso do adversario a seu simulacro porque o restringe ao que ¢
inferior, expressamente condenado e desqualificado (discussies... picuinbas... desejos
individuais...). Pelo contraponto a este simulacro, o discurso proprio se constroi
pela remessa ao nao especificado, assumido com se definido e especificado por
todos e para todos (..o que a sociedade espera de nds...), a0 mesmo tempo em que
apela para a cobran¢a moral de um fazer adequado ao que é dado como definido
ao remeter a questao do financiamento social da universidade. Note-se que “o que
a sociedade espera” traduz como definido o que antes era apresentado como algo
a ser definido (precisa se enxergar como universidade com um papel historico nesta regiao Sul e
Sudeste...um papel historico nesse Estado... na Amazonia... € preciso achar o nosso papel nessas
relagoes histdricas... precisa saber pra onde nds vamos...).

Observa-se, nesse jogo discursivo, que o processo de refutagdo do
discurso do adversario é escamoteado por uma estratégia de envolvimento, em
que o interlocutor é constituido parceiro, é elevado a uma posicio de decisio.
Como observa Osakabe (gp. ¢it.), o ouvinte é considerado em sintonia com a
propria imagem assumida pelo locutor. A identificagdo entre locutora e
interlocutores na enunciacio de CCl1 é marcada por ‘nds’, ‘nosso’, ‘a gente’,
procedimento através do qual o locutor expande o seu circulo de atuacdo e o
efeito produzido ¢é o de aproximagao entre locutor e interlocutor.

Estabelecido o quadro de aproximagao, estao criadas as condi¢oes para
o interlocutor encaminhar sentidos orientados pela posicio que ocupa. A

desqualificacao do outro constitui uma estratégia a qual CC1 recorre para obter a
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concordancia do ouvinte. Assim, o apelo de CCl, como estratégia de
enredamento do outro, é feito com base em valores que envolvem a idéia de papel
da universidade no Estado, na regido (...a gente precisa se enxergar como universidade conm
um papel bistorico nesta regido sul e sudeste... wum papel historico nesse Estado... na
Amazinia...).
Mas ¢ interessante observar que o apelo a esses valores se constroi sobre
a refutacao da adversaria. Com efeito, o enunciado: wmuito além do pensamento o meu
curso quer isso... men curso quer aqguilo... ¢ um discurso convocado para, sub-
repticiamente ser contraposto. Para isso, CC1 recorre a estratégias. Por exemplo,
no enunciado acima nio se explicita a quem se atribui a responsabilidade desse
dizer ... men curso quer isso... meu curso quer aquilo, o que nao impede que a adversaria
reconheca ser esse um discurso a ela atribuido, como veremos, no recorte
seguinte, tanto é que o retoma como objeto de polémica. Como se pode ver, CC1
estabelece com o ouvinte um discurso cujo tom propoe um foco: as questoes
amplas, reduzindo todas as outras a ‘picuinhas’. Por esse recurso, a locutora
desqualifica um discurso que se atenha aos interesses imediatos dos interlocutores
(e eleitores), propondo a discussao de grandes temas (estes que estariam “‘muito
além”), mas sabe que ao desqualificar o discurso do outro, por esta via também
desqualifica os “interesses” de seus interlocutores imediatos. A estratégia posta
em funcionamento apresenta para a locutora um paradoxo para o qual constréi
uma saida ao separar eu/vocé no final da locucdo (o debate posteriormente puxard
mitas outras questoes que sao do inferesse de vocés..) em que agora Os interesses
imediatos serdo postos pelo “voce”, dentro do quadro amplo desenhado pelo
“eu”. Por essa estratégia discursiva procura apagar o paradoxo entre o geral e o
particular produzido pela proposta de foco do debate.
O discurso produzido em [7] configura-se explicitamente como um

contradiscurso ao discurso produzido em [6]. Enquanto o discurso proferido por
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CC1 se constroi sobre a atenuacdo da polémica interna, o de CC2, explicitamente,
delimita fronteiras, marca posi¢do contraria, refutando a adversaria. Assim,
estabelecemos pares de enunciados extraidos dos recortes [6] e [7] e procuraremos

mostrar como o discurso proferido por CC2 constitui uma réplica explicita ao

discurso de CCl.

[a6]

CC1- ...significa principalmente que nés enxerguemos muito além desse momento histérico...
muito além da disputa J. H.

[a7]

CC2- ... ndo ¢ candidata ] e H... sdo propostas de gestao totalmente diferentes... uma forma de
gestdo que vai ser contemplada por a senhora ¢ uma forma de gestio que ndés vamos
contemplar...

[bo]

CC1- .. gastaremos nossas forcas todas nas discussdes... nas picuinhas... nos desejos
individuais... do que cada um quer pra si... pra sua cadeira... pro seu local... pro seu curso...

[b7]

CC2- ... entdo nao ¢ uma questao pessoal... ndo ¢ uma questao de picuinha de cursos... de

forma nenhuma nér... é forma mesmo de gestdo.. é proposta de gestao... é proposta de
administracdo... nesse sentido nao ha discriminacio a curso nenhum... né’... nem como
beneficiar curso nenhum ja que a administracao é pro campus Sul e Sudeste do Para e ndo s6
pro curso A de tal nucleo nér...

Como observa Maingueneau (1984), quando ha posi¢oes discursivas
opostas, um discurso se posiciona, ora como discurso-agente, ora como discurso-
paciente. O discurso agente ¢ aquele que se encontra em posicao de tradutor e
discurso paciente aquele que € traduzido (Maingueneau, gp. ¢it., p. 110).

O discurso de CC2 se constitui explicitamente de refutagoes,
construindo seu proprio discurso como se fora discurso paciente do discurso
anterior de CC1. Pela réplica ao discurso que o antecedeu, a0 mesmo tempo que
se constitui como discurso criticado que reage, constréi o simulacro sobre seu
outro, atribuindo-lhe sentidos por ele evitados (por exemplo, ao tomar a disputa

entre J. ¢ H. como nao pessoal, da a entender que o outro discurso reduzira a
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disputa a uma questio entre pessoas, precisamente o inverso do sentido almejado
por CC1).

Embora o discurso de CC1 nio contenha ataque explicito, ele traz ecos
de uma discursividade que em si é suficiente para que CC2 tome tal discurso
como objeto de questionamento, de respostas e as transforme em contrapalavras

de natureza polémica. Como nos fala Bakhtin (1953):

O prdprio locutor como tal é, em certo grau, um respondente, pois nao é o primeiro
locutor, que rompe pela primeira ve o eterno siléncio de um mundo mudo, e
pressupde ndo 5o a existéncia do sistema da lingna que utiliza, mas também a
existéncia de enunciados anteriores — emanentes dele mesmo on do outro — aos quais
sen enunciado estd vinculado por algum tipo de relacao (fundamenta-se neles,

polemiza com eles) (...) (Bakhtin, op. cit., p. 291).

Atendo-nos ao primeiro par de enunciados, observamos que todos os
atos refutativos do discurso da CC2 sao estruturados sob formas negativas (nao,
nenhum, nem), configurando-se claramente como a nega¢ao da fala do outro.
Enquanto, estrategicamente, CC1 apela para que aquele momento seja visto para
além da disputa eleitoral (...zuito além da disputa |. H... ), CC2 refuta essa posi¢ao e
marca, em seu discurso, a diferenga, com base na negacao e na asser¢ao (ngo ¢
candidata | ¢ H... sdo propostas de gestio totalmente diferentes...), ou seja, utiliza-se das
palavras de CC1, nega os sentidos produzidos e constréi a identidade de seu
discurso.

A mesma elaboragdo ocorre no segundo par de enunciados: o que ¢é
enunciado por CCl como “picuinha”, “desejos individuais” de um curso, é
frontalmente negado, refutado por CC2 pela negacio e pela afirmacao (ndo ¢ uma

questdo pessoal... NAo ¢ uma questio de picuinha de cursos(...) nem como beneficiar curso
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nenhunt ... € forma mesmo de gestio... é proposta de gestio... € proposta de administragao...).
Observe que o operador mesmo intensifica o processo de desqualificagdo,
delimitando discursivamente onde reside a diferenca que o discurso de CC2
procura assinalar em relagao ao discurso de CC1. Como se pode ver, o discurso de
CC2 se alimenta diretamente do discurso de CC1, para refuta-lo e desqualificar o
adversario. Nesse percurso, o locutor poe em cena as relagdes de forca que
permeiam todo o debate, delimitando o campo da sua candidatura para o ouvinte
e, assim, o discurso de CC2 polemiza o jogo proposto por CCl, procurando
trazer a questdo para os projetos de administracdo, de gestdo. Hstes dois itens
lexicais se associam a questdo da competéncia e do discurso competente que
tratamos no item anterior. Notemos que o deslocamento para o administrativo,
para a gestdo é confirmado em outros recortes deste discurso, como veremos a
seguit.

Podemos considerar ainda a polémica que se efetiva por um jogo de
acordo parcial com o discurso do outro. E o que podemos observar no recorte

[8], extraido do mesmo debate, proferido por CC2.

[08]
CC2- (...) claro que a gente respeita nér... viu professora H. nds respeitamos a histéria que esse
campus vem desenvolvendo nesses ultimos oito anos .. claro que nods respeitamos...

entendemos os pontos positivos e elogiamos os pontos positivos que ha... mas a gente acha que
o momento agora ¢ de ultrapassar essas barreiras ¢ de ir além né?... e ¢ nesse sentido que a gente
tem propostas especificas de curso... tem propostas geraiS... tem propostas de funcionamento
né?... propostas administrativas...

(2DC,, F18A, T19)

A modalizacdo desse discurso mobiliza uma memoria discursiva,

trazendo um passado recente, ou seja, um debate anterior a esse, ocorrido entre as
duas candidatas, em que CC1 acusou CC2 e seu grupo de fazerem uma campanha
de negacdo da histéria do campus. Este imbricamento de sentidos que circulam

numa campanha pode ser atestado na fala de um professor em apoio a
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candidatura de CC1, num debate anterior: “ ...e esse campus ¢ o pior campus?.. é... isso é
mnito triste... eu fico triste porque nds estamos digendo... nos estamos tentando jogar pa de cal...
abrindo a cova na nossa historia ... na nossa tradigao que ¢ a tradicdo desse campus...”

No recorte [8], o recurso adotado por CC2 ¢ de trazer a cena discursiva
uma memoria de um discurso recente; ¢ uma estratégia de concordancia parcial
que revela um forte mecanismo para envolver o ouvinte na trama discursiva,
preparando-o para aceitar o argumento posterior, mostrando que o acordo nao
exclui o que ¢ objeto de polémica (claro que nds respeitamos a histéria desse campus,
elogiamos os pontos positives). Observe que pelo modalizador ‘claro’ mobiliza uma voz
polifénica que afirmara que o locutor nao respeita a histéria do campus.

Em seguida a candidata adota outra orientagdo argumentativa, contraria
ao discurso com o qual mantém um acordo (s a gente acha que o momento agora ¢ de
ultrapassar essa barreiras ¢ de ir além né?...). Na verdade, é essa a direcao argumentativa
que molda todo o projeto discursivo da locutora. O acordo parcial é tio somente
um ‘passo’ provisorio, uma estratégia para estabelecer um vinculo com o
interlocutor, funcionando como um ato de preparacao para o passo seguinte, em
que a palavra do outro (adversario) sera desqualificada.

Nas analises apresentadas até aqui encontramos em dois momentos
distintos e com estratégias distintas, o embate entre dois discursos que se
imbricam e se delimitam pelo que podemos chamar de “competéncia”; de um
lado a competéncia do gestor, do administrador capaz de resolver os problemas
locais e localizados dentro da crise social mais ampla; de outro lado um discurso
mais difuso que apela a valores, a histéria, a lutas sociais e como tal ¢ dado como
avesso a administracdo competente pelo primeiro discurso. Como temos tentado
mostrar, reduzir os enunciados concretos a meras parafrases do ja-dito a que
podemos sintetizar os dois discursos é esquecer seus deslizamentos internos, suas

incorporagoes e trocas de enunciados. Como vimos nas analises dos recortes [1] a
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[5], o locutor integra em seu discurso a necessidade social como determinante da
sobrevivéncia da universidade, ao mesmo tempo que se apresenta com
competéncia administrativa para carrear recursos financeiros para a universidade.
Na analise dos recortes [6] a [8] reencontramos este mesmo imbricamento, a
diferenca estando na énfase na administracdo competente ou nos valores
fundantes da universidade, mas um e outro discurso se deixam afetar pelo
discurso a que se opoem. Estes exemplos mostram que no processo heterogéneo

de constituicao dos discursos, o #7 somente existe com o o#tro.

2.1.4 A dicotomia velho/novo: dois sentidos construindo as disputas eleitorais

Da analise do funcionamento do debate de campanha, é possivel dizer
que nesse tipo de interlocucdo estio explicitamente presentes as disputas de
representacdes de projetos de administragao. Nos recortes analisados e no corpus,
de modo geral, tanto em discursos de candidatos a reitoria, como de candidatos a
coordenagao de campus universitario, constatamos que esse tipo de discursos
quase sempre se esteia na dicotomia velho/novo. As relacdes de forca, de disputa
de poder se efetivam na busca de anulagaio do velho em nome da inser¢io do
novo. Essa polarizagao discursiva produz como efeito de sentido a existéncia de,
pelo menos, duas vozes que contracenam, a partir de Iimagens sociais
dicotomizadas nas quais se sustenta o discurso de eleicdo, na universidade, nos
moldes em que ocorre nos discursos politico-partidarios: a voz da situacao e a voz
da oposi¢ao; no entanto, como ja observamos, esses discursos nao se mantém
homogéneos, pois a relagdo é de entrecruzamentos, incorporagdes e trocas de

enunciados.

[09]
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CC2- (...) nés vamos investir também com relacio a extensdo... por qué? porque nos vamos
criar o laboratério/ por quér ... porque ai a gente investe no aluno... a gente vai investir onde
realmente onde o dinheiro dessa instituicao deve ser investido...

e com base nessas falhas desses anos nér... que estao passando de administragdo a gente
realmente pretende fazer algo novo... pretende buscar algo novo... (...) a gente pede pra que
vocés entrem nessa luta com a gente e se comprometam também na mudanga dessa
institui¢ao... numa maior participacdo aqui dentro.. numa maior democracia aqui dentro...
numa maior descentralizacio de funcdes...

(1IDC,, F15A, T16)

As formas verbais vamos investir, vamos criar, deve ser investido, remetem a
agoes futuras que se traduzem em promessas tao comuns aos discursos de elei¢ao
de modo geral.

A idéia do ‘novo’ em substituicao ao ‘velho’ se explicita ainda mais pelas
expressoes fazer algo novo, buscar algo novo...., em que o interlocutor ¢é instado a aderir
aos propositos discursivos do locutor: a voz opositora se apresenta como a
ruptura de acdes passadas e presentes, em favor da mudanca. O qualificador
‘novo’ produz os sentidos dessa mudanga ao se vincular a cada a¢do prometida.

Outro mecanismo mobilizado para reforcar o argumento e obter a
adesdao do outro ¢ o topos da quantidade: numa maior participacao aqui dentro... numa
maior descentralizacdo de fungoes... Segundo Perelman (1988:97): os lugares da quantidade,
sdo os lugares-comuns que afirmam que uma coisa ¢ melhor do que outra por ragoes de
quantidade. Nesse sentido, na atividade argumentativa, o ouvinte é sempre levado a
considerar lugares onde estao amparados os argumentos do locutor, sem os quais
a conclusao nao ficaria fundamentada. Pelo recurso ao aspecto quantitativo, o
locutor constroi argumentos que se sobrepoem ao do adversario, considerado
adepto de praticas ‘velhas’. O apelo para que o interlocutor entre na luta, envolva-
se, comprometa-se com os sentidos encaminhados se justifica por maior
participacao dos estudantes, maior democracia, maior descentralizacao de funcoes.

Em outras palavras, o apelo ao interlocutor se justifica pela substituicio de
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praticas administrativas implicitamente autoritarias por praticas novas e
democraticas.

Contrariamente, como ja referimos, a voz da situagao se apoia em agdes
iterativas, ou seja, o quadro de referéncia construido para orientar representagoes
do interlocutor, adota como base argumentativa agdes que se repetem e perduram

no tempo:

[10]
CC3- é... em primeiro instante eu gostaria de dizer pra vocés que compromisso... nos colocamos
na chapa enquanto compromisso porque tudo que até entdo tudo que temos feito...
trabalhado... eu e o professor D. nesse campus... ¢ com compromisso com o ensino superiot...
com a universidade...
(1IDC,, F15A, T16)
[11]
CC3- (...) gostaria de fazer alguns comentarios... em cima de / que todo mundo conhece qual é
meu programa que ¢ aquilo que a gente vem trabalhando e trabalhando no sentido de
consolidar cada vez mais esse campus... de fazer disso aqui uma universidade no futuro...
(1IDC,, F15A, T16)

Em [10], trata-se de um discurso proferido por um terceiro candidato
que disputava a reeleicdo com as duas candidatas ja referidas (CC1 e CC2). Como
ja observamos, o terceiro candidato a coordenagao do campus (CC3) participou
apenas do primeiro debate realizado, momento em que desistiu de sua
candidatura.

Constata-se, na mobilizagdo dos recursos expressivos do discurso de
CC3, formas verbais cujos sentidos remetem a agoes em desenvolvimento (Zemzos
feito, vem trabalbando), o que pode ser interpretado como argumentos em favor da
continuidade de um projeto de universidade.

No recorte [11] essa idéia se repete na expressao consolidar cada veg mais.
Observe-se que a forma verbal ‘consolidar’ expressa um tempo futuro, no

entanto, nao se desvincula da idéia de que algo ja foi iniciado (pois nao se

consolida o que ndo existe ainda) e ganhara consisténcia, no futuro. Por esse
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recurso, anula-se o discurso do novo porque este se pauta justamente na auséncia
de experiéncias, isto ¢é, joga com a possibilidade.

Coracini (1991), procurando estabelecer relagdes entre os tipos de
raciocinio a que recorrem os discursos politicos e os discursos cientificos, assevera
que, no discurso politico, o homem priblico observa a situagio de sen pais, as necessidades,
reivindicacoes, habitos, ideologias de seu povo e seleciona os dados em funcao do sen onvinte (op.
ct., p. 43). Tais dados sao interpretados pelo politico com base em valores que
pressupoe existirem no ouvinte. Seguindo esse raciocinio, talvez se possa dizer
que enquanto um discurso se pauta no novo, em agoes novas, o outro (discurso
de situagdo) se ampara em ag¢Oes que supostamente validardo a sua ‘boa’ imagem
face ao interlocutor. O ‘novo’ se estela em a¢des prospectivas, justamente porque
o objetivo é anular o velho e as ag¢Oes passadas sao vistas como superadas por
propostas novas. Por isso no discurso do novo a competéncia administrativa se
revela por aquilo que sera capaz de inovar, ao passo que o ‘velho’ se ampara na
experiéncia administrativa, cujas agoes sao ininterruptas, por isso esse discurso se
pauta em agoes ja realizadas e em curso para transforma-las em argumentos.

Outro dado interessante é o fato de as estratégias argumentativas em
que se apodia a voz da oposicao textualizarem-se em agoes futuras quase sempre
acompanhadas de modaliza¢oes de carater dedntico. Como se pode ver, nos

recortes que se seguem, tais estratégias estao presentes no discurso de campanha.

[12]
CC2- (...) entdo nesse sentido nds vamos sim incentivar... mas vamos incentivar com um anico

objetivo nessa institui¢ao... é realmente fazer o crescimento dessa institui¢ao...
(1DC,, F15,T10)

[13]
CR- (...) vocé tem a estrutura ¢ o problema tem que voltar/ adaptar a estrutura... nio pode...

tem que mudar a universidade se for necessario para as necessidades de base e nao o contrario...
(1DR, F4A, T4)
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Os recortes [12] e [13] foram extraidos de discursos produzidos em
momentos distintos e por pessoas distintas: uma candidata a coordenagao de um
campus e um candidato a reitoria da universidade, respectivamente. No recorte
[12], os advérbios modalizadores (sizz e realmente) sugerem um trabalho do locutor
em fazer valer e transformar em verdades as suas promessas. Assim, temos: vaos
sim incentivar, em que o advérbio ‘sim’ afirma e garante o cumprimento da
promessa. Esse mesmo efeito categorico se repete no enunciado: ...¢ realmente fazer
0 crescimento dessa instituicdo, em que o advérbio ‘realmente’ atesta a certeza da agao
tutura.

No segmento [13], as modalizacbes deonticas (fezz que ) sao ‘marcas’
expressivas que também conferem ao discurso um tom categorico, uma
necessidade imperiosa de mudancga face a novas necessidades. As representagcoes
de candidato construidas para si e para os interlocutores orientam o emprego de
modaliza¢des que funcionam como estratégias argumentativas capazes de validar
o discurso e de angariar a adesdao do outro.

As analises feitas do funcionamento do debate nos dao a nog¢ao de que
o debate politico parece ser a instancia enunciativa onde se explicita a polaridade
de discursos. Os sujeitos se encontram em competi¢ao declarada, a qual aparece
marcada na materialidade do discurso. Nesse espaco de interacio - talvez mais do
que em outros géneros discursivos produzidos na universidade - os sentidos que
circulam na e sobre a universidade sao construidos por um trabalho de negac¢io de
outros dizeres, produzindo o apagamento de outras vozes e, paradoxalmente, por
esse mesmo recurso, possibilita-se o aparecimento das vozes negadas. Nessa
relacdo de alteridade constitutiva, coloca-se em cena o jogo de poder, presente nas
praticas politicas estabelecidas na universidade. Para Geraldi®, em campanhas

eleitorais para cargos na IU nao ha um género discursivo comum a outras

%5 Em observag®es a versdo anterior deste texto.
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campanhas eleitorais externas a universidade: o comicio. Na verdade, as
campanhas eleitorais externas a universidade extraem do mundo académico a idéia
de debate (sempre tida como debate racional), de modo que a introducio do
debate no discurso politico fora da universidade gera a questio de competéncia.
Como na universidade se busca a verdade, se faz ciéncia, etc., em suas campanhas
eleitorais trata-se de por em confronto as posi¢oes para um julgamento racional
(proprio da universidade!), orientado pela nogao de conhecimento, pela razao. Por
isso, o género “comicio” ndo ocorre nestas campanhas. A nogdao de competéncia
¢ discutida do ponto de vista do conhecimento, ou seja, a competéncia passa
pela detencao de um certo saber. Trata-se do discurso competente como discurso do
conhecimento, tal como postula Chaui (2003), a que fizemos referéncia no inicio
deste capitulo.

Verificamos que, além do debate, em outros espagos de interaciao, o
discurso competente produzido de um ponto da hierarquia organizacional
também produz sentidos legitimadores de poder na relagio com um saber, por

exemplo, na reunido administrativa, como veremos a seguir.

2.2. Reuniio administrativa

Os recortes que passaremos a analisar foram extraidos de trés reunices
realizadas num campus da Universidade Federal do Para. Trata-se de uma reunido
de conselho do campus, uma reunido de colegiado de curso e uma reunido de
professores. Como assevera Maingueneau (1987), ha géneros discursivos que
seguem uma rotina adaptada as circunstancias, ndo se fixando num modelo

estabelecido, como a ‘arenga de um camel6”, por exemplo; outros, ao contrario,

2 Estamos considerando reunido administrativa qualquer reunido que envolva a presen¢a de um chefe
representante da administracdo (reitor, coordenador de campus, pré-reitor, coordenador de curso, chefe
de departamento, diretor, etc.) com o propésito de discutir a¢io especifica da organiza¢do administrativa.
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sao muito regrados, obedecem a um modelo previamente estabelecido. Os
géneros que vao surgindo como a contraparte das atividades que se multiplicam
no interior da universidade se enquadram nesse segundo tipo de género, bastante
regrados, tais como o debate, a assembléia, com regras bastante formatadas. Em
outros termos, o que dizer estda indissociavelmente vinculado ao como dizer, a
quem dizer e onde dizer. As locugdes produzidas nesse tipo de género
pressupoem sempre um ‘contrato de fala’ legitimado por posi¢oes que 0s
interlocutores ocupam.

Como os géneros nao podem ser considerados formas as quais o
locutor recorre apenas para moldar seu enunciado, queremos admitir que os
discursos exigem condicoes diversas de realizagao, tais como o intuito discursivo
do sujeito que enuncia em relagdo ao seu interlocutor, a posi¢ao que as instancias
da interlocugdao ocupam, o espago-tempo da enunciagao, a finalidade do discurso.
Assim sendo, o nosso objetivo, ao analisar os recortes retirados de interagdes em
reunioes administrativas é compreender como o locutor, na sua relagio com o
interlocutor, com o tema do discurso, com a posi¢ao que ocupa, investe as regras

proprias desse género.

2.2.1. Contrato de fala e legitimagao de autoridade

De acordo com Charaudeau (1983), um ato de linguagem participa
sempre de um projeto global de comunicacao conhecido pelo sujeito que
comunica. Para conduzir bem a cena interlocutiva em que se inscreve, o sujeito
usara contratos e estratégias. A nogao de contrato, segundo o autor, pressupde que 0s
interlocutores pertencentes a um mesmo corpo de praticas sociais sejam
suscetiveis de entrar em acordo sobre as representagoes linguageiras dessas praticas

sociais. A nog¢ao de estratégia repousa sobre a hipotese de que o sujeito que enuncia
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conhece, organiza e coloca em cena seu trabalho comunicativo, de maneira a
produzir certos efeitos. Assim, contrato e estratégias constituem recursos aos quais 0s
locutores recorrem para levar adiante o seu projeto discursivo, baseados na
posicao que ocupam e em imagens que constroem de si e de seus parceiros.

O sujeito que enuncia pode, por exemplo, se encontrar numa posigao de
autoridade e reativar essa posi¢do fabricando imagens autoritarias de si, assim
como pode construir uma imagem nao autoritaria, desde que esteja legitimado
para tal. Sendo assim, o contrato de fala corresponde a um ritual constituido por
um conjunto de obrigacbes que codificam as praticas socio-discursivas. Nas
palavras de Charaudeau (op. cit, p. 97): Ce contrat de parole donne um certain statut sécio-
langagier auxc différents protagonistes du langage qui surdétermine lenr parole. E por esse
contrato de fala que se pode julgar os outros contratos e estratégias discursivas
postas em funcionamento no ato da interlocucao. Nesse sentido, como observa
Maingueneau (1987), o quadro do género discursivo esta vinculado a uma
questao geral, a da autoridade relacionada a uma enunciagao.

Adotaremos, portanto, a no¢ao de “contrato de fala”, tal como proposta
por Charaudeau, para trazermos a nossa analise a considera¢ao de que nas praticas
administrativas a reunido se apresenta, a nosso ver, como um género que adquire
caracteristicas comuns do ritual administrativo; em outros termos, o ritual mais
amplo fixa as expectativas do género, permitindo-lhe certas regularidades em seu
funcionamento. Essas regularidades se configuram, no processo discursivo, como
um trabalho de legitimacao da autoridade do sujeito que administra, com base
num acordo institucional entre os parceiros, ao mesmo tempo que firmam a
configuracao do género em que sao produzidas.

Naio ¢ nosso interesse discutir de forma pormenorizada os géneros que
compdem a reunido, pois sabe-se que no interior da rewnido produzem-se outros

geéneros particulares tais como: informes, ata, roteiro de panta, etc., e cada um desses
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géneros se distinguem por uma configuragiao especifica. Seguimos, nesse sentido,
a sugestio de Marcuschi (2003) ao chamar a atengdo para os géneros que
compoem a tese de doutorado, tais como: resumo, sumario, indices remissivos,
agradecimentos, prefacio, introdu¢do, bibliografia, etc., observando que tais
géneros, embora tenham func¢io e estrutura proprias, quando reunidos numa dada
sequiéncia para constituir uma tese de doutorado, eles nao sao mais vistos como géneros e
sim como transmmutados para compor as partes de uma tese (Marcuschi, op. cit., p. 11). Esse
mesmo procedimento de analise foi adotado quando analisamos o debate politico
no que diz respeito a falas de locutores que nao os candidatos e o sera quando
analisarmos a reunido, a assembléia, a aula, a comunicagio em eventos, ou seja, fixaremos
a analise no género que subsume os demais e os colocam em funcionamento no
seu interior. Neste sentido, seguimos a orientagao de Bakhtin (1953) no que
respeita aos géneros secundarios que incorporam geéneros primarios.

E certo que observamos com muita recorréncia, nas reunides, como
forma de investimento sobre as regras que garantem a seqiiéncia enunciativa da
reunido, o monitoramento frequente do locutor em relacio a géneros que
compdem a reunido. Isto é, dado que o funcionamento da reunido requer a
presenca de sequéncias enunciativas, tals como zformes, pauta, ata, intervengies,
exposicdes, relatos, ete.”’, participando estas do acabamento do género reuniio como
um todo, observa-se que o sujeito que se encontra em posicao de chefia utiliza-se
do monitoramento dessas sequiéncias como uma das estratégias de legitimacao de
sua autoridade. Souza e Silva (1997), analisando reunides em situacdes de trabalho,
também constatou que o coordenador da reunidao niao apenas retém a palavra com
mais freqiiéncia, mas também controla e organiza as atividades dos demais

interlocutores.

%7 Souza e Silva (1997:181), em seus estudos sobre o género ‘reunido em situagdes de trabalho’, alerta que as
reunies ndo sdo géneros homogéneos, elas combinam descri¢des, relatos e procedimentos de negociacao.
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Se, no debate, o monitoramento das regras de interlocugao é feito por
um moderador que regula a participagao dos interlocutores, a reunido institucional
¢ quase sempre presidida por alguém que se encontra na posicao de chefe. Assim,
cabe a ele proprio o monitoramento das regras, garantindo, por esse mecanismo,
o controle do bom andamento da reunido, o que ja evidencia sua posi¢ao na escala

hierarquica.

[14]

C*- (...) mas isso aqui ¢ uma coisa que ndo vai dar pra ser discutido hoje porque estio faltando
dois professores... ta?... s6 vai dar pra adiantar aqui... algumas mudangas... isso aqui sao
informes tar... depois a gente comeca a pauta... sé alguns informes...

R, F7A, T8)

[15]

C- (...) outro informe (aqui) refere-se a questao dos horarios das turmas que sé foi feito o
horario das turmas de nove oito e nove sete a partir da entrada dos professores C. e N. da
Matematica com Metodologia do Ensino de Matematica....

R, F6A, T7)

Os recortes [14] e [15] foram retirados, respectivamente, de uma reuniao

de colegiado de um curso de Pedagogia e de professores de um curso de Letras de
um campus da Universidade Federal do Pard. Nas duas reunides, as
coordenadoras traziam para discussao e aprovagao dos membros do colegiado a
oferta de disciplinas para turmas dos referidos cursos, naquele semestre. Nos dois
recortes, a coordenadora, ao sinalizar aos seus colegas que se trataria de um
momento para ‘informe’, sugere uma instrucio no sentido de situar
discursivamente o que enuncia: iso sdo informes tat... outro informe aqui.. As
instrugoes do locutor se configuram como coordenadas ao interlocutor em
relacdo a situacdo enunciativa, ‘mostrando-lhe’ o contrato de fala de um dado

género.

28 C- Coordenador de Campus.
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Essa ‘instru¢do’, no entanto, nio pode ser vista como destituida de

.,

sentidos, ou seja, o fato de o locutor ter o dominio das regras de interlocugao ja
revela que as imagens que constréi de si para o seu interlocutor sio imagens que
legitimam o papel de autoridade que ele representa nessa interagao. Com isso nao
se pode dizer que as regras ndo sio infringidas, ja que o jogo interacional
motivado pelo encaminhamento de sentidos, pela busca de compreensdes, é capaz
de romper e subverter as regras do jogo, pois segundo Charaudeau (gp. ¢/2.), a cena
que o locutor constréi pode ser revista e corrigida pelo intetlocutor, uma vez que
este interpreta a sua maneira os contratos e as estratégias.

O recorte [16] ¢é exemplar dessa tensio entre a manutencao e
rompimento das regras impostas pelo sujeito que se encontra no topo da escala

hierarquica administrativa de um campus (coordenador de campus).

[16]

C- (...) bom... entdo... é... passo a dar alguns informes sobre a reestruturacio do conselho...
vocés viram af uma situagao do quadro docente (...)... bom... esses sdo os informes que tém... se
alguém mais...

A2- é: o problema que quando fizemos a reunido foi é:: decidido/decidido que a gente ia é::
pro campus dois... a gente fez uma certa experiéncia e eu queria colocar algumas coisas sobre
essa experiéncia... que a gente foi pra la... voltou pra ca de novo... eu nio sei se colocaria agora
ou... se entraria como ponto de pauta...

C- ponto de pauta... quando noés terminarmos de aprovar a ata voce pode sugerir incluir esse...
e discutir... nés ainda vamos aprovar a pauta 1a na frente ...vocé pode sugerir... tém algumas
modificacoes ( ) feitas de dltima hora ( )... bom... ndo havendo mais nenhuma
comunicacio... informe...

P1-( ) pra fazer pauta da ata...

C- vamos entrar agora... n6s vamos ver se nao tem mais... a gente passa pra aprovagao da ata
taz...

Al- eu tenho proposta de ponto de pauta ...

C- ndo...a ata... estamos na ata... entdo nés podemos dar a ata por aprovada com essa discussao
da professora M. ti?.. em aprovagio.. impedimento nenhum... a ata aprovada com a
observagao com a corregao da professora M.... bom ai vém pontos pra pauta... tar...

(R, F3A, T3)
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O recorte [16] é parte de uma reunidao de conselho de um campus
universitario da Universidade Federal do Para - com representacao de todos os
segmentos  académicos  (alunos, funcionarios técnico-administrativos e
professores) - em que o coordenador do campus, na condi¢ao de presidente do
conselho da instituicdo, inicia a reunido apresentando alguns informes. Na
sequiéncia, apresenta uma pauta, em parte elaborada em reunido anterior, e sugere
a inclusao de novos temas para serem submetidos a aprova¢ao dos conselheiros,
apos os informes da reunido. Esse recorte nos oferece varios indicios de que o
controle das falas - assegurado por um contrato instituido e legitimado pelo lugar
que ocupam os sujeitos (Charaudeau, 1983) - funciona como um recurso de
legitimacao da representacao de autoridade construida para si e para os parceiros
da interlocucio.

Como nos recortes [14] e [15], no recorte [16], o coordenador qualifica a
sua enunciagao de ‘informes’. Por esse gesto de predicar a sua propria enunciagao
o locutor confere e legitima o seu estatuto de coordenador, de quem decide sobre
quem falar, o que falar e em que sequéncia falar. Por isso, qualquer infracao a
pratica do ritual discursivo, merece adverténcia. E o que ocorre quando o aluno
(A2) intervém para apresentar um tema a ser discutido, e, na incerteza de se a sua
enunciacao deve ser considerada um “informe” ou “ponto de pauta” da reunido,
transfere a decisdo, o juizo, ao coordenador.

Os enunciados hipotéticos: ex ndo sei se colocaria agora... ou se entraria como
ponto de panta... abre a possibilidade para C intervir e decidir sobre o lugar exato
onde deve se situar o enunciado de A2. Pode-se dizer que os enunciados nao tém
um pertencimento natural a um ou outro dos momentos (“informes” ou “ponto
de pauta”), mas um pertencimento conferido pelo sujeito que detém maior
autoridade na relacio interlocutiva. E comum, em assembléias, os “apartes”

solicitados por algum participante serem colocados em questio pelos demais
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membros, sob a consideracio de que nio se trata de “aparte”. Geralmente a
decisao sobre a natureza do enunciado acaba sendo da incumbéncia de quem
preside a assembléia. Charaudeau (gp. ciz., p. 97) lembra que se o ‘sim’ pronunciado
pelo presidente de uma assembléia , dirigido aquele que levantou a mao, significa
‘vocé tem a palavra’, é porque o contrato de fala coloca o presidente da assembléia
em posicio de poder ‘conceder a palavra’ e todo membro da assembléia em
posicao de ‘pedir a palavra ao presidente’.

No caso do recorte [16], pode entrar em jogo a imagem que O
coordenador faz da intervencao do aluno, ou do tema que se pretende colocar em
discussao, de modo que esse jogo ja revela a tensio estabelecida pela
representacao dos papéis sociais que os sujeitos tém de si e do outro.

O enunciado: #ds ainda vamos aprovar a pauta li na frente, funciona como
uma instru¢do, ou mais, como uma prescricao que regula a fala do outro,
restringe-lhe o momento exato para falar. O advérbio ainda sinaliza ao interlocutor
que esse nio é o momento adequado para a sua intervencdo, permitindo, em
ultima instancia, que o aluno apresente sua questio somente quando for o
momento de aprovagdo de pauta da reunido. Se por um lado, esse movimento
discursivo revela a regularizacio das falas nesse género, por outro, esse
movimento mesmo produz posicées de comando e obediéncia, o que nio
significa auséncia de tensao nesse jogo.

Em outras passagens desse mesmo recorte, observa-se mais uma vez o
locutor legitimando sua imagem de autoridade ao tentar regrar a enuncia¢ao do
interlocutor. Por exemplo, quando outro aluno (Al) intervém para também
sugerir a inclusdo de um item na pauta da reunido, é alertado pelo coordenador
quanto a inadequagao do momento (@ ata... estamos na ata...) e, novamente C mostra

a sua autoridade no comando da interlocucao.
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Depois de tratar da aprovagdo da ata, anuncia aos interlocutores que
chegou o momento apropriado para tratarem dos assuntos propriamente ditos da
reunido. Por isso mesmo explicita: bos... ai vém pontos de panta... ta?... Essas varias
estratégias do locutor fazem parte de um acordo, uma vez que o estatuto de chefe
da institui¢do justifica o seu discurso e por esse discurso mesmo o locutor legitima

a posi¢dao que ocupa e a de seus interlocutores.

2.2.2. O espago de negociagao

A reunido administrativa (reunidao de conselhos universitarios, reuniao
departamental, de colegiados, etc.), embora guarde as suas especificidades
determinadas pela situacao de enunciagao, ocorre sob certas condi¢cdes prévias,
por exemplo, a relacdao hierarquica estabelecida entre chefia, colegas professores e
alunos.

Se no debate o jogo argumentativo se apresenta como a seducio do
outro através da imagem que o candidato constroi como administrador
competente que ainda assumird um cargo administrativo, na reunido, o discurso
do sujeito que ja se encontra em posicao de chefia traduz-se em competéncia e
atribui¢cdes, ou seja, a competéncia administrativa se revela pelas acées que o
administrador realiza, pelas decisdes que toma, pela resolu¢ao de problemas. Ha
um discurso que se traduz em um modus operandi da organizagao burocratica.

No entanto, como as decisdes tomadas no interior da universidade
dependem da aprovacao dos varios segmentos que a compoem (professores,
alunos, funcionarios técnicos), o jogo discursivo entre chefia e demais
interlocutores enfrenta a dualidade entre tomar certas decisoes que cabem a um
chefe e abrir o espago da negociagao com os interlocutores (professores e alunos),

sem o que se tornaria impossivel a aprovacao de certas propostas.
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Nos recortes que passaremos a analisar, o discurso da coordenagao (C),
que é sempre quem preside a reunido, revela o jogo constante entre manter a
autoridade que lhe reserva o cargo que exerce e relativizar esse poder para obter o

apoio do grupo.

[17]

C.- (...) entdo... agora a gente vai tet... isso pra ontem... a gente vai ter que elaborar o programa
dessa nova grade curricular... entdo... eu gostaria de fazer uma proposta aqui... aos professores...
tar... a parte de Lingtistica ta? Inglés... Linguistica e Inglés... (...) agora a gente precisa fazer a
programagao... o conteudo programatico de acordo com o que foi contemplado na ementa e
apresentar isso... ta? eu gostaria que... isso fosse apresentado entdo... portanto as equipes
deverdo marcar suas datas para estarem aqui para trabalhar... junto do que foi elaborado név...
eu vou estar aqui a gente vai marcar uma data para fazer isso ta? (...) eu diria que a gente vai
pegar assim uma manha inteira... pra fazer isso... ou uma tarde inteira... um sabado... sei la... eu
quero isso antes... antes... do dia vinte e nove... antes do dia vinte e nove de junho eu queria a
elaboragao desses... desses conteidos programaticos que contemplam a nova grade curricular

.,

do curso... (...)... € até o agora dia vinte e nove... eu quero os resultados ja... (...) entao do dia
vinte e sete até o dia vinte e dois... até o dia vinte e sete vocés podem ir se reunindo... marcam
uma data... e contanto que no dia vinte e nove eu tenha esses programas em maos... ta certo?
(R, F7B, T8)
A situacdo de interlocugao é de uma reunido de professores em que a
coordenadora do curso traz uma pauta previamente estabelecida para ser tratada.
Assim, entre varios pontos de pauta a serem discutidos com os professores, a
coordenadora trata, nesse caso especifico, da proposta de elaboragcao de
programas de disciplinas para comporem o projeto pedagdgico do curso de
Letras, em fase de elaboragdo. Para isso, precisa da anuéncia dos colegas em
participar da referida elaboragdo. As modaliza¢oes deodnticas siao sinalizadoras da
diretividade da enunciacao de C, ao impor uma necessidade ao outro, no que se
refere a elaboracao do programa: Entdo... agora a gente vai tet... isso pra onten...vai
ter que elaborar o programa dessa nova grade curricular..., instaurando-se, no dizer, uma
necessidade.
No entanto, essa tarefa precisa ser negociada, por isso o enunciado ex

gostaria de fager uma proposta revela uma estratégia discursiva de atenuagio,
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produzindo a mudanca de um tom autoritario, marcado nas modaliza¢cdes
dednticas (vai ter), para um tom de carater mais negociador. A forma verbal
gostaria caracteriza uma estratégia discursiva de atenuagdo, abrindo, por esse
recurso, o espa¢o da negociacdao, até mesmo porque ha possibilidade de C
encontrar rejeicao entre os seus interlocutores.

Assim, observa-se, na progressao discursiva desse recorte, a presenca de
formas lingtisticas cujos sentidos remetem a uma posi¢ao de autoridade ocupada
por C. Os efeitos de sentido produzidos por alguns enunciados mostram a
alternancia entre a necessidade imposta de elaboracao dos programas curriculares
e a busca da concordancia do professor: a gente precisa fazer a programagcio... X eu
gostaria que... isso fosse apresentado entdo...; as equipes deverdo marcar suas datas(...)en
vou estar aqui a gente val marcar uma data para fager isso ta?... X Eu diria que a gente
vai pegar asSIm uma manhd inteira... ou uma tarde inteira... um sabado... sei I4....

A cada enunciado no qual se inscreve a necessidade criada para o
interlocutor corresponde um outro que faculta ao intetrlocutor uma margem de
escolha, de decisao. Em outros termos, se por um lado, C impde a necessidade de
algo (a gente precisa fager a programacdo), por outro, relativiza essa imposicao (e
gostaria que isso fosse apresentado entao), em que a forma verbal “gostaria” denota uma
maneira atenuada de colocar sua vontade (‘que os professores elaborem a
proposta curricular’). Do mesmo modo, dizer que as equipes de professores
deverdo marcar suas datas, parafraseado em seguida por: a gente vai marcar uma data pra
fazer isso..., mostra este jogo de convocar os professores a marcar a data para a
acdo pretendida e ao mesmo tempo deixar uma margem, minima que seja, para
eles decidirem, por isso eles podem escolher o dia mais apropriado para se
reunirem (ex diria que a gente vai pegar assim...). A forma verbal modalizada ‘diria’
acena com a possibilidade de os professores optarem por ‘uma manha inteira’, por

‘uma tarde inteira’ ou por ‘um sabado’. As modalizages ‘assim’, ‘sei 12’ também
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sinalizam uma concessao feita aos professores no sentido de optarem pelo dia e
horario que julgarem mais adequado para se reunirem.

A oscilagao entre enunciados de modalizagdo categorica e enunciados de
modalizagao negociadora revela que, num primeiro momento, parece haver uma
necessidade de negociagdo entre locutor e interlocutores (professores), pois C
precisa argumentar em favor dos objetivos que pretende alcancar que é fazer o
professor reconhecer a necessidade e a urgéncia de elaborar os programas
curriculares do curso.

Mas essa estratégia discursiva que oscila entre o poder de decisao de C e
o espago de negociacao concedido aos professores desaparece na decisao final (ex
quero isso antes... antes... do dia vinte e nove ), funcionando como o desvelamento do
jogo negociador que marcou a enunciagdo de C até entio e implicando uma
relacao entre alguém que ordena, que da ultimato (a coordenadora) e alguém que
obedece (os professores).

Observe-se que quando C faculta aos professores a possibilidade de se
reunirem até uma data X, a eles é também concedida a decisao para se reunirem
quando quiserem, no horario em que quiserem, no entanto ha uma restri¢ao:
contanto que no dia vinte e nove eu tenba esses programas em mao... Este é o limite ndo
passivel de negociacao, que se sobrepoe ao espaco de decisio dos professores de
se reunirem quando quiserem. Em dltima analise, o jogo negociador é sobreposto
pelo poder de decisao de quem se encontra na posi¢ao de chefia, certamente esta
também sob as ordens de chefia superior, nesta corrente continua das hierarquias
burocratizadas cujo ultimo elo na IU ¢é o reitor, mas também ele dependendo da
decisao e aprovagao de 6rgios colegiados, de modo a constituir uma cadeia de

dominios e subordinacées que se fecha e se entrecruza. Ha em funcionamento
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uma espécie tipica de poder panético que constréi a burocracia estatal”. Como

nos diz Thayer (2002):

A wuniversidade, em toda a sna variedade e mobilidade lingiiistico-disciplinar,
internalizada massivamente na corporalidade social desde o bergo, exerce seu
panotismo sobre objetos e sujeitos com maior profundidade e auntomatismo que nunca.
Cada profissional, segundo a intensidade com que absorven e se deixou absorver por
sua  especialidade, controla nao somente os objetos que estdo na sua regido
profissional, mas também a si mesmo e as onas de desejo que o colocam em relagio

ao Seu rendimento e sua eficicia profissional (Thayer, op. cit., p. 13).

Assim, o recorte [17] exemplifica como as relagbes de poder
estabelecidas na universidade nido sio uma questdo fixa, antes funcionam sob a
capa de um jogo estratégico em que tais relacoes nem sempre podem ser

explicitadas ou atenuadas pela aparente permissio concedida ao outro.

[18]

C- (...) tem uma questdo que nds temos que discutir aqui porque... particularmente o campus
val ter que:... trabalhar com uma alteragdao aqui neste calendario... eu trago aqui uma proposta
pra vocés em funcao das obras que nds temos que realizar ...

Al- proposta de qué Z.?

C- n6és vamos ter que mudar esse calendario... nés vamos ter que adequa-lo por um problema
neste semestre que sao as obras... ta?... aquele bloco onde os cursos funcionavam é: as turmas
funcionavam... tem problema que ndés vamos ter que... sob pena de a firma é::: se desobrigar e
comegar a botar a culpa (de que ndo da tempo) que nao vai poder cumprir 0s prazos por causa
( ) nés vamos ter que chamar a atencao da divisao de obras e a gente vai ter que estudar
direito isso porque eles tém um prazo pra entregar a obra dia trinta e um de margo
(.

C- entdo ¢ essa questdo... algumas turmas podem comegar... as que estdo aqui por exemplo... e
como... af tem uma questdo assim... discutida aqui com o pessoal de Direito né?... nés estamos
vendo... tem que fazer uma discussio geral... que hda uma proposta... eu trago pra esse conselho/
pra aprovacao dele... que é.. nds precisamos.. noés temos sentido da experiéncia dessa
(estruturagao do campus) agora.. que nos precisamos organizar agora com a estrutura/a

29 Como observa Foucault (1975:167), o Pandtico ¢ uma mdquina maravilhosa que, a partir dos desejos mais diversos,
fabrica efeitos homogéneos de poder.
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reestruturacio... reforma do campus... nds precisamos organizar esses cutrsos/esses blocos
aqui... ((apontando para a planta do campus, no quadro))

((vozes))

C- entdo veja... da experiéncia que a gente tem dessa administragio... ((um aluno ergue a mao
pedindo a palavra)) s6 rapidinho pra gente aprovar (ver se da ) pra aprovar aqui a proposta...
A3- eu estou preocupado até com alguma divergéncia... igual eu tinha feito em relagio ao
pessoal de Direito ok?...

C- nio... o conselho ¢ superior... bom... o conselho aprovando...

P1- ¢ ... porque no dltimo conselho ficou pro curso de Ciéncias Agrarias pra irem ld pro
campus dois... entdo com essa estrutura que estd sendo proposta af ja teria que no primeiro
semestre de dois mil e um... ter alguma estrutura la pra (funcionarem) os cursos porque nao
tem espaco af...

C- ndo...

P1- ndo... deixe eu terminar..bom... tem que garantir o espago fisico pra ao menos até até o a...
o que se pretende fazer 14 esteja acabado... é: porque pela experiéncia que o pessoal (os
discentes) depois podem colocar melhor ...

A2- eu queria colocar....

P1- realmente nao ( ) nao tem condi¢ao mesmo naquela sala (com estrutura) maior se
ndo tiver essa estrutura... entao eu pediria assim... que fosse é:: garantido o que foi discutido na
ultima reuniao do conselho...

A2- bom... é:: a gente teve uma reuniao com a M. e teve uma primeira experiéncia ...

C- s6 um instantinho... bom... ta...vai...

A2- fomos pra la tivemos...

C- queria saber uma coisa aqui...antes de entrar na discussdo...tar... direta que eu acho que a

gente pode aprovar tar... a gente aprova que af traz ( )
A2- eu acho melhor primeiro eu falar ...
C- bom...

(R, F3B, T3)

O recorte [18] ¢é parte da mesma reuniao de Conselho de Campus, de
onde foi retirado o recorte [16]. Nesse momento de interlocu¢ao, apresenta-se,
inicialmente, como um dos temas para discussdo, a questio da alteracio do
calendario académico daquele semestre, em fungdo de reformas da estrutura fisica
das salas de aula. Inicialmente o discurso do coordenador do campus (C) parece
caminhar no sentido de obter a adesio do interlocutor quanto a altera¢ao do
calendario.

Notemos que, criada a necessidade de mudanca do calendario, o locutor

quase sempre se manifesta na forma pronominal #ds, evidenciando, assim, uma
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estratégia discursiva em que a autoridade marcada nas modalidades dednticas é
relativizada pela inclusio do interlocutor na instancia do sujeito que enuncia, o
que produz uma atenua¢ao da relacdo assimétrica entre locutor e interlocutor (#ds
temos que discutir; nds temos que realizar; nds vamos ter que mudar esse calenddrio, etc.).
Por esse recurso o ‘tu’ se dilui no #ds, apagando a instancia do interlocutor. Essa
inclusao do outro produz a imagem de administrador democratico, e, por essa
via,transforma a necessidade em necessidade de todos.

Essa estratégia ¢ rompida quando o locutor (C) atribui a si a
incumbéncia de apresentar a proposta, revelando, assim, a posi¢io de quem
comanda, de quem apresenta propostas, identifica problemas administrativos,
enfim tem poder de transformar uma proposta em decisdo (ex trago aqui wuma
proposta pra vecés). O pronome ‘voces’ demarca a instancia do interlocutor que tem
num polo o ‘ew’, sujeito da agdo, quem apresenta a proposta a professores, alunos
e funcionarios. Mesmo quando ha a juncdo eu + vocés, o farto emprego de
modalizagoes deonticas (...enz funcdo das obras que nds temos que realizar...; nds vamos ter
que mudar esse calenddrio...) produz efeitos de sentido sobre a posicao de poder que
C ocupa e a forma como a ocupa: ‘nés decidimos, mas nds temos que decidir’.

No processo intetlocutivo do recorte [18], observamos que a posi¢ao
que ocupa e o intuito discursivo de C impSem o emprego constante de estratégias
de busca de adesao do ouvinte e a0 mesmo tempo, no processo de interagao, um
movimento contrario revela a tensao constitutiva desse tipo de interagao, ou seja,
se por um lado precisa negociar as decisGes a serem tomadas, por outro, a
condicao de chefe o obriga a tomar decisoes.

Merece destacar como o percurso argumentativo de C, em favor da
necessidade apresentada de alteracdo do calendario académico, de repente ¢é
interrompido para fazer intervir outro argumento que parece ganhar centralidade

em todo o percurso discursivo: a aprovacao da proposta de reestruturagao fisica
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do campus, ja que isso implica a mudanga de espago de funcionamento de alguns
cursos e, para isso, é preciso conquistar o apoio de professores, coordenadores de
curso e alunos representantes de turmas. Essa mudanca de percurso é modalizada
(af tem uma questao assim...). As estratégias adotadas nos permitem deduzir que,
aparentemente, C insere a questao inicial do calendario académico, como proposta
central, no entanto, o objeto principal do seu discurso seria levar professores e
alunos a aprovarem a proposta de reestruturagao fisica do campus. O percurso
argumentativo adotado evidencia que todo o direcionamento argumentativo passa
a funcionar em torno desse tema. Tanto é que C da a saber que o assunto ja foi
discutido com o curso de Direito (discutida agui com o pessoal de Direito né?), que o
assunto ja vem sendo discutido fora do ambito do conselho do Campus (nds
estanios vendo...).

No entanto, essa atitude de C pode ser interpretada pelo interlocutor
como antidemocratica ou C pode ser acusado de estar atendendo a interesses de
apenas um curso, como o de Direito, por exemplo. Por isso mesmo, antecipa
qualquer objecdo do intetlocutor, nesse sentido: (fem que fazer uma discussao geral...
que hd wuma proposta....). Por esse mecanismo de antecipagdo evita certas
contrapalavras antes mesmo que o interlocutor as formule e, assim, estao criadas
as condi¢oes para encaminhar seu propésito discursivo, qual seja, colocar em
discussao e, principalmente, em aprovacao, a proposta de redistribuicao de cursos
por salas, com a reforma do Campus (e trago pra esse conselho/ pra aprovacio dele ...
qgue €. nds precisamos... nos temos sentido da experiéncia dessa (estruturagio do campus)
agora... que nds precisamos organizar agora com a estrutura/a reestruturagdo... reforma do
Campus... nds precisamos organizar esses cursos/ esses blocos agui...). Os enunciados citados
mostram, mais uma vez, como C inicia a interlocucao delimitando a instancia do
locutor e do intetlocutor: eu trago pra esse conselho/ pra aprovacio dele, em que se

observa, num polo, o administrador que, na organizac¢ao social da IU, exerce a
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autoridade atribuida a um chefe (sou eu quem identifica os problemas, propoe
solucdes) e, no outro, professores, funcionarios e alunos, de quem o locutor
precisa conquistar o apoio para viabilizar suas propostas administrativas.

Essa dualidade, se muito explicita, evidencia a tensdao constitutiva dessa
relacdo e coloca em risco os interesses de C. Por isso, a seqliencia de argumentos
formulada pelo coordenador vai na direcdo de diluir esse conflito. Ao mesmo
tempo que quase impoe a necessidade de organizar a distribuicdo dos cursos com
a construcao de novas salas, C convoca o interlocutor como parte desse anseio,
dessa necessidade. A presenca do ‘nds’ nos enunciados evidencia essa estratégia de
inclusio do outro no processo de decisao: #ds precisamos... ndos temos sentido a
experiéncia... nos precisamos 0rganiar esses cursos...

Como o conflito é constitutivo de relagdes hierarquicas de qualquer
organizacao social, nota-se, nessa situagao de interlocu¢do, como todas as
tentativas de interven¢ao do professor e do aluno se apresentam para C como um
risco a aprovag¢ao da sua proposta. Por isso mesmo, ao primeiro sinal de
intervencao, por parte do aluno (A3) (ex estou preocupado até com alguma divergéncia
igual en tinha feito em relagdo ao pessoal de direito 0k?...), manifestando sua preocupagao
em relacdo a qualquer divergéncia que venha a ter o curso de Direto quanto ao
que for decidido na reuniao, ja que o referido curso nao se encontra representado
na reuniao, C contrapoe: #ndo... o conselho é superior... bom ... o conselho aprovando né? .
Uma parafrase seria: o conselho aprovando, esta aprovado; ele esta acima de
qualquer interesse que nao se tenha explicitado na reunido. O ‘nao’ proferido pelo
coordenador, funciona como a refutagdo explicita a0 que o aluno traz como
argumento para nao aprovacao da proposta em pauta, €, assim, o aluno ¢é calado
sob a for¢a da refutagio de C que mantém no horizonte argumentativo a

necessidade de aprovagao da proposta.
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Se se observa a interlocugdo estabelecida entre coordenador e professor,
¢ possivel dizer que a relacao de forca entre eles ganha uma dimensao diferente
daquela estabelecida entre coordenador e aluno. Isto porque na escala hierarquica,
o professor ocupa uma posi¢ao mais préoxima a do coordenador.

Atendo-se a intervencao de uma professora (P1) - coordenadora de
curso -, observa-se que seu discurso ¢ um contra-argumento que poe em questao
o fato de o seu curso niao possuir sala com condi¢oes favoraveis de
funcionamento e nem estar contemplado na redistribuicao das novas salas (...entao
com essa estrutura que esta sendo proposta ai ja teria que no primeiro semestre de dois mil e
um... ter alguma estrutura la pra (funcionarem ) os cursos porque ndo tem espago dt...).

Face ao argumento da professora/coordenadora, o coordenador de
campus tenta refutar. Novamente o ‘nao’ se impde como forma de desestabilizar
o discurso do outro, mas tal movimento encontra a resisténcia de P1 que,
diferentemente do aluno, luta pelo direito a palavra mantendo a linha do seu
argumento (#do... deixa eu terminar...) e, assim, a professora/coordenadora se
mostra, na escala hierarquica, como quem ocupa uma posicao em condi¢oes
favoraveis para tomar a palavra e se contrapor a C. Some-se a posi¢ao de
professora a de coordenadora de curso, o que lhe garante dupla posicao acima da
posicao que ocupa o aluno. Essa posicao que P1 ocupa na distribuicao de cargos
administrativos permite-lhe uma margem de autoridade que se evidencia no seu
discurso: realmente nao ( ) ndo tem condigao mesmo naguela sala (com estrutura) maior
se nao tiver essa estrutura.... O advérbio modalizador ‘realmente’ sugere uma relativa
autoridade, ja que P1 exerce um certo grau de poder conferido a uma
coordenadora de curso pelo qual precisa lutar, pois €, supostamente, o que 0Os
alunos presentes esperam.

Como, na hierarquia institucional, a autoridade de coordenador de

campus se sobrepde a de coordenador de curso, P1 precisa relativizar a sua
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autoridade, nessa situagao de interagdo, até mesmo porque precisa obter o apoio
daquele que ocupa posi¢do mais alta na escala hierarquica, onde ainda se
concentram muitas decisées. No discurso de P1 (entdo eu pediria assim... que fosse é:
garantido o que foi discutido na dltima rennido do conselho...), os verbos ‘pedir’ e
‘garantir’, nas suas respectivas formas modalizadas (pediria, fosse garantido), revelam
uma mudanca de tom, uma posi¢ao de cautela que P1 passa a adotar para se dirigir
ao coordenador.

Como se pode ver, nessa correlacio de forgas, ha distribuicbes de
poderes, sendo que antes dos alunos estdo os professotres/coordenadores de
curso, por onde a palavra deve passar primeiro. Alids, nessa situacdo interlocutiva,
¢ o professor quem concede ao aluno o direito a palavra ((os discentes) depois podem
colocar melhor...) e por essa concessao ameaga o poder do coordenador. O aluno,
com o direito de fala contido pelo coordenador, encontra espaco de interlocugao
concedido pela professora. Assim, manifesta em tom evasivo a sua vontade, o
desejo de falar (ex gueria colocar...), sem, contudo, ter a garantia do seu direito, pois
a coordenadora do curso niao é a unica instancia interlocutiva, ha também o
coordenador do campus, cuja autoridade se sobrepde a daquela, com
possibilidades de impedir novamente a fala do aluno. E o que ocorre quando o
aluno - (A2) -, ao exercer o seu direito de  fala concedido pela
professora/coordenadora (bom... é: a gente teve uma reuniao com a M. e fteve uma
primeira experiéncia ... ), enfrenta a interrupgao clara do coordenador, novamente
retomando a sua preocupag¢do com a aprovagiao da proposta (sd um instantinbo...
bom... td...vai...). Verifica-se, assim, a tensao estabelecida entre o aluno que procura
garantir o seu direito a fala e o coordenador que a todo custo luta para atingir o
seu interesse, qual seja, a aprovacao da proposta antes que A2 intervenha, pois o
discurso do aluno pode ir na dire¢do contriria ao seu objetivo. Na seqliéncia da

enunciacdo do coordenador que tenta impedir o discurso de A2, observam-se
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marcas reveladoras da sua incerteza quanto a essa decisao (boz... td... vai), talvez
orientado pela representacio de que o impedimento explicito a intervengao do
aluno podera colocar em risco o seu projeto como um todo. Por isso mesmo,
com evasivas, acena para o aluno a possibilidade de prosseguir.

Se para o coordenador niao ¢é aconselhavel intervir de forma
explicitamente autoritaria para impedir o direito de fala de A2, é preciso, entao,
adotar uma estratégia discursiva que amenize o conflito que se delineia nessa troca
interlocutiva e que garanta a aprova¢ao da proposta. Assim, engendra uma nova
estratégia discursiva, simulando uma pergunta (queria saber uma coisa aqui...antes de
entrar na discussdo...td?... direta que en acho que a gente pode aprovar tdc... a gente aprova que
af traz ( )..) que, na verdade, é mais uma tentativa de sobrepor a sua vontade,
isto é, que a aprovagao de sua proposta anteceda a discussao motivada pelo aluno.
Queria saber uma coisa nao significa aqui o desejo de obter uma informagao, mas
uma estratégia discursiva, um jogo de atenuac¢ao que se soma as modaliza¢Oes
‘acho’ e ‘pode’ (deve) (en acho que a gente pode aprovar tdf...). Mas a tensdao esta
instaurada, o que ¢ evidenciado na contraposicao do aluno (ex acho melhor primeiro
eu falar...).

E certo que as atenuagdes que marcam o discurso do aluno revelam a
sua posicdo menos prestigiada na relacdo, o que nio significa uma posi¢ao
destituida de forca. Tanto é que C entende o risco de insistir em sua estratégia e o
seu discurso toma outra dire¢do, pois sua atitude pode desvendar o que,
estrategicamente procurou ocultar durante toda a interlocu¢do: o conflito, a
tensao entre administrador e aluno e professores. Por isso, a permissao, ainda que
evasiva, meio a contragosto, (bozz...), ao sinalizar ao aluno a possibilidade de dar
continuidade ao seu discurso.

Quando analisamos o género debate, pudemos constatar posi¢des

distintas entre sujeitos na busca do voto, o que permite a constituicio de um
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discurso que reflete representagoes que os sujeitos tém das diversas esferas de
atuagdo da IU. A reunido, por sua vez, revela que a distribui¢io de forgas
desiguais, na universidade, produz relagoes sociais também heterogéneas que, por
sua vez, produzem diferentes sentidos na interlocucao. Se, no debate, é preciso,
em dadas situagdes, explicitar o conflito, ou seja, se o debate tem pressuposta a
divergéncia entre propostas de gestdio de um candidato e outro porque ha a
necessidade de anular o oponente, na reuniao ha um trabalho de ocultamento do
conflito, justamente porque o desvelamento deste pode impedir a conquista do
apolo de todos, mesmo que o conflito esteja a todo tempo emergindo.

Por outro lado, ha um contrato de fala inscrito na dinamica da reunido
administrativa que legitima o discurso de quem detém a autoridade, portanto,
quem apresenta problemas, toma decisOes, propoe decisoes e faz passar decisoes
por propostas aceitas pela maioria. Como ha necessidade deste ‘aceite’, ha mais

espagos para negociagoes do que nos debates realizados em campanhas eleitorais.

2.3. Comunica¢ao em eventos cientificos

A pesquisa cientifica entendida como atividade académica, também
cumpre uma regularizagdo enunciativa que ordena e seleciona varios géneros
discursivos, tais como comunicacoes, exposi¢oes em mesas-redondas, artigos, etc.,
através dos quais a universidade também verbaliza suas praticas. Dentre estes,
elegemos descrever o género comunicagio em eventos, para o que consideraremos sua
descricao e analise vinculada a sua emergéncia histérica, tal como procedemos
nas analises anteriores.

Marcuschi (2001), ao observar que os usos da lingua se sedimentam por
praticas sociais que se dio em condi¢Oes particulares no espago e no tempo,

chama a atencdo para o fato de que mmitas veges um género é wuma pratica mais
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abrangente de forma a envolver letramento e oralidade simultaneamente Marcuschi, op. cit., p.
42). O autor mostra que um evento académico como a ‘mesa-redonda’, por
exemplo, enquanto género discursivo, ¢ um género oral, mas nao deixa de ser uma
pritica de letramento, uma vez que a escrita esta envolvida nesse género. Trata-se, de
um género que funciona através da oralizagao da escrita, ja que ha uma pratica de
envolvimento com a escrita que antecede o ritual da comunicagao oral. Nas
palavras de Marcuschi: ew esséncia, a mesa-redonda é um género oral perpassado por praticas
de letramento, o que impede de tomar esse evento como um protitipo de oralidade (Marcuschi,
op. cit., p. 43). Com base nas postulagoes de Marcuschi (gp. ¢i2.), podemos dizer que
a  communicacdo em evento ¢ um género que também circula no dominio da fala e da
escrita, ou seja, ¢ um texto escrito oralizado, embora ao entrar para os Anais do

congresso ele se consolide na sua forma essencialmente escrita.

2.3.1. Cena englobante: discurso cientifico

Adotando a nogao de cena englobante tal como definida por Maingueneau
(2001), para quem a cena englobante corresponde ao tipo de discurso - religioso,
politico, publicitario, etc - no qual ¢ preciso que nos situemos para interpretar um
género discursivo particular, admitimos que o género comunicagio em evento é um
género que pertence ao tipo de discurso cientifico, ou seja, esse género se organiza
de tal forma que venha a atender a finalidade do discurso cientifico.

Como nos lembra Maingueneau (2001:85) o fexto nao ¢ um conjunto de
signos inertes, mas o rastro deixado por um discurso, ou seja, o texto se configura como o
desenho da cena de enunciagdo em que o discurso é posto em funcionamento.
Cada género discursivo particular entra em funcionamento com seus proprios
papéis bem definidos. Assim, o discurso cientifico e o género que coloca tal

discurso em funcionamento constituem o que Maingueneau (gp. ¢/2.) denomina de
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guadro cénico. . esse quadro que produz a relativa estabilidade necessaria para que o
genero adquira sentido.

O autor adverte, no entanto, que nao ¢é diretamente com o quadro
cénico que se confronta o interlocutor, mas com uma cenografia que é a0 mesmo
tempo a fonte do discurso e aquilo que ele engendra. Em outros termos, a
cenografia implica um género discursivo que legitima uma situagao de enuncia¢ao
e ele mesmo (o género) vai sendo validado progressivamente pela propria cena de
enunciacao. Assim, um quadro cénico pode perfeitamente ser apresentado através
de cenografias distintas, uma vez que o projeto discursivo do locutor institui a cena
enunciativa que o legitima.

Coracini (1991), em seus estudos sobre o discurso cientifico, verifica
que esse tipo de discurso que se pretende imparcial e objetivo, pde em
funcionamento estratégias argumentativas que lhe imprimem um carater assertivo,
descartando possiveis duavidas. No entanto, por esse mesmo movimento que
coloca em cena o desejo de imparcialidade, manifestam-se, sub-repticiamente,
tracos de subjetividade inerentes ao proprio discurso, efeito da interacdao entre
pesquisador e intetlocutor (ouvinte/leitor). A modalidade, o tempo e a pessoa,
etc., no discurso cientifico, foram apontados pela autora como marcas de
expressividade através das quais o locutor assume com maior ou menor forga o
que enuncia, e, por esses recursos expressivos, ele se revela julgando, avaliando,
justificando sua pesquisa, fazendo hipdteses, sugerindo novas pesquisas,
chamando a atencao do seu interlocutor.

Nos recortes que se seguem, procuraremos verificar o funcionamento
discursivo desse género especifico, atentando para a) a cena enunciativa; b) o
trabalho lingtistico-discursivo que legitima a cena enunciativa e ¢ por ela
engendrado; c) representagoes dos interlocutores sobre si e sobre o objeto do

discurso.
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Dessa perspectiva, procuraremos verificar qual cenografia é mobilizada
pelo género comunicagdo em eventos cientificos. Apesar de tal género possuir
uma cenografia supostamente estabilizada, queremos admitir que ele nao se
contenta com a cena genérica ditada pela rotina das etapas de investigacao
cientifica. Coracini (gp.cz2.) assevera que nem mesmo a superestrutura do artigo
cientifico (introdu¢ao, material e métodos, resultados e conclusdo) resiste a uma
analise mais criteriosa, observando a imprecisdo, no plano semantico, entre as
partes que constituem a estrutura explicita, de modo que se fossem eliminados os
topicos que identificam a introdugdo, a metodologia, etc., tornar-se ia muito dificil
identificar os limites das partes do texto. Poder-se-ia dizer que os artigos
cientificos, assim como comunicacoes em eventos cientificos, revelam-se como
um esforco em legitimar uma cena ja validada, estabilizada pelo discurso
cientifico. No entanto, é possivel identificar, nesse desejo de neutralidade, proprio
do discurso cientifico, nas proprias estratégias argumentativas com que o locutor
investe o seu proprio discurso, marcas intersubjetivas que revelam uma tensiao
entre o que valida o discurso cientifico como tal e o que ¢é revelado pelas
atividades argumentativas que esse mesmo discurso engendra. Daf porque se pode
observar, no discurso cientifico, o jogo constante entre o apagamento de marcas
de subjetividade que revelariam a presenga do intetlocutor no desenvolvimento
das pesquisas e o envolvimento do locutor e interlocutor no momento de
exposi¢ao dos resultados da pesquisa, sinalizado por marcas temporais que se
ancoram na situacao de enunciagao.

Todos os recortes pertencentes a comunicagoes em eventos foram extraidos
de comunicacoes orais apresentadas no Congresso Internacional da Associacdo
Brasileira de Lingtistica (ABRALIN), realizado em Fortaleza, em 2002 e no II
Encontro Nacional de Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao Ensino, realizado na

Universidade Federal da Paraiba, em 2003.
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2.3.2. O efeito de neutralidade cientifica

[19]

Pq” (...) e os proprios Parametros Curriculares Nacionais se apresentam como pretendendo ser
uma sintese dessa discussao...

(...) entdo é um documento que assume uma concepgao de lingua como atividade discursiva ...
atividade interacional...

(...) ¢ um documento que trata por exemplo a nogao de erro né?... nao como alguma coisa que
deve ser evitada... punida... castigada... mas como alguma coisa que faz parte do processo de
construcao do conhecimento...

(-..) ¢ um documento que responde primeiro a tendéncia tio arraigada de se trabalhar na escola
apenas a questao gramatical formalista descontextualizada... e segundo af responde também... a
toda uma discussao histérica que vem sendo feita com relagao a... se deve ou se nio se deve

ensinar gramatica e como e quando e o que ¢ ensinar gramatica...
(CE, F24A, T25)

O tema da comunica¢do, no recorte [19], versa sobre a relagao entre a
linglifstica, a gramatica e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), sendo que
os PCNs constituem objeto de estudo do pesquisador.

Machado (1998), com base na teoria do funcionamento do discurso
proposta por Bonckart (1994b), observa que nos discursos teéricos ou cientificos
ha a predominancia de seqiiéncias descritivas, explicativas, a auséncia de tempos
verbais relacionados a0 momento da enunciacao, bem como a auséncia de marcas
do enunciador ou do destinatirio, o que assegura a esse tipo de discurso um
efeito de neutralidade cientifica.

Em nossos dados constatamos essa predominancia de marcas
lingtiisticas que conferem ao discurso teérico um sentido de “verdade”. No
entanto, verificamos também nesse discurso que se pretende objetivo, a tensao
constitutiva marcada na propria linguagem assinalando a interferéncia da
subjetividade. Assim, como veremos adiante, no discurso tebrico, recursos

expressivos que refletem o rigor cientifico concorrem com marcas enunciativas

30 Pq corresponde a pesquisador; CE, a comunica¢io em eventos.
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que denunciam a presen¢a da subjetividade, tais como julgamentos, avaliagoes,
apreciagoes, injun¢ao ao interlocutor, etc.

Observando a materialidade textual do recorte [19], é possivel dizer que,
no que se refere aos seus recursos expressivos, ele se caracteriza pelo predominio
de verbos assertivos de acdo em terceira pessoa, centrados no objeto do discurso
(apresentam, ¢, assume, trata) revelando, por esses mecanismos, um trabalho de
apagamento de marcas do sujeito que enuncia, o que confere um carater
expositivo ao discurso - configuragdao discursiva propria dos discursos teoéricos
(Bonckart, 1996).

Tomando os PCNs como objeto de estudos, as conclusoes do
pesquisador se manifestam como ac¢des do proprio objeto de analise. Assim, os
PCNs siao apresentados por meio de seqiiéncias descritivas que assinalam
diferentes atividades desenvolvidas pelo proprio objeto. Essas atividades se
referem a : i) perspectiva teorica (...entao ¢ um documento que assume nma concepedo de
lingna); ii)agdes praticas (...é um documento que_trata por exemplo a nogio de erro né? ... );
iii); operacoes meta-discursivas (... ¢ um documento que responde também... a toda nma
discussao historica...)’'. Note-se que esses enunciados apresentam como sujeito
agente os proprios dados da pesquisa, como se eles falassem por si, isto é, os
dados assumem a condicao de quem age e nio de quem sofre a agdo, a
interpretagao do pesquisador. O objeto de discurso assim apresentado produz um
efeito de neutralidade cientifica, de isen¢do de subjetividade. O sujeito que
enuncia assume a postura de um observador que se mantém a distancia para
garantir a veracidade do que observa, descreve, relata.

No entanto, como a subjetividade ¢ inerente a linguagem, no discurso

tedrico mesmo, se verifica o deslize, a insercao de marcas de subjetividade, traindo

31 Beacco & Darot (1984, apud Machado, 1998: 102-103) observam que, em resumos de artigos cientificos,
o enunciador se apresenta envolvido em diferentes estratégias de atividades intelectuais tais como:
operacOes cognitivas de modo global (examina) ou especifico (classifica); operages retéricas ou
metalingiifsticas (afirma, diz); considera¢oes praticas ou pragmaticas (propde, sugere).
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o cfeito de fidelidade cientifica, como se pode constatar na convocagao do
interlocutor (#¢?), no uso da expressiao “por exemplo” que mostra que houve uma
escolha do locutor, no torneio sintatico no esquema “A, mas B”. Estas marcas

estao mais explicitas no recorte [20]:

20
I[’q—](...) os dados estao mostrando pra mim que o processo de avaliagao ¢ um processo de alta
complexidade () que vai exigir outros mecanismos que eu estou chamando de mecanismos
de escuta e de interpretagao da fala do aluno ...

(CE, F25B, T28)

Num primeiro momento é possivel verificar que os dados sio
discursivamente apresentados como se praticassem a agao (o5 dados estao mostrando
para mim que o processo de avaliagio ¢ de alta complexidade...). Por outro lado pode-se
verificar a presenca da subjetividade, nesse mesmo enunciado, no recurso
expressivo “pra mim” e na expressao avaliativa “alta complexidade”. O traco de
subjetividade deixa aberta a possibilidade para outras interpretagoes possiveis
desses mesmos dados por outro pesquisador; em outras palavras, os dados podem
mostrar-se diferentes, conforme o olhar de outro pesquisador e, portanto, nao sao
tdo objetivos quanto se apresentam.

Além disso, o fato de o verbo encontrar-se no gerandio (estao mostrando)
também indica uma ac¢do nao concluida, ou seja, que a pesquisa encontra-se em
andamento, portanto, nao se trata de conclusoes definitivas. Por esse mecanismo,
o ato de mostrar-se nio se revela categérico como as agoes ja realizadas e
concluidas, que produzem efeito de verdade. Enquanto a acdo, no presente,
ultrapassa qualquer limite temporal, garantindo a perenidade dos fatos e a verdade
dos dados, ‘estao mostrando’ sugere um processo reiterativo e nao definitivo, o
que mostra que os resultados da pesquisa enfrentam etapas, nao sio absolutos,

mas os dados sao verdadeiros, estdo af para mostrar sua verdade.
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A presenca do pesquisador na descricdo dos dados também pode ser
observada, nesse mesmo trecotrte, no enunciado: ex estou chamando de mecanismos de
escuta e de interpretagio da fala... O que se constata nesse enunciado, marcado na
locugao verbal (estou chamando), é o trabalho de interpretacao dos dados pelo
pesquisador. Ao dizer que esta chamando o fenomeno de ‘mecanismos de escuta’
o locutor faz entrever uma conclusio provisoria e af também se observa que a
pesquisa cumpre etapas. Registre-se, ainda, a inscricio do enunciador em sua
enuncia¢ao, marcada pelo verbo em primeira pessoa (estou chamando). Isso mostra
que, embora o discurso cientifico se pretenda neutro, o pesquisador nem sempre
se mantém totalmente fora dos enunciados que produz. Os recortes apresentados
no item que se segue exemplificam, mais detidamente, esse jogo de ‘mostra-
esconde’- tanto do locutor quanto do seu interlocutor - presente no discurso do

locutor-pesquisador .

2.3.3. O ponto de vista e o dado

Constatamos, com muita freqiiéncia, nos dados referentes a comunicagio
em eventos, que quase sempre que o locutor se ‘mostra’ no enunciado que produz,
através de marcas que denunciam a presenca do pesquisador, seja emitindo
pontos de vista, fazendo julgamentos, etc., ocorre, em contrapartida, a recorréncia
a uma fonte tedrica, ou aos proprios dados, o que se configura como um recurso
de validagao cientifica da fala do pesquisador, deixando que os dados e a
autoridade dos citados se apresentem para justificar seu ponto de vista, ou seja,
para contornar a emergéncia da subjetividade. Os segmentos [21], [22] e [23]

exemplificam.

21]
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Pg- (...) ¢ um documento que se fez muito dificil pra compreensao dos professores que estio na
sala de aula de ensino fundamental e médio... entio é um documento que veio cheio de notas

de rodapé... né?... pra cada termo que é usado la (...)
(CE, F24A,T27)

2]
Pg- (...) uma primeira questdo que me parece importante colocar é que ao contrario de algumas
criticas que ja foram feitas aos PCNis.... eu considero que esse documento ¢ o resultado de um
projeto histérico de uma discussao que foi se desenvolvendo historicamente nas universidades...
no pafs a partir da década de oitenta uma discussio é... por exemplo teve um de seus marcos
iniciais no/ no na publicac¢io do livto do Joio Wandetley Geraldi... O Texto na Sala de Aula...
(CE, F24A, T25)

[23]
Pg- (...) trabalhar esse tipo de coisa... uso de conectivo e assim por diante... mas nao outras
questoes meramente formais entdo o que acontece ¢ isso... os PCNs ( ) eu acho... tem

excesso... o outro é o problema da compreensio textual... e isso levou a gramatica para... ex
diria... um limbo teérico () e é dificil dizer com exatiddo qual seria esse lugar ... especifico da
gramatica... entdao eu vou ler alguns aspectos aqui que estio na pagina cinqienta e quatro
cinqiienta e cinco o que é que os PCNs introduzem efetivamente na gramatica....
(CE, F24A, 'T25)
Em [21] o adjetivo ‘difici’ acompanhado pelo intensificador ‘muito’
sugere uma apreciagao avaliativa do pesquisador sobre os dados observados. Ao
analisar o documento (os PCNs) que constitui o seu objeto de estudo, o locutor
predica-o de ‘muito dificil’ para o entendimento dos professores aos quais o
documento se destina. Mas esse gesto de se colocar subjetivamente face aos dados
é contornado a seguir, quando descri¢oes objetivas se impoem para justificar a
apreciagao do pesquisador (entio ¢ wm documento que veio cheio de notas de
rodapé... né?... pra cada termo que ¢ usado /i), funcionando como uma justificagao do
enunciado anterior (¢ um documento que se fez muito dificil pra compreensdo dos professores),
e, desse modo, o locutor recorre aos dados para validar seu julgamento.
Em [22] também pode-se constatar esse mecanismo discursivo que
cumpre o papel de, a0 mesmo tempo, mostrar ¢ escamotear a presenca do locutor

na sua propria enunciagao. Facilmente se observa a presenga do locutor

assumindo pontos de vista, ainda que com certa cautela: ...uma primeira questio que
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me parece importante colocar...; ...eu considero... A modalidade ‘parece’, como
observa Fairclough (gp. ¢it) é um marcador explicito de avaliacao, de modalidade
subjetiva, embora o efeito de baixo comprometimento possa estar vinculado ao
efeito de neutralidade cientifica. Da mesma forma ‘considero’ revela mais uma vez
a assuncdo do locutor em relagdo ao seu projeto discursivo. Como ¢ possivel
constatar, esse engajamento do sujeito que enuncia concorre com a preseng¢a do
dado, do exemplo que contribui para dissipar a presenca de quem julga, assume
pontos de vista. Com efeito, ao emitir seu ponto de vista, dizendo que considera
os PCNs um marco histérico, o locutor imediatamente recorre a dados, a
exemplos (por exemplo teve um de seus marcos iniciais no/ no na publicacao do livro do Jodo
Wanderley Gerald... O texto na sala de awla..) e, assim, o traco da subjetividade ¢
contornado pelo dado que se impoe como verdade.

Em [23], os enunciados sio modalizados pelas expressdes ‘eu acho’, ‘eu
diria’, também af revelando a apreciagao do sujeito em relacao ao dado, de modo
que o pesquisador se envolve com o que diz, opinando, julgando, expressando
davidas (os PCNs ( ) eu acho... tem excesso...; ¢ dificil diger com exatidao). Em
contrapartida, a leitura de passagens do documento (PCNs) ai também funciona
como um recurso ao dado para justificar o ponto de vista do locutor (entao en vou
ler aqui pra vocés alguns aspectos aqui que estio na pdgina cinglienta e quatro cingiienta e
cneo). Na medida em que opina sobre os dados que analisa, o locutor traz para o
seu discurso os proprios dados como prova incontestavel.

Pode-se dizer que na maioria das vezes em que o locutor expde seu
ponto de vista, julga, avalia, segue-se uma justificativa amparada nos proprios
dados, como uma maneira de sobrepor o dado a opinido do pesquisador,
produzindo assim o efeito de objetividade que também vamos constatar nos

discursos pedagogicos, no capitulo 111, conduzindo ecos da voz cientifica.
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O recorte [24] parece ser exemplar dessa tentativa de recorréncia ao

objeto da pesquisa nessa estratégia de camuflar a presenca do sujeito.

[24]

Pg- (..) algumas dessas pesquisas relatam equivocos de de professores que se acreditam
trabalhando na linha proposta pelos PCNis... é... eu posso relatar uma experiéncia pessoal mas
que eu acho que ¢ significativa... que ¢ representativa desse estado de coisas...

(CE, F24A, T25)

A pesquisadora (Pq) recorre a um relato pessoal para exemplificar o

que vinha comunicando aos seus intetlocutores (professores/pesquisadores), qual
seja, a receptividade dos PCNs pelos professores a quem eles se destinam (ex posso
relatar uma experiéncia pessoal). No entanto, a presenca do operador discursivo ‘mas’
acena para a interrup¢ao de uma linha de argumentacao favorecendo a insercao de
sentidos opostos, € por esse recurso mobiliza uma memoria discursiva que
poderia ser parafraseada por: “relato de experiéncias pessoais nao ¢ significativo
para a ciéncia, vai contra o carater universal da ciéncia”. Por isso se justifica o
enunciado: was que en acho que ¢ significativo...., que revela um trabalho do sujeito
sobre o seu proprio discurso. Em outras palavras, o operador ‘mas’ acena para
outras vozes que niao consideram o relato pessoal valido para comprovar a
verdade cientifica. Na tentativa de assegurar a validade do relato para o que
discute, a locutora produz uma seqiiéncia de enunciados parafrasticos que
cumprem o papel de justificar sua opcao pelo relato pessoal: gwe en acho que é

significativa... que ¢ representativa desse estado de coisas...

2.3.4. O jogo tenso entre concepgoes tedricas

Observamos também em recortes extraidos de comunica¢bes um jogo
discursivo que poe em relagao de concorréncia abordagens ou tendéncias tedricas

distintas. Nesse caso, identificamos a forma verbal enquanto recurso que mobiliza
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esse sentido de validagao de uma teoria em relagdao a outra. Sempre que uma teoria
se apresenta como aquela que goza de maior prestigio na comunidade cientifica,
ela é tematizada com o verbo no presente, a0 passo que teorias refutadas sio
tematizadas no passado. Actresce—se que as concepgoes tedricas novas, portanto
em fase de adesdo da comunidade cientifica, quando enunciadas, o discurso traz a
marca da modalizagdo, revelando duvidas, hipoteses, cautela em relagdo a essa

teoria.

23]
Pg-(...) o ensino tradicional de portugués né?... ele partia de uma concepgao de lingua enquanto
codigo nao ér... codigo... sistema... sistema abstrato homogéneo... etecétera né?... entao a partir
dessa concepgdao o ensino de toda vida foi centrado nas regras desse codigo... regras... os
conceitos... as defini¢des... entdo era isso... (..) dentro de um ensino que a gente poderia
considerar sociointeracionista né?.. a agente tem/tentou/vem tentando mudar essa concepg¢io
nao €?... a lingua vem sendo entendida como forma de interagao... como discurso... processo...
evento... toda concepgao que insere a lingua dentro de um processo de construgao nao é? (...)
entdo o ensino dentro dessa nova linha ele fica centrado nao mais nas regras... eventualmente
até pode ser mas ele fica centrado mais no (discurso) e no funcionamento da lingua nér...
(CE, F25B, T28)
Em [25], ao caracterizar uma concepgao de ensino como tradicional ({...)
0 ensino tradicional de portugnés né... ele partia de nma concepeao de lingna enquanto cddigo
ndo é2... a agente tem/ tenton/ vem tentando mudar essa concepedo nao é¢... ), o locutor vai
situar essa mesma concep¢ao num tempo passado. Os verbos no pretérito
imperfeito (‘partia’, ‘era’y) e no pretérito perfeito passivo (‘foi centrado’)
evidenciam isso, sugerindo uma concepgao tedrica superada ou, pelo menos,
implicitamente refutada pelo sujeito que enuncia. Por outro lado, o tempo verbal
também se apresenta como pista importante para mostrar a adesdo do sujeito a
uma certa teoria que ainda nao recebeu total adesao da comunidade cientifica

((.)dentro de um ensino que a gente poderia considerar sociointeracionista né?...). Nesse caso,

a locucao verbal modalizada (poderia considerar), o titubeio em que incorre o
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discurso do locutor (fem/ tentar/vem tentands), mostram na linguagem que esta
concepcao teodrica ainda nao recebeu a adesao total da comunidade cientifica.

O recorte [26] ¢ mais um exemplo da presenca do tempo verbal
hipotético quando o locutor vislumbra a possibilidade de uma integracio de

concepgoes tedricas numa abordagem sobre a linguagem.

126]

Pg- (...) nessa reflexdo trés aspectos deveriam ser (executados) de maneira integrada... primeiro..
discurso... segundo... gramatica... terceiro... cogni¢ao... gramatica discurso e cogni¢ao estariam
intimamente relacionados na reflexao sobre a lingua... e é verdade... ninguém pode construir um
texto sem coesao e ninguém pode imaginar que o texto (exista) a nao ser na enunciagdo no
processo discursivo... discurso gramatica e cognicao andam intra ou inter-relacionados...

(CE, F24B, T27)

Ao propor uma integracao entre discurso, gramadtica e cognicao, tal
proposta se textualiza por meio do verbo modalizado (... #¢s aspectos deveriam ser
(excecutados) de maneira integrada... primeiro... discurso gramatica e cognigio estariam
intimamente relacionados...), evidenciando uma certa cautela do locutor, talvez por um
gesto de antecipagao a qualquer reagao do seu interlocutor. Se no discurso do
pesquisador, gramatica, cognicdo e discurso deveriam estar relacionados,
inaugurando um gesto novo de abordagem sobre a lingua, é preciso jogar com a
possibilidade de esta concepgao nao receber total adesao do outro, possivelmente
por isso ela é verbalizada sob o manto da possibilidade, da hipétese, embora na
seqiéncia do enunciado o locutor procure explicitar a sua verdade, impor sua
opcao teodrica (¢ ¢ verdade... ninguém pode construir um texto sem coesdo... e ninguém pode
imaginar que o texto exista a nao ser na enunciagao... no processo discursivo...) explicando,
justificando, enfim, encaminhando conclusbes (discurso, gramitica e cognicao andanm
intra ou inter-relacionados), num trabalho claro de encaminhamento de sentidos, de
busca de engajamento do ouvinte - demais pesquisadores e professores - acerca de

uma reflexdo que aponta para uma nova abordagem teorica.
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2.3.5. A instancia do outro

[27]

Pg- (...) entdo vejam... tanto nos PCNs quanto noutras tentativas por exemplo de autores de
livros didaticos tanto de professores na sala de aula... esse momento de convivéncia entre
tendéncias mais discursivas... mais enunciativas de de trabalho com os recursos lingtiisticos no
texto... como seus valores é:.. seus efeitos de sentido enfim... e por outro lado... uma outra
tendéncia que é ainda muito calcada no saber da gramatica tradicional... e ainda também aquele
trabalho que se faz numa linha formalista e classificatoria... eu nao nao... diria que esse ¢ o
grande defeito da concep¢ao de analise linglistica... da proposta de analise lingtistica nos
PCNs... eu acho que esse é o nosso grande problema... é a no/é a grande questio que nds
temos por resolver...

(CE, F24A, T25)

[28]

Pg- (...) antigamente o livro grama/o livro era a maior autoria gramatical... agora é uma auto
ajuda da cidadania além ((risos) é verdade... () de auto-ajuda... esse é o grande problema...
vocés vao ver... o ensino transversal assumiu um papel muito forte de/central no ensino de
lingua... veja... “exercicio da cidadania...” ((lendo trechos extraidos dos PCNs))... s6 que para
fazer isso é preciso saber qual é a lingua...

(CE, F24B, T27)

[29]
Pg- (...) € preciso que nos saibamos antes de mais nada conhecer bem o nosso objeto de estudo
que apresenta... ja faz parte de uma ciéncia ... que até se diz no plural ciéncias da linguagem...
entdo precisamos saber qual é o seu objeto proprio... qual é a sua extensdo... até onde vai a sua
preocupagao e quando comegam as preocupagoes de disciplinas correlatas....
(CE, F24A, T26)
De acordo com Osakabe (gp. ¢it.), no discurso politico-militante o
ouvinte ¢ situado num plano de decisdo pratica da agao politica - a agao do voto-,
a0 passo que, no discurso tedrico, o ouvinte ¢ situado como ouvinte pensante, por
isso mesmo nao ha, nesse tipo de discurso, uma solicitacio de uma atitude
concreta do ouvinte, mas uma solicitacao de engajamento no sentido da adesio (o
que ndo elimina uma agdo pratica, apenas elimina o ambito do seu alcance,

observa o autor). Como assinala Bakhtin (1953: 324): O estilo chamado neutro ou

objetivo, o estilo das exposicoes concentradas no seu objeto e que, ao que parece, deveriam ignorar
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0 ‘outro’, nao deixa de implicar certa idéia do destinatdrio. Essa injungao ao outro, como
forma de engajamento do interlocutor numa certa reflexdo ou concepgio tedrica,
ao mesmo tempo que reflete uma concepg¢ao de interlocutor, pode ser observada
nos recortes [27], [28] e [29].

Se, por um lado, o discurso teérico se configura como um discurso em
que os dados falam por si, por outro, percebe-se nao sé a presencga implicita ou
explicita do locutor, como ja constatamos, mas também o apelo direto ou indireto
ao interlocutor, evidenciando a relagdo intersubjetiva ente o pesquisador e o
publico a quem se destinam os resultados da pesquisa - prova de que nio ha
discurso desprovido de subjetividade, ainda que ele se constitua sob a negacao da
propria subjetividade.

Em [27], a solicitagao direta do interlocutor é feita pelo imperativo do
verbo ‘ver’ e pelos pronomes ‘nosso’ e ‘nés’. O verbo ‘ver’ funciona como um
apelo direto ao interlocutor, no sentido de orienta-lo em relagio aos dados, ou
seja, o locutor ¢ chamado a olhar na mesma dire¢io que o pesquisador, a ver que
o ensino da lingua se desenvolve, em diferente instancias, centrado, por um lado,
em bases enunciativas e, por outro, na gramatica tradicional (entdo vejam... tanto
nos PCNs quanto noutras tentativas por exemplo de autores de livros diddticos tanto de
professores na sala de aula... esse momento de convivéncia entre tendéncias mais discursivas... (...)
¢ por outro lado... uma ontra tendéncia que ¢ ainda muito calcada no saber da gramitica
tradicional...). O locutor ¢é instado a olhar nessa direcdo, a conferir a verdade
objetiva expressa pelos dados. No entanto, observam-se duas formas distintas de
convocar o outro: em [27], quando o locutor mostra a analise lingtistica adotada
pelos PCNs nao como um erro, mas como um problema gue nds temos que resolver, o
interlocutor é chamado para a enunciacdo como pesquisador. Nesse sentido, o
problema envolve locutor e interlocutor e, por essa via, ¢ chamado a resolver

problemas de linguagem; em [28], a presenca do interlocutor como a outra
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instancia da enunciacio ¢ convocada pelo pronome ‘vocés’ e também pelo
imperativo atenuado do verbo ‘ver’ na forma de uma perifrase verbal que
expressa futuro certo (... vocés vao ver... o ensino transversal assumin um papel muito forte
de/ central no ensino de lingua..; veja... “exercicio de cidadania”). Nesse caso, o locutor,
parece ser chamado a condi¢do de espectador dos resultados a que o locutor
chegou em sua pesquisa. Num trabalho em que o pesquisador se propoe a refletir
e discutir sobre a relacio entre gramatica e discurso, nos PCNs, os dados siao
apresentados ao interlocutor como provas das conclusdes a que o locutor
chegou. Também af se impoe a necessidade de se recorrer aos dados para validar
pontos de vista.

Ainda no recorte [28] ¢ interessante atentar para a gradagdo com que se
dispoe a inser¢dao do interlocutor na argumenta¢ao do pesquisador. Num primeiro
momento, o interlocutor ¢ inserido na cena enunciativa pelo pronome ‘voce’ e,
assim é convocado a realizar uma agao futura (vdo ver), o que coloca o interlocutor
no plano da expectativa. Note-se que até ai o discurso se funda em apreciagdes,
pontos de vista do pesquisador (o ensino transversal assumin um papel muito forte).
No entanto, o interlocutor ¢ também convocado pela forma imperativa (vga...).
Esse chamamento agora orienta o interlocutor diretamente para os dados
concretos (“exercicio da cidadania...” ((lendo trechos extraidos dos PCNG...)). No primeiro
caso, o interlocutor é colocado no plano da expectativa, a partir de condigoes
criadas pelo locutor para encaminhar sentidos que tém como referente o objeto
de pesquisa. A culminancia desse ato ocorre quando o pesquisador confronta o
interlocutor com os proprios dados da pesquisa ao fazer a leitura de trechos dos
PCNE.

Em [29] a presenca do interlocutor, sinalizada pelo pronome ‘nés’; se
confunde com a instancia do proprio locutor, configurando-se como uma

estratégia discursiva propria do discurso tedrico que tanto pode esconder como
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mostrar, nesse jogo, a presenca dos interlocutores. Coracini (gp. cit.) observa que a
presenca do enunciatario ou o apelo ao mesmo, no discurso cientifico, manifesta-
se, em alguns casos, através de formas imperativas, no entanto, ao lado dessas,
verifica-se a presenca do pronome ‘nés’ e da particula ‘se’, funcionando como
neutralizadora da forga pragmatica do modo imperativo.

No caso do recorte [29], pode-se também notar a presenca dos
pronomes ‘nés’ e ‘nosso’ funcionando como mecanismo de inclusio do
interlocutor (¢ preciso gue NS saibamos antes de mais nada conhecer bem o nosso objeto de
estudo), e, na seqiiencia enunciativa, observa-se também a presenca da particula ‘se’
que tem a forma de indetermina¢do que pode produzir o efeito de sentido de
distanciamento ou nao do locutor em relacao a sua enunciagao (que até se dig no
plural ciéncias da lingnagenm...).

A descricio do funcionamento de algumas regras desse género,
permite-nos perceber que, pertencendo ao discurso tedrico ou cientifico, a
comunicagio em evenfo traz marcas que sinalizam uma certa regularidade desse
género: como todo discurso cientifico, caracteriza-se por um jogo de simulag¢ao da
auséncia das instancias da enuncia¢ao (locutor e interlocutor), num processo em
que os dados é que falam por si mesmos, o pesquisador é chamado apenas a
observar, constatar e comprovar. Nesse mesmo jogo, porém, o sujeito que
enuncia nao se mantém fora da enunciagdao, ao mesmo tempo que tenta envolver
o seu interlocutor. Assim, ambos siao introduzidos na enuncia¢do, emitindo
pontos de vistas, julgando, fazendo opgdes teodricas, etc.

No decorrer das descricoes dos generos debate, reuniao e evento cientifico,
tentamos identificar o que é hegemoénico em cada um desses géneros discursivos.
Nessa busca do que é hegemodnico em cada género foi possivel perceber que na
universidade ha uma valoriza¢do tdo alta do conhecimento que a posicao do

locutor que sabe e que domina o conhecimento esta sempre na mao do professor.

147



Por exemplo, no debate politico o conhecimento é que favorece ou mesmo
define a competéncia. Por isso mesmo nao se discute o conhecimento, mas a
competéncia administrativa. Da mesma forma, na reuniao, o administrador exerce
condi¢oes de poder mostrando aos seus interlocutores que conhece os tramites
burocraticos. O evento cientifico, por fim, se revela como o lugar, por exceléncia,
da valorizac¢ao desse conhecimento, uma vez que esse género se organiza de tal
forma que venha a atender a finalidade do discurso cientifico.

Pensando nessa valorizagdo do conhecimento que perpassa os trés
géneros analisados, orientados pela suposicao de que o género awla se constitui
pela relacdo assimétrica entre um saber e um nao-saber, dedicaremos um capitulo
especifico a esse género que muito podera nos revelar dessa assimetria mediada
por essa relagio. Ou seja, tendo em vista a idéia de que a universidade se
configura como o lugar da assimetria, como esta se revela nos processos de
interacao na sala de aula, considerando que o professor é tradicionalmente um
lugar de suposto-saber e o aluno um lugar de suposto-nao-saber? Passemos,

~ < P .~ . . . . ., . 32
entio, a analise e descri¢io do funcionamento discursivo da aula universitaria®.

32 Nao podemos deixar de mencionar trabalhos — com enfoques e perspectivas distintas da nossa - ja
desenvolvidos com base em analises de aulas universitarias, tais como Veiga et al. (2000), Amaral (2000),
Lima (2000) Castanho (2000), cujo foco é a dindmica da sala de aula propriamente dita (criatividade na
pratica pedagbgica, experiéncias interdisciplinares, etc.) como possibilidade de redimensionamento da
pratica docente. No nosso caso, as andlises se deterdo em configura¢Ges discursivas desse género.
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I11. A AULA: CONFIGURAGOES DISCURSIVAS

3.1. De conhecimento produzido a contetdo de ensino: marcas deste trabalho

Pautados na conceituacao bakhtiniana de que cada género se caracteriza
pelo objeto do discurso, pelo querer-dizer do locutor e pelas suas formas tipicas
de composicio, dedicaremos este capitulo a anilise do género aula’’, mostrando
como o0 mesmo se caracteriza na passagem do resultado do trabalho cientifico ao
conteido de ensino-aprendizagem. Em outras palavras, compreendendo que os
modos como se desenvolve o processo de transmissio de um saber resultam de
constri¢coes sécio-historicas, nosso objetivo, neste capitulo, ¢ identificar e analisar
marcas dessa pratica e os sentidos por ela produzidos.

Estudos como os desenvolvidos por Geraldi (1991) e Batista (1997),
dentre outros, ja nos dao a dimensiao do trabalho que o professor realiza na
passagem do resultado da pesquisa a conteudo de ensino.

Para Geraldi (gp. ¢it.), as especificidades proprias do trabalho de ensino
constroem diferentes identidades ao longo da histéria, tendo como correlato desta
histéria a articulacio entre o resultado do trabalho cientifico e o trabalho de
ensino deste conhecimento. De acordo com o autor, o ‘conteudo de ensino’ se
constroi na articulagdo destes dois dominios: o saber cientifico e as necessidades de
transmissdao deste conbecimento. Espera-se do professor, nesse contexto, um dominio
do trabalho cientifico sem que se lhe exija a produ¢io do conhecimento, e
freqientemente o professor desconhece com qual objetivo foi produzido esse

conhecimento.

33 Sabemos que muitos estudiosos preferem considerar a aula um evento discursivo e ndo propriamente
um género. No entanto, estamos admitindo com Marcuschi (2003) que a aula é a um sé tempo um evento
discursivo e um género, mas o aspecto pelo qual ela é olhada, difere. Ou seja, como observa Marcuschi,
(2003: 3-4), 0 evento caracteriza-se como nma grandeza sicio-interativa, vista sob o sen aspecto de realizacdo, contemplando
o5 atores ¢ toda a organizagio. Os géneros, por sua vez, caracterizam-se por sua composicdo, proposito
discursivo e estilo — fatores que colocam o género em funcionamento pot forcas sécio-histéricas.

149



Talvez se possa dizer que o professor, no processo de transmissao do
conhecimento — sobretudo o professor dos primeiros niveis de escolarizac¢ao, que
tem o livro didatico ainda como ‘guia’ privilegiado de suas agoes na sala de aula -
nao conhece os programas de investigacao do objeto de conhecimento que levam
a diferentes resultados, razdao pela qual ele tem dado privilégio a classificacOes
ontologizadas, ou seja, o que na atividade de produgio do conhecimento ¢é
identificado como processo, no ato de transmissao desse saber, é ontologizado,
identificado como categorias imanentes, dai porque privilegiam-se as classificagdes
e nao aos processos. Um exemplo disso sdo as categorias de textualidade, tais
como coeréncia e coesdo, que na investigacao sao identificadas como processos
de producio textual, na sala de aula, muitas vezes se transformam em categorias
imanentes ao texto, por isso mesmo supostamente possiveis de serem encontradas
e apontadas no texto. Nesse sentido, a for¢a da razdo ontolégica se sobrepoe a
razao processual™,

Assim, normalmente silencia-se ou até mesmo ignora-se 0 movimento
da produgio cientifica: o que é produzido pela ciéncia como uma possibilidade de
compreensao do real, no processo de transmissio do conhecimento, cristaliza-se
como verdade unica e eterna. As proprias condi¢es de ensino fazem com que o
produto do trabalho cientifico e a apropriacdo deste pelo professor se dé por um
processo de fetichizacao do primeiro pelo segundo.

Geraldi (gp. «t) nos lembra ainda que nem sempre, na histéria da
educacao, houve a cisdo entre aquele que ensina e aquele que produz o
conhecimento: guemn ensinava gramdtica era também um gramatico; nao havia diferenca entre
0 filosofo e o professor de filosofia; entre o fisico ¢ o professor de fisica (op. cit., p. 87). No
contexto de uma nova configuracao da identidade do professor que nao mais se

identifica com o produtor de conhecimento, mas somente com aquele que

% Observagdo feita por Geraldi & versdo anterior deste texto.
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transmite um saber produzido por outrem, o que passa a adquirir relevancia é o
trabalho de articulagdao entre o saber produzido e a transformacao desse saber em

objeto de ensino.

Articular um e outro eixo nao ¢ trabalho sem produto.(..) A selecao de tipicos, a
seqlienciagdo destes tipicos, a Seriacdo ndo correspondem nem em termos cronoldgicos
nem em termos de objetivos a construgiao dos produtos manuseados nesta nova

construgao (Geraldi, op. cit., pp. 88-89).

Assim, segundo o autor, o trabalho cientifico transforma-se em
conteido de ensino em face: 1) de magens que faz o professor das dificuldades de
compreensao que poderao ter seus alunos; i) e também em resposta a exigéncias do
proprio sistema da disciplina, ainda que o conteido niao responda a qualquer
necessidade do aluno.

As reflexdes do autor mostram que os modos como se da a transmissao
do produto cientifico em sala de aula sdo, antes de tudo, respostas a constri¢oes
que envolvem o fazer pedagdgico, e cada um dos modos de relagio entre
resultados da ciéncia e conteido de ensino produz diferentes identidades do
professor.

Batista (1997) em estudos sobre saberes transmitidos na aula de
Portugués, explora as relagcbes entre esses saberes e a organizagao do trabalho na
sala de aula. O autor identifica nas relagbes sociais instauradas em aulas de
Portugués, procedimentos tais como as formas de avaliagio e de exercicio, a demarcagio
do tempo e do espago escolares como aspectos que singularizam uma certa organizagao
do trabalho na sala de aula, ou seja, trata-se de elementos que constituem
condi¢oes para o exercicio da transmissao de saberes na escola que, ao que tudo

indica, interferem nesses saberes que nele transitam (gp. ¢i, p. 5).
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A descrigao desses mecanismos organizadores do que se ensina revelou
para o autor que a produgdo discursiva, nos dados explorados, organiza-se em
duas grandes instancias: a instincia da anla e a instancia do exercicio, as quais
possibilitam diferentes e relacionadas condi¢oes de producao do discurso. Nelas,
distinguem-se os interlocutores e modos pelos quais eles se relacionam entre si e
com o que enunciam. Na instancia da aula, a relacdo interlocutiva se constitui
oralmente entre alunos e professores, a0 passo que na instancia do exercicio a
interlocucdo se estabelece entre os alunos, isoladamente, mediada pelo autor de
um texto escrito. Embora distintas, o autor observa que as duas instancias
mantém entre si uma relacdo constitutiva e a alternancia entre elas possibilita a
progressao da interlocugao em sala de aula.

Batista (gp. cit.) identifica a existéncia de trés conjuntos de estratégias
responsaveis pela organizacao da aula: as estratégias de organizacdo local e intermedidria
do discurso (através das quais organizam-se as trocas de turnos entre professor e
alunos), as estratégias de constituigao dos polos da interlocugio (através das quais busca-se
conter a dispersao caracteristica da interlocucao em sala de aula) e as estratégias de
organizacao global da interlocucdo (a interlocucdo organiza-se globalmente através da
articulacdo entre a revisio de contetdos ja introduzidos e a introdugao de
conteidos novos).

Das reflexoes feitas pelo autor quanto aos sentidos produzidos por cada
uma dessas estratégias, retemos que: i) as estratégias de organizacao local e
intermediaria produzem efeitos de objetivagio e corregio de um dado objeto fornecido
pelas proprias perguntas do professor enderecadas aos alunos. O discurso de sala
de aula progride na medida em que ha objetos para serem objetivados, corrigidos,
avaliados; ii) as estratégias de organizacao da interlocugao asseguram os papéis que
ocupam os dois polos da interlocugao da sala de aula, e, por essa via, garante-se

também o reconhecimento tacito da autoridade do professor e seu dominio do
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processo interlocutivo. Por essa estratégia, a aula é reduzida a uma organizaciao
interlocutiva que tende a conter a heterogeneidade de um desses polos (o aluno),
embora o proprio processo de interlocucao contenha fatores que a todo tempo o
ameacam; iii) as estratégias de organizac¢ao global da interlocucdo indicam que as
sequiéncias de atividades nao sao autonomas e independentes, mas elos de uma
cadeia discursiva. Além disso, tais estratégias revelam que o conhecimento ¢é
transmitido de forma parcelada e progressiva, de acordo com wuma distribuicao e
ordenagao determinadas previamente (Batista, gp. cit., p. 606).

A instancia do exercicio organiza-se em torno de um conjunto de textos
escritos que, por um lado, possibilitam as atividades dos sujeitos nessa instancia e
por outro possibilitam a interlocu¢ao que se realiza na instancia da aula. Ha,
portanto, conforme o autor, uma relacio de constituicao entre as instancias da
aula e do exercicio, posto que a atividade discursiva que se realiza na aula supde,
como condicao, aquela que se realiza na instancia do exercicio.

As reflexoes desenvolvidas por Geraldi (¢p. cit.) e Batista (0p. cit.)
interessam para os propositos deste estudo na medida em que, admitindo com os
autores que o trabalho do professor é o de articular os eixos epistemoldgicos com
o eixo das necessidades didatico-pedagogicas (Geraldi., op. «f), estamos
considerando, na instancia da aula, a voz cientifica e a voz pedagogica que se
imbricam deixando marcas dessa articulagao no trabalho didatico-pedagogico.

Admitimos com Bakhtin que o sujeito ¢ situado no seu meio social e se
constitui pelos discursos que o rodeiam, ou seja, os sujeitos se constituem na
heterogeneidade de vozes que se imbricam em harmonia ou de forma conflituosa.
Pensando assim, ao propormos uma descri¢ao do género aula, admitimos também
que os sujeitos participes do processo de interlocucdao na sala de aula — aluno e
professores - se constituem nesse jogo de vozes. O processo de transmissio do

saber cientifico se realiza mediado por um conjunto de vozes e os discursos que
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verbalizam a pratica de ensino produzem ‘marcas’ discursivas reveladoras dessa
heterogeneidade de discursos.

Se o discurso de sala de aula se sustenta no conjunto de imagens que o
professor tem do seu papel no espago de sala de aula, com base nessas imagens
ele vai assumindo determinadas formas de encaminhamento do processo, e nelas
também vao sendo configuradas as relagdes interacionais construidas com os
alunos. O que o professor elege dessas relagoes no seu fazer pedagdgico com o
aluno intervém na concretizagdo da imagem que este passa a construir sobre o
objeto do conhecimento (Bortolotto, 1998). E, portanto, no discurso que se
constroem representacées e por estas a identidade dos sujeitos (professores e
alunos), na organizagao de sua experiéncia com o real.

Em face de um cenario histérico que endereca novas exigéncias a
universidade, inclusive em relacao a formacao, como se constréi a identidade do
professor universitario, nesse contexto? que representacoes ele constroi de si, dos
alunos, do objeto de ensino no discurso de sala de aula? Sio perguntas que
orientardao nossas reflexdes e analises a seguir.

Em resumo, adotamos como parametro para nossas analises duas vozes
constitutivas - a voz cientifica e a voz pedagodgica - mediadas por instancias
interlocutivas: o texto, o professor e o aluno. No processo de transmissio do
conhecimento, voz cientifica e voz pedagdgica se entrecruzam de tal modo que
nao ¢ possivel fazer uma distin¢ao nitida entre elas, uma vez que uma ¢ a condigao
para a existéncia da outra. Elas se interpenetram e se transformam para constituir
o proéprio fazer pedagoégico. No entanto, na passagem do texto cientifico a
conteddo de ensino, imprimem-se marcas que se ancoram numa memoria do
discurso cientifico, cujos rastros sio marcas essenciais do fazer pedagdgico que

investe na transformacao do conhecimento em conteado de ensino.
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3.1.2. A voz da ciéncia: efeito de obviedade

Um dos sentidos produzidos na passagem de conhecimento cientifico a
conteudo de ensino é o efeito de obviedade produzido pela voz da ciéncia. As
defini¢bes, explicagbes, exemplos, - configuracdes tipicas do discurso de sala de
aula - sdo marcas que expressam o efeito de ‘obviedade’ na transmissio do
conhecimento. Significa dizer que a idéia de verdade, algo sempre a alcangar no
discurso cientifico, deixa marcas no processo de transmissao do conhecimento,
uma vez que o resultado da investigacao cientifica nao se apresenta no processo
de transmissao desse saber como uma das possibilidades de compreensiao, mas
como a ‘verdade’. Dai porque o efeito produzido no discurso do professor é o de
obviedade, inexisténcia de duvidas, de possibilidades outras. Mesmo na
universidade, em que o professor é, muitas vezes, também o pesquisador, o
conhecimento transmitido aparece como algo evidente, desprovido de duvidas.

Os recortes que se seguem atestam a freqiiéncia de procedimentos
discursivos em que o discurso do professor manifesta em sua materialidade a
fidelidade da ciéncia a realidade, tomada esta como ‘verdade’.

Destacamos, em nossos dados que, nio raramente, o emprego de
pardfrases diddticas entra em funcionamento, como um gesto de desvelamento da
verdade cientifica, seja pela explicagao, pela explicitagao, pela exemplificagao, pela
definicao de conceitos.

Fagundes (1995:140), em seus estudos sobre o discurso no juri, observa
que as pardfrases diddticas demandam um novo modo de dizer e por isso funcionam como
traducao de um sentido (‘especializado” por um outro ‘comum a todes’). Embora a autora
estabeleca distincao entre pardfrases diddticas, pardfrases definitorias, pardfrases
explicativas e pardfrases explicitativas, por considerar distintas as fungdes pragmaticas

de cada um desses tipos de parafrase, estamos considerando que as parafrases
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didaticas, em funcionamento no género aula, podem ser do tipo explicativas,
difinitérias ou explicitativas, todas elas cumprindo a finalidade deste género:
ensinar. Um efeito de sentido produzido pelas estratégias adotadas no discurso de
sala de aula para realizar o projeto de ensino é o de apagamento de qualquer
possibilidade de duvidas, de problemas, no que concerne a verdade de seu
conteido. Se houver problemas, serdio de compreensio de aprendizagem e, as
vezes, de ensino, mas nao do conhecimento a ser transmitido.

No recorte [30] transcrevemos passagens de uma interlocucio que
iflustram como recursos a explicagdo parecem sugerir que o discurso da ciéncia se

transpoe para o discurso de sala de aula destituido de duvidas, incertezas.

[30]
P- (...) é... no texto a gente v¢é alguns termos que nao sao habituais para nds assim... () um
pouco diferentes... ele ((o autor do texto)) fala aqui que... alguns é... juristas... ele...¢...faz algumas
vezes justificarem né? a motivagao... outra coisa que ele fala bastante ¢ a motivagao... né? tem
um significado para nods totalmente diferente do que a gente tem ld fora é.. nds estamos
motivados a fazer for¢a... a motivagao ¢ aquilo que o juiz utiliza para justificar uma atitude que
ele tinha tomado... (...) alguém sabe o que ¢ isso?

A2- eu queria ( ) nessa linha de conceito que eu nio entendi... né?... nao conhego...né?

P- ta bom....

A2- que... ¢ um... é.. corpo de cassagio...né?

P- isso ¢ simples... ¢ porque na Franga eles ndo se organizam como os nossos tribunais...

A2- 56 pra la entdo...

P- s6 pra la... Corpo de Cassagao é uma espécie de Tribunal de Apelagao... cada sentenga de um

juiz... isso tem na Franca e nos pafses ali proximos nér... Bélgica... ( ) ¢ belga mas a
cassagdo... a gente tem um... similar... aqui brasileiro... um recurso de apelagao...

Al- a... é outro termo na verdade que eu nao compreendi bem né? a questio de... crime por
denunciacao né?... condenado por denunciagao...

P- quer saber o que que ¢ isso?

Al- é... seria isso...

P- bom... acabou?

A- tem mais mas nao sei se ¢ agora...

P- vai falando... vai falando... ( ) seguinte .. nunca gostei de ficar com duvida... é preciso
aclarar um pouco pra depois....

Al- tem mais dois...

P- sua pergunta... a.:: ta... ementarios.. o que seria os ementarios... ementarios () né? ..
Al-eaoutraé .. tradicio de () di-on-to-lo-gia...

P- deontologia...

Al- deontologia... se é um tradigao ( ) mas eu.... li mas eu... ( )
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P- ele falou em presuncao( ) do judiciario né? de to... ( ) na verdade/verdade nds
chamamos aqui presungoes legais... presungoes juridicas porque isso é importante para nossa
carreira profissional? porque a lei cria essas ficgoes e elas sao utilizadas nér... como motivos...
como... é.. (codigos) que ( ) juridica tar... ndo existe isso de fato ( ) na sociedade
mas a propria legislagao que é ( ) também cria determinada... é... determinadas
presuncoes legais... e dai nds partimos a raciocinar um exemplo ta?... a legislacao do trabalho diz
o seguinte... que... o empregado deve ser o qué? protegido nao ¢ issor... ((tisos)) a legislagao do
trabalho ¢ ela chamada legislagao (progressista)... certo? porque o empregado (¢ considerado)
inferior... tar.. por qué? porque a legislacio diz o seguinte... que o empregado esta numa
situagdo inferior..  porque ele sé tem o corpo dele para vender.. ndo tem nada mais para
vender... ele vende o corpo dele... quando eu digo vender o corpo é vender a forga fisica e
intelectual... ndo ¢ issor... entdo... na realidade ele ¢ igual ao outro homem que compra a forca
dele ndo ¢ igual?... (...) voltando de novo... digamos que fosse assim... o empregado... ele nio
tem mais nada para vender do que a forga de trabalho... logo ele s6 tem a for¢a de trabalho para
vender... ele se sujeita a qualquer... trabalho para poder o quér... sobreviVER... porque se nao
ele ndo come nao ¢ issor... nao ¢é verdade?... aquele que é o dono do meio da producio... ele
pode ficar esperando porque inclusive ¢ ele quem paga os empregados nio é verdader... entio
se supOe que isso ja é um avango do direito do trabalho...

()

P- petroniano...que é pretoniano?... pretoriano sao as decisoes dos tribunais tar... ¢ o que a gente
chama de pretoriano... porque ela vem dos pretores tar... dos juizes...entdo é.. a construcao
pretoriana... quer dizer é a construgdo ju-ris- prudencial...ti?... o que é a construcio
jurisprudencial?... s3o as decisGes dos tribunais... decisao de jurisprudéncia nao ¢ a decisao do
juiz... o juiz sozinho 1a em Sdo Sebastiao da Boa Vista né... ou 1a em Curionépolis... ndo... aquilo
nao é uma jurisprudéncia... embora muita gente diga... isso aqui tem jurisprudéncia... o juiz
decidiu... dai... j4 tem juri/nao... jurisprudéncia é quando hd o recurso e aquele tribunal comeca
posicionar naquele sentido... jurisprudéncia advém de um 6rgao colegiado... que geralmente ¢
uma corte... né? ou tribunal... certo?... e essas decisOes elas passam a ser reiteradas... o que
quer dizer isso?... constantes naquele sentido...

A8-no caso de ( )

P- até chegar numa

A8- ((incompreensivel))

P- isso.... até... até... chegar no que a gente chama de uniformizag¢do da jurisprudéncia... né?

ou chegar numa simula... o que quer dizer isso?... é que eles ficaram discutindo durante anos
um assunto... até aquele tribunal.. a maioria vencer aquela posi¢do.. ter uma posicio
consolidada pelo tribunal... compreenderam? entao sao anos de discussio... tar...

P- muito bem... deontologia... deontologia é uma palavra que quer dizer... deodntico... dedntico
quer dizer a capacidade é... que o sujeito tem... nods... as pessoas... o homem... de... cumprir
deveres... é ética... € o aspecto ético... deontologia quer dizer o quér... o estudo da ética... é a
forma como as pessoas se posicionam. né?.. as relagdbes com os outros e  consigo
mesmo...entao deontologia aqui... abrange... o direito... abrange a moral... deontico... é essa
manifestacao nossa tar quer dizer o quér... todos... entdo aqui o:: (( escrevendo na losa)) quer
dizer o quér... DE.. tar... ontologia é o quér... ¢ o estudo do ser... ( )deontico...

()
(A, F2A, T2)
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O recorte [30] foi extraido de uma aula num curso de Direito, em que,
ap6s a exposicio de um grupo de alunos num seminario, o professor passa a
definir alguns termos juridicos supostamente desconhecidos pelos alunos. Isso se
comprova pela sequéncia discursiva: é.. no texto a gente vé alguns termos que ndo sao
habituais para nés assim...

Num primeiro momento, o professor define o que seja ‘motivagao’ para
s6 entao perguntar se alguém sabe o que ¢é isso. Esse gesto se configura como
uma forma de motivar o aluno a perguntar, justamente porque o professor supoe
o desconhecimento do aluno em relacdo a tais termos (@ motivacio ¢ aquilo que o juiz;
utiliza para justificar uma atitude que ele tinha tomado...(...).alguém sabe o que ¢ isso?).

A voz pedagdgica orientada pela finalidade de ensinar contém marcas
que expressam sentidos de certeza, auséncia ou negacao da divida. A recorréncia
a sequiéncias explicativas é uma pista que revela a busca de informagoes precisas
sobre o real, ainda que tais informacdes, no trabalho cientifico, sejam somente
uma das varias possibilidades de explicagio. No recorte em analise, a explicativa
‘porque’ produz esse efeito de busca do sentido unico (a legislacio do  trabalho ¢ ela
chamada legislagiao (progressista)... certo? porque o empregado ( ¢ considerado ) inferior.... 1d?..
por qué? porque a legislagio diz o seguinte.. que o empregado esti numa Ssituagdo
inferior...porque ele sé tem o corpo dele para vender...nao tem nada mais para vender... ).
Note-se ainda que pelas explicagdes o locutor recorre reincidentemente a um
mesmo ponto do discurso, as vezes a repeti¢ao simples que acaba se impondo
como o ‘real’; além dele, nada a dizer sendo repeti-lo.

Essa volta constante a0 mesmo objeto torna-se mais evidente quando o
discurso do professor explicita essa retomada do ja explicado (voltando de novo), o
que mostra um procedimento de estreitar sentidos orientado pela idéia de
completude e de objetivacao da informag¢ao. Num primeiro momento, para levar

o aluno a compreensao da expressao ‘presunc¢ao juridica’, o professor toma como
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exemplo a legislacdo trabalhista e para descrever e caracterizar tal legislagao,
recorre a sucessivas explicagoes. Na tentativa de atingir a compreensao do aluno,
o professor recorre a exemplos hipotéticos, a suposicoes (digamos que fosse assinm... o
empregado... ele nao tem mais nada para vender do que a forca de trabalho... logo ele 56 tem a
forca de trabalbo para vender... ele se swujeita a qualquer... trabalho para poder o
qué?...sobrevil’ER.), como se pela repeticao de exemplos sobre um mesmo ponto
do conteudo fosse possivel atingir a compreensao unica de todos os alunos. Se no
discurso produzido em eventos cientificos, como resultado da pesquisa cientifica,
o sujeito lida com dados para conferir legitimidade ao discurso da propria ciéncia,
o professor, no processo de transmissio de conhecimentos, recorre a repeticao e a
exemplos para explicitar a verdade que se propdoe ensinar.

O largo emprego do presente definitério também produz o efeito de
verdade inquestionavel (@ legislagio diz o seguinte...; deontologia é uma palavra que quer
dizer... deontico; ¢ ética... € o aspecto ético...; € a forma como as pessoas se posicionanm. né...7...;
é essa manifestagao nossa tds... ontologia é o qué?.. ¢ o estudo do ser... Observa-se ainda que
as defini¢oes, nesse recorte, quase sempre sao antecedidas por perguntas retoricas
que servem para introduzir novas definicdes as quais sempre se textualizam com
formas verbais no presente genérico, o que confere um carater de objetividade e
universalidade ao discurso, um afastamento do sujeito em relagao ao que diz
como se o discurso valesse por si mesmo (petroniano..que €é pretoniano?...
pretoriano  SA0 as decisoes dos  tribunais tat..; ¢.. o que €é a construgio
jurisprudéncial?... sdo as decisoes dos tribunais...).

Bronckart (1996) assevera que o carater conjunto-autonomo do discurso
cientifico se marca pela explora¢ao predominante de formas verbais do presente
do indicativo e do presente composto. Para o autor, esse tipo de discurso niao
evidencia nenhuma ancoragem do sujeito que enuncia a situagdo de enunciagao,

produzindo um discurso independente do tempo, do espago e das pessoas do
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discurso. Na sala de aula, esse sentido se reproduz, uma vez que o discurso de sala
de aula se pauta em generalizagoes, defini¢oes, regras abstratas (Geraldi, gp. ¢2.).

Note-se que, imbuido da tarefa de transmitir o significado da palavra
‘deontologia’ - ndo somente ao aluno que pergunta, mas a toda a audiéncia — o
professor investe em seu proprio discurso, realizando movimentos discursivos
que revelam claramente o trabalho do sujeito que se encarrega da tarefa de
transmitir conhecimentos. Possivelmente orientado pela imagem que tem de si
mesmo — sujeito que detém um certo saber e responsavel pela sua transmissao — o
professor recorre a varias estratégias para precisar a defini¢cao de ‘deontologia’. Ao
tentar definir a palavra ‘deontologia’, o professor logo abandona essa tarefa e
decide definir a palavra ‘deontico’ dedntico quer dizer a capacidade é:.... que o sujeito
tem... nos... as pessoas... o homen... de... cumprir deveres... que por sua vez sofre
reformulacOes parafrasticas sucessivas : ¢ éfica... ¢ o aspecto ético. Percebe-se, entdo,
que a decisao do locutor, ao interromper a defini¢ao de ‘deontologia’, no inicio do
texto, foi uma estratégia claramente didatica, possivelmente por entender que
definindo ‘dedntico’ primeiro alcancaria maior sucesso em relacdo a clareza, a
explicitagao do conteido de ensino.

- Em seguida, o locutor define ‘deontologia’ como o estudo da ética,
retomando em seqiéncia o enunciado pelos mecanismos parafrasticos:
deontologia quer dizer o qué?... o estudo da ética... ¢ a forma como as pessoas se
posicionam... né...¢ nas relagoes com os outros e consigo mesnmo... entdo deontologia aqui...
abrange... o direito... abrange a moral... entio podemos diger que deontologia ¢ o
estudo da ética... As recorréncias parafrasticas sao também reveladoras de um

trabalho discursivo que persegue o alcance da clareza absoluta, de uma verdade a

ser explicada, mostrada, desvendada.
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Por esses movimentos discursivos, verifica-se a tendéncia 2
monologizag¢ao, propria do discurso tedrico, configurada na extensao dos turnos
do professor que explica, define, em oposicao as escassas intervencoes do aluno.

Embora se verifiquem marcas de dialogia, como atestam as perguntas
didaticas, por exemplo, sugerindo uma relagdo de implicacio prépria do discurso
interativo (Bronckart, op. cit.), é possivel dizer que o tipo de interacio em sala de
aula universitaria esta mais tendente a monologiza¢ao propiciada pela concepcao
de ciéncia e de ensino, ou seja, prevalece na sala de aula a transmissao do saber ja
produzido, tomado este como a verdade sobre o objeto do discurso.

No entanto, como constatamos no discurso cientifico, também no
discurso didatico que transpoe aquele para a sala de aula, ainda que sob a capa da
neutralidade, a instancia do locutor nao se mantém totalmente fora da enunciacao.
Neste recorte, por exemplo, é possivel dizer que a relagdo intersubjetiva se
evidencia por um processo de inscricao dos interlocutores na cena enunciativa. A
posicao do locutor (professor) e a do seu interlocutor se inscreve na cena
interlocutiva pela presenga de marcadores conversacionais tais como:
compreenderam?, certo? entenderam?, alguma divida?., evidenciando o chamamento ao
outro que ocupa a posicao de aprendiz para dentro do discurso e, a0 mesmo
tempo, marcando a presenga do professor face ao outro a quem ensina, a quem
convoca para o processo de aprendizagem.

Por outro lado, ¢ interessante observar que o aluno também conserva a
imagem de que o professor é capaz de desvendar, de tornar 6bvio o objeto de
ensino. Como se pode constatar, neste recorte, embora o assunto que constitui a
davida do aluno tenha sido tratado pelos colegas, em um seminario, a pergunta do
aluno resvala para o professor, para quem detém a autoridade do saber, capaz de
desvendar a verdade. Sendo, tradicionalmente, o professor considerado suyeito-

suposto-saber ¢ o aluno, sujeito-suposto ndo-saber, o colega - relacdo hierarquica
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horizontal - ao perguntar ao professor, restabelece as relagdes hierarquicas
verticais. O seminario, na verdade, funciona como um procedimento de
oralizacio do texto tedérico pelos alunos, para entio o professor proceder a
explicagao do mesmo.

A sequéncia interlocutiva entre aluno e professor torna mais evidente
essa relacdo entre swjeito suposto-nao-saber e sujeito suposto-saber. A pergunta do
protessor (guer saber o gue que ¢ isso?) confere-lhe a autoridade de quem ¢é capaz de
ensinar; a voz do aluno, por sua vez (.. seria isso...), legitima-o como sujeito
aprendiz. No processo de interlocucio, é possivel observar ainda como o discurso
do professor o constitui sujeito capaz de sanar todas as davidas do aluno (boz...
acabou... vai falando... vai falando... () seguinte... nunca gostei de ficar com divida), ou seja,
as explica¢oes do professor sdo capazes de desvendar o objeto de ensino. Nesse
jogo, o saber pedagdgico apresenta sua autoridade, como quem emite a palavra
derradeira.

Sendo assim, ¢ possivel dizer que o discurso de sala de aula
universitaria, predominantemente expositivo, traz em si marcas caracterizadoras
do discurso cientifico.

O recorte que se segue ¢ também um exemplo do efeito de verdade

produzido pelo discurso didatico.

31]

P- (vamos pegar) morfossintaxe sete af... (no ponto sete) morfossintaxe sete.... trata da ...

()

P- entdo gente a fungdo sintatica de qualquer preposi¢io... é conectivo... pronto... vamos a
morfossintaxe sete af... o advérbio... olha s6... chamar apenas de advérbio.. ou chamar de
locugio ((pausa para escrever no quadro)) adverbial... chamar apenas de advérbio ou de locucio
adverbial ¢ fazer a classificagdo morfolédgica... o advérbio é representado por uma palavra... a
locucao adverbial ¢é representada por um conjunto de palavras normalmente... introduzida por
preposi¢do... a locu¢ao adverbial é introduzida por preposi¢dao... no aspecto semantico nos
vamos entendet... a circunstancia... a idéia que ele nos vai / nos vai (passar)... se é de modo...
tempo... afirmagao... lugar... davida... companbhia... entao nesse caso aqui... ((pausa longa para
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escrever o exemplo na lousa)) nesse caso aqui... “eu irei hoje a tarde a escola com o diretor...”

entdo vejam s6 o tanto de advérbios e locugoes adverbiais que nés temos aqui.... “hoje...” “a
tarde...” “com o diretor...” “a escola...” qual é o Gnico advérbio?
A3 —hoje

P- hoje... ¢ o unico advérbio representado por uma sé palavra...

A3- o advérbio ((incompreensivel))

P- é... é... é o advérbio de?

A4- tempo...

P- a tarde... é advérbio ou ¢é a locucao adverbial?

Aos- locugao adverbial

P- é a locucdo adverbial... ( ) preposicao mais um substantivo... o conjunto... faz a
circunstancia de?

Aos- tempo...

P- tempo...

P- a escola... também uma locugao adverbial... preposi¢ao mais substantivo... faz a circunstancia
der...

Aos- lugar...

P-lugar T

P- ¢ .. com o diretor.. tamBEM... é uma... locugio adverbial nio é?... mais preposicio mais
substantivo s6 que essa é de... companhia...

A4- companhia...

P- em andlise... sinTAtica ((pausa))

((vozes))

P- em analise sintatica tudo... tanto faz ter... o advérbio quando ¢ locugao adverbial tudo se
chama de adjunto adverbial com a mesma circunstancia... tudo ¢ adjunto adverbial na mesma
circunstancia...

A5- professor qual é o ( )

P-( ) entdo... hoje... n6s vamos chamar de adjunto... adverbial de... tempo
AG6- aqui... hoje...

P- o dois... ¢ um adjunto... adverbial... de...

A2- tempo...

P- tempo também... e trés?... ¢ o adjunto... adverbial... de...

A2- adverbial de lugar...

P- lugar... e o quatro.... é o adjunto... adverbial... de.... companhia... é o adjunto adverbial de
companhia...

AO6- (sao trés elementos) sao trés elementos (compondo uma mesma idéia) a regra...

P-¢ verdade... ¢ verdade... mas o... o... a composi¢ao basica dela primeiro ¢é a preposicao...
preposi¢do... € o nucleo é o.. é o substantivo.. o nucleo é o substantivo... ta? olha... as
circunstancias dos adjuntos adverbiais nido param por aqui.. gente.. sio MUItas as
circunstancias... sio muitas... de/de posicio... de concessio... de conformidade.. de causa... tar
de meio... ¢ af nés vamos encontrar o texto e... verificar... que tipo de circunstancia é conforme
a situagdo... entdo veja so... tanto faz ser advérbio ou locucdo adverbial (tendo a) funcao
sintatica de adjunto adverbial com a mesma circunstancia ((pausa longa)) vejamos af... os
exemplos da apostila ((pausa)) o exemplo af.. “saiu da igreja... achou Anselmo na praga
esperando por ela... (isso sim) explicou pra moca estupefata... fui trabalhar hoje ndo... sismei de
vir aqui ...” vejam sé os adjuntos adverbiais... “da igreja...na praga... e aqui”’ sio de qué genter...
Aos- ((lugar))

P- lugar... o muito do texto ... é de qué?...
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AG6- ((intensidade))

P- intensidade... hoje ¢ de... tempo...e o ndo de? ...

AO6- negagao...

P- negagio... ta bom?... entao também nao ha... tanto mistério... porque nés vamos ver agora a
morfossintaxe oito... ¢ a mais demorada que é dos pronomes... 0s pronomes assumem varias
fungoes sintaticas...

(A, F11A, T12)

A interagao acima ocorreu numa aula de portugués de um curso de
Letras. O objeto de ensino é o estudo da gramatica (morfossintaxe da lingua
portuguesa).

Observe-se que as estratégias de abordagem do conteudo se centram
em defini¢cbes, produzindo ai também um efeito de obviedade imputada aos
conceitos e definicbes gramaticais (0 advérbio é representado por uma palavra... a locugio
adyerbial é representada por um comjunto de palavras...  normalmente... introduzida por
preposigao... a locugio adverbial é introduzida por preposigio....). Do mesmo modo, as
expressdes vamos pegar, vejamos ai.. produzem esse efeito de objetividade, de
concretizag¢ao do que ¢ dito, ou seja, no discurso do professor, conceitos, portanto
abstracoes, se concretizam pelos verbos pegar (tato) e ver (visdo) e com 1sso tais
conceitos sao al¢ados a lugares onde objetivamente se inscreve a verdade. Por essa
via, descarta-se a existéncia de outros significados possiveis.

No recorte [31], como no recorte [30], também verifica-se o uso de
exemplos como um recurso a mais para atingir a unicidade de sentidos, a verdade
anica (vejamos at... os exemplos da apostila (pansa) o exemplo ai...; uma palavra... 5 a locugio
adperbial ¢ representada por wum conjunto de palavras... normalmente... introduzida por
preposigao...; a locugao adperbial ¢ introduzida por preposicao..."). O exemplo, no discurso
de sala de aula, constréi, para o sujeito que aprende, um sentido de fidelidade do
objeto de ensino aos fatos, como verdade inquestionavel, dissipando qualquer
davida que possa pairar no processo de transmissao do saber.

Desse modo, cristalizam-se sentidos sem que se abram a outras

possibilidades. Alias, explicitamente, pode-se observar esse fechamento de
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possibilidades quando o professor define a funcdo da preposicio (Entao gente a
fungao sintdtica de qualquer preposi¢ao... ¢ conectivo... pronto... vamos a morfossintaxe ai..). A
expressao ‘pronto’ pode significar que a explicacdo alcancou sua totalidade, nao
restam duvidas nem possibilidades de outras interpretagoes. O professor disse,
esta dito, com a autoridade de quem ¢é capaz de transmitir ipsis /itteris o conteudo
de ensino, e sem perda de tempo passa ao proximo assunto (vazzos a morfossintaxe
at..).

Como se podem ver, os alunos quase nunca perguntam, respondem o
6bvio (A4- tempo... ; Aos- locugdo adverbial), posto que as perguntas do professor
nao cumprem o proposito de facultar ao aluno a possibilidade de raciocinio, de
interpretacao, portanto, de uma resposta dentre tantas outras possiveis. Da mesma
forma que o professor adota seqiiéncias discursivas com a finalidade de atingir a
unicidade de sentido sobre o que supostamente ensina, as perguntas enderecadas
ao aluno ja pressupdem respostas 6bvias. E como mostra Batista (1997), a
resposta certa do aluno segue-se sempre a confirmacgdo do professor, porque sé a
ele cabe o julgamento final da exatidao.

Quando o aluno expressa davida, porém, ( ((sdo trés elementos )) sao trés
elementos compondo uma mesma idéia...) é silenciado pela explicacio do professor (¢
verdade... ¢ verdade...mas o... o... a composicio baisica dela primeiro ¢ a preposigio...
preposicao... e o nicleo € o... € o substantivo... o nicleo ¢ o substantio... td?), justamente
porque o discurso de sala de aula, pautado na certeza do conhecimento cientifico
que transmite, ndo comporta espaco para a duvida do aluno. A explicacdo
funciona como recurso capaz de preencher a falta, anular a duvida; esta nao ¢é
aproveitada pelo professor, nem mesmo para melhorar sua explicacio. Quase
sempre as respostas dos alunos funcionam apenas para manter a interlocucao
entre alunos e professor ou para garantir o desenvolvimento da aula previamente

planejado.
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E interessante observar - nesses enunciados que revelam a divida do
aluno e a explicag¢ao do professor - que o aluno, pela davida, mostra a contradi¢ao
em que incorre o professor. Ora, em passagens anteriores, o professor havia
definido o adjunto adverbial como a jun¢io de uma preposi¢ao e um substantivo
(¢ a locugao adperbial... () preposicao mais um substantivo...). Quando, na seqiéncia,
assevera que a expressao ‘com o diretor’ é também uma locuciao adverbial,
manifesta-se pela duvida do aluno, a contradicao do professor ((sao trés elementos)
sdo trés elementos compondo uma mesma idéia... a regra). O professor reconhece que sao
trés elementos (¢ verdade... ¢ verdade...), no entanto, o ‘mas’ produzido em meio a
hesitagao (mas o... o...) sinaliza a introdugdo de um discurso que se contrapoe ao
discurso do aluno, pois o discurso que se introduz nao é conhecido pelo aluno e
¢ por esse discurso que o professor apresenta “a cartada final” e tenta salvar o que
dissera introduzindo um conceito novo, nao conhecido pelo aluno: o wicleo ¢ o
substantivo ta?. Ao introduzir um conceito novo para o aluno, este fica sem razao
para sua questao!

Pelas analises, ¢ possivel dizer ainda que quando sio mobilizadas as
estratégias de organizagdo local e intermedidria do discurso e as estratégias de constituigao dos
polos da interlocugao identificadas por Batista (gp. ¢it.), verifica-se por um lado a
presenca mais evidente de marcas de subjetividade através das quais a instancia
do professor convoca a outra instancia da interlocug¢ao, tais como o pronome nos
(eu+ttu) (vamos pegar morfossintaxe ai.); os vocativos (entdo gente...), as perguntas
didaticas que sao sempre dirigidas por um eu para um tu (gual ¢ o sinico adérbio?; a
tarde ¢ advérbio ou ¢ locugao adverbial?), injuncoes (vejam so o tanto de adpérbio...). Por
outro lado, ao tratar do conhecimento formulado pela disciplina gramatical, as
marcas de subjetividade tendem a desaparecer. Neste sentido, pode-se dizer que as
estratégias de organizacao da interlocucao e de constituigao das instancias de interlocucao, ainda

que cumpram o papel de objetivar e corrigir o saber do aluno, exercendo, por essa
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via, o controle da heterogeneidade, estdo constantemente ameagadas pela
presenca da heterogeneidade. Ao passo que ao tratar do conteido, a aula se
organiza em torno de um objeto de ensino e as vozes do professor e do aluno se
articulam em torno desse objeto que se apresenta pela voz cientifica, o que produz
sentidos de generalizagoes, explicagoes, exemplificagdes homogéneas.

Nao se pode perder de vista, no entanto, como assinalou Batista (gp.
¢t), que as unidades discursivas menores, vinculadas a organizacao local da
atividade interlocutiva se inserem nas unidades discursivas mais gerais, uma vez
que a organizagao local da interlocugao é também um procedimento discursivo
posto em funcionamento para atender as ‘necessidades didaticas’ que, por sua vez,
se desenvolvem em torno de um conteudo. Sendo assim, o discurso de sala de
aula traz marcas do discurso pedagodgico e do discurso cientifico, ainda que o
discurso cientifico, na hierarquia de vozes na sala de aula tenda a se sobrepor as
demais vozes.

As analises apontam para essa hierarquia de valores de vozes que se
colocam em funcionamento, no discurso pedagogico: a voz do texto cientifico, a
voz do professor e a voz do aluno. Significa que a instancia discursiva do texto
tedrico impoe certas restricoes ao fazer pedagogico. O que se observa, na verdade,
¢ uma relacao de embricamento entre a voz cientifica que condiciona um certo
sentido e a voz pedagogica que investe suas regras de transformagao do
conhecimento cientifico em conteudo de ensino.

No item que se segue analisaremos alguns recortes que evidenciam esse

jogo discursivo em que o texto cientifico parece conduzir o fazer pedagogico.

3.1.3. A hierarquia de vozes na re-configuracao do trabalho cientifico
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O recorte que se segue exemplifica a disposi¢ao hierarquica em que se
encontram o texto, o professor e o aluno. O conhecimento produzido pela voz
do professor legitima a verdade do objeto de ensino e a voz do aluno se apresenta
como a instancia que aprende. Observam-se, marcados no discurso de sala de
aula, estratégias que funcionam como processos de re-configuracao do trabalho
cientifico em objeto de ensino. O discurso de sala de aula evidencia como, nesse
processo, hierarquizam-se, ndo apenas conteudos que se pretende ensinar, mas

também as instancias envolvidas no processo de ensino-aprendizagem.

132

P- (...) ta... entdo essa identidade do professor ou de qualquer outra profissao ela é construida
onde?...

A2- dentro da propria na sociedade né?... o proCEsso de construgao é o povo nér... o professor
quando chega na sala de aula... o outro professor que esteja no ensino ( ) né?. a
formacao desse professor... a identidade do professor ela vai se dando é:... de forma continua
né... num processo continuo...

A4-  tem um trabalho ( ) ela coloca assim que ela trabalha com alunos de diversos cursos
né?... entdo ela tem que (explicar) uma (pessoa aqui) de uma forma abrangente pra alunos de
diversas areas.. eu acho que isso ¢ um (aprender ) na pratica... na préopria sala de aula...

P- porque olha gente... ela coloca ai uma questio importante né... porque... nds enquanto
profissionais precisamos saber em que contexto nér... em que MOMeNto a NOssa a NOssa a N0ssa
propria profissao ela foi construida é:... ela coloca uma questiao importantissima que seria né?...
¢:... algumas profissoes é... permanecem... outras ja sao excluidas... outras aparecem... outras
surgem... entdo a identidade do professor... ela também ela é/ela é oriunda ela é construida

socialmente por todas essas questdes que emergem do contexto social... né?...
(A, F4B, T5)

O recorte [32] foi retirado de uma aula de didatica em que, apos a leitura
de um texto pelos alunos, a professora procura envolvé-los numa discussio sobre
o conteudo do texto. Na seqiiéncia, a professora comeca a discussao, solicitando a
contribuicao dos alunos (... td... entdo essa identidade do professor ou de gualguer outra
profissao ela é construida onde?...). Observe que através da pergunta a professora
mostra aos alunos o que eles devem reter do texto lido, o que ¢ selecionado como

objeto especifico de ensino-aprendizagem, ou seja, ha um conhecimento a ser
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transmitindo, mas na passagem desse conhecimento a conteido didatico, a
professora retoma do texto o que deve ser transmitido ao aluno, submete-o ao
crivo do fazer pedagoégico, e por esse procedimento o conhecimento ¢
transformado em objeto de ensino.

A pergunta didatica (Zd... entdo essa identidade do professor ou de qualquer outra
profissdo ela é construida onde?...) funciona como um dos mecanismos de transposi¢ao
do conhecimento cientifico, na instancia da aula, através do qual cria-se no aluno
a obrigacio de demostrar o que aprendeu e o que nio aprendeu, ou seja, a
pergunta didatica entra para a sala de aula como um mecanismo de ‘transmissao’
do conhecimento. Tanto ¢ que as respostas apresentadas por A2 (dentro da propria
na sociedade né 2 e A4 (temr um trabalho ( ) ela ((a autora do texto)) coloca assin que
ela trabalba com alunos de diversos cursos né?... ) nao repercutem na sala de aula: a
professora ndo faz qualquer comentario sobre as respostas dos alunos, sobre o
ponto de vista dos alunos. Ao contrario, retoma o texto teodrico (Porgue olha gente...
¢la ((a autora do texto)) coloca ai uma questio importante né... ), voltando-se a discussao
orientada pelo proprio texto. As respostas dos alunos nao sao alavancas do
desenvolvimento da aula porque sua sequiencia¢ao obedece a um texto prévio que
orienta a voz do professor. No caso do recorte [32], a professora, comprometida
com a transmissio do objeto de ensino, sequer avalia o que o aluno responde,
mesmo quando o que ela profere é uma parafrase aos enunciados do aluno, por
seu turno enunciados-resumo do texto sob leitura, texto esse que se apresenta
como voz soberana sobre as demais vozes em circulacio na sala de aula.

Assim é que podemos falar da hierarquia de vozes no discurso
pedagdgico: a voz do texto cientifico, enquanto objeto que deve ser transmitido, a
voz do professor, enquanto transmissor de conhecimento, que media o texto, cria
e organiza certas condi¢des didaticas para que tal objeto seja ensinado (dai a

estratégia da pergunta didatica, por exemplo) e a voz do aluno que quase sempre
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nao ¢ ouvida. Muitas vezes, quando o aluno fala, é para entrar no jogo porque ja
identifica a pergunta didatica como uma ‘tatica’ especifica do discurso de sala de
aula e entra no jogo dando a resposta ao professor. Ehlich (1986) nos diz que na
vida cotidiana, quando o locutor faz uma pergunta, o fato de o interlocutor nao
ter o conhecimento, leva-o a desobrigar-se do discurso subseqiiente que se realiza
como atividade adicional dentro da seqiiéncia pergunta-resposta, ao passo que é
justamente esse aspecto do comportamento cotidiano que o aluno nao pode
adotar, porque o desobrigar-se da atividade subsequente significa o fim do
discurso de sala de aula.

Nesse sentido, pode-se dizer que a pergunta didatica como parte do
ritual da aula referenda a necessidade de ensinar, por um lado, e a necessidade de
aprender, por outro, ou seja, a pergunta didatica pressupoe que o professor sabe
algo que precisa ser ensinado e que o aluno nao sabe e precisa aprender.

O recorte [33] é mais um exemplo de como na voz do professor, ao
retomar o texto, para efeito de transmissio de conhecimento, produz-se a re-
configuracao desse conhecimento, objetivando certas passagens como lugares
cruciais para onde o aluno deve dirigir sua atencdo, seu interesse. Esse recurso

produz efeitos de reificagao daquilo que é selecionado como objeto de ensino.

133
P- (...) vocés nao conhecem nada de Kant ainda ou ja viram alguma coisa? o que que Kant vai
trabalhar?... qual é o problema que... que leva Kant a escrever e a produzir sobre filosofiar...
Kant... vai olhar o o seguinte... ele vai afirmar... olha... os empiristas querem... os empiristas
querem que o... a realidade... seja simplesmente objetiva... e os racionalistas... querem... que a
realidade seja subjetiva esteja no sujeito o sujeito... s6 que os dois estao errados... os dois estao
errados... ao invés deles perguntarem o que é a verdade... o que ¢ a verdade... a verdade...
((escreve a palavra ‘verdade’ no quadro)) porque a:: rigor quando a gente fala de conhecimento
nos estamos falando da verdade ou nio é?... qualquer conhecimento... quando a gente conhece
alguma coisa... a nossa pretensao é que aquele conhecimento seja verdadeiro... a0 contrario nao
¢ conhecimento ... a0 contrario seria 0 quér... um... um... um falseamento...

(A, F8AT9)
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Numa aula de filosofia, o professor introduz como objeto de ensino a
teoria kantiana. Como podemos observar nesse recorte, a pergunta no discurso de
sala de aula, ¢ uma estratégia discursiva que funciona também como uma espécie
de ‘sondagem’ do professor para saber o que e quanto o aluno sabe, como forma
de organizagio do trabalho didatico. F o que se pode depreender da pergunta de
P (vocés nao conbecem nada de Kant ainda ou ja viram alguma coisa?). Trata-se de uma
estratégia que cria no aluno a necessidade de aprender, a motivacio para a
aprendizagem. Feito isso, o professor tem a medida do que deve ensinar.

Este recorte é também um exemplo de estratégias de organizagao global da
interlocucao (Batista, op. «t.), pois o processo de interlocucio organiza-se pela
articulacdo entre a revisao de conteidos ja conhecidos — teorias empiristas e
racionalistas - e um conteddo novo. Numa aula anterior, o professor havia
tratado dos métodos empiristas e racionalistas. Na aula seguinte, o professor, para
introduzir a teoria kantiana, retoma o conteudo ja estudado na aula anterior e
este estabelece o vinculo com o préoximo tema de ensino (wds jd vimos... o método
empirista de Francis Bacon... nds vimos o método racionalista de Descartes né?... naquele dia...
agora vamos colocar... Kant né?...). Assim, a interlocucado que organiza a aula se
desenvolve por avangos e recuos na cadeia discursiva (Batista, op. ¢it.). Contetdos ja
conhecidos sao retomados e articulados com conteidos novos na progressio do

discurso™.

Os textos produzidos na sala de anla sao elos de uma cadeia discursiva orientada
para a acumulacao de conbecimentos. Ela se situa no tempo, mas nele progride
apenas na medida em que conqguista de sua corrente um conjunto de objetos cuja
continua repetigio ou retomada pela sintese permite sua acumulagao (Batista, op.

ct., p. 76).

3 Voltaremos a essa questdo no item 3.1.5.
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Veja que P, no processo de exposicao do conteudo didatico, elege
pontos cruciais para motivar a aprendizagem do aluno, exercendo claramente o
papel de intermediador entre o texto e o aluno (ao invés deles perguntarem o que é a
verdade... o que ¢ a verdade... a verdade... ((escreve a palavra ‘verdade’ no guadyo)),
sinalizando o que deve ser privilegiado no processo de aprendizagem.

E importante atentar ainda, nesse procedimento didatico, que a fixacio
da palavra ‘verdade’, no quadro, produz um efeito de concretizagio do que na
ciéncia se constréi como abstracao. Levar a palavra ‘verdade’ ao quadro constitui
uma forma de objetivacdo de um conceito, de uma abstragao.

Na aula universitaria em que o livro ainda é o suporte mais manuseado
(apesar do avango tecnolégico) o quadro funciona muitas vezes como lugar de
materializacdo de certas passagens presentes no texto ou no discurso do

professor.

[34]

P- P- as categorias também sio vazias... ¢ a gente depende delas para a reflexdo... quais sdo as
categorias?... quantidade... agora sim... pode anotar... quantidade.. as categorias...
quantidade... quantidade... qualidade... causalidade... relacdo... relacdo...finalidade... finalidade...

afirmacao... negacao... negacio... afirmagao negacao... ja falei finalidade né?...
(A, F8A, T9)

Como o discurso pedagdgico se caracteriza por um trabalho de re-
configuracao do trabalho cientifico, para compreender a complexidade desse
movimento discursivo ¢é preciso levar em conta o principio dialégico constitutivo
dessa articulagao que se opera entre o trabalho cientifico e o trabalho didatico.

Bakhtin defende que as palavras, inevitavelmente, ao serem ditas, ja se
encontram povoadas por outras vozes e, por isso mesmo, todo dizer esta aberto a
incorporagao de vozes futuras, numa dupla interacao: o discurso que antecede o

dizer e o discurso em devir.
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Com base no pensamento de Bakhtin, propomos que o discurso de sala
de aula é produzido nesse movimento de retomada e avango de discursos ja
produzidos, sem o que nao se poderia falar em discurso de sala de aula. Na
medida em que o professor retoma o resultado do trabalho cientifico, ja realiza de
alguma forma um processo dialégico com o texto cientifico, selecionando-o,
reorganizando-o, seriando-o, objetivando-o para atingir a compreensio do aluno.
Nessa direcao, o processo de configuracao do conteudo de ensino ja traz em si
contrapalavras do professor. Por outro lado, no processo mesmo de retomada do
discurso cientifico para se constituir em discurso didatico leva-se sempre em conta
a compreensio do aluno. E, portanto, um trabalho que j4 traz em si calculos de
contrapalavras do aluno e em fungdo desse calculo o professor produz o seu
trabalho de transmissio do saber, tendo sempre como medida o interlocutor
(aluno) e, assim, o texto primeiro sofre a didatizacdao no texto segundo, entrando
no calculo as representacoes das dificuldades dos alunos, o grau de
desconhecimento que, supostamente, tétm do conteudo, a complexidade ou nao
do tema, etc. O discurso didatico sofre, portanto, a dupla determinagio do
discurso que o antecede (o discurso cientifico) e do discurso que o precede (a
discurso futuro do aprendiz). Nesse jogo de vozes mediadas pela voz do
professor, ha processos constantes de negociagiao entre a voz hegemonica (a voz
do conhecimento) e outras vozes.

Nesse sentido, o processo de ensino opera ao mesmo tempo com
representagoes do discurso cientifico de produgao do conhecimento e do discurso
pedagbgico de transmissio de conhecimento. Essa articulacio™ se revela por
marcas que se traduzem em generalizagoes (presente genérico), defini¢des,
enunciados assertivos, sequiéncias explicativas, parafrases, exemplos, objetiva¢ao

de conceitos, etc. Sio marcas que revelam, a0 mesmo tempo, a existéncia de um

3 Articulagdo que também se verifica no discurso de divulgacdo cientifica, como ja constatou Authier -
Revuz (1998).
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saber inquestionavel a ser aprendido e a possibilidade de tornar esse saber
acessivel ao aluno.

Esse processo de transposicdo do conhecimento cientifico na sala de
aula, sob a forma de objeto de ensino, leva-nos a perguntar pela autoria do
professor universitario, nesse processo. Se admitirmos que no processo de
transmissao do conhecimento ¢ o professor que exerce um trabalho de producio
do conteddo de ensino, deixando marcas nesse produto, é preciso que levemos
em consideragdo em que medida o professor exerce autoria no processo de

ensino-aprendizagem.

3.1.4. Autoria e autoridade na aula universitaria

Embora muitos estudos ja tenham comprovado que em outros niveis de
ensino o professor apenas reproduz o livro didatico que se constitui como a
autoridade do conhecimento a ser transmitido em sala de aula, as analises de aulas
desenvolvidas na universidade nos mostram que ¢é preciso redimensionar a
questao da autoria quando se trata da aula universitaria.

Para Foucault (1971), o autor se constitui em relacdo a uma obra e a
uma discursividade, nao entendido, portanto, “como individuo falante que pronuncion on
escreven um texto, mas o autor como agrupamento do discurso, como unidade e origem de suas
significagoes, como foco de sua coeréncia” (Foucault, 1971:26). Em outros termos, a
autoria corresponde a um conjunto de regras instituidas num certo momento
historico, formando um todo coeso e delimitando um dominio discursivo. Para
que o autor se constitua como tal, necessario se faz que esteja inserido num
conjunto de regras que disciplinam a producdo discursiva. Dai porque, segundo
Foucault, nem todo texto é provido da funcdo autor, justamente porque a

condi¢do primeira é que o que ¢é dito esteja inscrito num sistema regras, num
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sistema de institui¢oes. Essas mesmas regras dao corpo e legitimam a obra de tal
forma que esta passa a ser identificada como tal pelo seu préprio funcionamento
submetido a coer¢coes que lhe sdo exteriores. Paradoxalmente, o regime que
instaura a funcao autor apaga, dilui o autor. A obra por si mesma passa a
funcionar como uma verdade que paira acima do autor.

Como observa Possenti (2001), Foucault niao se refere a questdo da
autoria em outros dominios que nao sejam de uma obra ou de uma discursividade,
o que leva certos autores a pensarem na impossibilidade de fazé-lo. Assim,
Possenti (2002), ao discutir a no¢ao de autoria em textos escolares, propoe que se
repense a nog¢ao de autoria em termos diferentes daqueles apresentados por
Foucault, introduzindo nessa nova nog¢ao de autoria a nogao de singularidade
aliada a questao do estilo. Para Possenti (gp. ¢it.), nesta nogao de autoria, o autor se
constitui quando assume duas atitudes: dar vog a outros enunciadores e manter distancia
em relagdo ao proprio texto. Tais atitudes evidenciam a intervencgao do sujeito no seu
proprio discurso, intervengdo que deve ser compreendida tanto no sentido
historico, pois nao se trata de atitudes individuais, quanto no sentido de
singularidade, de originalidade, uma vez que sujeitos ocupando uma mesma
posicao nao intervem da mesma forma nos discursos que produzem. Ha um gesto
singular de inscri¢ao de cada sujeito em seu discurso, configurando-se num modo
particular de como dizer. Assim sendo, a autoria de um texto é conferida pela
tomada de posi¢ao, pela assun¢ao de um ponto de vista daquele que enuncia em
relagao ao seu discurso.

Retomando a nogao de género discursivo elaborada por Bakhtin (1953),
segundo a qual os discursos se definem por sua forma de composi¢ao, conteudo
tematico e recursos estilisticos; o dominio das atividades sociais constituem
inameros géneros que lhes correspondem; a escolha de um género esta submetida

a um projeto de dizer, é possivel pensar a autoria como o dominio da atividade
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discursiva no interior de um certo género. Dessa perspectiva a autoria esta ligada a
uma atitude responsdavel do sujeito nos termos de Bakhtin. Para Bakhtin, todo texto
tem um autor e observa a existéncia de dois fatores que determinam um texto e o
tornam um enunciado: sex projeto e a execucdo desse projeto. Assim sendo, o sujeito
inscrito num dado género exerce uma dupla atividade: levar adiante o seu projeto
sob as coercOes impostas pelo género no interior do qual enuncia e fazé-lo de um
certo modo, o que implica uma atitude responsdvel do sujeito face ao projeto que
propoe levar adiante. O sujeito faz escolhas que refletem as caracteristicas do
género como um todo e a0 mesmo tempo singulariza a sua empreitada. Por isso
mesmo as escolhas sdo histéricas porque feitas de uma dada posi¢ao historica e
enunciativa, mas se feitas por outro sujeito, em dada posi¢ao, certamente seriam
diferentes.

Dito isso, a primeira questdo que nos parece pertinente considerar,
quando se fala em autoria na aula universitaria, ¢ a questao da relagao entre autor e
professor que assume a voz da autoridade cientifica para conduzir o fazer
pedagdgico. Como ja dissemos, varios estudos ja constataram que o discurso de
sala de aula se constitui pelo apagamento do autor que produz o conhecimento de
ensino, ou seja, o apagamento do autor cientifico ¢ uma condi¢do necessaria para
dar voz ao manual, ao livro didatico. Por exemplo, de acordo com Orlandi (1983),
o discurso pedagogico se investe de uma metalinguagem em que as defini¢oes se
fixam e os fatos se excluem. Desse modo, a metalinguagem em si procura atingir
o dominio da objetividade do sistema sem que seja necessario para isso uma
reflexdo sobre os fatos, nem o conhecimento da histéria de diferentes
formulagdes dos mesmos problemas. A autora, como outros autores, mostra que
o material didatico tem esse carater de mediacdao que recorta o saber cientifico e o
impoe como verdade ao professor e este, aos alunos, também como verdade

inquestionavel.
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Embora admitindo que também na universidade as representagdes do
saber cientifico que atravessam o imaginario de professores e alunos se impoem
como verdades universais ou como verdades mais verdadeiras que outras
possiveis de serem formuladas, ndo nos parece que a relacdo entre professor e
autor seja de total apagamento do primeiro pelo segundo. Conforme observamos
em nossos dados, na universidade, a voz do professor, ndo raras vezes ele proprio
o autor do texto que se esta estudando, recorre a produgiao cientifica para
respaldar o seu discurso, ou seja, a recorréncia a enunciados do tipo X disse’,
‘segundo X, ‘conforme X, funciona, nas aulas universitarias, como um modo de
legitimacao do discurso do professor. Obviamente que nesse gesto reside um
silenciamento do professor em relagdao a ‘descobertas cientificas’, acreditando-se mero
intermedidrio — neutro e transparente — entre esse saber e o aluno (Coracini, 2003:324-325),
embora investido de uma metalinguagem que pressupoe a isencio e a
impessoalidade, a perspectiva do sujeito que enuncia (professor) emetja.

A segunda questio a considerar é o fato de que o professor
universitario, embora conduzido pelo texto que toma como objeto de ensino, é
capaz de se expor, emitir pontos de vista em relagdo ao conteido de ensino, ou
seja, mesmo admitindo uma dada concepgao teérica como explicagao universal, o
professor deixa entrever em seu discurso tomadas de posi¢ao em relacio a uma
dada teoria. Poder-se-ia dizer que o professor universitirio assume riscos ou esta
mais exposto a eles.

Os recortes que se seguem ilustram tanto a recorréncia explicita ao
autor quanto a assunc¢ao de pontos de vista distintos pelo professor em relagao as

expectativas do autor ou da teoria em estudo.

[35]

P- olha gente... eu tenho uma critica em relagdo a essa questao nér... eu sempre coloco né... o...
o profissional que trabalha com educagio ele deveria ter esse contato com a escola desde os
primeiros momentos que ele entrou na universidade né... ele precisa vivenciar isso...
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()
A2- eu acho que é uma questio muito social sabe? () uma questdo muito social...
P- ndo... com certeza... o préprio o proprio Paulo Freire...
A2- a questao social acho que ¢ a questao assim... mais... é: mais forte ()
P- o proptio Paulo Freire coloca isso... nao quer/ vao cobrar do professor um trabalho com
qualidade ( ) porque se ele nao tem (condi¢oes) de trabalho nao é? mas a questao é... assim
(pensar ) na questao social né?... na questao social que ¢ importante vocé ter um salario digno...
voce ter condigdes de trabalho... vocé ter condi¢oes de um bom trabalho... ela é importante...
né?... mas eu digo... quando eu falo da questiao da universidade eu penso que a universidade ela
precisa também contribuir... dar a sua colaboragdo... dar a sua contrapartida pra isso nér...
porque academicamente né... supde... 0 quér a sociedade espera que a gente dé respostas pra
isso... eles esperam... espera gente... a sociedade espera que nés quando sairmos daqui nér...
quando a gente sair desse momento a gente dé respostas as problematicas ...

(A, F4B, T5)

[30]

P- (..) bem... as () sao injetadas por baixo... e... as particulas tém oportunidade de manter o
contato... com essa corrente né?... entdo ele joga as particulas aqui... elas entram aqui... as
particulas descem e (correm) por baixo () em outra corrente... pra.... esse contato deve ser
suficiente pra queér... ( ) o metal de interesse... € 14 em cima é lavagem... entdo aqui na pagina
cinqienta e cinco ( ) uma digestao....a coluna tem as seguintes vantagens... segundo
esse autor af.... é... baixa poténcia ai que (liga) no processo... entdo ele elimina a... o uso de...
mecanismos rotativos... a planta né?... baixa o/ele baixa o () de capital.... é... larga a drea de
aeracdo nér... entdo com a utilidade do controle da corrente do ar que traz essa dispersio...

()

... entdo se vocés observarem aqui a coluna af ele separou em trés regioes... uma que ele diz na
figura uma regiao uma zona de (cole¢ao) né? onde o material é removido... uma () que ele
chama de uma zona de lavagem...

()

. entdo a idéia dele é primeiro o quér? separar as ondas e (definir) equagoes semelhantes pra
cada zona e o acoplamento das condi¢des de controle... entdo primeiramente... 0 que que ele
faz?... ele faz um modelo num estagio como se a coluna nao tivesse essa (equagdo) matematica...
()

. essa ¢ a equagao que desenvolvemos la... a teoria é outra tar... mas o balanco vai dar na
mesma no mesmo (equacionamento) deixe eu ver se tem a nomenclatura aqui...((lendo o
artigo)) entdo é... “modelo de difusao (axial) de um estagio...” ou seja... ele considera que a
coluna... o processo acontece sem que... COMO se Nao existissem as zonas...

(A, F26A, T29)
[37]
P- (...) e a cosmologia... que pregavam pela Idade Média...foi a mesma cosmologia antiga que
consistia no seguinte esquema... veja bem... a terra... estava como o plano nér... o...o plano... sé...
entao nods temos aqui o plano terrestre... ((desenha no quadro o que seria a terra, o mar e as
estrelas)) depois aqui esta... os mares... ( ) os abismos... aqui 0s mares... ( ) da a idéia
mesmo de um abismo... e havia ... e a volta a floresta né?..

()
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e Copérnico vai afirmar o quér... bom... sé temos aqui entdo o sol... e ((refazendo o desenho
no quadro)) em torno do sol planetas em movimento... certo?... esse ¢ o modelo copernicano...

ainda no século quinze mais ou menos em ( ) setenta anos depois... um outro italiano...
pega um outro modelo... qual foi o outro italiano por favor?...
((vozes))

P- antes de Galileu... antes de Galileu o Bruno... Giordano Bruno diz o seguinte... nés temos
varios sois ((desenhando no quadro))... varios... em torno de cada sol... de cada estrela... muitos
planetas girando... e também além disso aqui... estes todos estio em movimento num outro
movimento maior... esse foi o (pensamento) de Bruno... mais avancado do que Copérnico... se
a gente for observar Galileu fica antes de Bruno... é claro que ele Bruno né?... que ele veio
depois ...

(A, F13A, T14)

138]
P- (...) bom... entdo af tém algumas observagoes que eu acho que é importante a gente ler...
()
gente ... vamos... vamos continuar que é pra encerrar () ainda hoje... bom... ((a professora
retoma a leitura do texto)) “que desperta o interesse do aluno e sejam adequados a sua faixa
etaria e permitam uma integragdo entre varias areas né?... disciplinas de ensino... levando a
superacao da fragmentagio e compartimentalizagdo do saber... que despertem a curiosidade
( ) novos desafios que apontem para o futuro e que permitam planos e analises ou
comportem diferentes interpretagoes...” entdo vocés nao podem... por mais que ( ) eu
repito... trabalhar com conteddo obsoleto... trabalhar com um livto que é completamente
irrealista diante do contexto que a gente né/que é totalmente diferente totalmente novo... com o
jovem... por exemplo acontece que o adolescente é (rebelde) de escola publica sim... por quér...
porque ele percebe que nio tem perspectiva em relagdo ao futuro... que emprego que ele (
)°... ele ja comega a ter consciéncia que ele nao vai ter um bom emprego porque ele nio tem (
) né... ndo vai ter aquela ( )... que a sociedade paga mal ... que o trabalho ¢ dificil e ¢ duro...e
al além dos problemas da prépria familia... ( ) nés ndo temos per/muita perspectiva
principalmente o segundo grau... em relagao ao seu futuro... serd que vao pra universidader...
vao dar oportunidade a suas vidas? ou dali s6 vao trabalhar e pronto acabou?...

(A, F12B, T13)

O recorte [35] é parte de uma aula de didatica em que, apds a leitura de
um texto que tematiza a identidade do professor e do aluno, a professora passa a
discutir o assunto com os alunos. Em seu comentario acerca do texto lido, a
professora levanta varias questoes que afetam o trabalho do professor, dentre elas
a separagao entre ensino e pesquisa.

A aluna (A2) emite seu ponto de vista, defendendo que a questao social

(financeira) é a causa principal da baixa qualidade do trabalho docente. A

professora nao concorda totalmente com a opiniao de A2, pois seu argumento é o
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de que a universidade precisa contribuir para uma boa formagiao do professor,
mas também nao pode discordar da idéia de que a questao social é um obstaculo a
acao do professor. Sua concordancia a questao apresentada pela aluna ¢é feita por

" (0 prdprio Panlo Freire coloca isso... nio quer/ véo cobrar

um ‘argumento de autoridade
do professor um trabalho com qualidade ( ) porque se ele nao tem (condigies ) de trabalho
ndo é2...), ou seja, ¢ fato incontestavel, ja que Paulo Freire é defensor dessa idéia, e
por esse recurso, a professora reafirma também a sua autoridade perante a aluna,
autoridade de quem sabe e conhece, amparada na autoridade cientifica.

Em [36], mesmo tratando-se de uma aula em que comumente as
férmulas matematicas sao tomadas como criacbes andOnimas e universais, o
professor esta constantemente recorrendo ao autor da teoria para explicar as
equagdes matematicas, os graficos (a coluna tem as seguintes vantagens... segundo esse
autor ai...; entdo se vocés observarem aqui a coluna ai ele ((o autor)) separon em trés
regides... uma que ele diz na fignra...; entio a idéia dele ¢ primeiro o qué?...; o que que ele
faz?... ele faz um modelo num estdgio...; ele considera que a coluna... o processo acontece
sem que... como se ndo existissenm as onas...). Nesse caso, o objetivo da aula é levar os
alunos a operarem tais calculos num programa de computador. Interessante
observar ainda como, nessa aula, em que todo o conteudo esta voltado para a
orientagao de como operar um programa de computador, o texto (que tem como
suporte o livro) ainda é a instancia a qual o professor remete o seu discurso, como
procedimento didatico e nao apenas aos recursos oferecidos pelo programa em
operagao. Na verdade ha um texto que antecede a aplicacio do programa.

Em [37] também o professor recorre ao autor do texto como
embasamento para seu discurso, o que nos permite afirmar que na universidade,

diferentemente de outros graus de ensino, ha uma forte presenga da remissao ao

37 Com base nos estudos de Perelman, Koch (1984) afirma que o argumento de autoridade ¢é o
procedimento retérico mais caractetistico do argumento de prestigio. Se, por um lado, quando a ele se recorre,
¢ porque o acordo sobre aguilo que se esta discutindo estd arrviscado a ser posto em questao, por outro lado, ele mesmo pode,
também ser contestado (Koch, op. cit., p. 148).
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autor como autoridade cientifica. Assim, neste recorte, o professor, ao tratar dos
varias modelos de cosmologia, desde a Idade Média, faz remissoes ao pensamento
de varios teéricos (Copérnico vai afirmar o qué?... bom... 5o temos aqui entio o sol...
¢ ((refazendo o desenho no quadro)) em torno do sol planetas em movimento...certor...; antes de
Galilen... antes de Galilen o Bruno... Giordano Bruno diz o seguinte... nds temos varios
sois ((desenhando no quadro)).... Vale ainda observar o gesto de levar ao quadro
desenhos que remetem ao que é exposto. Em muitos casos, a objetivagao de
certas passagens do discurso € feita pelo registro de passagens do texto no quadro
- gesto muito comum em nossos dados. Com isso, queremos lembrar que, se em
outro niveis de ensino, o livro didatico, o manual orientam o que o professor deve
privilegiar para ser transcrito no quadro, na universidade, a selecio do que ¢ mais
importante para ser retido pelo aluno é também feita pelo professor, embora a
selecao do que deve ser retido do texto tedrico se impoe como ‘a verdade’ a que o
professor esta sempre remetendo o seu discurso.

As imagens que o professor detém sobre o objeto de ensino orientam-
no a privilegiar certos aspectos resultantes da produgao cientifica, a submeté-los a
chancela da escrita. O quadro funciona como o suporte para a objetivagao do que
o professor julga mais importante, mais dificil, mais complexo, no processo de
aprendizagem. Nesse sentido, a relacdo existente é entre o professor e o resultado
da produgao cientifica — diferentemente de outros niveis de ensino em que a voz
do manual ‘filtra’ a voz cientifica e se sobrepée a voz do professor, nio
permitindo a este acesso direto aos resultados de pesquisas. Se na aula
universitaria ha recortes, é o professor mesmo quem o faz, sem submeter-se a
intermediacao da voz do manual, do livro didatico, como ocorre em outros niveis
de ensino. E nesse sentido que a voz do professor se explicita como mediadora do

texto cientifico, e nele se apdéia nao negando, pois, a autoria.
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Por outro lado, o aluno também faz anotagdes, seleciona o que
considera mais importante, o que nos faz pressupor que esse é um gesto de
interpretagao, de contrapalavras ao discurso do professor. Embora nio sejam
objeto deste estudo as anotagoes de alunos, em sala de aula, o exemplo [39]

mostra que mesmo as anotacdes ou copias de alunos sao indicadas pelo professor.

[39]

P- (..) todos todos os idolos que deixam o homem com preconceito que acarretam
preconceitos... acarretam... ((escreve na lousa: acarretam preconceitos)) - depois nao deixem de
copiar- acarretam pré...conhecimentos... eu vou explicar isso aqui... olha... ele diz o seguinte...
existe a no/na/na nossa cultura um monte de pré-conhecimentos ou preconceitos que
atrapalham a pesquisa... se o pesquisador nao se desPIR disso... antes de ir pra pesquisa... vai dar
errado o resultado....

(A, F9A, T10)
Observamos, neste exemplo que o professor sugere que o aluno anote
(depois nao deixem de copiar); em outros casos (mais recorrentes) a objetivagao do
que se diz, no quadro, nio ¢é acompanhada de uma orientagao explicita do
professor para ser anotado. Sabemos, entretanto, que muito do que o aluno anota,
na universidade, ¢ em favor de uma réplica ao que o professor explica, como vem
observando Eliana Moraes™, em seus estudos sobre o género anotacio de alunos.
Retomando a seqiiéncia de recortes, também em [38] a professora faz
alusao ao texto que conduz a sua aula, elegendo nele o que lhe parece mais
relevante (bom... entdo ai tem algumas observacoes que eu acho que ¢ importante a gente ler...).
Nesse recorte também se verifica o trabalho de reificacao de algumas passagens
do texto, nao pelo registro no quadro, como observamos em outros recortes, mas
através da selecao de trechos para leitura em voz alta, seguida do comentario.
A voz do cientista entra, muitas vezes, para autorizar a explicacio do
professor, ou, ao contrario, os comentarios da professora funcionam como o

desvendamento do conhecimento cientifico para o aluno. E nesse sentido que

38 Pesquisa em andamento como tese de doutoramento, na UNICAMP.
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defendemos a existéncia de uma distribuicao hierarquica de vozes na sala de aula:
o texto, o professor e o aluno. O texto tem a primazia sobre as demais instancias
e o professor atua como mediador ente o texto e o aluno, exercendo o trabalho de
re-configuracao do conhecimento, na medida em que seleciona o que deve ser
ensinado, hierarquiza o conteudo de ensino, geralmente partindo do que julga
mais simples e facil para o que julga mais complexo e dificil.

Os recortes permitem-nos dizer que nem tudo que se diz no discurso
pedagdgico, na universidade, é marcado pelo apagamento do autor. Muitas das
generalizacoes e defini¢des do tipo ‘¢’ ‘sdo’, presentes no discurso pedagdgico,
embora sob o efeito da meméria do conhecimento, da verdade inquestionavel,
niao raras vezes traz marcas que revelam a voz do pesquisador, do tipo X
afirma/diz” (Copémico vai afirmar o qué?...; Giordano Bruno diz o seguinte..), sempre
que, no processo de transmissao do conhecimento, explicita-se o autor do texto
no qual se apodia, ou seja, as formulagao definidoras (do tipo ¢, sav) concorrem
com formulagbes do tipo X disse’, ‘segundo X’, o que mostra como a voz do
outro (cientista) usufrui de um espago no discurso do professor, ainda que para
legitimar representacdes que o professor constroi de si como quem detém um
certo saber em relacdo ao aluno que deve aprender, produzindo, assim, uma
relacao assimétrica que se funda numa relacao com o saber.

Quanto a autoria do professor, é possivel dizer que, mesmo quando o
professor se propoe a explicar o conteudo do texto, ndo raro ele assume pontos
de vista em relagio ao conteido que se propoe transmitir, seja a ele aderindo,
refutando-o ou estabelecendo comparagdes entre teorias. Nesse sentido, a autoria

¢ atestada num modo particular de assun¢do de um projeto — ensinar. Embora

3 Esse mesmo procedimento é atestado por Authier-Revuz (1998) ao tratar do discurso de divulgacao
cientifica (D.C.). A autora argumenta que o D.C,, a0 se incumbir de transmitir conhecimentos que figuram
em um discurso-fonte (D1), ndo o faz enunciando em um discurso segundo (D2) um enunciado do
mesmo tipo adaptado ao novo receptor, como ¢é o caso das enciclopédias e manuais, mas apoiando-se
explicitamente sobre o discurso D1. Tal procedimento pode ser identificado por marcas do tipo “X
disse/acaba de dizet/diz que os genes sdo” (Authier Revuz, op. ¢it., p. 110).
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ocupando um mesmo lugar social, as aulas de todos os professores niao sio iguais,
ainda que tratem do mesmo tema, nem mesmo as aulas de um mesmo professor
sao organizadas de um mesmo modo porque ha propostas de compreensio
distintas a serem encaminhadas, provavelmente com base no objeto a ser
ensinado.

No recorte [35], por exemplo, observa-se que, embora a professora
recorra ao argumento de autoridade para aderir a defesa da aluna, essa é tio
somente uma estratégia para, em seguida, assumir uma posicao (na questao social
que ¢ importante voce ter um saldrio digno... vocé ter condigoes de trabalho... vocé ter condigies de
um bom trabalho... ela é importante... né... mas eu digo... guando en falo da questio da
universidade eu penso que a universidade ela precisa também contribuir... dar a sua
colaboragdo... dar a sua contrapartida pra isso né?..). O operador argumentativo ‘mas’
sinaliza a mudanca de orientagdo argumentativa, ou seja, o discurso da professora
retoma o discurso da aluna, aparentemente concorda com ele, mas expoe um
ponto de vista, marcando posi¢ao contraria ao discurso da aluna.

Em [37], ao discorrer sobre as teorias de Copérnico, Galileu e Bruno, o
professor emite um ponto de vista em relagio ao trabalho dos cientistas,
orientando a compreensao do aluno. O professor expoe o assunto, referencia o
que foi dito por ‘pensamento de Giordano Bruno’ (esse foi o (pensamento) de Bruno....)
e a seguir toma posi¢ao em relacdo ao que traz como conhecimento para o aluno
( mais avangado do gque Copérnico... se a gente for observar Galilen fica antes de Bruno...), o
que mostra que o professor exerce sua aula com autoria, toma posi¢ao face ao que
se propoe a ensinar. Por esses e outros exemplos, é possivel dizer que, se em
outros graus de ensino a voz do cientista ¢ silenciada pelo livro didatico, na aula
universitaria ¢ comum o professor ensinar pontos de vista. Os recortes seguintes

mostram mais uma vez esse procedimento, bem como atestam a recorréncia a voz
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do pesquisador (X disse/segundo X) como recurso para encaminhat o projeto de

ensino.

[40]
P- (...) e ela ((a autora do texto)) vai colocar aqui que a escola precisa o qué?... utilizar a matéria
prima que ela dispde... a TV que ela dispde... o jornal...a revista... biblioteca...etecétera... mas eu
ja coloco pra voces essa questdo... nao existe uma metodologia cem por cento festiva... isso é..
é... conversa ( ) porque nao ¢é possivel acontecer... tem contetido... tem conteido que ele
exige a leitura exige a:: se debrucar em cima do texto... tentar compreender que nao ¢ possivel
de forma muito assim alegre... muito ( ) e vo/como professor tem que conscientizar o
aluno disso.. né? ...

(A, F12B, T13)
[41]
P- (...) parte desse problema e e af que nés vamos ver como ¢ que Kant vai fazer sua sintese... e
¢ interessante aqui ressaltar... que ele fez uma sintese tdo bem feita que depois de Kant é
impossivel... qualquer teoria do conhecimento passar em branco... quer dizer... como... todo
mundo... qualquer filésofo... qualquer tedrico... qualquer cientista que vem depois de Kant...
tem que bater continéncia pro grande Emanuel Kant.

(A, F8A, T9)
Em [40], o professor recorre a voz do pesquisador, mas acrescenta seu
ponto de vista, ou seja, face a afirmacao da autora do texto de que o professor
deve dispor de certos recursos para realizar a sua aula (¢ ela ((a auntora do texto))vai
colocar aqui que a escola precisa o qué?... utilizar a matéria prima que ela dispoe... a TV que
ela dispoe... o jornal...a revista... biblioteca...), o discurso da professora faz pressupor
que mesmo dispondo de todos os recursos, nem sempre é possivel tornar a aula
alegre, festiva (mas en jd coloco pra vocés essa questao... ndo existe uma metodologia cem por
cento festiva....). O ‘mas’ opera uma oposi¢ao de sentidos, sinaliza que o discurso da
professora pretende encaminhar sentidos contrarios ao que propde o texto, ou
seja, embora de acordo com o texto em discussdo, a professora faz ressalvas,
orienta a compreensio dos alunos para outros sentidos.
Do mesmo modo, em [41], o professor explicita o autor da teoria,
objeto de ensino, e, a0 mesmo tempo, emite ponto de vista em relagdo a teoria

kantiana.
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Dai porque talvez se possa dizer que, na universidade, o que se verifica
mais explicitamente é o apagamento do movimento histérico da produgiao do
conhecimento: duavidas, incertezas, hipéteses que fazem parte do trabalho
cientifico, ou seja, o discurso de sala de aula, no processo de transmissao do
conhecimento, produz o efeito de objetividade e obviedade desse conhecimento,
de fidelidade a ciéncia, aos resultados de pesquisa (Coracini, 1991) ainda que,
contraditoriamente, estejam sempre emergindo as condi¢Oes subjetivas de
producao do conhecimento pela voz do pesquisador a qual remete a voz do
professor, ao transmitir uma dada teoria.

Se em outros niveis de ensino ocorre a apropriagao do cientista pela
voz do professor, como defende Orlandi (1983) ao postular que "o professor
apropria-se do cientista e se confunde com ele sem que se explicite sua vog de mediador”, os
dados nos levam a admitir que na universidade, diferentemente do que ocorreria
em outros niveis de ensino, a recorréncia explicita ao autor produtor do texto
cientifico é uma pratica através da qual se produz o conteido de ensino, ou seja,
na universidade ha uma forte presenca explicita do autor, como recurso de
autoridade.

Com isso nao se quer dizer que inexistam aulas que se desenvolvem
pela apropriacao do cientista pelo professor. Em nosso corpus, constatamos apenas
uma aula (de portugués) que se desenvolve inteiramente guiada por uma apostila,
por exemplo. No entanto, verificamos na maioria das aulas gravadas que a
recorréncia ao autor da teoria que se pretende ensinar parece constituir, na
universidade, um forte mecanismo de produzir verdades.

Embora muito do que ocorra nas salas de aula de outros niveis de
ensino se repita na universidade, a questao da autoria e da recorréncia ao autor do
texto parece apontar para uma distingdo entre a aula universitaria e aquelas

realizadas em outros graus de ensino. Obviamente que esses processos de indicios
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de autoria e remissao ao autor estdo também acompanhados de formas de
silenciamento de outras teorias, de exclusdao do trabalho de outros pesquisadores.

E também possivel pensar a assuncio do projeto-de-dizer do professor, no
interior do género aula, através de outros mecanismos tais como: mecanismos de
seqiienciagio do conteiido e de recorréncia a vog do senso comum como formas de

propiciar a aprendizagem do aluno.

3.1.5. A seqiienciac¢ao do conteudo de ensino

[42]

P- (.. todo conhecimento... essa é outra premissa de Bacon... todo conhecimento... todo
co/conhecimento é.. a posteriori... a posterioti... a experiéncia.. nio existe nenhum
conhecimento a prioti logo/ a postetiori... quer dizer... todo conhecimento vem depois da
experiéncia... por isso que Francis Bacon dizia o seguinte... que ai ele vai concordar com
Aristoteles (como vocés viram) quando Aristoteles fala o seguinte... a gente nasce... como um
papel em branco...

A, F9A, T10)

[43]

P- (...) nds ja vimos... o método empirista de Francis Bacon... nés vimos o método racionalista
de Descartes nér... naquele dia... agora vamos colocar... Kant nér... a filosofia de Kant... e... a
sintese que Kant tenta fazer... tanto do problema deixado pelos racionalistas... inatistas... quanto
do problema deixado pelos empiristas nér...

()

...quando os racionalistas inatistas representados por de/Descartes vao afirmar o qué?... ndo... o
sujeito ¢ sujeito... poderoso... um sujeito robusto... que ja nasce com as idéias... com a férmula
( ) com o conteudo do conhecimento...

()

...e Kant vai dizer... quando pergunta sobre a verdade eu tenho que perguntar sobre... o suJElto
que conhece... o suJElto do conhecimento... quer dizer... pra que haja conhecimento... tem que
ter alguém que conhece...

(A, F8A, T9)

Batista (1997) constatou em seus estudos que as atividades em torno
das quais se desenvolve a aula se articulam com atividades ja desenvolvidas (pela

sintese) e a desenvolver (analise). Hssas atividades nao siao autonomas e
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independentes, mas elos de uma cadeia de discurso - condi¢ao para que conteudos
sejam ensinados, objetivados, classificados, hierarquizados.

Em aulas universitarias também identificamos essa articulacao entre o
que se fez e o que se fara por uma recorréncia ao tema ja trabalhado em sala com
os alunos, o que nos leva a pensar ser esta uma caracteristica do discurso de sala
de aula. O retorno ao ja-dito parece fazer parte da seqiiéncia discursiva da aula,
como forma de criar condi¢oes favoraveis a aprendizagem do aluno, através de
um processo de hierarquizagaio do conhecimento e recorréncia ao que ja foi
tematizado.

Os recortes [42] e [43] foram produzidas em aulas de filosofia.
Conforme esses recortes, as duas aulas se desenvolvem com base em um objeto
de ensino mais geral (teorias do conhecimento) que pode ser decomposto em
unidades menores (a teoria de Aristoteles, a teoria de Francis Bacon, teoria de
Descartes, teoria de Kant, etc.), de modo que a progressao discursiva das aulas se
efetiva por recorréncia a unidades de ensino menores que integram um objeto de
ensino mais global, configurando-se como uma estratégia de ensino.

No recorte [42], produzido numa aula que antecede a aula de onde
extraimos o recorte [43], o professor introduz a teoria de Fancis Bacon, mas
observe que o faz por uma recorréncia a teoria de Aristoteles ja estudada numa
aula anterior (que ai ele vai concordar com Aristoteles (como vocés viram) guando
Aristételes fala o seguinte... a gente nasce... como um papel em branco...). Do mesmo modo,
a aula de que faz parte o recorte | 43|, que tem como objeto de ensino a teoria de
Kant, desenvolve-se por uma recorréncia a teoria de Francis Bacon e de Descartes
(nds jd vImos... o método empirista de Francis Bacon... nos vimos o método racionalista de
Descartes née... naquele dia...).

Como lembra Batista (gp. i), o objeto de ensino pode ser organizado

em série, sequéncias e hierarquias, de modo que se possa comecar pelo que se
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julga mais facil e mais simples até chegar ao que se julga mais complexo e mais

dificil.

[44]

P- (... ) s6 pra gente ter uma nogio do... do fendmeno... ta?... e pra gente tentar equivalidar a
semelhang¢a do modelo desse artigo com aquele que nés fizemos na aula passada tar... entao é o
seguinte... esse trabalho trata de um estudo das condi¢des de controle né? na coluna de
informagcao... ele faz um estudo um pouco do poder de transferéncia ( ) a certeza ( )
abordagem... nosso objetivo nao ....¢ aqui o controle ta?...

. entao é..acho que é importante construir o modelo matematico... desse ponto de vista.... o
modelo proposto (... e esse modelo esta ( ) é¢ um modelo de difusdo axial semelhante
aquele que nds fizermos na aula anterior... o balanco é o mesmo..nés vamos ter ai..o
equacionamento ¢ o mesmo... é... () bem... o que ele diz aqui nesse artigo que é importante
selecionar é... a construgdo de controle () é... na operagao... na... na...(fundagao) do processo
porque dependendo do tipo de condi¢ao de controle eu posso levar pra um resultado que nao ¢é
o realista tar...

... entdo sao os mesmos grupos (dimensionais) que nds vimos na aula anterior...ok?... entdo todo
aquele procedimento aquela sistematica pra se chegar a essas equagdes sa0 as mesmas Certor ...
()

... no ponto de entrada nés podemos ter dois tipos de condi¢ao de controle... uma ¢ essa aqui
tar... aqui ele esta chamando ( ) uma condicao de controle dependente do tempo ta?.... ou
essa outra aqui... a condi¢ao zero..... entao sao dadas essas duas condi¢oes de controle...vamos

s6 analisar porque isso...olha sé... essa é aquela condicao que nds fizemos na aula passada...
( ) tac...

bem... nesse tempo... voces ( ) um relatério... olha.... no relatério de vocés eu gostaria
desse detalhismo matematico da... da metodologia aplicada ta? ok? ( ).. € esse grafico
tar...entdao figura dois do artigo... ok? disquete pra copiar....

(A, F26A, T29)

Num curso de poés-graduacao em Engenharia de Minas, o professor

toma por objeto de ensino uma teoria matematica descrita em um artigo. Pode-se
constatar que ao explicar para os alunos, o professor esta sempre correlacionando
o que esta sendo ensinado com o que ja foi objeto de ensino numa interlocugio
anterior (... ¢ um modelo de difusdao axial semelbante dquele que nos fizermos na aula
anterior...; ... entdo sao os mesmos grupos (dimensionais) que NOS vimos na aula

anterior... ok?..; essa ¢ aquela condicao que nds fizemos na aula passada),

189



procedimento que revela a articulagdo entre contetidos pela repeticdo do mesmo,
como forma de levar o aluno a aprender um novo saber. Alias, explicitamente, o
professor da a saber aos alunos que o conteido novo sera introduzido para
observar semelhancas, estabelecer comparacées com o que ja foi ensinado (...e pra
gente tentar equivalidar a semelbanca do modelo desse artigo com aquele que nds fizemos na
anla passada td?...). Entretanto, observa-se como consequéncia desse procedimento
de retorno ao ja-dito, um certo modo de atender ao objetivo pedagogico: ensinar
para culminar na avaliagdo do aluno, ou seja, hd uma progressao discursiva que
obedece a uma sequenciacao prévia do conteido, tendo em vista a atingir um fim
que ¢ a avaliagio do que foi seqiienciado e distribuido. Neste recorte, por
exemplo, o professor fornece aos alunos todos os passos de descri¢ao e aplicagao
da teoria exposta no artigo, de como operar com dados num programa de
computador e tal processo culmina com a solicitagio de um relatério em que os
alunos devem aplicar a teoria estudada e, assim, demonstrar o dominio do que foi
ensinado.

A objetivagao e avaliagido do objeto de ensino instauram uma rotina que
culmina com a avalia¢do. Para isso o professor cria condi¢Oes para que o aluno
aprenda, através da seqlienciacao, hierarquizacao, retomadas do objeto de ensino.
Por esses recursos fixa conteidos selecionados ao longo do processo de ensino-
aprendizagem (Batista, gp. ¢it.).

A sequenciagao de conteudos ja transmitidos funciona como base para
o desenvolvimento do conteudo a transmitir, além de sugerir uma relagio de
causa ¢ efeito em que tais conteudos sao dispostos, produzindo uma certa
naturalizagdo dessa ordem. Um contetdo vai sendo exposto apds o outro como
uma necessidade a qual o aluno se conforma, sem que pergunte por outro
conteudo nao previsto na seqiiéncia. As necessidades do aluno sio submetidas a

seqiiéncias previamente estabelecidas para cumprir a transmissio ordenada do
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conteddo sem perda de tempo. Se uma pergunta surge fora da seqiiéncia do

conteudo do texto, o aluno ¢ silenciado, como exemplificam os seguintes recortes.

[45]

A 10- () veja...eu t6 querendo cobrar muito do meu aluno mas eu td coma () ele fez/
em noventa e nove ele fez a primeira e a segunda série em dois mil fez a terceira e a quarta...
agora ta na quinta e sexta série eu NA0 posso em trés anos...

(( vozes incompreensiveis))

P- vamos vamos voltar ( ) a experiéncia... quem que pode discutir aqui? também da
docéncia... que ela fala sobre a experiéncia... o conhecimento (pausa) e saberes pedagdgicos...
entdo seriam trés niveis do saber na.. que vao influenciar nessa pratica pedagogica desse
professor... 0 que setia o saber da experiéncia... o saber do conhecimento... e o saber da/ ¢ o
saber da docéncia (...) quem pode levantar af alguns pontos? saber R... saber do conhecimento
saber do... saber da experiéncia... conhecimento e saberes pedagogicos...

C )

(A, F4B, T5)
[46]
P- entio pessoal... vejam sé... se aqui nao tivesse escrito a palavra alguém .. ndo vamos

dispersar... ndo vamos dispersar... olha... se aqui nao tivesse a palavra alguém... s6 assim
arrumaram a sala... o sujeito seria indeterminado... a idéia do indeterminado é essa... alguém
arrumou e nao consegue se identificar quem foi 6... assaltaram uma loja na noite anterior...
entdo alguém foila e assaltou.... achar quem foi...

(vozes))

A13- mas nio foram eles?... arrumaram/arrumaram... e/essa desinéncia verbal ai... ela vai me
dar a pessoa... certo?...

Aos- mas eles quem?

A13- a pessoa sio els...

P- depende...

(vozes)

Al1- eles arrumaram...

()

P- continua ai... gente... presta atengdo agora nos pronomes relativos... olha os pronomes
relativos... atencao...

(A, F11A, T12)

Em [45], a recorréncia ao texto ¢ um mecanismo adotado pela
professora para unificar os alunos que come¢am a se distanciar do texto, na
medida em que falam de suas préprias experiéncias enquanto professores. E

interessante observar que se trata de uma aula em que a professora favoreceu a

191



participagdo dos alunos, e um deles procura estabelecer relagdes de sua vida
profissional com o texto lido. Os discursos dos alunos tomam formas de
narrativas da vida profissional, ganhando, cada vez mais, independéncia do texto-
fonte, possivelmente porque a discussiao se tornou momento oportuno para
falarem de si, mostrarem-se, exporem suas dificuldades no desenvolvimento da
profissio. Mas ha um limite para isso, ha um contetdo a ser seguido e em nome
de uma organizacao a ser seguida, é preciso retornar ao centro. A imagem que o
professor faz de si é a de que precisa cumprir o conteudo preestabelecido, ainda
que a aprendizagem resida 14 nas narrativas dos alunos. E preciso saber que ha
uma programacao institucional e ¢ somente com base nela que os alunos serao
avaliados. Daf a voz que conclama a volta para um porto seguro: "vamos vamos
voltar ( ) a excperiéncia... quem que pode discutir aqui?".

Em [46], o professor faz o primeiro apelo, a primeira tentativa de
conter a dispersao, unificando-a em um centro, no sentido de obter a aten¢ao dos
alunos em torno do conteddo de ensino: "nao vamos dispersar... nao vamos dispersar...",
continua at... gente...”. Nesse caso, o trabalho de unificacio da heterogeneidade ¢é
também feito pela introducao do contetdo de ensino. Nestes recortes, tem-se, por
um lado, a linguagem do professor centrada na rigidez dos conteidos gramaticais,
por outro, as dividas dos alunos que conjuram o discurso do professor ao acaso,
a instabilidade. O discurso do professor prossegue em meio as duvidas dos alunos
e as necessidades de aprendizagem destes sdo expressas no processo mesmo de
transmissao do saber. Os alunos vao criando taticas de consumidores do conteudo
ensinado: pela discordancia de certas verdades gramaticais (was ndo foram eles?...
arrumaram| arrumaram... ef essa desinéncia verbal ai?... ela vai me dar a pessoa... certo?....; a
pessoa sao eles....), pela pergunta (professor.. o indeterminado ndo tem wverbo?... ), pela
hipotese (se fosse assim... ninguém () ai é sujeito simples...), etc. Se, por essas taticas,

a identidade do aluno vai sendo construida como sujeito-suposto nao-saber, elas
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mesmas revelam outras identidades, como a do conteudo fetichizado, cristalizado.
As perguntas e duvidas do aluno em si nao s6 revelam que eles nao sabem o
conteudo ensinado, mas também colocam em suspeicdo o que ¢ ensinado. Esse
modo de construcao do saber escolar baseado no suposto saber cientifico nos

revela:

(-..) que ¢ de definicies, de classificagoes, de preceitos dogmaticos que se entretece todo
este ensino. Em todo esse longo e penoso curso de trabalhos que nos consomem o
melhor do tempo nos primeiro anos de estudo regular, ndo se sente, ndao ha, nao passa

0 mais leve movimento de vida. S lingnas mortas sao retratdveis num corpus fechado

de regras (Geraldi, 1991:118).

Assim, emerge o controle da interacdo, das perguntas, das vozes,
revelando, dessa forma, o préprio modo de organizacio e distribuicdo do
conteddo pedagdgico. E por esses e outros mecanismos que a pratica discursiva
de sala de aula se constitui, mecanismos que podem se efetivar de forma mais ou

menos explicita.

3.1.6. Modaliza¢bes deonticas: naturalizacao da necessidade de aprender

Os recortes que se seguem, extraidos de diferentes situa¢oes de sala de
aula, mostram como a modalizagao deontica impde, no discurso de sala de aula,
um contorno argumentativo que produz um efeito de naturalizacio da

necessidade de aprender™.

40 Coracini (2003:325) mostra que o uso de modais do tipo dedntico, em discursos de sala de aula, camufla
o tom autoritirio subjacente, apresentando o que é dito como uma necessidade natural, intrinseca a
realidade ou ao processo.
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[47]

P- (...) a gente acha que educar é vocé instruir.. né?... eu vou instruir vocé... —passar
conhecimento é vocé passar as informagoes né?... é vocé ensinar a ler... ensinar a escrever... quer
dizer.. o ato de educar é um ato politico... quer dizer quando vocé educa vocé tem que estar
construindo... procurar construir no aluno consciéncias criticas nér... tem que fazer com que o

aluno se sinta situado historicamente... nér... culturalmente...
(A, F4B, T5)

[48]

P- (...) isso ¢é imprescindivel... nao ha como vocé ficar trabalhando um contetado ( )... de
mil novecentos em dois mil e um... ndo hd como vocé passar um filme em inglés... um filme
americano s6 pra ocupar o espa¢o da sala de aula... né?... tem que se preocupar... conhecimento
¢ fundamental... a gente vive na era do conhecimento... a gente ndo pode deixar de conhecer...
¢ uma questao séria... que se relacione diretamente com a vida e a realidade do aluno fora da
escola... ou seja... nao ¢ aquela coisa que fica s6 na realidade do aluno...vocé tem pegar um
ponto comum... pegar a realidade do aluno... o que desperta interesse... mesmo que o aluno
tenha interesse pelo Bonde do Tigrao... mesmo que seja esse... mesmo que seja a musica da
Sandy... tem que pegar esse conhecimento de massa pra dai passar pro conhecimento
cientifico... ndo pode em nenhum momento menosprezar o que o/a ctianca e o adolescente
gostam... em qualquer situagdo nio pode... é dificil isso ndo é?... por mais que/que a gente ache
que o Bonde do Tigrao é uma...

Aos- uma porcaria...

P- porcaria... mas a gente tem que partir dele pra chegar... pra trabalhar o quér... educacio

sexual... pra trabalhar a interpretagao nér...
(A, F12B, T13)

[49]
(... ) entdo a coluna ¢ sistematicamente mostrada na figura fung¢do... na outra pagina que voces
téem af no artigo... nesse tipo de coluna vocé pode fazer o processo continuo... ( ) vocé tem
de parar um momento e fazer com que os ( ) e comegar tudo de novo... ta certo?...

bem... o que ele diz aqui nesse artigo que é importante selecionar é... a constru¢ao de controle
( ) é.. na operagao... na... na..(fundagio) do processo porque dependendo do tipo de

condi¢ao de controle eu posso levar pra um resultado que nao é o realista ta’... entao ¢ essa a
idéia... entdo se voces observarem aqui a coluna af ele separou em trés regides... uma que ele diz
na figura uma regiao/uma zona de (colecao) né? onde o material é removido... uma () que ele
chama uma zona de lavagem... entdo o que que acontece?... vocé nao pode considerar a coluna
é... o processo como se fosse s de fusdo e conexao ( ) na condicao de controle na coluna
inteira... entao a idéia dele é primeiro o quér separar as ondas e (definissem) equagoes
semelhantes pra cada zona e o acoplamento das condi¢des de controle...

(A, F26A, T29)

A presenca das modalizagoes dednticas aponta para uma diretividade

que subjaz ao discurso de sala de aula. Essa diretividade, no entanto, se camufla

194



apresentando o conteudo de ensino como uma necessidade natural na vida do
aluno. Por esse recurso argumentativo, coloca-se o interlocutor (aluno) na
obrigacdo de assumir a verdade transmitida.

O recorte [47] foi produzido por uma professora em um curso de
Pedagogia. Para introduzir uma certa concep¢ao de educacio, ela parte de uma
concepgao de educacio presente no senso comum. Observe que a professora fala
de uma perspectiva genérica (A gente acha [acha-se| que educar ¢ vocé instruir... né?...),
sem imputar tal pensamento ao seu interlocutor (aluno) especificamente, pois
tanto o ‘a gente’ quanto o ‘voc¢’ sio al empregados como indice de
indeterminagao do sujeito (acha-se que educar € instruir... ). Assim, protegida por
essa perspectiva genérica, evitam-se Os riSCOS a4 Interagao e, Por €sse recurso
criam-se condi¢Oes favoraveis para falar de uma outra concepgao de ensino (guer
dizer.. 0 ato de educar é um ato politico...). Como se pode constatar, o discurso que se
pretende orientar enquanto objeto de ensino é engendrado por um enunciado
parafrastico e, por esse recurso, pdem-se em movimento sentidos opostos (guer
dizer quando vocé educa vocé tem que estar construindo...(...) tem que fazer com que o aluno se
sinta situado historicamente... né... culturalmente...). O modal do tipo dedntico (zen qgue)
intensifica essa estratégia argumentativa, criando obrigacdes para o aluno, no
sentido de aceitar o que ¢ dito. Observe que a transmissio do saber ¢é feita, ao
mesmo tempo, por deslocamentos e fechamentos de sentidos, ou seja, ao
delimitar um conjunto de sentidos, excluem-se outros.

O recorte [48], extraido de uma outra aula também num curso de
Pedagogia, apresenta estratégias argumentativas semelhantes a do recorte [47]. A
diferenca ¢ que neste ultimo, a recusa de sentidos nao se faz por uma refutagao
formal, ao passo que no recorte [48], a refutacao de sentidos que se quer excluir é
feita explicitamente pela negacao. Neste recorte, o tom prescritivo acompanha a

refutacao (ndo ha como vocé ficar trabalhando um contesido )... de mil novecentos
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ent dois mil e um... ndo hd como vocé passar um filme em inglés... um filme americano so pra
ocupar o espago da sala de aula... né...). Acompanhando a seqiéncia discursiva, a
importancia do conhecimento e a necessidade de atualizagdo do mesmo, na sala
de aula, é o tema que o locutor assume como objeto de ensino. O trabalho
argumentativo, nesse sentido, se faz pela recorréncia a um certo sentido, cujo
efeito ¢ de necessidade do conteudo, enquanto elemento importante,
imprescindivel para a formacdo do aluno (few que se preocupar... conbecimento ¢
Sfundamental... ...a gente ndo pode deixar de conbecer...), embora, a impessoalidade
assinalada pelo infinitivo ‘preocupar’, ‘deixar’ e pelo genérico ‘a gente’ atenue a
interpelagao direta ao interlocutor. Neste recorte, o recurso a parafrase também ¢é
para impedir a circulagao de certos sentidos e fazer circular outros (o# s¢a... ndo é
aquela coisa que fica 56 na realidade do aluno...vocé tem que pegar um ponto comum...). A
modalizacao deontica, nesse enunciado, funciona como um recurso a mais para
intensificar, estreitar sentidos que se pretendem imprescindiveis. Veja que o
sentido negativo é predicado como coisa, indefinido, o que evita uma imputagao
clara ao interlocutor (ndo é agunela coisa).

Vale observar ainda que essa obrigacio instaurada estd acima de
qualquer adversidade com a qual, por ventura, o aluno venha a se deparar (...vocé
tem que pegar um ponto comum... pegar a realidade do aluno... o que desperta interesse...
mesmo que o aluno ltenha interesse pelo bonde do tigrio... mesmo que sea esse...
mesmo que s¢ja a miisica da Sand)y... tem que pegar esse conhecimento de massa pra dai
passar pro conbecimento cientifico...). E um discurso que, com base numa representagao
de aluno, pressupoe dificuldades com as quais este pode deparar-se quando do
exercicio da profissao. Essas imagens orientam esse jogo entre o que ¢ necessario
aprender e as contrapalavras do aluno em relagao ao que se ensina. Desse modo, o
locutor antecipa a compreensao do seu interlocutor (.. ¢ dificil isso ndo é?... ) e

compromete-o com suas proprias palavras.
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No recorte [49], observa-se que o professor procede a descricao de um
modelo matematico com base num artigo em que o modelo é exposto. A
enunciagio do professor nao se limita, no entanto, a pura descricio dos
procedimentos matematicos adotados pelo autor. Entre uma descricao e outra, ¢é
possivel observar o carater obrigacional veiculado pelo emprego dos
modalizadores ‘pode’ ‘tem de’ (nesse tipo de coluna vocé pode fazer o processo continuo...
( ) vocé tem de parar um momento e fazer com que os ( ) e comegar tudo de novo...),
os quais sinalizam a imposicao de aspectos do conteido de ensino que o aluno
deve reter no processo de aprendizagem. Observe que nesse enunciado, o modelo
descrito apresenta-se como uma possibilidade para o aluno (wesse tipo de coluna vocé
pode fazer o processo continno), no entanto, os passos a serem dados, para isso, se
impoem como uma obrigacdo ([para isso| vocé tem de parar..), o que revela o
carater prescritivo do discurso de sala de aula. Jogo semelhante ocorre na
passagem em que o professor assinala, de modo apreciativo, o que é necessario
reter do conteddo transmitido (bem... o que ele diz aqui nesse artigo que ¢ importante
selecionar ¢... a construcao de controle () é.). As estratégias de ensino se
efetivam por justificativas (porque dependendo do tipo de condiciao de controle en posso
levar - pra um resultado que nao ¢ o realista ta?...) para, entao, impor ao aluno uma
verdade (voc¢ ndao pode considerar a coluna é... o processo como se fosse 5o de fusao e
conexao). Desse modo, ndo apenas transmite uma verdade, mas impinge-a ao
outro, restringindo-lhe o que deve ser retido no processo de ensino-

aprendizagem.

3.1.7. Do senso comum ao conhecimento cientifico: um procedimento didatico

Moscovici y Hewstone (1993), ao desenvolverem uma abordagem sobre

as representacdes sociais que compdem o senso comum € o conhecimento
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cientifico e a relagdo entre esses dois tipos de pensamento, trazem para a reflexao
inicial o fato de que a ciéncia moderna esta sempre presente em toda a nossa vida
intelectual e em todas as nossas relacbes sociais. No entanto, nio se trata tao
somente de consumi-la a partir de suas proprias regras. Antes, ¢ necessario
transformar o jogo da ciéncia em jogo do senso comum.

Buscando uma explicacio para isso, os autores procuram descrever
como se constroi o senso comum, a partir da zeoria das representagies sociais. Segundo
os autores, a formagdo de imagens e o estabelecimento de lagos mentais sio
ferramentas basicas para o ato de aprender, ou seja, um elemento basico para a
aprendizagem consiste em ver as coisas e estabelecer relagdes entre elas. Assim
sendo, O senso comum recorre a essas imagens e lagos mentais para resolver

problemas do cotidiano. Nas palavras de Moscovici e Hewstone, o senso comum

Es un cuerpo de conocimientos basado en tradiciones compartidas y enriguecido por
miles de “observaciones”, de “experiéncias”, sancionadas por la prictica. En dicho
cuerpo, las cosas reciben nombres, los individuos son clasificados en categorias; se hacen
conjeturas de forma espontinea durante la accion o la comunicacion cotidianas

(Moscovict y Hewstone, op. cit., p. 682).

A partir desse conbecimento de primeira mdo, a ciéncia retoma-o, da um
tratamento sistematico aos sentidos ordinarios proporcionados pelo senso
comum. Nesse sentido, o trabalho da ciéncia aparece como elucidagio e
ordenamento de matérias da vida cotidiana, lembram os autores. Através da razao
transforma-se o que foi acumulado por tradicao, de modo que a ciéncia nao seria
nada mais do que o senso comum sistematizado (gp. ¢it.).

Os autores alertam, porém, que essa nao € a unica relagao entre o senso

comum e a ciéncia. O percurso da ciéncia contemporanea nao é feito a partir do
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senso comum, antes o proprio da ciéncia moderna é romper com o senso comum
e transforma-lo inteiramente.

A revolugdo dos meios de comunicacio tem permitido a ampla
divulgacio dos inventos da ciéncia moderna, penetrando profundamente no
conhecimento do cidadao comum. Por isso mesmo Moscovici y Hewstone falam
de um novo senso comum derivado da ciéncia e caracterizado pela razao, um
conhecimento de segunda mao, posto que se desenvolve assimilando elementos de
origem distinta daquela do conbecimento de primeira mao. Trata-se de um produto
secundario, retrabalhado pela investigacao cientifica.

Assim, o sentido comum pode ter duas formas: aquele produzido de
forma espontanea pelos membros de um grupo social, baseado na tradigao e no
consenso e aquele cujas imagens e lacos mentais tém origem cientifica; ¢
transformado para servir a vida cotidiana, difundido através dos meios de
comunicacao, da divulgacao cientifica que invade todos os espagos sociais da vida
humana.

A reflexdao dos autores sobre esses dois sentidos de senso comum ¢
significativa para a discussao que vimos propondo acerca da articulagdo entre
senso comum e conhecimento cientifico no trabalho de transmissio do
conhecimento, uma vez que tal reflexdo nos permite ir além da compreensao de
que essa articulagio é tdo somente um procedimento de banalizagio do
conhecimento, como se poderia supor.

Desse modo, além dos procedimentos discursivos que ja destacamos
enquanto recurso de construcao do objeto de ensino, destacamos ainda a analogia
entre o que se pretende ensinar, enquanto produto de investigacdo cientifica, e o
conhecimento da vida pratica, do cotidiano.

Silveira (1995) ja detectou, em seus estudos desenvolvidos sobre a

polifonia na sala de aula, que a voz do conhecimento cientifico possui relagoes
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limitrofes com a voz do conhecimento cotidiano. A autora traz a discussio a
consideragdo de que a incorporacdo efetiva da voz do conhecimento, pelos
alunos, envolve wma "redecodificacao’ de sentidos de palavras e construgoes de uma formagao
discursiva mais letrada do conbecimento enciclopédico, para palavras e construgies que pertencam
a formagoes discursivas do cotidiano (op. cit., p. 181).

Admitindo as postulagdes de Moscovici e Hewstone, é possivel
considerar que essa redecodifica¢do da ciéncia em imagens da vida cotidiana é um
processo equivalente ao que ocorre com o homem comum que, segundo, os
autores, esta sempre recorrendo a ciéncia por imagens, palavras, raciocinios. No
entanto, nao se trata apenas de uma mera transposi¢ao das regras da ciéncia para a
vida comum. Nesse processo, o homem é um consumidor, no sentido certeauniano
do termo. Os sujeitos retém o contetdo cientifico, mas modificam suas formas e
suas regras, transformando-o em jogo do sentido comum (Moscovici e Hewstone, op.
ctt,. p. 680). A escola de modo geral parece nao fugir a essa estratégia, no processo
de transmissao do conhecimento cientifico. O dialogo entre o conhecimento e o
senso comum se apresenta como um trabalho constitutivo da produgao de
saberes escolares, seja ele (o senso comum) incorporado ao discurso do professor
ao transpor o resultado do conhecimento cientifico para o trabalho de ensino, seja
ele incorporado pelo aluno no processo de apropriaciao/construciao dos saberes
escolares.

A voz do senso comum, como as demais vozes que trabalham a
transformacdo do trabalho cientifico, via procedimentos didaticos, configura-se
como um trabalho de compreensao dos sujeitos. Se pelo professor, esse trabalho
se estabelece como processo de facilitacio da aprendizagem, ou seja como uma
proposta de compreensao apresentada ao aluno. Se pelo aluno, a mediacdao da
aprendizagem pela voz do senso comum evidencia um trabalho em que as

contrapalavras do aluno sao formas de construir a sua compreensao do saber
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escolar. De todo modo, estamos considerando que a recorréncia a imagens do
senso comum, no discurso de sala de aula, revela sempre um trabalho de
responsabilidade dos sujeitos através de suas contrapalavras e, portanto, seu grau de

envolvimento com o que se ensina e com o que se aprende.

[50]

P- (.. Kant vai dizer... quando pergunta sobre a verdade eu tenho que perguntar sobre... o
suJElto que conhece... o suJEIto do conhecimento... quer dizer... pra que haja conhecimento...
tem que ter alguém que conhece... s6 que nem empiristas e nem e nem e nem racionalistas estao
tratando bem e/essa questdo e/é mais ou menos assim a comparagdo... ¢/eu vou fazer a
comparagio... é.. é.. é como se a gente estivesse no chutrasco... assando o... o ... espeto/ a
carne... ao invés de girar o espeto... em torno da churrasqueira... os racionalistas empiristas
estavam girando a churrasqueira em torno do espeto... entendeu?... girando a churrasqueira... o
que que Galileu fez na sua na sua cosmologia na sua filosofia da naturezar Galileu faz/é
descobre que ndo que nio era o sol que estava girando em torno da terra mas a terra que estava
girando em torno do sol por isso que a que o que Kant fez na teoria do conhecimento é
chamada também de revolugdo copernicana...

P- (...) pra Descartes a gente nasce com a razao sim mas ja nasce com a razao completa... ja
nasce com a forma e com o conteido do conhecimento... ai é sé aplicar na na nao depende da
experiéncia... depende do esFORrco racional... do esforco intelectual... pra Descartes... por isso
que o método de Descarte ¢é racionalista... Kant diz para la.. a razao ¢é inata agora a razao
também... é a priori a priori a experiéncia sabe?... quando a gente vai pra experiéncia ja possui a
razdo... nisso al Descartes tem razio né?.. tem... estd/ estd certo.. quando vamos pra
experiéncia ja vamos com a razao... porém... porém... a razao que a gente leva pra experiéncia...
¢ igual... quando a gente coloca um 6culos... um 6culos verde... um 6culos verde... e sai por ai
vendo o mundo verde... a gente até brinca que no nordeste quando tudo seca... eles pdem um
o6culos verde no jumento pra ele enxergar o capim verde pra comer né? porque af ele come com
apetite...

((risos))

P- ¢ mais ou menos assim... quando a gente vai pra experiéncia nos ja vamos determinado pela
razdo... a gente ja vai conhecer o mundo determinado pela razao mas é a forma do bolo que a
gente vai colocar a massa pra levar pro forno... a razio ¢é s6 forma... a outra caracteristica da

razao a razao é uma forma vazia ok?... sem contetdo... sem contetddo...
(A, F8A, T9)

[51]

P- (..) a gente acha que educar é vocé instruir.. né?.. eu vou instruit vocé.. passar
conhecimento é vocé passar as informagoes nér... é voce ensinar a ler... ensinar a escrever ...
quer dizer.. o ato de educar é um ato politico... quer dizer quando vocé educa vocé tem que
estar construindo... procurar construir no aluno consciéncias criticas né?... tem que fazer com

que o aluno se sinta situado historicamente... nér... culturalmente...
(A, F4B, T5)
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As vozes que contracenam com a voz cientifica nio podem ser vistas
como algo que se acresce ao discurso do professor, mas como parte integrante
desse discurso, enquanto estratégias que permitem o dizer; elas funcionam como
um modo de construir o conhecimento na academia, prevalecendo, talvez, a
imagem que o professor faz de si enquanto sujeito propiciador da aprendizagem, e
do aluno, como quem nao sabe, mas que deve dominar esse tipo de saber,
supostamente dificil, por isso a necessidade de que tal conteudo passe pelo crivo
de imagens de experiéncias comuns.

No recorte [50], o professor explica a teoria do conhecimento elaborada
por Kant. Para estabelecer a diferenca entre a teoria kantiana e outras teorias
(empirista e racionalista), no que respeita ao processo de conhecimento cientifico,
o professor recorre a uma experiéncia da vida comum e estabelece,
explicitamente, uma comparagao com as teorias inatistas e empiristas (€ mais ou
menos assim a comparagao... ¢/ eu vou fazer a comparagao... é... ¢... ¢ como se
a gente estivesse no churrasco... assando o... o ... espeto/ a carne... ao invés de girar o espeto... e
torno da churrasqueira... os racionalistas empiristas estavam girando a churrasqueira em torno
do espeto... entendeu?... girando a churrasqueira....), revelando, claramente, um trabalho
de facilitacio da compreensao do aluno.

Numa relagdo constitutivamente dialégica, o discurso de sala de aula
trabalha para tornar proprias as palavras do discurso cientifico. A palavra do
professor toma corpo na voz da ciéncia transmutada pela voz do senso comum
porque ha em jogo a contrapalavra do outro, presumida na voz do professor.

Esse mesmo procedimento é adotado pelo professor, na mesma aula,
quando, mais uma vez, explica em que consiste a divergéncia do pensamento
kantiano em relacao a teoria racionalista (¢ gual... quando a gente coloca um deulos...unm

dentlos verde... um denlos verde... e sai por ai vendo o mundo verde... a gente até brinca que 1no
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nordeste quando tudo seca... eles poes um deulos verde no jumento pra ele enxergar o capim verde
pra comer né? porque af ele come com apetite..; é mais ou menos assim.. guando a gente
vai pra experiéncia nds jd vamos determinado pela razao... a gente ji vai conbecer o mundo
determinado pela razao mas é a forma do bolo que a gente vai colocar a massa
pra levar pro forno... a razao ¢ s forma ....).

As estratégias do locutor configuram-se, a meu ver, como um trabalho de
encaminhar sentidos através da voz do senso comum. Explicitamente, nessas
passagens, o discurso do professor se textualiza pela incorporagao da voz do
cotidiano que entra para o discurso pedagodgico pela via da comparacdo, da
metafora.

O recorte [51], ja foi analisado no item anterior, no entanto, aqui ele nos
serve como mais uma evidéncia desse recurso de recorréncia ao pensamento
comum para estabelecer a “ponte” entre este e o conteudo cientifico. Neste
recorte, o que se observa é um jogo de substituicio do sentido comum pelo
sentido sistematizado.

Significa que o discurso cientifico, na sua passagem para o discurso
pedagdgico, nao se basta a si mesmo; requer um trabalho e uma possibilidade de
trabalho é a articulacio do conhecimento sistematizado com o senso comum.
Nesse movimento, o sujeito da enunciagio que, em func¢do do lugar sécio-
histérico que ocupa, investe em seu discurso, e suas estratégias se traduzem em
certas praticas pedagbgicas. Por esse trabalho de agenciamento, constréi-se a
identidade do professor capaz de transmitir conteddos - sujeito competente e
responsavel pela transmissio do conhecimento.

Veja que a professora, para definir o ato de educar como um ato
politico, recorre ao pensamento supostamente comum a todos (gente acha gue educar
€ vocé instruar... nél... en vou instruir vocé... passar conhecimento é vocé passar as informagoes

née... ¢ vocé ensinar a ler.. ensinar a escrever). A definicao de educa¢io como ato
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politico, como constru¢do de um pensamento critico, constitui o conhecimento
que se supoe ensinar (qguer diger.. 0 ato de educar é um ato politico... quer dizer quando vocé
educa vocé tem que estar construindo... procurar construir no aluno consciéncias criticas née... ).
Note-se ainda que o recurso parafrastico produz a marca de reformulacao de um
sentido por outro, ou seja, o sentido ai produzido ¢ de transformagido de um
sentido do senso comum em sentido académico, resultante de um pensamento
sistematizado.

Assim ¢ que se nos apresenta o trabalho de ensino quando atravessado
pela voz do senso comum, mediado por palavras tomadas do cotidiano, da
experiéncia ordinaria dos sujeitos. A experiéncia cotidiana se configura como lugar
possivel de tradugdo do discurso cientifico para o discurso didatico.

Em nossos dados, é recorrente a presenca da voz do senso comum
quando se propoe transmitir saberes escolares. Esses saberes, uma vez instituidos,

tem a pretensao de influenciar os saberes nao-escolarizados, o senso comum.

Como nos diz Bakhtin (1929):

[-..] esses produtos ideoldgicos instituidos conservam constantemente um elo organico
vivo com a ideologia do cotidiano; alimentam-se de sua seiva, pois, fora dela, morrem,
assim como morrem por exemplo, a obra literdria acabada ou a idéia cognitiva se ndo

sdo submetidas a uma avaliagao critica viva (Bakhtin, op. cit., p. 119).

O discurso pedagdgico se institui sob a égide do saber cientifico, no
entanto, a sua efetivacao discursiva faz retomar o que o préprio conhecimento
procura expurgar para suas margens: o senso comum. Dizendo isso, nio
queremos incorrer na crenga ingénua de reversibilidade entre o discurso cientifico
e o discurso do cotidiano, pois, na verdade, se a recorréncia a0 senso comum

funciona como um mecanismo de transmissio do discurso cientifico, esse
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processo se da, paradoxalmente, pela demarcacao de territério, de modo tal que o
senso comum ¢é convocado sob a idéia da descomplexificacao da ciéncia, da
facilitacio do entendimento. A convocacao do saber cotidiano, em funcao de
acoes didaticas, muitas vezes acaba oferecendo ao aluno a dimensiao exata da
distancia que separa o que ele sabe através da experiéncia cotidiana e o que a
escola divulga, propaga, como saber necessario, posto que a ciéncia moderna se
construiu contra o senso comum, considerado superficial, ilusério e falso (Santos,
1987).

No entanto, segundo Santos (op. cit), a ciéncia do paradigma emergente
aponta para a possibilidade de um didlogo produtivo entre senso comum e
conhecimento cientifico. Ao contrario da ciéncia moderna que produz ilhas de
saberes especializados, a ciéncia pés-moderna admite que nenhuma forma de
conhecimento ¢, em si mesma, a unica racional. Procura dialogar com toda forma
de conhecimento, dentre todas, a mais importante ¢ o conhecimento do senso

comum.

Deixado a si mesmo, o senso comum ¢ conservador e pode legitimar prepoténcias,
mas interpenetrado pelo conbecimento cientifico pode estar na origem de nma nova

racionalidade. Uma racionalidade feita de racionalidades (Santos, gp. cit., p.57).

No percurso de analise da aula, procuramos mostrar que o jogo de
vozes que entra para o funcionamento desse género discursivo produz uma
relacao hierarquica que, a nosso ver esta vinculada a uma relagio com a
distribuicaio do conhecimento; o texto tedrico, resultado do conhecimento
produzido, exerce uma diretividade sobre a forma de organizacao do discurso de
sala de aula. Nesse sentido é que Batista (0p. ci., p. 68) afirma que esse objeto ¢, ao

mesmo tempo, um objeto de ensino e um referente de discurso, na medida em que ele é
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retomado, objetivado continuamente. Por essa via, o professor, enquanto
mediador desse conhecimento e de acordo com representagées que tem do
conteudo que pretende ensinar, faz retomadas e fixa certos conteudos e nio
outros. Nesse processo de mediagao e pela relacio que professor e aluno mantém
com o saber, instaura-se uma relag¢ao assimétrica orientada pelo dominio (ou nao)
do conhecimento.

E essa relacio de assimetria baseada na detencio do conhecimento que
parece permear outras circunstancias de interlocucao distintas da aula. Essa
hipétese nos leva a uma outra: o género aula parece ser o género que mais
interfere em outros géneros em circulacdo na IU, ou seja, embora ndo possamos
dizer que as formas de composicao da aula estejam explicitamente presentes em
outros géneros, ¢ possivel dizer que o zom professoral caracterizador da aula parece
permear muitos dos géneros que verbalizam outras praticas diferentes da pratica
de sala de aula, na universidade.

Com o objetivo de testar essa nossa hipotese, dedicaremos o proximo
capitulo ao entrecruzamento de géneros, procurando observar se, nesse
entrecruzamento, esses géneros produzem algo em comum, no interior de uma

instancia maior que ¢ a universidade como um todo.
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V. ENTRECRUZAMENTOS GENERICOS NO INTERIOR DA UNIVERSIDADE

“O  enunciado esta repleto de ecos e
lembrangas de outros enunciados, aos quais
esta vinculado no interior de uma esfera
comum da comunicag¢do verbal” (Bakhtin).

Como base na hipétese levantada de que, na universidade, a assimetria
esta ligada a detencao de um certo saber, propomos analisar, neste capitulo, o
entrecruzamento de géneros, na universidade, para nele verificar como se
apresenta essa assimetria em relagdo a deten¢ao do conhecimento.

No dialogo com os dados fomos percebendo que, em alguns casos, um

género a que estamos chamando “género segundo”™"!

entra para o funcionamento
do “género primeiro” e a esse se subsume fazendo parte da finalidade maior deste
género. Em outros casos, ocorre a simples entrada de um género externo sem,
contudo, ocorrer o processo de hibridizacio como postula Bakhtin: o que se
verifica é a suspensao proviséria de um género especifico para que o género
segundo entre em funcionamento.

De acordo com Bakhtin quando um género ¢ absorvido por outro, ele
sofre um processo de transmutagdo e adquire uma caracteristica particular, ou
seja, “perde sua relacdo imediata com a realidade existente e com a realidade dos enunciados
alheios” (Bakhtin, 1953: 281), mostrando, assim, que o género niao é uma forma
tixa, homogénea, antes o género s6 pode ser compreendido na sua dimensio
heterogénea.

Se concebemos que o género niao ¢ uma forma fixa, cristalizada, mas

constituida numa relagdo heterogénea com outros géneros, posto que é no

acontecimento enunciativo que o género adquire concretude, ¢ preciso admitir

4 Estamos chamando de “género segundo” aquele que migra para o interior de outro género (‘género
primeiro”) e a ele se subsume ou nele se intercala.
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que forgas externas estdo sempre em concorréncia com as constricoes que
convencionam a forma genérica no interior de uma dada atividade social. Sendo
assim, no funcionamento do género, ha forcas que atuam na convencio e na
consolidacao de formas sistematicas capazes de institucionalizar certas praticas.
Mas também o que lhe ¢ exterior se internaliza como pressio a mudancas das
formas consolidadas de certas praticas socio-historicas. Dai porque o fenomeno
de cruzamento de géneros responde a esse movimento de correlagao de forgas
entre a estabilizacao e modifica¢ao do género.

Tratando do fenémeno da hibridizacdo, no contexto do romance,
Bakhtin (1975) postula que o processo de hibridizacao corresponde a mistura de
linguagens sociais no interior de um género, é o amalgama de duas linguagens
separadas por uma época, por uma diferenca social, e ¢ sempre o enunciado que
serve de base para tal mistura.

Ainda que o autor esteja referindo-se ao romance, especificamente,
quando trata de tal fendomeno, é possivel pensar que o fenémeno da hibridizacao
esteja vinculado a outros géneros, como constatou Barbosa (2001).

Bakhtin (gp. ¢it.) define assim o fenomeno da hibridizacao:

Denominamos construgao bibrida o enunciado que, segundo indices gramaticais
(sintdticos) e composicionais, pertence a um inico falante, mas onde, na realidade,
estao confundidos, dois enunciados, dois modos de falar, dois estilos, duas lingnagens,
dnas perspectivas semanticas e axioldgicas. Repetimos que entre esses enunciados,
estilos, lingnagens, perspectivas, ndo hd nenbuma fronteira formal, composicional e
sintdtica: a divisao das voges e das lingnagens ocorre nos limites de um sinico conjunto
sintdtico, freqiientemente no conjunto de uma proposicio simples, freqiientemente

também um mesmo discurso pertence simultaneamente as duas linguas, ds duas
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perspectivas que se cruzam numa construgao hibrida (...) (Bakhtin, op. cit., p.

110).

Para o autor, o processo de hibridizacao constitui uma das formas mais
importantes de transformacdo dos géneros, de modo que todo género tem um
grau mais ou menos acentuado de hibridizagao. Essa reflexdo incidira sobre a
analise que desenvolveremos, neste capitulo, no tratamento do imbricamento de
diferentes géneros nas diferentes atividades desenvolvidas na universidade.

Nossos dados parecem sinalizar, nesse sentido, que um dado género, ao
migrar para outro para atender a finalidades do género af dominante guarda ‘ecos’
de sua origem, marcados em procedimentos lingtistico — discursivos. Como ja
referimos, ha casos em que um género se subsume a outro, servindo a finalidade
daquele género que o absorveu. Em outros casos, o género segundo entra como
um aparte, no espaco de funcionamento do género primeiro, sem nele diluir-se
completamente, como veremos adiante.

Pensamos que ocorre um fenomeno semelhante ao da hibridizacao
quando o discurso pedagdgico, por exemplo - com configuracées do discurso de
sala de aula® - a0 entrar para outro género, passa a fazer parte da cena
enunciativa que engendra aquele género e que é por ele engendrada. Trata-se de
um movimento heterogéneo e dialégico orientado pelas praticas sociais que se
instauram em dadas esferas de atividade que se desenvolvem no seio da
universidade. Dai, o entrecruzamento de géneros imposto pela dinamica social
propria de cada esfera de atividade humana, de acordo com finalidades, jogo de
interesses, ou seja, as configuragdes genéricas colocadas em funcionamento

obedecem a restricoes sdcio-historicas. Como assinala Barbosa (2001):

“2 \eja distincao entre discurso ensino-aprendizagem (discurso pedagdgico) e discurso de sala de aula, em
Ehlich (1986).
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Cada evento discursivo supde a adocao, consciente on nao, adequada ou nao, de género.
Essa adocdo ¢ determinada pela interacio de diversos elementos, dentre eles: a esfera de
atividades em que se dd a enunciagao, a sitnagao material em que se realiza, o objetivo
do enunciador, sua vontade enunciativa, seu sistema de crencas e valores, necessidades
de wuma tematica, o conjunto de participantes da interagio, a relagio entre os
participantes e a representagdo que os interlocutores tém da situagdo, de si mesnmo (5) e
do(s) outro(s) — posicoes sociais e institucionais, hierarquia, grau de familiaridade,

dominio da tematica, ete. (Barbosa, op. cit., p. 43).

Admitindo-se que nio se trata de pensar numa relagdo de causa e efeito
entre atividades humanas e géneros, posto que a linguagem nao apenas representa
estados de coisas no mundo, mas também constroi representacées sobre o mundo
(Geraldi, 1996), ao verificarmos os cruzamentos entre diversos géneros, no espago
universitario, estamos orientados pela compreensao de que esse movimento nao ¢
despretensioso, desprovido de sentidos, mas orientado pela interacao de todos
aqueles elementos apontados por Barbosa (sp. «t). E na interacio de tais
elementos que sentidos outros sao produzidos, refletindo, assim, representagoes
que 0s sujeitos constroem sobre si e sobre os seus parceiros, em cada instancia
social.

Como mostramos no capitulo anterior, é na reunido que o
administrador pode colocar suas propostas de administragdo sob aprovagao; ¢ no
debate de campanha eleitoral que candidatos expoem suas propostas com objetivo
de obter a adesao do ouvinte; ¢ na assembléia que os varios segmentos sociais da
IU se organizam, discutem e aprovam suas propostas de lutas e reivindicagdes,
etc. Tomar a palavra, nesses espagos sociais, requer a adesao do sujeito a certas
regras instituidas, capazes de legitimarem os discursos dos sujeitos e constitui-los

como tais (aluno, professor, coordenador, reitor, funcionario, etc).
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Nessa perspectiva, Bourdieu (1982) afirma que o valor das palavras esta
implicado nos wusos que se fazem delas em contextos sécio-histéricos
determinados. Equivale a dizer que as palavras ganham sentido na medida em que
o sujeito que as profere encontra-se autorizado por seu grupo para proferi-las, em
condi¢oes dadas, supondo, assim, a juncdo inextrincavel desses dois componentes:
objeto do discurso e maneira de dizer (Bourdieu, gp. cit. ).

Na instituicdo  universitaria, pelo préprio movimento de
complexificagao de suas atividades, vao surgindo variadas formas de tomada da
palavra, com distribuicao de papéis distintos para sujeitos sociais distintos, e, em
contrapartida, vao surgindo novos procedimentos de controle da aparicio e
circulagao dos discursos (no sentido foucaultiano) em circula¢do, nessas varias

instancias sociais. Segundo Foucault:

Nao se trata de dominar os poderes que eles |os discursos| #ém, nem de conjurar
05 acasos de sua aparigio: trata-se de determinar as condicoes de seu funcionamento,
de impor aos individuos que os pronunciam certo niimero de regras e assim de ndo

permitir que todo mundo tenha acesso a eles (Foucault, 1971:36-37).

Na linha do pensamento foucaultiano, a institucionaliza¢do da tomada
de palavra de um certo modo e nao de outro, chegando a se constituir um “quase-
rito”, sob a forma de assembléia, debates, aula, reunido, cerimonia de outorga de
grau, selecio de professores, alunos, etc., sio formas visiveis do funcionamento
do rito. Para Foucault (gp. ¢i2), o rito define e legitima a qualificagdo que devem
possuir os individuos que falam, de modo que certos enunciados vao se tornando
especificos de certas interacbes ocorridas entre sujeitos. Na assembléia, por
exemplo, ¢ mais comum o pedido de ‘questio de ordem’, ‘apartes’, do que na

reunido administrativa em que a polémica, embora esteja instaurada, é mais
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contida por certos mecanismos proprios desse tipo de interlocucdo. Por outro
lado, ha enunciados que se entrecruzam na dinamica das esferas discursivas que
os colocam em funcionamento e adquirem sua especificidade nessa relacdo
heterogénea, ou seja, constituem-se no entrecruzamento de varios géneros.

Das inimeras formas de tomada da palavra, instituidas no interior da
universidade, decorrentes das formas de organizacio social que foram se
desenvolvendo no seu interior, destacamos também em nosso corpus interlocugoes
produzidas em assembléias (gerais, docentes e estudantis), também elas
pertencentes a esfera politico-administrativa. Esse tipo de interacdo também nos
mostra que o fazer universitario se expressa pela regularizacao das praticas que
legitimam a IU e sdo por ela legitimadas. No item seguinte, tomaremos alguns
recortes extraidos de assembléias com o objetivo de analisar sentidos produzidos
no cruzamento desse género com outros.

Com base na consideracdo de que os géneros analisados verbalizam
relagGes bastante hierarquizadas na universidade e que essas relagoes, em grande
medida, sdo balizadas por uma relacdo com o saber, elegemos a aula como ‘Tugar’
de entrada para nossas analises sobre o imbricamento de género. Tal decisdao se
justifica por entendermos que a aula, caracterizada tradicionalmente pela
assimetria entre um suposto-saber € um suposto-nao-saber, pode, de alguma maneira,
afetar outras relagcdes assimétricas mostradas nas analises de outros géneros, nao
descartando, obviamente outros possiveis cruzamentos genéricos.

Assim, trataremos a seguir da presenca de ecos do discurso de sala de
aula — a que denominamos fom professoral - nos géneros assembléia, debate e

reunio.
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4.1. O tom professoral na assembléia®’

Alguns recortes extraidos de assembléia nos mostrardo que, embora as
esferas de atividades institucionalizem o aparecimento de certos géneros
discursivos, no processo de interacio mesmo, esses gestos regularizados de
tomada da palavra ndo escapam a provisoriedade do acontecimento enunciativo e
ao entrecruzamento de géneros discursivos, como mostrarao os exemplos abaixo.
A migrac¢ao de um género para outro nao pode ser vista como um procedimento
desprovido de significagdo, mas como um mecanismo que atende a objetivos

momentaneos da enunciagao.

[52]

P1- (..) bom s6 pra... tentar fazer um histérico rapido no no... como tem se dado esse processo
pra voceés ficarem informados nér... é::: mais ou menos em setembro do ano passado... os... veio
aqui a0 campus de Marabad a atual vice-reitora de... 1a de Belém...

bom em relacdo a:: discussao com o::: sobre o convénio da UFPA com a Vale do Rio Doce..
gostaria de saber se alguém ja ouviu falar desse convénio ou acompanhou pelo jornal... ja tem
alguma idéia ou pelo menos ja ouviu alguma noticia sobre eler... quem nao ouviu ainda falar
desse convénio da UFPA com a Vale?r... quem se abstém?...((risos)) ndo... porque:... bom sé
pra... tentar fazer um histérico rapido no no... como tem se dado esse processo pra vocés
ficarem informados né?...

()
(AE, F20A, T21)

O recorte acima foi produzido numa assembléia estudantil realizada em
um campus da Universidade Federal do Pard, num momento em que os
segmentos do campus universitario estavam envolvidos em uma polémica sobre
um convénio a ser firmado entre a Companhia Vale do Rio Doce e a

Universidade Federal do Para, através do referido campus. Assim, a organizaciao

estudantil reservou um espaco na assembléia para que alguns professores do

4 Embora a assembléia nio tenha sido analisada no capitulo II, aqui nos ocupatemos também desse
género para verificar a presenca de um tom professoral mesmo em géneros que ndo circunscrevem a
atividades especificas de ensino (assembléia estudantil, debate politico e reunido administrativa).
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campus, envolvidos na discussdo, expusessem o andamento das negociagoes entre
reitoria e Companhia Vale do Rio Doce. Embora se tratando de uma assembléia
de estudantes, o nosso interesse, num primeiro momento, se dirige para os
discursos dos professores presentes nessa assembléia, pois nele constatamos a
recorréncia de algumas a¢oes lingiifstico-discursivas que lembram a aula, ou seja,
embora fale numa assembléia de estudantes, o discurso do professor contém
marcas que produzem sentidos de situagcoes de ensino-aprendizagem na sala de
aula, o que nos sinaliza a presenca do discurso de sala de aula na assembléia.

Ehlich (1986), ao tratar do didlogo no discurso escolar, estabelece
diferencas entre o “discurso ensino-aprendizagem” e o “discurso de sala de aula”.

O discurso ensino-aprendizagem nao implica apenas discursos em
situacdo escolar, mas qualquer outra situagdo que envolva o ato de ensinar e
aprender, e caracteriza-se: i) pela distribuicao desigual de conhecimento, o que
revela a existéncia, por um lado, daquele que detém o conhecimento e, por outro,
daquele que ndo possui o conhecimento, mas deseja possui-lo; i) o
reconhecimento e aceitagio mutua dessas caracteristicas por parte daqueles que
constituem o processo ensino-aprendizagem, bem como a vontade de superacio
das diferencas de conhecimento; iii) essas condigoes determinam o emprego de
acoes lingiifsticas como consequéncias da distribuicao de conhecimento entre
quem ensina e quem pretende aprender.

Até ai, poder-se-ia dizer que o discurso ensino-aprendizagem em nada
difere do discurso de sala de aula. No entanto, Ehlich (gp. ¢i#) aponta como uma
primeira diferenca entre discurso ensino-aprendizagem e discurso de sala de aula a
existéncia de assimetria previamente estabelecida entre quem sabe (o professor) e
quem deseja aprender (o aluno), ou seja, no discurso de sala de aula,
diferentemente de qualquer outro discurso de ensino-aprendizagem, o professor

recebe uma formagao pedagogica que lhe assegura de antemio autoridade para
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intervir em direcio ao nivelamento das diferencas de conhecimento, o que
contraria a “natureza voluntaria” de qualquer outro discurso ensino-aprendizagem
que nao tem de antemdo o propodsito de ensinar. Outra diferenca assinalada pelo
autor ¢ o fato de, no discurso de sala de aula, pressupor-se, de um lado, um grupo
de alunos supostamente com as mesmas necessidades de aprendizagem e de
outro, o professor encarregado da transmissio do conhecimento (Ehlich, gp. cit.,
p. 151). Nesse sentido, o discurso de sala de aula se distancia do discurso de
ensino-aprendizagem pelo fato de neste ultimo o conhecimento resultar de uma
necessidade do aprendiz, ao passo que no discurso de sala de aula, o
conhecimento se impd&e por uma necessidade criada pela escola, pela sociedade.

Para o autor, das circunstancias que afetam as condi¢des de realizagao
do discurso de sala de aula resulta que o aluno nao mais se reconhece participe do
jogo que requer o processo de ensino-aprendizagem e, por iSSO MesmMo, recusa-se
a aprender ou ¢é forcado a aprender. Dai porque o discurso de sala de aula ¢
marcado de agdes lingiifsticas que revelam um trabalho de superagao das
contradi¢ées que se interpoem no processo de ensino-aprendizagem no espago
escolar.

Uma das formas linglisticas de a¢dao da escola a que Ehlich se refere é a
pergunta didatica que, diferentemente das perguntas do cotidiano — feitas para a
obten¢ao de uma resposta desconhecida por quem pergunta - funciona como um
mecanismo didatico a que o professor recorre para aferir conhecimentos, pois o
professor que formula a pergunta ja conhece a resposta. B certo, como assevera
Geraldi (1991:158), que nem sempre a pergunta didatica cumpre o papel de ‘mera
afericao’. Por vezes ela é usada pelo professor como forma de levar o aluno a se
interessar pelo contetido que quer transmitir, ou seja, funciona também como recurso
motivador do aluno no processo de ensino-aprendizagem, o que nao deixa de ser

uma forma de criar condi¢oes favoraveis de ensino-aprendizagem.

215



Uma vez que esta centrada no professor a distribuicio da palavra e
considerando que nem sempre o conteudo de ensino ¢ significativo para o aluno,
a pergunta, nesse caso, funciona como desencadeadora de interesse do aluno pelo
objeto de ensino, mesmo que o alcance de tal interesse esteja, muitas vezes,
implicado no reconhecimento do jogo por parte do aluno que compreende que o
mecanismo pergunta-resposta faz parte do funcionamento da aula.

Adotando a distingao feita por Ehlich, estamos considerando discurso
pedagdgico toda situagdo de enunciagdo que envolve situacbes de ensino-
aprendizagem, mesmo que nao esteja explicitado esse proposito, e discurso de sala de
anla, o discurso produzido em situagdes especificas de aula, com finalidade
explicita de ensinat/aprender. Portanto, estaremos atentos a situagdes em que o
discurso pedagdgico, mesmo proferido em espagos de interlocucao diferentes da
aula propriamente dita, conduzem ‘marcas’ ou ‘ecos’ do discurso de sala de aula, o
que estamos chamando de #m professoral, considerando que nao se trata de um
género que se transmuta em aula, mas de acOes lingtistico-discursivas que
denunciam e enunciam um #o professoral balizado pela assimetria que se funda na
distribuicao desigual de um tipo de saber.

Com base nas reflexbes do autor, identificamos como marcas
sinalizadoras da presenca do tom professoral, no recorte [52], extraido de uma
assembléia, as perguntas formuladas pelo professor. Embora as perguntas
destinadas ao aluno ndo sejam perguntas que digam respeito a perguntas de
afericdo propriamente ditas, trata-se de perguntas tipicas da aula, perguntas
motivadoras de interesse, sobretudo quando o professor pretende introduzir um
conteddo supostamente novo para os alunos: ‘quem ja ouviu falar de X?* ‘quem
ainda nao ouviu falar de X?’. Tal procedimento revela uma espécie de ‘sondagem’
com o objetivo de detectar guem sabe e quanto sabe, para s6 entio proceder a

distribui¢ao do saber, na medida certa. Nesse sentido, a ‘sondagem’ do gué e guanto
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os alunos ja sabem, ¢é, na verdade, uma espécie de afericao. Por esse movimento
também o professor tem a medida do seu discurso, por onde deve percorrer a sua
argumentacao. Em dudltima anilise, sio perguntas que tém a ver com a
“transmissao” de um certo saber.

Além do par pergunta-resposta caracterizador do processo de ensino-
aprendizagem no discurso de sala de aula, varios estudos ja mostraram que muito
do que ocotre em sala de aula atende as finalidades de znstruir/ prescrever e expor”.
Os enunciados que melhor caracterizariam os discursos da ordem do expor seriam
do tipo definicoes e explicacoes, como ja constatamos quando analisamos recortes de
situacoes de sala de aula. Assim, ao defendermos a presenca do tom da aula em
outras instancias discursivas na universidade, estamos pautando-nos também na
presenca desse tom instrutivo/expositivo que se materializa através de defini¢oes,
explicagbes, perguntas, respostas, parafrases, cumprindo a finalidade maior de
informar e ensinar, ou seja, pressupondo no interlocutor a necessidade de
aprender.

Tendo em consideracio tais caracteristicas do discurso de sala de aula e
voltando ao recorte [52], é interessante notar que o professor, ao assumir a
palavra, nao se constitui como membro da assembléia, mas legitima, através do
seu discurso, a posi¢ao social de quem sabe algo a ser transmitido. Veja que P1
tala em fager wm historico (...) para vocés ficarem informados. Com esse discurso, o
locutor institui, simultaneamente, a sua posi¢ao de sujeito detentor de um saber e
na outra instancia, o aluno (pocés) como quem nao sabe e precisa saber/aprender,
precisa ser informado. Ha um acordo de ordem sécio-institucional, através do
qual se instala o acordo tacito entre professor, que possui o estatuto de detentor
de um certo saber e o aluno, que nao detém esse saber e que deve adquiri-lo.

Segundo Charaudeau (gp. «.), é esse saber que justifica na escola o direito a

# Ver discussao mais detalhada a respeito, em Dolz & Schneuwly (1996).
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pergunta. O aluno, por sua vez nao tem o direito de ndo saber nem o direito de
nao responder. Adiante, veremos em outros recortes, que o aluno, como o outro
polo dessa interlocucdo, também em seu discurso, se constitui como sujeito que
quer saber/aprender, assumindo explicitamente a condicio de aprendiz, nessa
situacdo de interacao.

Na seqiiéncia em analise, o professor recorre a narrativa para chegar a
questdao do convénio que é o objeto da sua informacao (wzais ou menos em setenbro do
ano passado... 0s... veio agui...). Para introduzir a questao relativa ao convénio, o
professor formula a pergunta (gostaria de saber se alguém ja onvin falar desse convénio ou
acompanhou pelo jornal...quem ndo ouvin ainda falar desse convénio da UFPA com a
VVale?...)”. Como ja observamos, tal pergunta se configura como uma sondagem
para saber o quanto o aluno sabe sobre o que se pretende ensinar, funcionando
como medida para o planejamento do professor. Nos termos de Batista (1997:50):
¢ preciso conhecer a relagao dos alunos com o que se ensina para a orientagio do processo
pedagdgico.

No entanto, em meio as perguntas que estamos considerando uma
espécie de sondagem sobre o nivel de conhecimento do aluno acerca do assunto
que se quer transmitir, o professor introduz em tom irdnico a pergunta: guen: se
abstém? Ora, considerando que todo dizer esta vinculado a uma memoria social,
“quem se abstém?” é um enunciado através do qual o locutor mobiliza uma
memoria discursiva de assembléia para dentro do seu discurso. Trata-se de uma
voz polifonica que joga com dois limites: o da aula e o da assembléia, seja para
atenuar o sentido pedagdgico em que se inscreve o discurso do professor, seja
para simular a voz da assembléia no discurso pedagogico, o que produz o humor.

Pode-se pensar também que, nesse jogo ambiguo, o professor tenta construir o

* Procedimento que pode ser comparado ao que ocorre numa situacdo de sala de aula, exemplificado no
Capitulo 111, pag. 159, recorte [33], em que o professor, ao introduzir como tema da aula a teoria kantiana,
langa a pergunta: vocés ndo conbecenr nada de Kant ainda ou ja viram alguma coisa?, como um recurso de
organizacio da aula.
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acordo com os alunos para legitimar a sua posicao e o seu discurso. Nesse sentido,
a pergunta “quem se abstém?”, uma ironia na sequiéncia do discurso em
andamento, comprova que este discurso nao é um discurso de assembléia e neste
mesmo gesto o inscreve em outro lugar que, para nos, ¢ o do discurso pedagdgico
de sala de aula.

Outros procedimentos discursivos, nesse recorte, também remetem a
um discurso de sala de aula. Na sequéncia enunciativa, P1 retoma a forma tipica
da aula e explicitamente diz que fara um histérico da situagao, explicard o
processo como vem se dando o convenio (fentar fazer um historico rapido no no... como
tem se dado esse processo pra vocés ficarem informados né?...), com o objetivo de tornar o
aluno informado. Isso se comprova nos enunciados explicativos: eu estou
colocando aqui pro pessoal como que o processo vem sendo encaminhado desde o ano
passado. A exemplo do que ocorre na sala de aula, o professor tematiza um assunto
explicitando o objetivo de ensinar e investe o seu discurso de um carater
expositivo, marcado pelas formas lingtiisticas: colocando (expondo, explicando),
como (seguindo um método). Sio enunciados que denotam uma concepcao de
interlocutor: aquele que precisa saber/aprender.

A proposito, outros recortes extraidos desta mesma assembléia, trazem

também marcas da presenca do discurso de sala de aula.

53
P2- (...) eu gostaria s6 de acrescentar (as palavras) do F. alguns dados mais pra gente ter claro...
principalmente eu acho que uma boa parte que estou percebendo o pessoal que esta recém...
ingresso na universidade... no primeiro semestre...

()

P2- ta bom... vocé falou que ((incompreensivel)) pra eu dar essas explicagdes a voces...
((incompreensivel)) a vocés... um momento histérico que essa universidade esta passando... sou
professor... sou coordenador do curso de pedagogia... estou na coordenagao do curso de
pedagogia... e tive a oportunidade de passar nas turmas explicando um pouco da estrutura da
universidade... (esclarecendo) que a universidade ela tem a estrutura muito semelhante a2 de um
Estado né?... af fora... sé que é pra dentro... tem um poder executivo que é o o reitor... tem o
poder legislativo que sao os trés conselhos do conselho maior que é o conselho universitario
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que leGISla dentro dessa universidade e tem o corpo de normas e leis internas que regem que
diz como as coisas funcionam... o nosso corpo de normas internas.. que ¢ o N0sso regimento
estatuto... esse nosso regimento funciona como estatuto nér... ele foi foi foi elaborado na
década de setenta... né?... ainda depois que a ditadura militar assumiu...

(AE, F20A, T21)

Na mesma assembléia, outro professor (P2) assume a palavra para
prestar mais alguns esclarecimentos aos alunos recém-ingressos na universidade.
Desta vez, as informagoes dizem respeito a organizacao da IU. No recorte [53] o
tom professoral permanece, como no recorte [52]. Notemos que o locutor
(professor) assume como projeto discursivo acrescentar dados (o que na aula
pode ser entendido como exemplos ou como terceiro turno na sequéncia Pergunta
do professor-Resposta do aluno-Complementagao do professor) as informagoes prestadas
pelo professor que o antecedeu (ex gostaria so de acrescentar (as palavras) do F. alguns
dados mais pra gente ter claro...), configurando-se como um recurso para orientar a
compreensio do aluno, no sentido de alcangar a clareza, a verdade sobre o que se
diz (pra gente ter claro), especialmente os alunos novatos, a quem o professor elege
como seus interlocutores privilegiados (principalmente en acho que uma boa parte que
estou percebendo o pessoal que estd recém... ingresso na universidade... no primeiro semestre...).

Ao falar de como se organiza a instituicdo universitaria, o discurso do
professor se materializa em seqiiéncias assertivas, explicativas, como forma de
desvendar o objeto de ensino (tewz um poder executivo que é o reitor; tem o poder
legislativo que sS40 os trés conselhos... que é o conselho universitirio...). Como no discurso
de sala de aula, a explicacio aqui é também adotada como uma forma de
desvelamento de um certo saber, de uma verdade.

Acresce-se a esses recursos expressivos o presente genérico, proprio de
defini¢oes, generalizagoes, produzindo sentidos de verdade universal (o comselho
universitario que leGISla...; tem o corpo de normas e leis internas que regem que diz como as
coisas funcionam...), e, por conseguinte, efeitos de neutralidade cientifica —

também observados, no capitulo III, quando analisamos o discurso produzido na
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sala de aula®. As modalizacdes dednticas reforcam esse efeito de objetividade e
produzem a necessidade natural de aprender o que é ensinado (tem que ficar bem
claro...; ...vocés tém que acompanhar isso).

Por outro lado, em recortes extraidos dessa mesma assembléia, é
possivel identificar, no discurso do aluno, marcas que revelam a assunc¢ao da sua
posicao de aprendiz, numa assembléia estudantil, o que nos leva a dizer que a
representacao que o aluno constréi do professor, nesse espago de interlocucao, é
também a de quem ensina (mesmo na assembléia) e de si proprio como quem
deseja ou precisa aprender. As perguntas dos alunos enderecadas ao professor sio
pistas reveladoras da presenca da aula ou de um discurso que remete a aula, no

interior da assembléia.

[54]

Al- bem ... boa noite meu nome ¢ E.... eu sou secretario de imprensa da chapa resisténcia
estudantil... queria saber se alguém tem alguma duvida alguma pergunta... que queira dirigir
agora...

entdo se alguém tem alguma pergunta em relagdo a isso alguma... alguma sugestio quer
perguntar alguma coisa para os professores que estao (falando) aqui vocés fiquem a vontade
tar...

(AE, F20A, T21)

[55]

AT7- (..) al aproveitaria também pra te perguntar como a gente poderia fazer pra ... ajudando
o conselho nér... e melhorar essa parte dos estudantes no sentido dessa negociagao e das outras
que no futuro virao...

(AE, F20A, T21)

Em [54] o aluno incentiva os demais membros da assembléia a sanarem

suas duavidas (entdo se alguém tem alguma pergunta...). Mesmo numa assembléia de
estudantes, onde se supoe uma interlocu¢ao sob o comando do aluno, ¢é o

professor quem detém a legitimidade para retirar as duvidas do aluno, pois o

4 No capitulo 11I, quando analisamos a aula, observamos a presenca desse efeito de objetividade cientifica
no processo de ensino.
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tema do discurso é objeto de ensino do professor e nio do aluno. Assim sendo,
uma forma de o aluno garantir seu espago, no comando da interlocugio, ¢é
mediando a pergunta dos colegas e a resposta do professor (quer perguntar algnma
coisa para os professores que estdo (falando) aqu...).

Em [55] outro aluno (A4) dirige a pergunta ao professor ([..) ai
aproveitaria - também pra te perguntar como a gente poderia fazer pra ... ajudando o conselho
né?... e melhorar essa parte dos estudantes no sentido dessa negociagdo e das ontras que no futuro
virdo...) e, nesse caso, é interessante assinalar que a pergunta do aluno diz respeito a
informagdes sobre a propria organizacao estudantil, o que revela uma legitimidade
conferida ao professor mesmo tratando-se de assuntos especificos da categoria
estudantil. Nessa situacdao de linguagem, a pergunta do aluno o constitui sujeito
aprendiz e ao mesmo tempo constitui a outra instancia da interlocugao - o
professor - sujeito que ensina.

As formas verbais atenuadas (aproveitaria, poderia fazer) configuram uma
estratégia discursiva que revela uma atitude polida do aluno em manifestar sua
vontade de saber e de fazer. Como assinala Flairclough (1992), a polidez evita
infringir o dominio de autoridade do outro — uma forma de proteger a face
positiva do sujeito. Note-se ainda que o professor é solicitado a orientar um
método (como a gente poderia fazer). De acordo com Charaudeau (op. cit.), o discurso
do método corresponde a um modo ideal a ser seguido, nao a unicidade nem a
universalidade do modo, ja que o modo ¢é sempre circunstancial. Por isso mesmo
o sujeito que produz esse discurso s6 pode ser um conselheiro.

Nesse caso, a resposta do professor em atencao a solicitagdo do aluno
também se configura como um método a ser seguido, ou seja, aponta caminhos
para o aluno, embora em sua resposta seja possivel observar a oscilagdo entre o

tom evasivo e o tom categorico.
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[50]
P1- bom... em relagdo a pergunta do R. nér.. perguntou como os estudantes podem se
envolver... eu acho que... é... na verdade o primeiro passo importante esta sendo dado que é
vocés reunirem a entidade do diretério académico...
(AE, F20A, T21)
Charaudeau (gp. ¢i2.) diz que o conselheiro nao pode descrever o método
afirmando que ele é unico e que ele tem valor universal porque assim revelaria um
discurso totalitario. Pensando nisso, atentamos para a modalizagdo ‘acho’
indicando uma baixa afinidade com o que diz, ou seja, o professor nio ¢
categorico quando se propoe a oferecer um método ao aluno. Nesse caso, talvez
nao se possa dizer que o tom evasivo do professor seja resultado de diavida ou da
falta de autoridade, mas de um jogo estratégico que atenua a relacdo assimétrica
entre professor e aluno, numa situacdo discursiva que se supoe de dominio do
aluno. Mas nesse enunciado mesmo pode-se constatar a certeza sub-repticia da
voz pedagbgica quando o professor diz que os alunos ja deram passos
importantes na luta estudantil (na verdade o primeiro passo importante estd sendo dado
que € vocés reunirem a entidade do diretorio académico....). Implicitamente, o professor
prescreve (que € vocés reunirem a entidade do diretdrio académico...), aponta caminhos
didatico-metodologicos sobre o gué e como tazer, como adotar ‘um programa a
seguir”’, nos termos de Charaudeau (1983, p. 148), ao caracterizar o discurso do

método.

4.2. O tom professoral no debate eleitoral

Bakhtin chama a atenc¢do para o fato de que os discursos sé adquirem
posicao definida, numa dada esfera da comunica¢ao verbal, em relacio a uma
questdao dada, se correlacionados com outras posi¢cdes discursivas. Por isso
mesmo, os enunciados siao repletos de reagies-respostas, o que garante a

heterogeneidade constitutiva de todo discurso. A alteridade discursiva pode se
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manifestar, tomando o enunciado do outro por completo ou modificando-o, no
interior do discurso. Em muitos casos a expressividade do enunciado ¢é
determinada ndo s6 pelo objeto do discurso, mas pelos enunciados do outro que
nos impoem uma resposta.

E com base nas reflexdes de Bakhtin que podemos pensar sobre o que
motiva o espraiamento do fom professoral proprio do género awla em outros
géneros, ou que sentidos podem ser depreendidos desse movimento que orienta
o locutor a trazer para o interior do seu discurso vozes e estilos tipicos de outros
discursos.

O recorte que passaremos a analisar ¢ parte de um discurso proferido
por um candidato a reitor em um campus universitirio, ao qual ja fizemos
referéncia quando analisamos o debate politico. O discurso do qual faz parte este
recorte foi produzido em resposta a pergunta de um aluno sobre a opinido do
candidato no que se refere ao tratamento interdisciplinar dispensado aos cursos de
graduacao. Como veremos, a réplica do candidato se reveste de um tom
professoral, possivelmente porque o tema do discurso tem fortes implicagoes nas
configuragoes a serem adotadas para o discurso, ou seja, mesmo tratando-se de
um debate politico, o tema faz pressupor uma certa concepg¢ao de intetlocutor, dai
se impoe um determinado tom em vez de outro. Isso nos mostra que nao se pode
esperar que cada género discursivo construa sua identidade sem conter as vozes
de outros géneros: outros discursos sao absorvidos, transmutados e, por isso

mesmo, nao se pode esperar a ‘pureza’ homogénea no seu acontecet.

57]

CR. (...) eu vou lhe dar meu pensamento... eu vou defendé-lo como tese pra universidade nos
proximos quatro anos... (...) € claro a gente vai/a filosofia vai ter que fazer parte do mundo/do
curriculo de todo mundo porque quando vocé comecar a clonar todo mundo vocé vai ter que
ter uma revolu¢ao na ética e na filosofia... vocé vai mudar os...0s padroes de entender o que é
certo e o que ¢ errado... o que deve e o que nao deve... isso ¢ uma discussao da ética.. (nds
vamos)... nos estamos vivendo um novo momento de ressurgimento da filosofia... em fun¢ao
das transformagoes que o mundo esta passando (...) antigamente quando vocé se formava na
graduagdo... o conhecimento que vocé recebia valia pra vida inteira... hoje aquilo que vocé vocé
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recebe com dois anos ja ta obsoleto pelo menos boa parte disso... vocé vai ter que reciclar em
pouco tempo... entdo nao da pra trabalhar com conceitos hoje de educagio que nao seja aquele

de... de educacio continuada...
(1DR,, F4A, T4)

Para melhor evidenciar, ao nivel da formulacdo, a presenca do
pedagogico no debate politico, recorremos ao recorte [58], extraido de uma aula
universitaria que, do nosso ponto de vista, contém configuracoes discursivas que
podem ser correlacionadas aquelas produzidas no recorte [57], o que nos induz a

dizer que se trata de um discurso tipico de sala de aula.

[58]47

P- (...) bom... entdo af tem algumas observagdes que eu acho que é importante a gente ver.. por
exemplo... alguns critérios podem nos ajudar na selecio dos conteidos que devem trazer
(conteudos) atuais e atualizados certo?... isso é imprescindivel... nao ha como vocé ficar
trabalhando um conteddo do tempo do ronca... em mil novecentos e dois mil e um... ndo ha
como vocé passar um filme em inglés... um filme as vezes nio vai/sé pra ocupar o espago da
sala de aula... nér... tem se preocupar... conhecimento é fundamental... a gente vive na era do
conhecimento... a gente nao pode deixar de conhecer... ¢ uma questdo séria... que se relaciona
diretamente com a vida e a realidade do aluno fora da escola... ou seja... ndo é aquela coisa que
fica s6 na realidade do aluno... vocé tem que pegar um ponto comum... pegar a realidade do
aluno... o que desperta interesse... mesmo que o aluno tenha interesse pelo Bonde do Tigrao...
mesmo que seja esse... mesmo que seja a musica da Sandy... tem que pegar esse conhecimento
de massa pra dai passar pro conhecimento cientifico.. nio pode em nenhum momento
menosprezar o que o/a crianca e o adolescente gostam... em qualquer situacio nio pode... é
dificil isso af nio é?... por mais que/que a gente ache o Bonde do Tigrio é uma...

Aos- uma porcaria..

P- porcaria... mas a gente tem que partir dele pra chegar... pra trabalhar o que ele ( ) esta

acostumado... pra trabalhar a interpretagao (...)
(A, F12B, T13)

Para correlacionarmos formulagbes presentes nos recortes [57] e [58],
optamos por estabelecer comparagdes entre pares de passagens extraidos de um e

outro recortes, cujas marcas lingiistico-discursivas remetem a sentidos do

47O recorte [58] ja foi usado no Cap. III para mostrar certas configuragdes discursivas que caracterizam o
discurso de sala de aula. Tal recorte aqui se repete para mostrar que tais marcas lingiistico-discursivas
estao também presentes em outras situagoes discursivas na universidade, como no debate eleitoral, por
exemplo, produzindo também sentidos de discurso pedagdgico, o que revela indicios do tom da aula em
outros géneros produzidos na universidade.
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discurso de sala de aula, o que nos induz a dizer que esse discurso se investe de

um tom professoral para tratar de um dado tema que surge no decorrer do debate.

[57a] - (...) é claro a gente vai/a filosofia vai ter que fazer parte do mundo/do curticulo de todo
mundo porque quando vocé comegar a clonar todo mundo vocé vai ter que ter uma revolucao
na ética e na filosofia...

[58a]- nao ha como vocé ficar trabalhando um conteido do tempo do ronca.. em mil
novecentos e dois mil e um... ndo tem como vocé passar um filme em inglés... um filme as vezes
ndo vai/sé pra ocupar o espaco da sala de aula... né?... tem que se preocupar... conhecimento é
fundamental...

Assinalamos nas duas passagens a ocorréncia de modalizagoes que
impoem ao intetlocutor aceitar uma verdade produzida acerca do objeto de
ensino. Em [57a], o locutor faz o seu interlocutor ver que a filosofia deve estar
presente nos curriculos de graduacio e logo recorre a uma explicacao de conteudo
valorativo (porque quando vocé comecar a clonar todo mundo vocé vai ter que ter nma revolucdo
na ética e na filosofia...). Em [58a], a orientacdo é em relacao a atualizagao do
conteido em sala de aula, assinalando que a técnica nao pode estar esvaziada de
conhecimento (porgue conbecimento ¢ fundamental...).

As modaliza¢oes deonticas (‘tem que’) presentes nos dois recortes,
seguidas de sequiéncias explicativas (vai ter que fazer parte do mundo/do curricula de
todo mundo porque guando vocé comecar a clonar/ tem que se preocupar [porque] ...
conhecimento ¢ fundamental) sio recursos expressivos cuja ocorréncia constatamos
com muita freqiiéncia nos discursos de sala de aula, quando analisamos a azx/a, no
capitulo anterior. Esse recurso, na transmissao do conhecimento, produz sentidos
que revelam a espécie de racionalizacdo e argumentagao que o discurso didatico
carrela do discurso cientifico, criando a necessidade de aprendizagem de um
determinado conteudo de ensino. A explicacao, aliada as modaliza¢bes deonticas,
mostra o trabalho didatico de constru¢ao de uma proposta de compreensao e de

naturalizacio do conhecimento. No discurso do candidato, ndo somente o aluno
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que faz a pergunta, mas toda a audiéncia se transforma em sujeitos com
necessidades de saber/aprender algo, do mesmo modo como ocotre na passagem
extraida do discurso de sala de aula, no recorte [58a]. Observadas estas
semelhancgas, resta notar que o modo de articulacio destas passagens com o
discurso envolvente ¢ diferente: em [57] se trata da expressio do ‘meu
pensamento’, diz o locutor; em [58] sdo observag¢des importantes a fazer sobre

algo que pré-existe ao discurso didatico em elaboragao.

[57b] vocé vai mudar os...0s padroes de entender o que é certo e o que ¢ errado... o que deve e
0 que nao deve... isso é uma discussao da ética... (nds vamos)... nés estamos vivendo um novo
momento de ressurgimento da filosofia... em funcdo das transformacdes que o mundo esta
passando (...) vocé vai ter que reciclar em em pouco tempo... (...) antigamente quando vocé se
formava na graduagio... o conhecimento que vocé recebia valia pra vida inteira... hoje aquilo
que voceé vocé recebe com dois anos ja esta obsoleto pelo menos boa parte disso... vocé vai ter
que reciclar em pouco tempo...entdo nao da pra trabalhar com conceitos hoje de educagiao que
nao seja aquele de... de educagio continuada... (...)

[58b] (...) a gente ndo pode deixar de conhecer... ¢ uma questdao séria... que se relacione
diretamente com a vida e a realidade do aluno fora da escola... ou seja... nao ¢é aquela coisa que
fica s6 na realidade do aluno...vocé tem pegar um ponto comum... pegar a realidade do aluno...
o que desperta interesse... mesmo que o aluno tenha interesse pelo Bonde do Tigrao... mesmo
que seja esse... mesmo que seja a musica da Sandy... tem que pegar esse conhecimento de massa
pra daf passar pro conhecimento cientifico... (...)a gente vive na era do conhecimento... a gente
nao pode deixar de conhecer... é uma questdo séria... que se relacione diretamente com a vida e
a realidade do aluno fora da escola...

Nos recorte [57b] e [58b] identificamos as parafrases didaticas como
sinalizadoras de um trabalho pedagogico, evidenciando o propésito de ensinar no
processo de transmissao de conhecimento (...vocé vai ter que reciclar em pouco  tempo...
entao nao dd pra trabalhar com conceitos hoje de educagio que ndo seja aquele de... de educacio
continuada.../ (...) € uma questio séria... que se relacione diretamente com a vida e a realidade
do aluno fora da escola... ou seja... ndo ¢ aquela coisa que fica 56 na realidade do aluno).
Fagundes (1995) observa que as parafrase didaticas identificadas em discursos do
Tribunal do Juri se textualizam também com o propésito de explicar/ensinar e

esse proposito se firma s6 em relagdo a um dos destinatarios: aquele constituido
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pelos jurados, pelo Conselho de Sentenga. Pode-se dizer que as parafrases
didaticas sao produzidas em fungdo de um jogo de imagens orientado por uma
relacdo entre um lugar suposto-saber e um lugar suposto-nao-saber. Os processos de
reformulagdes parafrasticas presentes nos dois enunciados atestam um #rabalho
responsivo do sujeito em encaminhar proposta de compreensao face ao outro que,
nos discursos dos locutores (candidato e da professora) se constitui como sujeito
aprendiz. A este gesto subjaz um sentido de ensino-aprendizagem proprio do
discurso de sala de aula.

Por fim, ainda podemos apontar nos dois discursos marcas que
produzem um sentido de ordem restritiva, também ja observadas em outros
discursos de sala de aula (..entao ndao di pra trabalbar com conceitos hoje de edncacio
que ndo seja aquele de... de educacio continnada.../ mesmo que o aluno tenba interesse
pelo Bonde do Tigrao... mesmo que s¢a esses.. mesmo que sega a miisica da
Sandy...tem que pegar esse conbecimento...). Os sentidos marcados nas consecutivas e
concessivas revelam a restricao da voz pedagogica quanto ao que deve ser retido
pelo aluno no processo de aprendizagem (nao da... que nao se¢a.... mesmo que....). As
modalizacGes deOnticas intensificam essa diretividade .

No entanto, as analises nos mostram que essa diretividade contracena
com um jogo de atenuacdo de autoridade que Faiclough (gp. «2) nomeia de
‘técnicas de aconselhamento’, marcadas por modalidades epistémicas ou
enunciados equivalentes (ex vou lhe dar meu pensamento... [eu acho que é importante a
gente ver...), o que revela, por um lado, a autoridade de quem detém um suposto
saber a ser transmitido a outrem e por outro, a necessidade de instauracao de
condi¢oes favoraveis ao processo de aprendizagem. O tom conselheiro apdia-se
em valores, tais como ‘manter-se atualizado face as transformagdoes ocorridas no

mundo’, ‘privilegiar o vinculo entre conteudo e realidade do aluno’.
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Por essas constatagdes ¢ que podemos dizer que, em [57], embora o
locutor (candidato a reitor), cuja posi¢ao, nessa situagao especifica de interlocugao,
orienta o intuito de persuadir o interlocutor a assumir a sua candidatura como a
melhor, face a pergunta do aluno e ao tema da pergunta, observa-se que o tom do
discurso muda em relagdo a outras passagens do seu discurso. Ao falar sobre o
que pensa enquanto proposta curricular para os cursos de graduagio, por
exemplo, o seu discurso oscila entre a autoridade professoral e um tom mais
negociador.

Esse cruzamento de ecos entre um género discursivo e outro revela o
seu carater heterogéneo, reflexo da dinamica social em que os sujeitos se
inscrevem, uma vez que a mobilidade de enunciados e de forma de composicao
de um género para o interior do outro se justifica pelo cruzamento constante de
atividades sociais orientadas por projetos discursivos diversos.

No caso acima, o locutor, orientado por representagoes da posicao que
ocupa, da posi¢io do aluno e do tema da pergunta, optou por um tipo de
exposicao professoral mais apropriada para abordar o tema, a reforma curricular,
e, assim, ir ao encontro das expectativas do aluno, até mesmo porque a pergunta
do aluno pressupoe que o candidato a reitor detém um certo saber sobre a
questdo. Assim, a mesclagem de um género a outro estara sempre a servico de

condicoes historicas, sociais, interacionais. Para Barbosa (2001):

(..) podemos pensar que hd géneros que subsumem outros no seu interior e 0s
transformanm ‘a seu servigo’, estabelecendo wuma relacao de subordinagao. Outros
géneros podem ser considerados hibridos, porque essa pode ser uma caracteristica
pripria que lhes ¢ peculiar on porgue podemos estar diante de um processo de

constituigdo de um novo género ainda ndo nomeado socialmente (Barbosa, op. cit.,

p. 40).
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O recorte abaixo é mais um exemplo da imbricagao do tom da aula no

debate.

[>9]

CVC3*- eu fico muito feliz de estar participando do debate... como eu venho fazendo pesquisa
na antigliidade grega eu me entusiasmo com esse tipo de ( ) porque na agora que era a
praca grega... era onde /era onde decidia... era a tnica ( ) em que se decidia o que era mais

importante pra cidade que era naquele tempo estado... esta atitude de vir pra praga... essa atitude
de vir pro debate... ¢ uma atitude essencialmente politica... politica no sentido de que todas as
nossas atitudes enquanto cidadao ... é uma atitude politica... ((tom baixo)) ( ) atitude
técnica... por tras dessa pratica e dessa técnica existem objetivos ... por trds dos objetivos
existem finalidades e por tras das finalidades e as proprias finalidades sdo politicas porque
visam o bem comum... meus amigos... e ai agora eu quero reafirmar que disputar uma
coordenagao do campus bem como administrar uma unidade de ensino mais do que uma
empresa privada... ¢ essencialmente uma atitude politica... é claro... se nés entendemos a politica
num significado equivocado de que politica ndo passa dessa artimanha dos corruptos e dos sem-
vergonha da direita que usam da/do poder politico pra explorar o povo... af sim... nés podemos
dizer que ndo ¢ politica... s6 que politica nio ¢ isto... nao ¢ isto... entao eu quero convidar vocés
a numa reflexdo... num aprofundamento... num estudo... numa investigacio numa pesquisa
sobre o que ¢ e ndo ¢ politica..

()
(1IDC,, F15A, T16)

O recorte [59] foi produzido em um debate de campanha de
coordenac¢ao de um campus universitario, realizado entre trés candidatos, como ja
mencionado, no capitulo II. Vale ressaltar que o discurso produzido nesse recorte
¢ uma réplica ao discurso do candidato adversario que, momentos antes, referiu-se
ao candidato a vice-coordenacao (CVC3) como pertencente a um grupo muito
politico - no sentido pejorativo do termo - e pouco administrativo.

Assim, o que se verifica é que o discurso de CVC3 baseia-se em

enunciados anteriores produzidos explicitamente pelo adversario, e ao qual ele se

contrapoe.

48 CVC- candidata/candidato a vice-coordenadora/coordenador.
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No entanto, nota-se que para se contrapor ao discurso do adversario, o
discurso de CVC3 recorre a um certo saber, trazendo assim, a memoria do
discurso de sala de aula. Uma hipétese possivel é a de que o locutor, orientado por
representacoes de dominio de um certo saber, joga com o argumento de
autoridade da pesquisa enquanto estratégia para desqualificar o discurso a que
responde. A explicagio do que seja politica aponta para os sentidos proprios de
configuracoes da transmissao do conhecimento.

Ainda que tal recurso esteja a servico do debate, as  passagens
explicativas revelam sentidos da transmissao de conhecimentos, tal como se
realiza no discurso de sala de aula (como en venho fazendo pesquisa na antigiiidade grega
eu me entusiasmo com esse tipo de ( )... porque na dgora Qque era a praga grega... era
onde | era onde decidia... era a dinica ( ) em que se decidia o que era mais importante pra
cidade que era naquele tempo estado... ; as proprias finalidades sdo politicas porque visam o
bem comum... ). Trata-se de um discurso do eixo do ‘expor’, préprio do discurso de
sala de aula, em que o locutor recorre a formas lingtifsticas explicativas (que,
porque) para atender a finalidade de explicar/ensinar, transformando, assim, o
conhecimento em objeto de ensino.

A seguir, o locutor define e especifica positivamente o conteudo de seu
discurso, em um sentido e nao em outro, ou seja, fixa explicitamente um sentido
(Authier-Revuz, 1998) do que seja politica e nega outro: essa atitude de vir pra praga...
essa atitude de vir pro debate era uma atitude essencialmente politica... politica no sentido de
que todas as nossas atitudes enquanto cidadao... é uma atitude politica... ((tom baixo)) ()
atitude técnica.. (...) claro... se nds entendemos a politica num significado equivocado de gue
politica nao passa dessa artimanba dos corruptos e dos sem-vergonha da direita gue usam da/ do
poder politico pra explorar o povo... ai sim... nds podemos dizer que nao é politica... 56 que
politica ndo é isto... nio ¢ isto... Assim, o sentido positivo é mobilizado e definido

(politica no sentido de que todas as nossas atitudes enquanto cidadao... ¢ uma atitude politica)
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para contrapor um outro sentido negativo de ‘politica’, o qual é definido por
artimanha dos corruptos e dos sem-vergonha e imediatamente negado, refutado: sé gue
politica ndo ¢é isto.

Em funcao do jogo em que se insere para se contrapor ao discurso do
adversario, o candidato a coordenador recorre a um saber académico e para
explicitar esse saber, engendra um discurso de transmissio do conhecimento.
Ainda que a finalidade seja neutralizar o discurso do adversario, é o discurso de
sala de aula que se interpoe para realizar o sentido de anulagio do outro. Sob o
recurso ao tom pedagdgico de sala de aula, a polémica se instaura, ou seja, O
discurso do outro é convocado para ser imediatamente anulado, possivelmente
porque a recorréncia ao discurso pedagogico configura-se para o locutor como o
melhor caminho para refutar o discurso do outro. Recorre-se a voz da autoridade
cientifica para desqualificar o adversario. Nesse sentido, o discurso do outro

orienta o interlocutor a encaminhar certos sentidos e a adotar certos recursos.

(...) com mmita fregiiéncia, a expressividade do nosso enunciado é determinada — as
veges nem tanto - ndo s6 pelo teor do objeto do nosso enunciado, mas também pelos
enunciados do outro sobre o mesmo tema aos quais respondemos, com oS quais
polemizamos; sao estes tiltimos que determinam ignalmente a insisténcia sobre certos
pontos, a reiteracdo, a escolha de expresses mais contundentes (ou, pelo contririo,

menos contundentes), o tom provocante (on, pelo contrdrio, conciliatorio), ete.

(Bakhtin, 1953, p. 317).

Quando o locutor encerra o seu discurso, um aluno produz o seguinte
enunciado: (esclarecimento do professor D...), o que revela a representacao que esse

aluno teve da enunciacao do candidato, ou seja, o discurso do professor-candidato
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é encarado pelo aluno como um esclarecimento sobre o que se poderia entender
por ‘politica’, em outras palavras, como um ensinamento, uma aula.

E certo que o movimento de entrada de um género para outro ndo pode
ser considerado independentemente dos propositos discursivos do locutor que
exerce um trabalho sobre o préprio género discursivo. Dadas as condi¢es em
que tal discurso foi produzido, o tom adotado pelo locutor s6 pode ser
compreendido e explicado se se leva em conta a relagio do locutor com as
palavras do outro. Dai porque Bakhtin assevera que um enunciado niao pode ser
compreendido levando em conta somente o teor do seu objeto; é necessario
compreender o intuito, as contrapalavras do locutor na sua relacio com as
palavras do outro. Em relacao ao recorte acima, o tom pedagogico engendrado no
discurso de CVC3 para replicar outros enunciados, #a cadeia da comunicagio verbal,
parece imbuido da tarefa de distinguir politica de politicagem, imagem que o
locutor procura desfazer em relacdo a sua candidatura, mas para isso recorre a um
saber académico como forma de legitimar o seu dizer.

Por essas analises, vamos notando que o tom professoral perpassa os
demais géneros discursivos que analisamos no capitulo III, o que nio descarta a
presenca de outros géneros, nesse processo de entrecruzamento genérico, como

mostraremos, adiante.

4.3. O tom professoral na reuniao

[60]

P3- professor... qualquer pessoa pode pedir diarias e passagens quando a gente quer se deslocar

C- ndo... tem que fazer... a coordenagao...

P3- a coordenagao do curso... é a coordenagao que encaminha pra vocese...

C- ¢é... lembrando que existe uma resolugdo que ( ) resolucdo... a portaria do servidor que
normatiza qualquer...

P3- viagem...

C- viagem... qualquer... diaria e passagem...
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P1- ndo mas nesse caso a:: no... passagem e diaria ( ) pra encontro...¢:.. ndo tem que pedir
a coordenag¢ao do campus porque esse recurso ¢ da:: é:: PROAD... PRO nio sei qual la...
((vozes incompreensiveis))

C- s6 um instantinho que nés vamos (chegar ai...)

P1- ndo mas...

C- esses recursos sdo... esses recursos eles sao administrativos...

P3- nossa viagem ¢é administrativa...

C- n6és podemos autorizar viu M. esqueci de fazer ( ) n6s podemos/ o campus pode
autorizar qualquer pro/dentro da resolucdo dentro da portatia... seguindo a portaria... podemos
autorizar o empenho de passagens pra digamos pra.. digamos pra congresso... dentro dos

()

P1- o que eu estou falando é que uma .... aquela ( ) eu nao sei se é da.. PROAD... PRO nao
sei qual 1a Pré-reitoria... que diz que os professores tém direito a uma passagem pra encontro
por ano...

P3- essa (portaria) é de noventa...

P1- eu estou falando que vocé colocou...

C- espere um pouco... nés estamos misturando as coisas... nos estamos conversando...

P1- tem que esclarecer...

C- espere um pouquinho ndés estamos na prestacio de contas... ( ) € aprovar 1sso aqui
depois ndés temos que por rapidamente ( ) da UFPA e a gente entra nessa questao ta?

P1- Z. P. se a gente ndo compreende... até a gente tentar passar...

C( ) nés estamos examinado isso aqui vocé ta querendo ver uma coisa la pra frente...mas
() vamos tratar logo disso aqui tar... examine bem estas questoes aqui...eu posso por em
discussdo ta? esse demonstrativo... tar... e... ¢ em seguida eu coloco em aprovacao (( pausa para
examinarem o demonstrativo financeiro))

P1- s6 (uma forma de me esclarecer) entdo fica com déficit... nao é isso?

C- nio ndo isso aqui/esses recursos aqui nés conseguimos no (partilhamento) geral que tem no
final do ano... quem (pediu) e niao gastou tem um uma um (instante) que a Universidade

recolhe e af dependendo das necessidades das outras unidades ela vai pegando.. (
) e deve entrar no or¢amento das unidades tudo que foi gasto ( ) que é ai em torno de mil
reais...

(R, F3A, T3)

A situacdo de linguagem representada pelo recorte [60] foi produzida
numa reunido de conselho de um campus universitario, presidida pelo
coordenador do campus (C), com a presenca de professores coordenadores de
cursos, funcionarios e alunos representantes de turmas. Nessa reunido, o
coordenador apresenta varios temas de pauta, dentre eles, propostas
administrativas que devem ser submetidas a aprovagio dos representantes de
segmentos da comunidade universitaria (alunos, professores e funcionarios)

presentes a reuniao.
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Ap6s algumas informagbes prestadas por C, no que respeita aos
tramites burocraticos para concessao de passagens e didrias para participagao em
congressos, uma professora (P3) solicita informagdes sobre a quantidade de
passagens e diarias fornecidas anualmente, ao professor, pela IU e se as
solicitaces de diarias e passagens devem ser encaminhadas a R., chefe do setor de
financas do campus, a0 que C responde categoricamente (ndo... tem que fager... d
coordenagao...).

Nesse processo de interlocugao, o discurso de C se apresenta como um
saber administrativo, resultado da posi¢ao social que ocupa, ou seja, de quem
detém o saber institucional, enquanto professores e alunos, posicionados no outro
pélo da interlocucio, se constituem como quem nido sabe/quer aprender os
tramites burocraticos, a exemplo do que ja observamos em relagio ao aluno,
quando tratamos da presenca do pedagogico na assembléia de estudantes.

No entanto, a tensao prépria desse tipo de interacao marcada pelas
relagGes hierarquicas vem a tona quando outra professora (P1) interfere na
interlocu¢ao que se desenvolve entre C e P3, ndo para pedir esclarecimentos, mas
para contestar, refutar informagdes prestadas por C (ndo... mas nesse caso a:: no...
passagem e didria ( ) pra encontro...é:.. ndo tem que pedir a coordenacao do Canpus
porque esse recurso ¢ da:: é:: PROAD... PRO nao sei qual /d...), colocando em questao
o conhecimento do coordenador. Aqui se verifica uma relagdo distinta do que
comumente ocorre na sala de aula em que o aluno raramente contesta o
professor. Possivelmente porque a relagdo hierarquica que se estabelece entre o
coordenador e a professora - que ¢ também coordenadora de um curso - é menor
do que aquela existente entre aluno e professor, daf uma correlagio de forgas mais
atenuada pela representacao que esses interlocutores (coordenador de campus e

coordenadora de curso) tém da posi¢ao social que ocupam.
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Mas o coordenador, a exemplo do que ocorre na sala de aula quando o
aluno formula uma pergunta niao prevista na sequiéncia planejada pelo professor,
interrompe a seqiéncia discursiva de P1, alegando que aquele assunto sera tratado
adiante, revelando-se como uma instancia de policiamento de uma agenda
preestabelecida (sd um instantinbo que nds vamos (chegar ai..)), e, por conseguinte, de
quem tem o controle da distribuicio da palavra, situacio bem tipica da sala de
aula. Fairclough (1992) ja assinalou que o policiamento de agendas ¢é estabelecido
por professores na sala de aula, como um elemento importante de controle
interacional.

As respostas de C as perguntas dos professores se configuram como
saber administrativo, cujas evidéncias mais explicitas sdo as assercoes (esses recursos
84o0... esses recursos eles SA0 administrativos n0s podemos antorizar viu M. esqueci de fazer
( ) nés podemos/o Campus pode antorizar gualguer pro/ dentro da resolugao
dentro da portaria... seguindo a portaria... podemos autorizar o empenho de passagens pra
digamos pra... digamos pra congresso... dentro dos...). Como se pode ver, trata-se de um
saber/poder que se encontra limitado apenas pela burocracia administrativa (dentro
da resolugio dentro da portaria... seguindo a portaria...). As vozes que ecoam nesses
enunciados indicam como o interlocutor deve interpretar aquilo que é dito pelo
coordenador: o sabet/poder do coordenador o coloca numa posicao hierarquica
que os outros nao tém.

Na escala social hierarquica, P ocupa uma posi¢io mais proxima de C
do que o aluno, ja que também coordena um curso, na institui¢ao, razao pela qual
P3 reitera sua posicao de contestagao as afirmacgoes de C (o gue eu estou falando ¢ gue
uma .... aquela ( ) eu nao sei se é da... PROAD... PRO nao sei qual ld pro-reitoria...
que diz que os professores tém direito a uma passagem pra encontro por ano... ). No entanto,

seu discurso ndo consegue alterar a pauta, talvez por isso mesmo o conhecimento
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da professora, em relacGes aos tramites administrativos da IU ¢ relativizado (... ndo
sez se ¢ da PROAD...).

Em situagao semelhante a do aluno em sala de aula, P1 tem poucas
chances de levar adiante o seu questionamento e acaba por legitimar a autoridade
de C, o que se pode verificar na mudanga de tépico feita por P1, centrando sua
fala agora no tema planejado pelo coordenador, que ¢é a prestagdo de contas do
Campus (56 uma forma de me esclarecer... entdo fica com déficit... nao é isso?).

Nessa situagio de interlocucdo, as perguntas do professor ao
coordenador do campus conferem a este o dominio de um certo saber e aos
professores uma posicdo de quem deseja saber/conhecer. Além disso, a
distribuicdo da palavra centrada no coordenador, a seqiienciacio do conteudo
(espere um pouguinho nds estamos na prestagio de contas...), a orientagao do que deve ser
retido (examine bem estas questies aqui...) produz sentidos do discurso de sala de aula.

O recorte [61] é outro exemplo do tom professoral permeando

atividades nao propriamente vinculadas a situagoes de sala de aula.

[61]

C- (...) entdo... de zero... vamos anotar... de zero a cinco... também... ndo... ndo... espera ()
zero a dez... zero a quatro virgula nove ¢ insuficiente...

P1- certo...

C- cinco a seis virgula nove ¢ regular... e sete a nove virgula nove é bom...e o dez tem que ser
excelente...

P4 hum...

C- pra obter o dez tem que ser excelente...

P1- af tem sem avaliagdo... sem freqiiéncia nao tem?...

P4- tem...

C- tem sem aproveitamento SA..

P1- SA sem aprovei..

C- e SF sem frequéncia... entdo esses informes eles ja foram dados... eu sé estou reforcando
pela () que a gente tinha dos professores ai... ta?... por incrivel que pareca a gente ainda esta
em informes viu gente? (vamos fazer) uma coisa aqui... essa elaboracio de programa nao vai ser
agora... eu vou distribuir... tarefas... porque eu nao vou... elaborar programas sozinha tar... eu
vou distribuir tarefas e a questao das vagas isso ¢ uma coisa que eu e a professora N. vamos
discutir com vocés... ta?...porque dai...

P1- () pelo menos
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C-é...jaestaaf..
P4- que que tem no jornal?

P4- ta falando da vida...

P1 olha a Federal do Para quantas vagas ganha...

P4- ah... ja tem a lista? cinqiientinha vagas... e olha o concurso... no préximo mes... nao é?
P1- ja no préoximo més nio vai...

P4- é... e a exigéncia?

P1- nao fala da exigéncia...

C- depois a gente fala disso ai W. vamos la...

R, F7B, T8)

O recorte [61] foi também extraido de uma reuniao de professores. Na
sessdo informes, a coordenadora do curso leva ao conhecimento dos professores
uma escala de valores numéricos correspondentes a conceitos atribuidos a
avaliagoes dos aluno. Nao pelo informe em si, mas pela relagio que a
coordenadora mantém com o saber burocratico, é possivel nesse tipo de locugio
também, constar uma relagdo entre um sujeito-suposto-saber (a coordenadora) e
um sujeito-suposto—nao-saber (os professores), ou seja, relagio que garante a
hierarquia de posi¢oes que os sujeitos ocupam na escala social. Nesse discurso, o
emprego do presente definitério produz o efeito de sentido de um saber em
relacao a um nao-sabet, (zero a gquatro virgula nove & insuficiente; cinco a seis virgula nove é
regular... e sete a nove virgnla nove é bom...e o dez tem que ser excelente...). Observe-se
que a normatizagdo de conceito, cujo lugar legitimo de enunciacao seria de
dominio da legislagao, ao resvalar para a reunido administrativa, sob a condi¢ao de
‘informe’, revela-se como um conhecimento que a coordenadora detém e supoe
transmitir aos professores — sujeitos aprendizes. A prescri¢ao da lei se mantém no
discurso da coordenadora, cujas marcas produzem um efeito de verdade absoluta
(zero a quatro virgula nove & insuficiente; o deg tem que ser excelente), expressa no
presente genérico e na modaliza¢ado deontica. Atente-se ainda para o enunciado
que aciona uma memoria do discurso da aula: vamos anotar..., evidenciando que a

coordenadora, assim como o professor, seleciona e ordena o que deve ser anotado
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pelo aluno. Quando tratamos da aula, verificamos a ocorréncia dessa diretividade
do professor em relacdo ao que o aluno deve anotar, embora no procedimento de
anota¢ao possam ser observadas diferentes contrapalavras com as quais o aluno
constréi a sua compreensdo, constituindo-se comsumidores, nos  termos
certeaunianos, € N20 Meros receptores.

Ainda lembrando a sala de aula, é o coordenador quem detém a
distribui¢io da palavra, como efeito de policiamento de um planejamento
preestabelecido. Por exemplo, quando uma professora (P2) dirige uma pergunta a
coordenadora (a7 tem sem avaliagio... sem freqiiéncia ndo tem?...) esta responde (tem sem
aproveitamento... SA..), mas tdo logo retoma o controle da interlocuc¢do retomando,
por conseguinte, o tema selecionado previamente, mesmo diante da manifestagao
explicita de P2 em continuar tomando parte na interlocucao (54 sez aprovei...).

Exemplo mais contundente quanto ao monitoramento da cena
interlocutiva, em funcido do cumprimento de um planejamento prévio, é quando,
em face de uma noticia de um jornal que uma professora tinha em maos, sobre a

liberagao de vagas para professores universitarios, um professor (P5) indaga: que

vagas... ¢ olha o concurso... no proximo més... ndo ¢?). Mas logo a enuncia¢ao do
professor ¢é interrompida quando C intervém, conduzindo a heterogeneidade ao
centro homogeneizador (depois a gente fala disso ai W. vamos /...), a maneira como
ocorre no processo de ensino em sala de aula, em que o professor controla a
interlocucao em func¢ao de uma distribui¢ao e selegdao prévia do conhecimento a
que se circunscrevem os discursos. A esse enunciado podemos confrontar os
seguintes enunciados, extraidos de situa¢des distintas de interacdes em sala de
aula: vamos... vamos voltar ( ) a experiéncia... quem que pode discutir aqui?; ¢
hora... ¢ hora da escola... pessoal atengao...; gente... vamos... vamos continuar

que ¢ pra encerrar () ainda hoje. Todos esses enunciados funcionam como uma
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maneira de convocar a aten¢ao do aluno ao objeto de ensino organizado para ser
distribuido numa determinada sequéncia. A propria hierarquia com que se
organiza o conteudo de ensino se configura como o controle da dispersio em
torno de um corpo unificado, homogéneo (Batista, gp. ¢it.). O enunciado
produzido pela coordenadora, na reuniao, parece ir nessa mesma dire¢ao, quando
a tomada da palavra se impde para calar o interlocutor, para convocar todos ao
centro homogeneizador.

Pode-se dizer que, na reunido (administrativa), o pedagdgico parece
intervir pela ‘voz técnica’ que detém o saber institucional. Bortolotto (1998), em
seus estudos sobre interacdo na sala de aula, também constatou que o professor
tala pela voz técnica, seguindo expectativas institucionais. Na reunido, esse saber
se traduz no saber burocratico da institui¢ao, saber que confere a competéncia

administrativa como ja discutimos em analises no capitulo II.

4.4. Imbricamentos com outros géneros

Observamos também outros imbricamentos genéricos na universidade,
além daqueles permeados do tom professoral, como mostraremos nos recortes

abaixo.

[62]
()

Pres- Algum companheiro que tiver algum informe... por favor... dirigir até a mesa ... se
inscrever pra dar o informe nacional... n6s temos uma noticia quentissima aqui ... como informe
nacional eu vou ler para os companheiros que saiu no... no Liberal ((vozes))... companheiros é o
seguinte... vou ler um informe que tem aqui... “recursos estao garantidos... na ultima sessio do
semestre o congresso nacional aprovou... crédito suplementar de trés virgula oito bilhdes para
pagar o aumento do funcionalismo... o congresso aprovou na ultima sessio do semestre
projetos de crédito suplementar de destino cerca de trés virgula oito bilhdes para aumentos
salariais do funcionalismo publico federal... reestruturagdo de carreira e contratacio de novos
servidores... desse total... dois bilhdes e nove milhdes servirdo para o reajuste dos salarios que
foram negociados nos ultimos sessenta dias... o governo vai editar medida proviséria definindo
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ainda esta semana os aumentos... serao beneficiados com reajustes servidores publicos federais
das categorias que fecharam termo de compromisso na mesa nacional de negociagao
permanente... a maioria fiscais auditores de diversas areas... os indices variam de nove virgula
cinco por cento a cinqiienta e um por cento... cerca de novecentos e cinco mil servidores
aguardam o aumento... que deve ser retroativo a maio e podera ser pago em agosto no contra-
cheque relativo ao més de julho... os professores universitarios ficaram fora do acordo... sao
setenta mil servidores e ainda estdo em negociagao com o governo...” bom companheiros isso
foi o informe que o governo repassou para o funcionalismo publico... logicamente pra toda
sociedade tomar conhecimento em relagdo... sobre a mesa de negociagao que foi decidida nos

ultimos sessenta dias...
(AF, F28A, T20)

Esse recorte foi extraido de uma assembléia de funcionarios técnico-
administrativos, realizada na Universidade Federal do Para, durante a greve de
servidores publicos federais ocorrida em 2004. Nesse recorte, o locutor
(presidente da assembléia) inicia a assembléia com a sessio de informes e
franqueia a palavras aos demais membros que queiram dar informes. Como
primeiro inscrito, o proprio presidente do sindicato introduz a leitura de uma
noticia de jornal como tema do ‘informe’ (nds temos uma noticia quentissima aqui ...
como informe nacional en vou ler para os companbeiros que sain no... no Liberal). Por esse
gesto ¢ possivel dizer que o género ‘noticia’ migra para a assembléia e af é
transmutado em ‘informe’. O presidente nomeia o que vai ler de ‘noticia’, mas a
seguir explicita que se trata de informe nacional. Ao término da leitura,
novamente a noticia ¢ nomeada de ‘informe’ (bomz companbeiros isso foi o informe que o
governo  repasson  para o funcionalismo  piblico...). Trata-se de um enunciado
explicitamente retomado de uma cadeia discursiva de diferentes esferas da
comunica¢do humana, revelando o modo heterogéneo e dialégico como os
géneros se transformam para dar vida a outros géneros. O locutor explicita as
varias instancias de ocorréncia do enunciado: na voz do governo (possivelmente
sob a forma de entrevista ao jornal), na imprensa escrita sob a forma de noticia e,

por fim, na assembléia, transmutado em informe.
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E interessante observar como a dindmica das interacdes em diferentes
esferas da atividade social possibilitam a revitalizagio de um género na sua relagao
dialégica com outros géneros, definindo-se na relagio que ele mantém com
outros discursos que o antecedem e também com discursos (possiveis)
posteriores, pois, segundo Bakhtin (1953), os enunciados nao sao indiferentes uns
208 outros nem sao auto-suficientes; conhecem-se uns aos outros, refletem-se
mutuamente.

O autor observa que o propésito discursivo do locutor orienta-o a
escolher um determinado género, mas no nivel do género pode intervir o jogo de
inflexées’, de modo que a forma de um género pode ser transferida para outro
para atender a finalidades discursivas. O recorte [40], assim como outros ja
analisados, exemplifica como o processo de imbricamento de géneros ¢ um
tenomeno que reflete posi¢cdes dos sujeitos em uma dada esfera de atividade, ou
seja, os enunciados conformam-se a um determinado género porque é pelo
género que mantém o vinculo com areas da atividade humana e a elas se
reportam de um modo especial, prova de que a linguagem sé significa em
condi¢bes socio-historicas determinadas. No processo de interagdo, o sujeito
investe o seu discurso de um trabalho de compreensao e apreciagao da situagao de
enunciacio e nele sobressaem marcas desse trabalho.

Assim, o processo de imbricamento de géneros pode ser compreendido
como resultado de posi¢cdes que o sujeito adota em sua enuncia¢do, de acordo
com orientagdes historicas, sociais e interacionais, sendo também o género

discursivo o lugar de uma dialética entre passado, presente e futuro.

4.5. Um modo distinto de imbricamentos
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Também estivemos atentos a entrada de outros géneros discursivos na
aula. No entanto, chamou-nos a atengdo o fato de que, diferentemente do
discurso de sala de aula que, ao entrar para um género, nele se dilui para atender a
tinalidade do género primeiro, os géneros de que aqui nos ocuparemos - a
propaganda eleitoral e o aviso — ao migrarem para a aula, entram como um aparte,
nao subsumido a finalidade da aula. Na verdade, o que parece ocorrer é a
suspensao do funcionamento da aula para ceder espaco ao funcionamento de um
outro género, com finalidade distinta. Pode-se falar, portanto, da propaganda
eleitoral realizando-se na instancia da aula (ou da campanha eleitoral na reuniao de
conselho), embora nao esteja fazendo parte da finalidade da aula em si,
diferentemente do que ocorre com o tom professoral proprio da aula, que entra
sub-repticiamente para outro género e nele se transmuta para cumprir objetivos
daquele género, deixando ‘marcas’ de sua histéria no género que o incorpora.
Com isso nao se quer dizer que a aula seja impermeavel a alguns géneros e a
outros nao. O que ocorre, nos casos que passaremos a analisar, ¢ que certos
géneros, a0 migrarem para o interior da aula com finalidades distintas da aula,
produzem a suspensio desta para entrarem em funcionamento, demarcando os
limites do seu proprio funcionamento no interior da aula. Fenomeno diferente
ocorre com certos generos discursivos, tais como o poema, a carta, a propaganda,
a historia em quadrinho, etc., que ao migrarem para a aula, ainda que sejam
mantidas as suas identidades, no interior da aula adquirem uma outra funcionalidade
(Marcuschi, 2003) para atender a interesses e objetivos especificos.

Vejamos como ocorre o processo de entrada de alguns géneros no
espaco da aula sem que sejam por ela incorporados, ou seja, produzindo um

efeito suspensivo da propria aula.

[63]
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Al- (...) ¢ um momento importante pra todos vocés principalmente para os que estao chegando
agora no campus... compreender a diferenga das duas propostas... ta certor... e vocés vao ouvir...
claro... os dois lados também na sala... em outros momentos... ¢ ndés quetfamos aproveitar
porque a gente nao pode vir noutro dia porque N0 tem muito tempo e NAo tomar outro espago
de vocées... como nods estamos fazendo nas outras turmas colocar um pouco porque que nos
estamos apoiando por exemplo a chapa da oposigao... nér... o movimento pela democratizagao
do campus e com certeza nio sei se eles/os outros ja vieram mas eles vio vir também pra
colocar ainda em sala...

(CAE®, F10B, T18)

Com a permissao do professor, a aula é interrompida para que um
grupo de alunos faga propaganda da candidatura de uma candidata a coordenagao
de um campus. A expressao fomar outro espago de vocés, neste recorte, ja explicita a
suspensao da aula para que a propaganda possa circular no ‘espago’ da aula (e 7ds
queriamos aproveitar porgue a gente ndo pode vir noutro dia porque nao tem muito tempo e nao
tomar outro espago de vocés...). Diferentemente do tom professoral que entra para
outro discurso e a ele se subsume para atender a finalidades desse discurso -
embora seja identificado por certos recursos lingtistico-discursivos proprios da
aula - no exemplo acima, a campanha entra para o espaco da aula com finalidade
distinta desta. Até a audiéncia nao se pode dizer que é a mesma, porque também o
professor se torna membro da audiéncia, em papel diferente daquele do aluno
(talvez uma testemunha ), perdendo seu papel de locutor privilegiado.

Por isso, consideramos necessario admitir que nem todos os processos
de imbricamentos de géneros possam ser considerados como resultantes de um
processo de hibridizagao, uma vez que o fenomeno da hibridizagdo, como postula
Bakhtin, caracteriza-se pela subordinacao de um género a outro, ocorrendo, assim,
um processo de transforma¢ao de um género para atender a finalidades de outro,
ainda que seja distinguivel por suas caracteristicas lingtiisticas e estilisticas.

O recorte [64] ¢ mais um exemplo de um género que, ao entrar para a

aula, com ela nao se confunde nem se coloca a servico dela, mas tao somente faz

“ Campanha Eleitoral
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uso da aula para atingir um objetivo que ¢ conferir uma lista com nome de alunos

que participardao de uma viagem e dar alguns avisos (ou informes) sobre a viagem.

[64]
P- (..)ok?... agora vou rodar... ((0 professor mostra para os alunos como operar um programa
de computador voltado para estudos mineraldgicos)) primeiro caso la.... estao vendo cem mil
( ) cem mil... cem mil né... agora vamos colocar numero cem... tudo aqui... tudo aqui...
¢ aquele mesmo do caderno ta pessoal?... () mil...

C- E... deixa eu interromper um instantinho?

P- pode..

C- boa tarde... pessoal...

Aos- boa tarde...

C- eu vou estar dando aqui uma relacio de pessoas que vai junto a viagem...td? a visita a
Carajas tar... pra ver minérios... D da Silva vai?... ((o coordenador do curso interrompe a aula

para certificar-se dos nomes dos alunos que irdo a uma excursao)).
(A, F27A, T30)

Esta ocorrendo uma aula de Tépicos Especiais para Lavra e Tratamento
de Minério. O coordenador do curso solicita ao professor a permissao para
interromper a aula (E... deixa en interromper um instantinho). Observe que na
enunciagao do coordenador fica explicito o propdsito de suspensao da aula. Na
sequiéncia de enunciados, a aula é interrompida para que o coordenador fale com
os alunos sobre uma viagem de campo a Serra dos Carajas. Como se pode
constatar, a aula fica suspensa e outro discurso se introduz para orientar outras
finalidades, outros interesses distintos dos da aula.

Bakhtin (1975), em seus estudos sobre o romance, postula uma outra
forma de introdugdo e organizagio de géneros no romance que Nniao a
hibridizacao: os géneros intercalades. O fendmeno da intercalagdo, assim como o
tenémeno de hibridizacao, se caracteriza pela introdu¢ao de um género em outro.
No entanto, no processo de intercalacdo, o género que se introduz em outro
conserva sua autonomia e a sua originalidade lingiifstica e estilistica. E certo, como
assevera o autor, que ha um grupo especial de géneros que, ao introduzirem-se no

romance, chegam a determinar a estrutura geral deste, como ocorre com os
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géneros: confissao, diario, relato de viagem, biografia, cartas, etc., que, ao
introduzirem-se no romance, exercem papel preponderante, determinando-lhe a
forma geral.

Obviamente em nossos exemplos nao ocorre a intercalagao de géneros
de que fala Bakhtin porque um ndo concorre com o outro para ambos
produzirem o romance. Mas podemos admitir que o que ocorre em certos
cruzamentos, entre outros tipos de géneros, pode ser considerado uma zntercalacao
suspensiva, ja que se trata de um imbricamento de outra ordem que ndo da ordem
da hibridizacao, mas um cruzamento no nivel do espago de interacao social,
servindo a outras situagoes enunciativas, como por exemplo, a entrada da
propaganda eleitoral, do aviso ou da conversa no momento da aula. Como ja
observamos, nesse tipo de cruzamento, parece ocorrer a suspensio de
funcionamento de um género para favorecer a outro género, que finalizado, faz

retomar o discurso suspenso.

4.6. A aula: um género modelar, na universidade?

No decorrer das nossas analises, a aula se mostrou como o género que
mais interfere nos demais géneros, mesclando-se a eles e servindo a finalidades
especificas do género que a subsume. Ao mesmo tempo constatamos que a aula
constituida por diferentes instancias e discursos niao se deixa penetrar por géneros
distintos daqueles que a compoem a nao ser como digressio ou suspensao de si
propria. Admite-se que a entrada de um ‘tom professoral’ em outros géneros nao
tem a motiva¢ao da aula em si, ndo chega a modificar o género primeiro a ponto
de transforma-lo em uma aula, no entanto, o discurso de sala de aula nio
desaparece nas diferentes atividades em circulacao no interior da universidade, ao

contrario, esta la, sempre presente.
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Essa constatagdo nos remete a discussao que fizemos no primeiro
capitulo, em que tratamos dos conflitos instaurados na universidade, ao longo de
sua existéncia. Com efeito, sempre que uma das suas macro-fungoes passa a
ocupar primazia em relacio as demais, isso se da em funcio de um re-
ordenamento das exigéncias sociais. Vimos que a universidade, desde o século
XIX, reclamou para si o lugar privilegiado de acumulo e transmissio do
conhecimento, com a fun¢ao primeira e primordial de ampliar o campo de
conhecimento (Chaui, 2000). Paralelamente a pesquisa, hoje a extensao se
estabelece na vida institucional como espago de luta de poder, pois canaliza
grande parte dos recursos que sustentam a propria pesquisa universitaria. Face a
esse cenario, a questao que se impoe é indagar: o que motiva o espraiamento de
sentidos que lembram a aula para outros géneros produzidos em atividades
distintas da aula?

Na tentativa de ensaiar uma resposta, ainda que provisoria, ¢ necessario
antes considerar o fato de que, mesmo quando se trata de atividades de pesquisa
ou de extensdo, apesar da supervalorizacdo que essas duas atividades vem
adquirindo por determinag¢des historicas, a IU tem na aula o seu foro privilegiado
de formagido, ou seja, a pesquisa e a extensao sao ag¢oes que também se
configuram, na universidade, sob a forma de ensino e formagao.

Explicitando melhor essa compreensio, no que tange a pesquisa, 0O

produto da investigacao cientifica tem seu retorno a aula:

a) via processo de formacao que se efetiva entre formador (professor-pesquisador)

e formando (aluno), na forma de retomada da producio cientifica em sala de aula.

[65]

P- entao olha... este seria o grafico... a solugao ( ) na saida em funcao do tempo... entao se
vocés observarem o primeiro grafico ai da figura de vocés... olhe la... esta muito parecido com
essa curva aqui...ok? ... fica um pouco abaixo de um... vou ver se eu coloco as grades aqui... pra
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gente... visualizar melhor... ((tentando ajustar o grafico com base em resultados apresentados em
um texto))

((vozes))

P- entdo ... se a gente observar estd entre zero oito e... ¢ um né?
A5-¢...
P- ta ... do ponto de vista fisico esta coerente ta’... é..em termos de ...resultado... também... a
gente sé iria ter uma certeza se a gente pegasse esses pontos daqui e botasse junto af ta?.. mas
é... no olho da pra ver que foi reproduzido o resultado do artigo ok?
(A, F26A, T30)

O recorte [65] mostra a producao cientifica, sob a forma de artigo,
servindo a formagao do novo pesquisador, ou seja, ha um percurso continuo entre
a producdo do conhecimento e o retorno deste a formagio de novos
pesquisadores. O professor, em reunido de pos-graduacgao, utiliza resultados de
pesquisas anteriores como fontes a que os orientandos devem recorrer para
desenvolverem novas pesquisas. Nesse sentido é que se pode dizer que a
universidade, mesmo quando se propoe a dedicar-se a pesquisa, parece estar mais
voltada a formacao de novos pesquisadores do que a aplicacao direta da pesquisa.
Difere-se, nesse sentido, de institutos de pesquisa que tém como prioridade a
produgido tecnoldgica e nao a formagao de pesquisadores.

O recorte abaixo ¢ mais um exemplo que ilustra como mesmo numa
situagdo de orientagdo de pesquisa entre professor-pesquisador e alunos de
doutorado e mestrado, em que ocorre a formac¢ao do pesquisador, a suposta aula

esta presente, marcada nas sequéncias explicativas, nas defini¢oes, etc. - gesto que

remete a situagoes de ensino-aprendizagem.

[66]

P- (...) o conceito de autoria é o conceito de uma obra... veja... se vocé assumir um conceito de
autoria no sentido foucaultiano do termo autoria... ¢ inconcebivel a possibilidade de vocé dar
conta de uma autoria de textos orais em situagdes informais de fala... porque nio ¢ um projeto
de obra... ok?...Ainda que vocé possa ter no sentido foucaultiano um autor de texto oral... ta?
... penso pro exemplo... a/um projeto de autoria do Lula... o Lula enquanto autor dos seus
textos... exceto agora que o protocolo ta exigindo que o proprio ( ) escreva pra ele ler...
Al- ¢ institucional...
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P- ¢ institucional e tem que ter autoria...ta?... desde o discurso 1a na greve em mil novecentos e
setenta e nove a.. os comicios de dois mil e dois.. é uma obra oral.. essa obra oral

tem/veja...Foucault quando fala do principio de autotia... esquece toda a nova tecnologia...
(OPG™, F30A, T23)

O recorte acima foi retirado que um encontro de orientagao de pesquisa
a doutorandos e mestrandos, na UNICAMP. Algumas marcas, tais como:
definicoes (o conceito de antoria é o conceito de nma obra...), explicagoes (porgue ndo ¢ um
projeto de obra... 0k?) e tempo de duracao dos turnos do professor revelam posicao
de quem detém o saber e tem o proposito de ensinar. Por outro lado, a

participagao escassa do aluno revela a sua posicao de aprendiz.

b) em eventos cientificos sob a forma de comunicacao dos resultados obtidos

A anilise de dados extraidos de comunicacdes orais realizadas na
universidade nos mostra como esse tipo de atividade traz niao apenas sentidos
vinculados estritamente a comunica¢ao de resultados de pesquisa, mas também

esta imbuida de sentidos que remetem a formagao.

[67]
PQ- (...) eu acho que essa é por um lado uma possibilidade de solugao mas é também por outro
lado uma grande dificuldade... quer dizer eu tenho possibilidade de solugao e de se articular... e
fazer esse casamento de que o M. falou () com relagao a gramatica e o trabalho lingiistico-
discursivo... eu acho que o lugar possivel.. um dos lugares possiveis pra se fazer isso é no
trabalho com géneros em sala de aula... isso significa o quér... na medida em que eu vou
estudando os géneros textuais que circulam na sociedade e que é.. devem fazer parte do
conhecimento lingtiistico dos alunos nér... dessas ampliagio do conhecimento linglistico-
discursivo dos alunos com que eu vou trabalhar eu acho que af sim... quer dizer é por isso que
os PCNs ndo chamam a coisa de ensino gramatical e chamam de analise lingtifstica porque
entdao eu vou trabalhar os recursos expressivos que aparecem nos textos daquele género... isso
eu to dizendo por exemplo o quér..um género que inclui por exemplo seqiiéncias narrativas...
esses géneros que incluem seqliéncias narrativas vao se caracteri/vao ter em comum uma
caracte/como caractetistica um certo modo um certo uso dos tempos e modos verbais... vao
tet em comum a presenca de determinados atticuladores... mais/com mais frequéncia
articuladores temporais e causais...

%0 Orientagéo de pesquisa na Pés-Graduagio
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(CE, F25A, T27)

O recorte [67] é parte de uma comunica¢ao em evento. Nele é possivel
identificar ndo apenas o proposito discursivo de comunicar resultados, mas de
torna-los objeto de ensino de futuros professores ou em formagiao continuada.
Ou seja, embora fale a outros pesquisadores, o discurso da pesquisadora
pressupoe professores em formagdo, possivelmente professores de ensino
fundamental ¢ médio, por isso mesmo o seu discurso a estes se dirige com
sentidos da formagdo materializados em sugestdes metodolégicas de como
trabalhar recursos lingtifsticos na perspectiva dos géneros textuais (quer dizer eu
tenho possibilidade de solucio e de se articular... e fazger esse casamento de que o M. falou ()
com relagdo a gramatica e o trabalho lingiiistico-discursivo... en acho que o lugar possivel... um

dos lugares possiveis pra se fazer isso ¢ no trabalho com géneros em sala de anla...).

Em se tratando da extensdo universitaria, também ¢é possivel dizer que o
componente pedagogico estd presente, principalmente se pensarmos que a maior
atuacao da universidade, via extensdo, se efetiva sob a forma de cursos livres,

como se pode depreender dos discursos que circulam no interior da universidade.

[68]
C.R. (...) procure os alunos da universidade que passaram pelo Campus de Maraba entre 89 e 93
pergunte o que que eram os seminarios de extensao e qual é e qual o volume de cursos nés nos
demos aqui mais de duzentos cursos em Maraba...mais de duzentos cursos em Maraba...
(1DR,, F4A, T4)
O recorte [68] é parte da fala de um candidato a reitor ao tratar de
propostas de gestio no que tange a extensao. Como se vé, o argumento do
locutor, amparado no topos da quantidade, faz referéncia ao montante de cursos

ofertados pela IU, o que sugere ser o ensino uma das atividades privilegiadas da

extensao universitaria.
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O recorte abaixo ¢ efetivamente uma aula produzida em um curso de
pos-graduacao lato-sensu, relizado via extensdo universitiria em convénio com
empresas privadas, para atender a uma demanda da empresa. Observe, portanto,

a formacao presente na extensao universitaria.

[69]
P- (...) se tal for menor igual um ponto C zero... entao U vai valer... pode fazer o seguinte... se
nao nér ((escrevendo no quadro)) ja com uma condigdo... se tal for maior que um ponto C
zero... passa (- )... afele fecha () ta ok?... pode fazer assim dessa forma ou pode também
sem essa parcela aqui... tar... pode ser essas duas condi¢des (terceiro ) se nao cair nessa condicao
¢ (par ) ta’... entdo primeira coisa é o seguinte ... vou dar um comentario aqui... a gente s6 vai
atestar assim... ok?... td ok pessoal?... alguma duvida af?... entdo controlada () ((um aluno
intervém))

P- diga 1a...

Al- ((incompreensivel))

P- oi?

Al- (é nulo?)

P- ndo... ele é uma funcao... tar... ele é funcio de uma variavel continua nesse caso... ele nao é
um vetor... tas...

(A, F27B, T30)

No recorte [70], a seguir, numa atividade de extensdao universitaria, um
grupo de professores universitarios discute a educagao do campo e tém como
interlocutores professores universitarios, alunos universitirios e movimentos
sociais do campo. Af também ¢ possivel identificar sentidos da formagao, ou seja,

ha um discurso que se volta para a formagao de professores.

[70]

P1- (...) a grande questio que esta colocada pra nds ¢ a gente poder construir dentro da escola
o que eu chamo o direito de ter direitos... e quando a gente fala essa perspectiva da identidade
passa por trés questoes que o Boaventura Souza Santos fala... é a perspectiva da diferenciagao...
e o que que ¢ isso... a diferenciagaor... é quando eu digo assim... olha... eu sou uma pessoa... eu
estou me diferenciando do outro... eu sou pessoa... ¢ essa perspectiva da diferenciacio passa
como elemento do auto-reconhecimento... eu preciso me reconhecer enquanto pessoa ...

entdo... a diferenciagdo... o auto-reconhecimento e a perspectiva da valorizagao pelas outras
pessoas porque af comega a relagio com a alteridade... com o outro... ¢ que sao elementos que a
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escola precisa trabalhar... se a escola nao trabalhar esses elementos em qualquer instancia ela
nao esta fazendo o papel fundamental da perspectiva da formagao humana...

()

nbs precisamos discutir a questdo da sustentabilidade... em qualquer dimensio... ambiental...
ecoldgica... politica...porque as nossas experiéncias vivem esses problemas... elas ndo tém se
sustentado... é preciso que elas se sustentem e nos precisamos pensar um pouco mais sobre isso
... as experiéncias de casas de familia rural.. da EFA... de uma série de outras experiéncias... do
préprio Movimento Sem Terra... precisa aprofundar essa discussao da sustentabilidade... em
todo esse panorama complexo que esta colocado...

(EEU”,F31A, T17)

A presencga do discurso de sala de aula nos varios géneros em circulacao
na universidade nos leva a dizer que a aula ainda é a atividade que confere
identidade a instituicdo universitaria, ou seja, existem as funcbes de ensino,
pesquisa e extensao que caracterizam a universidade, no entanto, dessas trés
funcdes, o processo de formacao se apresenta como a atividade que mais interfere
nas demais atividades desenvolvidas na instituicdo universitiria, ou seja, O
discurso de sala de aula esta presente nas atividades que a institui¢ao se propoe a
desenvolver, e em conseqiiéncia, as formas composicionais da aula penetram
outros géneros discursivos.

Muitas das caracteristicas apontadas na descricio do género aula
(explicagoes, parafrases, pergunta-resposta, distribuicdo da palavra centrada no
professor, etc.) foram evidenciadas nas analises de outros géneros, neste capitulo,
quando tratamos da presenga do tom professoral no imbricamento de géneros em
funcionamento na universidade.

E possivel dizer que até mesmo a pesquisa que se desenvolve na
universidade esta mais voltada para a formacao do pesquisador e nio
propriamente para pesquisa enquanto conhecimento puro tal como propds o
modelo humboldtiano de universidade. Na universidade, a producao de

conhecimentos esta intrinsecamente ligada a formagao, entre outras, do proprio

pesquisador.

%1 Evento de Extensdo Universitaria
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CONCLUSAO

Faremos aqui uma retomada de conclusées parciais apontadas ao final
de cada capitulo para, enfim, apontarmos uma conclusio mais geral, ainda que
provisoria.

Uma percepgao inicialmente assistematica de que a medida que a
universidade - enquanto esfera de atividade humana - se complexifica, os géneros
que ela produz também se complexificam, nos motivou a compreender o
funcionamento de alguns géneros que circulam no interior da universidade. A
tentativa de privilegiar a descrigao e analise de alguns géneros que contemplassem
as principais atividades desenvolvidas pela instituicao universitaria nos levou a
identificar trés esferas discursivas ou qguase-rituais em que se circunscrevem certas
atividades nas quais se assentam as bases de atua¢ao da institui¢ao universitaria: o
politico-administrativo, o ensino e a producdo cientifica. Verificamos que essas trés esferas
funcionam como espacos reguladores e organizadores de seqiiéncias discursivas
(géneros discursivos) que, a0 mesmo tempo, tornam possivel a existéncia dessas
esferas discursivas.

Ao identificarmos diferentes géneros ordenados nessas trés esferas
regularizadoras e organizadoras de tomada de palavras no interior da universidade,
destacamos para nosso estudo os géneros debate politico, reunido administrativa,
comunicagio em eventos e a anla, procurando identificar o que haveria de
caracteristico em cada um desses géneros. No decorrer das andlises foi possivel
observarmos que num e noutro género os modos de concretizacao das
regularizacbes a que eles estaio submetidos sao diferenciados; mesmo as reunioes
produzidas na esfera administrativa, por exemplo, umas sio mais formatadas, outras
menos. Desse modo, o dominio discursivo mais amplo impoe a cada género

especifico normas que os singularizam enquanto tal e dessa perspectiva, o
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dominio discursivo que organiza e regra a tomada da palavra é compreendido nao
como algo externo aos enunciados, mas como um componente que condiciona
fortemente a especificidade de cada género numa relacao indissociavel.

No género debate, observamos que posi¢oes distintas entre sujeitos na
busca do voto permite a constituicio de um discurso que reflete representacoes
que os sujeitos constroem sobre as diversas esferas de atuacao da 1U,
principalmente aquelas vinculadas a esfera politico-administrativa. Os enunciados
produzidos no interior da reunido revelam que a distribuicao de forcas desiguais,
na universidade, produz relacdes sociais também heterogéneas que, por sua vez,
produzem diferentes sentidos na interlocucao. Se, no debate, ¢ preciso, em dadas
situagoes, explicitar o conflito, ou seja, se o debate tem pressuposta a divergéncia
entre propostas de gestdo de um candidato e outro porque ha a necessidade de
anular o oponente, na reunido ha um trabalho de mitigagdio do conflito,
justamente porque o desvelamento deste pode impedir a conquista do apoio de
todos, mesmo que o conflito esteja a todo tempo emergindo.

Na busca do que ¢ caracteristico em cada género foi possivel perceber -
ainda que tenhamos explicitado isso somente no ultimo capitulo a partir do
entrecruzamento genérico - que na universidade ha uma valoriza¢ao tiao alta do
conhecimento que a posi¢ao do locutor que sabe e que domina o conhecimento
esta sempre na mio do professor. Por exemplo, no debate politico o
conhecimento é que favorece ou mesmo define a competéncia: o sujeito
competente é aquele que detém um certo saber sobre os tramites burocraticos.
Por isso mesmo nao se discute o conhecimento, mas a competéncia
administrativa. Da mesma forma, na reunido, o administrador exerce o podert,
mostrando aos seus interlocutores que conhece os tramites burocraticos e, por
isso mesmo assume a posi¢ao de quem detém o conhecimento administrativo. O

evento clentifico, por fim, se revela como o lugar, por exceléncia, da valorizagao
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desse conhecimento, uma vez que esse género se organiza de tal forma que venha
a atender a finalidade do discurso cientifico. Nesse género discursivo, a presenga do
sujeito que enuncia ¢ a todo tempo escamoteada para ceder espago ao dado que se
mostra como a verdade neutra e inquestionavel.

Pensando nessa valorizagdo do conhecimento que perpassa os trés
géneros analisados, dedicamos o capitulo III, exclusivamente ao género aula com
o proposito de analisar o funcionamento desse género e dai identificar certas
especificidades do discurso de sala de aula na sua relagio com o conhecimento.
Tendo em vista a idéia de que a universidade se configura como o lugar da
assimetria, nosso interesse, nesse capitulo, também se guiou pela idéia de
compreender como esta assimetria se revela nos processos de interacao na sala de
aula, considerando que o professor ¢ tradicionalmente um lugar de suposto-saber
e o aluno um lugar de suposto-nao-saber.

No percurso de analise da aula, mostramos que esta se desenvolve com
base num jogo de vozes: a voz do conhecimento, a voz do professor mediador da
relacao entre conhecimento e aluno e a voz do aluno que se posiciona na base da
escala hierarquica desse jogo de vozes. A nosso ver, essa relagao hierarquizada esta
intimamente vinculada a distribui¢io do conhecimento, ou seja, a assimetria
existente entre professor e aluno diz respeito a relacio que professor e aluno
mantém com o saber: no processo de transmissio do conhecimento o texto
teorico, resultado do conhecimento produzido, exerce uma diretividade sobre a
forma de organizacao do discurso de sala de aula. Nesse sentido ¢ que Batista (gp.
ct., p. 68) afirma que esse objeto ¢, ao mesmo tempo, um objeto de ensino e um referente de
discurso, na medida em que ele é retomado, objetivado continuamente. Por essa
via, o professor, enquanto mediador desse conhecimento e de acordo com
representagdoes que tem do conteudo que pretende ensinar, do aluno e de si

mesmo, faz retomadas e fixa certos conteudos e nao outros. Nesse processo de
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mediagao e pela relagio que professor e aluno mantém com o saber, instaura-se
uma relacao assimétrica orientada pelo dominio (ou nao) do conhecimento.

A partir da idéia de que ha uma relagdo assimétrica de posi¢oes
enunciativas no discurso de sala de aula, torna-se mais consistente a nossa
percep¢ao de que nos demais géneros analisados as relagdes hierarquicas
estabelecidas parecem estar também ligadas a um certo tipo de saber, ou seja, as
relagGes de assimetria na IU parecem estar vinculadas a uma relagdo com qualquer
tipo de saber que nao sé o saber que se pretende transmitir na sala de aula, mas
também o saber administrativo, burocratico.

Com o objetivo de explicitar a nossa percep¢ao, dedicamos o IV
capitulo ao entrecruzamento de géneros, como o intuito de observar se, nesse
entrecruzamento, esses géneros produzem algo em comum, no interior de uma
instancia maior que ¢ a universidade como um todo. No decorrer das nossas
analises, a aula se mostrou como o género que mais interfere nos demais géneros,
mesclando-se a eles e servindo a finalidades especificas do género que a subsume.
Ao mesmo tempo constatamos que a aula constituida por diferentes instancias e
discursos, nao se deixa penetrar por géneros distintos daqueles que a compdem a
nao ser como digressao ou suspensao de si propria.

Admite-se que a entrada de um ‘tom professoral’ em outros géneros
nao tem a motiva¢ao da aula em si, nao chega a modificar o género primeiro a
ponto de transforma-lo em uma aula, no entanto, o discurso de sala de aula nao
desaparece nas diferentes atividades no interior da universidade, ao contrario, esta
la, sempre presente. Embora os varios géneros em circulacio sofram coer¢oes de
cada diferente atividade realizada em diferentes circunstancias na IU, ha um
género que a IU assume como a expressao de sua atividade basilar: a aula. Trata-se
de um discurso proferido do alto (Chaui, 2003), pressupondo sempre alguém que

sabe e alguém que precisa saber. O fom professoral  presente nas distintas
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interlocucdes se impode em fun¢iao da detengao desse saber que legitima posigoes e
hierarquias.

Mesmo onde o objetivo da interlocu¢ao nao se restringe a0 processo
ensino-aprendizagem proprio da sala de aula em si, a assimetria passa pela
detenc¢ao de um certo saber em relagao a um nao-saber. As diferentes posi¢oes
que os sujeitos ocupam, na universidade, sao legitimadas por um certo saber, ao
mesmo tempo que institui o outro que se encontra nos degraus inferiores da
escala hierarquica, como sujeito destinado a adquirir esse saber instituido. Assim, a
deten¢ao de um certo conhecimento, na universidade - seja na sala de aula, seja
em outros espagos em que o proposito de ensinar ndo esteja explicitado —
constrél posigoes assimétricas e remete os sujeitos que detém (ou nao) esse
conhecimento a posi¢ées de comando e obediéncia, o que nos permite dizer que a
universidade se configura como o lugar da assimetria pela distribui¢ao desigual do
conhecimento. Por isso mesmo, a transmissao do conhecimento acumulado se
impoe em qualquer atividade que a universidade se propde a desenvolver, seja na
esfera politico-administrativa, de ensino ou de pesquisa.

Por fim, podemos dizer que apesar de toda sua complexidade atual e da
super valorizagdo da produgao de conhecimentos (pesquisa), a ‘transmissao do
conhecimento’ é o que caracteriza a universidade, ou seja, a prioridade é a
formacao. A aula é o género que mais ocorre qualitativamente e as formas deste
género se espraiam ou estao presentes em outros géneros discursivos proferidos
na universidade, especialmente aqueles orais. Em outras palavras, ha uma voz que
organiza os demais discursos proferidos na universidade, que é a voz do discurso
de sala de aula.

A explicagdo desse fendémeno talvez possa ser encontrada na propria
histéria da universidade. Conforme discutimos no primeiro capitulo, ao longo de

sua historia a universidade assume como finalidades basicas trés funcoes
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principais: ensino, pesquisa e extensido, mas ao assumir essas trés fungoes ela
assume o ensino como a atividade principal. Quando a sociedade passa a exigir
muito mais do que formacao, instaura-se a crise da universidade. Como saida para
tal crise, a universidade se sente obrigada a dedicar-se mais a pesquisa e em outros
momentos, a prestacao de servico, pela via da extensdo universitaria. No entanto,
nas suas atividades cotidianas, refletem-se ainda os marcos de sua tradi¢cao pautada
na transmissao do conhecimento, no acimulo e transmissao da heranca cultural.
Sabemos que, com este trabalho, ndo iniciamos nem encerramos uma
reflexdo, apenas tentamos ser mais uma voz que transita no imbricamento de

tantas outras ja formuladas e a formular, pois como diz o poeta:

“O real nio esta na saida nem na chegada:
cle dispée para a gente ¢ no meio da

travessia.” (Guimaraes Rosa).
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1. NORMAS PARA TRANSCRICAO®

ANEXOS

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACOES

Incompreensdo de palavras ou| ( ) ja acompanhando a histéria ( ) a

segmentos mente comegou a abrir mais um
pouco...

Hipdtese do que se ouviu (hipotese) esta sendo (iludido)... enganado porque
no fundo a intengdo de (amealhar)
alguma coisa...

Truncamento (havendo | / essa primeira ela damdo dad a

homografia, usa-se  acento motivagdo

indicativo da ténica e/ou timbre)

Entoacdo enfatica Mailscula o dinheiro voltou para a méo dele e ele

fez o qué?...torROU

Prolongamento de vogal e

::;podendo aumentar para:::: ou

Porque I4 é::...€:::... a justica funciona

consoante (como r, S) mais

Silabagdo - entdo é.. a construgdo ju-ris-pru-
dencial... t4?

Interrogacéo ? entdo o que é isso? ... alguém sabe o

que € iss0?

Qualquer pausa

Ent&o ndo tinha... um direito positivo...

Comentarios  descritivos  do

transcritor

((mindscula))

((risos))

Comentarios que quebram a
seqliéncia tematica da exposi¢éo;

desvio tematico

e vai dizer por exemplo que o juiz
julgou de forma - - vou usar a palavra
aqui - - absurda ( ) ... t& bom?

tomada ou interrompida em
determinado ponto. Ndo no seu

inicio, por exemplo

Superposicdo; simultaneidade de Ligando A2-  tem mais doiS l
vozes As linhas— P-- sua pergu
Indicacdo de que a fala foi| (...) (...) isso é simples... é porque na

Franga eles ndo se organizam como

nossos tribunais

CitacBes literais ou leituras de

textos, durante a gravacdo

a:.... parte que eu fiquei aqui "a
légica a juridica e a argumentagdo”

ta?...

OBSERVACOES:

1. Iniciais maiUsculas: s6 para nomes proprios ou para siglas (USP, etc.)

52 Extraidas de Preti (1993:11-12, org.).
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. Féaticos: ah, éh, ahn, hun, ta ( ndo por esta: ta? vocé estava brava?)
. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros séo grifados.

. NUmeros por extenso.

. Néo se indica o ponto de exclamagéo (frase exclamativa)

. Néo se anota o cadenciamento da frase.

. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh::::... (alongamento e pausa)

0o N oo o B~ wWwN

reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.

. Né&o se utiliza sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula, ponto final, dois pontos, virgula. As
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2. TRANSCRICOES®

Transcrigdo n® 02

P- ( ) eu tinha dito na aula passada que iria se falar sobre ( ) seriam 0s dois textos... bom... ja véo levantando
ai outro argumento porque hoje seriam os textos que estéo ( )

Al- porque aqueles textos nds lemos e esse daqui eu pelo menos ndo consegui ler ndo sei se a média ja leu...

A2-eundoli

((vozes))

Al- a gente adquiriu s6 ontem...

((vozes incompreensiveis))

A3- pelo fato de a gente ter lido eu acho que ...

((vozes))

Al- que o M. ele s¢ foi para o aeroporto mas acho que ele volta acho que em tempo ainda de apresentar o texto base...
((vozes incompreensiveis))

Ad4- ja pode falar aqui na frente ou pode ser ai atras?...

Al- melhor aqui... ou tem que ser ai atras?... ((os alunos discutem sobre o local da sala de onde deve falar))

((pausa longa))

Al- heim colegas... s6 enquanto... enquanto eles combinam aqui a dindmica da aula a gente podia aproveitar rapidinho aqui
pra ver os recados né?... a gente passou nem colocou

( ) ainda... a M. vai arrumar a porta e o portal aqui né? entdo vai diminuir ai os custos da nossa coleta... ta? outra
coisa... 0... 0s meninos vieram/ja véo vender daqui a pouco j& o ingresso la pra/pra nossa galinhada Ia...

Ab5- aqui 6:: trés reais..

Al- trés reais né ja pd/ja leva o cartdozinho ta?... ta...

((voz incompreensivel))

Al- isso... entdo é pra quem ndo sabe que tem muita gente que chegou de fora ha pouco tempo né? pra quem ndo sabe onde
é o local... a referéncia é a TELEPARA... né? a TELEPARA aqui da Nova Marabé t4 ?...

Al- desce aqui da Revemar até o balo... a TELEPARA t4?

AB- 0 horério...

Al- E e sobe beirando a TELEPARA que chega no clube no alto... o hordrio seria a partir das nove horas da manha... a
partir das nove horas ta?... € uma outra coisa como eu e 0 C. n6s vamos estar trabalhando até o horario de meio-dia... eu
vou t& coordenando o semindrio e ele também ( ) articular bem a atividade entéo a gente gostaria até de ver
algumas pessoas até alguns que pudesse s6 ajudar a organizar ta?... pra reforcar a equipe porque se ficar s6 eles dois né?...
ai eu ndo sei quem poderia dispor (heim?) vocés dois né?... a D. parece que ja ta ajudando né?... ta porque ai vocé pode/
vocé poderia ajudar também F.? pra chegar cedo 14 atender o pessoal e tal t4? e também pra passar nas outra turmas ver
quem é que encarrega de vender pega dez pega dez convites vinte ta?... e as cinco e meia nds teremos reunido entdo a
comissdo... das quatro né? com o:: o coordenador ai ta fechado ai 0 esquema ai da data da gente fazer a reforma aqui...
quando pintar de branco aqui... arrumar as lampadas vai ficar bem... clarinha... ai nem o professor dorme né? nem o
professor vai dormir mais que vai pintar de branco aqui... as paredes tudo por aqui ((risos)) ndo é?... quanto mais aluno...
((vozes))

P- siléncio por favor...siléncio absoluto... vamos ouvir o que o colega vai falar ai... ((pausa))

da apostila ser grossa/mas ela vocés vado ver o texto €... bastante simples porque: ela tem / a maior parte dela é mais de
(aplicar) casos t4?... pra entender esse texto basta ler até o paragrafo setenta e cinco aqui ja tem tudinho ( ) e mais
casos... assim... que a gente vai ter que aplicar... entdo (gente) pra gente poder entender a gente vai tratar aqui desse
assunto aqui...é... (pausa) raciocinio do.. isso pega um pouco ai na... no assunto que o M. vai... vai falar...t4? raciocinio do
judiciério... 0 que que é o raciocinio do judiciario? o objetivo do raciocinio do judiciario é justamente de discernir...dois
réus... 0 seguinte caso... pega um... vamos Ver o caso... tem um réu aqui... traz... vem a acusagao e a defesa... entdo cada um
aqui pode dar sua argumentacao...esta certo? tem argumento X e tem argumento Y que vao ( ) sustentar o crime
cometido por esse... réu aqui.. entdo raciocinio judiciario... ele vem justamente dar uma solucgéo ta? pra esses...pra esses
dois racioci/ pra esses dois argumentos que estdo sendo usados.. s6 no final isso t4?... pra ele... essa solugdo... ela vai ter
que ser aceita t4? vai ter que ser aceita pela sociedade... e vai ter que estar dentro dos pa/padrdes... né? legais que estdo
instituidos na sociedade... entdo 1a no Ministério também tem isso.. é a solugdo que... 0 juiz ali vai ter que... tomar... € a
posicdo que ele vai ter que tomar na relagdo ha dois argumentos diferentes para solucionar uma vitima ok?.... entdo
0:::....0:....0....raciocinio judiciario ele divide-se em trés fases... né? em trés fases... aquela primeira fase... é::... do
histdrico... daquela época o absolutismo né?... que os governos... 0s soberanos... eles mandavam em tudo... entdo o que
aconteceu naquele tempo? os poderes... 0 poder estava regido na mdo de um soberano...o... eles delegavam L. C. vai ter o
poder de julgar aqui vai ter o poder de... de... administrar entdo eles... delegavam funcdes... delegavam poderes pra.. pra
determinadas pessoas dentro do/do::.. 1a::.. dos seus... ministérios.... dos seus governos... entdo...entdo naquele tempo... L.

5% As transcrigdes foram organizadas de acordo com a ordem em que foram transcritas.

271



C. vai receber o poder de julgar... entdo a decisdo que ele tomasse.. era.. inquestionavel... por que? porque ele estava la
julgando em nome do rei certo? em nome do... do poder central que aquele rei... que era no tempo do absolutismo... entdo
ele ndo tinha que motivar a sentenca dele... se... condenou fulano de tal aqui...pronto... t4 condenado.. certo? ele néo tinha
que motivar...ndo tinha que justificar porque (a tudo) agia em nome 14 do... do poder maior que naquele tempo era...o rei
ligado ao absolutismo.. t4?... depois vem a segunda fase que é ja da revolugdo francesa pra ca...ta? aa revolugdo francesa
pra cad ai:... as coisas mudaram...por qué?... comecou a haver a separacdo dos poderes... comegou a haver uma
sistematizacdo do direito...um conjunto de leis formais e ai j& é obrigado o juiz... quando ele dava uma sentenga ele ja
tinha que motivar t4?... ele tinha que dizer por que...quando ele...quando ele... a decisdo é dessa forma ...resolvendo uma
() ele dava uma decisdo fiNAL... ele tinha que também argumentar porque ... ele tomou aquela... aquela decisao..ta?...
porque ja tinha... ele era baseado no direito positivo... Tinha direito escrito certo?...ta?...entdo..olha...vocé vé aqui... ele
referia- se ao direito positivo para mo...motivar sua sentenca.. .suas decisdes... entdo...esse € o primeiro caso quando o
legislador...ele... ou melhor...o executor la... que tinha o poder de julgar permitia... ele ndo precisava motivar... justificar
sua decisdo... no segundo caso.. na segunda fazer (do raciocinio) judiciario o juiz quando dava uma sentenca... uma
solucdo..ele tinha que...justiFICAR aquela decisdo baseado no direito positivo... ta?... ja direito escrito... naquele tempo da
Revolugdo Francesa pra ca ja estava previsto... ja tinha um (curso de leis...) ja tinha em que ele se amparar se (quisesse)
advogar... ai toda a justica dessa segunda fase aqui ela sempre esta em conformidade com as prescri¢fes legais ta?... aqui
era mais baseado em leis consuetudinarias... aqui sim... entdo ndo tinha... um direito positivo... um (aparato) escrito em que
ele pudesse se basear... ele ia mais pela...pela...pela...pelos costumes... naquele tempo o soberano... adeus....ele mandava
ta?... mandado e ninguém questiona... aqui ndo...a::... jA comega com a Revolugdo Francesa... ji... acompanhando a
histdria... a mente comegou abrir ( ) mais um pouco... aquela... aquela cortina que tinha obscura na... até na forma de
pensamento cai..vem aquela... aquela...aquele império da igreja catdlica mandar em tudo também cai... entdo aqui
comegou /o::... liberalismo comega a aparecer aqui ... entdo também.. comeca aqui 0:...0:....as normas do judiciario também

comegam também a se adequar a::.. a:...as novas formas que ( ) vigentes... no terceiro caso (a decisdo)... no segundo
caso aqui que nos vimos ele motivava a sua sentenca... mas tudo baseado no direito positivo.. tava escrito aqui... por
exemplo aqui...o cara matou... entdo matar é crime...l14 pronto...acabou... entdo vai ser condenado...  se ( ) disser que

vai ser trinta anos entdo vai ser trinta anos pronto... € o que ta previsto... ele era escravo daquilo certo? o:... 0:...0 judiciario
ele tinha que fazer... ele estava mais ou menos subordinado até o poder le... legislativo... porque o legislativo... ele
elaborava as leis ( ) matar € crime vai ali... doze né?... a trinta anos de recluséo...a:... entdo ai o que acontecia?... ele
tinha que pagar/o juiz ele tinha que dar sua sentenga baseada nessa norma ( ) penal... o terceiro caso comegou pela
seguinte forma... comegaram ( ) estado... o estado e a ...e a ... legislacdo podiam ser ( ) porque... 0
Estado podia errar..td? porque o estado acreditava... era tomado como verdade... agora aqui ja tem a terceira fase do
direito... comegou haver uma orientagdo anti-positivista mesmo ... o judiciario ndo tinha mais que ficar ( ) diretamente
ndo tinha que ficar mais ligado... escravo da...da..do... ( ) ndo ele passa aqui também a colocar o seu dedinho 14 no
meio.. quando ele passa aqui ai vai fazer o seguinte... da também sua interpretacdo nesse caso pega aqui... sabe.. matar é
crime...vou ver as circunstancias... por que ele matou...ai vem toda aquela... aquela... aquela ...( ) ele comeca a
analisar aquilo ali... e na... no final das contas ele d4 uma sentenga... e ele moti/ele d& uma sentenga assim... esta tdo
amarrada assim... 0...0... ... matou? ou entdo cometeu um crime... hoje... cometeu hoje... entdo vamos fazer uma justica
social... ou entdo ele ndo.. vamos fazer como hoje em dia a gente fala.. pena alternativa.. da tantos quilos de feijao... uma
cesta basica durante dois anos... entdo ele comega uma sentenca né? ndo mais diretamente ligada aqui ao direito
positivo...ndo o direito positivo diz X onde vai ter o juiz que diz ndo.. ele comeca a adequar a sentenca de acordo com a
interpretacéo dele... sem fugir do que ta previsto 14 no direito positivo t4?... a decisdo do juiz vai ter que ser justa e conciliar
com o direito em vigor.. ou seja... como eu falei agora eu ndo vou fazer tal qual a ... a prescricdo legal (antes ) mas eu vou
aplicar uma sentenca... certo?... uma sentenca mais branda... vou é::..6::... uma sentenga mais justa... mas... ndo podia fugir
do que estava previsto certo?...ndo podia... ndo... é.. é.. vou deixar ele solto... ndo vou puni-lo ( ) vou absolver... mas
segundo ( ) justamente adequar a sentenca ta? sem estar totalmente ligado 14 a... justificacdo penal a::... entdo
essa apostila... ((trata-se da copia de um capitulo de um livro)) ela fala dessas trés fases.. ta? essa primeira...ela... ela da/nao
da a motivacédo ela ndo tem muita importancia ta?... a sentenga () o judiciario ndo é... ndo tinha aquela obrigagdo de
motivar...t4?... ele estava ligado era.. naquele tempo era mais feudalismo... estava muito ligado ao que... era feito como
ordem... a segunda fase...que vem depois da revolugdo francesa.... o direito é sistematico... ( ) e ai vem aquele
aspecto positivo do Direito... ( ) (substancial...)

((vozes incompreensiveis))

P- é... no texto a gente vé alguns termos que ndo sao habituais para nds assim... () um pouco diferentes... ele ((o autor
do texto)) fala aqui que... alguns é... juristas... ele...é...faz algumas vezes justificarem né? a motivacéo... outra coisa que ele
fala bastante é a motivacéo... né? tem um significado para n6s totalmente diferente do que a gente tem Ia fora é... nds
estamos motivados a fazer forca... a motivacédo é aquilo que o juiz utiliza para justificar uma atitude que ele tinha tomado...
entdo... nessa motivagdo...€... as vezes (imposta) é... € uma motivacao que talvez o legislador é... ndo tem e.. tentado ver

como aquela lei é... foi feita... né?.. e ele precisa motivar em cima daquela lei escrita ( )
entdo o que é isso?...alguém sabe o que é iss0?

A2 - eu queria ( ) nessa linha de conceito que eu ndo entendi... né?... ndo conhego...né?...

P- td bom....

A2- que... 6 um... é... 0 corpo de cassagdo... né?
P- isso é simples... é porque na Franca eles ndo se organizam como 0s nosso tribunais...
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AT-s0 pra |4 entdo...

P- sd pra l4... Corpo de Cassagdo é uma espécie de Tribunal de Apelagdo... cada sentenca de um juiz... isso tem na Franca e
nos paises ali proximos né?... Bélgica... ( ) é belga mas a cassacgdo... a gente tem um... similar... aqui brasileiro... um
recurso de apelagdo... que até coloca a cassagdo como ( ) de direito democrético é organizado assim....

A2- ((incompreensivel))

P- (é organizado assim, t4?...) tem (a corte) de cassacdo e tem o tribunal... certo?... essa corte de cassagdo ela funciona
suspendendo os efeitos da sentenca quando ha um erro formal ... compreendeu? aqui ndo... os erros formais e 0s erros
materiais... entdo... formais e materiais ... eles sdo todos de uma unica... instancia...certo?.. | e...I4 existe um acordo de
cassacdo... ela a ... ela chama pra si a sentenca do juiz.. e vai dizer por exemplo que o juiz julgou de forma... vou usar a

palavra aqui...( ) ... absurda.. t& bom?... quer dizer... ndo vai se julgar se 0 juiz esta certo ou errado... digamos que
ele cometeu um erro técnico... nesse caso... compreendeu agora mais ou menos...( ) certo? entéo... isso chama a sentencga
captada... € uma espécie de tribunal... é captada porque ele ndo vai ( ) né? ( ) vai estar Ia...
( ) sO que que estava perguntando mais era o outro... mas qual é a palavra?

A2- ndo mas... (

P- somente 0 ( ) de cassagdo da todo o sentido... .todo alcance a motivagdo do direito ( ) tem a
possibilidade de recurso nds vamos ter que fundamentar sua sentenca pra que ela seja 0 qué?... mantida... mantida por
oOrgdo coletivo ... maior ... mais alto...superior igual ( ) aqui no Brasil... entendeu? ( ) criminalista de

dar a possibilidade da pessoa recorrer...que dizer... ela pode possibilitar um (momento ) pra ela... se confirmar ai se julga
que ela vai fazer o qué?... vai.. se aquietar e.. concordar entdo.. sabendo que existe uma pessoa la em cima nos vigiando... a
motivacdo ela é essencial... e vai dizer justamente nessa motivacao... € onde ele vai construir os seus argumentos... ele vai
tentar construir os argumentos de maneira...SOlida né?...FORte... vai dizer por que.. ta?... eu decidi assim porque a prova é
essa... essa...essa... (0u por) isso...isso...iss0...né?... porque ele confessou... porque...(tem como provar)...ta certo? entdo ...
nesse sentido é... sabe-se que 0 juiz ( ) dele.. tem que ( ser motivada) porque se ndo... 0 que acontece é que o poder
judiciario vai ser o qué?... desmoralizado se todas as decises dos juizes forem decisdes que forem cassadas () aqui
cassadas com decisdes reformadas () e ai o que vai acontecer? vai acontecer que... a populagéo néo vai é.. confiar em
quem?... no poder judiciario.. certo?.. dai advém uma outra situacdo da motivacdo que é qual? hoje em dia esse... essa
certeza ... essa decisdo de ser motivada (realmente tudo) ( ) porque a opinido publica também esta presente... entdo
a opinido publica é uma coisa tipica dos ditos regimes democraticos né? onde possivelmente existe a (dita) liberdade de
expressao.. eu digo isso porque no Brasil a globo manda e pronto... ta acabado.. ndo é verdade? jornal € s6 um... () é so
uma ( ) entdo isso pega em qué? além daquelas pessoas que vao conhecer... a decisdo... os advogados ... ndo é?... as
partes... as proprias partes...o caso também é colocado a apreciagdo do publico... dada a sua importancia...vdo conhecer
por intermédio dos jornais ta? entdo é necessario o qué?... que seja motivado para que... as pessoas estejam convencidas
que aquela decisdo é:... é a correta porque 0 convencimento aqui é através de uma argumentacdo ldgica... ldgico...
compreendem? entdo nesse sentido no... sistema... digamos democratico correto? é necessaria a motivacgao... entdo o
recurso.. a apelacéo ela é (justificada) no regime democratico porque a deciséo do juiz ela pode ser combatida néo s6 pelos
advogados como também por quem? pela populagdo... pela comunidade... pela opinido publica ( ) ladréo solta
( ) solta ladrdo né? ( o povo ) protesta contra o que aconteceu né?... entdo... hoje em dia... essa decisdo do juiz ndo
esta mais s sujeita... dentro daqueles iluminados que sdo os conhecedores do direito.. compreende?

A2- a:: é outro termo na verdade que eu ndo compreendi bem né?... a questdo de... crime por denunciacdo né?...
condenado por denunciago...

P- quer saber o que que é isso?

A2- é...seria isso...

P- bom.. acabou?

A2- tem mais mas ndo sei se é agora...

P- vai falando... vai falando...( ) seguinte ...nunca gostei de ficar com duvida ... é preciso aclarar um pouco pra
depois....

A2- tem mais dois...

P- sua pergunta...

Al- ta... ementérios.. 0 que seria 0s ementarios... ementarios () né? ...

A- ..eaoutra é..tradicdo de ( ) di-on-to-lo-gia....

P- deontologia

Al- - deontologia... se é um tradic&o ( ) mas eu.... li mas eu... ( )

P- ele falou em presuncdo () do judiciario né? de to/ ( ) na verdade/verdade nds chamamos aqui presuncdes
legais... presuncdes juridicas porque isso é importante para nossa carreira profissional? porque a lei cria essas ficcdes e elas
sédo utilizadas né?.. como motivos....como... é.. (cédigos) que ( ) juridica ta?... ndo existe isso de fato ( ) na
sociedade mas a propria legislacdo que é ( ) também cria determinada.. é... determinadas presungdes legais... e dai
no6s partimos a raciocinar um exemplo ...ta?... um exemplo que é interessante... a legislacdo do trabalho diz o seguinte...
que ...0 empregado deve ser o qué?... protegido ndo é isso?... (( risos)) a legislacdo do trabalho é ela chamada legisla¢do
progressiva... certo?

A- porque o empregado ( ) inferior....

P- t4?.. por qué? porque a legislacdo diz o seguinte... que o empregado estd numa situagdo inferior...porque ele s6 tem o
corpo dele para vender...ndo tem nada mais para vender... ele vende o corpo dele.... quando eu digo vender o corpo é
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vender a forca fisica e intelectual... ndo € isso?... entdo... na realidade ele € igual ao outro homem que compra a forca dele
ndo é igual?... nds vamos verificar que nés somos todos iguais... a lei diz isso...por que € que tem que proteger o
empregado... ndo € isso?... muita gente ndo raciocina assim?... poxa... chega 14 s6 GAnha o operério... s6 ganha o
empregado... por que que s6 ganha? porque a legislagdo € progressiva.... entdo ela criou uma ficcéo legal dizendo o qué?...
que no direito do trabalho... 0 empregado é protegido.... e realmente é... é protegido por qué? porque entende-se que na
verdade ele esta subordinado a exploragdo... ao capital... entdo haveria ai uma... né?... desigualdade que a legislagdo
procura de forma ficcional compensar... compreenderam?... voltando de novo... digamos que fosse assim... 0 empregado...
ele ndo tem mais nada para vender do que a forca de trabalho... logo ele sé tem a forca de trabalho para vender... ele se
sujeita a qualquer... trabalho para poder o qué? SOBREVIVER... porque se ndo ele ndo come nao € isso?... ndo é verdade?
aquele que é o dono do meio da producéo... ele pode ficar esperando porque inclusive é ele quem paga os empregados ndo
é verdade?... entdo se supde que isso ja é um avanco do direito do trabalho... depois de ter sido combatido pelos comunista
socialistas.... pelas doutrinas marxistas leninistas socialista comunistas e etcétera... essa legislagdo (entrou em vigor ) no
fim do século com a revolucéo russa... () da revolucéo socialista e ela vem dizendo o qué?... entdo se é assim vamos
compensar essa desigualdades fazendo o qué?... tornando ele igual...I& em cima mas ele s6 é igual...la em cima.... ele s6 é
protegido porque existe 0 qué?... uma... ficcdo... compreenderam?... disso ai vai decorrer uma série de distorgdes né? tipo
assim... vocé chega na justica do trabalho... quem tem que provar que pagou? quem é?.. é o patrdo quando quem teria que
provar é justamente aquele que esta......rescindido por qué? porque a maxima né?... a razdo... ...0 pressuposto que vocés
todos sabem é que quem alega deve o qué?... provar... esse é 0 direito comum.... o direito do trabalhado é o contréario.... 0
pa/o empregado alega.... e quem tem que provar € 0 outro... por qué? o outro é presuncao....por qué? porque decorre da
presuncao de que ele é um coitado... pobre... né? compreenderam o que é presun¢do?... Entdo sdo vérias as presungdes ta?...
nds vamos ter a presuncéo da boa fé... ta?... a presuncéo da boa fé/entdo... da boa fé... o que quer dizer isso? quer dizer que
aquela pessoa que pratica um ato juridico... ne?... esta sendo (iludido)... enganado...ou que no fundo a intencdo de
(amealhar) alguma coisa ... ou melhor dizendo... é aquela pessoa que compra o carro que é roubado sem
saber...entendeu?... entdo... entdo... esse pressuposto é que a pessoa que vendeu ndo precisava roubar.... entdo nesse sentido
0 que acontece? vai atuar uma presuncao ai... se ele tiver que pagar alguma coisa né?...indenizar... ele vai ser o qué? é::
é:.... melhor protegido porque ele estava de boa fé... portanto boa fé é um conceito subjetivo né?... (a pessoa tem) uma
presuncdo legal... entenderam o que é presungéo entdo ?... compreendeu o::: presungao?... através dessas ficgdes judiciarias
0 que que se faz? exercendo a (ag¢0) da lei ele demonstra varios casos e o poder judiciario faz o que? diminui em alguns

o sentido da lei seja totalmente outro daquele imaginado pelos... pelos legisladores t4? por qué? porque aquele momento
exige uma interpretagdo que seja (consuetanea) né? que seja é::é.... caracteristica daquele momento histdrico... daquele
momento em que esta vivendo.... entdo é por isso que nds tivemos bem ha pouco uma decisdo da mesma lei de dois anos
atrds sendo diferente daqui a dois anos... ou a trés anos t4?... pelo menos até ai essa explicacdo... petroniano...que é
pretoniano? pretoriano sdo as decisdes dos tribunais ta?... € 0 que a gente chama de pretoriano... porque ela vem dos
pretores ta?... dos juizes.... entdo é... a construcdo pretoriana... quer dizer é a construgdo ju-ris- prudéncial....td? o que é a
construgdo jurisprudéncial?... sdo as decisfes dos tribunais... decisdo de jurisprudéncia ndo é a decisdo do juiz... 0 juiz
sozinho 14 em Séo Sebastido da Boa Vista né?... ou 14 em Curiondpolis.... ndo... aquilo ndo é uma jurisprudéncia... embora
muita gente diga... isso aqui tem jurisprudéncia...o juiz decidiu... dai... ja tem jaris/ndo... jurisprudéncia é quando ha o
recurso e aquele tribunal comega posicionar naquele sentido... jurisprudéncia advém de um 6rgdo colegiado... que
geralmente € uma corte...né? ou tribunal... certo?.. e essas decisdes elas passam a ser reiteradas...o que quer dizer isso? ....
constantes naquele sentido....

A8- no caso de ( )

P- Até chegar numa...

A4-((incompreensivel))

P- isso.... até... até... chegar no que a gente chama de uniformizagéao da jurisprudéncia.. né?

ou chegar numa simula... 0 que quer dizer isso?... é que eles ficaram discutindo durante anos um assunto... até aquele
tribunal.... a maioria vencer aquela posicdo... ter uma posi¢do consolidada pelo tribunal... compreenderam?... entdo séo
anos de discussdo... ta?... quando um juiz é de uma corrente... um outro juiz é de outra corrente... e vai mudando...e tem
muita coisa até politica que a gente quem sabe (poderia ver mais tarde)... politica porque é tribunal que o governador
nomeia... que é ... um tribunal que o presidente nomeia é politico.. né? ele ja vai nomear como fez por exemplo o... 0...
Fernando Henrique... nomeou o Nelson Jobim e o Nelson Jobim é considerado dentro do STF o representante do governo
FHC... tanto é que foi ele que deu essa liminar da... do auxilio-moradia....por qué? porque é ministro da justica... assim
como Mauricio Correa foi Ministro do Itamar e também foi nomeado para o STF presidente do tribunal.... entdo tem o
compromisso politico também ta?... entdo essas discussOes pretorianas... elas as vezes levam séculos ou melhor décadas
né? entendeu? ta? entdo dentre essas duas que requer situagdes juridicas aquilo vai ser decidido no voto... decidido numa
turma vai para numa camara de uma camara vai para um colegiado até chega no momento que aquilo cristaliza e pronto...
acabou... ( ) décadas realmente chega l& acabou... muito bem... deontologia... deontologia é uma palavra que quer
dizer...dedntico... debntico quer dizer a capacidade é... que o sujeito tem... nés... as pessoas... 0 homem... de... cumprir
deveres... é ética... € 0 aspecto ético... deontologia quer dizer o qué? o estudo da Etica... ¢ a forma como as pessoa se
posicionam... né?... as relagdes com os outros e consigo mesmo... entdo deontologia aqui... abrange... o direito... abrange a
moral.... dedntico... é essa manifestagdo nossa ta?... quer dizer o qué?... todos... ( ) quer dizer o qué.. DE.. t4?...
ontologia € o que?.. é o estudo do ser... dedntico... ( )
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A9- debntico... ol4... o telefone tocou... vai atender..

P- ai dedntico é a manifestacdo do ser... nesse aspecto... ético... t&?... entdo digamos que.deontologia é o estudo da ética...
vocés véo ter essa matéria... Deontologia Profissional... é o estudo da ética profissional de quem... do?....advogado... véo ter
0 codigo de ética...um codigo de (deveres)... ementério é o qué?... ementério é.... uma...digamos assim... publicagdo...
ta?... onde estdo é:... consignadas as decisdes dos tribunais... as jurisprudéncias... né?.. entdo ementario de decisdes refere-
se a todas aquelas decisdes de um corpo de jurado dos tribunais ta?... ementario do tribunal de justiga do estado.... ai dentro
daquela publicacdo vocé vai ter la... a ( ) Habeas Corpus é... que mais?.... Tribunal do jari....
homicidio.... entdo todos aqueles itens véo ter o qué? apenas as ementas que quer dizer... as... 0 resumo das decisdes...
estdo entendendo?... t&?... entdo (dizia) o seguinte... fulano deve pagar a...a ... ndo sei 0 qué... ai... uma decisdo... ai diz
assim... primeira turma dia tal numero tal relatou fulano beltrano.... ta?... entdo aquilo é digamos assim...uma espécie de
resumo das decisdes dos tribunais... aquilo ali é colocado numa publicacéo... numa revista né?... publicado numa revista de
um 6rgdo daquele tribunal... um érgéo com direito ( )

A9- aqui no Para ndo tem 6rgdo de ( )?

P- quem falou? diga?

P- 0 outro é o qué? denunciagdo?

A10- crime de denunciagdo....

P- tinha mais outra palavra... como é?

Al- o que caracteriza 0 crime por denunciagao né? que é...

P- crime por denunciagdo...td?... caracteriza o seguinte.... que ninguém pode denunciar o outro se néo tiver o qué? ...

A0S - prova...

P- certeza da... da prética do alibi... entdo denunciar o outro de forma... é::... como direi...

Al- ((incompreensivel))

P- caluniar.... como?... vocé falou a palavra certa... como?...

Al- leviana?

P - leviana né?... ou apenas no sentido de... ela é uma... é crime por denunciagdo... entdo ele denuncia dizendo que vocé
vai ... na verdade eu t6 condenando...... ( ) achincalhar ( ) muito bem... agora se quiser voltar ao
texto ou alguém ainda tem palavras ai para a gente tentar descobrir o sentido?

Al0- ( ) aqui de manobra legislatoria...

P-muito bem isso isso ai é ( )

Al- como é?

P- ( ) ta?... como é que chama?... probratizacées...
A- iche... Maria ((risos))

P- certo? ( ) vem... vem de ( )
Al-iche...
P- nasceu no México né? ela nasceu no México... ( ) sdo manobras melhor dizendo... manobras legislatorias sao

aquelas que o advogado né? ou advogado de uma das partes ao invés de partir pra decisdo do jogo ele fica o qué?
procurando ... né? é::... alargar o tempo daqueles processos é... fazendo com que a decisdo demore cada vez mais ndo €
isso? tirando o sentido da decisdo é... do... tirando o ... a decisdo do objeto e levando pra outro lado né?... ele vai...
recorrendo de forma continua de toda e qualquer decisdo ta? no sentido de (prorrogar) cada vez mais a: ... a:... decisdo da
justica... legislatoria t&? vem de ( ) que quer dizer aumentar sei la...

A10- ((incompreensivel))

P é... 0... 0... ndo aqui ndo... a nossa lei prote/ é:... proibe que esses recursos sejam feitos de forma leviana...ta? a pessoa
vai pagando multas... mas de ( ) é muito vasto...

t4? e é garantido o direito de recorrer ta?... agora evidentemente que o.... 0 ... 0 advogado né?... que ndo é um bom
advogado que ai ndo tem ética ndo é isso? ele constréi uma tese talvez absurda pra jogar para frente... o exemplo que eu
vi outro dia que me deixou estarrecido.... ta?... um exemplo estarrecido... 0 cara entrou com uma (agao)... ndo é isso? de
uma nota de promisséria de alguém que ndo pagou no dia nem debitou ta?... o juiz... primeiro o juiz mandou o qué?...
penhorar o... pagar ou penhorar os bens néo € isso?... ai... 0 oficial de justica foi I4 pegou o0 qué?... o dinheiro e... guarDOU
ndo é isso? penhorou o dinheiro... ai 0 que ele fez com a defesa dele? ele fez o qué? ele deveria fazer o que a gente chama
embargos né?...embargos de devedor... que é uma agao prevista... o que que ele fez?... Entrou com os embargos mas... disse
0 qué? entrou com a suspei¢do do juiz... dizendo que juiz era suspeito.. tem varios motivos pro juiz ser suspeito né?...
amizade de uma parte... inimizade com ambas as partes... né?... interesse na causa... parentesco....etecétera...né?.. entdo ele
pegou e disse isso... 0 que que isso fez? no momento que vocé levanta uma argumentacdo contra a pessoa do juiz dizendo
que ele ndo tem....é:.... condi¢Bes né? morais... ou pessoais... de presidir aquele processo... 0 que acontece? o0 juiz é
obrigado a fazer o qué? suspender o processo pra poder se defender daquela argumentacéo... ai 0 processo vai 0 qué? para...
parou 0 processo... parou... quer dizer que aquele dinheiro parou... ficou la parado né? enquanto isso o chicaneiro foi e fez
0 qué?... correu para o tribunal para tirar a penhora daquele bem...ai conseguiu sabe-se 1a como... tirou a penhora... quando
0 juiz vem dizer que ndo era suspeito...que ndo era mais suspeito.. que realmente 0 juiz era uma pessoa que ndo mexe com
nada... que aconteceu? o dinheiro voltou para a médo dele e ele fez o que com esse dinheiro? torROU... ai 0 que
aconteceu?... ficou totalmente... o processo ficou totalmente sem objeto porque ele sé tinha aquele dinheiro pra pagar entdo
a causa realmente é:: ( ) entdo isso é o qué?... isso é uma chicana ... uma manobra legislatoria... uma
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(manobratéria)... né? que ele se utilizou para parar o processo quando conseguiu reverter o quadro voltar e pegar o
dinheiro... e esse é considerado um bom advogado do nosso (grande) pais....

Al1- professor... o senhor falou agora hd pouco sobre manobra legislatoria...

P- ( ) 0 qué?

Al1l- manobra legislatoria...

P- ndo ( )

Al1- ((incompreensivel))

All- me diga uma coisa é... (0 préprio) exemplo ai... um advogado estava lendo um processo... ( ) ele
arrancou uma pagina do processo.... claro... agindo de ma fé... e eu sei mas isso pode ser considerado manobra?...

P- ( ) universitarios né?... o Paulo Brossar... gaicho... senador.. () comia... comia ... as promissorias... € ja

viu?... pegava 0s processos aqui... comia a prova.... acabou a prova.... desaparecia né?... desculpe estar falando isso numa
faculdade mas é verdade... comia... ele comia... ((risos)) por qué? por qué?... porque até bem pouco tempo... a lei dizia o
seguinte.... que o titulo que vocé vai anexar tem que ser o titulo... original... hoje a lei ja esta dizendo que a prdpria
fotoc6pia autenticada serve ta?... entdo o titulo... o titulo... o titulo que eu t6 falando que é a promissdria ndo é?... e o ...
cheque... (cruzado) quando vai ser emitido por voceés... ele se assemelha a uma sentenca ta?... ele... se ele estiver
formalmente €::... preenchido ele é::... ele se assemelha a uma sentenca... por qué? porque ai ndo vai se discutir mais é... se
ha ou ndo ha direito.... ai 0/j& vai se discutir o seguinte... paga ou ndo paga.... € a sentenca judicial diz isso né?...né?... ou
voceé faz isso... ndo paga....ou deixa de fazer.. compreenderam? entdo a lei dizia que tem que ir o original... ai o cara chegou
desapareceu com a propria promissoria... acabou 0 qué? a prova da relagdo obrigacional... resultado...ndo tem como mais
( ) tocar.. e ai acabou ( )

A8- entdo... isso é uma manobra?

P- se isso é manobra? Isso é ..

A8- é crime..
P- isso é crime.. isso é uma senvergonhice... isso é uma safadeza isso é um ( )
A9- ( ) essa manobra é sacanagem.. é safadeza isso ai...

Al- essas...essas manobras utilizam brechas..

A9- utilizam brechas...

Al- brechas legais

((vozes))

((risos))

P- As manobras tm por objetivo algum/pode ter por objetivo de tirar dinheiro material... conseguir alguma coisa imediata
né?... pode ser uma coisa imediata ta? () arrastar o processo... tem o problema do nosso sistema que é um sistema...
Al-burocrético...

P-muito demorado assim é.... quando chega 0 momento de vocé ganhar vocé ja... morreu... morREU.. ta? principalmente se
for pelo poder publico... compreende? se for do poder publico sdo décadas esperando pra ser resolvido ta? e as vezes
quando é... quando é particular também sdo décadas...td? a propria justica é lenta... é burocratizada.. .corrupta...
alguns/ndo todos né? ndo é isso? muito corrupta... alguns tribunais ai tém cada historia que é um negdcio de louco...
entdo... evidentemente é uma situacdo cadtica que o nosso pais vive... ai a revolugdo vai vir ndo é? acabar com tudo isso
ndo é L. C.?7... eu acredito que a revolucdo vai chegar... ((o professor dirige sua fala a um aluno))

Al- esta falando de qual... da pedagdgica ou ( )?

P- ndo...ndo... eu estou falando do poder judiciario... ( ) qualquer agdo que nds temos de conflitos... 0 que vai
acontecer? as pessoas ja estao partindo pra porrada mesmo...

Al- é verdade...

P- nédo é?... ta louco...se vocé ndo confia no poder judiciario vocé ndo confia no juiz ndo é? principalmente no judiciario
que demora... 0 que que acontece?... vocé parte pra ignorancia ou comeca a partir pra... pra... né?... corrupgdo né? comeca a
partir pra ( ) greves né?... justamente por essa figura da justica.... quando eu digo figura da justica ndo é s6 do
judiciario e daquele da justica mesmo... o direito passa a ser o qué? passa a ser uma verdadeira batalha... as pessoas dando
chute na canela dos outros... tomando as coisas dos outros ai sem nada... e quem tem poder... mandando brasa mesmo... 0
que vai acontecer uma hora?... é guerra... & guerra e € revolucdo e depois tem negro chorando e ( ) ndo sabe por que
né? porque chegou num nivel tdo ruim que vocé ndo tem crédito e ai é revolugdo mesmo... ndo tem jeito... a populagdo
comega a ... ela comeca primeiro a desacreditar e depois ele comeca a melhor organizar... na Revolugdo Francesa
aconteceu isso na Russia também...por qué?... porque as elites dirigentes ndo tém a sensibilidade ( ) porque
que ndo acontece nos Estados Unidos? ndo acontece em alguns outros locais... nunca aconteceu? porque la é:... é:.... a
justica funciona... entdo até ai a justiga funciona e isso te estimula o qué? ( ) nGs estamos vivendo uma situagéo
( ) vocés podem ver as pessoas que moram aqui em Maraba ha muito tempo né?... ja estdo vendo que os
assaltos estdo acontecendo e ai vao dizer p0... é assalto... é ladrdo... ndo sei 0 qué... 0:::... mais aumenta... quando a miséria
social se alastra a:::.... a criminalidade aumenta também né?... ndo acaba ndo... vamos dizer que o sistema (fosse resolvido)
ndo acaba ndo... diminui... mas quando o desemprego aumenta a situa¢do de muita gente cai em crise dizendo que ja esta
vivendo uma ( ) né? muita gente ( ) né? ou entdo isso passa a ser visto como uma coisa correta...
como esta acontecendo com nosso pais quando vocé vé ai essa ( ) politica... quando vocé vé essa essa questdo de
narcotrafico descobrindo ai tantas riquezas que construiram em cima de qué?de drogas a... né? de assassinato... de
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violéncia... e 0 governo... esta rendendo medalha a essa pessoas porque... a::.. é o grandioso.... é o tal.... é.. mas no fundo é
0 qué? se ndo e droga é violéncia é roubo de carro é... né? entdo? é madeira...
Al12- uma tremenda contradicéo é o juiz de primeira instancia tem que sem ser 0 advogado... 0 tenente que tendo passado

por concurso ( )etal ( ) e 14 na Constituicdo Federal é o (presidente) que pode desmanchar tudo que
0S outros (poderes ) e barrar tudo...

P- ha outros locais que o juiz é eleito nos Estados Unidos ( ) j& deve ter dito inclusive que ele é eleito... 14 é decidido
no voto né?... é decidido no voto ao extremo.. la até qualquer autoridade tem que ser eleita... ( ) a independéncia
dos governos ( ) presidente do judiciario vai pedir a ( )

Al-( ) acho que isso causa mais delitos sabia?

P- rapaz ( ) do meu questionamento eu ndo coloquei de maneira errada néo... eu falei que ele esta certo eu argumento
nesse sentido... ( ) deveriam ser eleitos sim... sistema de mérito que é o concurso é o mais adequado com o

sistema de legislacdo que é o cddigo t&4?... mas ndo (eu quero dizer) o nosso sistema € esse... 0 cddigo legislatério
( ) democracia ...

A13- também tem esse problema né?... pega ( 0 espago) ( ) eai?

A2-( ) no primeiro texto...

P- vocés notem por exemplo que o texto diz o0 seguinte... que anteriormente a revolucdo francesa néo é? o juiz quando
tinha que decidir construir seu raciocinio juridico ele tinha que construir um raciocinio juridico baseado em qué?... em
nocdes de eqliidade ta?... o que é equidade? equidade é uma nogdo que quer dizer a justica apreciada no caso completo...
( ) justica correto? ... novamente... muitas pessoas acham que ( ) € aquele famoso que larga a bola ( )
entdo nos temos essa nogdo esse conceito... muito bem... equidade é justamente 0 momento que vocé abrange a lei num
determinado caso completo... compreenderam?... tipo S&o Paulo quando mandou cortar o (Piso ) Ia... ( ) é um
verdadeiro caso concreto... ele procurou aplicar uma nogéo de justica... entdo justica quando aplicada em caso em concreto
€ 0 que a gente chama de equidade por qué? porque ali nés vamos... é verificar as diferengas e as desigualdades dentro
daquele ( ) ndo é isso? que estdo com aquele litigio e tentar fazer o qué?... justica de que ( ) entdo esse tipo de
raciocinio é um raciocinio ( )

((incompreensiveis))

Transcrigdo n® 3

C-( ) o professor o professor A. F. de M. que é... candidato a:: sucessdo de reitor.. candidato a reitor e foi convidado
aqui pra fazer uma:: discussdo... um debate com a comunidade do campos... é.. hoje e amanha... entdo nés convidamos ele
aqui pro conselho pra... apresentar e conversar com o pessoal aqui... A. por favor...

CR- bom... eu agradeco a oportunidade que estou tendo nesse conselho... certamente ndo venho aqui pra atrapalhar a
reunido a... a.. (pauta) né?... mas pra apenas é... colocar a disposi¢cdo do conselho é... pra se fazer parte das discussdes
() odebate se forja dentro da avaliacdo das diferentes corporagdes (no ensino) e na pesquisa porque nds botamos nossa
reunido pras cinco...o debate pras cinco horas... nés vamos fazer aqui no auditério () o que eu digo é.. 0 que eu digo
é... éclaro... (eleicdo) pra reitoria pressupde um debate de idéias defendendo propostas... eu acho que ( ) tem que estar
discutindo ( ) eu acho que o reitor de uma universidade ele tem que ser eleito por idéias... () se nao for
dado o acimulo ( )... € por isso que eu vim aqui pessoalmente porque (enquanto candidato a reitor) estou
circulando todo o interior do estado... t6 debatendo as minhas idéias... apresentando meu trabalho... minha trajetéria ... 0
que eu ja fiz pela universidade é::: porque eu me sinto hoje... é: me sinto na condi¢do de enveredar por uma reitoria o que
que eu pretendo daqui pra frente... como € que eu vejo a universidade... como é que eu vejo o desafio da institui¢do... como
é que eu avalio e me posiciono em relagdo ao programa de interiorizacéo... e todos os temas que possam ser relevantes
para uma sucessao a reitoria e e particularmente atinentes ao interesse de membros ( ) entdo essa é uma oportunidade
Unica é... eu agradeco ao Z.P a oportunidade que eu estou tendo nesse espaco democratico... certamente qualquer candidato
vai ter a oportunidade de () e a minha presenca aqui no interior do estado é (persuadir)... ( ) tenho compromisso
com o programa de interiorizagdo... assim COmMO eu posSsO argumentar cOmMO € que eu Penso esse COMPromisso...
mas...trabalhei no programa eu ja trabalhei muito tempo ( ) passadas... trabalhei em extensdo... trabalhei no centro
de humanas... sou professor das ciéncias humanas... trabalho com Ciéncia Politica... portanto é uma oportunidade de
reencontrar varios colegas meus ( ) ... eu tive afastado nos Gltimos anos por uma opg¢do minha... de cargos
administrativo... eu passei dez anos em cargo administrativo e minha opgdo sempre foi é..a universidade... opgdo
académica... minha opcdo foi a () académica também () administrativo... nesses Gltimos anos néo s6 fiz doutorado e
poés- doutorado mas trabalhei com programa de p6s- graduacdo no campus de Belém na minha éarea... ensinei...
pesquisei.... publiquei... e agora retorno... re/retorno de novo com a possibilidade de assumir um cargo administrativo... na
natureza de cargo de reitor ela € ( ) experiéncia acumulada no momento em que vocé retorna as circunstancias te
colocam no cruzamento da/ das coisas né?... ou vocé assume... vocé acaba assumindo () poderia participar realmente
desse tipo de trabalho ( ) bom... sem querer atrapalhar a reunido propriamente dita do conselho... posso ficar a
disposicéo se fizerem alguma pergunta ( ) responder... mas também posso/é... queria encontrar com vocés
mais tarde as cinco horas é um grande prazer ter a presenca de vocés no debate... € muito importante... é:: além disso a
gente preparou uma reunido amanhd.. . hoje direcionada a todo mundo... os professores... os funcionarios... mas
particularmente aos estudantes... e amanha sem prejuizo da participacdo de vocés hoje a tarde teremos uma reunido também
a parte com os professores... (espero ver ) os colegas... e também com os funciondrios deste campus... para discutir 0s
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problemas mais especificos ligados ao campus a reestruturacdo do campus... € importante socializar ndo s6 problemas ()
mas ter contato com a realidade mesma () certamente elas sdo aperfeicoadas & medida que ha um didlogo que estabeleca
um canal de comunicagdo com aqueles que estdo no dia-a- dia pra resolver os problemas... é quem afina o violino pra saber
tocar a musica certa na hora certa ... e resolver o problema que ( )... esse é o desafio de uma reitoria () bom... em
principio um papo inicial... fico a disposi¢do () amanha ...

C- s6 lembrando ( ) no auditorio debatendo os problemas ( ) estdo convidadados... de amanhd com os
professores... amanhd de manha... &s nove horas com os professores... estdo convidados e a tarde com os servidores
técnico- administrativos...

CR- eu queria s6 um favor é Z. P. ( ) os discente.. eu sei que boa parte dos alunos da dos cursos regulares ndo estéo...
se é possivel algum contato com eles ( ) é importante ( ) também de Maraba... eu vim agora pra encontrar esse
pessoal dos outros municipios e como o0 prazo pra eleicdo esta muito curto... e s6 foi decidido agora... agora é que
marcou/ta marcando elei¢éo agora no inicio de abril s6 temos quinze dias de margo pra fazer campanha... praticamente €
impossivel pra qualquer candidato... tem que percorrer dez campi do interior... e todo campus de Belém em duas semanas...
entdo eu nao sei... se precisar voltar aqui eu VOLto mas ...infelizmente esta dificil ( ) com um calendario (dessa maneira
) desse... ( ) muita coisa... entao é por isso eu gostaria de conversar com 0 maior nimero que tivesse... eu nao
sei se eu considero () antes da eleigdo... certamente uma terceira uma quarta € uma milésima... ( ) mas na campanha
eu ndo sei se ( ) entdo a oportunidade é essa... ta... ( )

Al- qual é a data prevista pra elei¢do?

CR- ndo tem a data exata mas sera na na primeira semana no maximo até o dia dez de abril...

C- e... aposse heim A...?

CR- a posse em Brasilia é dia dezoito de junho... e eu acho que assume () ndo a lista tem que estar sessenta dias antes
da data da posse... que é dezoito de abril... entdo tem o procedimento no CONSUN de homologagéo... tem que aprovar
antes de encaminhar pra Brasilia... entdo o conselho tem até dia dez tem que ter o resultado da eleiggo...

P1- ja foi definido (quanto ao) sistema de... de escolha... se é aquele...

CR- ndo também ndo ta ... também ndo t& definido... s6 ta definido o seguinte... ontem foi votado que vai ser consulta
direta... possivelmente... e vao definir numa préxima (reuniao)  que ndo ta com data marcada ainda... se vai ser

universal... proporcional... pela lei setenta por cento ( )

P1- bom...

CR-t4? pra vocés verem que até isso... tudo isso ai é ( ) como é que vai ser.. ( )
((oz incompreensivel))

CR-( ) é... entdo ( ) bom... eu deixo vocés a vontade...

C- se quiser (icar)

CR- ndo... eu agradeco... eu vou no hotel tomar banho... ( ) esticar a perna...

C-( ) mas tem umas turmas regulares ainda viu... () pessoal de direito ( )

CR-( (incompreensivel))

C- tem uma turma de pedagogia...
CR- (incompreensivel)

((vozes incompreensiveis))

C--bom ( ) a noite mas é aquela coisa ...
CR- claro... ndo sei se tem alguma pergunta ( ) conselho porque o conselho é uma estrutura importante pro campus
()

P2- () acho que uma coisa que precisa que precisa ser discutida é a (participacdo ) dos Campi nos conselhos...

CR- certo...

P2- isso foi uma idéia mas...

CR- olha N. eu néo vejo por que...

P2- ( ) assim a autonomia dos campi qual sua proposta pros campi?...

CR- pra mim... vou dizer o que eu sempre achei dentro disso... a Unica ( ) como viabilizar isso na pratica né?
viagem... custeio... né? a a mas deveria ter...

P2- é um complicador né?... os campi ( )

CR- é verdade... deveriam estAR |4 discutindo t4? () discutindo com o conselho superior... agora... eu sou favoravel

( ) que as vezes o conselho tem reunido trEs trés vezes por més entendeu?... num momento e como é que vocé vai
() trés vezes por més pra Belém?... Maraba ( ) mas veja bem... o fato de ndo estar tua/presente todo tempo nédo
significa que ndo vocé ndo tenha acessdo dentro do conselho... ( ) é fundamental...eu acho que E por ai que vock

resolve o problema...

C- planejamento... orcamento e...

CR- exatamente... as reunides — chave vocé tem acesso...pode até mandar... até por e-mail uma posicdo... () contato
pra isso... né?

P2- claro...

CR- voceé pode ( ) com antecedéncia né? ( ) pode até chegar a isso se for o caso por que nao? ndo é?... quer
dizer...oque euacho ()€ oseguinte... campus do interior ndo pode mais ser anexo de Belém... tem que participar com
0 mesmo direito de decisdo... de decidir politica no sentido global e ndo so... fora da gestdo da interiorizacdo via
administragdo superior... tem que ser direto... ndo pode ser intermediada... tem que ser contato direto e sistematico dos
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coordenadores com o reitor.. com a equipe do reitor.. ndo tem que ser intermediado... ( ) tem que fazer parte da rotina
dessa universidade federal ... entdo tem varias formas de vocé transformar isso... () pode ser feito imediatamente pode
acontecer aqui... é claro que tem que ser feito... vocés fazem parte da universidade ta?... porque o centro Agropecudrio que
é recente... eu me lembro... poucos professores... (foi recentemente) transformado em centro e os campi tém quinze anos
nessa discusséo... ( ) sdo unidades fundamentais na discussdo né? ( ) politica académica () acho que é
fundamental... como é fundamental consolidar o corpo docente dos campi e técnico- administrativo sem o que... a
autonomia académica (ela vai se dando) na pratica pode ser no papel mas vocé tem dois professores quatro professores
vocé ndo tem autonomia académica né? ndo tem condi¢des de ter autonomia académica... ja que ja ha autonomia temos
que ( ) na prética... vocé tem que consolidar e avancar... né? vocé tem que dar ( ) o qué?... encarar o0 programa de
interiorizacdo como prioridade... logo tem que distribuir funcionarios .. logo tem que distribuir concursos concursos....
logo tem que abrir vagas vocé tem que olhar pro interior... () isso aqui é uma coisa/por que eu tenho essa consciéncia?...
() por que eu tenho consciéncia ? porque hoje os maiores problemas do estado esta no interior... e a universidade ainda
existe pra uma pequena sociedade... se a sociedade tem que estar no interior ela tem de priorizar também o interior do
estado... independentemente de ( ) embora ( ) em Belém mas ( ) em Belém em vez de ficar expandindo
vaga pra que a qualidade dos cursos ( ) porque os alunos ( ) pra mim é muito claro e importante
enfatizar... isso ai ( ) um grande férum na regido pra planejar estrategicamente a forma () diagnosticando os
problemas tracando as metas e comprometendo a reitoria com as metas que forem ( ) férum social pra reavaliacdo e
reestruturacdo ()

C- bom... acho que na reunido de (amanha) ) pode () mais essa discussao...( )

CR-ok... obrigado ()

C mais uma vez eu... ( ) ou sair fique a vontade...

CR- ndo... tudo bem...

C- bom... entdo... é... passo a dar alguns informes sobre a reestruturagdo do conselho... vocés viram ai uma situagdo do
quadro docente ( ) s6 tome conhecimento dessa situagdo... eu acho importante nesse semestre todo ( ) nogdo da
situacdo do quadro docente geral entdo vamos ver... comegando ai pelo curso de Letras... a professora T. esta:: com...
aprovada para o doutorado na UNESP de Araraquara... saindo agora em marco... a professora N. a professora E. € 0
professor G. estéo afastados pro mestrado... a professora A. atualmente na coordenagdo do campus aqui... ( ) W.
... W.... R. N... como substitutos e ( ) e recentemente foi a::: feito uma sele¢do para substituto na rea de Lingdistica
e foi aprovado um professor né?...

P3- correto...

C- que deve estar assumindo ja...

P3- dia doze...

C- neste primeiro do ano... e quero avisar /passar pra vocés também que saiu novo edital do da...( ) é: matematica N. G.
N. e D. estéo fazendo especializacdo em Matematica... a E. que é do campus... ela ta tent/ tentando sair do campus... ela
trabalhou aqui pouco tempo e foi aprovada num concurso para Castanhal (e decidiu abandonar... ) e no lugar dela veio R.
N. G. e foi pro mestrado... estava fazendo ja mestrado...e... os professores de matematica concordaram e continua
concluindo o mestrado... com compromisso de todo intervalar ele vem por conta propria pra... cumprir a carga horaria uma
vez que/que estaria sendo privilegiado em relagdo aos outros... que ha uma legislagdo antiga... o regime juridico Unico
tem... regime probatorio... o professor ndo pode tirar licenca pra afastastamento... e tem a pedagogia... ( ) na pedagogia
a situacdo vai ter 1a::: aquestdo da M. R. e da M. por enquanto que saem agora pro mestrado... quero também lembrar que
na pedagogia esta aprovado quatro concursos ndo € isso professora?...

P4- é... quatro concurso pra substitutos e ta faltando mais um substituto aqui... sdo... duas substitutas...

C- qual é2...

P4-aR.eaSs...

C-a:asS... realmente...

P4- a R... (porque eu contei... ) sdo dois substitutos... no quadro...

C- tem o curso de Direito t4? nds temos 0 W. que ta afastado pra mestrado desde noventa e nove... e ai € uma questdo que
tem que chamar a atencdo do conselho que ele ta afastado desde noventa e nove e ele ta voltando agora... ele esta
solicitando prorrogacgdo e isso esta em julgamento no conselho de Direito... a prorrogacdo do professor W.... e a professora
R. T. que... solicitou licenga sem vencimento ( ) depois tem Ciéncias Sociais que ta ai com o professor H. e professor
M. R. que estd pro mestrado... esta trabalhando na ampliagdo do quadro docente substituto pra comegar agora no primeiro
semestre... () Ciéncias Sociais passa a ser regular... e Ciéncias Agrarias () em Agrérias nés temos professores que
séo do Centro Agropecuério ...tem a questdo do professor W. que é professor do campus...

P1- é... (tém trés) sediados aqui somos eu W. e 0 M. sendo que 0 M. ( ) no LASAT... entdo ai.. s6 que... no caso
Agrérias o corpo docente (que a gente considera ) € o corpo do NEAF-... entéo ( )

C- membros do NEAF...

P1- ndo ndo... o corpo do NEAF é o corpo docente do curso ( ) outros professores sendo que trés sdo lotados 14 na
po6s-graduacdo () entre mestrado e doutorado...

C- ta...entdo em funcgdo desse quadro n6és vamos ter uma mudanca no conselho... a professora T. que estava como membro
do conselho e como coordenadora do curso... ela sai e entra a professora A ... entdo a professora A. que era... representante
discente de Letras (o lugar) pra W. que assume a (vaga de suplente de seu curso)... (vamos ter) outra mudanca é Ciéncias
Sociais e Direito... em Ciéncias Sociais assume o H. a coordenacéo... e a J. assume a representacgdo de Direito... lembrando
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que pra representantes discentes foi feita uma elei¢éo e ndo houve candidato... houve candidato... por incrivel que pareca...
ninguém votou no candidato...

P2- nem ele?

C- quem é representante discente de Direito... quem é representante?...

((vozes incompreensiveis))

C- () matematica que nao tinha/ ndo se apresentou também... continuamos com problemas... entdo estas sdo as mudancgas
do conselho que ( ) fazer essas mudangas do conselho... ( ) essas mudangas ( ) uma outra lista aqui que
foi pedido da outra/ vou passar novamente pra os conselheiros colocarem o e-mail... a:... que ficou acertado que a ata/que
toda correspondéncia... ficou acertado que toda correspondéncia que o conselho envia via e-mail que... ou/ou pode ser
procurada sempre na secretaria... a ata ja esta pronta ha um més ja foi pra secretaria pra ser entregue a todos 0s
conselheiros... bom... esses sdo os informes que tem se alguém mais...

A2- é:: 0 problema que quando fizemos a reunido foi é:: decidido/decidido que a gente ia é::: pro Campus dois... a gente
fez uma certa experiéncia e eu queria colocar algumas coisas sobre essa experiéncia... que a gente foi pra Ia... voltou pra ca
de novo...eu ndo sei se colocaria agora ou... se entraria como ponto da ata... ()

C- ponto de pauta... quando nés terminarmos de aprovar a ata vocé pode sugerir incluir esse... e discutir... nds ainda
vamos aprovar a pauta la na frente (vocé pode sugerir...) tém algumas modificagoes ( ) feitas de Ultima hora ( )...
bom... ndo havendo mais nenhuma comunicagéo... informe...

P1-( ) pra fazer pauta da ata...

C- vamos entrar agora... NGS vamos ver se ndo tem mais.. ta... a gente passa pra aprovacao da ata t&?... eu espero que todos
ja tenham lido.... ela veio toda numerada... se houver alguma () mencione por favor a linha por nimero para que a gente
possa precisar melhor...as modificagdes que precisam ser feitas pra aprovagdo da ata ta?...

((P1 levanta a méo solicitando a palavra))

C- quem? M...

P1- ndo é s6 uma observacéo... é:: porque I4 na linha dez... participou professora M. como observadora mas sou membro do
conselho... entdo é... porque do jeito que estd me parece que aqui eu ndo sou membro do conselho... e que eu fui convidada
e eu ndo fui convidada pra participar... eu fui convidada como membro do conselho... na condicéo de ... observadora como
foi ( ) é::.... como foi aprovado da dltima vez né?... entdo eu acho que da forma como ta colocado... participou
também da reunido... parece assim que eu fui convidada extra... extra-conselho e ndo/ e ndo foi isso... e outra observacdo
é... que eu faco que ndo consta aqui a discussdo que nos fizemos a respeito dessa questdo da observagdo... C- pois é... eu
tava pegando aqui e até me assustei () foi uma falha...

P1- é porque eu me lembro que na/ foi até uma discussdo que foi um pouco é... demorou um pouquinho né?... dessa
discussdo da participagdo no conselho... como observadora como como ndo observadora ( )

C- vocé... me registre ai...por favor... do lado (( pausa)) é... foi uma falha e ndo...

P1- ai como eu nédo sabia porque ai eu perguntei pra pra menina como é que fazia pra no caso se eu quisesse corre¢do ai ela
disse que eu tinha que esperar a reunido pra poder...

C- é... vocé tem que... ( ) e modificacoes ( ) discussdes e ( )

P1- ndo... entdo... era de era de ver é: porque eu tinha até questionado é::: a situacdo do curso de agrarias e a participagéo
dos professor do NEAF no Campus é uma situagdo é ainda... que ndo ta resolvida que tem a questdo do acordo que ta sendo
discutido...

C- vocé ndo quer retomar essa discussdo agora no conselho?...

P1- pode pode entrar como ponto de pauta se for...

C-é.

P1- ( ) porque ai a gente esclarece

C- eu quero que se registre porque eu acho que houve uma falha ai ( ) ter entrado pra::... eu ndo lembrei desse aspecto eu
( ) aprovar e ndo Vi isso ai...

P1- ta... ndo... pode botar como ponto de pauta esse... a histéria do conselho...

C- falta...falta( ) bom... tem essas observacdes da professora M. e... alguma outra mais?

Al- eu tenho proposta de ponto de pauta ...

C- ndo... a ata... nds estamos na ata... entdo nds podemos dar a ata por aprovada com essa discussdo da professora M. ta?...
em aprovagdo... impedimento nenhum... a ata aprovada com a observagdo com a corre¢do da professora M.... bom ai vém
pontos pra pauta... t4?... vocés receberam uma pauta que eu passei ai (por conta da) foi... entdo foi elaborada com relagéo a
toda a discussdo passada que nés tivemos... em cima de () pontos ja pré- definidos... e outras questdes de Gltima hora
que apareceram... claro para é:: acrescentar ta?... que seria a questéo é:... do orgamento da UFPA.... a questéo do parecer da
professora S. T. sobre o regimento do Campus que ela entregou hoje né?... de Gltima hora... ... tem também o item que €é
freqiiéncia docente e uma leitura do regimento geral... uma questdo que foi da da reunido passada que retomamos e um item
também de Ultima hora tive que trazer para discussdo que € o laboratério de informatica do projeto Eduke ta?... sdo os
quatro itens a mais (ja de adendo) que proponho além ai vem essa outra proposic¢ao da professora...

P1- é... s@o dois pontos que eu td (propondo) ... um é uma &rea pra Ciéncias Agrarias no campus dois... e outra é a
discussdo da dessa desse convénio ou dessa parceria do Campus NEAF Centro Agropecuario com o curso de ciéncias
agrarias...

C- dois... e arepresentagdo docente do curso de Ciéncias Agrarias... € isso?

P- é uma representacdo docente porque acho que ( ) docente que ndo teria né?
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C- ndo mas retoma...

P1- é... entdo tem que retornar em funcao desse acordo...

C- representacdo do do curso de Ciéncias Agrarias no conselho...

P1- Agraria no conselho...

((voz incompreensivel))

Al- eu tenho ponto de pauta também...

C- diga...

Al- essa semana fui procurado pelos colegas da turma de noventa e sete e noventa e nove a respeito da questdo dos ar
condicionado... eu vim aqui nesse forum colocar como ponto de pauta uma proposta que nés vimos trazer da... conclusao...
de instalagdo dos ar condicionados antes até o dia doze de margo pra dar inicio o primeiro semestre tendo em vista que eles
ja estdo ai desde noventa e nove... e n6s (ja vamos conclui) a turma de noventa e noventa e sete (no ano que vem) ja vao
formar entdo proponho como ponto de pauta essa concluséo... essa reforma de uma das salas para que n6s possamos ter
aula...

C- bom... vamos colocar aqui... eu acho que ndo é um ponto de pauta pro conselho... esta é uma questdo que é
administrativa de ser discutida...6 um entendimento ( ) t&? Mas nos temos que... que mais? (

A2- essa questdo que eu levantei tem esse problema do Campus né?... e que eu gostaria () talvez junto com a
biblioteca... ( ) outro ponto é a questdo do laboratério é... laboratério de... é... é... porque... falta de (alguns
instrumentos...

C- pois é... nds temos que ver algumas coisas (do ponto de vista) de execugdo que ndo necessariamente tenha conselho
(posto)... o laboratério ( ) sob a a coordenacéo dos professores de Ciéncias Sociais talvez a discussao é 14 dentro... deve
ser levado (em termo de) discussdo... () ela vai encaminhar alguma proposta... algumas medidas né?... eu acho que é Ia...
deixa pra ver...( ) deixa pra ter experiéncia ( ) para discussdo a questdo do ar condicionado por enquanto eu acho
que é uma coisa que ( ) mas pode até adquirir experiéncia desse tipo ( ) existeum (). bom... entdo eu boto
em aprovagdo... ta? com essas com esses adendos todos... ta? alguém contrario? finalmente a gente entdo da por aprovada
por unanimidade (pontos da) ata desculpe a pauta () e imediatamente antes de passar pro primeiro item de pauta que é a
prestacdo de contas... entdo eu trago ai... ((faz referéncia ao quadro demonstrativo de despesas entregue aos membros do
conselho))

P3- Z. P. esse/esses itens aqui... esses quatro itens vao entrar na pauta....(da reunido que vem ) ou a gente ( )

Al- Z. P. s6 uma coisa aqui... na/nés temos uma proposta de pauta minima que nés aprovamos (na primeiro reunido) tem
uma... tem um ponto aqui aprovado por todos nés ( ) ele t& suprimido nesse ponto aqui... a aprovacdo dos planos
académicos dos cursos?...

C- iss0... 0 plano académico ... o plano anual... plano anual ( ) ele sé seria aprovado depois dos planos académicos...
porque ele faz parte / os planos académicos fazem parte do plano anual né?... e... uma coisa... tem um item que ta faltando
ai me desculpe que foi retirado de pauta que foi colocado e discutido na ultima reunido.. atencdo por favor... ta?

((solicita a atencdo dos membros do conselho)) ... que foi uma questdo importante agora que vocé chama atengdo eu
lembrei... que foi... e ficou/ficou na pauta 14 ficou |4 eu teria que voltar na pauta dessa reunido... é... deixe eu ver se tenho
aqui a... tem que colocar () mas era::: a questdo sobre o regimento interno do conselho... entdo foi retirado da pauta
porque foi passado a incumbéncia a professora M. R. que é conselheira pra preparar ( ) uma proposta e ela ontem
chegou dizendo que ndo conseguiu... que ndo deu conta... que... entdo como era 0 regimento do estatuto nds retiramos e
estamos colocando pra proxima reunido... td? ela pegou ha muito tempo ( ) elaeaprofessoraM... ()

((vozes))

C-elae aM... entdo... preparar uma proposta pra ( ) deve entregar antes da proxima reunido eu passo pra todos os
conselheiros e ja vem pra reunido com os adendos modificagdes ( ) ta?... entdo isso foi retirado... bom entdo vocés
receberam esse esse com 0 nosso demonstrativo financeiro () das despesas dos gastos  ( ) na primeira pagina o
valor inicial que foi aprovado foi aprovado no inicio do ano do ano dois mil... esse desse valor nés temos ai suprimento de
fundo né? suprimento de fundos e empenhos em diarias e passagens e bolsas... t4?...e o valor total que conseguimos de
superavit a:: o que tinha sido aprovado inicialmente foi cento e nove mil e () avos... cento e nove mil dez reais e
cinglienta centavos... entdo como ai atras né... esta discriminado no demonstrativo detalhado das despesas de material que
foi suprimentos de fundos... todos os gastos desse ano... e as notas fiscais né?... isso que eu quero dizer pra vocés... que
desses empenhos... desses empenhos foi () diretamente foi em suprimento de fundo ( ) suprimento de fundo que a
gente sabe que principalmente na Universidade Federal hd um departamento de finangas que sdo prestado conta
internamente... entdo nds fizemos solicitacdo... deixe ver na primeira pagina aqui ... suprimento de fundo... veio o primeiro
dia vinte e oito de fevereiro e o Gltimo em vinte e sete de dezembro... esse suprimento de fundo ele sé pode ser liberado no
maximo quatro mil reais... mesmo a gente tendo sessenta e trés mil nds s6 podemos liberar por més quatro mil reais...
quatro mil reais... 0 valor empenhado ele pode ser diferente... s6 estou explicando essa questdo financeira (do Campus) nos
podemos empenhar o valor (até se ndo me engano) oito mil mil reais... se ndo me engano... pedi a R. pra explicar essas
questdes financeiras... ( ) t4?... e esse recurso ta?... esse recurso que a gente recebe é em custeio apenas ou seja recurso
de manutenc&o t4?... pra manutencéo do funcionamento administrativo de cada unidade administrativa certo?... entdo essa é
nossa ( ) finangas... (lembrando também) que todas as notas fiscais... todo... se encontram na secretaria financeira
pra quem quiser... qualquer conselheiro que que quiser os dados ... os empenhos... tudo... tudo...( ) ta... esta bloqueado
porque evita a dificuldade pra quem quiser examinar as contas (essas contas todas) t4?... nds () questdes (chamamos ) o
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antigo secretario de financas do campus ( ) algumas pendéncias que estavam... ndo é bem pendéncia (mas questdes
incompreensiveis) ele vai ser chamado ( ) pra prestar esclarecimentos...

P3- professor... qualquer pessoa pode pedir didrias e passagens quando a gente quer se deslocar pra encontro ele tem
direito a uma passagem por ano né? tem que se dirigira R.?...

C- ndo... tem que fazer... a coordenacéo...

P3- a coordenagdo do curso... e a coordenagdo que encaminha pra vocés?...

C- é... lembrando que existe uma resolugdo que ( ) resolucdo a portaria do servidor que normatiza qualquer...

P3- viagem...
C- viagem... qualquer... diaria e passagem...
P1- ndo mas nesse caso a:: no... passagem e diaria ( ) pra encontro...é:.. tem que pedir & coordenagdo do campus

porque esse recurso é da:: é:: PROAD... PRO ndo sei qual la...

((vozes incompreensiveis))

C- s6 um instantinho que nés vamos (chegar ai...)

P1- ndo mas...

C- esses recursos sdo... esses recursos eles sdo administrativos...

P3- nossa viagem é administrativa...

C- n6s podemos autorizar viu M. esqueci de fazer ( ) nés podemos/ o Campus pode autorizar qualquer pro/dentro da
resolugdo dentro da portaria... seguindo a portaria... podemos autorizar 0 empenho de passagens pra digamos pra... digamos
pra congresso... dentrodos ()

P1- o0 que eu estou falando é que uma .... aquela ( ) eu ndo sei se é da.. PROAD... pro ndo sei qual Ia pro-reitoria... que
diz que os professores tém direito a uma passagem pra encontro por ano...

P3- essa ( ) é de noventa

P1- eu estou falando que vocé colocou...

C- espere um pouco... n6s estamos misturando as coisas... nds estamos conversando

P1- tem que esclarecer...

C- espere um pouquinho nds estamos na prestacdo de contas... ( ) e aprovar isso aqui depois nds temos que por
rapidamente ( ) da UFPA a gente entra nessa questdo ta?....

P3- Z. P. se a gente ndo compreende... até a gente tenta passar...

C-( ) nos estamos examinado isso aqui vocé ta querendo ver uma coisa l& pra frente... mas () vamos tratar logo
disso aqui ta?... examine bem estas questdes aqui...eu posso por em discussdo ta? esse demonstrativo... ta?... e... e em
seguida eu coloco em aprovacao (( pausa para examinarem o demonstrativo financeiro ))

P1- s (uma forma de me esclarecer) entdo fica com défict... ndo é isso?

C- ndo ndo isso aqui/esses recursos aqui nds conseguimos no (partilhamento) geral que tem no final do ano quem (pediu) e
ndo gastou tem um uma um (instante) que a universidade recolhe e ai dependendo das necessidades das outras unidades
ela vai pegando... ( ) e deve entrar no orcamento das unidades tudo que foi gasto ( ) que é ai em
torno de ( ) mil reais...

P3- ta... e ndo aparecem as despesas dos cursos né? detalhadas ()

C- ndo ndo tem como né?... porque isso é uma coisa que vocé veja € ... em matéria de consumo as unidades ( ) entdo o
que tem que acontecer?... ( ) pra que a unidade possa fazer sua é... a sua previsdo...

P3- ( ) de controle () vier...

C- isso aqui € uma previsdo do ano dois mil... certo?... isso aqui é o que foi gasto no ano dois mil... eu s6 estou marcando
aqui ja sessenta e trés mil seiscentos e vinte e sete que foi equipaMENto no ano passado que nés gastamos sessenta e
nove mil em pegas de... manutencao.... ((pausa longa)) podemos... a aprovar?... lembrando que essa prestagao de conta ja
esta toda feita ( ) ok? geral... conselho tome conhecimento.... pra que possa ter claro o que vai se discutir o que vem
14 pela frente sair para o proximo més...

Al- e o Land-Rover Z. P. ainda esta aqui na?...

C- esta... saindo de (Belém ) vai ser entregue agora...

P1- ((voz incompreensivel))

C-Land-rover ¢é aquele (carro) que vocé andou...

P1-a:: eu sei...

C- (arrumamos) uma vez pra ele pra ir pra (pesquisa) desde aquela vez ele esta quebrado... ele esta quebrado desde aquela
vez... ele foi apanhado ai no final de dezembro (fez) o servigo todo e esta saindo agora...

((incompreensivel))

C- bom... entdo... em aprovagdo a prestacdo de contas... quem é contrario se manifeste... quem se abstém?... aprovada por
unanimidade... bom... ai em seguida nés temos um ponto que é importante... ( ) de modo geral lembrando que se nés
conseguimos de dois mil pra dois mil e um duplicar os nossos orgamentos ta...vocés ta... vao ver la na frente entdo nés
temos ai todo o0 orgamento da universidade comegando (pela linha de ) contrato de servigos puablicos... dar a ele condi¢Bes

reais tudo/tem discriminado aqui diz que devera aplicar/ autorizado a gastar mediante ( ) contrato de servico publico
geral da universidade servicos gerais entdo... nds ndo entramos por exemplo no servico aqui de limpeza... n6s ( ) um
expediente aqui numa tentativa ( ) 0 servigo o contrato ja foi feito ha muito tempo e ndo havia ( ) ndo
conseguimos entrar ainda com... nesse contrato de servico de limpeza que é ( ) vigilante ( )

P3- prestacdo de servico né?...
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C- é e ele vai ser estendido aos campi... agora 0s coordenadores vao ( ) pra ver se... a gente consegue incluir os campi
nesse servico de limpeza e acaba com um problema muito sério...

P3- ((incompreensivel))

P1-ai tem outros valores aqui de (vigilancia) e tal aluguel e essas coisas todas (vocés véo ver ) isso ai esta autorizado la
esta aprovado... (ai vem bolsas) (trinta e seis mil) e novecentos/e seicentos e noventa e cinco mil de bolsa... bolsa de estagio
(bolsa) carente... bolsa de estagio é essa bolsa que a gente usa aqui pelo campus de modo geral...

P2- de trabalho...

C- tem uma cota para cada unidade... vocés véem que nossa prestacdo de conta n6s temos o valor de cota e além de/essa
cota que existe de de de trés bolsas ela nao foi suficiente e nds fomos além... tivemos que contratar mais pessoal pra poder
(atender) as necessidades... tem bolsa carente que foi uma medida que esta sendo adotada até agora que é o pessoal sdo 0s
alunos que pedem isengdo... que séo os primeiros colocados (dentro das inscri¢des) recebem uma bolsa t&?... valera durante
0 curso inteiro mediante uma avaliacdo mas principalmente é:::

P2- de desempenho académico..

C- de desempenho académico... e a bolsa de ( ) também ta?... ( ) bolsa de um modo geral... terceiro item
interiorizacdo... esse recurso de interiorizagdo que esta aqui vinculado ele é um recurso que é pra pagar passagens e diarias
daqueles cursos ainda que permanecem que sdo remanescentes dos intervalares (remanescentes) por exemplo Geografia ...
temos Administragdo... Ciéncias Contabeis... Ciéncias Sociais... esses cursos antigos (que ja existem) aprovados passagem
e diaria t&?...

P1- (Parauapebas) é intervalar ndo? () antigonao? () ndo?

C- s esta autorizado pra intervalar cursos em situagdes com didria os contratos diaria () recursos pra (financiar) por
exemplo... o contrato com a prefeitura...foi aprovado mediante esse ( ) a PROPESP ( ) (um milh&o trezentos e
trinta e seis) pra () vagas pra varios () tem mestrados interinstitucionais (convénio) com varias instituicoes recebe
esses recursos que voceés tao vendo ali... doutorados interinstitucionais () discriminadas a tem iniciacdo cientifica... que é
bolsista sdo bolsistas séo bolsas de de inicia¢do cientifica bolsa de pesquisa para estudante... () apoio ao recém-doutor
também tad ai () apoio a produgdo académica ai entra preste bem atengdo ( ) apoio a producdo académica... passagens e
diarias pra que vao ( ) vocé estava colocando () esse recurso ndo saia do Campus... apoio a producgdo académica...
esse recurso pela primeira... vez s6 uma coisa pra vocés.. esse recurso € agq primeira vez que ele estd sendo
desmembrando... antigamente ele era arcado pelas unidades ...

Al- pra discente e docente Z?...

C- ndo... s6 pra docente... pra discente vai aparecer la na frente... né?

P3- ((incompreensivel))

P1- ( )Z2.?

C- () diérias e passagens também..

((vozes incompreensiveis))

C- e apoio a publicagdo também é esse recurso ai né?... ()

Al- voltando aqui ao item quatro ponto trés... iniciagdo cientifica... ()

P3- iniciagdo cientifica...

C- iniciagdo cientifica é ( o seguinte...) um progra/é:: sdo bolsas para aqueles alunos engajados né? em projetos de
pesquisa exige um projeto de pesquisa exige um orientador e exige um plano de trabalho... orientador tem toda uma
exigéncia (com o orientador) com a (ordem ) do projeto... é isso td&? masa () do aluno é bem maior

Al- () esse projeto ele é encaminhado pelo aluno ou é encaminhado pelo professor... quer dizer que o aluno ndo ( )
pelo professor que vai ser orientador?... entdo o projeto é€...

((vozes incompreensiveis))

Al- ndo do jeito que vocé esta falando... ele ¢ feito pelo aluno...

C- é feito pelo orientador...

((vozes incompreensiveis))

C- é... sdo todos eles... 0 orientador tem que ter projeto de pesquisa... ta?... () diferentes projetos de iniciacdo cientifica...
P3- tambhém tem periodos né?... prazos pra fazer...

C- é...todos () vejam uma coisa... aqui no campus nds temos encontrado dificuldades né?... (pra conseguir) bolsas
porque nés ndo temos projetos de pesquisa... 0os professores...

((vozes incompreensiveis))

C- enquanto nao tiver ( ) aimportancia ( ) estruturado... ( )

P1-( ) projeto

Al-( ) propor outros programas de pesquisa ( ) mas com valores menores

C- tém outros programas ( ) esse valor se ndo me engano chega a duzentos e...

P1- quarenta e pouco quarenta e quatro...

P3- duzentos e quarenta...

P1- duzentos e quarenta... esse do CNPq € mais...

P3- CNPq?... d& mais...

P1- Porque duzentos e pouco é 0 PROINT....

P3-ndo... 0o PROINT é cento e oitenta...

P1-.. é2..
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((vozes))

C- voltando ainda ai...ta? entdo nos (estamos na folha de) producdo académica lembrando com isso que passagens e diarias
ndo saem mais do campus quer dizer ... nds podemos até aprovar ( ) entdo quem tiver trabalho pra apresentar...em
congressos por exemplo...

P3- olhe... trabalho pra apresentar ()

C- lembrando o seguinte... que ha uma resolugdo que rege isso ... tem uma série de exigéncias pra nos (aGOra ) eu ndo me
lembro o nimero dela...

P2- tem que ter trabalho aprovado...

C- olha ... s6 lembrando que tem que ter trabalho aprovado... trabalhos publicados... tem que ter uma série de coisas...

P2- ((incompreensivel))

P3- e ai s6 pode (pedir passagem) quando tiver aprovado?...

P2- sd... tem que ter o aceite em méos...

C- PROEG entdo... o recurso da PROEG é duzentos e treze mil trezentos e oitenta e cinco... € o recurso destinado
aprovado para a feira do vestibular... avaliagdo dos cursos que é feito ( )... formulérios que nés temos por ai...catadlogo
de graduagdo... e () de controle académico (  )... a Pro- Reitoria de extensdo tem (cento ) e vinte e cinco mil ()
controle social... jogos dos calouros ... jogos universitérios...

Al ((incompreensivel))

C- ai tem esse valor que é destinado ao PROINT... sdo trés milhdes... um valor consideravel... pra um programa que eu
acho assim importante pra universidade... que prevé recursos ( ) tanto de pesquisa quanto em extensao... que prevé
bolsas também que ai tem exigéncia ( ) de iniciagdo cientifica as bolsas ai ...

P2- Mestre né?...

C- mestre... qualquer graduado... que o projeto tiver sido aprovado... 0s projetos tém sido aprovados até de graduado...
entdo esse PROINT nos ja tivemos problemas... que eu acho () discente () e eu chamo a atengdo dos professores e
o0s coordenadores de area tm que estar atentos pra isso esse/nés ja aprovamos no ano passado QUAtro PROINT esse ano
s0 dois... 0 PROINT de... Direito que agente tinha aprovado nao enviou relatério ndo ( ) arelacdo... quer
dizer... ( ) da professora M. R. que ela me passou a relacéo... sdo dois aprovados... um de Ciéncias Agrérias e 0 outro
da... Pedagogia e Letras... ai tem bolsas quer dizer... recursos e esse ano... sdo recursos do ano passado o recurso foi da
ordem de dois mil... mil... s6 o curso de Direito que conseguiu aprovar (oito) mil reais... mas os outros ficaram na faixa de
um mil... dois mil... esse ano foi aprovado dezessete

P1- dezessete...

C- e o valor de vocés?...

P3- catorze...

C- catorze mil... um valor consideravel... (vou colocar um exemplo) Santarém teve quase vinte... quase duplica seu
orcamento que é uma coisa que (depende) dos professores... eu chamei a atengdo de Matemética ( ) recurso pro
laboratério de de informatica um projeto ( )

Al- ( ) deveria ter uma discussdo maior e cobranga dentro do proprio colegiado... porque a gente vé que ndo é sé por
questdo orgamentaria como por uma questéo de producéo do proprio conhecimento...

C- vejaso...

Al-eprodugdo (  )..

C- n6s vamos fazer uma nova reunido e eu () pra isso... pra confirmar se ( ) a Matematica () toda reunido a
Matematica ndo aparece...certo?... por exemplo nunca me apresentou o projeto deles nunca nunca () o préoprio laboratério
de informatica esta la e () fiquei sabendo disso ja pedi ( ) vamos ver agora afinal... eu tenho uma proposta de

encaminhamento pra isso... ( ) eu quero encaminhar agora o seguinte... vamos... qual 0 encaminhamento a ser dado pra
essa questdo... t4? () encaminhamento eu estou propondo que a gente é::: convoque o conselho novamente... faca uma
nova convocatoria do conselho pra analisar e dar parecer ou a gente entrega (o documento) a um... a um conselheiro pra
que faca a as observagdes e a gente (pra gente) aprova...

P2-ja foi entregue ao conselheiro?

C- é... ja foi entregue ao conselheiro () xerox ... ndo foi pro conselheiro do congresso... s6 que 0 congresso nao se
pronunciou ainda.. ou ele ia dizer que o conselho j& tem... a prerrogativa de ( )... a gente analisando isso ai j& da pra
encaminhar ( )aprova () modificagdes finais ( ) deixa eu deixa eu ler o parecer pra vocés aqui nos autos...
um parecer que fez a procuradoria juridica que ela... ela nomeia uns pontos sob ( ) do Campus ( ) de ler ou de
( ) formas desse texto ( ) fazendo algumas consideracdes de ordem formal ( ) todos os artigos estéo
numerados fazendo as corre¢Oes de ordem formal... ndo se Ié o texto... todos os artigos sdo levados ( ) os artigos
devemser  ( ) de objeto e isso ndo ( ) técnica legislativa a forma como dispde os artigos ( ) entéo
vejam aqui... eles pedem... que seja feita essa observacéo ( )capitulo vinte e cinco compete ao setor ( )
modificar alteracfes mas a redacéo... ( ) proposta de redacéo...

P3- artigo vinte e cinco?...

C- artigo vinte e cinco...

P3- aqui nem ta o parégrafo...

P1- (capitulo) vinte e seis vinte e sete e vinte oito...

C- vinte e cinco...

P3- eu acho que é o nimero que esta...
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Al- tem um namero errado... ou aqui ou ai...
P3- aqui ta vinte e cinco...

C- aqui ta vinte e seis...

P3- tem que ver...

C- é... tem que ter encaminhamento... ndo da pra gente ver... ( ) sabe eu acho que... como a:: ( ) apreciar isso
aqui ( ) ndo tem como ( ) pra gente... encaminhar ( )

((vozes incompreensiveis)

C-1a ( ) entdo fica montada a comissdo com O....com () e o H... e chamamos () assim que tiver pronto
( ) aqui... calendario... a:: tem outra questdo rapida aqui também é bem rapida... vocés leram a questdo do... vocés
leram?... ( ) vocés tdo lembrado foi anotado na ata... foi tirado uma comissao para organizar um...

Al- seminario...

C- é:... um semindrio sobre avaliagdo... t4 na ata ... SO que as pessoas ndo assumiram... ( )

C- A... estava nela...

P1- estava nessa comissdoeua A.W. aMeaMmasaM.ea M. que ( ) que agente () ((risos))

P4- olha s6... meu nome ta aqui ( )

C- quanta gente... A. M.M. M e W... ta?...

P1- s que quem ia assumireraa M e a M.

C- ta... n6s vamos chamar eu vou chamar oficialmente essa comisséo... ta/ pra oficialmente () nds vamos chamar... pra
dar encaminhamento a essa questdo... aqui... ( ) essa questdo eu trago mais pra conhecimento dos coordenadores
() uma questdo que eu considero que ela é orientaDOra... de todo nosso trabalho () essa questdo é:: do compromisso
docente do campus... ( ) que é com respeito ao regimento atual da universidade ... o regimento geral... que esta no
capitulo... no titulo () de recursos humanos... (que diz sobre) corpo docente no capitulo vinte e dois no regime
disciplinar... e no artigo cento e setenta e dois... ()

P3- capitulo vinte e seis artigo vinte dois é?...

C- no artigo no artigo vinte e dois t4?... artigo vinte e dois... () que a gente t& propondo agora... pra o coordenador ()
0 artigo vinte e dois () 0 ndo cumprimento do programa da disciplina sob responsabilidade do professor... de poder criar
motivo para aplicacéo de penalidade docente... . isso aqui € das atribui¢des do corpo docente do cumprimento () entéo
veja... aqui diz assim... 0 ndo cumprimento do programa da disciplina... eu tenho uma copia... eu quero dizer também a
todos que o regimento tem duas copias dele 14 na biblioteca... pra qualquer pessoa ta I4... ele ndo pode sair da biblioteca ...
tem/é s6 pra consulta... é obra de referéncia... entdo ndo deve sair... e a gente vendo aqui na pagina é:: capitulo vinte e
cinco... na parte de curriculos e programas a:: ( ) curriculos e programas no artigo quarenta e oito... pagina ( ) no
artigo quarenta e oito essa questdo fica mais precisa... diz o seguinte (por falta de cumprimento do programa...) por

disciplina entende-se um conjunto especifico de ( ) programa a ser desenvolvido em um periodo letivo e com um
minimo de horas previamente fixado... esse minimo de horas previamente fixado é a carga horéria letiva... 0 ndo
cumprimento da carga horaria 0 ndo cumprimento do programa ( ) resolver essa questdo... ( )
nos temos que buscar e é uma exigéncia...

Al-Z.P.

C- a gente tem que fazer um relatério de cada curso sobre a situacdo né?... o que o aluno esta achando... e o professor
também...

Al- cada aluno vai la e pega ou o professor pega e vai distribuindo?...

C-néo...

P3- ((incompreensivel))

C- t& tudo separado la e passei em todas as turmas avisando que é pra eles irem la buscar ()

Al-( ) material ja dava pra ( ) material pra esse forum...

C- ((incompreensivel))

((vozes incompreensiveis))

P3- qual o prazo pra encaminhar?

C- o prazo é antes do inicio do proximo semestre... tem que fazer no final pra pegar o final do semestre porque estdo todas
as disciplinas né? bom ... vamos ver o cumprimento do calendario também... nesse semestre nds tivemos um calendario
( ) calendério também nédo tem como ( )... tem uma questdo que nds temos que discutir aqui porque...
particularmente o Campus vai ter que::... trabalhar com uma alteragdo aqui neste calendério... eu trago aqui uma proposta
pra vocés em funcédo das obras que nés temos que realizar ((pausa))

Al- proposta de qué Z.?

C- nos vamos ter que mudar esse calendario... nés vamos ter que adequé-lo por um problema neste semestre que sdo as
obras... ta?... aquele bloco onde os cursos funcionavam é:: as turmas funcionavam tem problema que nds vamos ter que...
sob pena de a firma é::: se desobrigar e comecar botar a culpa (que ndo da tempo) que ndo vai poder cumprir 0s prazos
por causa ( ) nds vamos ter que chamar a aten¢do da divisdo de obras e a gente vai ter que estudar direito isso
porque eles tém um prazo pra entregar a obra dia trinta e um de marco ( ) entdo aquele aquele/aquela ala 14 ndo
vai poder / ndo vai poder ter aula ali.. ( )

P1- é o bloco C é?... tanto a parte do lado da pedagogia quanto essa do laboratério?

C- tudo... tudo...tudo

(vozes))

285



Al-ei Z. vai ser tudo reformado?

C- 0 piso... parte elétrica... o forro...os banheiros... vai ser construida uma sala ... uma sala de projecdo... uma sala de
video... onde esta 0 DA e o... PRONERA vai sair dali... aquilo vai ser um pequeno auditorio... pra reunides... pra video que
vai ficar ali... (ja tem) uma televisdo de vinte e nove polegadas que vai ficar como ( ) naquela sala ali... um pequeno
auditdrio... vai fazer mais um laboratério de informatica... é::: vai reformar o laboratdrio de de biologia e de quimica... vai
construir o ndcleo de praticas juridicas la onde funcionava Ciéncias Sociais la do outro lado e ... esse bloco aqui também
vai sofrer uma reestruturagdo... uma manutencdo... nés vamos fazer toda uma pintura nele uma recuperacgao por causa do
estado de ( )... entdo... essa é uma questdo que nds vamos ter que ficar atentos aos (prazos ai...)
Al- o prazo de entrega ¢ até o final de margo?

C- trinta e um de marco...

Al- trinta e um de margo...

C- eles pegando agora segunda feira comegando isso nds ja andamos conversando com as turmas... viemos passar pro
conselho ( ) um local ( ) e 0 deslocamento daquela ala de la... liberando aquela ala de 14 as turmas ( )
aquela ala de Ia... fecha esse aqui e faz... (pausa longa) entdo é essa questdo... algumas turmas podem comegar... as que
estdo aqui por exemplo... e como... ai tem uma questdo assim... discutida aqui com o pessoal de direito né?... nds estamos
vendo... tem que fazer uma discussdo geral... que hd uma proposta... eu trago pra esse conselho/ pra aprovagdo dele ... que
é... n6s precisamos... nds temos sentido da experiéncia dessa (estruturacdo do campus) agora... que nds precisamos
organizar agora com a estrutura/ a reestruturacdo... reforma do Campus... nds precisamos organizar esses cursos/esses

((vozes))

C- entdo veja... da experiéncia que a gente tem dessa administracdo... ((um aluno ergue a mao pedindo a palavra)) so
rapidinho pra gente aprovar (ver se da ) pra aprovar aqui a proposta... € o seguinte... eu estou colocando essa questdo meio
( )entdo veja... a:...a idéia é que cada curso que ocupa um espago ocupe um determinado espaco pra facilitar uma série
de problemas administrativos... ta? ao mesmo tempo que ele administra as salas de administragdo ta?... ou seja... 0s
colegiados... eles se concentram em torno dos cursos... entdo nds fazemos isso... NGs vamos a::: vamos pro auditério/sala de
video que vai ser construido (aqui s6 uma referéncia) pra se localizar que séo as xerox ta?...((localizando o interlocutor

sobre determinadas salas no desenho da planta no quadro)) ( ) sala de video pra projetar depois a gente vai
para as outra sala ( ) projetar nessa sala que é uma sal maior ()

P3- vai ser ali onde ¢ a sala oficial do PRONERA?

C-( ) s6 que a saida é aqui ta?... ( )

Al- s6 uma idéia... o curso de direito vai ficar onde?...

() ta?... direito vai ficar aqui porque véo receber gente de fora... vai ficar uma certa concentracao... aqui eles... ta? ( )
aqui vai ser o laboratorio de informatica.. aqui vai ser pro laboratério... aqui sera uma sala de aula... a idéia é trazer
pedagogia pra céa ... proposta... ( ) a gente vai viabilizar () trazer pra ca... a sala de direito ja estd/ os antigo ar
condicionado de Direito ta? Que ( ) s6 Pedagogia que ja pode comecar antes do dia trinta e um... Direito ndo poderia

porque vai estar esperando um pouco instante ( ) pra comegar sua aula... entdo Pedagogia ja poderia comegar...

Al- Z. P. Essa parte de tréas aqui?...

C- aqui é o auditério...

P3- quantas salas de pedagogia Z. P.?

C-heim?

P3- quantas salas sdo?...

C- seriam trés salas pra Pedagogia...

P3- para os trés turnos?

C- trés salas pra Pedagogia...n6s temos/n6s temos aprovado que daqui pra frente s vamos oferecer manha e noite...

P3- manhé e noite... ¢ mas temos duas de manhd e duas a noite...

C- entdo trés na manhd e trés a noite... ( ) t&? sem problema..

Al- entdo a proposta é o seguinte... porque eu vim com proposta que eu cologuei na pauta...

C- ta... depois a gente Vé... s6 pra gente completar a proposta aqui... depois a gente vé isso ai... s6 pra fechar aqui ... aqui...
na proposta fica Letras aqui ... t4 ... 0 curso de Letras aqui... aqui onde é o nlcleo de préticas juridicas nés montavamos o
colegiado de Pedagogia e Letras ta?... os colegiados pra ficar aqui junto pra a ficar proximo... aqui ... seria Matematica...
aqui Ciéncias Sociais ta?... é a proposta... Matematica como bem sabe ficaria também com o laboratério de informatica que
ainda... é a proposta que fique... 0 pessoal da coordenacédo do curso de informatica que () seria um laboratério dentro de
uma ( ) mas tem que ser discutido inicialmente pelo conselho/conselho do campus ... o conselho... a0 mesmo tempo
que a gente espera evoluir pra que cada curso tenha sua sala com seus computadores proprios... essa seria a (evolucéo ) pra
que cada curso tivesse seu laboratério de informatica... mas por enquanto...

P1- isso aqui é o bloco novo?...

C- isso aqui é 0 novo... 0 que estd sendo construido é esse aqui... entdo aqui tém quatro salas... quatro salas t4?... entdo
ficaria um sala pra coordenagdo de Juridica... de Matematica e de Ciéncias Sociais aqui... ta... ( ) e Ciéncias
Sociais... aqui uma coordenacdo de Matematica ta?.... por enquanto ficaria ... Matematica e Direito e os coorde/ e uma
coordenacgdo de intervalares que esta precisando pra encaminhar uma série de coisas especifica... ficaria aqui... 0 DA passa
pra uma dessa e nds teriamos esse almoxarifado que nds estamos precisando que vai ter compra de papel ( ) vai
precisar disso ai... entdo essa seria a estrutura aqui nos estamos vendo... ( ) processo de estrutura... certo?
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P2- ndo tem uma sala sobrando na administragdo? ( )

C- onde?

P2- ((incompreensivel))

C- tem essa aqui...

P2- essa aqui vai ser pra qué?..

C- essa aqui por enquanto ainda vai ficar como sala de aula...

Al-Z.P. tem ( ) do pessoal todo de pelo menos uma sala pra o pessoal dos CAs se reunirem... trazer material
( )... essas coisas todas

C- eu queria que vocés dessem uma olhada nas salas ... essas salas tém uma estrutura bem grande ...

Al-eujavi.

C- tem uma estrutura /Jum espago muito bom... ( )... porque veja sO 0 projeto que ja estamos negociando ... com a
construgdo de novas.. e esta sendo levantado recurso pra isso... vai ter uma ala s6 para os DAs e 0s CAs... 0s DAs e
CAs... vai ser proximo ao  tapiri... encostado um no outro ta?... ()

((vozes incompreensiveis))

C- entdo a gente esta discutindo/eu ja discuti com o pessoal do DA e com alguns CAs eu discuti isso e o pessoal topou...
Al- é eles me falaram...

C- que é o melhor local que teria que seria mais adequado...

((voz incompreensivel))

C- entdo agora ... bom... eu coloco aqui em discussdo... apreciagdo... seria aprovar... eu queria aprovar isso porque o0
pessoal ( ) nesse semestre...

Al- a proposta que eu trouxe e que veio da reivindicagdo () foi justamente fizemos( ) uma conta que até o inicio
das aulas do primeiro semestre nés estivamos com os ar condicionado ( ) que vem contemplar... pelo que vocé
explicou ai... vem contemplar porque nés vamos ter aula no dia dois vai comegar dia dois realmente e os ar condicionado
de Direito véo tirar e entdo é s6 encaixar 0s n0ssos que nés temos |4 na sua sala.. serd nosso... entdo fica acertado isso...

C- () tentar aprovar... aprovar aqui... a gente aprova e ja toca isso pra frente pra negociar... eu td... o pessoal da obra t&
esperando... 0 pessoal da obra ta esperando entao...

A3- Eu estou preocupado até com alguma divergéncia igual eu tinha feito em relagdo ao pessoal de Direito ok?..

C- ndo... o conselho é superior ... bom... o conselho aprovando... né?...

((vozes incompreensiveis))

P1- eu tenho uma questdo... porque na ultima reunido do conselho...

C- n6s temos agora a questao M.

P1- é ... porque na Gltima reunido do conselho ficou entdo na discussdo com Ciéncias Agrérias pra eles irem |4 para o
campus dois... entdo com essa estrutura que estd sendo proposta ai ja teria que no primeiro semestre de 2001... ter alguma
estrutura 14 pra ( ) essas turmas porque néo tem espaco ai...

C-ndo( )

P1-emvez de ( ) bom...deixe eu terminar...entdo é... tem que garantir o espaco fisico pra ao menos até até o a... 0 que se
pretende fazer la esteja acabado... né:: porque pela experiéncia que o pessoal (os discentes ) depois podem colocar melhor

A2- eu queria colocar...

P1- realmente ndo ( ) ndo tem condi¢cdo mesmo naquela sala na (estrutura ) maior se ndo fizer essa estrutura...
entdo eu pediria assim... que fosse é:: garantido o que foi discutido na Gltima reunido do conselho e que foi aprovado pelos
( ) representagdo discente de Ciéncias Agrarias que era ir a medida assim que tivesse a infra-estrutura necessaria pro
pessoal (ter conforto) né?... pelo menos ficar bem acomodado e ter toda... a questdo da xerox questdo da nossa/da a
questdo da xerox biblioteca... transporte e a prdpria sala de aula... que sdo o minimo né? para garantir o funcionamento
bem... mas o eu acho que o que me preocupa é... no primeiro que antes a gente estava prevendo que funcionasse ainda em
dois mil e um a entrada e ai levaria todos os cursos de Agrarias pra la... mas me preocupa quando vocé coloca isso ai
porque ndo tem aparentemente espago pra gente ocupar enquanto ndo esté feita essa estrutura... essa é uma coisa que me
preocupa...

C- eu posso dizer pra vocé o seguinte ta?... existe espaco... como no6s vimos trabalhamos na questdo () que nés ndo
trabalhamos () os recursos de federais sejam ( ) nés vimos trabalhando provisoriamente... a turma de noventa
e nove trabalha nessa sala... essa sala ndo tem nada... ela fica nessa sala e a turma de dois mil () aquela primeira turma...
essa sala esta vaga... entdo fica a turma de dois mil numa dessas salas... por isso ta ai... a prépria Matematica ndo tem em
todas as turmas com... tem turmas que foram reduzidas por uma conquista dos alunos... entdo é uma questéo quer dizer...
essas salas foram usadas provisoriamente neste semestre () convénio ( ) preparar aquela entrada 14~ ( )a
gente ta conseguindo um canal de conversa mais cordial com a prefeitura

P1- (incompreensivel)

C- mas ai a idéia é a seguinte... had uma... um fundo do campus dois no fundo do ultimo alojamento 14 da pra uma rua na
dezessete... entdo nds vamos fazer ali naquela rua da dezessete que é urbanizada ... (ndo ) a idéia é abrir naquela rua um
portico... uma entrada ta? que vai pro campos dois... e::: abrir urbanizar aquilo ali... urbanizar (colocar) iluminagéo...
( )

((vozes incompreensiveis))

A2- bom... é:: a gente teve uma reunido com a M. e teve uma primeira experiéncia ...
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C- s6 um instantinho... bom... ta...vai...

A2- fomos pra la tivemos...

C- queria saber uma coisa aqui...(antes de entrar na discussdo) ta?... direta que eu acho que a gente pode aprovar ta?... a
gente aprova que ai traz ( )

A2- eu acho melhor primeiro eu falar ...

C- bom...

A2- ai a gente foi pra la e teve uma experiéncia ( ) todas as aquelas reivindicages ( ) da saladeaula ( )
banheiro... essas questdes de infra-estrutura toda... por exemplo... na questdo do laboratério... como é que a gente podia
fazer?... a gente vinha de la pra ca?... quando tivesse aula pra gente fazer dentro do laboratério... né?... a questdo do
Onibus... transporte... 0 6nibus... todos que passam... s6 tem um que passa ai 0 da dezessete e aqui tem todos os 6nibus que
passam aqui né?... essa questdo é muito (dispendiosa ) fica muito longe a questdo do onibus teria que ver isso né?... e...
HOje... pra encerrar mesmo... hoje 0 0 que a turma decidiu é que ndo iria mais pra la de jeito nenhum... (eu ndo sei) como
vai poder ser tratado isso

C- (¢ euachoque... )

P1- eu ja expliquei pra eles que a questdo/ a questdo de ir pra la... € uma coisa/ ¢ uma contradigdo... vai pra la... o que eu
acho que tem que garantir é que va pra |4 mas que tem a estrutura que foi comprometida/ que o conselho se comprometeu
né?... quer dizer é: e que haja uma situacdo de ambiente que seja a mais adequada possivel pra pessoa estudar né?... ndo da
pra...

C-( ) euquero dizer pra vocé uma coisa ( ) eu acho que precisa agora colocar pra vocés... que nds temos que ()
que no6s temos que ir atrds (do conselho) e ver o que estd acontecendo... eu acho que houve uma inversdo ou... uma
compreensdo distorcida da da da das responsabilidades...de certa forma certo?... e::: () a universidade vai buscar vérias
questdes... algumas questdes sdo pertinentes a ela outras ndo... a questdo do Onibus... essa questdo do Onibus nao é
pertinente a universidade certo?... isso ndo é...t4? nds poderemos ir tentar buscar ( ) por exemplo ( ) a favor
disso... ndés podemos () veja s6 como é a situacdo... () cruzar os bragos () porque |4 se tiver que ir pro campus
dois? pegar poeira no6s vamos pra l4.... t4? é uma questdo... outra coisa... a universidade/se vocé pegar a historia da
Universidade Federal do Para... t&/ por exemplo 0 0 campus do Guama (quando estava estruturando ) a engenharia ficava la

( )... a odontologia ficava na praga da... na Batista Campos... a::: Farméacia/ aqui Farmdcia ficava aqui na... perto do
largo de Nazaré na travessa ... num prédio imenso a Farmacia ali... () tudo ali () e ndo é uma questdo dizer eu ndo
vou ( ) h& uma negociagdo maior do que a universidade... j& pensou se todo mundo cruza os bragos e diz eu ndo

Vou... a gente ndo avanga... eu acho que isso é uma coisa que nés temos que tomar de ter habilidade académica... temos que
ter habilidade académica... eu acho o seguinte que a gente tem que discutir determinadas situages () e trabalhar (\isso é
€onosco) agora veja bem mas n6s ndo vamos acho até que ndés ndo vamos (decidir nesse conselho... ) ( ) eu gostaria de
dizer ( ) primeiro porque (se tiver que decidir ) autonomia no campo... tudo bem eu acho que o local adequado () é
uma maneira ( ) ideal pra Agronomia... entdo essas coisas que sabe... eu queria que vOcés conversassem...
A2-¢é:  ( ) eu acho que eu posso me comprometer uma fazer uma outra conversa com o pessoal () isso ai
0 pessoal pega coloca cada qual tem varias pessoas cada qual coloca... () é::: ( )o mais especifico que eu vejo é a
questdo do onibus...

C- eu acho o seguinte...

P1- ((vozes incompreensiveis))

C- mas olha... eu t6 te falando de maturidade ( ) vocés principalmente que vdo fazer trabalho de campo e a
responsabilidade de vocés é muito grande vao andar () eu acho... A2- ndo isso eu sei ... tem outras coisas ndo so
onibus ( ) todos os dnibus passam por aqui...

C- todos os 6nibus passam na frente de todas as escolas ( ) da universidade...

P1- ndo... tem gente que mora no S&o Félix...

A2- S&o Felix... ndo tem 6nibus... Morada Nova... ndo péra onibus I4...

C- ta?... veja uma coisa assim... veja uma coisa assim... vocé ja conhece o campus de Belém... se vocé sair do portico do
campus de Belém e caminhar até o Centro de Educagdo... é menor vocé sair daqui da TELEPARA até o (campus dois)

( ) eu acho que precisa ter (clareza ) das coisas () uma ldgica...
A2- eu acho que precisa ter uma conversa... ja foi decisdo da turma ( ) discutindo aqui...
P1-( ) vai ter uma uma conversa com o Prefeito ( )... comigo e com vocé né?... fazer com a (Biologia ) também

né?... pra esclarecer essas porque tem como () ja foi discutido com (o responsavel ) e a representagdo discente do curso
de Agrarias ( ) de novo ir la e conversar... esclarecer essas coisas né?... eu acho que inclusive...

C- ((incompreensivel))

P1- a gente pode ir 14 ( ) sobre essa questdo da () sobre essa questdo dos recursos da de salade aula () eu
recebi um e-mail hoje do I. né? () colocando que... uma coisa que ( Jele ( ) esse periodo é melhor pra se
fazer solicitacdo de construcdo porque tem um dinheiro da Unido que seria uns quinze milhdes pra (reforcar ) os campi do
interior... pra UFPA... e que tava previsto...

C- deixa eu... deixa eu...

P1- A::: ndo porque ai tava previsto ( ) nessa questdo da estrutura do campus do 1a ( ) ai eu acredito que poderia
ver ( ) pra articular...

C- deixa eu ( ) existe uma emenda orcamentaria aprovada pela bancada da Amazénia () aprovada uma emenda
( ) varios parlamentares da Amazonia ( ) todos os Campi estdo ( ) isso
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A- projeto do campos dois por exemplo... ou nao?

C- pojetos... né...

P3- porque... I4..

C- os projetos que foram aprovado na ultima reunido de projeto que foi aprovado foi o campos dois ... foi ou ndo foi?... é
disso que eu estou falando... campos dois...

P3- foi...

C- Campos dois ( ) toda pesquisa pesquisa...

P3- ( ) reunido vai precisar de um espago...

C- no momento que houver... eu tava falando pra vocés do projeto da biblioteca... ( ) aqui a biblioteca ( )
nesse espaco aqui... ( ) nés podemos pensar em outro futuramente ( )é essa emenda que ( )seo

Fernando Henrique liberar os recursos pode () té trabalhando outros projetos () porque se for esperar por Fernando
Henrique...
Al- ( ) ponto de pauta ( ) atividade para 2001...

C- s6 um instantinho R. vamos ver se aprova essa questdo da distribuicdo () semestre ( ) laboratério de
informatica...

Al- qual vai ser a funcédo desse...

C( ) uma discussao pra aprovar isso aqui... boto em aprovacdo quem for contrario que se levante... ninguém
levantou... aprovado por unanimidade...t4?...entdo vamos ( ) essa distribuicdo com () baixar uma portaria logo

estabelecendo...
P5- depois do dia trinta de margo...

C-( ) liberando () liberar a ala...

P2- ((incompreensivel))

C- entdo fica aprovado isso... viu::: M. ficam aprovadas essas questdes ( ) entdo... partindo pras questdes agora de
desdobramento dessa... uma é a questdo viu das Ciéncias Agrarias () aprovamos essa ementa ainda e outra é essa
questdo que o R. levanta sobre... as discussoes ( ) laboratério...

((vozes incompreensiveis))

C-( ) equipamento...

Al- essa questdo da discusséo ai... que ( ) ser o entendimento desse laboratério porque aquele 14 a gente praticamente
ndo tem acesso... pra nem pra...

C-( ) discutir

Al- pois é...entdo ai a gente () de discutir aqui qual € () desse laboratorio de informatica...

C- o laboratério de informatica da universidade é ( )

((vozes))

C- entdo... aqui 0 que que acontece?... vai ter que entrar

Vai ter que ter uma coordenacgéo

C- ndo... e vai ter que receber todas os horarios ( ) porque tem uma preocupacdo nesses tramites... primeiro € o
seguinte... é o dominio dos equipamentos as pessoas ( ) eles ndo tém:... e ai precisa de uma coordenagdo
( ) porgue ai... tem uma questao ( ) por exemplo... a professora A... tem uma disciplina pra
trabalhar com informatica?... ndo () por qué? porque a professora A... ensina na area de lingiistica... entdo eu ndo posso
pegar a professora A ... e dizer vocé tem uma disciplina pra trabalhar na area de informatica... a ndo ser que... ( )
esse é 0 ponto basico pra isso...

P3- por exemplo trabalhar pesquisa na internet... agente pode também? nao? porque € so...

C- veja s0... isso é pra ensino... isso é pra ensino...

P3- pesquisa...

C- pesquisa ai ( ) vocé tem o seu PROINT () computador pro seu projeto... essa € a compreensdo que a gente tem...
( )

P3- oito mil reais...

P1- da pra comprar uma maquina Ultima geracéo...

C- () fica pro projeto... a mesma coisa € 0 PRONERA em (convénio ) com o INCRA... ( ) um micro pra ca pro
projeto... ( ) trazendo uma proposta... ( ) chamar vocés pra apresentar ( ) & na
biblioteca ( ) na sala de professores... no DAD... na secretaria... ( ) negociando a saida dele ai
( ) um convénio pra garantir ( ) bom... entéo...

P1-( ) 0 semestre Pedagogia ja comeca e Direito ndo comeca...

C- ( ) biblioteca a::: ( ) proposta ( ) discutida ja em reunido com o pessoal... a
biblioteca vai ter que parar... vai ter que fechar por duas semanas pra um balango interno...( ) é:::: pra um balanco
do acervo da biblioteca... um balango ~ ( ) um balanco de cadastro entdo... eu trouxe uma proposta...

P3- ( ) proposta ( ) no inicio do semestre... ( ) tltima semana de:: de marco e fechar ( )
sO para receber a devolugdo de empréstimo... ( ) 0 pessoal vai fazer um mutirdo pra ( ) todo o acervo da
biblioteca... ( ) situacéo de cadastroe.... ( ) desvio de livros ( )

((vozes))

F1- quando nos levamos pro professor ( ) livro de consulta porque nés temos/ esgotamos todas ( ) porque
ndo é possivel ( ) o aluno ( ) s6 que ( ) a ultima foi o aluno pegar o livro dizendo que ia fazer xerox pra
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levar pra casa e dentro da xerox ( ) até hoje que nunca pegou ( ) levaram pra casa na semana... ainda chegou

com desaforo ( ) professor que ndo entende ai chega ( ) ai n6s pensamos ( ) seja melhor...
( ) consultar o professor...

C- entdo... eu gostaria de botar ( ) a segunda questdo é a relagdo das normas nos temos ( ) ha
( ) toda toda obra tem que ( ) ndo poderia sair pra xerox até porque a pratica de xerox ela é
uma pratica ilegal ta? ( ) acontece que o pessoal pega tira xerox e vai embora...

()

Transcrigdo n® 04

CR- (...) tem que ter determinac&o politica também... 0 negécio é o seguinte...a sensagdo que eu tenho da interiorizagdo é
que ela estagnou...ela deu um salto e estagnou ou avangou em poucas coisas... estagnou porque talvez ndo tenha/ ndo esta
sendo tratada com prioridade nas questdes burocraticas como devia ser tratada... né? e... eu fui da equipe que implanTOU
esse programa eu ndo preciso ser sensibilizado da imporTANCcia desse programa e por isso que estou aqui discutindo com
as pessoas no interior do estado... primeiro porque eu respeito essas pessoas segundo pelo reconhecimento da importancia
desse programa terceiro pra firmar a prioridade do programa na minha gesto... caso eu seja eleito a reitor co/como se dara
essa prioridade?de varias maneiras...primeiro... a equipe que assumir comigo vai ter que saber que ndo pode pensar a
Universidade Federal do Pard a partir de Belém...tem que pensar a partir do estado inteiro portanto... € necessario que o
interior se traduza em politicas de vagas...custo financeiro... custo pra... custo pra.. pra.. recursos materiais e
equipamentos... isso aqui ndo pode ser anexo ou sobra do orgamento de Belém... isso aqui tem que ser tratado como/ deve
ser tratado com prioridade entdo... se se consegue depois de uma LONga luta (que venha) duzentas vagas para o interior
né?... para o concurso publico...e se se perdeu a oportunidade de fazer concurso porque quando as vagas apareceram ficou
discutindo se tinha que ter uma parte pro interior se tinha que ter uma parte pra Belém perdeu prazo... ndo sei se vocés
sabem disso... perdeu-se o prazo... e 0 governo con/congelou... e agora vai ter ( ) ou ndo se aceita mais concurso
porque nao tinha que discutir se era pro interior ou pra Belém.. era para o interior com a emenda constitucional que foi
feita esta destinado ( ) o governo do () seis milhGes de reais pro interior do estado... tem que vir até o Ultimo
centavo pro interior do estado né?... é isso que vocé tem que fazer em termos de prioridade... e se vocé tem pessoal
técnico- administrativo tem que pensar... ndo pode pensar vamos suprir Belém primeiro depois o que sobrar a gente manda
pro interior do estado... ndo...vocé tem que consolidar o interior do estado... por que tem que consolidar o interior do
estado?... e aqui fala uma pessoa de Belém... porque... os problemas mais graves desses estdo no interior... ¢ o papel da
universidade ¢ um papel social que € criar quadros para a promogdo do desenvolvimento regional... e vocé ndo faz isso se
vocé ndo pluralizar as a¢Bes da universidade em todo o estado... e é uma  ( ) fazer isso... e entdo uma questdo de
prioridade...aqui... em Santarém... em todos os campi... e vocé tem que trabalhar no sentido de potencializar sobretudo
campus/campi como Maraba e Santarém que tém zonas estratégicas de dindmica social bastante elevada... da para
transformar isso em universidade um dia ndo é s6 um campus da Universidade Federal do Para...uma universidade
autbnoma... entdo... o seu ideal... a sua utopia né?... e essa é a minha ... porque os passos serdo dados em fungdo dessa
utopia... e traduz isso em administracdo e filosofia de trabalho... como?... fazendo com que de fato os coordenadores de
campi tenham um contato direto e sistematico com o reitor diretamente... sem intermediarios e que o reitor e a equipe dos
pré-reitores se fagam presentes sistematicamente nos campi discutindo com a comunidade...montando um férum de
avaliagdo profundo do programa de interiorizagdo... com planejamento participativo que debate com toda comunidade pra
saber quais as novas estratégias de ampliagdo da situacdo do programa pra que vocé tenha um plano de estratégia claro e
comprometendo a reitoria com esse plano...discutindo com todos/ todos os alunos e professores que fazem  ( ) no
interior pra que vocé tenha esse programa... esse projeto... possa negociar/ buscar aliangas... acordo com o governo de
estado e assim por diante... mas tem que saber que projeto que vai porque tém que ser projetos bem claros... sabe.. .e fazer
com que os campi sejam representados dentro dos conselhos superiores da universidade onde se discute orcamento por
exemplo...onde se discute vaga... onde se discute a politica administrativa e a politica académica universitéria... e fazendo
isso que/porque valoriza o programa e € assim que que eu penso fazer pra valorizar o programa de interiorizacdo  ((pausa
longa) agora curso intervalar tem que ser mantido por que tem que ser mantido?porque é uma Unica forma que vocé tem de
beneficiar os professores que ddo aula e que ndo podem se ausentar do municipio enquanto... se ndo nas férias...até que
voceé constitua e implante corpo docente qualificado em toda zona do interior do estado que possa que possa dar conta de
dar cursos fora ou vocé possa botar em um outro lugar ndcleos... mas é dificil vocé pensar que vocé pode reproduzir um
campus de Marabéa em todos os municipios do sul do Para... isso isso é ilusério mas vocé pode ter um compromisso social
de ( ) um pouco ( ) do interior entdo vai ter que encontrar estratégias pra isso entdo ndo da pra pensar 0 curso
intervalar se vocé ndo cria alternativas pra consolidar consolidando o ensino dos professores desses municipios...

Al- ha mais ou menos dois trés anos comegou 0 processo de municipalizagdo do ensino fundamental né?...é... na
universidade esse processo vem trazer principalmente no campus de Marabd uma nova realidade... por qué?... porque a
gente vai encontrar as prefeituras né? na sua parcela de contribuicdo sucateada... por que o FUNDEF na verdade ele /ele
tem trés partes né?... o governo federal o governo do estado e municipio... quando ndo alcanca seu FPMO dinheiro
suficiente... 0 que é que ele faz?... ele comega a aumentar os impostos daquele municipio pra tentar colocar...quando ele
ndo quer fazer isso por uma questdo politica né? que é que ele faz?... ele quebra essa questdo da municipalizagéo e acaba
fazendo o que no caso esta acontecendo... por exemplo nos municipios tem até prefeito que fugiu da cidade né?... ai ndo
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tem uma participagdo técnica né? nestes campus né? espalhados pelo Para né/ em viabilizar o conceito técnico de
municipalizacdo...de discutir com as prefeituras...de discutir com o governo de estado e é isso que da um elo
importantissimo né? no tripé da universidade pesquisa ensino e extensdo né?... quando... a universidade também ndo
contribui...serd que ela ndo é culpada também desse fracasso? né/e qual o processo que deveria a universidade intervir
nessa educacdo fundamental a partir da questdo do professor quando esta la e ndo pode vir né? que fazer agora com a.. com
a ...com o fim da... da... da... do intervalar né? porque este problema isso alguns cursos estdo sendo né passando para o
regular né? como é qual a sua visdo quanto essa questdo?... ha um processo de mudanca pra isso? hd um planejamento
né/caso reitor... pra que se se possa discutir o intervalar né?... e qual a visibilidade também de se discutir o intervalar
através da questdo pratica da universidade... bibliotecas setoriais né?... pra cada curso e a questdo também né... dessa
extensdo que tanto prega ai mas que 0s recursos ndo sdo viabilizados pra isso... no6s temos aqui... a/nés temos na
Universidade Federal do Pard uma grafica né... uma editora... que na verdade a: a:... é um elefante branco né... que faz
poucas publicagdes e infelizmente o aluno ndo tem acesso né... pra publicacdes de trabalhos de TCC que podia ser Gtil na
comunidade também né.?.. como é que a gente vai viabilizar esse processo... (enquanto) a o senhor vai viabilizar enquanto
reitor?

CR- olha... 0 que estd programado pode-se desprogramar porque a programacdo é uma decisdo politica interna a
universidade... pode-se desprogramar e reprogramar né?... o problema é o seguinte.. qual é a minha critica e que...qual é o
erro dessa dessa dessa administracdo? vocé tem recursos de X ( ) recursos estao limitados aqui entdo n6s vamos fazer a
programacao dentro do recurso que nds temos... como o interior/ a interiorizacdo sai muito cara... n6s vamos abolir o
intervalar aqui custa muita coisa € nds vamos remanejar isso pra consolidar 0s cursos regulares... essa € uma maneira de
administrar que é/eu ndo estou de acordo... por qué? porque 0 que determina a sobrevivéncia da universidade ndo é os
recursos que ela tem... € a necessidade social... a diferenca entre a necess/ entre a necessidade social e o orcamento tem que
ser buscada com outros recursos (entre capitais)...da trabalho... isso exige compromisso social e vocé tem que ter uma
equipe arregacando as mangas que va atras de recursos necessarios pra completar aquilo que é demandado pela necessidade
social... essa € uma maneira de administrar... essa € a minha...((pausa longa)) ora... 0 que tem que determinar se 0s recursos
intervalares tém que man/tém que ser mantidos ou ndo é a necessidade social ndo é o orcamento da universidade... a
consolidagdo de cursos regulares ndo pode ser contraposta a eliminagéo dos cursos intervalares... ela tem que ser as duas
coisas... tem que ser feita a0 mesmo tempo Mesmo porque a consolidacéo dos cursos regulares que s6 pode se dar com a
criacdo de corpos docentes cada vez mais em quantidade e em qualidade potencializa ainda mais a capacidade de ampliar
0s cursos intervalares é porque ( ) dos campi... entdo onde esta a contradi¢do?... uma coisa reforca a outra e ndo
tem que ser eliminar uma coisa elimina a outra... eu ndo vejo contradigdo nisso... pelo contrario né... agora o problema é
que... 0s recursos que tém que ser financiados se deixou de captar....e tem como ser captado num programa de alianca
ampla entre o esforco de pessoas grandes que tém responsabilidade social... reitor... secretario estadual de educagao...os
prefeitos e secretarios municipais de educacdo...que afinal de contas ou se une pra sair do subdesenvolvimento ou se
comegar cada um pra um lado todo mundo afunda... todo mundo junto todo mundo é responsavel e o reitor da universidade
gue tem esse compromisso... sobre a questdo da extensdo... é::.... porque VOcés sdo novos na universidade... né... e ai de
novo vou fazer propaganda de candidato... paciéncia mas eu vou fazer propaganda de candidato... ((pausa longa)) nos
altimos vinte anos... 0 tnico momento na universidade que houve extensdo fora dos cursos de graduacgdo... de qualificagéo
de curta duragdo de... voltados pra populagdo... é:...em todas as areas do conhecimento... em todas as areas do
conhecimento foi na nossa gestdo oitenta e nove a noventa e trés... procure os alunos da universidade que passaram pelo
campus de Marabd entre oitenta e nove e noventa e trés... pergunte 0 que que eram 0s seminarios de extensdo e qual é e
qual o volume de cursos... nds nés demos aqui mais de duzentos cursos em Maraba... mais de duzentos cursos em
Maraba... sabe com que verba?... eu passei duas semanas em Washington na organizacdo dos Estados Americanos
montando projeto com outras universidades e trouxe trezentos mil dolares pra universidade... nds fomos a comunidade
econdmica européia e trouxemos um milhdo de dolares pra implantar o projeto do CAT na regido da transamazonica pra
pra comunidades rurais... nds iamos a ao Vale do Rio Doce... eu ia tratar ... varias vezes eu fui ao Rio de Janeiro
entr/entrevistar o presidente da Vale no Rio de Janeiro e entramos num programa da Vale de cem a trezentos mil reais que
financiou o programa cultural da universidade inclusive a academia amaz6nica que passava na televisdo em rede nacional
com premiagdo nacional... e o interior... 0 projeto de interiorizacdo era conhecido no Brasil inteiro pela academia
amazOnica como toda a &rea de de artes era financiada por verbas da Caixa Econdmica Federal com projetos ( )
jogamos na Caixa nds conseguimos financiamentos... a producéo de discos... a produgdo de livros... assim por diante... sem
um tostdo do orcamento da universidade... e se fez tudo isso durante quatro anos sem parar... no Ultimo ano de minha
gestdo... eu recebendo em minha sala prefeitos e secretarios municipais todo tempo porque o programa dava certo... e 0 que
vocé cobrava das/em contrapartida das prefeituras dava era o minimo... que a gente cobrava das prefeituras...entdo... ndo
tem.. vocé tem que captar recursos com projetos sérios... com programas Ssérios... com propostas sérias... e tem parceiros
(tem que vir outros) os parceiros, né?...0s recursos existem e ndo se iludam os recursos existem... entdo tem que recuperar
tudo isso... tem que agir dessa maneira e € por isso que eu quero fazer um férum de avaliacdo do Projeto de Interiorizagdo
onde vocés vao ser chamados...vdo ser chamados pra participar também a debater quais sdo os melhores caminhos pra
resolver os problemas que n6s temos...e sao 0s problemas que vao definir as prioridades... que vao definir as estratégias de
atuacdo e ndo o contrério...vocé tem a estrutura e o problema tem que voltar/ adaptar a estrutura... ndo pode...tem que
mudar a universidade se for necessario para as necessidades de base e ndo o contrério... hd um férum de avaliagdo...nds
vamos fazer um férum de avaliagdo e planejamento do programa de interiorizagdo...uma reestruturacéo geral do programa a
partir de um debate ( ) pra estabelecermos metas e a partir dessas metas tragar as estratégias... . a busca de recursos pra
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atingir o que a gente esta querendo... entdo vai dizer que vai ter o curso intervalar... um curso intervalar ndo é uma decisdo
imperial do reitor (representante da comunidade) é a avaliacéo que vai ser feita em todo o interior do estado se vale ou ndo
manter e vai ter que ser incorporada a questéo da necessidade social e ndo o 0,contrario...o reitor ndo é imperador...

A2 - quanto a questdo da autonomia dos campi... A.?

CR- a autonomia dos campi... a autonomia dos campi... eu sou favoravel a autonomia dos campi... sou favoravel que
tenham que ser universidades autbnomas da Universidade Federal do Para quanto mais a autonomia dos campi...a questdo
da autonomia ndo pode ser uma questdo burocratica... se ja tem a gente vai ter que consolidar... ndo adianta vocé dizer tem
autonomia mas ndo tem recursos... vocé dizer tem autonomia académica e tem dois professores no quadro... entdo que
autonomia académica é essa? s6 no papel? ndo adianta...como ndo adianta vocé ter um curso de terceiro grau e dizer que
saiu com diploma...vocé ndo aprendeu porque ndo tem curso de qualidade... vocé ndo pode brincar de fazer universidade...
autonomia tem que ser uma bandeira... mas tem que ser uma bandeira exercida com responsabilidade néo é?... tem que
constituir efetivamente a autonomia dos campi ndo (meramente) no papel ou num ato juridico t&?... entdo a gente tem que
buscar sim a autonomia é::... ndo basta a autonomia de direito tem que ser também de fato...a autonomia se faz/se faz
também com que? com quadro docente... com orgamentos sérios... prioridades e assim por diante... depois essa autonomia
ela tem que ser/ser muito bem supervisionada ta?por qué? veja bem...é:... o reitor ndo pode viver de sua cabeca... ele tem
que submeter ao conselho...sé pode ficar a revelia do coordenador... porque é autbnomo decide que ndo vai ter curso
intervalar porque ele ndo gosta de curso intervalar... e 0 outro decide que vai ter... essa autonomia néo pode ter... ela tem
que ser supervisionada... tem que ser controlada por programas académicos mais amplos... entdo...tem que discutir o que é
autonomia... ndo pode ficar a mercé de... de... nem o reitor pode fazer isso individualmente... ele pode mas nao deve.. ele
tem que ser controlado... tem que ser questionado... vocé tem que ter mecanismos institucionais que evitem esse tipo de
aberracéo... tem que ser oficializada a autonomia...agora ela tem que ser real ela ndo pode ser s no papel...

A3- algumas semanas atrds no... nesse mesmo auditério nés tivemos uma discussdo sobre epistemologia e
interdisciplinaridade ta?... é:.. é:...é até complicado falar/falar o nome que remete a um pensamento meio complexo que nds
tivemos determinados professores e discutimos discutimos e apresentou-se assim como...um ... uma...nao sei se eu consegui
captar bem () mas apresentou-se como uma questdo nova... entdo nds conversando nos bastidores pensando que nés ja
tinhamos esse palavrdo acontecendo com Sdcrates era/ ndo era s6 fildsofo era matematico... tinha uma (proposta)
grande)...qual é a proposta de orientacdo pedagdgica quanto a essa interagcdo entre 0s cursos e entre as disciplinas no
sentido de fazer com que o aluno do que.. ndo sei se é (utopia) o aluno de exatas... 0 aluno de humanas... ndo saia s6 com o
conhecimento de humanas... e fique fechado/n&o saia com o conhecimento (de humanas) que haja uma unio disso e... ndo
s6 entender qual é a proposta mas como é que pode fazer essa unido assim a titulo pratico?...

CR- Eu vou lhe dar meu pensamento... eu vou defendé-lo como tese pra universidade nos préximos quatro anos...eu nao sei
COMO VOuU conseguir traduzir pratico... eu vou tentar... por isso aqui depende por exemplo...o termo que vocé levantou agora
pra mim significa o seguinte... como reformar os cursos de graduacgao?... isso tem que passar a adequé-los pro mundo que a
gente vive que é um mundo cada vez mais (pobre) de cada... ndo s6 o conhecimento profissional profundo e especializado
como também a capacidade mais.. de uma visdo holistica (da vida)... mais de conjunto de atualidade e de outros dominios
do conhecimento ainda que ndo com dominio técnico mas com o dominio de nocédo basica do que esta acontecendo na...
nas...outras areas né? (do conhecimento)... é claro a gente vai/a filosofia vai ter que fazer parte do mundo/do curriculo de
todo mundo porque quando vocé comegar a clonar todo mundo vocé vai ter que ter uma revolugdo na ética e na filosofia...
vocé vai mudar os...0s padroes de entender o que é certo e o0 que é errado o que deve e 0 que ndo deve... isso é uma
discusséo da ética.. (nds vamos)... nds estamos vivendo um novo momento de ressurgimento da filosofia... em fungdo das
transformagfes que 0 mundo esté passando... 0 que que eu penso? ai ( ) um projeto de extensdo/de/ de
graduacéo vai ter que ter condigdo de discutir nesse nivel as questdes... e enfrentar isso dentro da universidade que é um
grande desafio... a universidade é cheia de corporativismos... as pessoas nao querem mudar é::.. ficam.. querem acomodar
aos sistemas antigos que é complicado e:... nds vivemos num mundo em que o conhecimento ele é transformado todo
tempo né ?antigamente quando vocé se formava na graduacéo... o conhecimento que vocé recebia valia pra vida inteira...
hoje aquilo que vocé vocé recebe com dois anos ja ta obsoleto pelo menos boa parte disso... vocé vai ter que reciclar em
pouco tempo... entdo ndo da pra trabalhar com conceitos hoje de educagdo que ndo seja aquele de... de educacédo
continuada... a universidade ndo se esgota na graduac&o... ela o tempo inteiro tem que estar reciclando a sociedade... e as
pessoas que tém que ta tem que estar se reciclando todo tempo... ora... eu acho que outro desafio é o seguinte... existe um
nivel de formagdo que tem que ser comum a TOdo mundo independentemente do curso que entra... porque sdo ferramentas
que vocé tem que usar pra lidar com a sociedade ( ) por exemplo... conhecimentos basicos de informatica...
conhecimentos basicos pelo menos de leitura de lingua estrangeira como inglés ( ) outra lingua de leitura... tem
que ter todo mundo capacidade de interpretar ( precisa escrever) ndo é ndo ser isso ai ndo ndo tem que ser ( ) dos
alunos de letras... todo mundo tem que saber ler... tem que saber escrever alguma coisa... tem que saber escrever a vida dele
saber posicionar criticamente dentro ( ) com conhecimento basico pra todo mundo...entdo existem
alguns conhecimentos/ conhecimento de légica ....isso vale pra todo mundo e sdo necessarios... entdo vocé tem o
conhecimento bésico e universal dentro da universidade que tem que ser pra todo mundo... isso aqui ressuscita a idéia por
exemplo que chama ( ) de ciclo baésico... entdo vocé vai ter que ter esses instrumentos/as ferramentas... se vocé ndo
aprender na universidade vai ter que aprender fora dela ( ) vocé vai precisar como cidadao e como profissional dessas
ferramentas...depois vocé precisa ter uma parte na sua formacéo que é o conhecimento técnico especifico da area que vocé
optou... vocé vai ser especialista também né? tem que saber executar alguma coisa também né? (trabalhando) e vocé vai ter
que obter uma formagdo mais... geral que te coloca em contato com os grandes temas do mundo... que vocé possa
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( ) informado debatendo grandes questdes.. pode ser uma... pode ser isso aqui ( ) disseminado no curso
inteiro ou uma parte final do curso mas eu acho toda a populagdo da universidade tem que saber o que € revolucéo genética
por exemplo... estd na nossa vida... o que é globalizagdo ndo é?... questdes fundamentais de ética e de filosofia que
( ) 0o mundo 0 que estéa acontecendo... né?...saber conhecer os conhecimentos sobre novas descobertas do sistema...
do sistema é:::...do sistema é: é:::.... do sistema cosmico né?... tem tantas coisas acontecendo no mundo que a gente precisa
ter conhecimento né?... pra ter cultura geral pra saber se situar no mundo...pra saber... né? tudo isso aqui faz parte da
formacdo hoje universitaria sabe é... que te coloca habilitado a lidar/ habilitado a lidar com mundo....habilidades de
formacdo pra saber lidar com recursos humanos.... hoje um engenheiro pra ter um bom emprego tem que saber lidar com
recursos humanos... € nogdo bésica de sociologia... de psicologia...assim por diante...Porque vocé arruma um emprego as
vezes vocé tem que ter competéncia pra lidar com pessoas... ndo é apenas saber construir pontes... isso aqui tem que
também ser programado na formac&o hoje pela ( ) exige de um aluno que faz universidade/ de um profissional que
sai da universidade... entdo isso aqui implica o qué? isso que vocé ta me colocando... reformulagéo da prépria estrutura do
que tem que ser um curso de graduacdo... isso é um grande desafio.. e vocé tem toda razdo... isso tem que ser pensado e
enfrentado... se e ndo a gente vais estar... muito pra tras... outra coisa né... as pessoas dizem que pra ser reitor tem que ser

louco... pra enfrentar tanta coisa a0 mesmo tempo... ( )em certo sentido sim...
A2 -uma coisa que t&4 em foco agora é o Provdo né?... ( ) queria saber sua posi¢do diante do Provéo... se é
contra ou a favor né?.... qual a avaliagdo que o senhor faz do Provéo ( )

CR- 0 Provdo... na minha opinido ele é absolutamente limitado e portanto incapaz de medir

e (exercer) a qualificacdo e a qualidade de um curso () primeiro porque ele estd sujeito a varias situacdes que se
escapam a avaliacdo técnica por exemplo/ por exemplo l& na Universidade Federal do Para os alunos de comunicagdo se
negaram a uma agao politica de fazer o Provao... levaram zero...e 0 curso estd ameagado de ser fechado porque os alunos
levaram zero...a avalia¢do foi essa... Ora... 1Sso POde ( ) se vai tomar a decisdo de fechar o curso de comunicagdo
porque levou zero o zero se deveu ndo porque se fez uma prova mas a uma agéo politica...isso vai ser o qué? uma agao de
retaliacdo... isso ndo é educacdo nem é pedagdgico... entdo vocé fica usando o provao como mecanismo de pressdo... de
dominacdo...e ndo leva em consideracdo esses fatores e vocé penaliza uma instituicdo ou penaliza uma sociedade em
funcéo de (estrutura burocratica)... isso aqui é inadmissivel... na minha maneira de ver... de alguém que tem uma postura
pedagdgica... depois 0 Provédo po /pode ser até interessante como UM indicador dentre outros que tém que ser levado em
consideragdo pra avaliar a qualidade de um curso...vocé ndo pode partir da premissa que o curso ndo tem que ser avaliado...
a sociedade tem que avaliar... a gente ndo pode negar que a universidade ndo tem colocado pessoal mal formado é
verdade... mal formado...tem médicos dentro da universidade quase como assassino ... a gente tem que reconhecer
iSS0...iss0 é uma responsabilidade social muito grande...ndo da pra brincar...agora ndo sei se a melhor/a melhor idéia seria o
Provao .. né tém outras maneiras de vocé fazer além do Provao ta?... a sociedade médica por exemplo j& controla né? vocé
so pode ser médico se passar numa prova depois de sair com o diploma sendo vocé ndo tem liberado pela associagéo
médica brasileira o seu diploma para o exercicio da carreira...0s 0s advogados fazem isso... a ordem faz esse tipo de prova
também... né? esse tipo poderia ser uma maneira de vocé.. eu acho que ndo tem porque nao controlar né?... o ideal seria que
a universidade ndo aprovasse as pessoas que ndo se qualificassem... ela desse diploma depois que passasse em todos 0s
testes ( ) 0 seguinte voce ta colocando em questdo a capacidade da universidade controlar entdo que tem que mudar
é a universidade dentro e ndo encontrar artificios que no fundo ndo leva a muita coisa...por que o que leva isso aqui?... a
criar um mercado do provéo... um novo vestibular... vocé ndo resolve o problema estrutural da universidade...vocé tem que
avaliar a universidade com outra maneira...que ndo através do provao na minha opinido... na minha opinio...
((incompreensivel))

Transcri¢do n° 05

Al- ( ) pra pegarmos a nossa teoria dentro ( ) pra qué? pra construir pessoas mais humanas né?... sociais
realmente entéo o texto fala de pessoas ativas dentro da sociedade...

P- Olha... na verdade... né?... a( ) a ementa ela passa uma discussdo especificamente sobre as licenciaturas né?...
porque... as licenciaturas né?... até pela questdo... pela questd das proprias disciplinas pedagégicas né?...muitas vezes
essas/esses cursos ainda ndo/tém essa deficiéncia entdo acabam muitas vezes comprometendo ... vamos dizer assim... essa
prética pedagdgica do professor... ele estd num nivel mais o qué? conteudista né?...esse professor ele fica no dominio do
conhecimento cientifico... vamos dizer assim... mas ndo consegue articular esse conhecimento cientifico na pratica entdo
que se coloca ...

A2- na prética...

P- na prética... né?... entdo o que se coloca? que essa (identidade)

A2- existe uma teoria mas sem ( ) ndo consegue levar pra pratica...

P- justamente... e ai ela puxa/coloca toda uma discussao em torno das licenciaturas... em torno da formagdo inicial que esse
licenciado tem... né... 0 que deveria ser construido na formagdo inicial... né pra que ele possa realmente construir uma
pratica pedagbgica fundamentada numa teoria né?... e fundamentada numa prética né?... justamente isso... mas eu
gostaria... 0 que? 0 que que eu quero que vocés realmente percebam nesse texto? que ela coloca que/ai eu nao sei se vocés
alcancaram essa leitura até o/ até esse ponto... mas ela ela coloca justamente o que deveria... acontecer e 0 que acontece
dentro das licenciaturas... vamos chegar & nesse momento do texto?... até onde vocés conseguiram ler?...

A3- até a pagina quarenta e um
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((vozes incompreensiveis) )

P- quer dizer ela coloca essas questdes também toda essa problematica que é importante que a gente discuta a respeito...
entdo vamos partir olha... inicialmente... ela parte de alguns pontos em torno dessa prética pedagogica... ai ela coloca...
vamos partir do que do que entendemos por construir a identidade... € aquilo que nds ja colocamos... ela diz o qué? que
esse profissional hoje em Ciéncias Agrarias ou qualquer outra é... formacg8o... ele tem uma identidade ndo tem?...né
entdo... a pratica dele é influenciada por essa identidade que ele constrdi no discurso de formagao inicial... e também (pode
ser) no contexto da instituicdo... que que vocés levantaram sobre o que entenderam por construir a identidade?... qual foi
quais foram os pontos que foram levantados ai?... primeiro o que é identidade?... que é identidade?... como é que a (autora)
coloca aqui o que seja uma identidade?

Aos- (( incompreensivel))

P- olha... vamos ler... 1& pra mim ai F. por favor...

A2- “aidentidade ndo é um dado imutavel... nem externo... que possa ser adquirido... mas é um processo de construcdo do
sujeito historicamente situado... a profissdo do professor como as demais emerge em dado contexto e momento historicos...
como resposta a necessidade que estdo postas pela sociedade adquirindo estatuto de legalidade... assim algumas profissdes
deixam de existir e outras surgiram nos tempos atuais... outras adquirem tal poder legal que se cristalizam a ponto de
permanecerem com praticas altamente formalizadas e significado burocratico... outras ndo chegam a desaparecer mas se
transformam adquirindo novas caracteristicas para responderem a novas demandas da sociedade.. este é o caso da profissao
de professor...”

P- conclui... conclui...

A2- “essas consideragdes apontam para um carater dindmico da profissdo docente como prética social... “

P- ta... entdo essa identidade do professor ou de qualquer outra profisséo ela é construida onde?

A2- dentro da propria na sociedade né?... o proCEsso de construgdo é o povo né? o professor quando chega na sala de aula

0 outro professor que esteja no ensino ( ) né ? a formacéo desse professor a identidade do professor ela vai se dando
é:... de forma continua né... num processo continuo...
A4-  tem um trabalho ( ) ela coloca assim que ela trabalha com alunos de diversos cursos né entdo ela tem que

(explicar) uma (pessoa aqui) de uma forma abrangente pra alunos de diversas areas eu acho que isso € um (aprender ) na
pratica ... na propria sala de aula...

P- Porque olha gente... ela coloca ai uma questdo importante né... porque... nés enquanto profissionais precisamos saber em
que contexto né?... em que momento a nossa a nossa a nossa propria profissdo ela foi construida é:... ela coloca uma
questdo importantissima que seria né? é:.... algumas profissdes é... permanecem... outras ja sdo excluidas... outras
aparecem... outras surgem... entdo a identidade do professor... ela também ela é/ela é oriunda ela é construida socialmente
por todas essas questdes que emergem do contexto social... né?... é.... algumas profissfes sdo mais valorizadas do que
outras... outras sdo menos valorizadas... quer dizer... a tua identidade enquanto profissional se constréi dentro de toda essa
situacdo/esse contexto né?... algumas profissOes elas tendem a ser/ser mais valorizadas... por qué?... ( ) por que por
que € aidentidade do professor ela é influenciada por essas questfes de ser valorizada e ndo ser valorizada né?... entdo sdo
questdes que ela coloca aqui importantissimas por qué? o pro/ a identidade do professor ela é construida com base
histdrica... no tempo... no momento social né?... entdo... eu... enquanto professor eu me construo histéricamen/eu me
construo na minha identidade dentro dum contexto histérico que eu vivencio né? dentro das relacdes que eu construo no
meu dia- dia... né? na minha familia... dentro do meu local de trabalho.... a forma como eu me relaciono politicamente com
essa sociedade né?... a forma como eu cons/eu construo sabe?... a forma como eu construo as minhas relagdes dentro desse
contexto... entdo ela levanta algo que é importantissimo né?... que vocé se constroi enquanto profissional... sua identidade
enquanto professor... ela é oriunda dessas praticas que vocé desenvolve fora do seu contexto... contexto social né?... no
contexto da universidade e dentro desse contexto maior que é a sociedade... né?... hoje/hoje a gente estava discutindo/
estava discutindo numa turma anterior agora...antes de vir pra ca com vocés... a questdo da identidade do curso né?... entdo
existem cursos que ainda ndo constituiram uma identidade né?... que...existem cursos que ainda... 0 que é construir a
identidade que se fala?... é vocé estar num curso e vocé saber o que/o que espera ... né? fora nesse contexto maior qual/o
que/ como sua profissédo ela é vista nesse contexto da sociedade... né?... se/ 0 que que a propria sociedade espera de vocé...
né? Entdo isso é construir identidade... né?... entdo... existem cursos que... ndo vale a pena citar nome é... que eu tava que
eu trabalho atualmente que é onde se discute né... eu trabalho até com eles essa questdo... sendo que a didatica ela... ela...
ela persiste nisso... ela tenta construir num profissional a questdo da identidade... esse profissional ele precisa ter uma
identidade pra ele se sentir situado historicamente né... entdo eu to trabalhando com um curso uma disciplina de didatica
dentro de um curso onde o qué?... onde os alunos né?... se sentem completamente fora desse contexto... né? professora... a
gente ndo sabe o que o curso pode oferecer pra gente ndo sabe como a gente vivenciar isso né? a gente ndo consegue se
situar dentro do/dentro desse contexto fora da universidade... né? a gente estd aqui perdido... entdo isso é falta de
identidade? é... é... quer dizer... vocé nédo se vé fora da instituicdo... quer dizer o que eu vou fazer quando sair desse curso?
como é que é a minha profissdo de Agrarias... de Letras... de Direito... de Matematica... é vista fora do curso?

A5- porque é::: fora ja existem cursos ha cursos que é::: fora existe um leque enorme (no caso ) de oportunidade pra vocé
se ingressar... e h4 outros que vocé fica procurando quando eu me formar aqui o que que eu vou (fazer?)... aonde eu vou
achar?... exis/e tamhém existe (quotas) mas elas sdo assim muito limitadas assim na opg¢do da gente entendeu? (é
muito limitado) nem sempre tem aquilo que o aluno ta querendo é... atuar quando formar...

P- verdade... mas essa questdo também é importante porque por exemplo... os cursos de formagéo inicial né? os cursos de
formacéo... eles ttm um um gru/ uma grade curricular tem uma estrutura ja formada... né? e o aluno... ele vem pro curso...
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ele ele ingressa no curso com... com desejos... com necessidades né? e as vé/légico que os cursos em geral... em geral 0s
cursos ele as vezes ndo atende as minhas necessidades por qué? porque as minhas necessidades elas sdo pessoais elas sdo
subjetivas elas sdo construidas fora de é... fora de é::... dentro de minhas outras relacdes que eu tenho né? e dai o curso
realmente acaba ou me decepcionando... né?... vamos dizer assim... ou me deixando um ser () né?... me deixando fora
desse contexto ai eu me torno um profissional o qué? frustrado... angustiado... isso vai influenciar na minha pratica com
certeza né? porque eu... eu to eu to ali no curso eu... vamos dizer assim... por estar né? é... eu to levando o curso na barriga
vamos dizer assim...

AB- nas coxas...

P- e ai/ nas coxas né? a gente coloca assim e ndo vou/ e ndo vou me dedicar ndo vou me comprometer com a minha
formacdo...

((incompreensivel))

A2- (a autora) coloca que a questdo da identidade ela se d& no caso com base na na identificagdo social né?

P- justamente... porque é a forma como meu curso é visto socialmente...

A5- por exemplo professora... a... é: as vezes dentro do nosso curso ha disciplinas que eu fiz ha coisas que a gente se pega
lendo ou estudando e se pergunta por que eu (tenho que estudar) em que vai me servir sabe? eu acho assim () essa
interrogacdo da gente por que eu estou estudando aquilo? por que eu t6 lendo essa outra/essa apostila? que ai vocé olha pra
fora... que vocé olha pra sociedade e faz uma relagdo com aquilo que vocé esta esperando e vocé ndo consegue ver algo
com objetivo... isso que eu queria saber por que ta? até porque a gente ndo entendeu mesmo assim o que que a gente quer

daquele curso que relagdo que existe do curso com a vida social 14 fora... né? por que que vocé t4 fazendo pesquisa
entdo voceé ja ta querendo mudar ... tudo que vocé ( ) vai ter que mudar sabe? quer dizer
( ) e nds?

(( vozes))

A2-( ) mas também ndo fique so ( ) a ndo ser que quando vocé fala

A7- calma... ( ) alguns alunos véo tirar...( )

P- que péagina ( )... gente gente ndo da...

((vozes))

A8- P... naprimeira ( )

P- ((risos))

P- que mais que vocés levantaram nessa pesquisa sobre construir a identidade?

L1- uma identidade (profissional) vamos ler aqui esse questionamento ai aqui que se coloca... leia pra mim por favor M...
A5- ((incompreensivel))

P- ndo no caso da ( ) escolar....

A5-rd... ra..

A2- esse paragrafo é interessante porque ele faz um questionamento sobre o professor (atual)

P- no casa da identificacéo escolar..

A5- ((leitura de trecho do livro)).. o que ela quer dizer aqui é que a... essa identidade aqui é construida é na participacdo
ativa.. do professor né? no caso aqui quem esta fazendo curso ou o profissional que estiver () nessa area quer dizer é
ele que vai construir é ele que vai dar a identidade pra (

P- uma coisa que ela coloca importante aqui né?... que seria pra é... vocé const/ a minha identidade também ela é construida
pelas praticas que permanecem né?... por praticas/ por que que algumas praticas mesmo depois de inovagdes ainda
permanecem reacionarias... tradicionais né?... entdo quer dizer vocé a minha identidade também ela é construida por
aquelas praticas que mesmo é.. é... permeadas por inovagGes vamos dizer assim... permeadas por por discussdes né de
eventos ( ) permanece ainda como uma pratica conservadora né?.... quer dizer assim (no instante) que ela é
construida por essas praticas tradicionais... vamos dizer assim...

A9- eu acho que isso ai tem que aprender... por exemplo eu que estou comegando... acho que a gente precisa aprender
com os professores daqui porque as vezes a gente chegando numa sala de aula com... nem todos né?... com (as agoes)
inovadoras... mas como ela coloca aqui tem coisa que é antiga e funciona... que ( ) que isso aqui a gente vai
aprender com todos os profissionais né?... entdo aqui é uma troca... a gente ndo pode abolir completamente as praticas
antigas e também a... além da gente é... cultivar essa préatica tradicional né?... a gente também tem que fazer uma avaliag¢do
né? do que a sociedade t4 exigindo de novo... sabe? ai sim...

P- € isso é verdade... isso que ela coloca também é uma discussdo atual né?... o que é que que se espera hoje nessa
sociedade globalizada do profissional... né?... que tipo de identidade se espera do profissional hoje num mundo numa
sociedade globalizada? numa sociedade onde as informagdes elas sdo dinamicas... sdo rapidas né? que tipo de profissional
se espera hoje?... entdo... esse profissional ele é... ele justamente é permeado por essas discussdes né?... e a minha
identidade né... a minha prética ela vai ser permeada por uma nova formagdo... também... né? esse tipo de/que tipo de
profissional se espera hoje dentro dessa sociedade dentro desse contexto né? qual a identidade que eu devo ter... dentro
dessa préatica de educacdo dentro dessas questdes e é justamente o que tava colocando hoje (realmente) pra vocés né?... é
que eu estou é... essa disciplina que eu estou é... com esses alunos que eu estou trabalhando agora antes da turma de
vocés... 0 qué?... eles dizem professora... a gente td completamente perdido e a gente ndo sabe como/o que/ 0 que nos
espera... né? dentro /fora desse com/ né da desse contexto da universidade né?... que a gente se vé completamente é...
isolado né... dentro dessa desse contexto maior... né... do mercado de trabalho... 0 que que a gente vai fazer quando nds
sairmos daqui... né?... entdo sdo que/isso € uma questdo séria gente... porque o profissional fica angustiado... né? quer
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dizer.... 0 que que o mercado de trabalho oferece pra mim... serd que eu vou dar conta de atender/de atender suas
exigéncias?né? serd que eu vou dar conta de atender realmente o que eles solicitam... que eles demandam né?... serd que o
meu curso estd conseguindo é... proporcionar para mim é... é... facilitar muitos ( ) pra que eu possa construir uma
identidade social politica né? dentro desse contexto...? que a identidade vocé também constroi enquanto identidade
politica... social e culturalmente também... né? e ai sdo questdes sérias que hoje alguns cursos passam... né? ndo s6 alguns
cursos passam mas é proprio curso de Letras de Pedagogia ... né? ha de qué? de se refletir sobre que tipo de identidade se
constréi hoje aqui pra esses cursos...

A10- a universidade ndo prepara 0s alunos para a (necessidade) la fora... ndo prepara quando a gente chega la tem uma
( ) danada e ( ) que esperar...

P- pois é... mas... iss0 né... essa questdo... ela é... categdrica... genérica para todos os cursos... né?... até porque a gente
escuta falando professora... 0s cursos ndo nos preparam pra que pra que se possa € é... ter é... ter um profissional que atenda
as exigéncias do mercado né?... e por qué né...? é uma questdo que compete a toda... estrutura pra todo curso discutir... é
uma discussdo... uma discussdo nacional... é eu acredito que ndo é uma discussdo isolada... né? de cursos... de
coordenacgdo... de universidade... € uma discussdo a nivel nacional... ¢ uma discussao bem mais ampla que se deve é... é
refle/é... refletir né e pensar... porque que as universidades ainda é... se prendem né?... a essa essa grande dificuldade ainda
de preparar um profissional é... que possa é vivenciar a teoria e a pratica n?é que pode vivenciar esse conhecimento
cientifico... conhecimento teérico... conhecimento cientifico né? que a gente discute aqui teorias e mais teorias... né?
discute e mais discute e quando vocé chega dentro da instituicdo no seu local de trabalho... vocé ndo consegue articular
esse conhecimento cientifico... essa teoria... com a tua pratica... como eu vou convergir o meu conhecimento cientifico na
minha pratica? o que que emperra...? mas nao se discute também a possibilidade de produzir conhecimento numa relagéo
teoria/prética...

A2- () e esse distanciamento que ha entre a pratica e a teoria... né? E muito facil de perceber o quanto é belo a questéo do
ato de educar na teoria... mas quando se parte pra pratica vai de encontro com a realidade... na universidade vocé (separa) a
prética da teoria né? e esse distanciamento que vem causando (prejuizo)...

A5- é eu acho isso ( ) que a F. falou ... sabe por qué? porque quando fui ( ) na questdo de (estudar) na questdo
da educacdo de assim... s6 ndo tem () sabe?

P- foi aquela coisa romantica... né?...

L5- ndo mas ( ) vocé vocé formar sabe?... formar... dar condigOes para aquela pessoa adquirir conhecimento... formar
cidaddo sabe... trabalhar () e tal s6 que quando vocé estd 4 na sala de aula tudo isso aqui cai por terra porque ( )
um levantamento ai fica ai fica um distanciamento... eu tava conversando com uma colega... a gente critica uma um método
e a gente acaba... n6s que estamos estudando isso e a gente acaba fazendo aquilo que a gente critica...

A2- mas isso as vezes ndo s6 a gente né M.? os (6rgdos ) dos mais recentes nessa questao da inovagdo na hora de jogar pra
pratica (tenta colocar) as formas arcaicas... é esse distanciamento que da primeiro com que a prépria metodologia que é

renovagéo...
A4- a questdo que eu estava colocando aqui/colocando aqui... sempre que noés estudamos assim 6:: o professor deve ser
assim... assim... trabalhar assim... mas nunca fala professor... vai observar la a sua sala e ver esse (estilo) vé aquilo ( )

né? ndo se coloca qual é a realidade na questdo do trabalho... pessoas que trabalham... pessoas que estdo na quinta série
que esta na oitava série mas que tem (competéncia) de quinta quinta-série como é que eu vou trabalhar com esses alunos
que ndo tém nem conhecimento de quinta série e esta la na oitava? entdo esses problemas ndo sdo colocados pra gente
aqui... foi colocado como fazer... vocé deve ser assim... assado... 0 professor deve agir assim e |4 quando eu chego la a
realidade é outra... eu nunca estudei eu ndo sei como agir com essas/essas dificuldades... com esses obstaculos que me
() lanafrente... na parte da questdo do aluno ( ) os problemas reais e como é que eu vou trabalhar esses alunos que
ndo tém capacidade de estar naquela série como é que esta ( )? quer dizer ndo tem ...

Al11- vocé ndo pode reprovar...

Ad4- é... voce fica assim... ndo tem como sair...

A7- a gente tem ... nés temos a a teoria... normalmente a teoria/a teoria que nos leva ao conhecimento de uma sociedade
como (vai ) comum... entendeu?... e temos o professor ou entdo nesse caso nés... somos (possuidos) aos extremos ( )
numa teoria... somos possuidos... 0 pra qué da teoria ( ) é:: como ela ta 14 colocada... precisamente se eu me
convencesse antes... que eu acreditasse também nessa perspectiva de formar cidaddos capazes de interagir nessa sociedade
capazes de intervir no processo... mas como eu nao intervenho ta?... como é que eu vou formar alguém? e que quando eu
saio daqui e caio la naquela sociedade... aquela sociedade da competitividade... € 0 que me resta enquanto ndo convertido...
olhar para para a teoria a:::... eu ndo consigo fazer isso... eu vou esharrar |& nas estruturas 14 de fora e ( ) que é
estrutura populista... eu vou esbarrar na formagéo da crianga que é essa ( ) e ai eu acabo permitindo ()
cair... 0 que que eu quero inovar?... entdo eu tenho que ter se eu ndo me convencer... se eu ndo tiver minha uma
identidade... decidir o que que eu quero na vida o que que eu quero fazer como cidaddo passando por essa sociedade... eu
ndo vou conseguir é... fazer muita coisa diferente  ( )

((vozes incompreensiveis))

P- olha gente... eu tenho uma critica em relagdo a essa questdo né?... eu sempre coloco né... o... o profissional que trabalha
com educacéo ele deveria ter esse contato com a escola desde os primeiros momentos que ele entrou na universidade né...
ele precisa vivenciar isso... ele vivenciar de que forma né? ele precisa vivenciar esse momento desde o (ensino médio) né?
ndo chegar s6 quando ele esta no final... tem que trabalhar com pesquisas realmente... pesquisa de campo sabe?... ir pra
I4... vivenciar esse processo... articular com o professor de sala e propor solugdes porque o que acontece?... aquilo que a
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gente coloca e (a gente ) colocou anteriormente... discutir sobre pesquisa etnografica... sobre (conceitos)  ( ) do
campo é:... é.. é... interagir com esses professores mas propor alternativas... propor solugdes... que que acontece?.... a
pesquisa muitas vezes ela é colocada né? pessoal vdo pra pesquisa... vdo observar o que o professor faz e vocé vem de I4...
né pessoal... fala que o professor faz isso que o professor faz aquilo mas nenhum de nos se predispde a propor alternativas...
ndo é isso?... nenhum de nos se predispde a propor solugdes para aquela problematica... entdo qual é a minha ( )? eu
coloco ( ) né? com relacdo de tentar minimizar vamos dizer assim essa teoria e préatica... € o aluno vivenciar esse
momento dentro da institui¢do... dentro da sala de aula com o professor... dentro da escola né?.. vivenciar isso... pesquisar
né? estar 14 conhecendo o espaco onde ele vai atuar... conhec/conhe/vivenciando esses momentos né?... e a partir dai trazer
a.. as problematicas... discutir... e propor alternativas né?... ha necessidade de se fazer isso porque se vocé fica distante... eu
aqui academicamente discutindo teoricamente as coisas... € 0 cara |4 trabalhando na pratica... vocé vai continuar
vivenciando essa dicotomia teoria e prética...

A7- (incompreensivel )

A2- eu acho que é uma questdo muito social sabe? ( ) uma questdo muito social... por qué?... as vezes ( ) do
professor ( ) o professor ele se depara com uma sala de aula com uma diversidade terrivel de idade de conhecimento
desse aluno... aluno que nunca foi na escola nunca pegou num lapis pra fazer o o dentro de uma sala de aula e outros alunos
( ) ele tem que dar conta desse aluno no final do ano...esse aluno ndo pode ficar reprovado... 0 seu salério ndo da pra
( ) por ( ) questdes... e tem que viver socialmente de forma mais digna né?... isso tudo tem que ser ( ) pra
que vocé desenvolva um bom trabalho... ndo é porque ele vai la ( ) aquela questéo... professor é ruim salario
é ruim e tal ... ndo é essa questdo mas qual o ( )?

P- ndo... com certeza... o proprio o prdprio Paulo Freire...

A2- aquestdo social acho que ¢ a questdo assim... mais... é::... mais forte ()

P- o proprio Paulo Freire coloca isso... ndo quer/ vao cobrar do professor um trabalho com qualidade () porque se ele
ndo tem ( ) de trabalho ndo é? mas a questdo é... assim (pensar) na questdo social né?... na questdo social que é
importante vocé ter um salario digno vocé ter condicoes de trabalho... vocé ter condigdes de um bom trabalho... ela é
importante... né?... mas eu digo... quando eu falo da questdo da universidade eu penso que a universidade ela precisa
também contribuir... dar a sua colaborago... dar a sua contrapartida pra isso né? porque academicamente né... supde... 0
qué? a sociedade espera que a gente dé resposta pra isso... eles esperam... espera gente... a sociedade espera que nés
quando sairmos daqui né?... quando a gente sair desse momento a gente dé resposta as problematicas ... entdo... se a gente/
é é se esperam isso da gente quanto quanto enquanto alunos entdo ha necessidade que se discuta que faga essa troca que
faga essa extensdo né? ... que se discuta isso numa discussdo maior agora... a questdo social ela é importante?... ela é
preponderante no no bom trabalho? é... mas a gente/quando a universidade ela leva o aluno pra vivenciar isso... né?... ela
ta... contribuindo de alguma forma né?... porque também F. a que questdo a questdo do saldrio a gente sabe que é
categoricamente ela emperra...

A2-( ) que eu estava falando toda a ( )da questdo social é o descaso que se tem com a questdo da educacdo né?...
pega uma secretaria de salde pega né? chega um prefeito pega uma secretaria de saide... ndo... pega uma secretaria de

educacgéo e entrega na mdo de quem néo foi ( ) sabe? ndo tinha a responsabilidade de colocar alguém né?
P- 0 compromisso...
A2- ndo tem o compromisso de colocar alguém que realmente tem (uma visdo de educagéo) ( ) pega um diretor...

aponta-se um diretor que ndo tem conhecimento algum que ndo tem nenhum interesse e que estd ai simplesmente porque
a:: o diretor votou a favor do prefeito do secretario e tal esse tipo de coisa... enquanto houver esse tipo de politicagem
essa forma de respeito contra a educagdo... houver realmente um salério que é essa questdo social também eu acho que
ndo tem muito como (mudar) eu acho que  pra mudar tem que haver uma mudanca nessa forma ( ) ndo adianta o
professor depois se ele esta la tentando mudar com técnicas novas... tentando colocar contelido em pratica e que a propria
direcdo as vezes emperra... a direcdo impede que pegue um livro na biblioteca... que ndo tem ( ) na secretaria...
emperra

Ad4- quando vocé (tenta ) fazer diferente (dentro das instituices) vocé é ( ) chegou da universidade...eu ja ouvi isso
( ).. eu tenho um colega que fez universidade fui perguntar falar determinadas coisas ai vocé vai ficando marcado as
pessoas ficam marcadas por isso... ai vocé tem que cair na danga mesmo do que tem Ia... se vocé for tentar fazer uma coisa
diferente vocé é marcado com certeza...

AT7- eu queria que a S. fizesse uma analise colocando em termos daqui da academia que ndo tem uma relagdo com a
pratica/da universidade com a escola ai fora mas aqui na academia pelo menos muita gente ja tem uma ( ) jatem
sala de aula... ja tem essa experiéncia... ja ta vivendo isso no dia a dia e nesse momento cadé a proposta né? a proposta que
a gente tem de transformagcdo disso né? muitas vezes a gente tem que/vocé tem tudo  ( ) de nds que um dia vai atuar
né? e vocé ndo tem como pensar essa escola propor alternativas as vezes a gente escuta os alunos reclamarem do
professor tal que o professor tem (erros) ele ndo pode ficar o dia todo ( ) entdo fica nesse
(artificio)... é isso que eu quero colocar pra /quando a senhora coloca a questdo da estrutura... da estrutura... ( ) da
estrutura € a gente bater nela... porque se ndo bater na estrutura ela ta 14 quieta ( ) pra trabalhar sem material
nenhum e ai na escola chegou uma colecéo... uma colecdo de noventa e nove (de janeiro ) e eu vi chegando a cole¢do na
escola e a colecdo desapareceu da escola ai sempre eu via ( ) pro pessoal a:... ndo... ta la no depdsito... mas
quem é ta? ta no deposito... ai foi entrou um rapaz ai que ele foi ( ) quarenta exemplares ... ( ) ai eu (pedi
a) relagio ( ) ela simplesmente vetou... ( ) porque quando esta catalogado... um acervo de noventa e nove...
entdo tentamos... ndo foi catalogado... quem tem culpa disso ( ) os livros estéo 14 ( )... entdo essa situagdo é
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colocada pra gente enquanto educador mas ( ) n6s temos que ter tempo pra articular uma politica pra

derrotar ( ) eu estou aqui... aqui eu posso falar mas la néo...
A12- vai pra rua ((risos))
(vozes))

A9- ainda que seja... eu compreendi um pouco a palavra do E. no inicio dessa primeira palavra que ele falou... eu entendi
até que ele disse que convencer (que assim seria ) sair daqui ja com uma identidade de luta... de revolugéo... engajar na base
desse ( )... agora essas essas discussdes da universidade ainda que a gente os que estamos é::: digamos assim.. de pés
e maos atados pra se fazer qualquer coisa é importante por que?porque creio que € da universidade que saem as liderancgas
né? pra sociedade... entdo ainda que nds ndo possamos... ainda que nds nao possamos por exemplo convencer o prefeito
municipal ou o governador ou presidente disso creio que é da universidade que saem as liderancas entdo a proposta da
universidade de jogar para os alunos a forca da/de mudanca é interessante por qué? porque... estdo/estd digamos dando as
ferramentas... para quando se estiver 14 digamos assumindo a lideranca de alguma coisa poder é... exercer alguma
transformacéo... isso isso é salutar... € necessario ainda que nés no momento estejamos impossibilitados de fazer qualquer
coisa mas é interessante para que haja essa discussdo porque.. essas sao as ferramentas para a ( )

A5- sabe... () vocé disse/ isso é muito dificil mesmo assim em relagdo a recurso didatico () o que E. falou ai é uma
verdade mesmo a gente ndo tem ndo tem é:: 0 material porque na escola ele fica restrito ali € muito/ € muito complicado a
gente até mudar isso ai ou seja... eu vejo que toda &rea soci/a sociedade... na escola aqui... férum... em tudo sabe? ndo ha
um interesse... ndo ha um interesse que as pessoas sejam esclarecidas porque pessoas esclarecidas eles defendem mais os
seus direitos... ndo hd interesse... s6 ha interesse que vocé veja um lado e conhega s6 aquele lado... aquela forma... qual é a
escola que (vislumbra) o aluno a ter as/ a ter acesso ao material da escola? o que que ta complicando? o trabalho do
professor porque ele vai se restringir somente no que ele tem... chegar |& passar conceitos... passar conceito... gramatica...
gramatica ... ndo forma qué? o leitor critico... ndo forma... ela nem sabe eu diria que ela nem sabe que ela ta formando pra
iss0... mas os atos dela estdo levando pra isso...6 inconsciente eu acho até... nesse caso ela ndo sabe... quando ela tem o
compromisso de chegar até o aluno (pra que ele lesse) professor vai/ele tem uma visdo critica quando isso acontece ou ndo
eu acredito que (tem isso af) isso ai vai formar o qué? sempre pessoas que nao tém assim uma visdo ampla porque é
interessante mesmo pra sociedade manter esse compromisso pra manter essas pessoas que ndo tém uma visdo ampla...
aceita sem ( ) tudo ( )

P- é a questdo da postura politica né... da posi¢do da posicédo politica que a pessoa tem... o que Paulo Freire coloca? ele diz
assim... ele diz que nédo existe a neutralidade... vocé é... indiretamente vocé esta politicamente a favor de um grupo ou de
outro né?... embora/ mesmo quando vocé ta... a forma como vocé estuda como vocé trabalha com seus alunos... trabalha
com seu... trabalha a metodologia... tem uma postura politica né?... entdo ele coloca uma questdo que eu acho
importantissima... que nds muitas vezes né?...a gente de forma geral ndo/que a gente ndo tem consciéncia que educar é
um ato politico... né? a gente acha que educar é vocé instruir... né?... eu vou instruir vocé... passar conhecimento é vocé
passar as informagGes né?... € vocé ensinar a ler ensinar a escrever quer dizer.. o ato de educar é um ato politico... quer
dizer quando vocé educa vocé tem que estar construindo... procurar construir no aluno consciéncias criticas né?... tem que
fazer com que o aluno se sinta situado historicamente... né?... culturalmente... que € vocé vivenciar esse processo... muitas
vezes a pesquisa /o proprio/ quando se tem essas determinadas posturas né?.. que as vezes revoltam né? posturas
antiquadas né? posturas reacionarias ... ndo pode pegar um livro porque ndo ta catalogado... tem dois anos que o livro tala e
ndo sei 0 qué... sdo posturas né... sdo varias posturas que se a gente for colocar aqui vao ser muitas né? é porque muitas
vezes esse profissional embora saiu/saiu da institui¢do ... muitas vezes é um profissional que passou pela instituico né?
passou pela universidade..... mas ndo se construiu uma consciéncia politica... né? quer dizer... ele passou pela universidade
ele construiu academicamente conhecimentos culturais... cientificos ... vamos dizer assim.. né? muitas vezes tem um
conhecimento histdrico né?... mas politicamente ele ndo ficou instruido enquanto individuo... e ai ele ndo consegue € é...
perceber que qualquer postura que ele tenha é... esta emperrando o processo dentro da universidade...

A7- () é:construir as vezes ele constroi agora é uma construcao que é conformista ...

((incompreensivel))

Al- Mas porque tu achas que isso acontece?... é aquilo que Paulo Freire diz... nés estamos ainda numa consciéncia nés... a
gente pode dizer que ja avangou mas algumas pessoas... ainda se encontram numa consciéncia ingénua de educacéo... né?...
mesmo o aluno ou professor... é aquela questdo do... da... do natural... as coisas vao acontecer assim... vdo permanecer
assim... ndo adianta eu fazer nada que as coisas ndo vao mudar mesmo... entdo é o comodismo... é a consciéncia ingénua
dos fatos das situacdes que o Paulo Freire coloca... e pra isso € como voceé coloca... essa estrutura... essa cadeira ai... ela so
vai ser virada ela so vai ser é.. é... modificada se eu virar ela... né?... se eu continuar sentada nela aqui ela vai continuar do
mesmo jeito entdo quer dizer... as coisas s6 conseguem acontecer se tiver alguém (empurrando) se tiver alguém liderando e
é ai que que eu digo... € importante ter essas liderancas mesmo que sejam liderangas um ou dois ou sabe pouco mas €é
importante que tenha gente na escola liderando () pra qué? mobilizar sabe?... tentar estimular as pessoas pra participar
( )

A5- a::.... professora a gente é barrada... é barrada... eu ... eu to sentindo isso na pele... é barrado porque com certeza vocé
¢ () ouentdo... por exemplo a escola ganhou aqueles dicionarios que (chegou) a escola arranjou... t& trabalhando
com a pré-escola... entdo eu eu... to na sala de aula veja...uma palavra... que palavra é essa? eu néo digo que palavra é essa
sabe... eu digo assim consultar o dicionario tem mais de (sessenta) dicionarios la... ai a moga diz ndo a professora tem que
vir aqui... ai eu reclamei... todas as vezes que eu necessitar de um dicionario nem sempre que eu preparo minha aula nem
falo que eu vou usar dicionario mas as vezes la uma palavra no texto do aluno exige que ele consulte o dicionério ai eu
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tenho que vir aqui... eu brigo que sé com a ( ) por que vocé ndo entrega pro aluno?... ndo porque os alunos sao
(pila) ndo sei 0 qué... ndo sei 0 qué... ai comeca aquela discussdo ( ) aluno ndo é2... ai eu falei pra ela... todas as
vezes que ( ) no meu trabalho e que eu der respostas prontas pro meu aluno ele néo vai saber pesquisar ( )
A7- ((incompreensivel))

A5- quer dizer tem que pesquisar...

A8- é... essa questdo de etapa né?... envolve a questdo dos ciclos aqui foi criada/ndo a etapa ... é::  pra acelerar
( ) entdo eles deveriam dar mais meio pra trabalhar com esses alunos e... no entanto é o contrério... a gente
ndo recebe livros didaticos... aqueles dicionarios com certeza ndo véo chegar ( ) ndo véo chegar a conta de cada

aluno... e fica mais dificil ainda ...

P- estimula/eles colocam processo da classificacdo né/ aceleragdo o processo mas...

AB8- tiram os meios ()

P- n&o tem... ndo se proporciona ferramenta pra instrumentalizar essa profissionalidade

A8- ndo tem o direito...

Aos- é a série...

Al12- essa questdo ai ¢ a série...

P- Mas a série... mas a série pra vocé fazer esse aceleramento desse aprendizado né...de série... é preciso ter ferramenta de
trabalho pra vocé tentar é... estimular isso... e eles sabem que isso ndo existe...

(( vozes incompreensiveis))

AB8- as vezes eu td querendo cobrar muito do aluno mas ( ) a reflexdo...tem deles que em noventa e nove ele fez a
primeira e segunda série em dois mil ele fez a terceira e a quarta... agora ta fazendo quinta e sexta ... trés anos... eu com trés
anos na escola néo sabia nada...

Al10- ( ) veja...eu td querendo cobrar muito do meu aluno mas eutdé coma () ele fez/ em noventa e nove ele fez a
primeira e a segunda série em dois mil fez a terceira e a quarta... agora ta na quinta e sexta-feira eu ndo posso em trés
anos...

(( vozes incompreensiveis))

P- vamos vamos voltar ( ) a experiéncia... quem que pode discutir aqui? também da docéncia... que ela fala sobre
a experiéncia... 0 conhecimento (pausa) e saberes pedagdgicos... entéo seriam trés niveis do saber na... que véo influenciar
nessa pratica pedagogica desse professor... 0 que seria o saber da experiéncia... 0 saber do conhecimento... e o saber da e 0
saber da docéncia (...) quem pode levantar ai alguns pontos? Saber R. saber do conhecimento saber do... saber da
experiéncia... conhecimento e saberes pedagdgicos... ( )

Al- mas dentro da licenciatura... ela levanta uma discussdo dentro da licenciatura... (pausa)

( )

P-é... eu quero que vocés reflitam e vejam dentro das licenciaturas.. dentro do curso de... das licenciaturas... né?... aqui de
Letras que vocés tao cursando e porque ela faz uma pesquisa em torno disso... que tipo de saber... se ele ta influenciado de
forma geral mas nds s6 vamos ( ) dentro do curso de Letras... saberes da docéncia... a experiéncia... (( leitura de
uma passagem de um texto)) “quando os alunos chegam ao curso de formagao inicial ja tém saberes sobre o que é ser
professor... os saberes de sua experiéncia de alunos que foram de diferentes professores durante toda sua vida escolar...
experiéncia que lhes possibilita dizer quais foram os bons professores... quais eram os bons em conteldo mas ndo em
didatica... isto é... ndo sabiam ensinar... quais professores foram significativos em suas vidas isto é... contribuiram para sua
formagdo humana... também sabem/também sobre o ser professor por meio da experiéncia socialmente acumulada... as
mudangas historicas da profissdo... o exercicio profissional em diferentes escolas... a ndo valorizacdo social e financeira
dos professores... as dificuldades de estar diante de turmas de criangas e jovens turbulentos em escolas precéarias... sabem
um pouco sobre as representacdes 0s esteredtipos que a sociedade tem dos professores através dos meios de comunicacéo...
outros alunos ja tém atividades docentes... alguns porque fizeram o magistério no ensino médio outros... outros... a
maioria... porque sdo professores a titulo precério... sabem mas ndo se identificam como professores na medida em que
olham o ser professor e a escola do ponto de vista do ser aluno”

(( incompreensivel))

P- ndo... s6 concluindo ta?... ((continua a leitura)) “de ser aluno... os desafios entdo postos aos cursos de formagao inicial é
o0 de colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor... isto
é...de construir a identidade de professor para o que os saberes da experiéncia ndo bastam”.. () ... elatrata
da questdo da identidade... entdo o que que vocés pode levantar dentro disso?...

A5- No caso aqui professora ela pde aqui... quando ela fala que as licenciaturas ja tém que saber sobre o que é ser
professor ... ela mostra que que.. ela ( )aqui ... elaela  quando a gente chega aqui... por mais que eu ndo
tenha /ndo tenha experiéncia... por mais que eu ndo tenha experiéncia em sala de aula... nunca fui nunca fui professor...
mas eu tenho experiéncia enquanto aluna... eu sei... convivi enquanto aluna e sei (diferencar) e sei classificar o professor
que sabia passar bem a sua matéria... que tem a sua didatica... o professor que tinha muito conhecimento mas que nao tinha
didatica pra passar essa matéria... pra passar o (contetdo) ta? entdo ela mostra exatamente isso e ela faz também assim
( ) de que quando a gente é professor a gente ndo tem que avaliar somente o lado do aluno mas a gente tem que fazer
uma avaliag¢do nos colocando como aluno...agora que nesse processo ai € o aluno primeiro... professora... vou fazer uma
avaliagdo do meu trabalho e vou me colocar como aluna pra avaliar a aprendizagem daquele aluno... ai sim eu vou
melhorar o0 meu ( )
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P-- e ela levanta uma questéo que é importante que ela diz o seguinte né?... quando a gente discute as questdes dentro da
aprendizagem né? em geral... nds discutimos como aluno né?.. a gente nao dis/ndo se vé como professor naquele
processo... entdo é isso que ela coloca que é... hd necessidade né? do aluno de licenciatura ndo se veja como aluno de
licenciatura mas se veja como professor atuando 14 de 5% a 82 série () de Lingua Portuguesa né?... quer dizer... é
importante que vocé é::: faca essa transposicao de se vivenciar como professor né?... para que vocé possa ir se construindo
com uma identidade né?... e ai ela coloca uma questdo que é importantissima gente... essa identidade de ser professor ela é
permeada né?... eu... vocé e professor... quando estiver l4... dentro... atuando... eu vou ser/ a minha pratica... ela vai ser
permeada pelos professores que eu tive... ou nao?...

(( vozes))

Al- tem influéncia...

P- né?.. e ai se coloca quais foram os professores que influenciaram pra minha formacdo? né?... quais foram os
professores que eu consegui... porque isso isso é sério.. falar aqui pra vocés uma experiéncia né?... quando eu tava na
graduacéo eu tinha uma professora... professora V. que ela foi aluna de Paulo Freire quando ela fez mestrado né? entdo a
gente assim tinha uma verdadeira adoragdo por ela... ndo porque... ela teve essa convivéncia né? com Paulo Freire...mas
também porque ela tinha uma postura dentro da sala... que ... era uma postura que a gente acre/ que alguns alunos
acreditavam né?.. e eu.. eu consegui uma relagcdo com ela assim muito préxima né?... a gente conversava é... fora do do
contexto da sala de aula... mas pra vocés verem como isso é sério né? porque as vezes a gente coloca assim a:... eu ndo vou
construir uma relagdo afetiva com meu aluno porque isso pode influenciar no processo de avaliagdo do/a né...no momento
de avaliar... e mesmo eu co/eu tendo essa relagdo afetiva com ela a gente né... tendo uma relagdo fora do contexto da
relacdo professor e aluno mas em nenhum momento eu ti/ €... esse pré/essa relacdo deixou influenciar no processo de
avaliacdo... tanto que eu nunca tive conceito E... né? por qué? ... entdo vocé consegue perceber que o professor mesmo
sendo teu amigo...tendo construido uma relacéo afetiva com vocé ele consegue diferenciar a a relagdo dentro da sala de aula
né?...diferenciar que eu digo com respeito... mas consegue separar os dois momentos... porque o0 que que a gente dizia o
que o que que eu sempre colocava pra ela né? que ela era uma professora que eu gostaria de me espelhar... por qué? porque
ela era uma professora que é tinha algumas posturas ... tem algumas posturas que eu acho que sdo coerentes né?... que eu
aprendi... entdo vocé se espelha nos BONS professores né? pelo menos é o meu é a é 0 meu exemplo né?... eu sempre
procurei trabalhar da forma como eu acreditava que os bons professores trabalharam... da forma que contribuiram para a
minha formac&o... os maus professores que a gente tem... que a gente tem maus professores também né? a gente tenta é... se
espelhar.. de que forma...? né? que a gente pensa? ndo fazendo aquilo que (eles) fazem... bom... eu tenho... eu tenho
tentado me colocar diante de/ como o0 meu aluno... sera que 0 meu aluno gostaria que eu agisse da forma como eu ajo com
ele? né?... entdo a/essa identidade do ser professor... ela é permeada pelos bons professores e pelos ruins também e ai eu
vou tentando construir a minha identidade né?... vou tentando construir a minha pratica pedagégica ( ) agora o
que é ser bom professor?

A5- por exemplo a...

A8- por exemplo () ela foi aluna do Paulo Freire ( )... ai ela se espelhava nele Ia... ai a senhora se espelhava nela

P- mas o que é ser bom professor?...0 que que vocés entendem... o que é/a gente fala/ discute...o que é ser bom professor...

eu tenho até um livro ( ) do bom professor o que é ser bom professor?...0 Bom Professor e sua Pratica s6 que ta
comigo emprestado ((risos)) ... s6 tem um... eu vou devolver... ((vozes)) espera ai gente...
A5- ( ) eu fiquei com vontade de ( ) esse questionamento... 0 que é ser bom professor ( ) além de saber o

contetido e ter uma boa didatica?... eu acho que é despertar no aluno o interesse sabe?... isso que vocé colocou ai...
despertar no aluno o interesse por aquela disciplina... por saBER... pelo saBER ta?...porque as vezes vocé tem uma boa
didatica.. vocé sai e fica de palhago pra dar (o recado) e ndo consegue despertar naquele aluno () de escrever ou saber a
contar ou de escrever () a gente sabe claramente porque nos tivemos professores aqui eu () que eu tive professor
aqui que guando eu terminei a disciplina dela eu que/queria fazer com que ela fosse minha orientadora entdo... () sabe
por qué?... porque ela conseguiu despertar em mim a vontade... o interesse por aquela area... por aquela disciplina... a
vontade de conhecer mais aquela ( ) tinha 0 maior prazer de estar aqui lendo porque ela conseguiu despertar em mim
esse interesse... sabe... de querer aprender... de estudar... ( )

A 12- quando é um aluno normal tudo bem mas quando é um aluno problematico... ((vozes incompreensiveis)) por
exemplo...um aluno que eu descobri que ele ndo sabia ler () quer dizer... eu t6 conseguindo agora porque eu chamei ele...
ele tinha vergonha... ai eu chamei e conversei com ele... e falei pra ele que eu queria ser amiga dele.. ( ) queria
ajudar ele...

((vozes incompreensiveis))

Transcricdo n® 8

C- essa reunido é muito é... importante né?... foi colocado aqui justamente pelo seguinte... é deixado oficio na secretaria... 0
documento... o professor ndo passa na secretaria... ou as vezes eu aviso que o documento esta na secretaria mas mesmo
assim o professor ndo ta passando... ndo ta vindo as reunides... quer dizer... sdo poucos 0s professores que me comunicam
olha A ndo vai dar pra vir por isso por isso por isso... quer dizer... né?..... e hoje a gente vé ai a... a...vé 0 quadro aqui
inclusive eu ja td adiantando o outro semestre né?... em virtude né... ja temos aqui todas as matérias elencadas...

((vozes))
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C- mas isso aqui € uma coisa que ndo vai dar pra ser discutido hoje porque ta faltando dosi professores... ta? S6 vai dar pra
adiantar aqui... algumas mudancas isso aqui séo informes ta? depois a gente comega na pauta... sé alguns informes... P....
aqui... ... () W. tem uma pequena mudanga aqui... para o intervalar ta?... mas ainda ndo é nada fechado... por qué? por
que que ndo é fechado? porque eu ainda vou verificar se eles vao aceitar uma data porque essa turma de Parauapebas... de
Maraba... intervalar noventa e oito... eles estdo atrasados com Lingua Portugués... entdo agora que eles vao fazer Lingua
Portuguesa... quatro... e para 0 més de julho ja ta elencado o qué?... cinco disciplinas que é o maximo que eles podem
fazer... 0 maximo... estourando... estourando tudo...

P1- s6 tém dois meses de aula né?... nem dois meses completos...

((alguém interrompe a reunido para avisar sobre um telefonema para a coordenadora))

C- é... ¢ 0 maximo... mas N. eu pergunto... te/teria como a gente extrapolar um pouquinho desse intervalar com eles... pra
eles fazerem mais uma disciplina?

P1- Sexta?...

C- -a:.. uma sexta disciplina...

P1- é complicado né?... eu te falo por causa de espaco...

C- por causa do espaco... ai eu teria...

P1- e é o seguinte... o normal em julho é quatro disciplinas... cinco ja é extrapolando... cinco e seis é quando é janeiro e
fevereiro... né?...

C- mas s6 que pra eles eu fiz... emprensei...

P1- mostrando pra eles ja que o normal sdo quatro vocé esta () uma a mais...

C- e extrapolaria... ja entraria dia vinte ja comega o regular... entdo é... isso aqui € uma proposta que eles colocaram pra
mim eu digo oh... primeiro eu vou conversar

P1- vocé pode dizer pra eles que vai ver no decorrer do ()

C- mas se néo...

P1- se ndo der ndo é promessa...

C- é...isso aqui j& fica... eu j& fiz... colocar cinco disciplinas pra eles ndo é?... entdo P. é... vocé ta ai .. j& pega o seu horario
ta?... uma outra coisa que eu queria colocar... como informe também viu professor? pode colocar em ata ai... 0 seguinte... 0
nosso projeto do curso de Letras.. eu fiz mais algumas mudancas devido a necessidade principalmente com relagdo a
disciplina Pratica de Ensino... ta? que eram cento e vinte agora sao trezentas... trezentas horas né?... entdo como foi que eu
pensei a Pratica de Ensino? inclusive eu trouxe aqui pra apreciagéo... eu coloquei cinco niveis de Pratica de Ensino ta?...
trés niveis de... vai ser ministrada por... um professor da area de Pedagogia... e dois niveis da Pratica que seriam cento e
vinte horas... para o professor de Lingua Portu... uma pessoa da area do curso de Letras... trés para o pedagogo e trés/e duas
especificas para o profissional de Letras... seriam 0s dois Ultimos niveis dois Gltimos niveis que eu batizei de Pratica de
Ensino de Lingua Materna Um e Prética de Ensino de Lingua Materna Dois... ta? ...com relagdo a Pratica de Ensino que 0s
pedagogos vao ministrar... eu coloquei... Pratica Pedagdgica ampliando todo o ciclo basico... geral e coloquei Pratica de
Ensino... é::... de ensino fundamental prética de ensino é.. relacionada ao ensino médio... né?... entdo... estas mudangas eu
fiz em virtude de... houve um:... um encontro em Belém... que quem participou desse encontro foi a professora H. e o
professor... N. e se discutia essa idéia de que a gente precisa comegar a.. a.. dividir é:... fazer a interdisciplinaridade da
Prética de Ensino a partir dai... em que ndo mais os responsaveis pela pratica sendo s o pessoal da pedagogia mas a gente
também e: a gente teria que dar nossa contribuigdo é... de uma pratica especifica para os nosso alunos voltada para o que a
gente/para as licenciaturas deles e que responsavel melhor pra isso seria um profissional também da area de Letras ta?...
entéo eu vou leva/eu vou... mandar isso ai pra professor E.... pra... fazendo as mudancgas necessarias aqui que eu fiz com
relacdo & Préatica de Ensino... eu fagco um oficio explicando pra ela porque houve essa mudanca... enfim tal ta?... ouviu N?...
é a professora H. que vai encaminhar isso dai...

P1- Entdo isso aqui é uma alteragdo no... no...

C- nas Préticas...

C- oque... o que tem Ia no lugar disso?...

C- tem Pratica de Ensino um dois trés quatro cinco... mais...

P1- mas ndo ta especificando... entdo me faca entender... nds temos trés niveis de Pratica de Ensino...

C- cinco...

P1- cinco... trés é do pedagogo... agora tem j& 0 programa o que é que o pedagogo vai trabalhar por niveis?

C- tem...

P1- eles abrangem o qué?... que nivel escolar?... quinta a oitava... ensino médio...

C- primeiro existe uma Prética de Ensino para o ensino fundamental

P1- certo...

C- depois ha uma Pratica de Ensino para o ensino médio...

P1- ensino médio....

C- e hd uma Prética de Ensino no &mbito geral do ensino basico

P1- geral... timo... acho que ta bem (fechado)...

C-eaoutra...

P1- ai a outra é dirigida a pratica da lingua...

C- da lingua materna...

P1- da lingua materna...
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C- um e dois médulo geral... foi assim que eu pensei... entdo ta tudo ai....

C- é... acho legal...

P1 agora... programa ( ) proposta curricular... vai ter que ser definida agora?...

C- isso ai é uma grande discussdo que a gente vai ter que fazer... os pro GRAmas... mas t6 mais preocupada é com o0s
programas da nossa area logo que... Pratica de Ensino de Lingua Materna Um e Dois a gente faz e a Pratica de Ensino a
gente conversa com eles... vé como é que faz assim uma coisa bem consonante... na? BEM ... bem semelhante com o que
eles estdo fazendo porque eles também tém pelo que... a carga horéria deles sdo quatro niveis em setenta e cinco horas...
eles distribuiram assim... tudo bem ta?... s6 pra apreciagdo... e mudanca aqui... a:::... ndo adianta ( )... bem uma
outra coisa que eu queria colocar gente... inclusive a professora N. me pediu uma palavra com relagéo a isso...

P1- inclusive era pra ter trazido o material...

C- eu fui chamada pelos alunos da turma noventa e sete no ultimo no Gltimo conselho de curso que houve cuja... é:... ata
ainda ndo ta pronta mas a professora P. ficou...

P2- s6 falta digitar...

C- s0 falta digita-la né?...

P2- quer aqui que eu leia?

C- ndo... ndo.. mas a professora P. estava presente e ouviu de uma aluna... que € a aluna C. em que ela pede que os
professores do curso de Letras dém um apoio né? ... 0 apoio seria o seguinte...

P1- apoio a qué?

C- um apoio ao Provdo... eles vao fazer prova dia dez... entdo eles queriam uma discussdo com a gente sobre as
tematicas...sobre o programa...né? entdo eu trouxe inclusive o programa ta?... o programa...( ) o Provéo... a... ai o que foi
que eu propus pra eles?... bom... a ajuda que a gente pode dar é o seguinte... vocés estdo de posse do provdo do ano
passado... o professor W. e a professora P. acabaram de receber o Provdo do ano passado ta?... entdo eu propus a eles o
seguinte...vamos resolver o provao em casa ta?... vamos resolver... esse Provdo e... a gente marcaria uma data que hoje eu
quero fechar essa data essa data com vocés pra que a gente possa fazer essa discussdo com eles em sala de aula...
confirmacdo de gabarito ta?... eu ndo tenho nem o gabarito... eu tentei procurar o gabarito... pra facilitar um pouco 0 nosso
trabalho... s6 que ndo me veio o gabarito... alias... isso aqui quem recebeu no ano passado foi a T.... entdo eu ndo sei se 0
gabarito veio em anexo...

P1- eu acho que eu tenho esse gabarito...

C- a::: tu tens N? entdo...

P1 era pra eu ter trazido hoje ( deixei) tudo dentro de uma pasta...

C- professora N. entdo vai facilitar o nosso trabalho com o gabarito... ta bem professora N.?... entdo o eu... 0

P1 vou trazer amanha... cedo...

C- que que eu quero de cada um dos professores?...t4?... eu quero que cada um de vocés... professor W.... vé a sua
contribuicdo embora ndo seja... ndo tenha ministrado nenhuma disciplina ainda pra eles... dessa turma...mas eu quero a sua
contribuicdo no que diz respeito... a literatura... seja ela brasileira portuguesa Teoria Literaria...ta? é: professora P. eu quero
no ambito da lingiistica... lingua portuguesa também... eu vou estar também no ambito da lingiistica da lingua
portuguesa... todo mundo... quer dizer... a gente vai pra essa sala de aula... vai discutir... a gente vai ter um tempinho os
alunos véo fazer perguntas... ou eles vdo tirar dlvidas e a gente tem que ta preparado... pra essas questoes... td bom?... entdo
eu estou dando o Provéo... a professora N. vai trazer esse gabarito... vou urgente urgente pra nés...

P1- amanha cedo...

C- td bom?...

P1- Talvez até hoje a tarde eu vou la...

C- porque eu nao tenho pofessora... esse gabarito...

P1- eu acho que eu vou ter que ir & depois da reunido...

C- t& muito bem... entdo eu marquei... essa reunido contemplando o professor W. uma vez que que... pelos finais de semana
... obrigada ((alguém entra e entrega um documento a C.)... pelos finais de semana ele ndo pode que ele faz especializagdo
e... quando é a Assembléia Geral N.?

P1- sabado as dezoito horas

C- agora... entdo... como sabado agora dia dois né?... vai ter uma um plebiscito geral...uma assembléia universitaria... que
envolve todos nds (inclusive) ta?... é... eu marquei... essa andlise e discussdo do Provéo para o dia oito... dia nove € sabado
eles tém tempo pra estudar em casa... dia dez eles vao fazer o Provéo... ta?... entdo dia oito do seis de catorze as dezoito
horas... a professora P.

P2- ( ) olha eu ndo me comprometo... se eu puder...

C- t& bom... se puder... ((risos)) ta bom professora N.?

P2- a::... eu ndo vou estar presente aqui A.

C- por qué?

P2- vou viajar... justamente no dia

C- dia oito €7...

P2- é... eu estou indo quinta-feira pra Belém esta e a volta é sdbado eu vou ta aqui... dia nove

C-julhoé...

P3- dia oito de julho é2...

C- oito de julho...
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P3- que horas?...

C- catorze as dezoito... catorze as dezoito professor...

P2-a::... atarde...

C-é..

P3- vou viajar na sexta-feira

P2- vou viajar na quinta-feira

C-a:..éndoda..

P2- quinta-feira...

P3- eu vou na sexta....

((vozes))

P2- sd se eu conseguir... tal... consulta no sabado... se eu conseguir de manha ( )

C- ta... entdo vamos... eu sei como é essa historia de consulta em Belém... a gente marca tem que ir né?....entdo vamos fazer
0 seguinte gente...

P1- remarque ()

C- é... vamos fazer...

P1- ela vai na quinta... faz quinta a tarde....

C- vamos fazer dia sete...

P2- sete?

C- s6 que ai gente... eu td colocando dia oito por duas coisas... dia oito eu sei quem é que vai ta la... é a professora L.... que
eu vou ceder/vou querer que ela me ceda essa aula deles...

P2- toda né?...
C- toda... mas dia sete eu ndo sei... dia deve ser algum professor da pedagogia
P1- no horério...

P2- dia sete?... quinta-feira?...

C- quem é quinta-feira?.. _—l

P1- é um professor da pedagogia... _|

C- nédo tem horario ai ndo?... —

P2- eu t6 quarta... eu td quarta-feira ...

C- ta... mas... eu vou colocar... entdo dia sete... ai eu vou combiNAR... esse sete que € especial... com o professor que
estiver Ia... que eu vou precisar a tarde toda...

P1- talvez sendo dois... seja melhor ainda que ndo pega quatro horas de um so professor... pega duas/duas... horas de um e
duas horas de outro...

C- a:..eujasei... quinta-feira € o D... 0 dia todo... vou conversar com o D....

P1- é Latim né?...

C- é Latim...
P1- a:::.. pode conversar que ele cede..
C- vou conversar com o D.... entdo fica dia sete P....contemplando a sua necessidade ai... ]

P2- ta... obrigada...

C- entdo vocés viram a importancia desses informes ta pessoal?... porque uma coordenacéo ela ndo faz néo se faz s6 com
um coordenador... se 0s alunos solicitarem e a gente ndo faz isso... né? fica muito chato... entdo todos os professores
deveriam estar aqui... diante desse Provéo...

P1- deveria contata W. também...

C- mas é claro... ele ta aqui...

P1- e R. tem que contribuir também...

C- sabe... H. E. ndo estdo aqui no momento... eu coloquei no quadro isso aqui... houve até um professor... () por que
vocé ndo faz um oficio? porque ndo adianta... fazer oficios... o professor ndo vem muitas das vezes perde e ndo vem... entdo
eu tive que fazer isso no quadro...

P1- vocé tem que ter oficio inclusive dele dando ciéncia pra mais tarde ndo dizer ele ndo ter a desculpa de que néo sabe...
porque ai eu passo direto pra minha sala

C- é... ndo mas as meninas tém o controle...

P2- A. podemos rever essa data?

C- dia sete?

P2- eu eu vou... eu vou cancelar... por qué? porque justamente na quinta-feira eu tenho compromisso Ia...

C-a..ta..

P2-t4?... entdo... fica/fica dia oito

C- dia oito mesmo?...

P2- oito mesmo eu...

C- t& bom...

P2- melhor...

C- porque olha... eu ia marcar pro dia dois sé que dia dois temos a assembléia universitaria ja... né N.?

P1- ¢é dia dois é a assembléia universitéria...

C- é a assembléia universitaria...
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P2- fica dia oito né? Sem problema... ndo altera nada

((vozes incompreensiveis))

P2- vai ficar das duas...

C- t4? agora a professora N. ela tem alguns informes que houve uma reunido de conselhos de curso né? que haveria um...
melhor esclarecimento do MEC com relagdo

P1- eu vou até procurar depois colocar no computador as questdes bem delineadas pra deixar pra vocés... o homem da pasta
verde chegou... ((um comentério em relagdo a chegada de um outro professor a reunido))

C- a:.... que bom que ele chegou...

P4- Boa tarde (era manha)

C- Boa tarde W.

P1- foi reunido... 1a foi reunido com coordenadores dos cursos de Letras de universidades publicas e particulares... ndo era
sO de universidades publicas... na verdade pra mim foi muito pouco pela seriedade da coisa... foi s6 uma tarde pra... pra
fazer palestras... entdo varios professores que fazem parte da ... professores que fazem parte da comissédo do Provdo do
MEC... professores da USP... UNICAMP... Fundacdo Carlos Chagas... entdo esses professores estiveram na primeira tarde
pra fazer uma abertura sé de palestras... ndo teve nada de estudo... no segundo dia é que teve uma manha so é... juntou...
transformou em quatro grupdes de dez... eu sei que 0 grupo que eu participava tinha umas vinte e sete pessoas... pra discutir
uma questdo que era uma questdo Unica... discutir o perfil das provas do Provdo... s6 era o perfil que a gente teria que
tracar ali... entdo houve uma discussdo muito grande... todo mundo muito insatisfeito com o Provéo... que o Provéo tem se
tornado nas cidades por ai... pior que cursinho pré-vestibular... com gente dando um carro para quem tirar em primeiro
lugar no Provéo... dando carro ndo sei pra qué... os professores dando exemplo assim... que até filhos deles chegaram em
casa... pai arrumei um emprego... qual o emprego que vocé arrumou?... vou ser professora do Provéo... quer dizer... ja tem
até professor de Provao... dar aula de Provao...isso que os meninos estdo pedindo aqui... ja tem gente que arrumou profissao
mesmo... curso de professor de Provao... eu sou professor de Provéo... professor de cursinho ja tem professor de Provao...
isso principalmente nas particulares... entdo chegou até o ponto de coordenadores de curso dizer que o nivel das provas
estava muito além da capacidade das particulares... e eu (fiz briga)... entdo vocés querem que baixe o nivel? vocés querem
competir... jogar profissionais e que a prova da publica que vocés acham que é alta... eu acho que vocés é que tém que
melhorar o programa das particulares e ai ndo... ai tentou remediar que ndo... que nao era isso que ela tava querendo dizer...
é... a questdo é que ta alta... ai se ta alta... comecou uma critica muito grande e a gente comecou a perguntar o seguinte...
isso ta ruim... n6s sabemos que ha uma série de coisas que pode melhorar mas ta ruim?... vocés querem que baixe o nivel
disso que ta aqui? ai chegaram a refletir que ndo...mas que ndo estava de acordo com o curriculo de muitos cursos... eu
falei ai eu concordo...se vocés disserem que o Provao ndo esta de acordo com determinados cursos que estdo sendo
desenvolvidos de Letras nesse pais... realmente ndo ta... nés temos o curso de Letras |4 em Maraba por exemplo...ndo tem
disciplina tal... disciplina tal e esse assunto é pedido no Provdo... entdo ta precisando é rever... ai eles disseram que ndo que
as comissOes quando foram montar o Provdo é::... avaliaram todos os curriculos... entdo as linhas gerais de todos os
curriculos estdo contempladas ali... mas acabou... fazendo um documento imenso... esse documento foi lido e entregue por
todos os grupos inclusive 1a na hora foi criada no pais uma comissdo nacional de... professores dos cursos/coordenadores
dos cursos para o Provdo... especificamente... de qualquer deciséo... porque o que se foi discutido é que quem elabora o
Provdo ndo é o MEC... o MEC pega o contetido e entrega pro grupo la particular pra la elaborar essa PROva... e 0 MEC da
uns critérios e que o aluno aqui ndo TEM... esse documento desses critérios... € nem os coordenadores de curso ndo
recebem... entdo o0 que no6s pedimos é que eles publicassem esses citérios antes da prova... antes do Provao... que eles
publicassem esses critérios que direcionam... que ndo sdo eles que elaboram a prova mas eles dao diretrizes... entdo nds
gueremos provas nesses niveis niveis niveis e tais... e facilidade nenhuma... todo mundo foi 1a pra frente e disse que
ninguém tem... entdo o que eles fizeram elaboraram/pegaram essas nossas sugestdes todinhas que n6s colocamos no papel...
eu tenho em casa elaborada.. consegui anotar ndo néo deu pra gente cdpia mas a gente ouvia falar no microfone e eu fui
anotando um monte de coisa... entdo eu tenho assim umas duas paginas anotadas do que é que as pessoas pedem... pra rever
o Provado...

C- certo

P1- mas foi muito curto... na verdade numa manha s6... no maximo quatro horas pra fazer isso... a tarde ja foi todo mundo
pra |4 pra relatar o que que foi feito... uma questdo Unica... nds também dissemos pra eles que aquilo néo era sério... onde se
faz uma coisa séria tinha que ser trés dias de seminario pra ir a fundo pra discutir uma coisa tdo séria no pais... né? ¢ om
tanta deficiéncia... bom... eles disseram que véo rever que muita coisa que a gente (discutiu) ali que vai rever (portanto) é
unanimemente as faculdades insatisfeitas com a forma como o Provéo esta sendo levado... e mais ainda... é::... eles falam
que... ttm duas etapas de avaliacdo... tem essa etapa do Provédo... que ( ) pela qual os meninos passam mas tem uma outra
que eles chamam condi¢des de oferta dos campi... ai parece que da uma primeira chance... eu tenho isso anotado... se ndo o
curso ai o curso é realmente... cortado e que nds é... criticamos é que eles ndo ddo condicOes pra esses cursos se
desenvolverem... eles ndo investem na capacitagdo docente principalmente... que ndo existe nesse pais... politica de
capacitacdo... existe programa... a universidade estd com um programa de mestrado... a universidade esta com outro
programa... mas o governo federal ndo tem uma politica de capacitagdo docente... ele baixar uma politica de capacitacdo
docente ndo tem... ndo... 0 que nds falamos é que primeiro se tem que pensar pra qualidade do aluno é qualidade do
professor... ndo da pra eu avaliar um aluno quando a qualidade do professor esta la embaixo... que aluno vai sair?... entdo
estas foram ... foram as questes mais sérias que rolaram por I4... e ficaram de... agora... foi margo... em abril ja eles
mandarem esse documento do resumo... acho que até agora vocé ndo recebeu nada néo é?
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C- ndo... ndo recebi N.

P1- nessa reunido deixei endere¢o do Campus direitinho pra eles mandarem... deixei e-mail...

((barulho))

P1- caramba... pensei que era uma bomba... da oposicao...

P4- que foi?...da oposigdo... isso na época da Ditadura Militar ocorria demais... ((risos))

C- isso sdo informes mais gerais e uma coisa que me surpreendeu foi saber que sdo/ndo é o MEC...

P1- ndo ndo € o MEC que elabora as provas ndo... ¢ uma fundacdo de professores a parte...

C- eeles e eles... trabalham com critérios pra essa pessoa elaborar... a gente desconhece quais sdo esses critérios...

P1- os critério pra eles chegarem as médias que eles tiram pra chegar aquela média ali... aquela média... eles tavam dizendo
que essa média ndo significa que o aluno B o0 curso que ta com A é porgue os alunos tiraram A. pode ser até que o aluno
tenha tirado E... mas soma soma quesitos e mais quesitos tira uma média a caba que ele que vocé tirou/ ficando com A e
pode ser que o aluno néo tenha efito nada na prova chegando a A... isso ndo significa... entdo é um negdcio meio doido... 0
a média até que onde eles chegarem aquela média ali fazem uma ginastica ali meio dificil ( ) eu to eu to com todos
os quadros la pra trazer...

C- tA...N. .. professor W. vocé chegou atrasado... isso que eu acabei de entregar é o seguinte... na na ltima reuniéo de
conselho de curso... que vocé ndo pode participar... lembra?

P4- lembro... (sabado)

C- vocé me ligou me comunicando?... os alunos da ]

P4-um...

C- turma noventa e sete vieram pedir um apoio com relacéo ao Provao... e eu propus de uma forma bem simples e prética...
que eles respondessem esse Provdo... s6 um detalhe... ninguém aqui vai responder s6 a sua area ta?... é pra responder todo
0 Provéo... até eu vou dar uma de doida na literatura aqui... entendeu? porque tém coisas aqui que... realmente um leu outro
ndo leu... leituras obrigatérias aqui que eu... nunca... li anteriormente que... um pode dar uma ajuda para 0 outro nesse
sentido... entdo... eu propus o seguinte... que eles deverdo resolver isso aqui tudo... e a gente vai fazer uma plenéria com
eles... dia oito... ta?...

P4- dia oito...

C- eu até coloquei aqui

P4- ta...

C- dia oito de catorze as dezoito... em que a gente vai dar... eles vao resolver... vdo tirar ddvidas ... comigo contigo com
W... até W vai participar também embora néo seja professor deles... mas vai dar essa contribuicdo... entdo... é importante
que a gente resolva... pra gente ndo se descabelar com isso com as questdes que estdo ai... a professora N. se propds em
trazer os gabaritos... né?... mas...

P1- o gabarito...

C- embora sem gabarito a gente tenta resolver isso... ta gente?... logo... que no dia oito a gente esteja assim... com 0s
conhecimentos tedricos a bem fundamentados para isso... ta certo?...

P4- mas é... A... agora veja bem... é... ndo existe um programa?

C- existe o programa...

((vosez))

P4- é porque... justamente... porque que ndo se faz ( ) em cima do programa?

C- pode também...

C- porque porque a prova ela ela é com questdes muito... soltas né?...

C- eu sei... (depende)

P4- muito soltas

C- o programa esta aqui...

P1- certamente eles vao pedir coisas do programa... pode ter certeza...

C-t&?

P4- vdo fazer questdes pro professor em cima do programa...

C- é... eles tém o programa... os alunos... inclusive eu entreguei um ja numa reunido de conselho de curso ha muito tempo
P4- ndo eu também tenho justamente ... eu tenho... é justamente o que eu t6 falando que foi justamente...

C- pois é... 0 que ele ta falando € que é que o professor também pode se preparar em cima do programa...

P2- a::.... 0 professor em cima do programa

P4- porque vao surgir questdes em cima do programa porque o aluno vai partir do seguinte pressuposto... essa prova ja foi
dada é possivel que ndo véo cair mais questdes...

C-é..

P4- é claro... justamente porque eu to (falando) né?...

P1- porque é ébvio que ndo vao cair mesmo...

P4- entdo eu acho que a gente s6 dando...

P1- comentar a prova tudo bem...

P4- comenta... justamente...

P1- Acho que comentar e tal... e até uma revisao... né?... 1

C- ndo... sabe porque eu testoucom esse prova... a gente pode fazer sempre um intercdmbio entre uma questao e outra

P1... é isso..
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C- e uma questéo puxa varias....

P1- a questdo da prova puxa questdes do programa

C- é... puxam vaérias vezes

P4- mas o programa com certeza ele véo pedir...

C- t4?....mas eu propus o0 seguinte de uma maneira bem simples...

P1- acho que vai ser uma aula que eles mesmos vao dar... eles vao ficar tirando dividas?

C- eles que véo ficar tirando duvidas conosco...pelo que entendi foi isso... ta?

P1- esse cheiro ('surge um cheiro de tinta, na sala da reunido)

C- é gente... eu ja to passando mal aqui... com esse cheiro... t4?... W. bom... bom... N.... eu ja fui N. ja foi... bom... gente eu
tenho aqui o... devido algumas reclamacdes que eu tenho... que eu tenho recebido... dos alunos que é o seguinte... existe
uma resolugdo... é::... de penalidads por atraso de notas... ta?... entdo eu vou ler rapidinho essa resolucdo aqui... e é 0
seguinte... eu eu recebi na semana passada... P. localiza ai j& que o professor W. ta aqui... ele precisa saber...quais séo as
turmas que estéo reivindicando notas ja de cinco meses... quatro meses... tdo € bom que a gente porque o aluno ele conhece
um pouco das resolugdes que a gente tem e tal e... e com isso eles vém pra cima do coordenador... 0 coordenador vai
conversar com o professor mas é preciso... por isso que essa reunido ela é nossa ela ndo é de aluno aqui... ela é nossa pra
gente esclarecer...

P4- essa é a turma dois mil...

C- leiaai...

P4- turma dois mil...

P1- a::... essa ndo é uma reunido de colegiado ndo?...

C- ndo... é uma reunido nossa... ((c. faz a leitura da resolucéo)

P2- ap6s a co/acolocacao que foi feita...

P4- ta... deixa eu so... colocar um um questionamento ai... € que a a avaliagdo... a avaliagdo de Literatura portu/Brasileira
quatro... eles tinham que fazer uma produgdo... de artigos ta?... e eles obviamente... passaram um tempo imenso porque foi
a primeira vez que eles produziram artigo... eles foram pesquisar... eles tinham que ter uma fundamentagdo tedrica foram
estuDAR ainda pra entregar... os artigos... quer dizer...as notas deles ja estdo... hoje ja estdo prontas porque é um trabalho
que a gente ja vai fa fazendo pra publicagdo... ja existem trés artigos... 14 no Correio do Tocantins vai ser publicado... estdo
aguardando s espaco... quer dizer... na turma de... letras noventa e sete... 0 atraso se deu... por causa...desse trabalho de
pesquisa e ndo eram... veja bem... ndo era s6 ndo uma avaliacéo... vocé tinha que fazer/pegar vocé tinha trés livros... eles
tinham que ler trés livros... Sdo Bernardo... Angustia e Hora da Estrela... e dentro desses trés livros eles iam escolher uma
tematica pra fazer uma dissertagdo... é de carater cientifico... um artigo de carater cientifico... com fundamentacao tedrica...
ta?... entdo isso eles passaram algum tempo... pesquisando...alguns alunos ndo... tinham mais facilidade... entregaram mais
rapido... mas outros tiveram uma certa demora e eu ndo fixei uma data limite assim olha... tem que me entregar daqui a
vinte dias eu ndo fiz isso... por qué?... as dificuldades que eles tdo tendo... da mesma forma que eu vou ter esse problema
aqui com letras noventa e nove... eu estou cobrando o artigo em cima do Crime de Padre Amaro... quer dizer... eles estdo
pegando livros... com bibliografia de suporte que eu dei pra pra eles fazerem a leitura... letras dosi mil ta?... de Teoria
Literaria... n6s fizemos... apds a disciplina nés fizemos uma atividade... s6 que a grande maioria... dos alunos fizeram de
forma errada... bem... o que eu propus?.... refazer os trabalhos...

C-ta.

P4- refazer os trabalhos () as notas agora ja estdo também prontas as notas... amanha vai entreg/ vai ser entregue inclusive
nana...

C- td bom...

P4- na na secretaria...

C- ta... mas de qualquer forma eu vou ler s6 aqui o ar.... 0 inciso segundo aqui t&?... entdo das penalidades.... “o professor
que ndo entregar as suas notas no prazo... pelo calendario académico que a gente tem ai... isso... vai acarretar suspensao do
docente e a susp/ a suspensdo determinard o afastamento automatico do docente punido pelo exercicio do seu cargo ou
funcdo... e interrompera o pagamento dos vencimentos... ( ) salario ou gratificacdo durante o periodo de ()" ta?

P1- é de que ano essa resolugdo?

C- setenta e cinco...

P1 (t& danado) se G. visse isso ai ele estava morto...

P4- ((risos))

C- ta bom... quinze de agosto de mil e novecentos e setenta e cinco

P1- é velha heim?..

C- bom... isso... isso... s80 esses informes gente eu ng sO que a maioria dos professore ndo estava presente... €:.... um
outro é com relagdo ao CRG... o DERCA.... nos tivemos aqui um ( ) alguns técnicos do DERCA.... né? que vieram...
fazer tipo um treinamento conosco e a gente solicitou muito que precisava de muitos esclarecimentos... é... com relagédo a
muitas coisas da vida académica dos alunos... e a tramitacdo de matriculas essas coisas todas... e um desses... em um desses
treinamentos eles colocaram pra nés... o erro de computador de conceitos de alunos ta?... em mil/até o ano de mil
novecentos e noventa e dois existia 0 conceito da universidade dessa forma (( mostra um quadro com uma escala de
conceitos))... voceé tinha... o valor de zero a cinco ta?... ndo existia essa historia de zero a dez... ta?... era zero a cinco... vocé
tinha o conceito sem rendimento... mau... insuficiente... regular... bom... e excelente... ta?... de acordo com esse quadro aqui
que eles colocaram pra nés... de acordo com esse quadro... bom... isso aqui... sem rendimento seria 0 zero... 0 mau seria 0
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um... o insuficiente o dois... 0 regular o trés... 0 bom o quatro... 0 excelente o cinco ta?... entdo seria esse 0 conceito de zero
a cinco... porém... quando 2.. a partir de mil novecentos e noventa e trés o que foi que aconteceu é... com esses valores
aqui... ndés comecamos a criar uma tabela de zero a dez né?... essa tabela de zero a dez... inclusive ele trouxeram pra
nos...inclusive tem o oficio 14 que o proprio diretor do DERCA assina... com as seguintes colocagdes aqui 0... seria... zero a
quatro virgula nove... insuficiente... zero a dez... cinco a seis virgula nove seria regular... sete a oito virgula nove seria
bom... e de e nove a dez seria excelente s6 que ai eles colocaram o seguinte... se antes o excelente era o cinco... 0 excelente
aqui s6 pode ser dez... ora... pelo que a gente tem |4 e essa tabela... s6 que eles é eles assumiram o erro... entdo a gente teria
pela tabela agora... porque ndo existe esse A mau aqui...td? hoje... t4?... pela tabela...o certo seria zero a quatro virgula nove
insuficiente... cinco a seis virgula nove regular... sete a nove virgula nove é bom...6... 0 excelente agora é s6 pra quem
conseguiu dez... 0 dez ndo oscila ta?... entdo eles assumiram esse erro... é... a gente estd passando agora para o professor...
ai alguns alunos me me questionaram professora... € 0s outros conceitos a gente vai... ndo a gente ndo vai mudar porque a
gente sO soube disso esse ano... entdo esse ano que eu vou passar para 0s meus professores e eles vao a é... acatar isso
daqui...entdo as outras notas oscilam mas pra se obter um excelente tem que tirar dez... tudo bem?... entdo sdo essas sdo
essas

P4- deixas6 ()

C- anotem ai... zero a quatro virgula nove insuficiente () que ndo existe o conceito de/de zero a dez... nés
acaba/criamos/eles criaram e um professor la chamou a atengdo pra esse detalhe... que se ndo até hoje a gente estaria
langando o conceito errado... ta?entdo... de zero... vamos anotar o de zero a cinco... também... ndo... ndo... espera zero a
dez... zero a quatro virgula nove é insuficiente...

P1 certo...

C- cinco a seis virgula nove é regular... e sete a nove virgula nove é bom...e o dez tem que ser excelente...

P4- hum...

C- pra obter o dez tem que ser excelente...

P1- ai tem sem avaliaco... sem freqiiéncia ndo tem?...

P4- tem...

C- tem sem aproveitamento SA..

P1- S A sem aprov...

C- e S F sem freqliéncia... entdo esses informes eles ja forma dados eu so to reforcando pela () que a gente tinha dos
professores ai... t4?... por incrivel que pareca a gente ainda ta em informes viu gente? (vamos fazer) uma coisa aqui... essa
elaboracdo de programa ndo vai ser agora... eu vou distribuir... tarefas... porque eu ndo vou... elaborar programas sozinha
ta?... eu vou distribuir tarefas e a questdo das vagas isso € uma coisa que eu e a professora N. vamos discutir com vocés...
ta?...porque dai...

P1- () pelo menos

C-é...jataal..

P4- que que tem no jornal?

C-olhaai6...

P4- t4 falando da vida...

P1- olha a Federal do Para quantas vagas ganha?

P4- a::... ja tem a lista? cinqiientinha vagas... e olha o concurso... no préximo més... nao é?

P1- j& no préximo més ndo vai...

P4-é... e a exigéncia?

P1- ndo fala da exigéncia...

C- depois a gente fala disso ai W. vamos la... gente uma outra coisa... € sdo 0os TCCs de... letras noventa e sete ta?... é...
primeiro... que quero/tem alunos na area de LP eu pedi pra que eles elaborassem anti-projetos e estou analisando todos... s6
que eu ndo vou... é::: orientar todos... ou seja... cada professor tem que disponibilizar pelo menos dez horas pra TCC... isso
pra o segundo semestre... isso significa que o professor tem que ter pelo menos duas horas... aulas com esse é determinado
grupo ou aluno pra se orientar... pra orientar esse aluno né?... entdo isso dai eu vou distribuir por exemplo eu ja estou com
uns doze eu to com a ... com uma lista aqui... t4?... uma lista o professor W. vocé tem alunos que ha lhe procurou pra
orientar TCC quantos mais ou menos?

P3- dois...

C- dois... quantos?

P4- oito... entdo voceé ta vendo... oito... vai poder orientar CINco... logo... tem que passar pra ca... ta? Eu ja to com uns doze
(risos) que esses doze eu vou ter que dividir com vocé e o R.F.... e eu ja to analisando todos os anti-projetos que eu ja sei
que eles j&/ que eu ja exigi que eles me entregassem justamente pra que eu pudesse ver a tematica... pudesse ver o que que
ta voltado pra ti voltado mais pro R. pra mim e... depois que eles forem analisados ai eu distribuo entre a gente... esses
alunos... ta?... entdo ja fica certo que a partir do segundo semestre cada professor... devera pegar cinco TCCs... ndo sdo
cinco alunos ndo... sdo CINco TCC’s e disponibilizar duas horas para cada grupo ou pra cada aluno ... ta?... isso ja pro
segundo semestre... e com certeza eu j4 t6 mandando eles procurarem vocés... com a temdtica que é pra gente se preparar
também... pra gente dar uma boa orientagdo porque eles estdo aqui angustiados... porque falam que o profe/ ndo tem
professor efetivo ndo sei mais o qué... e reclamam... querem ir buscar de Belém... e eu ja dei 0 recurso que nao € por ai...
que nos temos professor no ampus e eles véao orientar... até eu vou orientar TCC porque eu vou ta de licenga mas eu... vou
ta... dando um jeitinho pra orientar ta certo?... entdo ficam todos a saber sobre isso dai... ta?... P... R. ... falta ah... outra
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coisa que eu coloquei sdo as faltas dos professores na reunido de conselho do curso... a gente procurar ndo faltar ta gente?...
e agora a gente entra na pauta de nossa reunido... sé agora... ta?... bom... a primeira que eu quero discutir logo é... sdo as
vagas para... professor efetivo... vamos 14? N...

P1- nés discutimos uma proposta pra trazer pra reunido de conselho e tal... isso aqui ndo é uma reunido de conselho... né?
C- ndo... ndo...

C- eu vou ... N. convocar uma outra pra aprovar se ndo vao dizer que a gente fez tudo a revelia... entdo a nossa sugestdo
diante desse quadro aqui nem vai valer mas eu acho que a gente manTEM... que a gente tem que manter o MAximo de
vagas... nds pensamos em duas pra Teoria Literaria ai cobrindo Literatura Portuguesa e Brasileira porque diante do pro/do
programa elaborado agora ndo tem separacdo... portuguesa de brasileira... tudo chama de Teoria Literaria ndo é isso? ou
néo?

C-nio __ |

P4- ndo tudo Historia da Literatura...

P1- Histéria

P4- Literaria... Historia Literaria

C- n6s tinhamos aqui... é tudo Historia Literaria é W.2...

P1- tem que ver porque tem que abrir o concurso de acordo... que nds... 0 nosso foi ( ) Lingua Portuguesa... tudo se
chama linguistica...

C- tudo se chama Linguistica...

P1- entdo n6s temos em duas vagas pra Lingdistica... duas... que ai agora tem que rever pra ver que nome ganha no
CONCUrso...

C- como é que ta Literatura?...

P2- 0 nome é Historia das Literatura...

P4- pra tudo ok...

C- ndo tem diferenca de Literatura Brasileira... Portuguesa... Teoria Literdria...

P2- tudo se chama...

P1- porque 0 nosso n6s colocamos... as disciplinas né?... a 0 nome das disciplinaS é que é sintaxe e tal e tal mas tudo chama
Linguistica...

C-é..

P1- bom... entdo a nossa sugestdo naquele dia que nos elaboramos foram duas vagas pra area de literatura... duas vagas pra
Linguistica e uma vaga pra Lingua estrangeira pensando ja na habilitagdo do curso... cinco vagas pro curso de Letras... foi o
que nds pensamos...

C- foi 0 que nds pensamos...

P4- lingua estrangeira...

P1- uma pra lingua estrangeira

P2- duas vagas pra... ()

P1- pra Historia da Literatura porque nds pensamos o seguinte...jattmo G....a T.

C-G..T.... ]

P1- com mais duas ficam quarto pra literatura

P1- t4?... linguistica tem eu... vocé ... E.... mais duas ficam cinco da Linguistica... lingua estrangeira... ndo tem nenhuma...
uma pra lingua estrangeira... e ai a gente pensou mais no inglés que no francés... acho que a ( )em
inglés tem mais...

P4- essa banca N. é banca daqui ou banca que vem de fora?

C-a:...issoai é...

P4- heim?

C- isso dai... vé bem W. primeiro...

P1- tenho certeza que o quadro se for mestre ()

C- ndo... ndo é pra mestre... é pra adjunto... e pra doutor...

P1- nés ndo vamos poder ... compor a banca...

C- a banca vai ser ( trazida)

P1- n6s temos um grau menor ... eu acho que a T. pode participar...

C- entdo gente... essa questdo de vagas... eu primeiro quis discutir com a gente pra ver quanto a gente levava pra uma
reunido maior... né? entdo... a professora N. t4 dando uma sugestdo e eu concordo com ela... né? E a gente esta...

P1- e com certeza vao retaliar essas nossas vagas...

C- vao retaliar... cinglienta e seis na UFPA inteira cinqiienta e seis eu estava pensando era s6 pro Campus de Maraba... ja
pensou se cada curso pede cinco?

C- é... daria cingiienta s6 pra aqui...

P4-¢... entdo... a gente ndo vai nds ndo vamos ter mais de cinco ai nem sobrando...

C- pois é€... entdo... duas pra linguistica a priori né?... duas pra literatura... € uma para Inglés... cinco vagas... € olhe que o
NOSSO CUrso é 0 que vai apresentar menos vagas porque pelo que eu ja vi ai de professores sdo dez doze vagas...

P1- é que nds estamos pensando que ampliando o curso assim o quadro assim dé pra gente ampliar o curso de Letras no
interior... atender cursos fora daqui () re... re... reofertar um curso pra Rondon onde j& temos um ntcleo pronto... ofertar

308



um pra Xinguara que ja tem uma Pedagogia la... e ndo seria em lugares diferentes... quer dizer onde ha infraestrutura pronta
pro curso ja daria pra uma oferta em pra Xinguara e pra Rondon

C- Xinguara...

P1- implantar as especializagbes aqui...regularmente... né?... com um quadro de mestres da tranqiilo... ja pra
especializacdo...

C- e eu a caminho senhor... ((risos))

P1-éé::

P4- pra estudos literarios com certeza nao vai ter de novo... ndo tem...

C- ndo tem... ndo ta tendo c6rum nao?

P4- s6 tém quatro inscritos...

C- a:... ai ndo vai formar

P1- () se ndo for meu filho conjugada com Lingiistica vocés ndo fazem nunca... tem que ser conjugada... igual nos
fizemos... dividir as disciplinas trés de Linguistica... trés de... Teoria Literaria da pra fazer todas duas () se ndo é assim
vocé ndo vai ter candidato nunca...

P3- em Belém sdo quatro e quatro... ela tem cinco alunos... sdo duas turmas

P4- duas turmas aqui tém quatro...

P1- a::.. meu Deus eu ndo sei se eu teria coragem de participar de... 50 alunos € muita gente... na graduagdo porque a gente
ja falta morrer... tem muito aluno... poderia ofertar assim duas vezes por ano ai com uma clientela menor... primeiro
semestre e outra no segundo semestre...

C- entédo... como voceés viram ai... né?

P1- entdo o que que a gente acha dessas () ?...

C- entdo o que que a gente acha dessas vagas ai...

P1- acha que é pouco...e e logo sabendo... é pouco e eu ainda acho que vai diminuir mais...

P1- eu também acho...

C- pelo que a gente tem ai... pela nota...

P1- cinqlienta e seis vagas

C- nova cinqiienta e seis vagas pra UFPA inteira... imagina o centro depois 0s campi (risos)

P1- vai ser uma briga... eu pensei que iam ser umas quinhentas vagas... cingiienta e seis vagas ndo compensa nem o campus
de Maraba

C-ta?..
P4- tem alguma...
Pl-de( )

P4- nds temos séo cinco turmas de Letras né?...

C- por enquanto...

P4- sdo cinco turmas de Letras

P1- é... pensando... eu acho que também nos tinhamos justificado parece que nos levantamos alguns critérios porque que a
gente tava pedindo ( ) vagas

C- eu queria alguma justificativa...

P1- parece que a gente pensou o seguinte na hora...

P4 (

P1- é... vocé lembra que nds tragamos e anotamos a justificativa...

P3- ela quando voltar 0 G. e a E.... elas voltam com vinte horas

P1- nés voltaremos com vinte horas e vinte pra pesquisa

C- pra pesquisa... —]

P1-a: sim...

P4- e que é que vai preencher essa vinte horas?

P1- ai que n6s pensamos no seguinte...nds pensamos na turma 98... noventa e sete ta saindo...

C- coloca N. esse rascunho aqui...

P1- entdo nés levantamos

C- sdo minhas justificativas pra amanhd se ndo...

P1- é ... justificativa... amanhd por qué?... vai ter que aula?/reuniao?...

C- ndo... ndo... eu tenho que apresentar isso pro Z. P. amanhi

P1- na/na... entdo no6s temos a turma de noventa e oito
C- vamos ver...

P1- regular... e noventa e oito intervalar

P4- ndo ndo tem noventa e oito regular ndo

C- nds temos noventa e oito s intervalar..

P1- no no intervalar... noventa e nove s6 no regular?— ]
C- é intervalar... tem intervalar também?... tem...

P1- noventa e nove intervalar

P4- tem em Parauapebas...
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P1- é... Parauapebas ta ta... temos dois mil regular...
P4- regular...

P1- pensamos

P4- e noventa e sete
P1- em dois mil e dois e mais uma turma pra ca... uma pra Rondon.. e uma pra Xinguara

C-a:...colocaai...

P1- foi nisso que nds pensamos e pensamos que... nds temos hoje duas professoras de Linglistica... sdo dois trés...

C- trés...

P1-eu... vocé E....

C- hoje... coloca ai hoje...

P1- hoje nos temos trés professores de Linguisitica... hoje trés professores... s6 que em dois mil e dois... nds poderemos
contar com dois apenas porque A. devera sair pro Mestrado...

C- vou tentar mestrado...

P1- poderemos contar com dois... entdo dois professores pra atender essas turmas todas aqui é impossivel... e ainda tém
cursos que até hoje exigem Portugués Instrumental

C-é..

P1- Pedagogia retirou mas o Direito mantém... a Matematica mantém...

C- a:... deixa eu dizer... 0 Portugués Instrumental para as outras areas esta... ndo eu to dizendo que hoje ele é uma matéria
facultativa... ndo pro nosso curso...

P1 sim... mas dependendo do curso porque por exemplo

C-é..

P1- parece que o Direito ndo tem nada... continua a mesma coisa que era obrigatéria como sempre mas Pedagogia é
optativa... aprovaram no curso deles que nao é necessario né?..

C-néo...

P1- agora dependendo do curso... tem curso que continua..

C- eles ndo sabem nem fazer uma peti¢do mas tudo bem...

P1- tem curso que...

C- e nem uma proposta... de recurso...

P1- entdo a nossa justificativa esta baseada na expansdo viu A.

C- &::: a nossa justificativa esta baseada na saida de um professor pra qualificacdo... coloca ai...

P1- na expanséo do curso...

C- 6timo... 6timo expansédo do curso em dois nucleos ( )

P1- baseada na expanséao do curso em dois nucleos

C-ta:.... (( pausa para escrever))

P1- N. para os dois ntcleos em dois mile dois né? Escrevendo) e levando em consideracéo a saida de um professor...

C- é... que sou eu...

P1 ai vocé pode vocé pode usar a mesma justificativa pra Teoria Literaria porque G. volta mas T. esta fora...

C- ta bom...entdo Teoria continua com um professor e precisaria de mais dois pra cobrir... Teoria tem dois porém a Teoria
s6 daqui e precisaria mais dois pra cobrir...

P1- efetivos tem dois...

C- tem dois...

P1- significa que... G retorna... e T. saiu ja...

C- saiu...

P1- eles véo perguntar quem déa aula a::: agora?... sdo os substitutos né?

C- e Inglés o:: ja... desde noventa e... desde oitenta né?...

P1- inglés vocé argumenta... com mais... inclusive hoje ta no MEC a discussdo que é impossivel... inaceitavel um curso de
linguas sem uma lingua estrangeira... uma habilitacdo numa lingua estrangeira... naquele curso... é inaceitavel isso... ja é
uma... questdo nacional posta...

C- entdo é isso que eu tenho... sdo esses argumentos que eu tenho que levar amanha... que se ndo nem com essas vagas a
gente fica... entdo amanha cada coordenador tem que levar pro coordenador do Campus as necessidades ... depois isso vai
pro Conselho do Campus que vai ser aprovado...

P1- eu vou deixar anotado aqui depois vocé () toca a reunido pra frente...

P4- isso vai dar uma briga muito grande (risos)

P1- vai ser uma briga de foice...

C- ndo... pelo menos a Pedagogia () que eles precisam mas Letras é o que mais precisa... pelo menos a Pedagogia ja nos
dao( )ta.N. obrigada... bom... entdo gente... vocés observaram ai que agora a gente vai ter o: vé bem... uma coisa que
ainda to chateada... e/o seguinte... tem professores que eu ja disse em todas as reunides gente... 0 projeto pedagdgico para o
curso de Letras estd aqui na minha pasta... aqui na/no computador... cada professor deverd pegar um disquete... comprar...
até mesmo para conhecer o projeto que a gente tem e agora mais do que necesse... porgque porque isso no/ e essa nova grade
curricular do curso... ela vai ser implantada agora em dois mil e um o alids... no segundo semestre... para as turmas de dois
mil e um... ta?... as outras turmas vao... as outras turmas elas vao ainda ficar na grade antiga... isso isso aqui € pra as turmas
de dois mil e um de dois mil e um s&o os alunos/séo os calouros ta? entdo... agora a gente vai ter... isso pra ontem... agente
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vai ter que elaborar o programa dessa nova grade curricular entdo... eu gostaria de fazer uma proposta aqui... 0S
professores... ta?... a parte de Linguistica ta? Inglés... Linguistica e Inglés... vai ficar eu... e... eu ndo diria P. P. que vocé vai
ficar s6 com Inglés ndo... é... pra elaborar o programa de Inglés... mas vocé vai ficar... na nossa equipe em é vocé eu e R.
F.... pra elaboragdo dos programas... da nova grade curricular de cada disciplina... ementas... habilidades... competéncia...
duragdo... carga horéria... isso ai a gente ja tem... no projeto... agora a gente precisa fazer a programacao... o conteido
programatico de acordo com o que foi contemplado na ementa e apresentar isso... ta? eu gostaria que... isso fosse
apresentado entdo... portanto as equipes deverdo marcar suaS datas para estarem aqui para trabalhar... junto do que foi
elaborado né?... eu vou estar aqui a gente vai marcar uma data para fazer isso ta? Eu diria que a gente vai pegar assim uma
manhd inteira... pra fazer isso... ou uma tarde inteira... um sabado... sei la... eu quero isso antes... antes... do dia vinte e
nove... antes do dia vinte e nove de Junho... eu queria a elaboracdo desses... desses contelidos programaticos que
contemplam a nova grade curricular do curso... entdo eu... W.... é:... W. formam uma equipe... 0s dois... e até o agora dia
vinte e nove... eu quero os resultados ja... eu quero olha A. t4 aqui o programa... t aqui o programa... t4 aqui o programa...
pra gente aprovar esses programas ai... entdo no dia vinte e nove tem que ta pronto... hoje... nds temos aqui esta/hoje é dia
vinte e sete né? entdo do dia vinte e sete até o dia vinte e dois... até o dia vinte e sete vocés podem ir se reunindo... marca
uma data... e contanto que no dia vinte e nove eu tenha esses programas em mao... ta certo?

P1- programa do qué?

C- programa da nova grade curricular do curso... programas... conteldo programatico... que a gente tem ementa... pra cada
uma... agente tem tudo aqui... mas ta faltando o qué? nés () oscontetdos

P1- eu tenho aqui...peguei no meu disquete o que eu e E. fizemos...

C- ndo... fizemos s ementa...

()

Transcricdo n®9

P- Nos j& vimos... 0 método empirista de Francis Bacon... n6s vimos 0 método racionalista de Descartes né?... naquele dia...
agora vamos colocar... Kant né?... a filosofia de Kant... e... a sintese que Kant tenta fazer... tanto do problema deixado pelos
racionalistas... inatistas... quanto do problema deixado pelos empiristas né?... veja bem... nés temos de um lado... os
empiristas... afirmando... que a verdade esta na natureza... a verdade... e 0 conhecimento esta na natureza... ou no MUNdo
objetivo... o que implica que o sujeito de uma forma pasSlva... o sujeito de uma forma passiva/quando a gente diz o sujeito
pesquisador... recebe essa verdade da ( ) do mundo objetivo ta?... esse esquema aqui a gente ja fez varias vezes... mas
eu vou repetir pra poder entender o problema e o.. . 0... 0... quando os racionalistas inatistas representados por de/Descartes
vao afirmar o qué?... ndo... 0 sujeito é sujeito... poderoso... um sujeito robusto... que ja nasce com as idéias... com a férmula
() com o contetido do conhecimento... j& possui as idéias na verdade porque remonta a Platdo né?... vocés ja sabem bem a
teoria de Platdo... e... essas idéias como o sujeito ja as possui... eles... transportam pra a natureza... transportam... e /e dai é
que se da o conhecimento... a verdade ela estd no sujeito... e ele aplica ao mundo objetivo... ou a natureza... ok?... a
experiENcia... que é esse ato de explicar... nos empiristas... nos empiristas... a experiENcia é o Gnico caminho ... pra
adquirir conhecimento... nos empiristas... e pros inatistas?... e/experiéncia... é simplismente uma maneira de exercitar o que
ja se sabe... que ja conhece... sabe? Entdo... esse problema fica... esse problema fica... 0 que Kant vai trabalhar?... vocés ndo
conhecem nada de Kant ainda ou ja viram alguma coisa?

Al- ndo...

P- 0 que que Kant vai trabalhar?... isso é que é importante agora eu eu dizer.. qual é o problema que... que leva Kant a
escrever e a produzir sobre filosofia... Kant... vai olhar o o seguinte... essa confusdo toda... ele vai afirmar... olha... 0s
empiristas querem... 0s empiristas querem que o ... a realidade... seja simplesmente objetiva... € os racionalistas... querem...
que a realidade seja subjetiva esteja no sujeito o sujeito s6 que os dois estdo errados... 0s dois estdo errados... ao invés deles
perguntarem o que é a verdade... 0 que é a verdade... a verdade... (escreve no quadro) porque a::: rigor quando a gente fala
de conhecimento nés estamos falando da verdade ou ndo é?... qualquer conhecimento... quando a gente conhece alguma
coisa... a nossa pretensdo é que aquele conhecimento seja verdadeiro... ao contrario ndo é conhecimento ... ao contrario
seria 0 qué?... um... um... um falseamento... e Kant vai dizer... quando pergunta sobre a verdade eu tenho que perguntar
sobre... 0 suJEIto que conhece... 0 suJEIto do conhecimento... quer dizer... pra que haja conhecimento... tem que ter alguém
que conhece... s6 que nem empiristas e nem e nem e nem racionalistas estdo tratando bem e/essa questdo e/é mais ou menos
assim a comparagdo... e/eu vou fazer a comparacéo... é... é... é como se a gente estivesse no churrasco... assando o... 0 ...
espeto a carne... ao invés de girar o espeto... em torno da churrasqueira... os racionalistas empiristas estavam girando a
churrasqueira em torno do espeto... entendeu?... girando a churrasqueira... 0 que que Galileu fez na sua na sua cosmologia
na sua filosofia da natureza? Galileu faz/é descobre que ndo que néo era o sol que estava girando em torno da terra mas a
terra que estava girando em torno do sol por isso que a que o que Kant fez na teoria do conhecimento é chamada também
de revolugdo copernicana... copernicana do conhecimento... quer dizer... eles vai dizer.. eles tdo giRANdo em torno de
um problema falso... eles estdo querendo/pergun/tdo perguntando o que é a realidade quando deveriam perguntar o que € a
verdade... muito bem... parte desse problema e e ai que n6s vamos ver como é que Kant vai fazer sua sintese... e é
interessante aqui ressaltar... que ele fez uma sintese tdo bem feita que depois de Kant é impossivel... qualquer teoria do
conhecimento passar em branco... quer dizer... como... todo mundo... qualquer filésofo... qualquer teorico... qualquer
cientista que vem depois de Kant... tem que bater continéncia pro grande Emanuel Kant... Kant viveu no no final do século
XVIII na época da revolucdo francesa que ele viveu... e marcou... a filosofia de l1a pra cé ok?... va/ vamos entdo agora
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pegar... quando ele pergunta sobre sujeito do conhecimento... olha... por que é que 0s animais ndo conseguem produzir
conhecimento cientifico... por qué?... os outros animais... por qué?... se é verdade a concepgdo dos empiristas... que todo
conhecimento parte da experiéncia sensivel... da experiéncia empirica... pelos sentidos fisicos... e que 0 homem ndo nasce
com nada... aqui Francis Bacon vai discordar de Aristdteles... porque Aristoteles diz olha... o conhecimento parte sim e da
dos sentidos fisicos... mas 0 homem ja é racional por natureza... mas os empiristas nao aceitam isso... diz ndo... 0 homem
ndo é nada... é a tabula rasa completa... a gente tem que ir pra experiéncia sem nada... como é que 0s animais que enxergam
muito mais do que a gente... que tem um olfato muito melhor do que a gente... ele ndo conseguem produzir ciéncia
nenhuma? tudo bem ele até pensa mas ndo produz ciéncia ndo pensa com racionalidade... como é?... ja que 0s empiristas
dizem que s6 da li da da experiéncia é que vem o conhecimento e diz que ndo ha natureza humana... ndo... o exemplo disso
que vocés estdo estudando em psicologia da educagdo... é que Skiner o que o que Skiner diz sobre a crianga?... que 0 que 0
homem é?... produto de qué?..

Aos - do meio...

P- do meio... quer dizer... olha ndo existe natureza nada... isso que Piaget diz que... ja nasce com uma estrutura e que vai
passando por aquelas etapas independentemente da situacdo econdmica social e politica... Skiner diz negativo... eu nao
preciso ficar preocupado com o que ta dentro da cabeca da pessoa quando pensa... eu tenho que conhecer o0 meio porque a
gente é produzido pelo meio... se criar o homem misturado com lobo é lobo ndo é homem... apesar da aparéncia fisica de
um homem né&o é um homem ndo é homem...€ lobo... se criar com um grupo de chinés ele vira chinés ou entéo africano... é
um produto do meio... nesse sentido Kant vai dizer mas entdo... que é que conhece?.. sé é possivel ter conhecimento?...e ai
é conhecimento cientifico que ta4 perguntando... quando existe raZAO... raZAO... é claro que isso aqui ndo é uma
descoberta de Kant... o velho Aristoteles ja dizia isso... 0 homem ... € um animal racional... por isso ele/Aristoteles iniciava
a metafisica todos os homens por natureza... que natureza é essa racional... buscam o saber... e Kant vai concordar e mais
ainda... Kant vai dizer olha... a raz4o é o sujeito do conhecimento... s6 ha conhecimento quando ha raZAO... quando ha
razéo... € 0 ani/ o Unico animal racional do nosso planeta quem é?... é... 0 homem ... agora 0 homem s6 conhece porque
possui a razdo...entdo... 0 sujeito do conhecimento € a razdo... um? Até aqui tudo bem?... mas entdo... ja que ele estd
fazendo uma investigacdo SObre... 0 problema do conhecimento... que eu acho que vocés devem ter perguntado assim... no
final da aula passada e devem continuar perguntando 0 seguinte... quem é que tem razdo?... 0s empiristas ou 0s
racionalistas inatistas?... Francis Bacon... ou Descartes? a gente fica com essa dlvida né?... quando vé as duas teorias tdo
diferenciadas... Francis Bacon Francis Bacon vem de um tradi¢do do do dos empiristas e e Descartes vem desde Platéo...
idealista... ai a gente diz é a razdo... entdo n6s vamos agora fazer a seguinte pergunta... junto com Kant... o que é a razao...
heim?... 0 que é a razdo?... isso ta causando tanto problema com esse negécio da razdo o que é a razdo? Em cima desta
pergunta esta e... e... esta esta construido todo um edificio da teoria do conhecimento de Kant t&? em cima dessa pergunta...
0 que é a razdo?... € como se eu perguntasse assim o que € a vida?... e escrevesse livros e mais livros é isso que Kant faz o
que é a razdo... e ai ele vai comecar a responder... é claro que isso aqui esta nos seus nos seus... todas as suas obras ... sdo
obras grandes né?... muito bem escritas... olha.. 0 que eu t6 fazendo é uma sintese muito muito rapida né a razéo é...
entdo vamos la... a razdo... a razdo é... dois pontos... (escrevendo no quadro) em primeiro lugar se vocés querem depois ir
anotando ... em primeiro lugar a razéo é universal... universal... (palavra escandida) ok? a razdo é universal..

A2- professor... 0 senhor ja deu...

P- eu ja dei... eu ja dei sobre a...? ta... a: esta faltando a::.. ndo tem ndo tem problema a titulo de reforco... vamos vamos
entdo é melhor... porque depois esta faltando a parte seguinte...

A2-¢...

P- arazdo... atitulo de reforgo... & universal ok?... esse é o primeiro passo vocés ja tém anotado inclusive né?...

Aos- ndo...

P- 0 segundo... quem néo tem anote por favor...

Aos- ja... ja tem anotado...

P- é universal... do jeito que o sol é universal e todos n6s que estamos bronzeando na praia ou quando tomamos o sol
quando tomamos o sol indo caminhando para casa... todos nés participamos da natureza do sol que é a natureza quente e
luminosa... também... todos nds quando nascemos quando somos gerados humanos... também participamos da razdo como
como universal t4?... o segundo ponto... a razdo... ela é uma... ¢ uma a razdo ela ¢ inata... inata.... que que quer dizer a razao
inata mesmo?

Aos- ((incompreensivel))

P- quando nés nascemos com ela... mas é diferente de Descartes porque pra Descartes a gente nasce com a razdo sim mas
ja& nasce com a razdo completa... j& nasce com a forma e com o conteddo do conhecimento... ai é s6 aplicar na na ndo
depende da experiéncia... depende do esFORrc¢o racional... do esforgo intelectual... pra Descartes... por isso que o método
de Descarte é racionalista... Kant diz para la... a razdo é inata agora a razdo também... é a priori a priori & experiéncia
sabe?... quando a gente vai pra experiéncia ja possui a razdo... nisso ai Descartes tem razdo né?... tem esta esta certo
...quando vamos pra experiéncia ja vamos com a razdo... porém... porém... a razao que a gente leva pra experiéncia... é
igual... quando a gente coloca um Gculos...um 6culos verde... um 6culos verde... e sai por ai vendo o mundo verde... a gente
até brinca que no nordeste quando tudo seca... eles pdem um 6culos verdes no jumento pra ele enxergar o capim verde pra
comer né? porque ai ele come com apetite... ((risos))

P- ¢ mais ou menos assim.. quando a gente vai pra experiéncia nds ja vamos determinado pela razéo... a gente ja vai
conhecer o mundo determinado pela razdo mas é a forma do bolo que a gente vai colocar a massa pra levar pro forno... a
razéo é s6 forma ... a outra caracteristica da razdo a razdo é uma forma vazia ok?... sem conteudo... sem contetdo... quem
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estava na outra aula ja ouviu isso ¢ uma férmula vazia sem nenhum contetdo... é igualzinho eu ter 14 em casa sabe que eu
comprei uma forma de bolo 1a em casa serve pra mim guardar (as facas) pra escorrer la dentro porque eu nunca sei ( )
agora o dia que precisar ta la... é igualzinho a forma... quem néo se esforga pra conhecer... quem néo se esforga pra ser
cientista pra ser pesquisador pra ser intelectual possui todas as formas s6 que ndo tem contelido nenhum faltam todos os
ingredientes... onde é que se encontra esses ingredientes? onde?... pra Descartes 0s ingredientes ja esta em nés ai da... e pra
Kant ta onde os ingredientes?...

Aos (incompreensivel)

P- na experiéncia fisica... ai sim... ele concorda com Descartes quando ele diz que a gente j& nasce com a razao mas diz
para a4 Descartes ta errado a gente precisa da experiéncia porque sem experiéncia empirica... ndo temos conhecimento ai
sim... o contetido do conhecimento...

A3- é experiéncia...

P- é experiéncia ... contedo... do conhecimento... com quem que ele concorda aqui... ? hum? quem que defende que todo
contetdo do conhecimento esta no mundo objetivo?... estd na experiéncia empirica...? empiristas ou racionalistas?

(Vozes)

P- ndo... que olha.. quem que defende que todo conhecimento...

A-4- empiristas...

P- empiristas... aqui ele ndo vai concordar com ( ) olha... ndo existe conhecimento cientifico sem a a a nossa
experiéncia empirica... ndo existe...tem que ter ok?... sendo assim... ele vai fazer passar pro segundo passo o segundo
passo... qual é a estrutura da razdo?.. como é que a razdo se organiza ok? como é...Como é a estrutura... a estrutura da
razdo?... quer dizer...como se da a razdo?... como? como ela é?.....de que jeito que ela acontece em nds...? como ela/ela
esta dentro de nés?... e ai ele vai estabelecer os trés niveis... né? no primeiro... da sensibilidade... primeiro nivel é o nivel
da sensibilidade... o segundo nivel que eu ja vou colocar daqui a pouco o nivel do entendimento... ou seja... 0 nivel do
conhecimento intelectual o nivel do conhecimento cientifico... e 0 quarto nivel... o nivel da razdo em si... veja bem... no
nivel da sensibilidade... aqui vai ter um/uma uma caracteristica de Kant que vai diferenciar bastante de Aristoteles.. .de
Platdo... de Descartes de todo mundo... até ele ... havia a seguinte divisdo de conhecimento... que vocés inclusive viram na
no/no livro sétimo da Republica de Platdo... qual é/como é que Platdo divide o conhecimento?... hum?... pode dizer sem
medo...

Aos- ((incompreensivel))

P- sensivel e o inteligivel... quer dizer o conhecimento material fisico e o conhecimento racional espiritual conhecimento
abstrato universal... faz as duas divisdes...quando Aristételes inicia a Metafisica ele faz a mesma coisa diz olha... 0 0 do
jeito que nos... conhecemos o mundo pelos/pelos olhos pelos ouvidos os animais também conhecem... agora... alguns
animais possuem meméria... aqueles animais que possuem memaria adquirem héabitos e podem ser adestrados... até ai os
animais conhecem sendo adestrados... mas soOMENte o homem possui razéo... € 0 homem possuindo raZAO... ai sim... af
vai ter experiéncia... ¢ conhecimento(no nivel) do senso comum... ele vai ter conhecimento artistico que € a arte... ele vai
ter con/conhecimento cientifico e filoséfico o filosdfico seria 0 mais alto grau pra Aristételes mas ai.. continua a mesma
divisdo do conhecimento sensivel e conhecimento inteligivel... uns cristdos depois Santo Agostinho passa por isso e vem a
Idade Média toda nessa mesma divisdo... agora Kant vai dizer ndo...aquilo que chamam de conhecimento sensivel... ele ja é
racional... mas porque que o conhecimento sensivel é racional mesmo?... porque... como a razao é uma férmula vazia... no
nivel da sensibilidade... ela esta preparada pra conhecer da seguinte maneira... 0 sujeito ja possui... as formas a priori da
sensibilidade... formas a priori da sensibilidade... quais sdo as formas a priori da sensibilidade?... tempo...

Ab5- e espago...

P- e esPAco... vamos fazer a seguinte comparagdo... 0 homem quando vai sentir o mundo... € um/uma/uma /um/uma
CAmara... uma cAmara de filmagem... e uma camara de/de fotografias um gravador em que esta registrando tudo s6 que
esta registrando tudo dentro do tempo e dentro do espago... dentro do tempo e dentro do espago... SO nos... eu contei na
aula passada a experiéncia da contagem né?... porque que a gente consegue contar até mais/mais de quatro... porque a gente
percebe a dimensdo do espago... contar contar é perceber a dimensdo do espaco... e do tempo também né? quando a gente
consegue perceber a seqliéncia... do antes... do agora... e do depois... € uma questdo de perceber o mundo... numa
seqiiéncia... se a gente ndo possuisse isso ( ) ndo teriamos capacidade de pe/perceber passado presente futuro seria
um um mundo aberto e ele vai afirmar que os animais en/enxergam o animais sentem o mundo 0s animais escutam o
mundo dessa maneira né?... essas aqui sdo as formas da sensibilidade... nesse nesse sentido.. eu reforgo outra vez... pra
Kant... perceber o mundo... ter sensibilidade... 0 no/a nossa percepcdo do mundo fisico... j& é racional... no primeiro
Nlvel...entendeu?... quer dizer o mundo que 0 homem... sente ndo é 0 mesmo mundo que 0s animais sentem... é diferente...
0 mundo que nos sentimos ja € um mundo percebido dentro dessas duas formas... espago e tempo... e aqui ele vai distinguir
completamente da fisica newtoniana...é... apesar que Kant é/foi um grande admirador de Newton ele tentou ... fundamentar
a fisica de Newton... ele vai dizer esta errado Newton porque o Newton pensava assim como Bacon e Descartes (desculpe)
assim como Francis/Francis Bacon e Looke que tempo e espago faz parte da natureza fora de nos... Aristoteles também
pensava assim... pra ele ndo... tempo e espaco sdo formas a priori que leva a gente a conhecer do mesmo jeito que
colocando um 6culos verde... enxergamos TUdo pelo 6culos verde quando a gente esta na janela do énibus ou na janela do
trem ou do avido e que a gente olha pro espaco pela janela o espago néo fica quadrado?..

Ab5- fica...
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P- Se a janelinha for oval... o espago fica oval... e se for um tridngulo?... o espaco fica um triangulo... é tam/desse jeito a
gente ja possui isso nos ja possuimos... possuimos as formas a priori da sensibilidade... agora.. é que vai comegar a
complicar... na aula passada a gente ficou aqui né?... agora agora...

A5-¢é...

P- ndo foi?... agora vai comecar a complicar... € no segundo nivel da razdo?... muito bem se nds ndo tivéssemos a
pretensdo de termos conhecimento cientifico (quer dizer) conhecimento universal... estaria satisfeito... td bom mas acontece
que a gente ndo é assim né?... nds queremos ter conhecimento cientifico do mundo... no Nivel... no segundo nivel que é 0 0
nivel da do entendimento aqui é da sensibilidade... aqui é o nivel do entendimento... 0 que que é esse tal de entendimento?
O entendimento... segundo Kant é o nivel intelectual ( )... quando acontece ciéncia ja passou pelas formas a priori da
sensibilidade e chegamos no nivel do entendimento... eu vou eu vou... ja ja venho aqui... (( alguém chega a porta da sala
para falar com o professor) veja ... 0 nivel do entendimento... s6 um momentinho... C. C. ( o professor interrompe a aula
para falar com uma pessoa que chega a porta da sala))

Aos- () dasensibilidade...

P- entdo vamos Ia... no nivel do entendimento a mesma coisa olha... depois que nds ja captamos o mundo dentro do tempo e
do espaco o que que nds vamos fazer agora?... agora nés vamos ... pensar refletir fazer a pesquisa colocar o intelecto pra
funcionar pra chegar a conclusdo de universais... de que jeito?... da mesma maneira que aqui atras a gente possui a formas a
priori da sensibilidade... no segundo nivel nés possuimos as ca/categorias categorias... também a priori tudo aqui vai ser a
priori as categorias a priori do entendimento... eu repito mais uma vez o entendimento a gente traduz por intelecto... o
intelecto... essas categorias a priori é porque a razdo é a priori.. de que jeito que a razdo aparece aqui na aqui...for/tempo e
espaco formas a priori?... vazias... de que jeito que a razdo aparece aqui?... com forma de categorias a priori do
entendimento... quais sdo essas categorias?... aqui pelo que P. falou eu vou ditando pra vocés... 0 que é 0 que S&0 essas
categoria?... essas categorias elas sdo vazias mas a gente ja as possui..

AB- (vazias...)

P- é... as possui... ela nos direciona... essa categorias... assim como tempo espago sdo formas vazias que dependem da
experiéncia...

Aos- professor (pode copiar?)

P- ainda ndo... (t6 explicando)

((risos))

P- as categorias também sdo vazias... e a gente depende delas para a reflexdo... quais sdo as categorias?... quantidade...
agora sim... pode anotar... quantidade... as categorias... quantidade... quantidade... qualidade... causalidade... relacéo...
relagdo...finalidade... finalidade... afirmacéo... negacéo... negacéo... afirmacdo negacdo... ja falei finalidade né?...

Aos- Ja...

P- e.... novamente vou vou repetir ( ) quantidade... qualidade... causalidade... relagdo... afirmacéo... negacéo...

Ab5- finalidade...

P- finalidade... totalidade... totalidade e parcialidade ou particularidade particularidade bom? Bom... veja bem... vamos
agora tentar traduzir... se nds ndo tivéssemos a consciéncia... anterior a experiéncia... do que é qualidade e do/ do que é
quantidade como é que a gente conseguiria fazer pesquisa?.. quando a gen/na na opinido de Kant quando o sujeito vai pra
pesquisa vai pra conhecer ... ele ja tem a nocdo de qualidade e de quantidade... ja tem também a nogdo da finalidade...
ninguém vai pra uma pesquisa sem ter claro a finalidade do jeito que os empiristas acham... ninguém vai pra pesquisa...
também... se ndo tiver a clareza do todo e da parte... e a no¢do da diferenca do todo da parte... se ndo tiver a clareza... da
afirmacdo ou da negacédo quer dizer... da falsidade e da veracidade... como é que ce vai (fazer) uma pesquisa se ndo souber
0 que é falso e o que é verdadeiro?... 0 que € afirmativo o que é negativo?... se ndo tiver a a a no¢do da relacéo de efeito...
de efeito e causa... isso ndo ( ) ora..alguém re/ a a recebe um giz... na testa de imediato ( ce diz) alguém tacou... a
relacdo de efeito e causa... se se nés formos pra uma cidade que a gente... ne/ num num néo conhece bem ainda chegar la
nessa cidade chegar 14 tem tem... Bom Jesus do Tocantins... ou pra Palestina sei la... chegar 14 arvores caida... é:: buracos
na rua... folhas de arvores pra todo lado... fios a/arrebentados co/coisas desse tipo... areia pra todo lado né?... dentro de
cas... eu preciso estar 14 pra saber o que aconteceu?... 0 que é que a gente sabe?...

Aos- ndo..

P- 0 que € que a gente sabe?... aconteceu o que naquela cidade?...

Aos - (incompreensivel)

P- uma tempestade... tempestade... isso isso € a é é o... por qué? porque eu tenho relagdo... eu... somente vi a causa mas eu
sei que tem efeito... algum dia o colega de vocés ou um professor chega muito abatido e muito triste na sala de aula muito
triste... vocé na precisa sa /e (imediatamente a gente) pergunta assim o que foi aconteceu que ele esta tdo triste a tristeza é
uma causa que teve um efeito... 0 homem possui (separagdo) o animal ndo possui... 0 animal ndo possui ... se... 0 0 homem
estiver numa excursdo numa mata e uma pessoa parar numa fonte beber um gole d’agua e cair doente e até morrer... 0s
outros que vao beber agua... ttm coragem de beber?

A ndo...

P- ndo tem... mas os animais todos vao com sede e todos bebem e todos morrem... eles ndo possuem o conceito de causa e
efeito... Kant vai dizer que os empiristas estdo errados... quando... (tosse) o sujeito vai pra conhecer... quando o pesquisador
vai pra pesquisa... ele ja vai com a consciENcia... muito carregada levando tudo isso... sabendo o que é finalidade o que é
negacdo o que relacdo o que é/é o que é::: totalidade o que é parte o que é: 0:: que o0 que € verdadeiro o que é falso... ja
vai levando tudo isso... isso que Francis Bacon diz que o sujeito tem que ir NU... (quer dizer) sem Nada... uma ilus&o... a
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gente ja determina 0 mundo quando nés conhecemos 0 mundo por isso que Kant.. tem uma obra que ele afirma... que a
filosofia... é a arte de reinventar...recriar 0 mundo quer dizer... 0 mundo que a nds percebemos... € 0 mundo que a gente
esta criando... ai alguém poderia dizer... mas entdo professor... eu estou enxergando ali um coqueiro... aquele coqueiro ele
Sou eu que estou inventando... aquele coqueiro?... olha...aquele coqueiro... aquelas dimensdes... a percepgdo do tamanho...
da espessura da grossura... cores... a relagdo dele em relagdo ao ao pre/ao prédio... a relagdo espacial... tudo isso nos
somos/somos capaz de contar quantos cachos e até frutos tém naquele coqueiro de agai?... isso é uma criagdo nossa sim
...ISS0 €... iss0 é porque a gente ja possui essas formas daquele coqueiro... vamos imaginar o seguinte vamos imaginar a
cadeira... isso aqui vai ser muito Util pra na hora que for estudar a fenomenologia.... olha... esta cadeira... ela... representa
algo mais do que uma montagem de madeira... pra n6s ou é simplesmente uma montagem de madeira?... é algo mais... 0
que é uma cadeira?... é aquilo... que ela representa pra nos... aquilo que ela significa... quer dizer um objeto que se pode
sentar... mas vamos imaginar que nés fdssemos um/ uns animais né?... uns/um tipo de.. seres que ndo possuissem nenhuma
junta no corpo... nenhuma junta.. tipo aqueles robds né?... (aqueles robozinhos ) robd tivesse s6 um molaaquinana( )
mais ou menos mas sem junta no corpo... se Nds Ndo0 possuissemos junta No COrpo 0 que Seria a cadeira?... uma coisa sem
nenhum sentido... € como se um extraterrestre que ndo tem junta no corpo... vier aqui e ver uma cadeira... 0 que é o papel
por exemplo um caderno... pra um povo que ndo chegou ao estagio da escrita?... 0 que é?... lembra/ aqui vocés assistiram o
Habito Negro?

Aos- ndo...

P- ndo? o Habito Negro é um filme interessante... que ¢ um contato dos dos missionarios franceses no Quebec no Canada...

()

Transcrigdo n°® 10

P-( ) constante ... ( ) todo... ( ) por isso por isso € que ele vai nos dizer o seguinte... ndo eXISte...
nenhum conhecimento a priOri... & experiéncia... ndo existe... nenhum conhecimento a priori... quer dizer... TOdo
conhecimento... qualquer tipo de conhecimento ndo pode que que espécie de conhecimento... ele par/ele/ele ele parte da
experiéncia empirica... 0 que é uma experiéncia empirica?... quem sabe?... 0 que é uma experiéncia empirica?... por
exemplo... vocés matriculam pro curso de natagdo... ai vao pra sala tem aulas mais aulas mais aulas de de natag&o ... s6 vai
ter uma experiéncia empirica quando entrar na piscina... contato com a agua... a experiéncia empirica da pesquisa e da
ciéncia... € quando o pesquisador esta EM contato direto com o objeto pesquisado... com a mao na massa... (mdo na massa)
é chamado de empirismo por causa do método ( ) empirico que defendeu... foi o primeiro que defendeu essa
teoriané? o métodoe o ( ) empirico (no século Il depois de Cristo) veja bem... entdo... todo conhecimento...
essa é outra premissa de Bacon... todo conhecimento... todo co/conhecimento é... a posteriori... a posteriori... a
experiéncia... ndo existe nenhum conhecimento a priori logo/ a posteriori... quer dizer... todo conhecimento vem depois da
experiéncia... por isso que Francis Bacon dizia o seguinte... que ai ele vai concordar com Aristoteles (como vocés viram)
quando Aristoteles fala o seguinte... a gente nasce... como um papel em branco... todo o desenvolvimento do homem... é
um processo educativo porque ele estd potenciali/estd atualizando as suas poténcias... a teoria do ato poténcia de
Aristoteles... Francis Bacon assume com muito mais radicalidade essa... teoria... ele diz o seguinte... 0 homem... 0 homem...
0 homem... ¢ tabula rasa... tbula... rasa ((escrevendo na lousa)) o que é uma tabula rasa?... uma tabula rasa... € como
quando vocé compra um computador... que ndo tem nada... ndo tem nada... ai vocé vai colocando programas... outros
programas... outros programas... quando a gente... quando a gente compra um caderno... ele é uma tabula rasa... ndo tem na
escrito... pode escrever cartas de amor... podemos escrever... € em grego... pode escrever a a textos de de pedagogia... pode
escrever textos de de alemdo... pode escrever o que quiser.... é tabula rasa... pra ai pra Francis Bacon... 0 homem... também
é tabula rasa... ele/ n6s nascemos sem ter nenhum contetido de conhecimento... nenhum... vocés lembram que Platdo dizia
que a gente ja nasce ...que a gente ja nasce... com as idéias... e depois a gente vai relembrando... relembrando heim?... santo
Agostinho também acredita nisso... Deus ilumina... antes de vocé ter experiéncia Deus ja te/ja nos ilumina... e coloca
dentro de nés o conhecimento... pra Francis Bacon negativo... ndo existe... assim como quando defende que todo
conhecimento é a posteriori... quer dizer e depois vem depois da experiéncia... 0 que significa?... significa que se a
realidade queé a experiéncia empirica ndo puder perceber ndo é verdadeira... como por exemplo alma... deus ou anjos
segundo esse principio... porque se eu admitir a existéncia de alguma coisa... que estd fora da da capacidade da da
experiéncia empirica é é é pegar ... eu estarei ( ) nesse sentido é de que... nesse sentido é que Francis Bacon... é ele
é/ele é... materialista... completamente materialista... dizendo... sé aquilo que a minha experiéncia capta em termos
materiais... ai sim... eu posso considerar como verdadeiro... contrério... nada serd verdadeiro né? bom?... nada sera
verdadeiro... nesse sentido aqui... nesse sentido...

Al- professor...

P- pois néo...

Al-é ( ) todo conhecimento...

P- todo conhecimento é a pos-te-ri-o-ri... € um termo que significa que vem depois... a posteriori... t4?... 0 homem n&o
nasce com com conhecimento nenhum nenhum tudo adquire pelos cinco sentidos ( )... ai sim... nesse sentido aqui...
nesse sentido... partindo desses pressupostos...a observacéo... a observagdo.... empirica... da realidade... é o Unico... meio...
de se... construir... ciéncia... ta?... ((escrevendo na lousa)) a observagdo empirica... a a daqui a pouquinho eu vou por 0
método empirista... 0 método empirico... dos mais faceis desses método né?.... entdo essa observacdo empirica é o Unico
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meio de construir ciéncia... pra isto... pra isto... 0o pesquisador... ele vai pra pesquisa... ele deve ir pra pesquisa
completamente nu... nu... 0 que que vocés entendem disso de ir completamente nu? tirando a/fazendo stripteese? néo...
vocé tem que ir pra uma pesquisa... primeiro limpando todos aqueles preconceitos... tudo aquilo que vocé acha que sabe...
tudo aquilo... ai ele comega dizendo o seguinte.... olha... 0 pesquisador... ( ) 0 pesquisador.... pesquisador tem... que
despojar-se... de... todos... os idolos... os idolos que.... todos todos os idolos que deixam o homem com preconceito que
acarretam preconceitos... acarretam... ((escreve na lousa: acarretam preconceitos)) - depois ndo deixem de copiar-
acarretam pré...conhecimentos... eu vou explicar isso aqui... olha... ele diz o seguinte... existe a no/na/na nossa cultura um
monte de pré-conhecimentos ou preconceitos que atrapalham a pesquisa... se 0 pesquisador nao se desPIR disso... antes de
ir pra pesquisa... vai dar errado o resultado.... e ele chama isso de idolos... idolos... sdo os idolos... que atrapalham é como
se tivesse assim um neblina... quando a gente vai viajar na neblina ndo consegue enxergar bem... esses idolos... eles
deformam... a realidade porque eles nos eles atrapalham de enxergar a rea/ a realidade tal qual ela é... e ai ele diz o
seguinte... primeiro... n6s temos que abrir mao dos idolos... do tempo... os idolos do tempo... que sdo os idolos do
tempo?...aquelas verdades pregadas pela religido... né?temos que primeiro abrir mao disso... depois... os idolos de
mercado... os idolos de mercado... é aquele que/ é o que todo/ mercado é onde todo mundo conversa todo mundo diz... é
aquilo que todo mundo acha que é tipo assim... é::: olha... manga com leite faz mal ou entéo...o: vai chover hoje porque eu
vi as formigas anDANdo... assim... tal... isso atrapalha... os idolos de teAtro... também tem que abrir/precisa abrir méo dos
idolos de teatro... quais sdo os idolos de teatro?... 0s papéis sociais que a gente CUMpre também vai atrapalhar... os papéis
que a gente cumpre... estudantes e professores... de de pai de familia disso isso € é cheio de uma falsa moral de um monte
de preconceito ai vai atrapalhar a pesquisa também... e os idolos de férum... quer dizer... leis e normas e regras...que
também impedem o pesquisador de de de ser neutro... quando o pesquisador for capaz de despir-se desses idolos/desses
preconceitos ai sim... nds teremos uma pesquisa... cientifica... nds teremos uma pesquisa capaz de levar o0 homem ao ao
conhecimento... ao conhecimento e a... a... (descrigdo) da ciéncia verdadeira a grande a grande:: questdo né? pra Francis
Bacon era ciéncia verdadeira... e Francis Bacon acreditava... que a raZAO...unicamente a razio seria capaz de de levar o
homem ao conhecimento verdadeiro e a ciéncia verdadeira... OK?... bom... até aqui temos alguma ddvida? até aqui...
( ) até aqui nenhuma?... entdo vamos vamos colocar um pouquinho...

A2- pré-conhecimento ndo €7?...

P- 0i? pré-conhecimento...

A2- pra Francis Bacon...

P- pré-co-nhe-ci-men-to... pre-conhecimento... vamos ver... vamos ver entdo o método... 0 método... empirico... 0 método
empirico... ele é... 0 método... indutivo... € o método indutivo... completamente indutivo... por que que esse método é
indutivo?... porque ele vai partir... vai partir das observacgdes... um dado particular... pra generaliza¢@es... universal... quer
dizer... n6s vamos observar cada fato... cada fato... até chegar na nas conclusdes... universais... por isso é que ele é um
método indutivo... mas eu vou deixar pra vocés uma tarefa... pra hoje a hora que eu ( ) pra vocés fazer/irem a pa/
biblioteca pesquisar... indugéo e dedugdo... inducdo... inducdo... ((escrevendo na lousa)) e deducéo... ((alguém chama o
professor a porta da sala))

P- me aguardem um instantinho que eu vou a ( secretaria)... (( o professor se afasta da sala durante mais ou menos dez
minutos ))

(( vozes incompreensiveis))

P- ((o professor retorna a sala)) amanhd amanha nés teremos ( ) ... a: sim... vdo para a biblioteca... vdo ver o que é
inducdo... o que é... inducdo e deducdo... tarefa...

Aos- em grupo ou individual?

P- pode ser em grupo... pode ser...

(vozes incompreensiveis)

A3-indugo... induzir... ((risos))

((vozes))

Transcrigdo n® 12

P- bem vamos pegar morfossintaxe seis...

Pg- diga pro R. que eu estou gravando pra minha pesquisa...

P-(vamos pegar) morfossintaxe sete ai... (no ponto ) morfossintaxe sete.... trata da ...

Al- ((incompreensivel))

A2- sete...

P- t& gravando a pesquisa? ta... ( )

((vozes incompreensiveis))

P- entdo gente a funcédo sintatica de qualquer preposigdo... é conectivo... pronto... vamos a morfossintaxe sete ai... 0
advérbio... olha s6.. chamar apenas de advérbio... ou chamar de locucdo (pausa para escrever no quadro) adverbial...
chamar apenas de advérbio ou de locugdo adverbial é fazer a classificagdo morfoldgica... 0 advérbio é representado por
uma palavra... a locucdo adverbial é representada por um conjunto de palavras... normalmente... introduzida por
preposicdo... a locugdo adverbial é introduzida por preposicdo... no aspecto semantico nds vamos entender.. a
circunstancia... a idéia que ele nos vai / nos vai (passar)... se € de modo... tempo.. afirmacéo... lugar... ddvida... companhia...
entdo nesse caso aqui... ((pausa longa para escrever o exemplo na lousa)) nesse caso aqui... eu irei hoje a tarde a escola com
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o diretor... entdo vejam s6 o tanto de advérbios e locucao adverbial que nés temos aqui.... hoje... a tarde... com o diretor... a
escola... qual é o Unico advérbio?

A3 - hoje

P- Hoje... é o Unico advérbio representado por uma s6 palavra...

A3- 0 advérbio (incompreensivel)

P-E...é... é 0 advérbio de ...?

A4- tempo...

P- a tarde... € advérbio ou € a locugdo adverbial?

Aos- locucdo adverbial

P- éa locucéo adverbial... () preposi¢do mais um substantivo... o conjunto... faz a circunstancia de....?

Aos e P-Tempo

P- a escola... também uma locucéo adverbial... preposicdo mais... substantivo... faz a circunstancia de?...

Aos- Iugar..—|

P- lugar ——

P- e .. com o diretor.. tamBEM... é uma:... locucéio adverbial né?... preposicdo mais substantivo sé que essa é de..
companhia...

A4- companhia...

P- em andlise... sinTAtica (pausa)

((vozes))

P- em analise sintatica tudo... tanto faz ter ... 0 advérbio quando a locugéo é adverbial tudo se chama de adjunto adverbial
com a mesma circunstancia... tudo é adjunto adverbial na mesma circunstancia...

A5- professor qual é o ( )

P- espera 14 ( ) entdo... hoje nés vamos chamar de adjunto... adverbial de... tempo

AB- aqui... hoje...

P- dois... ¢ um adjunto... adverbial... de...

A2- tempo...

P- tempo também... e trés?... é o0 adjunto...adverbial... de...

A2- de lugar...

P- lugar...e 0 quatro.... € o adjunto.. adverbial... de.... companhia... € o adjunto adverbial de companhia...
AB- (sdo trés elementos ) sdo trés elementos ( ) aregra...

P-é verdade... é verdade...mas o... 0... a composi¢do basica dela primeira ¢ a preposicao... preposicéo... € o nicleo é 0... é 0
substantivo... 0 ntcleo é o substantivo... td? Olha... as circunstancias dos adjuntos adverbiais ndo param por aqui... gente...
sdo MUItas as circunstancias... sa0 muitas... de/de posi¢do... de concessao... de conformidade.. de causa... ta? de meio... e ai
n6s vamos encontrar o texto e... verificar... que tipo de circunstancia é conforme a situacdo... entdo veja so... tanto faz ser
advérbio ou locucédo adverbial (tendo a) funcéo sintdtica de adjunto adverbial com a mesma circunstancia (pausa longa)
vejamos ai 0s exemplos da apostila (pausa) o exemplo “saiu da igreja... achou Anselmo na praga esperando por ela... (isso
sim ) explicou pra moca estupefata.. fui trabalhar hoje ndo... sismei de vir aqui...” vejam sd os adjuntos adverbiais... da
igreja... na praca... e aqui sdo de qué gente?...

Aos- (lugar)

P- lugar... o muito do texto ... é de qué?...

AB- (intensidade)

P- intensidade... hoje é de... tempo...e 0 ndo de? ...

A6- negacdo...

P- negacdo... ta bom?... entdo também ndo ha... tanto mistério... porque n6s vamos ver agora a morfossintaxe oito... € a
mais demorada que é dos pronomes... 0s pronomes assumem varias funcdes sintéticas ((pausa))

((vozes))

P- vejam s6... o pronome pode assumir varias fungGes sintaticas conforme es/esteja na fase... heim? ... muito variante...
entdo.. o pronome nos vi/dividimos ai a morfossintaxe um... dois... trés... quatro... entdo vamos la... conforme o pronome
al... que esteja presente na frase... primeiro exemplo...(pausa longa para escrever no quadro) primeiro caso aqui... é a fungdo
sintatica dos pronomes pessoais... bem pessoal... 0s pronomes pessoais se dividem em... pessoais do caso reto... pessoais do
caso obliquo e pessoais de... tratamento... chamamos 0s pronomes pessoais do caso reto porque eles normalmente fazem/
eles fazem acdes eles assumem a fungdo de sujeito... os pronomes obliquos... eles assumem a fungéo do recebedor de acéo
ou seja... sdo objetos... objeto direto... objeto indireto... mas existe pronome obliquo com a fungéo de adjunto adnominal...o
pronome obliquo tamBEM ele pode ser sujeito... em portugués as coisas ndo sdo fixas... via de regra tem esse
comportamento... mas e/e/ ndo é fixo esse comportamento dele... vejamos aqui... eles nos receberam e devolvemos-lhe a
chave... eles nos receberam e devolvemos-lhe a chave vejam s6 os pronomes pessoais aqui... ele € um pronome pessoal do
caso reto nos € um pronome pessoal do caso obliquo.. esse aqui é atono... nos obliquos ainda existe uma divisdo... existem
0S 4tonos e 0s... tbnicos... 0s atonos que sdo utilizados... sem preposicdo antes... e 0s tonicos... a preposicdo fica
antecedendo esse tipo de pronome... devolvemos-lhe a chave... olha sé.. eles receberam ...s&o... eles esta sendo sujeito do
verbo receberam eles esté tendo funcdo de... sujeito... eles receberam quem?

A0s- nos
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P- nos aqui... esta sendo representado pelo pronome obliquo atono... nos aqui esta o objeto... direto... e devolvemos... 0 que
que nos devolvemos?... a chave... a quem devolvemos?...

Aos- aeles...

P- a quem? a eles aqui que é o objeto...

AT- indireto...

P- indireto... é o objeto indireto... o Ihe assume a fungdo de objeto indireto... quando ele representAR... pessoa...
normalmente ele representa pessoa quando ele for objeto indireto... diga...

(vozes incompreensiveis)

A8 - () aconcordancia de eles e lhe ndo é a mesma? ( elas ) entdo como é que funciona isso?

P- certo...eu fiquei observando isso agora ha pouco...

A-elese lhe...

P- mas também... podemos embasar o seguinte ... que eles ndo ( ) especificamente a alguém... é a alguém...
sO que esse alguém ja foi especificado entdo seria melhor mesmo especificar no plural para evitar qualquer problema de
incoeréncia....

((vozes))

P- vejam os outros exemplos ai... n6s iremos contigo a praia... quais sao 0s pronomes pessoais desse segundo exemplo?
Ao0s- nds... contigo

P- e contigo... — 1

P- veja s0... nés...assume a...a... fazaacdodeir...

Aos - é...

P- para encontrar a funcéo sintatica dele ela pergunta assim quem é que iremos? Nos... a funcdo do sujeito... iremos
contigo a praia... esse contigo ai.. é o adjunto adverbial de companhia... olha nés iremos o verbo ir é verbo intransitivo...
contigo... passa a idéia de companhia entdo é adjunto adverbial de companhia... esses pronomes ja contraidos... comigo
contigo consigo conosco e convosco... a funcdo sintatica deles é ser adjunto adverbial de companhia... desde que teja
acompanhando... verbo intransitivo... outro/o outro exemplo (terceiro ) ai... tocou-lhe o rosto com afeto... qual € o
pronome pessoal ai?...

Aos- Ihe

P- Ihe é pronome pessoal obliquo &tono... é::... tocou-lhe o rosto com afeto... veja so...

P- Transcrever esse exemplo ai... “tocou-lhe o rosto com afeto...” esse Ihe agora ndo representa mais pessoa... entdo vai
servir/ftem um comportamento diferente daquele primeiro ali que foi colocado no quadro... entdo normalmente... vejam s6...
0 pronome obliquo atono Ihe acompanhando artigo depois o substantivo ele tem valor possessivo... entdo podemos retirar...
esse Ihe mais o artigo e substituir por seu 6 ... tocou seu rosto com afeto... e assim vai... se fosse um me se fosse um me em
primeira pessoa tocou-me o rosto com afeto... se fosse o te... tocou teu rosto com afeto... se fosse... no caso aqui... um se...
seu tocou seu rosto com afeto... e assim vai... N0SSO rosto... VOSSO rosto... e seu rosto novamente... entéo... quando o ... o lhe
juntamente com estes aqui da relagdo tiver sentido possessivo e realmente puder ser substituido por um pronome
possessivo... a fungdo sintatica dele (claro) acompanha o nome, ta junto do nome... fazendo referéncia ao nome... vai ser
agora adjunto... adnominal... (escrevendo no quadro) adjunto adnominal...

A9 - professor... (estou em divida)...

A-pPra saber se ele é adjunto adnominal ele ndo substitui pessoa...

A9- NAO...& o segundo...

P- ele tem sentido possessivo...

A2- quando eu...

P- e pode ser substituido por um pronome possessivo.. diga...

A9- (incompreensivel)

P- o Ihe pode/aqui no primeiro exemplo vocé viu que ele era objeto indireto... ele estd sendo um dos complementos do
verbo... transitivo direto indireto que é devolvemos... estd sendo um dos complementos desse verbo... o primeiro
complemento é o objeto direto a chave e o segundo é o lhe que representa pessoa ele é o objeto indireto... aqui ele ndo é
mais pessoa ele ta representando.... POsse... 0 rosto de alguém... entédo ele é substituido como pronome um possessivo e ja
é adjunto adnominal porque ele estd acompanhando nome junto do nome... ta dando a idéia de nome que € o substantivo...
A9- ta... quando ele tA acompanhando um nome...

P- é... ele é adjunto adnominal mas nessas condi¢des heim... com a idéia de posse... seguindo o artigo e é substituido por
um pronome possessivo... (pausa) entdo vocés viram ai que os pronomes/pronomes pessoais assumem vérias funcdes
conforme... a relagdo dele... na frase no texto onde ele estiver... nesses exemplos ai nds vimos quais fungdes?... que ele é
sujeito... que ele é objeto direto... que ele é objeto indireto... que ele é adjunto adnominal... que ele é adjunto adverbial ou
de companhia.... (pausa longa) agora 0s pronomes possessivos... vamos dizer de memdria 0s pronomes possessivos ai? Tao
lembrando deles?...

A0S - meu...

P-a primeira... (es )peraai... () da primeira pessoa relacionados ao meu

A- meu ...minha... meus... minhas...

P- relacionados a segunda pessoa...

A0s- teu... tua... teus... tuas...

P- terceira pessoa...
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AO0s- seu... sua... Seus... suas...

P- a primeira do plural...

AO0S- N0SSO... NOSSA... NOSSOS... NOSSAS...

P- certo... a segunda do plural...

AO0s- V0SS0... VOSSa ... VOSSOS... VOSSaS...

P- ta.. e a terceira do plural ai repete a... a terceira do singular... entdo veja s6 o exemplo aqui...

((os alunos 1éem os exemplos da apostila))

P- 0 enunciado diz assim... geralmente 0s pronomes possessivos acompanham substantivo exercendo assim... com o
pronome adjetivo a fungdo de adjunto adnominal sé e ( ) sua funcéo é pronome substantivo... n6s ja vimos isso aqui
que quando o pronome fica no lugar do substantivo ele é pronome substantivo... quando o pronome acompanha o
substantivo é pronome adjetivo... outra coisa também é que se ele estd acompanhando o substantivo junto do nome
concordando com ele fazendo referancia a ele a funcéo sintatica é de ... adjunto... adnominal... olhe esse outro aqui... minha
apostila... concorda em género e nimero com o substantivo... acompanhando o substantivo... a funcédo esta sendo de

adjunto... adnominal  ( ) adnominal ai... funcéo sintatica... a classificagdo morfologica nesse caso vocé diz pronome
adjetivo possessivo ( ) se ocorre com o pronome substantivo que exerce a funcdo de nlcleo... de sujeito... de
predicativo de objeto...

((vozes))

P- nesse exemplo tudo isso é meu.. olhe 0 pronome possessivo aqui... analisando toda dessa frase nés temos tudo isso € o
sujeito... é... € o verbo de ligagdo... meu... é o predicativo... do... sujeito.. (escrevendo e escandindo oralmente a expressao)
o0 termo que se refere ao sujeito ap6s o verbo de ligagdo...

A10- (professor) a maioria dos predicativos é::... tem é::... s6 ocorre com um verbo de ligacéo...

P-é... ('s6 ocorre) com o verbo de ligagéo ...

Al10- a maioria...

P- nesse caso aqui por que que ndo é mais adjunto adnominal?... porque ele ndo acompanha o substantivo olha ficou
isolado aqui... Ficou isolado... estd no lugar do substantivo... entdo a classificagdo morfoldgica € pronome substantivo
possessivo... fungéo sintatica.. ele ficou sozinho isolado aqui... se referindo ao sujeito ap6s o verbo de ligagéo é portanto...
predicativo do... sujeito.. olha outro caso...fiquei na minha... fiquei na minha...

AZ3- professor... me diga uma coisa...

P- é o adjunto adverbial... é de lugar ou é de modo?...

Aos- de modo...

P- modo... fiquei na minha... fiquei... dizer qug fic/que ficou na minha é um (dizer) coloquial que significa com... fiquei
comportado... né?... respeitei a situacdo... e muitas outras...... outros significados que a gente pode tirar dai... entdo... entdo é
0 adjunto adverbial...

A6- fiquei na tua é?... fiquei na tua...

(vozes incompreensiveis)

P- falemos agora da... morfossintaxe dos pronomes de-mons-tra-tivos...vamos lembrar os demonstrativos... que
representam a primeira pessoa... o falante?... os demonstrativos?

Aos- (teu)

P- da primeira pessoa..

Al12- primeira pessoa?!!

AO0s e P- este... estes... esta... estas...

P- estes... estas... t4?... representa o objeto demonstrado pelo falante... 0 que esta com o falante... né eu digo assim 6... esta
apostila... eu falo e ela estd comigo... esta proxima de mim... representando a segunda pessoa...

AO0s- esse essa esses essas

P- e essas ta? agora eu vou demonstrar o... o falante demonstra alguma coisa que estd com o ouvinte... se eu digo assim...
esse estojo é novo... apontando a... 0 estojo dela que € a ouvinte que escuta... € aquele que representa a terceira pessoa de
que ou de quem se fala?...

Aos- aquele aquela aqueles aquelas

P- aquele aquela aqueles aquelas..

P- Ainda ha os invaridveis da primeira pessoa é o isto... da segunda pessoa isso e da terceira pessoa aquilo... entdo
vejamos...

((vozes))

P- primeiro exemplo...

((vozes e risos))

P- vi esta entrevista ontem...

A 11- professor... neste nesta também entram na... na...

P- é... sdo pronomes demonstrativos sd que ja esta contraido com a preposicao... se vocé quiser s6 o demonstrativo tem
que descontrair... deixa a preposi¢do meio de lado o analisa s6 o...

AB6- é::: a palavra desse e a palavra deste 0: é::... 0 deste estd na primeira pessoa?

P- esta... é da na primeira pessoa...

AB- s6 que... esta contraido...

P- esta contraido com a preposicao..
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Al2- professor...

A3- como é que (voz incompreensivel)

P- vamos la... desse... deste...

A12- (professor) a preposi¢do que coloca ai ( )?

P- é... sdo duas classes ai... 0 de é a preposicdo e 0 este € 0 pronome demonstrativo... tem que desmembrar ... pra (trabalhar)
A13- mas no todo se eu fizer a jungdo como é que vou considera-lo?

AB6- tem que considerar (pronome )

Al- naanélise... ( )

P- Como vocé separou? Como vocé separou?....morfologicamente... vocé separa sintaticamente porque a preposicéo é
conectivo e o pronome vai assumir outra funcédo t&? A13- néo posso dizer que tem um pronome...

P- ndo.. analisado como um todo de jeito nenhum ... tanto é que vocé contrai também a preposi¢do como o artigo vocé tem
que desmembrar por exemplo... do... 0 de é o conectivo e 0 0 é 0 adjunto adnominal...

A13 - Ndo posso dizer que eu tenho ai uma preposicéo... (

P- vocé... se vocé disser que tem preposicdo com artigo vocé fez uma classificagdo morfoldgica... se vocé diz que tem
conectivo com adjunto adnominal a classificagdo é sintatica entdo (pega ) e desmembra cada palavra assume uma funcéo...
A13- ((incompreensivel))

P- pessoal vamos andando ai... pronome demonstrativo... essa aqui... acompanha o substantivo entrevista... de acordo com...
com o que ele acompanha... ele esta sendo o qué?... o pronome... adjetivo... demonstrativo... vocés tdo vendo que ele é da...
olha ai pronome demonstrativo dem/é... pronome adjetivo demonstrativo... ele ta representando ai... li esta revista ontem...
ele deve estar apontando para a revista e a revista ndo estad com o falante... esta... ela deve estar com o ouvinte ou distante
dele... ou numa mesa por exemplo... a fungdo sintatica... né () concorda com o substantivo esta junto do substantivo
entdo é de... adjunto adnominal... entdo gente... descobrindo que o pronome é adjetivo ele é adjunto adnominal porque ele
esta acompanhando o nome...

((vozes))

A10- heim.. .. desse dessa aqui... esse dessa ele € um adjunto adnominal?...

P-é..

A10- ((incompreensivel))

P- 0 de € conectivo e 0 essa é 0 adjunto adnominal...

A10- mas o adjunto dessa...

Al4- mas ndo é preposicdo?... (outro aluno traz a tona a mesma questao)

A10- eu t6 com a palavra...

P- tem que desmembrar...

Al4- meu Deus que ( )...

P- vai ter que desmembrar...

AB- nesse caso ai...

Al4- ndo é preposicdo?

Al- o de é conectivo...

A3- nessa caso também é:::ndo s6 0::: nesse caso ai (o distante) também é quase parecido também com aquele (caso)
( ) é:: esse... passado...

P- Nesse caso que vocé ta analisando ai... € o seméntico dele... nds estamos analisando s6 o sintatico... a posi¢do dele na
frase... a relacdo dele com as palavras na frase... mas se a gente for levar em consideracdo o emPREgo dos pronomes
demonstrativos é muito amplo ... ele faz referéncia ao tempo... é o tempo préximo que usa 0 pronome com a letra t... o
tempo... 0 passado proximo com a letra s e o passado distante que € aquele... aquela... aquilo também em relacéo & posicdo
das palavras no texto em relagéo ao que vocé ainda vai dizer com a letra t em relagéo ao que vocé ja disse em re/é... usa...
com a letra s que é o esse ... essa... mas nos estamos analisando o sintatico... veja bem... se ele ndo é... pronome adjetivo...
com pronome substantivo ele é nicleo de qualquer uma fungdo conforme frase olha s6... isso € meu agora... (pausa longa)
demonstrativo isso ndo segue substantivo... depois dele vem é o verbo entdo significa que ele é um pronome substantivo
demonstrativo...

((vozes))

A10- isso vem com (preposicéo )?

Al4- professor...

P- oi...

((vozes incompreensiveis))

P- fale...

Al4- ((incompreensivel))

P- esse seu pincel ai... eu digo isso é meu agora esta com alguém... se estiver comigo ja eu digo isto...

A10- s6 muda de posigéo...

A13- sé muda a pessoa...

P- a fungdo sintatica é a mesma ... “entdo isso € meu agora...” ndo acompanhou substantivo.. eu pergunto assim o que é que
meu agora?

Al10- isso...

P- ta/ isso ta exercendo a funcdo de...
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A10- sujeito...

P- sujeito... ta...

A10- o é é verbo de ligacdo...

P- 0 é é verbo de ligacdo... ta? meu é predicativo do sujeito e agora é o adjunto adverbial de tempo...

((vozes))

P- qual foi o exemplo que vocé

A3- 0 meu?

P-( ) qual foi?

A12- qual é o pronome substantivo...

((vozes))

P- veja bem... 0 sujeito vai ser oculto é eu... gostei é o verbo transitivo indireto... gostei do qué?...desta entrevista... é 0
objeto indireto... é o objeto indireto... muito aqui... esta sendo o adjunto adverbial de?.... intensidade... dentro do objeto
indireto o nlcleo... o ndcleo do objeto indireto é a palavra entrevista e aqui desta... n6s vamos desmembrar de... mais esta...
o0 de é a preposi¢do... € 0 conectivo... e 0 esta que esta junto do nome fazendo concordancia em género e nimero é o

adjunto... adnominal... entdo fazemos e desmembraremos ( )
A15 — professor qual que é o pronome? qual é que é o pronome?...
A3- ai... estd?

P- esta é um pronome..

Al2- ai ele é adjunto adnominal?...

P- Adjunto adnominal por estar acompanhando um nome concordando com ele em género e ndmero....

Al2- professor...

((vozes incompreensiveis))

A12- professor ( ) por que que nos livros vem assim... preposicdo ai vém combinacdes parece até que elas (sdo
chamadas de preposicdes )

P- parece até que...

Al2- as... as combinages desse e deste sdo chamadas de preposicéo...

P- é... alguns livros mais modernos estdo tomando cuidado no que eles dizem... porque... seria interessante dizer assim... as
preposicOes podem se contrair se combinar com outras classes... mas... dizer... desse ou ao ou na... ou da... isso ndo é so
preposicdo... € a contragdo da preposi¢do mais o artigo no caso... como o... da preposicdo com o pronome Nno €aso...mas
dizer que é preposicao ndo é.. quer dizer...

Al12- qual é a preposicéo ai ?...

P- s6 o de...

Al2- a:odemais essa...a: ta....

P- ndo o0 essa é é outra coisa...

A15- professor eu ndo entendi... por que eu tinha ( ) essa € demonstrativo? nao...

Al2-¢...

P- 0 essa é demonstrativo..

Al1- professor... entdo de vai ficar é: sempre vai ficar

P-é..

((vozes))

P- oito ponto trés...pronomes indefinidos... gente vamos dizer ai alguns pronomes indefinidos ... que nds estamos
lembrando...

Aos- alguém...

P- alguém

Aos- ninguém

P- ninguém...

Aos- alguns

P- alguns...

P- que mais..

Aos- varios...

P- vérios

A13- muitos...

P- muitos... qualquer... ndo é isso?... os bem antigos... outrem...

AB6- muitos?

A15- muitos...

P- outrem

Aos- Varios...

P- outrem ta4?

P- 0 outrem... 0 outrem é bem antigo... significa outra pessoa...

((vozes))

P- nada ... né... que muita gente confunde o nada com advérbio de negacéo... mas é pronome indefinido...

Al- é igual muito também ...
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P- certo...

P- o muito quando ele n&o admitir variacéo é advérbio... quando ele admitir variagdo é... pronome indefinido tanto é que a
gente substitui por varios... se der certo... € pronome indefinido... entdo vejamos ai... (pausa)

((vozes))

P-‘algumas cronicas se referiam a um certo passado...” vocés se lembram & do seminario?... olha aqui o pronome
indefinido... algumas espécies.. 0 ( ) diz que a palavra certo conforme a posi¢do dela pode ser pronome indefinido ou
pode ser adjetivo... se estiver antes do substantivo como aqui... € pronome indefinido se estiver depois é adjetivo... se eu
digo assim... é:... certo amigo ai € pronome agora se eu digo assim amigo certo ai é adjetivo...conforme a posicao dele...
entdo... alguma acompanha o substantivo crénicas... certo acompanha o substantivo passado... bem gente... olha so0...
pronome adjetivo... pronome adjetivo... junto do nome concordando em género e em ndmero... a fungdo é... adjunto...
adnominal... olha... junto do nome concordando em género e nimero adjunto... adnominal... mas se ele assumir a fungéo de
pronome substantivo... ai ele assu/ ele deixa de ser adjunto e toma outras funcdes sintaticas olha s6 nesse caso aqui...
ninguém soube da/de sua exposicéo... isso ai é o sujeito... quem soube da sua exposi¢do?... ninguém... sujeito... sujeito é
considerado sintatico porque esta palavra esta presente e ela deve ser classificada como alguma fungdo ( esta ai...) este
garoto vai Ihe aprontar alguma... olha so... aprontar o qué?... alguma é objeto direto ai... nesse caso... (pausa longapara
escrever a frase no quadro) alguém arrumou a sala... olha aqui o pronome indefinido... ele acompanha o substantivo?... esta
acompanhando o substantivo?...

Aos - néo...

P- & ébvio que ndo...

P- entdo... eu pergunto assim... quem € que arrumou a sala?...

A- alguém...

P- alguém que esta assumindo a fungdo de sujeito... simples... essa daqui também 6: ... parte polémica da
gramatica... é... muita gente acha que isso € sujeito indetermiNAdo... mas é importante o professor ndo misturar as coisas...
é:... considerando aspectos seMANIicos... 0 alguém realmente é alguém que... existe e ninguém consegue identificar é esse
0... a idéia do sujeito indeterminado...

Al2-professor...

P- mas no aspecto sintatico o sujeito é determinado...

Al12- mas... mas ele pode ser indeterminado... mas entéo vai (depender ) da analise que eu vou fazer...

P- €... nds estamos fazendo analise sintética... entdo ai ele é sujeito simples...

Al12- professor... se eu colocar todos arrumaram... o todo vai ser sujeito simples...

P- é sujeito simples... entdo gente... no aspecto sintatico sujeito é indeterminado s6 é reconhecido por duas regras...
primeiro qualquer verbo na terceira pessoa do plural... sem que na frase no texto apareca... ndo apareca nenhuma palavra
sendo sujeito... também... é indeterminado quando aparecer verbo na terceira pessoa do singular mais o “se”....

AL13- professor...

P- diga...

Al3- ( ) que eu li I4 ele coloca que de acordo com a.. norma gramatical brasileira €... ndo ha na verdade o sujeito
oculto... hd na verdade sujeito simples... esta correto?

P- (incompreensivel)

A13- uns colocam como oculto outros ndo... coloca que é simples ( ) 0 sujeito oculto...

P- é muito melhor... é melhor dizer assim 6:... (pausa) o sujeito determinado o determinado é o encontrdvel... o
determinado simples... ele esta presente na frase... a palavra esta 14 vocé vé rapidamente a palavra... e o determinado oculto
ou/ou desinencial vocé acha pela terminagdo do verbo... de qualquer forma... de qualquer forma nds vamos encontrar uma
palavra sendo sujeito... ele ndo deixa de ser simples porque vai ter um nucleo... vamos pra morfossintaxe... oito ponto
quatro ai... ((pausa))

((vozes))

AQ9- professor...

A- eu ndo entendi nada

A9- eu entendi aqui...

((vozes))

A9- professor ...

P- oi...

A9- nesse texto se ndo tivesse (alguém) tivesse arrumaram a sala...seria... indeterminado?...

P- indeterminado... a0 menos...

A9- o verbo teria alguém mas é indeterminado porque nao... porque ndo aparece...

((vozes))

P- entdo pessoal... vejam sO... se aqui ndo tivesse escrito a palavra alguém ...ndo vamos dispersar... ndo vamos
dispersar...olha... se aqui ndo tivesse a palavra alguém... sé assim arrumaram a sala... o sujeito seria indeterminado... a idéia
do indeterminado é essa... alguém arrumou e ndo consegue se identificar quem foi 6... assaltaram uma loja na noite
anterior... entdo alguém foi la e assaltou.... achar quem foi...

((vozes))

A13- mas ndo foram eles?... arrumaram/arrumaram... e/essa desinéncia verbal ai... ela vai me dar a pessoa... certo?...

Ao0s- mas eles quem?
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Al3- a pessoa sdo eles...

P- depende...

((vozes))

Al1l- eles arrumaram...

A2- eles quem J.?

((vozes))

P- se vocé encontrar apenas o verbo na terceira pessoa do singular... olha sé... essa primeira regra do indeterminado...
qualquer verbo na terceira pessoa do singular... sem que apareca... na frase do texto nenhuma palavra assumindo a fungéo
do sujeito... entdo se eu disser assim arrumaram a sala... ndo tem nenhuma palavra ai sendo sujeito... entdo o sujeito vai ser
indeterminado... ele existe e ninguém sabe identificar quem foi... agora simplesmente se houver dizendo que eles
arrumaram a sala... qual é a fungdo sintatica do eles? esse eles vai ficar desocupado? ndo pode ficar desocupado... ele é 0
sujeito simples agora... entdo tudo depende se esta escrito ou néo...

A13- ndo ta escrito mas eu posso ( )...

((vozes))

P- diga...

((vozes))

P- é... que a frase t& a ordem inversa...

((vozes))

P- n6s - ndo - podemos — misturar- os critérios... (pausadamente) nds tamos analisando o critério mor-fos-sintatico ndo
semantico...

Al12- professor...( )

P- ele ndo pode ficar desocupado qual vai ser a funcéo dele?..

Al2 — sujeito simples...

((vozes))

P- todas as palavras recebem classificaces...

((vozes))

Al2- professor... 0 indeterminado ndo tem verbo?...

P- agora que vem a expressdo matematica... funcéo sintatica dos pronomes relativos

Al2- professor...

P- veja s6 aqui... diga...

Al12- se fosse assim... ninguém () ai é (sujeito simples)

P- também... sujeito simples... sujeito simples... sujeito simples...

((vozes))

P- porque a palavra ninguém néo pode ficar desocupada... ela tem que ter a classificacdo morfossintatica...

A12- professor... no caso todos também ( ) todos ficaram. ou todos... comem... todos comem...

P- isso...sujeito simples... sujeito simples...

((vozes))

P- continua ai... gente... presta atencdo agora nos pronomes relativos... olha os pronomes relativos... atengéo...

((vozes))

P- os pronomes relativos estdo presentes na frase ... integrando uma oracdo adjetiva... isso ndo nem sempre... mas eles
introduzem as oragOes adjetivas inclusive quando eu j&/ quando eu falei sobre isso ja eu disse 0 seguinte... dentre as ora¢des
subordinadas que nés temos que séo as substantivas... as adjetivas e as adverbiais... as Gnicas que ndo sao introduzidas por
conjuncéo sdo as oragdes adjetivas... elas sdo introduzidas por pronomes relativos... os pronomes relativos sdo verdadeiros
elementos de coesdo de acordo com a lingliistica textual... a repeti¢do de textos... pronomes relativos possuem
antecedentes... 0s antecedentes sdo pronomes ou substantivos... e eles assumem a mesma fungdo sintatica que o antecedente
tiver... se 0 antecedente for sujeito ele também é... se for objeto ele também é... vamos fazer umas demonstracées ai... olha
o exemplo... primeiro... vamos lembrar alguns pronomes relativos ai..

A0S - que...

P- 0 que pode ser... cujo

A3- cujo... quem

P- quem... que mais?... quanto... qual... certo?... onde... também pode ser pronome relativo...

Al4- aonde...

P- ta? entdo... li duas reportagens que me preocuparam...

A13- aonde é advérbio de lugar... aonde é advérbio de lugar... de lugar... aonde....

((vozes))

P- ta gente... entdo veja so... esse livro que eu indiquei a vocés... aprenda analise sintatica... ele tem um método bom...
voceés fizeram o pedido dele?

A15- fizemos sim...

P- pois é... entdo vou dar 0 mesmo método baseado na funcéo sintatica do pronome relativo... eu acho esse livro étimo...
entdo veja bem...

A16-((incompreensivel))

Al12- aquele livro que ele indicou?...
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P- olha... o pronome relativo que... 0 pronome relativo quem... esse daqui nés temos que analisar... nds temos que fazer
analise porque as funcdes sintaticas sdo bem variadas... 0 pronome relativo onde... tem funcéo sintatica fixa... se 0
antecedente dele é lugar... entdo ele também vai ter a funcéo de adjunto adverbial de...

Al12- lugar...

P- lugar... e o pronome relativo cujo é as suas flexdes cujo cuja cujos cujas... ele passa idéia de posse.. ele acompanha o
substantivo.... entdo a funcdo sintatica dele também é fixa... ele é adjunto adnominal... tem a funcéo de adjunto adnominal...

A 13- por que ( )
P- agora os outros... n6s vamos ter que analisar porque a funcédo sintatica ¢ MUIto variante... ... se 0 antecedente tiver
determinada funcdo o que também terd... olha s6 aqui ... li duas reportagens que me preocuparam... olhe o pronome

relativo que... 0 que no portugués... ele assume em torno de vinte e sete classificacdes...

A13- da pra fazer até um TCC (sobre iss0)...

P- 0 meu TCC foi sobre isso... eu fiz sobre o0 que e o0 se... a fungéo do que e do se..... a fungdo morfossintatica do que e do
se em portugues...

Al12- quantas paginas?

P- sdo em torno de vinte e sete funcdes...

Al12- quantas paginas?...

P- 0i?... uma noventa paginas...

A12 - credo...

Aos a::: professor...

P- entdo veja so... pra vocés saberem... pra vocés saberem se o que.. é pronome relativo... ele é substituido por outro

pronome relativo...o qual ... o qual ( ) da qual... os quais e as quais ... ele possui antecedente... a palavra que esta
antes... é 0 antecedente que pode ser substantivo ou pronome... nesse caso 0 antecedente é um substantivo ... 0 antecedente
€ um substantivo... esta aqui... reportagem.. entdo fazendo o teste 6:... li duas re/reportagens... as quais...

A13- me preocuparam...

P- me preocuparam... entdo esta confirmado que o que é pronome relativo... s6 0::.. 0 que s6 tem func¢do sintéatica se ele for
pronome relativo heim...

A12- professor e esse...

P- se ele ndo for pronome relativo ele também ndo tem a funcéo sintatica ai que nds vamos analisar ... ( ) t&?...ele
pode ser depois conjuncéo... preposi¢do... ai ele ndo tem as fungdes sintaticas que nés vamos ver agora... mas... enquanto
pronome relativo ele assume a funcgdo sintatica de ... reportagem... com o (verbo simples) olha... qual a fungéo sintatica de
reportagem?... quem diz ai qual é a fungdo sintatica da palavra reportagem?...

Aos- (incompreensivel)

Al- é obeto direto...

Al2- a: é?

P- ndo é objeto direto?... li 0 qué?... duas reportagens... & objeto direto... entdo a funcdo que ele tiver o que também tera
gente...

Al2-a: é:::?

P- objeto direto...

(vozes incompreensiveis)

A3- quem |é |& alguma coisa...

A 10- professor... professor e 0 duas ai? é...

P- é 0 adjunto adnominal... adjunto adnominal...

A10- é um numeral acompanhando de substantivo...

P- junto do nome é adjunto adnominal..

((vozes))

P- (aquele pais) (ja sabe que é) pronome.. é pronome substantivo 0i?

AB6- ( ) reportagem?

P- ndo ndo espera ai... eu ndo terminei isso aqui ndo veja so...

((vozes))

P- como eu falei agora ha pouco... se a gente for sd observar... que... a mesma fungédo sintatica que o antecedente tiver o
que... 0 que também terd... pode haver falha na analise... pode haver falha na analise... esse livro que eu indiquei a vocés
Aprenda analise sintatica ele tem o seguinte método... veja s0... identificar o prono/aqui ta objeto direto vamos ver se é
objeto direto mesmo...vou fazer o método... é pra saber a funcéo sintética de ... 0 que... 0 pronome relativo... entdo vou tirar
daqui... a reportagem aqui foi objeto direto... li duas reportagens... entdo... é::... retirando o que... a::: 0 primeiro passo
aqui... primeiro passo... ja pra identificar o que como pronome relativo... 0 primeiro passo é::... retirar o que e colocar o
antecedente no seu lugar... olha s6... duas reportagens que

Al2- me preocuparam...

P- me preocuparam... duas reportagens me preocuparam pa/primeiro passo tirar o que e colocar um antecedente no seu
lugar... se vocé colocar o antecedente (com seu) acompanhante... 0 acompanhante foi duas ... entdo aqui duas reportagens
me preocuparam... esta aqui no lugar do que 6::... que me preocuparam... duas reportagens me preocuparam.... segundo
caso... é analisar... eu pergunto assim o que que me preocuparam?

Al13- as duas reportagens...
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P- duas reportagens (esta sendo?...)

Al3- sujeito..

P- sujeito... tanto que o verbo ndo é mais suficiente se apenas... observar... a reportagem é meu objeto direto entéo o que vai
ser...

Aos- sujeito...

P- t& certo?..

Al16- 0 que também vai ser sujeito...

P- porque ficou diferente assim?... por que que ficou diferente assim?...

A15- (por causa do verbo...)

Al-oque ( ) de reportagem...

((vozes))

P- entdo gente....

Al12- professor... professor

P- por que que ficou diferente assim por que que o antecedente é objeto e o que é sujeito agora?... pelo seguinte... (porque

temos) dois verbos 0:... dois verhos... veja bem... a: duas reportagens € objeto direto mas para o verbo li... duas
reportagens vai ser sujeito para o verbo preocuparam...
Al3-i:...

P- estdo vendo?... porque sdo dois verbos... entdo... se 0 que faz parte dessa oragéo... n6s temos que ver a funcéo sintatica
do antecedente em relagdo a essa oragdo aqui... a oragdo da qual o que faz parte...
Al3- pra cada oracdo o que Vvai ter uma fungdo?...
P- isso... pra cada verbo ha uma funcéo sintética... para o verbo li ele é objeto direto mas para o verbo preocuparam ele é
sujeito entdo o que também € sujeito para o verbo preocuparam ( ) qual é a fungdo sintatica do pronome relativo que
aqui?... o que ele esta sendo ai?...
Al13- sujeito.. esta sendo sujeito...
P- (fungdo de sujeito)... vamos fazer outro exemplo...
A10- professor... entdo é:...li duas reportagens... li... sujeito indeterminado... sujeito oculto né?
P- ai ndo esta em questdo o que porque ele nem apareceu....
10- ta... entendi...
P- olha sd... vocé fez a tradugdo que a professora pediu?
A12- professor... professor... ai ndo (ele) que?
A2- o0 que depois de reportagem ele passa a ser sujeito... ai na outra oracgdo ele é objeto direto?..
P- vocé fez a traducédo que a professora pediu?... qual é sua pergunta?
A2- (incompreensivel)
P-é... 0 que ( ) o antecedente... vamos fazer outro exemplo... vamos fazer outro exemplo...
A2- ta bom...
((vozes))
A2- bem feitinho...
P-*vocé fez a tradugdo que a professora pediu?...” identificamos o qué?... vamos fazer o teste pra saber se ele € pronome
relativo... nds vamos substituir por o qual e os seus e as outras flexdes vocé fez a traducao...
Al12- aqual...
P- a qual a professora pediu?... entdo ele é pronome relativo o antecedente é a...
Aos - traducéo...
P- traducéo... substantivo traducdo é antecedente... 0s antecedentes sdo sempre substantivos ou pronomes... nés temos dois
verbos aqui temos?...
A0s- temos...
P- temos... 6... 0... fez 0 qué?... a traducéo... a traducéo esta sendo objeto para o verbo fez mas tem esse verbo pediu
aqui 6:... vamos fazer o.. a andlise... primeiro passo... tirar o que e e colocar um antecedente no seu lugar... a... tradugéo...
a... professora... pediu... (escrevendo na lousa) segundo passo... passo... se a frase ficar desorganizada... organize... coloque-
a na ordem direta... a tradugdo a professora pediu... entdo... a professora... pediu...(escrevendo na lousa)
AB- professor ( ) agora
P- a traduco... terceiro passo... analisar a fungéo sintatica do antecedente ... dessa vez porque a funcdo que ele tiver é o que
ele serd... ndo é a traducéo que nds estamos querendo analisar?... a fun¢éo sintatica do antecedente?... e a fungdo que ele
tiver o que também tera... entdo... a professora é o sujeito... pediu 0 qué? a tradugdo...
A10- objeto direto...
P- é objeto direto... entdo significa que o que nesse exemplo esta sendo objeto... direto...
((vozes))
P- () aqui uma verdadeira expressdo matematica
A13- professor...
P- afuncéo que o antecedente tiver o que tera...
A10- professor... a proxima apostila que o senhor preparar pra gente... por favor... (ponha) um pouco mais porque a gente
tem que copiar muita coisa que o senhor fala que néo tem ( )
((vozes))
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P- (anota) no caderno...

A13- mas s6 que o caderno...

Aos - é... no caderno...

A2- olhe meu caderno de portugués...

A10- ((incompreensivel))

Aos- ((vozes de contestacdo ao que o aluno disse ))

P- oi

(( voz incompreensivel))

P- & o que é sempre analisavel... vocé tem sempre que analisar... tanto 0 que quanto o se... agora 0 pronome cujo... N&o...
ele é adjunto adnominal por qué?... olhe esse exemplo ai... ha poucos alunos cujos pais ndo deram autorizacao... veja s0...
A12- professor ( )

P- cujos pais... pronome relativo cujos ele estd acompanhando o substantivo ... vocés tdo vendo que ele acompanha o
substantivo?... ele € um pronome adjetivo... concorda em género e nimero com o substantivo... além disso passa a idéia de
posse... 0s pais dos alunos... entdo... a funcédo dele é fixa .. é adjunto...

A3- adnominal

P- adnominal... funcdo adjunto adnominal concorda com o nome ... e concorda com ele em género e nimero.. aqui ndo
precisa fazer essa formulazinha néo... agora o quem também precisa ... vamos fazer de novo com o quem aqui...

Al2- professor

P- 0 que e 0 quem tem que ser analisado...

P- diga...

A-no caso... a frase... ( )

P- cla::ro... por qué?.. nds so6 fizemos a substituicédo... e depois vocé organiza a frase...

Al3- e consegue (identificar) a funcdo do que... (

A12- (incompreensivel))

P- ai vocé vai ( ) o pronome relativo que nds tamos querendo saber a funcdo dele... primeiro passo... é tirar 0 que e
colocar um antecedente em seu lugar...achando a funcéo do antecedente o que terd essa funcéo... digam ai quem é que me
diz uma frase que tenha o que... digam ai..quem .inventa/ formula ai rapidinho...

Al13- que que é o que?

P- é 0 que mesmo...uma frase que tem o pronome relativo que digam ai rapidinho...

A15- ele gostou da musica que eu cantei...

P- olha aqui... que... ele gostou... da musica..

A2- que eu cantei...

P- que- eu- cantei... ((escrevendo na lousa)) primeiro tem que ser observado pra ver se é pronome relativo mesmo 6.... a
musica... a qual eu cantei... 0 antecedente é... mUsica... substantivo masica... entdo vamos analisar agora... primeiro passo...
tirar o que e colocar o antecedente no lugar... entdo... vou tirar o que e colocar... a madsica... da masica... €:... 0 antecedente
gente tem que ter acompanhante viu?... da mdsica que eu... cantei... da musica que eu cantei...esse da aqui... € uma
contracéo.. concordam?... é uma contracao de ...de mais a...

Aos- de mais a...

P- entdo.. vocé vé o adjunto adnominal apenas... a preposicdo (despreza) pra I a misica eu cantei... tem que fazer olha...
(tem que lembrar) isso é importante ... se ndo fica () é impossivel de analisar ... substituiu dois... agora organiza a
frase... cologue-a na ordem direta... fica assim... eu — cantei- a masica... terceiro passo analisar funcdo do antecedente...
qual é a funcdo da da musica aqui?...

Aos- objeto direto...

P-objeto direto... cantei 0 qué?... a musica entdo a funcdo que a musica tiver o que também tera o que aqui é... objeto direto
(pausa)

A2- ((incompreensivel))

P- mas vocé tem... ndo tem ai na apostila?

AB- primeiro passo...

P- entdo esse ultimo ai... ( pausa longa) como eu acabei de dizer... 0 que e 0 quem séo analisaveis... vamos analisar o quem
aqui... vi a fita de quem vocé tanto falou... olhe o pronome relativo quem... olha gente... o quem... ele tem poucas fungdes
sintdticas  ou ele é pronome interrogativo quando ele faz pergunta... aqui ele é relativo... uma observacéo sobre o quem...
0 quem é acompanhado de proposi¢do... 0 quem aqui O... ele representa pessoa... S80 as caracteristicas dele engquanto
preposicdo... na frase ele é antecedido por preposi¢do... representa pessoa.. e 0 antecedente... a fita... 0 Unico antecedente
dele é... pessoa... quem é um pronome especial para as pessoas... ( )

Transcrigdo n® 13

P- bom... entdo ai tem algumas observacgdes que eu acho que é importante a gente ler...por exemplo... ((leitura)) alguns
critérios podem nos ajudar na selegdo dos conteldos que devem trazer assuntos atuais e atualizados certo?... isso é
imprescindivel... ndo ha como vocé ficar trabalhando um contetido do tempo do ronca... de mil novecentos em dois mil e
um... ndoha como vocé passar um filme em inglés... um filme americano sé pra ocupar o espago da sala de aula... né?... tem
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se preocupar... conhecimento é fundamental... a gente vive na era do conhecimento... a gente ndo pode deixar de
conhecer... € uma questao séria... que se relacione diretamente com a vida e a realidade do aluno fora da escola... ou seja...
ndo é aquela coisa que fica so na realidade do aluno...vocé tem pegar um ponto comum... pegar a realidade do aluno... o
que desperta interesse... mesmo que o aluno tenha interesse pelo bonde do tigréo... mesmo que seja esse... mesmo que seja
a musica da Sandy... tem que pegar esse conhecimento de massa pra dai passar pro conhecimento cientifico... ndo pode em
nenhum momento menosprezar o que o/a crianga e o adolescente gostam... em qualquer situacdo ndo pode... é dificil isso
ndo é?... por mais que/que a gente ache o bonde do tigrdo é uma...

Ao0s- uma porcaria..

P- porcaria... mas a gente tem que partir dele pra chegar... pra trabalhar o qué?... educacdo sexual... pra trabalhar a
interpretacéo né? ( ) alguém pediu a palavra? A K.pediu ndo é K.?

((vozes incompreensiveis))

P- 0i?

Al- tem que aproveitar e fazer do (divertimento) do aluno uma coisa construtiva...

P- ((vozes incompreensiveis))

A2- () chegaaum ponto que vocé vai trabalhar ( ) a K. hoje falou
A4- a:: fui eu que... fui eu que esqueci...

Al-a:ta..

A3-pois é a K. falou agora a pouco esqueci... ai eu to perguntando pra ela...
((vozes))

A3- ndo... é justamente agora que eu to te falando...

P- aquestdo € quem fala primeiro... vocé ou a K?...

A3- a K. Pode falar primeiro ...

A4- obrigada...

P- vamos K

A4- é... em relacdo a isso professora eu vi uma coisa ( )com criangas né?... jardim um... a professora é... quem quer
cantar pra mim?... ai veio aquela vozinha.. ai 0 menino professora... incrivel... crianca de trés quatro anos de idade...
dancando e cantado o Bonde do Tigréo...

((vozes))

Al- vocé vai ( ) num lugar K. vocé ta pensando que a crianga ndo aprende... aprende... como é que ela aprende aquilo
ali... ()

((vozes))

A4- ai ela foi trabalhar... 0 que é tigrdo?... o que significa a palavra tigrédo?... o animal né?... a danga?... a.. gesto... essas
coisas... tudo ela/ela aproveitou escolheu assim.. tipo assim eu achei que ela fosse ficar sem saber o que fazer na hora mas
elasoubeela( ) aquele papel...

P- agora nesse momento gente... S6 um minuto () nesse momento é importante vocés lembrarem que uma mdsica vocé
vai ter que trabalhar nesse sentido... vocé vai ter que trabalhar a orientagdo dela... vocé vai colocar as coisas que estdo no
duplo sentido e ai vocé tem que ver a maturidade do aluno pra ouvir... pra receber essas informagdes né?... saber colocar da
forma mais coerente possivel....

Ab5- ei... professora ontem... ontem né?... eu estava comentando eu e (outra pessoa) sobre os professores né?... ai chagou
mais um casal de professor...ai nés ficamos conversando... falando sobre experiéncias que eles tinham na sala de aula que
eles ddo aula () por mais que a gente ( ) ndo consegue produzir ta entendendo?.. a gente coloca da for/ explica... é...
coloca da forma que ele quer... na hora que pede pra ele produzir ele ndo consegue... ai ela disse assim... existe um ()
professor dar aula ta entendendo? Ai a menina ele é professora de inglés... falou assim ... C... tudo que eu fago ele sempre
da um jeito de ndo ficar... eu levo masica pra sala de aula era uma mdsicas romanticas né.. e ai eu pedi pra eles ouvirem
né?.. e expressarem dali o que ele estavam sentindo... assim a maioria das meninas sdo um pouco ainda romanticas né?...
mas 0s meninos ndo... ligaram logo com sexo né?... vocé um monte de gente fazendo sexo... esse tipo de coisa... ta
entendendo?.. a... professora... nds queremos saber por que ndo toca musica romantica mas rock... ¢ mania por rock... mas
eles ndo querem prestar atencdo pra saber o enunciado ta entendendo?... eles querem ficar dangando I4... gritando... entdo
quer dizer é muito dificil o professor agradar o aluno ta entendendo?... professora a gente de rock... entdo quer dizer eu vu
levar rock pra minha aula dar certo mas eles ndo querem saber ... eles querem saber de dancar... eles dangam gostam ... ta
entendendo?... é isso que dizem...como que o professor vai fazer isso? O professor entra um uma sala a sala de cima até em
baixo com figuras é... pornogréaficas?... palavras () no quadro... nas paredes...

P- () sabe o que ta acontecendo?.. é o seguinte... 0s alunos estéo tendo... todo mundo né?...(pra quem quiser) esta tendo
acesso aquele disck-sexo pelo orelhdo...

Aos...a.. 6.7
P- entdo nas escolas... nas escolas... nas escolas esta tendo fila no orelhdo... agora o pior
E que ( ) administrativa acha que isso é ( ) eu ndo sei se ( ) a professora () entdo

P- calma ( )... na terceira série de uma escola aqui... a chapeuzinho vermelho... tava tendo uma revolugdo sexual...
menino querendo agarrar menina... ndo sei 0 qué... é a maior coisa... entao pra vocé ver é uma questdo que envolve/ vamos
fazer uma mobilizagdo com a proprias telecomunicag@es... barrar esse tipo de coisa... porque se é educativo se t4 1a
ensinando né? a sexualidade que envolve a (natureza) do ser humano que é uma coisa normal do ser humano tudo bem...
agora vocé ficar fazendo este tipo () é uma coisa pra se colocar pra sociedade como um todo...
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AB6- um caso concreto que desse negocio de disk-sexo pelo orelhdo que esse ano mesmo  ( ) excitada... passando a
mao nas meninas que era uma confusao na sala de aula...

((vozes))

A7- () pararali e darumaénfase ()

P- era isso que eu ia colocar...

AT7-( ) até esgotar aquela curiosidade que a crianca tem com a informacao errada.. ((vozes))

P- ¢é hora... é hora da a escola... pessoal atencdo... é hora da escola parar...chamar atencdo... fazer oficina (a escola ) se
omitiu a vida inteira... a escola se omitiu de falar de sexualidade a vida inteira ai a gora a coisa esta assim..

A5- professora... mas nesse caso que eu to falando o menino ndo tava querendo saber sobre sexo ele tava querendo
confrontar o professor... ai o que foi que o professor fez?... toda vez que ele chegava na sala de aula ele apagava o que tava
escrito no quadro... ndo se importava

Com o que estava colado nas paredes... ele disse que tinha dia que chegava na sala e t4 14 ... ta entendendo? ... ai ele pouco
se importava... olhava assim... eu falei assim... professor o senhor ndo ta vendo () ? to... e 0 que que tem? isso ndo é
normal?... ta entendendo?.. entdo ele comegou a ignorar ... ( ) entdo eles ndo estavam querendo saber é... assinto ()
ele queria provocar o professor entdo.. o aluno principalmente na rede publica é...eles estavam falando la
principalmente/porque eu gosto da escola particular ( ) mas escolas da rede publica muitos desses meninos que
estdo la eles querem saber de estudar ndo... eles vdo pra la porque 1a € um lugar de lazer pra eles e ai como é que o
professor faz?... fica doido... ( ) igual um ( ) que tem la na escola ele fala assim... deixa eles te pegarem querem
teu sangue... estdo todos demoniado... o pessoal fala isso... ( ) diz ndo briga ndo... que ndo briga professora... sai
dai... eu quero ver é sangue ai...briga... briga.... ( )

P- num caso como esse ndo é mais importante a escola parar seu contetido pegar esse problema que € dela e trabalhar em
cima desse problema?... em vez de ficar trabalhando matematica () eu seria radical... num problema como esse...
((vozes))

AB8- a historia né ?...( ) foi encobrindo ou seja ndo é interessante pra escola mostrar que la ndo tem esse tipo de coisa
ou seja todo mundo encobria que 14 ( ) aquela/aquele pacto () entdo acontece isso nas nossas escolas... todo mundo
tentando encobrir que 1a dentro ndo acontece ( ) nos banheiros... fumando maconha... fazendo sexo... ninguém...
ninguém ninguém vai a... deus me livre ndo vou nem mexer com isso porque vdo me bater... se eu se eu chamar atengao o0s
meninos sdo capazes até de me estrangular... o diretor diz que () sangue e ai?... a coisa vai ficando cada vez pior... e
quem é o reponsavel pela( ) dessas criangas se ndo somos nos?... (

P- olha acontece também que as vezes a escola é tdo omissa diante do aluno () o professor fica passeando de uma escola
pra outra... o diretora ... a supervisora... é tdo omissa que ndo quer realmente apanhar problemas ( ) esse que é 0
problema...

P- (...) gente ... vamos... vamos continuar que é pra encerrar () ainda hoje... bom... ((leitura de um texto)) que desperte
o interesse do aluno e sejam adequados a sua faixa etaria e permitam uma integracéo entre varias areas né?... disciplinas
de ensino... levando a superagdo da fragmentacdo e compartimentalizacdo do saber... que despertem a curiosidade ()
novos desafios que apontem para o futuro e que permitam planos e analises ou comportem diferentes interpretacdes...
entdo vocé ndo pode .. mais do que nunca... eu repito... trabalhar com contetido obsoleto... trabalhar com um livro que é
completamente irrealista diante do contexto (que a gente tem) que é totalmente diferente totalmente novo... com o
jovem...por exemplo... acontece que o adolescente é (rebelde ) de escola publica sim... por qué?... porque ele percebe que
ndo tem perspectiva em relacdo ao futuro... que emprego que ele (vai ter )?... ele jA comeca a ter consciéncia de que ele ndo
vai ter um bom emprego porque ele ndo tem ( ) né... ndo vai ter aquela ( )... que a sociedade paga mal ... que o
trabalho é dificil e é duro...e ai além/além dos problemas da propria familia né?... que vive numa crise ( )... n6s nao
temos per/muita perspectiva principalmente o segundo grau... em relacéo ao seu futuro... serd que véo pra universidade?...
véo dar oportunidade a suas vidas? Ou dali s6 vdo trabalhar e pronto acabou...

A5- ((incompreensivel))

P- principalmente de escola publica...

P- ( ) muita gente acha que o procedimento que a metodologia é sempre uma coisa animada ... que ndo pressupde
trabalho... ¢ uma visdo errada e eu ja coloc pra vocés... ndo é possivel o professor dar sempre uma aula animada... nem
sempre dar uma aula colorida... nem sempre dar uma aula festiva... muito pelo contrério né? ... () do conhecimento
quanto mais vocé aprofunda mais vocé tem necessidade de disciplina... de siléncio... de trabalho mesmo do aluno... ou seja
tem que queimar neurénios... como a gente diz... pra poder fazer o trabalho... pra poder aprender... isso ndo que dizer que
as técnicas de ensino elas ndo tém como ser dindmica... elas sdo dindmicas mas elas devem comportar um determinado
contetdo... a técnica... ela ndo pode ser superficial... a ponto de vocé animar a aula... ser festiva etecétera... mas néo fica
nada... mas ndo fica nada em termos de conhecimento... entdo tem que haver tem que haver conhecimento em todo
momento... seja festivo... seja colorido... ou seja um momento tradicional... o conhecimento é imprescindivel...ele ( )
A5- esse ( ) ele é feito s6 um texto ou aquele quadro () que ele coloca?

P- como deve ser feito né?... aqui a gente colocou o seguinte... porqué?...0o todo do plano... todos os elementos eles ndo
estdo desligados né?... entdo a gente tem que ter coeréncia () entdo o que que ele colocou o seguinte... objetivo... que tipo
de objetivo vocé esta trabalhando... que tipo de procedimento é mais adequado pra ser alcangado determinado objetivo...
ou seja... mas na hora que vocé vai redigir 0s seus objetivos... 0s seus procedimentos... vocé tem que explicar eles com

importante dinamizar... como esta aqui... € importante a participagdo do aluno... integragdo... a producéo de material...
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()

P- e ela vai colocar aqui que a escola precisa o qué?... utilizar a meteria prima que ela dispde... a TV que ela dispGe... 0
jornal...a revista... biblioteca...etcétera mas eu ja coloco pra vocés essa questdo... ndo existe uma metodologia cem por
cento festiva... ndo existe... isso é.. é... conversa pra boi dormir porque ndo é possivel acontecer...tem conteido... tem
contetdo que ele exige a leitura exige a::: se debrucar em cima do texto... tentar compreender... e ndo é possivel de forma
muito assim alegre... muito (festiva ) e vo/como professor tem que conscientizar o aluno disso.. né? ... tem que ter
consciéncia de que aprender é um processo arduo... ndo é facil vocé chegar em casa e ler o texto ... vocés sabem disso...
entdo porque que a gente passa pro aluno que tudo é facil de fazer?... ndo é facil mesmo... é dificil... ndo é simples... é
complicado e a gente precisa estudar muito... treinar muito pra poder aprender... na préxima aula a gente vai estipular um
tempo né?... onze e meia e estd todo mundo saindo... ( ) da& onze horas ai comeca ((conversas e movimentacéo de
alunos saindo da sala))

Transcrigdo n® 14

(...) e a cosmologia... que pregavam pela idade média...foi a mesma cosmologia antiga que consistia no seguinte esquema...
veja bem... a terra... estava como o plano né?... 0...0 plano... s6... entdo nés temos aqui o plano terrestre... ((rabisca no
quadro a terra, 0 mar e as estrelas ) depois aqui esta... os mares... () 0s abismos... aqui os mares... () da a idéia mesmo
de um abismo... e havia ... e a volta a floresta né?.. ta... as estrelas todas pregadas... (faz pontinhos no quadro
representando as estrelas)) ( ) pregadas... o sol... percorrendo o seu caminho... que na lingua dos sumerianos... eles
chamavam isso de zodiaco... depois (Ptolomeu) pegou esse nome e trocou por outro ... zodiaco... o sol percorria sempre
esse caminho... ((apontando no quadro)) nome a Unica diferenca que ele percorria doze caminhos diferentes passando mais
proximo ou mais longe de alguma constelages... 0 que vai dar origem aos doze meses né? esse é o caminho... é o ( )
solar... aqui...((aponta no quadro))

Al- ((incompreensivel))

P- rapidinho... embaixo da terra... 0 que havia?... 4gua... dgua...em cima... junto com a terra... embaixo do céu... ao lado
(' )agua... também agua... () em cima do céu... 0 que havia em cima do céu?...

Aos- agua...

P- 4gua... 4gua... e/junto com a agua um pouco acima da agua foi a ( )... 0 éter... que seria o éter?... um tipo de uma
substancia...uma () que ( ) otempo la no éter ndo/ndo/ndo atua... por isso que o nome eterno vem do éter ( fundo)
do éter né... esse () no fundo do éter enquanto o tempo fora do éter aqui embaixo tudo esta condicionado a geragdo e a
( )... que € 0 movimento... 0 movimento... esse esquema aqui ¢ um modelo antigo de mundo né?... é a terra sempre
parada... ( )e 0 sol se movimentando... essa cosmologia sempre é tratada pela biblia... por isso (nos salmos) ... Davi...
louvai o senhor as dguas que estdo abaixo do céu... louvai senhor as aguas que estdo aClma do céu... o génesis quando
fala do diltvio diz que Deus abriu as cataratas (do céu ) abriu aqui torneira e chuuuuu... ( )  também no génesis quando
fala da criacéo diz que/que o espirito de Deus pairava sobre as aguas... quais aguas?... aqui... ((apontando com o giz no
quadro)) no... no... no... José governo do rei... diz que Josué mandou () mandou parar o sol...parou o sol... até vencer a
batalha... que era dia de sexta feira e aos sabado e os judeus ndo iam () no dia de sabado... entdo ele mandou o sol parar
... @ hora que ele desceu o sol continuou ( ) entdo... isso tudo provas as idéias da cosmologia antiga... essa idéia foi
defendida por Aristoteles e também foi defendida por Ptolomeu... por Ptolomeu... Ptolomeu era /era muito interessado na
(construcdo cientifica) ( ) ele realizava conferéncias ( ) e financiou muitas pesquisas e muito interessantes...
Ptolomeu.. e ele (abragou) ele reuniu um grupo de (cientista) pra  ( ) essa idéia... por isso essa teoria aqui é chamada
né... o ( ) ficou conhecida também como aristotélica... ((escrevendo no quadro)) aristotélica ptolomaica...
ptolomaica... passando... de Aristoteles passando por Ptolomeu... passando por Ptolomeu... muito bem... é claro que... esse
modelo de astronomia... esse modelo de cosmologia enquanto estava... ali ( ) la pelo mediterraneo... ndo valia
praticamente (merda) ... funcionou... funcionava... a medida que comeca ( ) comeca a fazer uma ( ) que comega
andar... comega a dar alguns problemas ... e ja tinha também alguns gregos como pro exemplo ( ) que disse diferente...
( ) ele calculou a curvatura da terra... tem outro grego chamado também...a.. Anaximandro... ele falava que a terra
estava flutuando né... estava flutuando Anaximandro ele falou que Aristoteles e Platdo falavam ( ) Platdo e
Aristoteles... em toda a Idade Média Platéo e depois Aristoteles entdo era tido como grandes filosofos... muito bem... quem
foi o primeiro que contesta isso... quem foi? ai pelo século XV?... sabe que foi o primeiro? ((dirige a pergunta a um
aluno) século XV?...

((voz incompreensivel))

quem?

Al( )

P- ndo...( ) antes de Gali/ cem anos antes de Galileu... Nicolau Copérnico...

((vozes))

P- Copérnico...Copérnico era italiano... de ( ) que leu outros gregos né?...que falavam em outras/outras teorias... e
acabou assim... contestando né?... essa teoria de ( )... e Copérnico vai afirmar o qué?... bom nds temos aqui entdo o
sol e aqui em torno do sol planetas em movimento...certo?... esse € 0 modelo corpenicano... ainda no século quinze mais ou
menos em  ( ) setenta anos depois... um outro italiano pega um outro modelo... qual foi o outro italiano por favor?...
((vozes))
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P- antes de Galileu... ( ) antes de Galileu o Bruno... Giordano Bruno diz o seguinte... nés temos varios sois
((desenhando no quadro))... varios...em torno de cada sol... de cada estrela... muitos planetas girando... e tambhém além
disso aqui... estes todos estdo em movimento num outro movimento maior... esse foi Giordano Bruno mias avancado que
Copérnico... se a gente for observar Galileu fica antes de Bruno... é claro que ele leu Bruno antes Galileu é depois... e
depois de Bru/de de Copérnico...Galileu... entdo por que que Copérnico ndo foi condenado né e Bruno foi queimado e
Galileu foi condenado e quase foi queimado?... por que sera? por uma razdo muito simples... Copérnico nao foi levado
muito a sério... foi o primeiro que escreveu... foi tratado como um louco... decretado herege... a inquisi¢cdo ainda estava
fraca... ndo tinha ainda o poder né?... ndo tinha... quando Galileu escreve Galileu fundamenta.. muito mais do que
Copérnico... Galileu... ele ndo era um cienti/um pesquisador empirico... um cientista empirico... que fazia experiéncia
tirando o resultado da experiéncia imediata né?... concreta... ele ndo era ele era um platdnico um grande matematico... e ele
via a natureza como um reldgio... dai que a agente diz que a fisica de Galileu € mecanicista... quer dizer... um grande
reldgio... aqueles reldgios antigos... reldgio ( ) que nunca atrasa... pra ele a natureza é isso e ele dizia o seguinte...
olha...a natureza ela é matematica... assim como o Pitagoras falou...é pura matematica... o criador... Deus... € um grande
matematico arquiteto... a idéia de ( ) que criou a natureza perfeita perfeita... toda a engrenagem funciona
conjuntamente... ndo tem nada isolado na natureza... essa foi a idéia de Galileu...olha... as leis dessa natureza sdo rigidas...
leis ... rigidas... ((escreve na lousa)) significa o qué?... que essas leis... essa objetividade da natureza... a razo do homem
ndo pode captar... é isso que é matematica... agora... n6s podemos prever tudo pela matematica... pela razdo... tava
contrapondo (0 misticismo) a biblia... tudo... aqui aparece a segunda caracteristica da fisica de Galileu que é o
determinismo... é isso que quando a gente fala em determinismo... tudo pode ser determinado pela matematica... ele uma
vez () ele era funcionério do exército italiano... né?... ai o general chamou I4 entdo Galileu pra fazer o seguinte célculo...
queria saber qual deveria ser o tamanho da vara do ca/canhdo... o comprimento do cano do canhdo... a posicéo...
inclinagdo... pra acertar bem o tiro... pra acertar bem o tiro... ai Galileu fez outro calculo... ndo foi 1a no canhdo ndo... pra
que ir no canh&o?... procurou/procurou la no no mesmo modelo e diz olha... o tamanho da bala... o tanto de pélvora tem
dentro 0... 0 comprimento do cano do canhdo...a grossura do cano do canhdo... a inclinagdo do cano do canhdo... fazendo
isso a bala vai cair exatamente la... marcou o espacgo...excelente... ai o general do exército disse muito bem... ja que o
senhor calculou... agora vamos la pra gente fazer o teste... Galileu disse negativo... esta duvidando de mim... ndo vamos...
ndo entrego...eu ndo digo mais nada () mais nada... ndo tem como nao acontecer ... tem que ser assim.. porque as lei da
natureza nao falha... ndo héa/existem variagBes... € como se falasse... olha... alguém duvida que esse giz vai cair?...
((demonstrando com o giz entre os dedos)) alguém duvida?... vai cair ou ndo?...

Ao0s- ndo... vai...

P- se algum Deus estiver aqui por perto... cai ou ndo?

Aos- cai...

P- 6.... vocé duvida completamente?...

((vozes))

P- e se algum Deus quiser impedir?

((vozes))

P-a::2..ja ( ) a ddvida... cai ou ndo cai?...

Aos- cai ndo...

P- &::? vamos fazer um desafio?...

((vozes))

P- &:::? cai... ndo tem como ndo cair... € isso 0 materialismo que Galileu fala... nds podemos crer na razdo... ndo vamos
ficar mais no misticismo ( )... a::: mas se Deus ndo quiser ... ndo tem como ele ndo querer porque ele fez a natureza
assim... é como se ( ) e falasse nédo vai funcionar... ( ) perfeito ndo pode... pois ndo...

A2- ((incompreensivel))

p- NAO... 0 inferno... nessa vis&o aqui... nés n&o temos...

A2- a questdo da igreja...

P- ... inferno vem da palavra latina... inferior que quer dizer inferior...tanto é que no credo antigo da igreja catélica rezava
assim... é.... ( ) depois dizia ... que foi condenado por Poncio Pilatos desceu aos infernos e subiu aos céus... ai eu
pensava quando era menino.. mas seré que/ gente que que Jesus foi fazer no inferno? ((risos)) era decorado ( ) desceu
aos infernos.. veio pro solo... & sepultura... inferior quer dizer estar abaixo aqui.. no solo... por isso que diz inferior... que
depois passou a falar inferno que hoje a idéia do inferno é uma idéia fantasiosa uma ( ) com enxofre
queimando isso aqui muito bem... entdo o inferno é aqui... entdo essa idéia... essa idéia... a idéia grega... era o seguinte... a
posicdo movel esta aqui embaixo... no mundo subterraneo... essa idéia é a que passa ... a idéia grega... mas pros gregos ndo
tem inferno... os gregos ndo tinham inferno... tinha o lugar dos mortos... o lugar dos mortos... muito bem... veja sd... vamos
voltar aqui pro pro ( ) ... Galileu o que que ele faz?... ele fundamenta ... matematicamente... ele prova pela matematica
que Copérnico tinha razdo ... e cita Copérnico... ele ndo cita Giordano Bruno porque fazia poucos anos que... ele
certamente estava presente... que viu o Bruno sendo queimado vivo... por causa () entdo ele ndo cita Bruno em nenhum

lugar ( )... todo mundo sabe que por causa disso Galileu entdo é levado a julgamento... depois de um interrogatdrio
muito longo... é claro que ele tamhém tinha defensor dentro da igreja ainda mais que a igreja TOda acreditava nele... 0s
jesuitas ( ) tinha muitos jesuitas que concordavam com Galileu... ndo tinham coragem de falar... ndo tinha... estava
implicito que concordavam com Galileu.. s6 que ndo tinham coragem de se manifestar... mas ( ) fala muito bem
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Galileu olha... chega la no ( ) vocé nega... nega... diz que vocé ndo concorda mais... e foi dito.. ai a gente
discute... quem foi que fez melhor... Bruno que ndo negou e morreu... ou Galileu que negou ( )?

((voz incompreensivel))

P- entdo... quando Galileu nega I& dentro... ndo eu me arrependo é.. é.. eu faco errado.. ele chga na na na escadaria da
catedral ... estdo 1a os discipulos mas Galileu vocé/o senhor negou aquilo... é tdo ébvio.. ele diz é... eu neguei... eu neguei...

mas ( ) que ela estd em movimento ou ndo estd em movimento? ( ) eu negue mas que ela se move ela se
move.. negou uma foi uma ova que ele negou.. muito bem... o que que Galileu faz?.. qual foi a grande
( ) de Galileu?... Galileu olha pro céu diferente... ele ndo olha pro céu como objeto de contemplacéo... de oragéo... ele
olha pro céu como objeto de estudo... ele revoluciona... até entdo céu ndo era um lugar de ser estudado... isso era uma
heresia... era um lugar de adoracdo... por que (vocé) estudar o céu?.. o céu era ( ) Galileu olha pro céu poxa... é
( ) grande problema...

A3-( ) ele ndo deveria ser casado né?...

P- n&o ndo ndo Galileu era ( )hum

A3- na verdade é Sdcrates... Platdo eles eram casados ou eram () também?

P- Socrates foi casado... Platdo foi ( ) ele nunca se casou.. nunca se casou... alguns até ()

A3- mas a maioria deles..

P- Aristételes casou e deixou filho.. talvez o/ porque o modelo ali era Platdo.. sé que Platdo tem um livro (As Leis) que ele
recomenda que o Estado deveria cobrar imposto de quem n&o se casasse...

((risos))

P- teria que pagar imposto...

((vozes))

Ad4- Platdo ta errado... ((risos))

A5- Professor ( )

((vozes))

P- pois ndo pode dizer...

A5- ndo mas que eu acho assim no caso ai ( ) agora mesmo eu ndo me lembro qual é o pais que eles estdo pagando
parece que ddo até carro pra( ) mas eu acho assim que dependendo da  ( )é pagando e ndo cobrando () explorar
demais... € na energia na agua € ndo sei 0 qué... paga pra nascer... paga pra morrer... até pra casar tem que pagar de novo...
((risos)) pelo amor de Deus...entdo podia ser mais criativo...

P- ja pensou... ja pensou... 0 solteirdo pagar imposto?

A5- () vai pagar um absurdo...

P- ('ndo.. vamos voltar) a idéia na Idade Média ou naquele periodo os filésofos () ndo deveriam se casar por uma razéo
muito simples... era entendido a atividade de ensino como um sacerdécio... como um dom de Deus... na visdo da da
doutrina de Santo Agostinho né?... como ele deveria se dedicar ao ensino... 0 ensino faz parte das coisas espirituais e das
idéias.. e 0 casamento que é a (procriacdo) e a relacéo sexual esté relacionado a carne... como eles entendiam que tudo que
fosse espiritual estava sobre acima... ( ) do valor... acima do carnal entdo se vocé (se dedicasse) as coisas carnais ja
atrapalharia a atividade intelectual... essa era a compreensao... entdo por isso ( ) o celibato do (dos padres ) né?.. ok?
( ) veja bem.. olha... aqui (vamos ver entdo ) o que que Galileu vai pegar.. a doutrina de Copérnico... com Giordano
Bruno... porque ele pegou de Giordano Bruno... ndo vai muito além e ai nds temos qual a outra...nds temos 0 hélio... o
heliocentrismo ((escreve na lousa)) chamava de doutrina Galileu... copernicana.. ok? Galileu-copernicana... agora
recentemente a igreja absolveu Galileu.. pediu perddo...né?... mas ainda estdo discutindo se vao ou ndo absolver Goirdano
Bruno... agora... se vao absolver Giordano Bruno... até porque Giordano Bruno foi muito... muito mais do que
simplesmente uma contestagdo... do ponto de vista da... da... cosmologia né?... teve outros problemas... ele contestou muito
mais coisas da igreja né?... () envolvendo papas e tal... Galileu foi muito mais ameno...muito bem... tudo bem até aqui?..
((vozes))

P- entdo vamos falar um pouquinho de Da Vinci...antes do intervalo... vamos falar de Da Vinci...

Aos- ja terminou professor

((vozes))

P- ainda tm uns minutos... Leonardo Da Vinci... contrério de Galileu... por isso que eu falei que o renascimento ndo é uma
corrente compacta né?... uma unidade... Da Vinci pegou outra direcdo... Da Vinci ndo era um matematico... mas era uma
pessoa de um espirito investigativo enorme...né.. tudo ele queria olhar com os olhos da curiosidade...todo conhecimento...
( ) vamos trabalhar ( ) empirico e ai Leonardo Da Vinci ( ) tudo que ele ndo conseguia ( ) uma
solucdo... foi 14 pegou um cadaver... um enxerto e ai ele foi abrindo o cadaver... dissecando e desenhando o cadaver por
dentro...( )... as visceras... depois ele descarna e faz o desenho dos 0ssos... corta e faz o desenho do cérebro... 0 primeiro
manual de anatomia né?... agora aqui no Bras/no ( ) € uma heresia... ele ndo devia mexer com os (COrpos)... isso é um
sacrilégio vocé pegar um corpo.. um cadaver... e abrir e desenhar por dentro .. isso porque ele acrescentava o seguinte
olha... ninguém ninguém... nada pode impedir o avanco da ciéncia NAda pode impedir o avan¢o da ciéncia... NAda... por
isso que ele acreditava... ele fazia Da Vinci alémde () em catedrais era pintor... Da Vinci era ( ) a asa-delta.. fez
um ( ) avido... ( )helicoptero... ele era um génio .. ele era incapaz... ele queria saber por que
( ) tudo ele perguntava... ele era de uma curiosidade enorme... a primeira catedral da América foi o Da Vinci que
desenhou... a primeira catedral.. ele era amigo de Cristdvdo Colombo... ()

((vozes))
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P- ok?.. vamos fazer entéo o seguinte... eu fago um resumo pra vocés na proxima aula... e entrego pra vocés... eu faco pra
voceés.. um resumo bem ( )

((vozes))

P-alguma pergunta antesde ( )?

((vozes))

Transcrigdo n® 16

CC1-(...) outra questdo né? que é com relacdo a essa... essa integracdo da sociedade... nds vamos buscar o asfaltamento da
VP8 ... vamos buscar sim junto a prefeitura o/a realizacdo da quadra de esporte que ja era pra estar ai construida e que ndo
esta... né? onde ja houve realmente ja foi firmado ja tinha sido firmado a abertura e a disponibilidade da verba pra se
construir a quadra de esporte mas ndo foi aceito...né? entdo nesse sentido nds vamos sim incentivar ... mas vamos
incentivar com um Unico objetivo nessa instituicdo... é realmente fazer o crescimento dessa instituicdo por qué?... porque
se a gente ficar simplesmente fechado isolado somente esperando verba do Fernando Henrique com certeza nds vamos
chorar lagrimas bem recentemente... entdo nesse sentido... né?... n6s vamos investir também com relacéo a extenséo... por
qué? Porque n6s vamos criar o laboratdrio/ por qué? ... porque ai a gente investe no aluno... a gente vai investir onde
realmente onde o dinheiro dessa instituicdo deve ser investido... a gente vai investir na criagdo do laboratdrio de
matematica e fisica... a gente vai investir no nlcleo de pra/na criacdo realmente do nlcleo de praticas juridicas... num
laboratorio de linglistica... de linguagem... certo?... entre outros... além ta? S& pra encerrar que eu quero também que o P.
fale também alguma coisa... n6s vamos criar também a casa do estudante aqui... por que? por que existem situacdes onde o
estudante chega do intervalar ou pessoas durante o regular e ndo tem onde ficar... entdo nds vamos criar a casa do estande
I6gico que ndo com o dinheiro do FHC mas com as parcerias das prefeituras que também tém obrigacdo de ajudar essa

instituicéo...
CVC2- é... boa noite... eu queria dizer que o nosso programa foi elaborado junto com uma pesquisa em cima dos alunos na
realidade ( ) dessa universidade... e outra coisa... a parceria é importantissima se ndo o que que seria de uma Coca

Cola... de um Mitsubish.. entdo a parceria é importantissima pra que a gente consiga fundos pra melhorar este campus
aqui... e outra coisa a praticidade desse campus... falta uma praticidade maior.. aonde muitos projetos s6 ficam em cima do
papel... nds vamos tirar esses projetos do papel e colocar em prética.. aumentar o nimero de (vagas)... fazer mais...
construir um laboratério... construir ndo é... colocar o laboratério de informatica porque ja existe computadores o que falta
€ apenas o projeto de instalagdo elétrica que é uma coisa que a gente poderia conseguir facilmente aqui em Maraba... outra
coisa... 0 laboratério de Linguistica... colocar... fazer projeto em cima disso que também ndo é dificil... o laboratdrio de
Fisica... existem Kits ai que estdo se estragando... e nés precisamos apenas de um coordenador para que possa em cima
desses kits que tém ai... em cima desses computadores... que estdo guardados colocar em pratica... simplesmente € isso...
com uma praticidade maior... ta bom obrigada..

Mediador- muito bem... () terminou dentro do prazo a sua.. sua colocagdo... vamos agora ouvir a chapa universidade
Compromisso e seriedade.. professor J. P.... tem dez minutos mais trés professor...

CC3- bom...boa noite a todos... é... nés... eu e professor D. da chapa compromisso e seriedade vimos nesse instante
colocar todas as nossas 0s NOSS0OS posicionamentos... 0S NOSSOS pontos de vista sobre toda essa questdo que se coloca nesse
instante que é o processo é:: sucessorio no campus e... colocar e dizer a vocés de algumas das impressdes que nés estamos
tendo ao longo desses Ultimos dias... é.. em primeiro instante eu gostaria de dizer pra vocés que compromisso.. nos
colocamos na chapa enquanto compromisso porque tudo que até entdo tudo que temos feito... e trabalhado... eu e o
professor D. nesse campus... € com COMPromisso com O ensino superior... com a universidade... nés... eu como
coordenador ao assumir esse campus onde tinha uma luta imensa da professora N. de trazé-lo numa figura de escola de
terceiro grau para uma posicdo de discussdo democratica dentro do campus apoiada por toda a comunidade da cidade...
assumimos o campus onde essa onde as coordenacfes... onde a estrutura toda organizativa académico-organizativa do
campus estava na dependéncia de Belém... e com esse compromisso nés trouxemos no primeiro instante o primeiro ato
nesse campus foi é... é... criar as sub-coordenages num primeiro embate com as administragcdes dos cursos em Belém... e
em seguida mover toda uma luta para autonomia académico- pedagdgica administrativa desse campos aqui e que
conseguimos em fevereiro de dois mil... e a partir de entdo obtivemos o primeiro orgamento proprio desse campus a partir
desse instante de uma luta e de um compromisso com ele com a luta... com o desenvolvimento do ensino superior do
campus do Sul do Para nessa regido... e seriedade porque ndo somos pessoas de nos escondermos atras de panfletos... atras
de panfletos de de de comités... assinamos em baixo o0 que falamos e gostariamos que as pessoas que saem colocando e
dizendo as coisas pelas salas de aula que sabem que sabem muito bem ... juridicamente sabem muito bem que essas coisas
depois ficam dificil de provar... escrevam em baixo do que falam... que assinem embaixo do que falam pra que a gente
possa é:... pra que a gente possa se defender... pra que a gente possa tomar nossas atitudes... é isso que eu defendo...
gostaria de fazer alguns comentarios... em cima de / que todo mundo conhece qual é meu programa que € aquilo que a
gente vem trabalhando e trabalhando no sentido de consolidar cada vez mais esse campus... de fazer disso aqui uma
universidade no futuro... de criar esse embrido... e ndo apenas com palavras bonitas ou com programas que cada um pode
escrever... espero que vocés percebam muito bem a histéria dessas pessoas... 0 que elas estdo fazendo hoje... como elas
estdo tratando esse processo... a seriedade que elas estdo pondo nisso... percebam muito bem... sobre as piores notas do
provao deste campus eu perguntaria pra vocés... aonde estdo as piores notas do provdo?... e de quem é a responsabilidade
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primeiro lugar sobre isso?... eu sou politico sim... me disseram aqui que eu ndo sou ( ) sou politico porque sou um
cidaddo e pra exercer cidadania nesse pais nos temos que ser politico e temos que saber disso...ora... ora... ora... falar de
Braganca... Braganga... é ndo conhecer a universidade ndo conhecer sua historia e querer ser coodenador de de de campus...
Braganca ( ) por uma divergéncia muito grande dentro do ciéncias bioldgica que o professor H. S. que esta 14 como
coordenador... e ele é uma pessoa que ta implementando a a/as pesquisas todas também la num convénio com a Alemanha
ta 1a... e levou pra la um grupo de pesquisa... levou o centro de ciéncias bioldgicas pra la... o que nds estamos tentando...
nos estamos sempre discutindo com 0s grupos de pesquisa em Belém pra que isso pudesse/pode acontecer aqui.... e precisa
também que a cidade em geral e a regido desenvolva pra que essas pessoas vém porque todos sabem aqui a dificuldade
grande que nds temos de aprovar e de trazer professores pra ca... esse € um ponto que todo precisam com seriedade... com a
seriedade é sO observar... tem outras coisas mais que gostaria de... Santarém... Santarém.. é::... novamente ver Santarém... é
ndo conhecer de novo a historia dessa universidade... aquilo que se consegue em Santarém é o que se tem em Santarém... e
ndo consegue perceber 0 avango que esse campus teve... até entdo que passamos de um quadro reduzidissimo de cinco seis
professores pra hoje vinte e seis professores efetivos... e doze deles... e isso que é pesquisa... pra que vocés percebam...
doze desses professores estdo para a pos-graduagdo estdo fazendo pés-graduagdo... por qué?... ndo é porque o coordenador
foi l& dizer véo fazer pés-graduagdo... porque quem tem compromisso quem tem interesse de fato vai buscar e vai fazer
como muitos estdo com até com familias... deixando familias aqui e indo fora pra fazer sua p6s-graduagdo... seu mestrado...
seu doutorado... isso é que é pesquisa... por isso eu acredito que as piores notas estdo onde estdo...bom eu teria muito e
muito mais () nesse debate pra falar.. eu deixarei as préximas palavras para o D. que também tem um bocado de coisa pra
falar pra voce...

((aplausos... vaias...))

Med- Professor D. quatro minutos e () trés minutos... quatro minutos mais trés... sete minutos ao todo...

CVC3- Boa noite a todos... eu fico muito feliz de estar participando do debate... como eu venho fazendo pesquisa na
antiguidade grega eu me entusiasmo com esse tipo de (debate) porque na agora que era a praga grega... era onde era
onde decidia...era a Unica ( ) em que se decidia 0 que era mais importante pra cidade que era naquele tempo
estado...esta atitude de vir pra praca... essa atitude de vir pro debate... é uma atitude essencialmente politica... politica no
sentido que todas as nossas atitudes enquanto cidadao ... € uma atitude politica... ((tom baixo)) ( ) atitude técnica...
por tras dessa pratica e dessa técnica existem objetivos ... por trds dos objetivos existem finalidades e por tras das
finalidades e as proprias finalidades sdo politicas porque visam o bem comum... meus amigos... e ai agora eu quero
reafirmar que disputar uma coordenagdo do campus bem como administrar uma unidade de ensino mais do que uma
empresa privada é essencialmente uma atitude politica... é claro... se nés entendemos a politica num significado equivocado
de que politica ndo passa dessa artimanha dos corruptos e dos sem-vergonha da direita que usa da/do poder politico pra
explorar o povo... ai sim nds podemos dizer que ndo ¢ politica s6 que politica ndo é isto... ndo € isto... entdo eu quero
convidar vocés a uma reflexdo... um aprofundamento... um estudo... uma investigacdo uma pesquisa sobre o que é e ndo é
politica... gostaria de convidar... em primeiro lugar... o que eu quero colocar... eu... eu me orgulho muito de fazer parte de
um ndcleo universitario... que eu ndo sou formado aqui... vocés sabem... eu sou formado em Minas Gerais e Sao Paulo..
toda minha formagdo... fiz a graduagdo bacharelado em filosofia... depois licenciatura plena... pés-graduacéo... mestrado
todo isso eu fiz por Minas e Sdo Paulo no Sudeste... mas eu me orgulho muito de estar numa universidade trabalhar num
nlcleo onde dos nossos professores hoje nés temos professora N. professora H. professora E. professor L. G. professor J.
professor W. professor R. 0 R de Letras... e professor G. P. que sdo formados nesse campus do Sul e Sudeste do Para...que
é aprovado em concurso publico... N. aprovada pro mestrado na UNICAMP ... H.. mestrado... terminou 0 mestrado na PUC
de Minas Gerais... E. fazendo o mestrado... todos sdo formados nesse campus... olha ... e esse campus é o pior campus?.. €
.. iss0 é muito triste... eu fico triste porque no6s estamos dizendo... nds estamos tentando jogar pa de cal... abrindo a cova na
nossa histdria ... na nossa tradigdo que é a tradicdo desse campus... meus amigos... companheiros... pessoal da mesa... é...
outra restricdo que eu quero fazer e ai eu acho interessante... tenho conversado muito na sala de aula com os colegas a
questdo da pesquisa... eu concordo que a nossa pesquisa tem sido incipiente...né?... concordo... e a gente tem que fazer a
pergunta... por qué?... por qué? Por tras dessa insipiéncia e dessa caréncia na pesquisa existe uma sistematica continua ...
permanente... corte de verbas...por parte de Fernando Henrique passando pelo Paulo Renato... isso tem sido... me parece...
constante... o reitor colocou muito bem na Ultima vez... numa Unica vez que o reitor esteve aqui...colocou... mas apesar
disso eu queria convidar vocés... colegas professores... todo mundo que va a bibioteca e que vejam os excelente TCCs que
ndés temos aqui... isso sem verba... e eu quero lembrar também que o PRONERA que foi esse projeto desenvolvido no
convénio do INCRA com as universidades brasileiras... prefeituras... movimento sem terra... a FETAGRI e que Maraba
realizou aqui 0 PRONERA durante esses dois anos com esse convénio... foi classificado ndo é isso professora H. professora
C. a professora E. professora N. que trabalhava nesse convénio... a S que esta agora também trabalhando... coordenando... ?
foi classificado pelo MEC e pelo INCRA... pelo INCRA como o melhor PRONERA do Brasil... em Maraba... em Maraba...
a pesquisa muito mais do que os projetos formais se constitui no espirito investigativo... aquilo que Aristételes ja dizia...
nos temos que ter a curiosidade... nds temos que ter a vontade de fazer pesquisa... € por causa disso quem quiser ir olhar
Word de meu computador... estd cheio de uma pesquisa dos catorze livros que eu li nesses trés Gltimos meses.. da
metafisica de Aristdteles naquilo que Aristételes sem pretensdo fez na educacéo... eu ndo sei () fundamento eu estou
fazendo pesquisa... sem ter um centavo sendo financiado... € por isso que saiu uma revista pedagdgica com pesquisa... € por
isso que a turma da pedagogia todos os anos... E. é testemunha... eu inclusive ajudei E. se empenhou... na mostra
pedagogica que foi colocada no auditério uma semana... as pesquisas tém sido realizadas dentro no curso de pedagogia...
tanto por parte dos professores como dos alunos... eu expus ali 0 meu artigo que saiu publicado recentemente num livro...
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que/inclusive também foi com meu dinheiro... ndo foi um projeto formal... mas mesmo nos projetos formais é muito
interessante dizer isso... 0s PROINTS... de Letras.. dois PROINTS do curso de Letras... dois de Pedagogia e um de Ciéncias
Agrérias... que foram realizados que os alunos estiveram como bolsistas varios deles eu estou vendo aqui... e que
desempenharam uma pesquisa excelente... né?... no campo das ciéncias humanas... isso é muito interessante... pra/ pra a
titulo de esclarecimento... 0 nlcleo de praticas juridicas se enquadra dentro de um PROINT... também...faz parte do
PROINT... e que tem sido realizado aqui em Maraba... eu gostaria de chamar a atengdo aos companheiros... colegas... 0
seguinte... a pesquisa... ela existe... ela esta existindo...agora... 0s projetos formais de pesquisa que passam pela via... pela
via de financiamento... sim esta carente e eu concordo que nds temos que mudar e nds vamos lutar pra que isso aconteca...
muito obrigado...

Med- a mesa agradece ai a pronta finalizagcdo do professor D... bom eu quero informar que o pessoal que compde a
comissédo eleitoral j& ta recolhendo as perguntas por escrito... entdo ap6s esse segundo bloco.. segundo momento... no
terceiro nds teremos a leitura das perguntas que foram formuladas por escrito... entdo eu pediria que as pessoas interessadas
formulem suas perguntas e depositem nas caixas respectivas de cada chapa.. bom... segundo momento agora a gente
gostaria de pedir muita atencdo do pessoal que esta aqui 0s concorrentes... e que parece um pouco complicado mas com
certeza vai ser um dos mais palpitantes do debate... entdo as perguntas que cada candidato vai fazer para os candidatos
adversarios... cada chapa vai ter direito a fazer duas perguntas direcionadas a cada um dos outros candidatos... certo?...
entdo nds vamos novamente fazer aquela/aquele tradicional sorteio pra ver que comega quem for sorteado vai fazer a
pergunta... correto? Vai fazer a pergunta pras outras duas chapas

(vozes))

Med- duas perguntas..

((vozes))

Med- é... duas pra cada... € vocé faz primeiro... n6s vamos adotar a seguinte sistematica pra ndo cansar... vocé vai fazer
primeiro uma pergunta pra essa chapa e outra pergunta pra outra chapa... vao responder vai ter réplica e tréplica e depois
novamente vocé vai ter oportunidade de fazer outra pergunta pra cada uma das chapas correto? Pra ndo ficar muito
cansativo... bom ao todo vao ser quatro perguntas duas pra cada chapa... bom... entdo vamos ao sorteio... eu queria pedir
aqui pra nosso companheiro uma/que tirasse um papelinho...isso vamos abrir quem vai ter direito a fazer a primeira rodada
de perguntas... essa vai ser a ordem inclusive para a seqiiéncia seguinte...é... democratizar para mudar... vai fazer a primeira
pergunta... a segunda rodada de perguntas vai ser feita pela chapa universidade cem por cento pdblica e essa ordem ela se
repete na rodada seguinte... correto?... isso... entdo democratizar para mudar com a palavra para fazer uma pergunta
inicialmente para uma chapa depois que concluir esse processo ai tem espacgo para fazer pergunta para a outra chapa...
quem ndo quiser fazer também ndo faca ndo tem problema... aqui é... democratico livre né? professora J. vai fazer a
primeira pergunta... pode dirigir a qualquer uma das duas chapas depois vocé pode se preparar pra outra... primeiro faz pra
uma chapa...

CC2- eu vou fazer... vou direcionar a primeira pergunta a professora H. a professora H. colocou uma nota na imprensa e
aqui na comunidade chamada “oposicdo de araque”... onde ela diz né? que eu fiz uma péssima administracdo enquanto
coordenadora do curso de direito... eu gostaria que ela me respondesse como ela explica o fato de termos mais de noventa e
oito por cento dos alunos de direito nos apoiando e aproxidamente cinqlienta por cento da pedagogia né? conforme pode ser
comprovada através da ((vaias)) da nossa proposta vencedora...( )

Med — atencdo... vamos vibrar mas vamos... vamos ouvir agora ... vamos ouvir agora... vamos ouvir agora a professora H.
pra vocés entenderem como é que vai funcionar... vamos ter calma ai todo mundo vibrar mas vamos ter calma... a
professora H. vai ter trés minutos professora depois a professora J. terd um minuto pra replicar e a professora h. terd
novamente tera dois minutos pra concluir... correto? Trés minutos.. eu aviso com um/ quando estiver faltando um..

CC1- é... as pessoas que leram meu artigo cujo titulo é “oposicdo de araque” devem ter percebido que eu disse e a
professora depois na sua resposta repetiu as minhas palavras... a professora J.ndo cumpriu minimamente a sua obrigacdo
que era fazer funcionar o conselho de curso com a participagdo de aluno e professores.. a professora respondeu que eu
estava muito enganada que o conselho de curso reuniu duas vezes semestralmente... eu professora classifico isso como um
péssimo trabalho... o conselho de curso e eu coordeno um neste momento exige de nds.. além de trabalho diario de relagéo
diaria com as coordenacdes de classe e com a classe como um todo... além das reunides ordinarias que () é uma por
més... s vezes trés quatro extraordinarias e olha... de vez em quando isso é insuficiente... o curso funciona numa dindmica
muito intensa... pelo menos o da Pedagogia... que eu conheco de perto.. ta... conhe¢co um pouquinho mais distanciado mas
conversando o tempo todo o de Letras... a professora A. coordenando... lado a lado conosco o tempo todo trabalhando... o
de Matematica o professor N. também construindo conosco muitas/muitos projetos inclusive de Pratica de Ensino que hoje
é coletivo de Matematica Ciéncias Agrarias... Pedagogia e Letras... ta... entdo eu sei 0 quanto é dinamicoo () 0 quanto
cobra ndo s6 de mim ... 0 quanto cobra de cada representante de turma... de cada professor... 0 quanto isso € exigente... é
por isso que eu me assustei 0 porque o que a professora falou nem me passou pela cabega eu ndo imaginei que eram s
duas reunibes por semestre eu achei que era ruim mas néo tanto....

((risos))

CCL1. — como eu ndo tenho as estatisticas que ela apresenta dos noventa por cento dos cingiienta por cento eu nao sei qual
foi a entidade que fez a pesquisa eu ndo sei da sua €... legitimidade... entdo eu ndo posso contestar 0s nimeros... de fato nao
posso

Med- tem um minuto professora
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CC1- certo... talvez no processo depois de votagdo eu possa verifica-los ou ndo... de fato eu ndo tenho esses nimeros mas
acho que o direito sabe disso muito melhor do que eu... a professora sabe tanto é que diz que com duas reunides resolve o
problema do curso todo...

Al- por isso que a nota do provéo esta la em baixo ((risos))

Méd- muito bem.. agora a professora J. vai ter um minuto pra fazer a sua réplica... gente vamos todo mundo colaborar
CC2- Me admira professora H. como a senhora é mestra em tentar desvirtuar as coisas... eu falei de reunides ordinarias
((vaias)

Méd- atengo..

Méd- bom... eu quero informar que... 0 pessoal que compde a comissdo eleitoral ja ta recolhendo as perguntas por escrito...
entdo ap6s esse segundo bloco... esse segundo momentos... no terceiro nds teremos a leitura das perguntas que forem
formuladas por escrito entdo pediria que as pessoas interessadas formulem suas perguntas e depopsitem nas caixas
respectivas de cada caixa... esse segundo momento agora... a gente gostaria sde pedeir muito aten¢éo do pessoal que esta
aqui... 0s concorrentes.. que ele parece assim um pouco complicado... mas com certeza vai ser um dos mais palpitantes de
debate... que sdo as perguntas que cada candidato vai fazer para os candidatos adversarios... cada chapa vai ter direito a
fazer duas perguntas direcionadas a cada um dos outros candidatos certo?... entdo nds vamos novamente fazer aquele
tradicional sorteio pra ver quem comeca ... quem for sorteado vai fazer a pergunta certo? Vai fazer a pergunta pr as outras
duas chapas...

((vozes))

Med- duas perguntas... duas pra cada...

(( vozes)

Med- é... ndo vocé faz primeiro... nds vamos adotar a seguinte sistematica pra ndo cansar... vocé vai fazer primeiro uma
pergunta pra essa chapa e outra pergunta pra outra chapa... vao responder vai ter réplica e tréplica e depois novamente vocé
vai ter a oportunidade de fazer outra pergunta pra cada uma das chapas... correto? Pra ndo ficar muito cansativo...

((vozes))

Med- é... ao todo vao ser quatro perguntas... duas pra cada chapa... bom... entdo vamos la no sorteio... eu queria pedir aqui
pra nosso companheiro da... que tirasse um papelinho... isso vamos abrir pra ver quem tem direito a fazer a primeira rodada
de pergunta...essa vai ser a ordem inclusive pra nossa seqiiéncia seguinte... é... democratizar para mudar... vai fazer a
primeira pergunta... a segunda rodada de perguntas vai ser feita pela chapa... universidade cem por cento publica... e essa
ordem ela se repete na rodada seguinte correto?... isso entdo democratizar para mudar para fazer uma pergunta inicialmente
para uma chapa depois que concluir esse processo ai tem espago para fazer pergunta pra outra chapa... € quem nao quiser
fazer também néo faz...ndo tem problema aqui é democratico.. livre né? ta certo... professora J. vai fazer a primeira
pergunta pode dirigir a qualquer uma das duas chapas depois vocé pode para pra outra... primeiro faz pra uma pra uma
chapa

CC2- eu vou fazer eu vou direcionar a primeira pergunta a professora H... a professora H. colocou uma nota na imprensa e
aqui na comunidade chamada oposicdo de araque... onde ela diz né que eu fiz uma péssima administracdo enquanto
coordenadora do curso de direito... eu gostaria que ela me respondesse com ela explica o fato de termos mais de noventa e
oito por cento dos alunos de direito nos apoiando e a proximadamente cinglienta por cento da pedagogia ne? Conforme
pode ser comprovado através da ((vaias)) que a nossa proposta é vencedora...

Med - atencdo... vamos vibrar mas vamos... vamos ouvir agora... vdos ouvir agora a professora H. pra vocés entenderem
como vai funcionar... vamos ficar calmos.. tudo mundo vibrar mas vamos ter calma ...professora h. vai ter trés minutos
depois a professora J terd um minuto pra replicar e a professora H. tera novamente dois minutos pra concluir... correto? Eu
aviso com um quando estiver faltando um...

CC1- as pessoas que leram meu artigo cujo titulo é oposigdo de araque... devem ter percebido o que eu disse e a professora
depois no n asua resposta repetiu as minhas palavras... a professora J. ndo cumpriu minimamente a sua obrigacdo que era
fazer funcionar o conselho de curso com a participa¢do de alunos e professores... a professora respondeu ..que eu estava
muito enganada porque o conselho de curso reuniu duas vezes semestralmente... eu professora classifico isso como um
péssimo trabalho... o conselho de curso e eu coordeno um nesse momento... exige de nos além de trabalho diario de relagao
diaria com as coordenagdes de classe e com a classe como um todo... além das reunides ordinarias que nesse é uma por
més... as vezes trés quatro extraordinarias... e olha... de vez em quando isso é insuficiente... 0s cursos funcionam numa
dindmica muito intensa... pelo menos o da pedagogia... que eu conheco de perto... certo.. conhego um pouquinho mais
distanciado mas conversando o tempo todo o de Letras... professora A. coordenanado lado a lado conosco o tempo todo
trabalhando... o de matematica o professor N. também construindo conosco muitas/muitos projetos inclusive de pratica de
ensino que hoje é coletivo de matematica... ciéncias agrarias...pedagogia e Letras... certo... entdo eu sei 0 quanto é
dindmico o processo e sei 0 tanto quanto cobram ndo s6 de mim... o quanto cobram de cada representante de turma... de
cada professor... 0 quanto isso é exigente...& por isso que eu me assustei... porque o que a professora falou nem me passou
pela cabeca... eu ndo imaginei que eram s6 duas reunides por semestre... eu achei que era ruim mas nao tanto... ((palmas))
como eu ndo tenho essas estatisticas que ela apresenta... dos noventa por cento... dos cinglienta por cento... eu ndo sei qual
foi a entidade que fez a pesquisa... eu ndo sei da sua legitimidade... entdo eu ndo posso contestar os nimeros... de fato eu
N&o posso... espero que...

Méd- tem um minuto professora...
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CC1- certo... no processo depois de votagdo a gente possa verifica-los ou ndo... de fato eu ndo tenho esses nimeros... mas
acho que o direito sabe disso muito melhor do que eu... e a professora sabe tanto é que diz se é que em duas reunides se
resolve os problemas do curso que s&o muitos...

Al- por isso que a nota do provéo ta |4 em baixo...

Med- agora a professora J. vai ter direito a um minuto pra fazer a sua réplica... por favor gente.. vamos todo mundo
colaborar...

CC2- me admira professora H. como a senhora é mestra em tentar desvirtuar as coisas... eu falei de reunides ordinrias
((vaias))

Med- atencdo... atengdo...

CC2- foi com relacéo a reunides ordinérias onde diga-se de passagem nds somos o Unico curso que faz avaliagdo docente
oficialmente por escrito e fazemos assembléia dentro do proprio curso... chamando todos os alunos pra avaliar os docentes
e avaliar o curso e o andamento do semestre e outra coisa professora... quando a senhora disse qual foi a fonte a fonte foi
aqui mesmo... da forma como esta sendo agora através da assembléia geral onde nds tivemos sim quase cingiienta por cento
da pedagogia apoiando a nossa proposta como tivemos quase quarenta por cento de Letras apoiando a nossa proposta
((vaias)) ()

Al- Letras ndo... sai pra la...

Med- colabore...

CC2- agora eu acho professora que a senhora critica e veio criticar expressamente que a senhora era oposi¢do com relagdo
as limitagbes do coordenador... com relagdo a relacionamento com os alunos... e a senhora estid se posicionando
discriminando e fomentando a discriminagdo com relagdo ao curso de Direito... agora a senhora pensa que a senhora néo
vai administrar pelo curso de Direito também?...

Med- atencdo... eu queria fazer um pedido pra todo mundo porque se ndo o debate ndo vai terminar do jeito que a gente
quer... a gente quer que todo mundo possa sair daqui em melhores condicdes pra se posicionar nessa questdo do campus...
quer dizer... o fato da manifestacdo da plenaria como ela ocorreu... ja inclusive a professora J. estourou um pouco o tempo
da sua resposta em func¢do das ovagdes... entdo... eu peco pra que a gente... quem torce pra um ou outro candidato acha que
um outro candidato estad mais correto aplauda o seu candidato no momento em que ele estiver fazendo as suas colocacdes e
que a gente respeite os candidatos adversarios quando eles estiverem falando sua colocac@es pra gente terminar legal o
debate numa boa aqui ndo tem ninguém pra trocar tiro um com o outro ... né... nés estamos aqui debatendo... correto?...oom
agora nds temos a palavra da professora H. ela tem dois minutos pra poder fazer a tréplica.... tre... é dois minutos... isso
mesmo...

CC1- eu tenho certeza de que eu vou administrar para o curso de Direito também... e é por isso que eu acho que é
fundamental que ele tenha muitas reuniGes e muitas discussGes porque ninguém pode sanar 0s problemas do curso de
Direito sendo ele préprio com um projeto que garanta ensino primeiro... eu estou falando de qualidade porque eu quero
insistir na palavra quantidade aqui... eu me comprometo sim com os alunos de Dreito... todos eles...0s noventa por cento da
professora J. e também o dez por cento que me apdiam... obrigada... ((risos)) é... em tentar garantir que haja aula
efetivamente... neste campus... e que essas aulas os capacitem sim a ser bons advogados a defender a populagdo porque
precisa disso... a universidade precisa se orgulhar sim dos seus advogados... dos seus bacharéis... e precisa principalmente...
nossos alunos de Direito... pensar em se formar pra lecionar nesse campus ... eles precisam pensar na docéncia..

.Med - um minuto...

CC1- eu pretendo sim incentivar o maximo a sua formacdo pra que eles possam ... assim como outros cursos tem sido
incentivados nesse sentido... eles possam assumir... eles possam assumir como professores efetivos... dedicacdo exclusiva...
desse campus... as aulas do curso de Direito... e garantir que eles sejam bons sim e que nés nos orgulhamos deles... eu me
comprometo com isso...

Med- certo... a professora encerrou dentro do tempo previsto...agora a chapa da professora J. pode formular uma pergunta
para a chapa do professor J. P.... para concluir em dois minutos... atencéo... siléncio...

A2- agora que eu quero ver...

Med- para concluir em dois minutos... atencdo... siléncio... por favor...

CC2- me admira o professor JP. Vir falar né?.... que eu desvio também com relacédo aos professores...ora professor o senhor
sabe muito bem que esse/ todos os professores do curso de direito que tinham essa dez horas de carga horéria no ndcleo
deram as disciplinas sim em sala de aula porque o senhor inviabilizou o projeto do nlcleo de préaticas juridicas quando nos
tomou a sala... um projeto que era pra ser desenvolvido em um ano desenvolveu trés meses e o0 senhor tomou a sala pra dar
pro DA certo?... entdo foi o senhor quem inviabilizou... agora os professores pobre coitados que sdo discriminados onde o
curso de Direito sim setenta por cento do seu quadro de substitutos... e & por isso que tem nota baixa no provéo sim porque
€ o curso discriminado por isso que nds nos mantemos como oposicéo e olhe professor receberam... receberam a carga
horaria e cumpriram em sala de aula todos eles deram as disciplinas praticas tedricas em sala de aula... basta o senhor pegar
a freqiiéncia dessas disciplinas e saber disso...

CC3- muito bem... téo todos os alunos de Direito aqui que muitos deles foram na minha sala I4 reclamar que os professores
ndo ddo aula... muitos deles ((ovagdes)) ( ) a dezenove horas aqui ndo tem professor pra dar aula as aulas terminam as
vinte e duas horas vocé passa as vinte e uma hora e professor ja foi... cadé professora cadé? Cadé?... quero ver...eu quero
ver aluno de direito que foi Ia na minha sala reclamar isso... que foi pedir que eu tomasse providéncia com relacdo a essa
questdo... quero ver que se levante honestamente com seriedade com compromisso com o curso quero ver... que va la e diga
que ndo foi e perguntou... o professor F. quantas vezes vocés chegaram na minha sala pra questionar do professor F.

336



A3- eu fui....

CC3- ai ... exatamente... 0 presidente foi la... 0 presidente do DA foi la reclamar do professor.. é essa a grande/ ai que eu
acho ... ((ovagdes)) ai que eu acho que é lesar o erario publico.. que é ndo cumprir sua carga/ com seus COmpromissos esse
queéo ( ) que nédo acontece e ndo existe... e ainda bem que os alunos estdo aqui pra testemunhar isso... muito
obrigado...

Med- () picante do debate... entdo eu queria novamente pedir a colabora¢do de todo mundo que ta ouvindo pra vibrar
com seu candidato e respeitar o que ndo é seu candidato pra gente ir a te o final numa boa... debatendo as idéias.. entdo nés
temos agora quem vai fazer/formular as perguntas € a chama universidade cem por cento publica... que vai formular as
perguntas pras duas chapas concorrentes... a professora H. ou E. tem um minuto pra poder formular a pergunta...

CVC1- bom... eu tive o prazer e a honra de participar da elaboracdo do PRONERA que.. é um programa da maior
importancia para os trabalhadores rurais deste pais... e eu fico muito contente D. porque eu ndo tinha essa noticia...de que
este programa que foi elaborado com muita luta ... foi conquistado com muito esforco da nossa parte...tenha tido do
Todorov uma avaliagdo tdo espetacular né?... ¢ uma coisa muito bonita... a minha pergunta é justamente diz respeito.. OK...
é... n6s ndo tinhamos sala e eu acredito que ainda ndo tenha... eu quero perguntar ao professor Z. P. a que ele atribui o
sucesso do PRONERA diante de ndo se ter um local pra funcionamento?...

Med- tem dois minutos pra responder...

CC3- eu/eu fico um pouco impedido de responder essa pergunta porque eu teria que chamar a/ o titulo da nossa chapa
compromisso e seriedade porque eu acho que as pessoas que trabalharam no PRONERA e o PRONERA deu certo e teve a
avaliagdo que teve porque tiveram compromisso e seriedade com isso... tiveram compromisso e seriedade com isso.. coisa
que algumas pessoas aqui nesse campus ndo tém... e que tém demonstrado na sua historia académica né professora?... e lhe
digo mais... e Ihe digo mais.. a esse grupo que tentou nas maiores dificuldades ... 0 PRONERA que levou... e que trouxe
pro campus de Maraba essa avaliagdo tdo séria... nos apostariamos até o Gltimo instante em qualquer um projeto que eles
viessem a assumir ta?.. & isso que eu queria/teria pra dizer...

Med- () formulou a pergunta...

CC1- nas salas de aula.. houve... foi feita uma dentncia pela professora J. por sua chapa ... de que os professores de Direito
ndo foram para o mestrado porque o professor J.P. impediu que eles fossem... eu.. fiz mestrado ha pouco tempo né? e sei
que o projeto do mestrado passa primeiro pela aprovagdo dos professores de qualquer universidade... aprovado o professor
chega aqui com a sua aprovacdo e diz professor J. P. estou reivindicando a minha ida pra esse ( ) para o qual eu fui
aprovado... eu queria que a professora me dissesse quais foram os projetos aprovados e em que universidade que teve o
curso de direito e o professor J.P. maldosamente impediu de ir...

CC2- com relacéo a isso a discriminagdo com o curso de Direito e eu estou dizendo aqui que eu ndo sou chapa do curso de
direito... nds ndo somos chapa do curso de direito ndo... nds estamos pra administrar toda instituicdo e com o apoio de todos
os alunos...certo? ((vaias, aplausos)) agora professora... infelizmente a gente enfrenta essa discriminacdo que pelo que nés
estamos vendo vai haver o continuismo caso a senhora seja eleita ... e além disso ( ) muito autoritaria... ( ) que
vai expulsar um professor... € um absurdo... agora com relacéo a pergunta que a senhora me fez... realmente nds tivemos...
nos temos essa discriminacdo por qué?... porque quando/primeiro... quando o professor W. R.A.J. foi aprovado para o
mestrado o campus ndo liberou... ele passou um ano gragas a turma de direito noventa e sete e uma outra turma que eu ndo
estou... de direito noventa e oito que combinou com os alunos de vir dar as disciplinas no intervalar pra que ele pudesse
cursar 0 mestrado porque o professor J.P. ndo liberou... diferentemente do que aconteceu recentemente em Letras onde
foram quatro liberados imediatamente né?... e nds tinhamos uma professora que agora vamos perder né?... que na época
que o professor W. saiu eu falei/eu coloquei pra ela pro professor J. C. e pra professora O. o que tinha me sido passado de
que somente os professores/outro professor poderia sair pro mestrado quando o professor W. retornasse... e a professora R.
T. que tinha interesse de ir sim pe/ia pedir a exoneracéo... tentamos convencé-la de pedir uma licenga por dois anos e agora
ela vai pedir demissdo em decorréncia disso também... certo? Entéo foi/hoje vocé manda quatro de Letras pro mestrado...
Direito ndo tem condi¢cdo de mand/ndo pode mandar dois porque é determinacdo da propria coordenagdo sim... né
professora entdo isso realmente aconteceu ha dois anos atras e professor somente depois de um ano com muita luta
conseguiu ser liberado para o mestrado...

CC1- eu acompanhei junto com professor W. muito de perto também... e 0 meu proprio e o professor D. aqui presente que
indo para o mestrado demos todas as nossas aulas aqui nos meses de julho agosto... dezembro... janeiro e fevereiro.. por
qué?... porque o campus necessitava disso... 0s alunos arcaram com isso sim... é verdade... 0s nosso também... e os de W.
também... por uma necessidade do campus ndo por uma imposi¢édo de qualquer coordenador que no meu tempo nem sequer
era 0 Z. P.... quando comecei... entdo... eu quero dizer o seguinte... 0 colegiado de curso é quem aprova a ida dos
professores aprovados... repito... aprovados... nas universidades para o seu mestrado depois de aprovados...isso implica que
num grupo de professores que sao treze... um que eu louvo a disposi¢ao de ir pro mestrado... é ainda muito pouco... é ainda
muito pouco.. e.. no curso de Letras se foram quatro e eu louvo mais ainda...

Med. professora conclua...

CC1- no curso de pedagogia que hoje tem trés... eu louvo muito mais...nés temos o qué?...

Med- queria pedir pra professora encerrar que deu o minuto... ok?

CC1- obrigada...

CC2- a senhora fala né? que definicdo deve ser do colegiado curso...né?... mas a época ha dois anos atras nds ainda néo
tinhamos como nenhum... como a pedagogia também ndo tinha né?...agora interessante é que o seu curso né de
pedagogia... o professor Z. P. faz parte... tem uma cadeira nesse colegiado... talvez seja por isso que ele funcione tdo bem
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professora... porque a partir do colegiado com o professor Z.P. Que todo mundo aqui sabe que é publico e notodrio..
inclusive que a senhora propria critica a posi¢do dele no jornal né?... entdo nesse sentido a senhora se coloca como
oposi¢do criticando agora vem dizer que ndo ha uma posi¢do centralizadora de administragdo e autoritaria né? mas
infelizmente ha e todo mundo sabe agora cabe a nds avaliarmos ou ndo se ha essa discriminacdo né?... aqui ta bem claro...
bem/ bem latente isso...

Med- muito bem... a professora usou a metade do tempo...

CC3- eu gostaria de...

Med- o professor tem um minuto pra formular a pergunta...

CC3- bom... eu gostaria de perguntar a professora J. e seu vice... seu candidato a vice também... primeira coisa é o
seguinte... é... como pretendem... como a senhora pretende mudar a avaliagdo do provdo hoje... no curso de direito se o
numero de carga horaria é ociosa no curso e a senhora sabe disso... chega a beira trinta por cento... se os professores ndo
vém dar aula... se os professores vém dar aula a::... chegam fora do horario... chegam fora/como é que a senhora pretende
mudar a avaliacdo diante desse quadro cadtico que existe?...

Med- muito bem... o professor usou seu tempo ( ) responder a pergunta...

CC2- eu vou dividir meu tempo com o meu vice né?... o P.C. ..é... é facil professor... € claro... eu vou investir no corpo
docente... eu vou realmente investir no corpo docente do curso de direito... sdo como a professora falou sdo treze
professores onde quatro né? sdo efetivos... um liberado pro mestrado... uma de licenga né? que em breve pedira exoneragdo
e trés somente em sala de aula ou seja... mais de oitenta por cento do quadro de professores de dois em dois anos €é
obrigatoriamente modificado entdo nds vamos lutar como pra modificar essa situacdo e melhorar o curso?... nés vamos
lutar por vagas efetivas...ndo s6 pra direito mas os outros cursos também que estdo deficientes com relagdo ao nimero de
quadro docente... vamos lutar porque qualificando o corpo docente com certeza a nota vai modificar mas também o
professor P. C. tem uma experiéncia clara né? porque a Matematica estava também inclusive ja foi avaliada pelo MEC no
ano passado né? e modificou sua nota no provao... além professor diga-se de passagem que vinte por cento somente é de
responsabilidade do alunado da nota no provao... 0s outros setenta e cinco por cento é de responsabilidade da instituicdo...
entdo nés temos que mudar também questdes aqui administrativas que precisam ser geridas mas eu vou passar apalavra
professor P.C pra que ele mostre também a experiéncia da matematica... ((aplausos e vaia))

Med- o professor tem um minuto e meio...

CVC2- da mesma maneira que foi feito na matematica... uma parceria com as/os alunos... ndo na forma autoritaria do
professor com os alunos... a penas uma amizade...uma relagdo intrinseca entre o professor e aluno conscientizando a
avaliacdo do provdo como importantissimo apenas isso essa parceria aluno e professor... ndo uma posigdo autoritaria...
obrigado...

Al- e aresposta?... ((risos))

Med-... o professor J.P. tem direito a um minuto pra poder fazer a réplica...

CC3- é... é rapida e vale pros dois... eu acho que o primeiro passo é fazer os professores a virem dar aula... é eles proprios
virem pra sala de aula... e o professor P. C. sabe muito bem disso a reclamacao que o curso de direito na semana passada
tinha dele... que ia pra Belém o tempo inteiro e ndo fixou residéncia ainda aqui... ia pra Belém vinha pra c4 e dava suas
aulas... a mesma coisa se da... a mesma coisa se dd com a professora J.... dentro do curso de direito a mesma coisa acontece
em termos de cumprir a sua carga horaria... de cumprir as aulas... 0s seus compromissos aqui dentro... é isso que precisa... a
primeira coisa que precisa fazer... ¢ mudar (isso dela)...

Med- vamos ouvir... tem pergunta tem que ter resposta... a gente ouvindo a pergunta tem que ouvir a resposta... entao
vamos todo mundo...

CC2- eu acho engragado né? que agora o curso de Direito é responsabilizado pelo desmanoe que ha nessa instituigdo toda...
ndo é culpa do curso de Direito dos professores ndo vir dar aula ndo... é culpa da administragdo que nunca colocou uma
folha de ponto ( ) onde a professor cobrar/ agora exigir da coordenagdo ser pai em mée de professor é muito
dificil... agora gente eu vou deixar bem claro aqui... anteontem mesmo professor eu recebi uma comunicacéo dos alunos de
pedagogia que estdo muito chateados porque os professores também ndo estdo em sala de aula... ndo é s6 o curso de direito
ndo... o curso de Letras... 0 curso de ciéncias agrarias e de todos outros cursos... agora ¢ muito facil vir colocar toda
responsabilidade em cima de uma pessoa... € muito facil professor mas a falha ndo esta na coordenacéo do curso de direito
como esteve ha dois anos... porque quando eu peguei esse curso...((vaias))

Med- atengdo... eu vou vou congelar o tempo da professora....ela tem mais um minuto...

CC2- eu estou somente aguardando vocés poderem calarem pra poder eu calar... é muito facil se querer se responsabilizar
uma pessoa simplesmente porque a pessoa se colocou como oposi¢do a posicdo dessa administragdo... agora é muito facil é
muito claro isso quando inclusive se chega ta?... num debate e ameaga a pessoa de requerer a exoneragdo desse professor
simplesmente porque se colocou como oposigdo e ndo me admira isso professor porque € isso que nds estamos vendo
infelizmente nessa instituicdo... alunos sendo perseguidos... professores e corpo técnico sendo inclusive.. corpo técnico
sendo inclusive... respondendo ta?.. é... por sansdo disciplinar sem processo legitimo... como nés tivemos um funcionario
que foi advertido sem processo disciplinar e sem sindicancia...

Med — seu tempo encerrou...

CC2- como?... através de ...

Med ( ) as divergéncias... é importante que a gente dé pra cada chapa o direito de fazer sua pergunta e o direito de
responder entdo vambora colaborar... n6s vamos ter agora uma nova rodada de perguntas que véo ser feitas pelas chapas... a
Gltima rodada...
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((vozes))

Med- entdo ta... entdo vamos passar pra Ultima pergunta da primeira rodada que é feita pela chapa compromisso e seriedade
para a chapa cem pro cento universidade publica...

CC3- professora H. professora E.

Med- um minuto professor...

CC3- eu gostaria ... eu gostaria de fazer a mesma pergunta ja que houve uma dendincia aqui na mesa de que os professores
da da Pedagogia ndo estdoindo dar aula...

Aos- de Letras também...

CC3- eu gostaria de fazer a mesma pergunta como é inclusive a senhora como coordenadora do curso... como é que a
senhora pretende é na sua coordenacéo resolver essa questdo toda da falta da dado ndo cumprimento da carga horéria pela
maior/pela/ por boa parte dos professores desse campos e agora denunciado pela professora J. pelo pessoal da pedagogia
também...

Med- professora H. tem trés minutos...

CVC1- bom eu quero falar da forma como o curso de Letras vem resolvendo essa questdo da presenca do professor em
sala de aula mas nédo apenas do professor mas também do aluno... eu gostaria de dizer... eu estou afastada ha dois anos mas
enquanto eu fui professora do curso atuante e enquanto eu fui coordenadora ao final das disciplinas eram feitas avaliagdes e
mesmo quando ndo havia essa necessidade no final do curso os alunos sempre tiveram essa oportunidade de chegar para o
coordenador do curso e para o coordenador do campus e reclamar se havia ou ndo auséncia de professores... entdo muitas
questdes foram resolvidas... foram avaliadas em sala de aula com a presencga dos alunos... essa é a primeira coisa se tiver
algum aluno de letras que disser que isso aqui é o contrario ele pode dizer agora mas sempre foi resolvido dessa
forma...entdo se o professor faltava nés iamos diretamente com ele e exigiamos usa PRESENCA em saal de aula... quando
isso acontece.. 0 estudante de Letras ndo admite um professor que ndo dé aula... ndo admite... isso é verdade...

A0s- 1SS0 mesmo...

CVC1- todo professor que tentou fazer isso ele teve sérios problemas em sala de aula...

Med- olha... a professora encerrou dentro do tempo... entdo o professor Z. P. tem direito a um minuto...

CC3- mas eu nao diga... ( )

CC1- eu respondo de uma maneira pratica... ao final dessa plenaria a professora J. a ponta as pessoas que fizeram a
dendncia... o professor deve estar aqui porque eles sdo a maioria do ( ) da pedagogia nds sentamos aqui no tapiri e
fazemos a avaliagdo do processo com os alunos daquela turma e com o professor apontado...

Méd- o professor Z. P. se quiser utilizar... pode utilizar a tréplica ... dois minutos finais... a segunda e Ultima rodada dessa...
dessas perguntas cruzadas... essas perguntas cruzadas... entdo volta novamente para a professora J. e o professor P. o
direito de fazer pergunta pras duas chapas... 0s professores ttm um minuto pra formular suas perguntas ((pausa)) vai dirigir
primeiro a quem professora?...

CC2- vou dirigir agora primeiro ao professor J. P.

Med - ok um minuto...

CC2- professor J. P. o0 senhor expds publicamente o seu apoio & chapa cem por cento publica... nds gostariamos de saber
por que agora o senhor langou uma chapa independente... 0 senhor rompeu com o apoio a professora H.?...

CC3- é... eu tenho que essa é uma das coisas que eu devia colocar no inicio...6... na realidade eu acredito num processo
democratico no campus... e na realidade estava se encaminhando dentro da comissdo eleitoral um processo todo de
anulacdo de inscri¢Oes de de categorias de/de candidaturas com o objetivo claro de ndo seguir o ritmo democratico dentro
dessa universidade como muita gente aqui () defende... falsamente defende... nesse sentido n6s nos sentimos... nesse
sentido professora nds nos sentimos na obrigagdo com a democracia dentro desse campus de inscrever uma/uma chapa
comigo e D. que toda apoia e o trabalho que aqui desenvolvemos... esta plenamente de acordo com tudo que aqui
desenvolvemos e aqueles que reclamam... aqueles que reclamam é claro... de acordo com seus interesses estdo ( )
queremos dizé-los que n6s temos principios na administragdo... principios que ( ) ndo ao favoritismo ndo ao
atendimento de balcdo... mas o principio que é igual pra todo mundo aqui dentro... e ndo de favorecimento de balcdo a A B
ou C que costuma ver normalmente nas administragdes publicas por ai...

Med- muito bem...

CC2- eu entendi parcialmente né? a sua resposta porque eu acho que a minha pergunta foi um pouquinho mais além...eu
gostaria de saber o senhor ja falou né o porqué de ter se colocado como uma outra chapa mas se 0 senhor rompeu ou se 0
senhor esté ainda dando apoio & chapa da professora H.  ou se o senhor rompeu 0 apoio com relagdo a.. a0 apoio que 0
senhor vinha dando a chapa da professora H.né... que é a chapa cem por cento publica...

CC3- eu pensei que tinha/acreditava que a senhora pudesse tivesse discernimento de perceberas () eu sempre cologuei
pra ter claro eu ndo rompi ... que isso fique claro que eu ndo tenho medo de colocar em aberto e assinar embaixo daquilo
que falo... e digo aqui as minhas ac¢Ges/ a coeréncia das minhas agoes... ( ) sempre coloquei isso e estou claro que
quando eu falei... quando eu falei eu esperava que a senhora tivesse entendido quando disse as razdes pelas quais me
fez/nos fez inscrever é... essa chapa e digo mais a senhora... fizemos isso também porque vocés ja tavam a.. os membros da
comissdo eleitoral que estdo apoiando a sua chapa ja estavam atrds de portaria ja tinham ligado pra PROPESP com a
portaria pra poder anular a outra chapa... isso que estava havendo aqui ((barulho)) isso é uma coisa pra barrar a democracia
dentro desse campus 0 processo democratico que vocés dizem que defendem e ai na pratica que nés vamos ver que nés
estamos percebendo a ( ) aque a gente ta posto nesse () nesse instante do processo eleitoral...
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Med- mais uma etapa ... vamos pra proxima agora... a chapa democratizar para mudar formula as perguntas para a chapa
universidade cem por cento publica...

CC2- é... esses assunto € mais...

((vozes))

Med- espera ai...professora so instante... eu queria pedir de novo ai pra gente pra todo mundo ouvir a pergunta e ouvir a
resposta... professora...

CC2- esse assunto é bastante interessante né?... porque vocé buscar a democracia é vocé buscar a legalidade entdo quando
se diz ((vozes)) uma portaria do Reitor né? numa portaria onde se diz que um pds-graduado ndo podera se afastar de seu
processo de pos-graduagdo para realizar qualquer outra atividade realmente entéo eu gostaria de perguntar exatamente com
base nessa portaria que € a portaria dezenove vinte e dois de noventa eu gostaria de perguntar a professora H. né? E a
professora H. como é que ela pensa caso seja eleita em administrar 0 campus com a sua vice afastada e liberada para o
mestrado até fevereiro de dois mil e dois...

Med- pergunta polémica tem colocagdo polémica vamos ouvir as perguntas e os debates vamos la... professora tem trés
minutos professora...

CCl- eu nao sou advogada mas eu queria discordar da premissa inicial... buscar a democracia & buscar a
legalidade...repito... discordo da premissa inicial de que buscar a democracia é buscar a legalidade... discordo disso... em
muitas vezes a legalidade bate de frente com a democracia... exemplo.. na forma legal como a UFPA hoje encaminha
eleicdo pra reitor ... € antidemocratico... o Al5 era legal... era ditatorial... a morte de Jesus () me lembra esse ... e era
indecente... discordo da premissa ((vozes)) pretendo administrar com a professora E. terminando com tranqilidade a sua
pos-graduagdo pesquisando la em Belém... s6 vou ligar pra dizer pra ela se dé bem... trabalhe... estude... seja uma mestra
digna do nosso campus... e quando ela chegar em dois mil e dois encontrara um campus a altura dela... ((aplausos))

Med- a réplica de um minuto... por favor gente... vamos todo mundo ouvir...

CC2- entdo a senhora esta dizendo que vai assumir a forma centralizadora individualista e autoritaria de administrar
((vozes)) hoje o professor administrou sem o vice administrou sozinho mantendo total ingeréncia com relacéo a todos os
atos desse campus? E exatamente isso que a senhora falou? ou ndo? ((muitas vozes))

Med- pessoal vamos ouvir pessoal...

CC1- se a definicdo de descentralizagdo for garantir que () coordenador e vice e s iss0?... eu francamente ndo quero
participar de uma administragdo dessa... eu pretendo com a professora E. ausente... trabalhar professora com a senhora...
com o professor P. C. professor N. J.P. D.P. E. W. todos os demais e todos os docentes e funcionarios que aqui estdo pra
mim & isso é isso que significa descentralizacdo... garantir e amarrar o vice na minha () a forga de que ele ndo se forme
que ele ndo se prepare... eu ndo creio nisso

Méd- agora a chapa universidade cem por cento publica formula as perguntas para as outras duas chapas... professora H. a
senhora tem um minuto para formular as perguntas... professora...

CC1- no artigo em que a professora responde aquele que eu publiquei no Opinido... no artigo do Opinido a professora J. diz
que... literalmente... “essa minha firmagédo decorre da consideragdo de que a professora H. nos dltimos trés anos sequer
conviveu nesse campus Vvisto que nédo tinha no periodo citado domicilio em Maraba fixando residéncia nessa cidade
somente agora em virtude do processo eleitoral que vivenciamos” eu queria dados a respeito...

Méd- a professora.. a professora fez a pergunta dentro do tempo professora J. tem trés minutos pra poder responder...
((vozes)) gente vamos ouvir ai trés minutos por favor...

CC2- bem.. os dados...os dados estdo pelo/pelo que realmente eu coloquei ali professora toda essa universidade sabe e a
gente tinha conhecimento eu inclusive como coordenadora do curso de Direito por que tinha conhecimento? Porque a
senhora ainda era casada com o professor D. P. e ambos tinham residéncia em Xinguara... ambos tinham residéncia em
Xinguara... onde o professor simplesmente que s6 poderia dar aula nos dias de terga quarta e quinta... porque segunda e
sexta estaria no seu domicilio que era Xinguara... e outro fato também que comprova isso é... 0 proprio processo eletivo que
teve em Xinguara recentemente onde a senhora e o professor J.P. apoiaram o profesor D. para prefeito de Xinguara em
decorréncia disso também houve a mudanga de domicilio né pra Xinguara... pra realizar a campanha eleitoral ((ovagdes))
houve mudanga mas ela nunca teve efetivamente no campus durante todos esses anos.. ela estava sim transitériamente na
cidade de Maraba... transitoriamente em trés dias na cidade de Maraba e seis di/a.. 0... 0... quatro dias na cidade de
Xinguara

Med- agora apalavra volta para a professora H. né...( ) também... tem um minuto professora...

CC1- é... o conceito de residéncia da professora J. na melhor das hip6teses é medieval... ((risos)) eu tenho feito uma
residéncia na cidade de Xinguara... 1a estdo meus filhos... isso é publico e notério... e eu estou sim neste campus em todas
as minhas horas de aula e em todas as minhas horas de atividades como coordenadora e ainda nas minhas horas de
militante...

Aos- DE... DE...

CC1-( ) mais do que isso... entdo eu estou

A4- é dedicacdo exclusiva...

CC1- dedicando-me exclusivamente a este campus sim e muitas vezes professora.. eu estou também em Xinguara no
nicleo que este campus tem la que a senhora conhecera provavelmente... em Rondon do Para no nicleo pra conversar
( ) que a senhora conheceu ha pouco tempo... ta.. estarei em muitos outros lugares estarei em ( ) estarei em
Conceicdo... Redencéo... estarei em Rondon... estarei em Parauapebas... estarei 14 em Santa Maria das Barreiras difundido a
universidade e estarei ai trabalho...
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Méd- () ao final dessa rodada.. atengdo gente... ta ficando mais empolgante mas de qualquer maneira vamos vibrar apds
as colocagdes...

CC2- a::: obrigada porque a senhora inclusive complementou né os fundamentos que a senhora me pediu quando fala que
inclusive seus filhos moram na cidade de Xinguara... é interessante se questionar isso... mesmo porque a senhora acha que é
realmente dedicacdo exclusiva e sequer mora na cidade... assumindo suas responsabilidades trés quatro dias da semana e
diga-se de passagem e diga-se de passagem professora sempre foi imposto ta?

CC2-( )

CC3- ( ) ai e procurar procurar com gue 0S Seus compromissos possam ser cumpridos nesse instante dentro das lei ja
que a senhora disse que democracia é buscar a legalidade...

((ovagdes))

Med- muito bem agora nds vamos ouvir a resposta final de dois minutos prof J tem dois minutos.. quem é perguntado tem
direito a encerrar é isso mesmo por favor vamos observar os dois minutos da professora...

CC2- que bom que o senhor ndo negou que queria fazer a minha reducéo pra vinte horas... e que eu recusei a aceitar pra
vinte horas... né? quem bom que o senhor ndo negou publicamente isso... agora professor... J. P. 0 que eu questionei e
requeri fui a Gnica a requerer essa redugdo inclusive conversamos na sua sala de que eu achava legitimo sim e legal eu
pedir a minha reducdo.. agora pra quarenta horas porque eu acho um absurdo e ai entra/diga-se de passagem que é uma
pratica aqui dentro... nds sabemos que ha essa pratica sim de pessoas com dedicagdo exclusiva e o senhor fundamentou
muito bem no dia... acho interessante porque eu questionei isso com o senhor e disse e porque 0s outros/ha outras pessoas
aqui também tem e a gente ndo faz isso com todo mundo? VVamos pedir a reducéo de todo mundo professor Z.P e o senhor
nos colocou e o senhor nos colocou a seguinte/o seguinte questionamento... de que ndo o advogado ele pode ganhar
dinheiro de outras formas e os outros cursos ndo... s tem aqui a universidade J. pra receber entéo € é até justo que estas
pessoas tenham dedicagdo exclusiva... foi essa a argumentacdo que o professor J. P.

((vozes)

Med- atengdo...

CC2- foi essa a argumentagdo que o professor J.P.utilizou ou seja dois pesos e duas medidas... entdo isso nds ndo vamos
aceitar... se ha realmente se houve realmente algum dia interesse de colocar a moralidade de colocar a legalidade aqui
dentro né? que a gente ndo acredita entdo que se tivesse feito mas pra todos e ndo discriminar um professor porque ele
ganha bem ou porque ele tem outras atividades que ele pode realmente ter outras atividades fora e diga-se de passagem
atividades da mais absoluto interesse pra essa sociedade que é a sociedade de defesa/a sociedade paraense de defesa dos
direitos humanos... () de pesquisa sim... que inclusive ha ougo tempo lhe questionei se havia interesse do senhor
de () e fazer convénio para um projeto de um banco de dados é de violéncia do Sul e Sudeste do Para e nos disse que
ndo havia interesse dessa instituicéo...

Med- encerrou o seu tempo de dois minutos para tréplica considerando que o tempo ficou congelado e vamos ouvir agora a
pergunta da chapa compromisso e seriedade pra chapa cem por cento universidade publica... professor J.P e professor D. P.
tém direito a um minuto para formular a pergunta para a professora H.E.

CVC3- a pesquisa tem sido um tema bastante debatido e bastante disputado inclusive e eu gostaria de perguntar para as
professoras 0 entendimento a concepgdo de pesquisa e a H. que ela sabe ja das pesquisas que foram realizadas aqui no
campus e no Sudeste do Para...

Med- atencdo... atencdo...por favor...por favor...que se manifestem agora antes da professora H. falar no préximo bloco
apos essa Ultima rodada nés vamos formular as perguntas por escrito... quem ainda tiver pergunta por escrito por favor...
formule coloque nas caixas que em seguida nds vamos selecionar as perguntas que foram feitas para cada candidato...
sortear... sortear... entdo professora H. trés minutos...

CC1- é importante falar de pesquisa e eu agradeco a pergunta porque como foi colocado aqui no inicio pesquisa significa
ndo apenas ser financiado e geralmente significa ndo ser financiado.... significa um estado de espirito... um jeito de
entender o mundo... as pessoas que esperam financiamento pra pesquisar dificilmente comegaréo a pesquisar... dificilmente
comecardo a pesquisar... entdo este campus hoje pesquisa sim as relagbes professor aluno... pesquisa a forma como se
trabalha a linguagem nas escolas de ensino fundamental... pesquisa as formas de agricultura familiar... pesquisa na area
discente na area docente uma quantidade enorme de questdes extremamente importantes pra que a gente compreenda a
regido Sul e Sudeste do Paré... e vai continuar pesquisando independentemente de vir verbas federais ou municipais ou de
conveénios ou de parcerias... vai buscar essas verbas sim mas se ndo vierem terdo os projetos de pesquisa tendo continuidade
porque pesquisar pra nés é fundamental para ensinar... a gente ndo repete o que esta nos livros... a gente dialoga com os
livros a partir da nossa realidade... e ndo é compreensivo pra nds um professor que SO repete 0 que nos livros seja em
qualquer area ¢ importante que ele faga e leve seus alunos a fazer relagdo entre o que ele vé e ndo ver... do senso comum
ndo... € ver com os olhos do pesquisador... € pra isso que a gente faz mestrado... pra aprender isso...aprender a ser
pesquisador é preciso/tem que ir pro doutorado pra saber fazer isso melhor... porque fazer pesquisa ndo é ataque de boa
vontade ndo senhores... fazer pesquisa exige formagao na area... ta?... ndo é sé o governo abrir abrir concurso ai abrir...
Aos - t&tudo dominado... ta tudo dominado ...

Med- um minuto professora...

A2- projeto...

CC1- projeto pra que a gente possa ir & e aprovar a gente nem aprova se for sé graduado... e alguns casos é preciso ser
doutor pra aprovar... entdo sonhar com pesquisa é muito bom mas € preciso primeiro tornar-se pesquisador em espirito e em
acéo...
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Méd- professor D. tem um minuto...

CVC3- a expressao cultural ou artistica retrata a cultura de um povo a cultura de um grupo social... a cultura de uma
comunidade e a cultura também de um grupo mais restrito por isso eu que lamentar o refrdo estd dominado desse grupo que
esta trabalhando...

Med- esta encerrado este segundo bloco... uma verdadeira travessia esse ( ) bonito... muito bonito... grande Milton
Nascimento né? vamos la pedir para a comissao eleitoral trazer as perguntas que foram ( ) pra que a gente possa sortea-
las... essa comissao eleitoral esta bem organizada... 0 negécio ta chique aqui todo... vamos fazer o seguinte vocé tira cinco
de cada bloco eu coloco aqui a gente vai alternando aqui pra nao ficar muito cansativo... ta?

((vozes))

Med- eu acho ruim né?.. fica muito cansativo... vamos vamos... até para dar direito aos comentarios né? ((risos)) entéo...
iSSO vamos primeiro... entdo vocé pode tirar as perguntas primeiro ndo tem problema néo tira cinco por favor... isso cinco
para democratizar para mudar a gente coloca aqui em cima ... uma duas trés... vamos sacudir a caixa ai.. quatro... e a
Gltima... ok... essa caixa pode ser recolhida... essa outra aqui cinco dessa da chapa compromisso e seriedade... uma..
duas... trés... quatro.. cinco... agora cinco da chapa universidade cem por cento publica... ((pausa)) um duas trés... quatro...
desta aqui... desta aqui... a segunda foi esta aqui né que vocé tirou ou foi aquela 1a?

AB6- aquela l&

Med- foi esta foi? compromisso entdo né?... vamos fazer o sorteio pra ver quem comega primeiro... e nds vamos alternar
pra ndo ficar muito cansativo pega o papelzinho sumiu o papelzinho... alguém que levou o copo levou o papelzinho

Al- epa levaram minha pergunta ((risos))

Med- universidade cem por cento democratizar para mudar falta a chapa compromisso... isso é verdade por favor escreve
de novo num pedago de papel deixe eu escrever aqui... compromisso e... e eu vou falar agora... ta? dobra... ( ) fazer
pergunta por escrito ou oral que é o proximo bloco por favor comece a colocar num pedaco de papel seu nome e colocar na
caixinha que depois nds vamos ver qual ¢ a sistematica que nés vamos adotar... pode comecar a escrever seu nome depois a
caixinha vai passar ai pra vocés colocarem.. bom quem vai responder primeiro vai ser a chapa universidade cem por cento
publica... vai responder a primeira pergunta... pode tirar logo as outras... cem por cento € aqui primeiro... a chapa
democratizar responde no segundo acabei de colocar aqui... professora H. professora J. vamos fazer uma rodada sempre de
um pra cada que é pra poder ndo ficar muito cansativo.. ta?... entdo vamos pegar aqui a primeira pergunta pra chapa
unidade cem por cento publica... 0 tempo de resposta tre minutos viu professora?... trés minutos... “professora H.” atencéo
pessoal vamos ouvir as perguntas.... “pelo conhecimento que temos de sua experiéncia profissional e militante sabemos de
sua pratica e conduta democratica nas relagdes construidas nos espacos que atua e nas fungdes que tem exercido... como a
senhora pretende fortalecer as instancias democraticas existentes no campus?” professora tem trés minutos... entendeu
professora a pergunta? de qualquer maneira passar pra... trés minutos ( ) atencéo...

CC2- eu quero dizer antes de tudo que eu tenho o maior orgulho do que se conseguiu construir neste campus em termos de
construgdo democrética e eu me incluo como participante dessa construgdo... os conselhos de curso... o conselho de
campus... esses momentos em que nds estamos aqui debatendo elei¢des e que ndo ocorrem em muitos muitos campi citados
aqui como exemplo... pra mim isso sdo construcdo do qual eu me sinto parte e me sinto muito feliz disso... fortalecer isso
é ponto central da proposta da minha chapa e isso implica em estar discutindo com cada conselho de curso seus projetos e
em fazer a relagdo entre os diversos conselhos de curso que hoje se relacionam pouco ou ndo se relacionam ... precisam se
relacionar mais e precisa haver uma explicitacdo das pessoas que participam com debates e expressam suas opinides e
daqueles que sO participam quando tém algum interesse... essa explicitacdo garante ao longo de quatro anos... uma
compreensdo do que que é democracia do que que é participacdo...eu acho que falta hoje exatamente uma explicitacdo das
acOes sim dos conselhos porque acabam resolvendo suas questdes de curso internamente e ndo trocamos precisamos mais
informacdes e ao trocar informacdes os cursos todos ficam sabendo quem é que participa quem é que é lideranga quem é
que tem proposta... e quem é que sd vem de vez em quando defender esse e aquele interesse € isso assim que eu respondo a
pergunta que me foi colocada...

Med- muito bem... a professora respondeu dentro de seu tempo... agora a pergunta par a chapa democratizar para mudar...
pra professora J. “a senhora esta fazendo uma dentncia de desvio de financas do projeto do NPJ que foi prestado conta no
ano passado... por que ndo fez isso o ano passado?...serd que ninguém do curso tinha conhecimento desse projeto?”

Med- atencdo... a professora tem trés minutos... aviso com um minuto

CC2- foi exatamente isso n6s temos aqui inimeras testemunhas 1a no fundo do curso de Direito... 0 projeto foi escrito pelo
professor J. P. como coordenador do projeto inclusive incluindo 0 meu nome o nome da professora O.M do professor C.G.
mas nao nos deu cépia do projeto nuca foi nos dado copia do projeto... com base nisso nés ndo tinhamos como ver o que foi
requerido simplesmente 1€ nos disse que ndo poderia pedir material permanente que seria simplesmente material de
consumo né... entdo é...posteriormente mais ou menos como ele disse foram duas semanas ndo foi bem assim... somente
0 centro académico demorou mais de noventa dias pra requerer a prestacdo de contas... pra que fosse apresentada a
prestagdo de contas... entdo quando foi visto a prestacdo de contas ao sim nés achamos que houve realmente um problema
sério mesmo porque o ndcleo ndo funcionou o ano inteiro... funcionou apenas trés meses... e eu tive que ir a Belém para ver
esse projeto e junto com o projeto eu vi realmente pude constatar né? realmente o que foi que aconteceu né? O desvio da
finalidade que houve e mais pude constatar que o professor J.P.assinou um termo de compromisso onde ele diz 1a np termo
de que caso o projeto fosse interrompido ele tinha que comunicar imediatamente ao PROINT... ele nunca comunicou.. ele
nunca fez relatério e ele sequer havia prestagdo no PROINT do projeto né? entdo em decorréncia disso ndo s eu como o
proprio PROINT néo sabia dos fatos entdo a gente tinha uma divida sim por qué? porque o projeto era pra funcionar o ano
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inteiro e ndo funcionou... funcionou somente trés meses... né? entdo a gente tinha essa duvida a partir da prestagdo de
contas... e a partir e realmente fui ver o projeto nés tivemos que ir a Belém pra ver e foi constatado tudo isso...

Med- professora usou apenas dois minutos... proxima pergunta... formulada pra chapa compromisso e seriedade diz o
seguinte... “ professor J.P. ((pausa)) professor J.P. como o senhor se candidata sabendo que esta sendo investigado por
desvio do dinheiro pablico? Sera que néo é para tentar desviar o seu apoio para sua candidata e amiga professora H. ou sera
que é para subestimar a inteligéncia das pessoas que fazem este campus?’” por favor... agora por favor... tem até a ver com
as palavras da professora ( ) o professor vai poder responder professor J.P...

CC3- bom eu acho que eu respondi essa questdo no inicio mas eu gostaria de ir mesmo a ténica das coisas como elas séo
colocadas... eu acho que o ministério publico esta ai... é portanto... ele vai dizer e vai colocar estas questdes e ai ndés vamos
juridicamente tratar essas questdes juridicas internas e externamente possam estar certos quem quiser e quero s6 lembrar
aqui no documento que foi para o Ministério da da Justica trabalha-se com desvio de finalidade () se usa desvio de
finalidade mas para a opinido e é isso que se coloca e ndo se assina embaixo o que se fala em desvio de dinheiro... eu quero
que alguém venha aqui e coloque desvio de dinheiro e assine embaixo... € isso que eu quero... professora J. faga isso
coloque que é desvio de dinheiro... coloque aqui e assine embaixo isso... me dé isso como fez algum professor que foi pro
jornal acho que inadvertidamente fez isso

Aos- assina... assina...

((vaias))

CC3-equevai( ) paraprovarisso( )essaé aquestdo....

Med- atencdo... o professor falou dentro de seu tempo... vamos agora para a proxima pergunta formulada por escrito para a
chapa cem por cento universidade publica... “ professora H. apoiamos sua chapa porque acreditamos em seu carater sua
indole sua seriedade para melhor administrar esse campus juntamente com a professora E... primeiro ndo se ateve a
baixarias...segundo mostrou seu programa com bastante antecedéncia e isso é sinal de seriedade... ((ovagGes)) professora
como a senhora avalia professores que sdo dedicacdo exclusiva ha UFPA e que fazem bico aqui na universidade em prol de
atividades externas?” professora atencdo professora J. ou H. como tem direito a trés minutos... atencéo... professora H. tem
direito a trés minutos...

CC1- eu queria ao invés de avaliar apontar agdes que na minha gestdo deve ser feita com relacdo a isso e que eu imagino
que ja deva que esta sendo feita agora porque é obrigacdo do Z.P. fazer isso... essas pessoas deverdo ser encaminhadas a
quem de direito... a Universidade Federal do Pard ndo acaba nesses muros ou nessas cercas... ela € muito maior do que isso
e nao é preciso coordenador de campus ou de curso tomar atitudes com um funcionario que é do Ministério de Educacéo e
Cultura... t4? basta que ele encaminhe os relatorios adequados... que essas situagdes sdo resolvidas... eu acho que é isso que
deve ser feito...eu acho que isso é obrigacdo de coordenador de campus exigir que as pessoas que assumiram certos
contratos cumpram... isso € o minimo que se pode fazer como coordenador de Campus e de curso...

((aplausos))

Med- agora uma pergunta pra chapa democratizar para mudar... “professora J. 0 Gnico argumento utilizado pela chapa
democratizar para mudar contra a candidatura H. e E foi acusar de continuidade de administracdo do professor J. P. e agora

qual serd o argumento j& que o professor langou sua candidatura?” ( ) ((vozes)) atencdo... atengdo... trés minutos...
CC2- é como vocés... como o colega mesmo disse...

((vozes))

Med- atencdo... atencdo... por favor... por favor... por favor... atenc¢do... espere um pouco...

CC2-( ) a nossa campanha foi feita e vem sendo feita em cima de propostas... em cima de posicOes diretas e ndo de

difamagdes...((vozes))

Méd- por favor professora...

CC2- a baixaria... a baixaria infelizmente vem do grupinho que ja domina isso... ((vaias))

Méd- professora por favor...

CC2- agora... agora meus queridos jamais como ainda ndo/ainda ndo fiz e jamais vou fazer pra entrar em sala de aula pra
tentar difamar professor H. porque eu ndo ( ) ((vozes))

Méd- por favor vamos escutar...

CC2- e ndo pra falar mal da professora H. porque tenho respeito a ela enquanto professora e enquanto corpo docente dessa
instituicdo... agora...certo? é como vocés falam aqui... com relagdo a nova candidatura... eu acho que o professor Z.P. ja
explicou corretamente e n6s temos plena convicgdo que até o dia vinte/ dia vinte e seis ele vai renunciar a candidatura dele
porque foi simplesmente uma questdo de performace inclusive diga-se de passagem pra que acontecesse isso ( ) nesse
debate... porque tém duas chapas contra uma... né? claro que isso é estratégia ( ) pra tentar quebrar pra tentar ( )a
democracia dentro deste ( ) de forma igual ((vozes)) entdo n6s abemos que o professor J.P como ele mesmo
disse ndo vai tirar o apoio dele a professora H. provavelmente renunciara porque ai o eleitorado dele vai ser dividido.. eu
ndo sei como ele vai fazer... ( ) ((vozes))

Med- gente... por favor... ta 6tima a manifestacdo... eu s6 queria pedir que a manifestacdo nao fosse na hora que o candidato
ou a candidata esta falando... depois tudo bem... antes tudo bem... pode manifestar ... é democréatico e vamos aplaudir os
nossos candidatos... porque se ndo vai ser dificil .... n6s ainda temos muitas perguntas pra fazer... eu tenho certeza que ta
sendo esclarecedor esse debate pra vocés...

((vozes))

Med- mas olha... veja s6 que 0 negdcio de mentira e de verdade é um negdcio muito relativo... entdo n6s vamos ter que
democraticamente sem querermos agir como democratas dentro e fora da universidade... ouvir todos 0s argumentos... por
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favor... vamos ouvir agora a chapa compromisso e seriedade... e nés vamos formular uma pergunta... a chapa compromisso
seriedade... a chapa diz o seguinte/a pergunta diz o seguinte ~ “Z.P e D. falar de democracia transparéncia qualidade é
facil... cumprir é que € dificil...uma prova disso sdo os quatro anos da atual gestdo xiita...

((vozes))

Med- por favor vamos ouvir a pergunta até o final

Al- entdo ndo é no Brasil ndo...

Med- aonde esse principios ndo aconteceram... a erudicdo citando Aristételes que foi um senhor de escravos um explorador
e preconceituoso é um engodo como é a sua chapa... parafraseando Nitsche cito a sua erudicdo () ndo vale de nade se o
que falas simplesmente ndo cumpre... diante de mim vocés s6 parecem uma caricatura barata do FHC que com o mesmo
discurso pediu ao povo brasileiro mais quatro anos de governo... deixe cair as mascaras e nos digam quais sdo 0s seus
verdadeiros objetivos camaledes?

Aos- pelego... pelego...

Med- mesmo as perguntas mais contundentes e as vezes mais provocativas elas tém que ser formuladas tém que vir a
publico como tambhém é democratico as gente ouvir o que as pessoas provocadas tém a dizer entdo por favor...vamos ouvir
agora o professor D. respondendo essa pergunta... tem trés minutos professor D.

CVC3- eu ndo fico admirado pela provacdo ndo fico porque um aluno que resolve desafiar o Aristételes... grande
Aristoteles... esse esse que a nossa ciéncia que a nossa época ( de Direito) inclusive tem como paradigma a producao
cientifica filos6fica de Aristoteles... quando vem cunhar Aristoteles do preconceituoso e do senhor escravo... olha...
sinceramente... sinceramente nao entendeu nada do que foi a cultura grega do que foi  Aristoteles... ndo entendeu nada...
e lamento profundamente ( )

((vozes))

Méd- por favor... por favor... o tempo do professor esta congelado... por favor...eu volto a insistir

CVC3- eu gostaria inclusive que esse que me perguntou ndo da pra debater no/em pouco tempo o equivoco na citagdo
também do grande filésofo aleméo Frederic Nitsche né?... ndo da pra debater mas eu gostaria que esse que me perguntou
democracia... pra vocés terem uma idéia é tudo que seja contra esta manifestacdo enquanto eu estou falando e que vocés
ndo querem deixar eu falar é isto....

((aplausos, vaias))

Méd- bom nds estamos agora.. vamos agora... por favor gente... vamos agora ( ) pelo amor de Deus... vamos ouvir
agora a pergunta formulada para a chapa cem por cento publica mais uma pergunta... diz o seguinte “professora H.”
atencdo “a senhora diz que os colegiados de curso funcionam e ( ) a senhora sabia que Letras modificou toda a sua
grade curricular sem consultar um aluno?... consultando apenas professores N. E. A. T.?...” a pergunta pra professora H.
((vozes))

Med- por favor vamos ouvir a professore H. por favor...

CC1- a pergunta certamente provém do curso de Letras né?eu imagino ou de algum representante que deve ter nesse
momento naquele momento em que foi elaborado do plano de curso ndo participado e deve ter feito eu imagino
esperneado e feito a maior oposi¢do aqui dentro... eu sé ndo vi isto mas deve ter sido feito porque ndo é possivel que uma
lideranca destas com essa énfase toda tenha deixado passar um negécio tdo importante... ndo € possivel eu ndo acredito
nisso... ela sé6 pode ( ) eu quero registrar o meu protesto pela informacgdo colocada e quero registrar a
companheira que se expressou... a minha profunda pena por ela so ter aberto a boca agora...

Med- ok... pergunta agora pra chapa democratizar para mudar... atencdo gente por favor estamos chegando na reta final das
perguntas por escrito... “professora J. tivemos conhecimento de que a chapa democratizar para mudar entrou com um
pedido de anulacéo da chapa universidade cem por cento publica... a senhora tem medo de concorrer a elei¢do?”

Med- veja s6... veja so... independente do teor da pergunta se ta correta se ndo ta a funcéo aqui é fazer a pergunta e ouvir a
resposta entéo por favor vamos a pergunta foi feita vamos agora ouvir a resposta... a professora tem trés minutos...

CC2- colega que fez ou o colega que fez a pergunta esta absolutamente desinformado mas eu ndo irei desrespeita-lo como a
professora H. fez com relagdo a pessoa que fez a pergunta mesmo porque o meu respeito vai ale de tudo isso aqui...
((vaias)) entdo meus quer/entdo meus queridos eu ndo entrei com pedido de anulagdo... mesmo sabendo ( )
Med- Ultima pergunta pra chapa compromisso e responsabilidade... ndo é isso? seriedade... tem a ver ... ( ) vamos la
“professor J.P. diga a verdade sobre a porcentagem e respectiva responsabilidade dos alunos do Provéo... esclareca sobre
todas as porcentagens de responsabilidade tanto da estrutura da instituicdo quanto dos outros setores... esclareca sobre a
dificuldade para liberagdo do unico professor de Direito para cursar mestrado... esclarega sobre o desvio de finalidade
publica da verba do NPJ...” professor tem trés minutos...

((vozes))

Med- atengdo... atencdo... o professor é experiente ele vai dar conta... por favor...

((risos))

Med- fazer siléncio que fica mais facil pra ele dar conta....se ndo ele vi ter o raciocinio perdido...

CC3- as percentagens...

((vozes))

Med- companheiro por favor...

((vozes))

Méd- por favor...tem que ter respeito por todo mundo...Z.P.
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CC3- quanto as porcentagens da responsabilidade tanto da estrutura quanto dos outros setores eu gostaria de dizer que a
gente esté se escondendo... 0 que eu t6 vendo aqui a chapa da professora J. se escondendo atras da instituigdo... quero dizer
que a instituicdo ndo é um ser a parte... a instituicdo somos nds... somos todos nos... nds temos que ter responsabilidade
nela a instituicdo é cada unidade dessa grande instituicdo que é o campus da grande instituicdo que é a Universidade
Federal do Para da grande instituicdo que é a educagdo nesse pais... isso € que nds temos que ter e nao ficar escondendo
atras dela porque a responsabilidade maior de insucesso no provdo... no provdo do curso de Direito é dos professores de
Direito em grande parte dos professores de Direito... essa que € a grande responsabilidade e ndo assume e ( )ainda
porque sabe disso e baixa a cabega nesse instante... tem muito aluno que sabe dessa questdo e ndo assume e ndo assume...
precisa... nao séo todos... ndo sdo todos... ttm pessoas/tém alunos/tém pessoas responsaveis e tém professores responsaveis
realmente muitos... no campus e alguns do curso de Direito é... quanto a questdo... esclarecer sobre a dificuldade de
liberagdo do Unico professor de Direito para cursar mestrado olha... é... dificuldade... eu gostaria de dizer pra vocés o
seguinte... vocés podem perguntar a qualquer uma pessoa/a qualquer um dos professores que se afastaram aqui.. se
afastaram do campus como é que se deu o processo dele... o professor vai como se deu com o professor do curso de Direito
que se afastou teve que fazer seu concurso fazer sua prova de sele¢do e vem pedir a instituicdo pra ser afastado... pra se
afastar e agora quando o professor faz/quando o professor faz isso em regime probatdrio a instituigdo/existem leis pra
observar primeiramente e ha cuidados para que isso seja feito e é isso que foi/quase que foi feito nesse instante... com
relacdo sobre desvio de finalidade publica da verba do NPJ... olha no desvio de finalidade publica da verba.. o que houve
foi compra de consumo deste campus para ser aplicado no nucleo de pratica juridica que ndo funcionou porque 0s
professores que estavam lotados pra fazer a atividade ndo cumpriram com suas atividades... ai eu falhei.. eu falhei...poderia
ter chamado esses professores todos que ( ) que esta no PIT deles la... podia chamar esses professores pra assumir ou
ser demitido... mas n6s temos uma dificuldade e vocés sabem disso muito grande de professores nessa regido e temos de
trabalhar infelizmente com essa situacéo...

Med- professor concluiu dentro de seu tempo

Aos- chapa tabajara... chapa tabajara...

Med- a ultima pergunta para a chapa cem por cento universidade publica ...”professora H. “ gente t4 deixando de ficar
proveitoso... vamos...”professora H. a senhora pretende buscar mestrados interinstitucionais para beneficiar alunos
professores e funcionarios?”... qual o seu projeto para a p6s-graduagdo do nosso campus?” professora tem trés minutos...
CC2- o mestrado interinstitucional é uma das formas que tem sido viabilizadas até agora para que a gente possa fazer
mestrado sem se deslocar por muito tempo do campus... eu acho que é uma das saida sim mas ndo é a Unica... muitos
mestrados ainda terdo que ser feitos no velho modelo que ainda e o mais adequado para as pessoas se deslocarem para 0s
locais onde se faz sim o0 mestrado que é necessario aquela area... vao haver mestrados interinstitucionais que nao interessam
por exemplo a Direito... ou que ndo interessam a Pedagogia ou que ndo interessam a Letras e as pessoas vao ficar sem fazer
mestrado porque ndo vao fazer aquele que abrange todo mundo?... 0 que que a gente pode fazer no geral?... docéncia no
ensino superior e algumas coisas mais mas ndo é muita coisa... um mestrado um doutorado em filosofia pura ndo pode ser
feito nesse regime porque vocé ndo vai achar aqui dez mestres que queiram trabalhar nessa area pra ( ) o professor D. e
concorrer... 0 mestrado em Direito com sua especificidade ndo vai atender a todo mundo do Direito... evidentemente e ndo
vai atender n6s da pedagogia e ndo vai atender o pessoal de Letras o da Matematica... o da Ciéncias Agrarias... o pessoal da
Agronomia... ( ) portanto é preciso trabalhar com as duas possibilidades... uma... a interinstitucional atingindo a
formacédo mais genérica que nds precisamos... precisamos muito hoje de docéncia... em ensino superior... de aprender a
dar aula pro pessoal de nivel superior... precisamos muito disso hoje... e vamos precisar também de trabalhar com projetos
mais individualizados... que ( ) os sonhos de alguns pesquisadores que vao precisar ser atingidos sim por essa
proposta entéo eu pretendo propor e lutar pelas duas coisas...

Méd- a exemplo do que ja aconteceu com o professor J.P... que é para a professora J. que ela ja respondeu e ela podera
utilizar seus dois minutos para fazer as consideragdes que julgar necesséaria ... “gostaria de saber por que a professora J.
ndo entrou com recurso para impugnacao a candidatura da chapa universidade cem por cento publica?” a professora tem
trés minutos pra fazer as consideracdes...

CC2- o professor J.P esclareceu bem esse assunto... até melhor do que eu quando ele colocou as duas posicoes de
possibilidade de impugnagcdo... a possibilidade de impugnacéo da professora H. vinha com base...referendada logicamente
com decisdes ja corroboradas e como ele falou com relagdo a impugnagao e a possibilidade de impugnagdo com relacdo a
minha chapa... né? onde exige que tanto cargo pra reitor como vice-reitor como diretor de centro vice-diretor de centro
como o coordenador de unidades independentes ha necessidade de ser doutor ou de ser dos Ultimos dois niveis da
graduacéo da UFPA que é o ADI3 e o ADI4... onde somente o professor J.P. tem essa graduagdo aqui... € e quando néo
quiser...

((risos))

Med- isso parabéns... quando nao tiver trés pessoas ... quando ndo tiver umas trés pessoas no minimo nessa instituicdo que
seja ADI3 ou ADI4 ou tenha doutorado certo? o que que vai acontecer? a reitoria manda completar essa lista triplice ou
seja poderia haver uma possibilidade de intervencdo... entdo () como foi constatado e nds entramos em contato com a
propria reitoria pra ver se realmente essa determina¢do do MEC né? através de uma lei federal se tem validade se
realmente ela é usada aqui e as reitoria nos tranqilizou e disse que de forma nenhuma ...que se eles cobrassem isso como o
MEC determina ndo haveria sequer os diretores de centro em Belém  é... os diretores e os vices-diretores centro e quanto
mais pro interior pro campus do interior... entdo se féssemos impugnar nés teriamos a nosso favor a posicéo da reitoria e a
professora H. teria contra a posi¢do da procuradoria so...t4 meus queridos... s6 que nds também estamos lutando por um
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processo () neste campus nés estamos lutando pelas elei¢fes... nds lutamos tanto por essas duas datas vinte e seis e
dezessete entdo é por isso que nés abrimos mdo sim a impugnacdo que a gente sabe que teria vitoriosa né?... onde
posteriormente concorreria eu e o professor Z.P... as duas chapas concorreriam em agosto setembro mas em decorréncia da
necessidade de dia vinte seis e dia dezessete a ter a legitimidade desse campus certo? em decorréncia disso e em
decorréncia da necessidade de realmente fazer eleicdo nos abrimos méo da impugnacédo né? entdo foi exatamente pra isso
pra legitimar esse processo eletivo que nds nao entramos...

Méd- professora completou dentro de seu tempo... bom a Gltima pergunta formulada por escrito pra chapa compromisso e
seriedade.. diz o seguinte “professor J.P” ndo sei se isso também é repetido professor “quanto foi gasto no dinheiro do
PRONERA um dos projetos que mais angariou recursos do governo federal e do qual a professora H.” atencéo gente ... por
favor... “e do qual a professora H. participou junto com a sua irma professora C... serd também que ndo ocorreu desvio do
dinheiro do PRONERA?” professor tem trés minutos por favor vamos ouvir o professor...

CC3- bom... assim como eu tenho dito antese fécil essas questdes porque na universidade as prestacdes de contas elas sdo
claras elas ficam no departamento de financas e qualquer pessoa pode ir solicitar elas sdo aprovadas antecipadamente...
agora com relacdo ao PRONERA especificamente eu quero colocar e dizer pra vocés que vocés podem perguntar ao
MST... vocés podem perguntar a FETAGRI que esteve com varios varios varias pessoas

Estdo trabalhando e recebendo bolsas e recebendo material académico e recebendo tudo que era necessario pelo projeto...
iSS0... 1SS0 é uma questéo que vocés podem encaminhar ao MST infelizmente ndo tenho aqui ndo sei se existe alguém que
estivesse que participou disso e pudesse responder... foi um projeto popular... foi um projeto popular aberto pra todas com
a participagdo dos movimentos sociais com a participacdo da FETAGRI... com a participacéo ... com a participacdo do
MST que seriam os primeiros... com certeza os primeiros se houvesse qualquer irregularidade de recursos os primeiros a vir
bater na na justica e bater na porta da universidade mas ndo fizeram isso por qué? porque ha os recursos do PRONERA e
todos os recursos que ha no campus sdo trabalhados com lisura... isso a gente garante e vamos ver essa questdo no
Ministério Publico... obrigado...

Med- encerrada a fase de perguntas por escrito nds vamos passar para a proxima fase... um pequeno descanso ai pro pessoal
porque é um pouco cansativo né?... mas vamos trazer |4 a urna o pessoal pode levantar quem quiser... esticar as pernas um
pouco ai pra ver se processa 0 quarto momento do nosso debate... que serdo as perguntas feitas oralmente... serdo feitas...
perguntas feitas... do plenario oralmente véo ser sorteadas as seis pessoas que vao fazer a pergunta... depois terd um minuto
cada cada pessoa terd um minuto pra elaborar sua pergunta depois cada chapa terd trés minutos para responder...se a
pergunta for direcionada pra chapa democratizar para mudar...ela terd trés minutos para responder mas as outras duas
chapas também tém o direito de utilizar os mesmos trés minutos pra entrar na discussdo ou seja... cada uma das trés
perguntas vai nos gerar no minimo cada uma vai gerar nove minutos.. um minuto de pergunta e nove minutos de de
respostas entdo sdo dez minutos... dez minutos de dez perguntas sdo sessenta minutos mais uma hora apenas nessa parte e
no Ultimo momento que serd os cinco minutos pra cada chapa n6s termos quinze minutos portanto... se for mantida regra
que for estabelecida aqui n6s teremos mais uma hora e quinze... sdo nove e quinze significa que nds terminariamos dez e
meia da noite... entdo eu pergunto... 0 companheiro que... no inicio... quando lemos aqui a regra ... pediu pra que
amplidssemos esse ndmero de inscricdo para além de seis mantém a sua proposta ou nés podemos levar adiante o que esta
estabelecido aqui fazer o sorteio e selecionar as seis pessoas pra perguntar? a maioria ta de acordo? de acordo? Entéo tudo
bem... entdo vamos fazer a selecdo dos seis... eu gostaria de chamar alguém da comisséo eleitoral pra selecionar as seis
pessoas... por favor companheiro... primeiro sorteado vamos até... vamos chamar logo né Z.? chamar logo... ( )
professora? Chamar logo.. W. B.

((vozes))

Med- faz favor... vocé tem W. um minuto ... vocé tem um minuto eu peco que vocé use o dentro de um minuto...
correto?.. um minuto aqui... espera ai s6 um instantinho... ela acha que tem que sortear todos... a maioria acha isso? entéo
tudo bem vamos sortear os demais ... W. vocé aguarda um pouquinho vocé ja é o primeiro... selecionar... professor s6 pegar
um papel aqui espere ai... vou pegar um papel aqui pra poder ir anotando o nome dos que forem sorteados a... vocé anota
ai?... W.B. Primeiro... V. L. B... V. L. B.

Al- V. olhe 0 Baba rapaz...

Med- E. V... R.B.. E. C. S....ja deram seis aqui tem pela segunda vez o nome de V. L. B.... entdo () o que pode ser feito
aqui no caso... no caso ele concorreu duas vezes aqui... ndo ndo.. V.L.B novamente Direito noventa e sete 0s dois...n6s
temos veja s0... eu ndo posso decidir essa questdo...

((vozes))

Med- calma por favor... calma... vamos ter calma... vamos ter calma... vamos ter calma... que vai ter que decidir essa
questdo eu creio é a comissdo eleitoral que toma uma posicéo e se quiser submete a plendria... eu ndo posso tomar essa
decisdo... eu estou aqui pra mediar ... ndo estou aqui pra estabelecer regras... entdo eu gostaria que a comissao eleitoral
decidisse e visse aqui duas propostas que ja chegaram até aqui... uma... que seja eliminada a inscricédo do V. e outra que
apenas cancele essa segunda ( ) entdo a decisdo vai ser anunciada aqui... quem €é o presidente da comissao eleitoral?...
entdo o professor N. vai anunciar qual a decisdo da comissdo eleitoral...

Comissdo- a comissdo decide retirar o nome de V. porque usou de ma fé no processo...

((protesto))

Med- calma... por favor... calma...calma... por favor... atencdo... pra que alguém possa falar é preciso que a gente escute...
calma ai... vocés viram... vocé viram que propostas/ que perguntas provocativas foram feitas e nds respondemos todas elas
os candidatos... surgiu um problema que é um problema que gerou uma certa (excitacdo) que nés vamos resolver da mesma
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forma é s6 ter paciéncia... da mesma forma nés vamos resolver...certo? quem diz uma coisa tem direito de dizer quem diz
outra vai ter direito... 0 V. vem aqui vai levar pro presidente da comissao eleitoral... ele vai ter oportunidade de falar qual a
posic¢do dele entdo por favor vamos ter calma... V. faz favor...

((vozes))

Med- gente vamos chegar a um acordo... chegar todo mundo pra ca... de qualquer maneira se a comisséo eleitoral vai ter
que emitir seu ponto de vista quem foi citado vai ter direito de ( ) pra que a gente possa ai ()

((vozes))

Med- eu vou... s6 um instantinho... eu vou chamar aqui os candidatos a coordenador das trés chapas junto com a comissao
eleitoral nés vamos tomar uma deciséo rapida... e qualquer que seja ela nés vamos dar o direito de posicionamento pras
posicOes que se sentirem ofendidas nos processos ta correto?... é por isso que surgiram propostas de sorteio... de dar tempo
pra réplica... pra tréplica que ndo existia no regimento original... isso foi acrescentado adendado pra gente evitar que
problemas como esse que acabou de acontecer tivesse acontecido... bom... surgiram duas propostas aqui... a gente teve a
preocupagdo de ouvir os candidatos a coordenador e ouvir a comisséo eleitoral... nés...é... a comissdo eleitoral se reuniu...
ha um consenso aqui apesar de ter havido uma posicéo divergente entre candidato e comissdo eleitoral mas que cabe a
comissdo eleitoral decidir essa questdo e a comissdo eleitoral decidiu por dois votos a um... sdo trés pessoas... que vai
eliminar o segundo nome do V. e manter o primeiro... V. quando ele for usar a palavra ele terd oportunidade de
manifestar... bom... vamos sortear entdo o ultimo nome G.L. Direito noventa e oito...

Med- assim nés ndo vamos chegar ao final... as ( ) vao sair aqui trocando tapa?... entdo vamos ouvir pé... por favor

W. (incompreensivel)

CC2- ( ) agora claro que houve essa pesquisa e em decorréncia disso houve a demora sim porque a gente ndo queria
fazer a proposta nossa a gente queria fazer a proposta que a comunidade inteira participasse como nunca participou... né e
realmente conseguimos... gracas a Deus que é o movimento pela democratizagdo do campus nés tivemos  vitdria aqui onde
todos os alunos e ndo apenas um representante discente ou representante discente ou representante do conselho de falar
onde todos tiveram oportunidade de falar e dizer o que pensam  nessa instituicdo... entdo foi realmente isso W. talvez
vocé ndo tenha visto em decorréncia disso ou talvez ndo quis ver né? porque o programa ta ai... ( ) e ndo é copia ndo..
porque nés ndo precisamos e é ridiculo uma chapa chegar para outra e dizer... olha... cuidado com o programa deles porque
eles ndo tém capacidade de fazer um programa... se eles fizerem é porque eles estdo copiando... ora... tenha paciéncia meu
querido...

((vozes))

Med — atencéo- os demais candidatos tém direito a usar a palavra para tratar do mesmo assunto por trés minutos... Z.P. trés
minutos... vamos ouvir o Z.P por favor...

CC3- bem W. eu acho que a sua questdo ndo foi respondida...

Al- também acho que néo Z.

CC3- e ndo foi nada/vocé queria saber as questdes de pesquisa que poderia ser feita... mas quando ela coloca o conceito de
pesquisa a gente percebe que precisa de uma formagdo um pouco maior porque o que ela bota como pesquisa é uma
pesquisa de opinido é uma enquete de opinides... isso ndo € pesquisa... eu quero que a senhora saiba professora... ndo €é
pesquisa é simplesmente um levantamento de opiniGes que se usa muito em termos de markting ai... a pesquisa na
universidade é uma coisa muito mais séria... precisa de formacdo... precisa investigacdo... precisa vontade.. precisa um
monte de atributos que nesse instante a gente nao percebe colocado aqui... isso é uma questdo fundamental... isso pra quem
tem dedicacdo a universidade... dedicacéo exclusiva a universidade que ndo vejo... que ndo vejo na senhora infelizmente
isso ( ) é uma questéo grave... gravissima pra quem planeja coordenar um curso numa unidade dessa da Universidade
Federal do Para que tem feito muito por essa regido e vai fazer muito mais ainda...

Med- companheira H. a professora tem trés minutos

CC2- Pra mim é importante pra embasar o programa de trabalho que se conhega sim 0 que pensam as pessoas deste campus
mas n ao se levanta isso com uma folha de papel uma meia dizia de perguntas passando uma vez por pessoas...isso se
constroi ao longo de muito tempo... isso se constroi ( ) de pesquisa de verdade e fato que se faz e que as pessoas vdo
expressando o seu jeito de sonhar este campus... 0 seu jeito de pensar a forma de conduzir e a forma de construir pesquisa...
ensino..extensdo deste campus... entdo me parece meio arrogante dizer que nés fizemos uma pesquisa sabemos o que pensa
0 campus de Maraba... dé licenga professora...6 muito pouco... € muito pouco... e é claro... todo mundo sabe disso e de
todas as chapas que o processo de construcao se da com as pessoas que se dispdem a participar sim.. e ndo venha me dizer
que todo mundo participou numa chapa e meia dlzia participou na outra ndo... as pessoas que decidiram por uma chapa
participaram de uma e as pessoas que decidiram por outra participaram de outra... isso é fato todo mundo sabe disso de
ambas as chapas que construiram processo sim e acho que assumir isso ndo é vergonha nenhum eu ndo sei por que tem
esconder... ndo sei por que tem que esconder quem foi que ajudou a fazer e ndo foi todo mundo nédo teve gente sim com
nome com cara que ajudou a fazer cada uma das chapas e o0s que ajudaram a fazer que me ajudaram a fazer podiam levantar
por favor...

AB- ((incompreensivel))

CC2- entdo V. eu ndo entendo

Med- professor... tem que esperar o pessoal se comportar ta? companheiro... beleza... estads da que em cima gritando po...
sai daqui de cima gritando p0... calma calma... Ia em baixo ja ta dificil... aqui em cima fica mais complicado ainda ( )
por favor... por favor...ja foram feitas as colocagdes aqui contra o professor W. contra a professora N. contra o professor..
isso faz parte... ja foram feitas as provocacgdes e perguntas e nos temos conseguido levar com tolerancia a te o final... e
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vamos levar com tolerancia tudo até o final... entdo por favor vamos escutar o restante da resposta da professora J. em
seguida os demais professores terdo oportunidade de se manifestar sobre as colocagdes que estdo sendo feitas... entdo pr
favor professora conclua seu raciocinio...

CC2- ndo vejo nada incoerente... uma postura da esquerda de dialogar de... ¢ de tentar conseguir convénios de conversar...
ndo é se vender ndo... € simplesmente abrir o processo pro dialogo.. abrir o processo inclusive pra se cobrar da prefeitura
sim porque também nds pagamos impostos municipais e temos direito que pelo menos esses convénios que ja foram
firmados né? sejam cumpridos e que ndo sdo por qué? porque existe uma animosidade de ambos os lados... e vocé sabe
V.... ndo sei se vocé j viu os programas se vocé sabe de alguns eixos que a nossa proposta € de esquerda sim por qué?
porque n6s vamos primar pela participagdo... n6s vamos primar ela democracia... nés vamos primar pelo or¢camento
participativo... entdo se isso ndo é esquerda eu ndo sei mais 0 que é esquerda agora isso ja estd batido dentro do préprio
PT... porque o préprio PT ta? na reunido que nos tivemos interna né? se manifestou e disse esta claro companheiros que sao
duas chapas de esquerda e que venga a melhor dentro da institui¢do... entdo ( ) de direita .. isso é um ( )
((vozes))

Med- atencdo... atengdo...

((vozes))

Med- da continuidade... pd nds temos que terminar isso.. eu estou doido pra ir tomar minha cerveja pelo amor de
Deus...vamos ter um pouquinho de... né? porra...vamos la o proximo... ndo o préximo professor... vamos ouvir agora o
préximo professor fazer uso da palavra... s6 um instantinho Z. 0 nosso cronometrista tava ausente...vamos la cronometrista
meta a bronca ai... va la...

CC3- eu... eu fico pensando assim que as pessoas religiosas normalmente primam e prezam a a ndo com a falta da verdade
a ndo faltar com a verdade e néo é isto que eu estou vendo agora aqui eu sempre vi das pessoas religiosas dedicado com a
alisso prezam por isso por uma questdo ndo apenas ética mas de uma ética religiosa e eu vejo assim quando a professora J.
diz que tem no meu gabinete um convénio com a prefeitura isso é desconhecimento total é apontar uma coisa e falar
publicamente uma inverdade porque convénio esse convénio ja se encerrou ... nds estamos negociando estadvamos quando o
D. V. era/negociando ele junto com o reitor aqui e isso é 0 que acontece e ndo vir aqui com mentiras e colocar mentiras e
pregar mentiras () tentativa de () a opinido publica e teriamos mais coisa eu dividi com D. 0 meu tempo a comentar...
CVC3- eu gostaria de também de dizer que todos os anos a cdmara municipal de Maraba redne isso ha muitos anos vem
reunindo pra aprovar ou desaprovar uma verba destinada a universidade é claro que isso depende do executivo quando sai
dos cofres publicos de Maraba... dos cofre publicos da prefeitura de Maraba e é importante registrar aqui que estas
verbas... eu participei de duas daquelas sessdes durante dois anos... esta verba tem sido reprovada pela base governista
desse governo V. desde o primeiro e segundo mandato nesse municipio inclusive o D. que era vereador e esta aqui presente
votou contra e hoje estd (participando) da campanha da professora J. jornalista que est4 aqui pode verificar os anais da
camara municipal deste municipio... os vereadores do PT.. o vereador L. C. R. ou entdo vereador A. e a vereadora B. sdo
testemunha... 0 A. esta aqui e é testemunha e o L.C também é testemunha porque a B. era vereadora naquele tempo... entdo
ndo depende essa questdo de dizer que animosidade de prefeito... animosidade de de governador isso € engodo... 0 que esta
claro o que esta claro é que essa administragdo ndo tem como prioridade investir na Universidade Federal do Para... isso é
6bvio... ndo depende do coordenador pra fazer um asfalto ali ndo...isso aqui é obrigagdo do prefeito... a obrigacéo do
prefeito colocar a4 transamazonica uma placa dizendo Universidade nucleo da universidade/campus universitario da
Universidade Federal do Para... isso é obrigacdo da administragdo municipal...

Med- fechado o D.

CCV3- entdo companheiros pra mim é engodo é demagogia esse tipo de (atitude) e vamos parar com isso logo..

Med — encerrou... professora H. ou E.

CC1- eu quero complementar suscintamente s6 dizendo... eu acabei de ler no recém-langado plano da professora que fara
um conveénio para urbanizacdo dessa RUa... eu acho que isso é um () mais absoluto da funcéo da universidade que ndo
tem que fazer convénio nenhum pra asfaltamento de ruas em Maraba... é s6 o que faltava...

Med- bom vamos ouvir agora... espera ai gente... E. vocé tem um minuto viu?

A7- no inicio desse embate eleitoral o diretério académico o ( ) asenhora e o professor F. me chamaram pedindo
apoio até a gente tinha conversado com a senhora antes sobre a questdo da eleigdo da UFPA... a senhora falou pra mim que
jamais entraria numa chapa onde estivesse a professora V. porque a senhora era evangélica e tinha ética...eu apelo até pra
sua ética e pra sua fé se a senhora disser que isso € mentira minha porque a senhora falou com o professor F. e com
guem estava presente... se ndo me engano também com o Z. a senhora falou também isso mas eu queria perguntar tamhém
como a senhora vé se a senhora apoiasse uma pessoa né? como a professora V. ja que a senhora disse que tem ética e ainda
€ uma pessoa religiosa né? isso obviamente coloca a professora V. como uma pessoa sem ética...né? e outra questdo
também que ( ) de esquerda e também () do PT como é que a senhora explica seu apoio ao A. F. que inclusive
ameagou o reitor de morte ( ) na policia federal... e que essa discussdo da reitoria € uma discussdo que é
antidemocratica?

Med- ( ) ou é legal a gente ouvir s6 acusacdo?... que merda de democracia é essas nossa?... Nd0 vamos ouvir a
resposta.. entdo por favor... por favor professora a senhora tem trés minutos...

CC2- com certeza n6s termos () pode ficar tranqilo... eu acho engragado E. é muito facil distorcer as coisas...né?... ndo
foi isso que eu falei e vocé sabe muito bem e... diga-se de passagem vocé... o proprio R. o prdprio professor J..P. alguns
meses atrds e o R. ha anos atrds sempre me chamou pra fazer parte dessa/de/pra fazer parte ndo pra concorrer a essa elei¢éo
pra coordenacdo/ pra coordenagdo né? entdo ha dois trés meses atras simplesmente isso era pacifico né? era cogitavel agora
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com relacdo a questdo do apoio das professora V. eu lhe disse que ndo conhecia professora V. né? e como realmente ndo
conhecia.. me pare/é de informacg0es distorcidas

Med- E. ndo é pra debater vocé ja fez suas colocagdes..

CC2- diga-se de passagem distorcidas mas pode ter certeza que hoje eu me orgulho de ter o apoio da professora V. porque
sei ( ) e ndo através de informacdes distorcidas passadas por A B ou certo? entdo vocé pode ter certeza que hoje eu me
orgulho de ter o apoio de ter o apoio da professora V. agora em momento nenhum desrespeitei a ética dela como jamais
desrespeitei a ética de qualquer pessoa aqui sem ter provas concretas... entdo ndo faria isso também com ela... sdo duas
perguntas em um a né?...

Med- professora calma ai...

CC2- mas tudo bem respondo...

Med- calma.. calma...a professora ainda tem um minuto entdo calma...

CC2- é porque eu sou um pouquinho ansiosa eu ndo estou nervosa...

Med- a professora tem um minuto vamos respeitar vamos ouvir o minuto que a professora tem pra usar... depois 0os demais
candidatos vao poder se posicionar... ndo adianta gente ndo ndo vamos... nds ndo vamos vencer ninguém no grito... tem que
ter paciéncia...

CC2- é com relacdo com relacdo ao apoio que dei agora na eleicdo pra reitor ao professor A. F e professora M.F. é... eu
gostaria de esclarecer uma mentira que vocé esta falando ai ndo foi o professor A.F que ameagou ninguém de morte... acho
melhor vocé esclarecer o fato... ndo foi é mentira...

AT- estad no jornal

CC2- certo? é mentira ndo foi ele... ta? ndo foi ele & mentira... agora meu querido saiba vocé que provavelmente saibam
vocés todos que muito provavelmente ele sera o reitor dessa institui¢do... muito provavelmente sim porque nés ja temos
conhecimento disso em Brasilia...entdo eu acho muito interessante pra que a gente tenha sim e lute pra que esse campus
tenha o apoio ndo s6 da reitoria como da vice-reitoria que a professora M. F. que fez um trabalho lindissimo pro campus de
Maraba e que é filha dessa regido e que foi em decorréncia dela do posicionamento dela da postura dela de apoiar esse
campus que eu apoiei o professor A. F. com muito orgulho sim senhor...

Med- professor J.P.

ZP- ( ) eu gostaria de fazer duas observacdes acerca do que foi colocado primeiro é o seguinte... respeito
profissionalmente a professora V. mas nunca queria té-la como apoio numa chapa em que eu estivesse e isso ela sabe
disso porque ela foi uma pessoa que concorreu comigo aqui e concorreu aqui e perdeu e saiu daqui da universidade... e saiu
do campus e foi e pediu licenga pra ir trabalhar na prefeitura... isso é falta de ética académica com... é falta de ética
académica com um curso que tinha naquela altura dificuldade de professores... e isso é falta de ética académica de néo vir
de frente com as responsabilidades que teria... a outra coisa é com relagdo a A. F. de M. eu quero dizer o seguinte.. a
primeira questdo... a primeira questdo que eu gostaria de dizer pra vocés independentemente da questdo quem € quem é de
esquerda eu acho que/esquerda pra mim eu ndo sou de esquerda porque eu quero é em fungdo da minha préatica é em
funcéo da minha histdria com tudo aquilo que eu quero... quem é de esquerda ndo aceita apoio de Jader Barbalho... e é 0
que est acontecendo com A. F. de M. em Brasilia... e ai que tem que ser dito aqui... ta buscando apoio de Jader Barbalho
pra ser eleito a reitor da universidade... isso coragem de vir e conhecer as coisas pra isso

Med- eu queria s6 completar aqui o professor Z.P... dizer que a esquerda é antes de tudo também democrata né?... a
esquerda.. tem que ouvir todo mundo se ndo da o que ja deu em muito lugar e muito absurdo ja aconteceu... é preciso a
gente ouvir... entdo professor H. por favor... trés minutos...

CC1- me parece muito estranho...

Med- eu sé queria professora ta?... por turma...

CC1- eu acho estranho justificar o apoio a uma pessoa a um candidato ou a referente a ela baseado na possibilidade que
F.H. venha nomea-lo reitor... acho extremamente estranho isso numa pessoa de esquerda professora J. extremamente
estranho... e eu quero lhe dizer que nesse ( ) eleitoral eu ndo votei... eu me recusei a votar porque é indecente que
professor tenha setenta por cento um dos votos no valor de setenta por cento.. alunos cinco... servidores cinco... é indecente
eu ndo votei que essa universidade deve ser como aqui em Maraba... voto universal e ndo votaria em A. F. nem no voto
universal porque ndo é um candidato que represente as posturas da esquerda na universidade e € ligado a gente da direita e
uma direita corrupta... nesse pais...

Med- agora C.

AB8- professora J. a senhora afirmou aqui que a professora H. apenas transita por esse campus entao gostaria que a senhora
explicasse como € que ela assume com qualidade e responsabilidade cargos como coordenacéo de curso... Varias vezes
assumiu turmas aqui além do PIT dela ... varias vezes ela assumiu turma por falta de professor...aqui vérias vezes ela
assumiu além disso orientacdo de TCC ai...além do que ela precisa orientar ela n os orienta e sempre com qualidade...
nunca tivemos reclamacdo da professora H. apenas elogio... explique isso... como a senhora afirma uma coisa dessas...
absurdo...

Med- professora eu sugiro que a senhora comece a falar apés a plenéria... deixe acabar... ok a professora tem trés minutos...
CC3- em momento algum eu toquei ou quis desqualificar a capacidade da professora H. ou de nenhum colega ta? e ndo vou
fazer isso vocés podem ter certeza... ndo baixarei o nivel dessa campanha nédo de forma nenhuma vou ofender a professora
H. com voceés estdo me instigando a isso ta?...0 que eu questionei foi uma questdo de domicilio uma questéo de residéncia
firmada nesta cidade simplesmente sim mas eu creio sim que ela desempenha bem as suas fungdes dela e parabéns
professora H.
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CVC3- é claro que numa eleigdo é... onde tém duas chapas juntas onde tem duas chapas disputando... onde ha duas chapas
em disputa... em disputa quem € inteligente sabe 0 que eu quero dizer... eu acredito que a turma do democratizar de camisa
branca entende o que é disputa... eu acredito que entenda... entdo como existe essa disputa é evidente e evidente que uma
das chapas que estad com o apoio da direita na universidade ou entdo nds estamos naquele mundo do reino da liberdade
onde ndo existe mais na UFPA a direita aqui presente... essa mesma direita que disputou na eleicdo passada que por
conseqiiéncia perdeu veja bem mas eu quero convidar aqueles que sdo convictos na esquerda que estdo na esquerda e que
inclusive apdiam a professora J. depois das suas colocagfes e apoio ao F. que sdo indecentes reflitam o que € esquerda e
votem realmente com a esquerda...

CC1- eu quero agradecer profundamente as considera¢des da C. e a professora J... creio que tem a ver com a minha histéria
no campus nao ( ) do nada com certeza e vamos discutir ao longo desse periodo inteiro ( ) no dia dezessete
segunda dose das elei¢des e significa que as pessoas que escolhem chapas elas escolhem sim baseadas na historia das
pessoas e essa historia ndo precisa ser coberta por nada ndo precisa ser escondida.. ela é explicita... ela é publica e eu me
sinto muito tranqila e segura nela obrigada...

Med- eu acho que nesse debate todo é preciso registrar esse fato que as divergéncias politicas ndo podem inibir as pessoas
de se respeitar pessoalmente... acho que ficou registrado aqui entre as colocacdes da professora H. e a professora J. isso é
importante... vamos I4..

((vozes))

Med- ndo recente agora nessa recente colocagdo... vamos ouvir agora a K. que é a penultima inscrita pra fazer suas
colocacoes..

A9- bem meu nome é K. eu sou aluna em habilitagdo em supervisdo é... sou ja graduada em pedagogia e faco habilitacdo
em supervisdo... alids eu ndo sei se a professora J. sabe se tem turma de supervisdo... turma de habilitagdo no campus
porgue nunca n 0s procurou mas todas as pessoas que tém garra como a professora J. disse que se for preciso chamar o V.
discutir cobra e exigir.. eu acho isso admiravel... eu s6 estranho uma pessoa que tem demonstra ter tanta garra aqui como
ela demonstrou aqui na falagdo dela ter afirmado hoje no debate e na imprensa escrita que abandonou a coordenacao de um
curso porque encontrou uma adversidade muito grande e isso é estranho é incoerente com alguém que diz que tem tanta
garra pra luta tanta disposicéo pra lutar e melhorar a universidade... eu queria entender isso professora... queria que vocé
explicasses como que é isso se vocé encontrar essa adversidade toda em relagdo & coordenacdo a reitoria a prefeitura.. ao
governo federal... aos alunos vocé vai abandonar a coordenag&o?

((vozes))

Med- tem trés min utos...

CC2- () eu quero esclarecer s6 com relacdo a questdo do A. F. que muitos parlamentares de esquerda inclusive do PT
apoiam e apoiaram A.F. sim ta? muita gente e eu ndo estou sozinha ndo (no juizo final) agora com relagdo a pergunta que a
aluna fez é bastante interessante né ? eu repondo com a prética que eu tive porque eu fui a coordenadora que mais demorou
tempo em coordenagdo nesse campus enquanto eu fui coordenadora do ano de noventa e oito ao ano de dois mil a
pedagogia passou por quatro coordenagdes... Letras passou me parece que por trés coordenagdes e eu resisti porque tenho
garra sim... terminei o meu mandato... foram dois anos terminei 0 meu mandato e estruturei o curso... o curso de Direito
ndo tinha nada organizado... nds estruturamos... n6s regulamentamos inclusive matricula...onde nés pegamos desmande de
aluno fazendo catorze quinze disciplinas porque a coordenagdo ndo havia controle nenhum em cima disso... entdo nés
organizamos e estruturamos um curso que era discriminado... que era jogado as tragas ...certo?... entdo hoje o curso de
Direito pode se levantar e dizer que nds estamos aqui pra limpar e pra tomar a administracdo... sabe por qué? porque nds
temos capacidade para isso...nds temos capacidade para isso sim e vamos administrar ndo para o curso de Direito como
vocés estdo querendo insinuar... n6s vamos administrar sem discriminagdo... sem preconceito como vocés sabem aqui
nenhum de voceés sentiu discriminacdo com relagdo & minha pessoa mas ontem ontem eu vou citar s6 um fato ontem uma
aluna me procurou uma aluna de pedagogia me procurou chorando porque estava sendo discriminada porque estava sendo
() pela professora dela e por mais cinco colegas...ainda disseram olha... ndo leva isso como persegui¢do politica e o que
€ entdo? e o que entdo certo?... entdo nesse sentido ndo vdo realmente mais haver... 0s colegas que ndo me ap6iam saibam
que serdo tdo respeitados como os que estdo me apoiando sim como sdo o exemplo disso é o proprio V. que trabalha
comigo... eu o trato com todo respeito porque ele merece porque é uma pessoa consideravel certo? entdo em decorréncia
disso vocés podem ver que ndo vai haver discriminacdo diferente do que a gente viu aqui hoje na plenéria que se falou até
em expulsdo de professor ora.. agora nés veremos realmente o que acontecera neste campus desvio de finalidade professor
em momento algum eu falei ou iria falar que o senhor embolsou dinheiro dessa instituicdo.. porque eu sei o0 que é desvio de
finalidade s6 que desvio de finalidade é crime... ¢ improbidade administrativa... e ( ) pagarao...

CC3- como eu ndo tenho obrigagdo de saber as () de Direito a fundo.. eu gostaria de dizer a vocés que a professora J.
disse que recebeu o curso de Direito que ndo tinha nada estruturado... tinha isso e aquilo.. quero dizer pra vocés que antes
dela quem foi coordenador do curso foi o professor W....foi professor W. coordenador do curso de Direito que entregou
essa questdo pra ela...e foi essa questéo coloca-se com isso a questdo coloca-se com isso coloca-se com isso a questdo clara
a questdo de falta de condigdes de administracdo administrativa que precisa ser enfrentado essa € uma questao a outra coisa
que eu gostaria de dizer também da questdo do/do/do dentro do PT que dentro do PT existem pessoas que apGiam A.
F....esta ali Baba deputado federal... 0 Jodo Batista 0 Baba... por favor Baba..da uma levantada pra esse povo ai...ta ... que
sabe muito bem como eu sei que dentro do PT ha pessoas equivocadas e muitas ndo sabem ( ) que é a democracia
nesse pais... da luta politica dos trabalhadores... hd um equivoco inclusive aqui em Maraba... e esse é um problema sério
por que nds estamos passando porque o partido ndo cresce... ndo avanga e ndo avanga junto com a consciéncia dos
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trabalhadores... esse é uma questdo que vocés precisam saber... ta? a outra coisa... com relacdo a diversidade da
coordenacdo... quero lhe saber/quero lhe dizer que um tempo atrds como a professora falou aqui também... um pouco antes
da coordenagdo eu chamei a professora J. ela era tdo diversa a mim... teve tantos problemas ao sair que veio pra gente
conversar sobre essas questdes do campus onde eu lhe convidei... realmente convidei professora J. que nds poderiamos é...
discutir uma chapa conjunta de todo mundo onde () que a professora tem e a pouca experiéncia a senhora pode
entrar como uma vice-coordenadora na chapa... bom eu ouvi depois ela até dizendo por ai que ela ndo disse pra mim disse
por ai que era uma indecéncia convida-la pra ser vice-coordenadora foi isso professora? o que disseram o que foi colocado
pelo menos vieram a mim e colocaram isso que isso era uma indecéncia ter lhe convidado ( ) me desculpe me desculpe
mas pra mim € questdo assim de administracéo e agente tem uma preocupagdo muito grande porque é uma unidade que ta
crescendo e uma unidade importante de ensino superior nesse nessa regido...e nds temos que ter clareza de que pessoas
realmente equilibradas de pessoas realmente com compromisso com seriedade que precisa realmente assumir a
coordenacdo deste campus... esse/essa é a coisa que nos estamos percebendo que poucas pessoas tém clareza pra esse tipo
de questdo... clareza pro futuro e ra responsabilidade que deve ser assumida a coordenagdo desse campus na administracdo
desse campus e no conhecimento da estrutura que a universidade tem e que necessita ndo apenas ra avancar na questdo
cientifica mas também para lutar por todas as causas dos trabalhadores desse pais...

Med- encerrou Z.

CC3- e pra contribuir... principalmente e contribuir para o avango da consciéncia da classe trabalhadora

Aos- H. H. H.

Med- professora H. trés minutos... atencéo...

CC1- a pergunta da K. que ndo foi respondida porque é irrespondivel é de como a pessoa é de como a pessoa que ao
primeiro grito do Z.P. baixa a cabega e se retira de sua funcdo pode enfrentar a situacdo que a universidade enfrenta hoje
que ( ) a diversidade de embate com o governo federal... de embate com a direita ai representada... como é que essa
pessoa vai encarar essa situacdo? De embate com prefeito que ndo é s6 V. porque nés ndo somos o campus do V. nos
somos o0 campus do Sul e do Sudeste... como vai enfrentar as diversas posi¢cdes de todos os partidos representados nas
prefeituras dessa regido? Eu acho realmente que é de causar espanto que essa pessoa se disponha a ser coordenadora e
inclusive se indigne de ser vice... eu acho de fato espantoso... ela ndo tem coragem porque ela baixou a cabe¢a porque
segundo ela quando o Z.P se tornou adverso eu ndo que momento esse porque eu Nao Vi..

((vozes))

CC1-( ) a questdo é como as pessoas enfrentam a diversidade como é que as pessoas se colocam numa situagdo que é
claramente adversa a qualquer um que assuma esse campus se ela tem medo de Z.P. que vai continuar aqui porque é
professor desse campus... ( ) vamos conviver nos proximos quatro anos... oito... doze... dezesseis ... etecétera... e
precisamos ser capazes de nos opor quando for o caso sim e ao longo dos quatro anos se for preciso... uns aos outros e ndo
sO pra ganhar voto sob a avalia¢do de que o professor Z.P

é um nome ( ) portanto ndo vale a pena té-lo contigo... isso é oportunismo...

((vozes))

Med- a pergunta vai para a professora H... ele colocou “professora... ha quatro anos eu estudo aqui nessa universidade... em
nenhum momento dentro desses quatro anos eu vi uma prestacdo de contas da coordenagdo para com os alunos para com 0s
alunos... professora eu gostaria de saber o seguinte...quais as garantias que a senhora dara caso ganhe caso sua chapa ganhe
quais as garantias que a senhora dara ao alunado desse campus que tera lisura na passagem na passagem e na prestacédo de
contas da coordenacdo atual pra nova coordenacdo... visto que essa coordenacdo atual ndo tem transparéncia e muito
menos responsabilidade... muito menos responsabilidade... entdo eu gostaria que a senhora me respondesse que garantia a
senhora daria pra que haja lisura nessa passagem...

CC1- quem tem que garantir a lisura nesse processo ndo € a professora H. ndo... a professora H. é uma delas... e sera...
( ) como disse bem aqui o professor JP. J& colocou a disposi¢do do Ministério Publico a sua conta... e estara nesse caso
pratodos nés aqui...e ()

Med- atengdo vamos ouvir a professora H.

CC1- como professora desse campus eu sou sim responsavel por acompanhar esse processo e como futura coordenadora eu
sou responsavel pra exigir dele e dos coordenadores de curso que apontem sim que demonstrem quais sdo 0s gastos que
foram feitos e eu te digo eu coordenei 0 PRONERA sim durante um bom pedaco dele logo ap6s a professora E. e a
professora N. um pouco antes da professora C. que por acaso é minha sim irmad como de fato foi dito ndo é vergonha...
A10- por sorte sua...

CC1- por sorte minha... obrigada e... 0 PRONERA prestou conta de cada centavo... de cada centavo que gastou... prestou
contas ao INCRA.... ao MST... a FETAGRI... a FADESP... ao governo federal... foi aprovado e foi elogiado...

( )

Med- eu queria pedir... atengdo Z.P. s6 um momento... que esse debate entre vocé e o pessoal 14 pode ser feito depois do
debate... certo? vamos terminar o debate aqui pelas regras que nds estabelecemos... 0 pessoal legal quieto e eles terminando
de falar os trés minutos deles... ta bom? Ai depois vocés () o resto do debate...trés minutos...

Z.P. — bom em primeiro lugar eu disse aqui quem quiser faca a denlncia por escrito e entregue... faga por escrito...nés
estamos 1a estamos ( ) estdo se escondendo eu quero ver eu quero ver assinarem embaixo essa questao... quero
dizer pra vocés e até os que estdo aqui que o campus desde o inicio... o0 campus a partir de dois mil com a autonomia com a
luta que nds tivemos pela autonomia pela primeira vez que teve orcamento proprio nessa universidade... pela primeira vez...
Med- espera ai p0... eu ndo posso tapar a boca de ninguém so6 posso pedir que () no debate...
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CC3- eu tenho certeza disso s6 pego que pare |4 o cronograma...

Med- ndo ta parado... () ta parado..

CC3- e a vocé que esteve fazendo as indagacOes que poderiam ser ditas a mim direto... que as prestagdes de conta do
orcamento proprio da universidade foram apresentadas e conselheiros aqui que estéo ai esbravejando furiosos estavam I e
aprovaram porque foi aprovada por unanimidade... é certo?... isso é transparéncia...isso € lisura... isso acontece... agora
diga... outra coisa eu quero ver... é.. e gostaria de saber se ha aonde vocé tem nos municipios em geral essa transparéncia
posta pra aprovacao das contas () de modo geral ta? e mais que eu gostaria que a gente ndo consegue ver por exemplo
que esta por aqui algumas pessoas que fazem que dizem isso na sala de aula e ndo tém coragem de colocar que na sua
gestdo de presidéncia de partido ndo existiu nunca também prestacdo de contas aos filiados... nunca houve... e isso eu quero
() porque essa coisa ha uma coeréncia na nossa chapa... ha uma coeréncia em torno dessas questdes... e é isso que nds
prezamos e mais... dizer pra vocés que quando vocé coloca que essa coordenacdo ndo é responsavel... responsabilidade...
desculpa eu ndo lembro o seu nome... responsabilidade vocé tem que cobrar de seus professores que ndo vém dar aula... e
vocé sabe disso... va la... em primeiro lugar/ em primeiro lugar faca isso se vocé tiver coragem se for séria a sua proposta
de coordenacdo de campus daqui pra frente...

((vozes))

Med- professora H. J tem trés minutos... por favor vamos ouvir a professora J. as consideracdes finais nessa rodada de
perguntas orais por favor...

CC2- professor Z.P com relagdo aos estudantes de Direito eles tém coragem sim... eles tanto que eles cobram ndo sé da
coordenagdo do curso quanto do professor quanto da coordenacdo daqui quando eles vao pra reitoria em Belém cobrar séo
os alunos de Direito que fazem sim né... todas em todas.. por isso que normalmente eles sdo () e sdo pressionados agora
né? porque a Pedagogia se cala... Letras também se cala e infelizmente

((vozes))

CC2- eu tenho conhecimento minha querida... agora com relagao a pergunta...

Med- calma ai calma... calma

CC2- agora infelizmente a professora H. ndo respondeu a pergunta que foi feita... ta né? e eu vou responder como nés
trataremos a transparéncia da prestacdo de contas nessa instituicdo... porque é muito facil se dizer que faz prestacéo de
contas... apresenta uma listinha mas ndo apresenta as notas fiscais... € muito facil apresentar uma listinha né? mas a
prestacdo de contas real deve ser feita com a apresentacdo de todas as notas fiscais...e deve ser apresentada pros alunos por
que vocés ndo querem saber prestacdo de com tas tem aluno aqui que quer ndo tem? tem aluno que quer ter geréncia nisso
minhas queridas... entdo n6s vamos ser transparentes sim porque nos acreditamos que isto é o ponto fundamental onde aqui
professor como o senhor falou que ndo ha transparéncia nas prefeituras com certeza mas em Nova Ipixuna onde o PT
assumiu esta tendo sim onde foi feito com cem dias a prestagdo de contas do orcamento participativo entdo sdo estes
exemplos que nds temos.. e que vamos realizar... sdo estes exemplos que nés temos e vamos realizar né? é em decorréncia
disto e de outros... entdo vai/entdo vai haver sim prestacdo de contas onde nds abriremos ndo sé pra vocés tomarem ciéncia
mas pra vocés realmente participarem do processo..

((vozes))

CC2- agora infelizmente existem pessoas em Nova Ipixuna também apoiando a professa J. se vocé ndo sabe minha querida
((vozes))

Méd- atengdo

CC2- agora o que ndo foi feito pela nossa chapa realmente eu ndo quis fazer isso foi cobra r das pessoas o apoio escrito
porque eu acho que ndo ha necessidade de vocé amarrar um apoio a minha ou a candidatura da professora... né? inclusive
diga-se de passagem existem professores que estdo na lista do programa dela que néo deram autorizagao pra ser colocado o
nome dela... eu ja vi... (um exemplo...) o da professora M.R.

Méd- atencdo...

CC2- a professora M. R. e o professor L.G.

Med- atencdo... por favor... pd nds chegamos ao final... esse pessoal tem um a energia que nao é brincadeira ((risos))
heim... pessoal ja acabou... ja terminaram as discussdes... nGs vamos agora pras consideracdes finais... ( )
((vozes))

Med- ( ) os candidatos que estdo falando... vamos deixar o pessoal falar... falar até o final e vocés se manifestarem no
fiunal...

((vozes))

Med- ( ) vice-coordenadora... de forma nenhuma... 0 que eu aceitei né?...0 que eu ndo aceitei exatamente foi ser vice
para eleger uma candidata como muitas colegas me falaram olha J. se vocé... como gracas a Deus né? vocés vao ver nos
todos vamos ver né no dia vinte e seis e dia dezessete.. entdo 0 que eu ndo aceitei foi exatamente isso foi ser usada para
eleger A B ou C..entdo eu acho que se a gente luta ndo é pra que eu seja eleita gente... de forma nenhuma a nossa luta
minhas queridas e meus queridos é por um projeto e um projeto real onde vai haver a participagdo onde vai se mudar a
forma de administracdo e ai eu vou dize pra vocés ndo vai haver discriminagdo com relacdo a Letras com relagdo a
Matematica... com relacdo a Fisica... com relacdo a Pedagogia... com relagdo a Direito..de forma nenhuma tanto que nds
temos 0 movimento pela democratizagdo do campus nés temos apoio da Pedagogia onde nds temos quase cinqlienta por
cento da Pedagogia nos apoiando n6s temos apoio de Letras onde n6s temos.. nds temos apoio de Letras onde nés estamos
com aproximadamente quarentas por cento de Letras nos apoiando... nés temos apoio de Ciéncia Agraria onde nds temos
mais de cinqlienta por cento... das Ciéncias Agréarias nos apoiando...e nés temos o apoio de Direito professora H. que ndo €
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de noventa por cento ndo é de noventa e oito por cento e de noventa e nove por cento na Matematica onde tivemos de
setenta e um voto cinco foram contra nossa proposta na assembléia geral e na Matematica um aluno somente foi contra
nossa proposta na assembléia geral e gracas ao movimento pela democratizagdo do campus foi realizado entdo meus
queridos é exatamente isso... a nossa vitoria ja foi feita por qué? porque ndés conseguimos trazer todos vocés pra aqui.. n6s
conseguimos realizar a primeira assembléia n6s conseguimos realmente dizer que existe oposi¢do e que existe forca e ai
vem aquele questionamento que a colega me falou a::: vocé ndo tem coragem de enfrentar o professor Z.P. tenho coragem
de enfrentar todo o grupo do professor Z.P. ndo s6 o professor Z.P e é por isso..

((vaias))

CC2- ¢ é por isso e mesmo estando..

Méd- atencdo calma ai a professora tem um minuto... vamos congelar aqui pra ela fazer a concluséo dela

((vozes))

Med- companheira tem um rel6gio que marca... calma... calma... um minuto... por favor...

CC2- e é por isso meus queridos que vamos mudar essa histdria desse campus porque nés temos forga sim... porque nés
temos coragem sim e ndo é simplesmente de Gltima hora coisa nesse sentido ndo 0 movimento pela democratizagdo desse
campus surgiu a mais de ano surgiu através de consultas de pessoas que lutavam e lutam como eu o curso de Direito.. 0
curso de Pedagogia... 0 curso de Letras... 0 curso de Matematica... entdo n6s vamos 0s sim quebrar o continuismo e
construir uma nova historia pra essa instituicdo porque essa instituicdo carece de mudanga e n6s vamos ser instrumento
dessa mudanga... porque ndo v ou governar sozinha ndo vou administrar sozinha... nds em conjunto vamos administrar
inclusive ta?

Méd- encerrou..

CC2- com essa adversidade que ¢ altamente (

Méd-( ) cinco minutos para as consideragbes finais da chapa da qual ele é coordenador... por favor ...
candidato/coordenador da chapa... da chapa... vocé entendeu...entdo agora por favor professor Z.P

CC3- e como eu entendi eu gostaria de dizer também pra vocés e a vocés... como a nossa chapa é democréatica eu vou
dividir o meu tempo com o professor D. porque ele tem que falar e 1& tem que se expressar também e tem uma coisa que a
gente bom... eu e D. ndo vai ser usado pra ser pra/pra eleger ninguém nao viu D. ta? e gostaria também de dizer pra vocés
pra finalizar a::: gostaria de dizer pra finalizar também com vocés que foi uma luta muito ardua dura quando o governo
municipal quando o governo federal pra que nds tivéssemos realmente hoje 0 campus que temos com dezesseis cursos
regulares... com infraestrutura pouca ainda bastante mas a biblioteca que por esforco quando a gente/nés ndo tinhamos
ainda orcamento proprio que nés fizemos isso que fomos la que fomos buscar recurso fomos buscar apoio e
conseguimos montar e construir essa biblioteca e ai vocés tém toda esse esforco de luta isso vai ficar com certeza e quero
dizer pra vocés assim outra coisa... nds independentemente da chapa da professora J. n6s ndo temos/nés temos zero por
cento da Pedagogia... nds temos zero por cento na Letras... nés temos zero por cento no Direito... nds temos zero por cento
no ( ) nds tem 0s zero por cento no () mas nds vamos ganhar viu D. n6s vamos ganhar deixa eu dizer pra vocés
que nos vaos ganhar e o D. vai agora pegar aqui 0 microfone e vai mostrar pra vocés porque que nds vamos ganhar

Aos- vai Z.P..vai Z.P....vai Z..P....

Méd- professor D. tem trés minutos e vinte e cinco segundos...

CVC3- a historia desse campus no que diz respeito a sucessdo tem optado por um caminho da democracia e do bom senso
quando mesmo com legislacdo desfavoravel a esse tipo de elei¢do com voto universal e com ( ) de candidaturas a
coordenacdo como foi 0 caso de professora N. que naquele tempo era professora da FADESP nem era ainda da UFPA foi
candidata e foi coordenadora e num segundo momento e que somente o professor J.P. era autorizado pela resolucéo do
MEC a ser candidato mesmo assim V. e S. da biblioteca concorreram e o processo foi democratico e diferentemente de um
dos campi como é o caso de Santarém que frequentemente tem sido citado como modelo que nunca teve eleicéo ra
coordenador... no campus de Maraba até hoje temos voto universal temos (consenso) pela maioria dos estudantes de
professores estudantes funcionarios serem eleitos seus coordenadores... muito bem... o que foi que ocorreu agora nesse
processo? que foi que ocorreu?puxaram uma portaria e que por essa questdo da legalidade poderia impugnar a poderia
indeferir a chapa da professora E. professora H e E. e foi assim que () na reunido que eu participei juntamente com a
comissdo colocava olha pode ser é... indeferida devido a esse documento e nés colocamos o seguinte...se optaram se tdo
optando agora pelo caminho da legalidade e eu disse isso esta registrado em ata... professora J. assistiu e N. estava presente
P.C. professora H e E. se € pelo caminho da legalidade que a lei seja aplicada com rigor... néo ( ) uma portaria pra
prejudicar uma chapa... nds vamos buscar agora a resolucdo do MEC onde por essa resolu¢do somente professor Z.P
poderia ser candidato e eu disse diante da ameaga da impugnacao dessa chapa e diante da ameaca de ficar unicamente uma
chapa professor J.P conversou comigo e no6s langamos uma capa reserva diante da possibilidade de ser minado o processo
democrético...

AO0s- reserva... reserva... reserva...

CVC3- muito bem... muito bem..

Med- o professor tem um minuto pra concluir...

CVC3- eu agrade¢o que os ilustres alunos de Direito entenderam a minha mensagem... reserva a chapa... muito bem...
diante disso como esse perigo ja passou... esta chapa ja cumpriu a funcédo e antes de virmos pra ca ja estd aqui eu quero
entregar.. professor J.P entregue por favor a comissao... nds estamos renunciando em toda da democracia nesse campus...
((vaias... aplausos))

CVC3- e que viva a democracia no Sul e Sudeste do Parad no Camus de Marabd da Universidade Federal...
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Med- encerrou professor..

((vozes))

CVC1- independentemente do que se disse e do que possa divergir nos estamos vivendo um momento de divergéncia
democratica e eu acho que a democracia ela deve ser mantida a democracia porque vocés irdo votar.. né? e havera
democracia quando quem vencer é independente de sermos H. e eu ou J. e o professor P.C. com certeza todos nos
estaremos empenhados em garantir a posse de qualquer uma dessas chapas... que a legalidade ndo venha interferir no
desejo democratico de ter as pessoas que aqui estdo na coordenacdo do campus universitario essa € a minha palavra...

Al- isso é postura de vice olha... ndo é coordenadora ndo é a vice...

CC1- eu quero agradecer a presenca de todos...

Aos- familia... familia...

CC1- quero agradecer a presenca de todos ... quero agradecer a brilhante atuag&o de J. S. na condugdo desse processo que
se é conturbado é necessario pra que este campus cresga... nds ndo poderiamos deixar de passar por esse processo porque
esta J. esta é a realidade que nds temos hoje e nds teremos que encard-la como professores com académicos nés vamos
precisar trabalhar muito ainda o respeito ente nds é verdade mas é preciso que se diga que essa disposicao sempre houve e
sempre havera da minha parte da parte da professora E. aqui presente... da parte dos companheiros que assinam... assinam
de livre vontade o manifesto que nds espalhamos aqui entre vocés que nds colocamos na imprensa... que nés divulgamos
entre toda a comum idade... me parece pouco digno referir-se a pessoas que ndo estdo aqui nesse momento e eu nao falarei
em nome delas porque elas terdo a sua chance de falar... quando for a vez e dizer que elas ndo assinaram o manifesto...
haverd 0 momento de demonstrar isso esse nao é o Gltimo debate e ndo se encerra aqui a campanha ... e eu quero por fim...
me referir aos companheiros do movimento sindical... ligadoS a questdo agréria... FETAGRI e MST... companheiros varios
que estdo aqui que estudam mas que também ( ) no movimento e que Se estarreceram de ver na proposta apresentada
pela professora J. varios itens que tém muito mais a ver com interesses de grandes fazendeiros do que com os interesses da
agricultura familiar que ta sendo discutida ha anos nessa regido... ha anos nesse campus... eu quero me solidarizar com eles
nessa preocupacao e quero dizer-lhes que nds estaremos sempre defendendo a luta dos trabalhadores rurais por reforma
agraria...a luta dos professores por melhores salérios... por garantia de emprego... por educacao de qualidade... a luta dos
movimentos de bairro por moradia... n6s estaremos aqui... a universidade pode fazer isso e vai fazer isso sim porque nds
somos antes de tudo companheiros militantes... nds ndo seremos (experimentos) a servigo de coisa nenhuma... n6s seremos
sujeitos da transformacdo da sociedade... e viva a democracia viva ( ) e viva o socialismo...

Transcrigdo n® 17

P- quero agradecera () pelo convite a M. E e queria ( ) do lugar que eu vou falar ne? eu sou professor universitario
é..( ) e eu queria de comecar aceitando um pouco a provagdo da M R. pra dizer que como é que a gente estd olhando
a questdo da educacéo do campo a partir das praticas culturais dos sujeitos do campo né? essa é uma provocagao muito

interessante e eu queria tentar responder... primeiro que eu quero estar olhando para ( ) trabalho na perspectiva de
potencializar esse conjunto de relagdes que a gente t4 tentando construir com o0s varios movimentos sociais... agora...
precisa ( ) na verdade essa discussdo que o Edgard fez aqui né?

entdo o que eu estou querendo dizer... como nds vamos construir o curriculo... em que o respeito a alteridade seja
colocado?... e a escola é muito caracteristica disso ndo é7?... eu entrei na escola de 6culos né (peguei ) os 6culos e o cara
disse assim... a:: 0 quatro olhos... eu olhei... isso é quatro olhos mesmo ndo é?... quatro olhos... um dois trés quatro ... e ai
o/a crianga na verdade fica com esse... esse estigma colocado e caRimbado quanto a essa perspectiva... entdo como as
nossas escolas podem pensar diferente estes processo?.. agora rapaz 0 meu tempo esta se acabando... e eu to aqui com ele
vendo ndo se preocupem... agora entdo.. a grande questdo que esta colocada pra nos é a gente poder construir dentro da
escola o que eu chamo o direito de ter direitos... e quando a gente fala essa perspectiva da identidade passa por trés
questdes que o Boaventura Souza Santos fala... é a perspectiva da diferenciagdo.. e o que que € isso... a diferenciagdo?... &
quando eu digo assim olha... eu sou uma pessoa... eu estou me diferenciando do outro... eu sou pessoa... e essa perspectiva
da diferenciacdo passa como elemento do auto-reconhecimento... eu preciso me reconhecer enquanto pessoa ... eu preciso
me reconhecer enquanto agente na sociedade...eu preciso ter a capacidade ded me olhar no espelho ndo apenas
narcisicamente e me ver enquanto pessoa ver enquan/e/e 0s meus defeitos também... eu tenho dito para os meus alunos que
tém dois momentos interessantes (...) entdo... a diferenciacéo... 0 auto-reconhecimento e a perspectiva da valorizaco pelas
outras pessoas porque ai comega a relagdo com a alteridade... com o outro... é que sdo elementos que a escola precisa
trabalhar... se a escola néo trabalhar esses elementos em qualquer instancia ela ndo esta fazendo o papel fundamental da
perspectiva da formagdo humana... agora () entdo o que eu queria colocar também é porque por exemplo a gente tem
discutido muito nas nossas escolas de um nivel geral... as proposigdes ( ) permaneca com sucesso... olha a perspectiva
que eu coloco... ( ) no caso em Belém com a escola Cabana e muitas experiéncias a escola Cabana a escola plural em
Belo Horizonte que foi com Miguel Arroyo la trabalhando... a escola cidada em Porto Alegre a escola de S&o Paulo ()
com Helois Erundina que comeca a experiéncia la com Paulo Freire ta certo? a escola candanga ... como é que comega essa
escola? como é essa discussao até que permanega com sucesso... a gestdo democratica... a valoriazacéo dos profissionais da
educacdo... a qualidade social da educagdo... eu s6 queria colocar mais um paradigma pra gente comecar a pensar...
educacdo ambiental para o desenvolvimento sustentavel... nds precisamos discutir isso ... nds precisamos discutir isso...
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com mais clareza com mais profundidade... e numa regido como a nossa que...6 fundamental isso... nés precisamos discutir
a questdo da sustentabilidade... em qualquer dimensdo... ambiental... ecoldgica... politica...porque as nossas experiéncia
vivem esses problemas... elas ndo tém se sustentado... € preciso que elas se sustentem e nds precisamos pensar um pouco
mais sobre isso ... as experiéncias de casas de familia rural.....da Efa de uma série de outras experiéncias... do prdprio
movimento sem terra... precisa aprofundar essadiscussdo da sustentabilidade... em todo esse panorama complexo que esta
colocando... no préprio processo produtivo... e ai 0 que que acontece? A gente precisa entdo pensar e dizer o seguinte no
plano institucional essa discussao precisa ser aprofundada

()
Transcricdo n® 18

Al- bom... vocés ja tém uma base da eleigdo pra coordenacdo do campus nesses quatro anos... ndo é?... e agora no sabado
vai ter uma assembléia geral as seis horas da tarde... a gente queria que fosse na sexta era melhor sdbado... mas como a
mioria do conselho decidiu pro sabado a gente ta assim até... motivando mesmo a maioria se puder porque é importante
porque vai ser decidido a data da eleicdo mas ndo é s6 isso... € um momento importante porque vai ser decido a data da
eleicdo mas ndo é s6 isso...6 um momento importante pra todos vocés principalmente pro que estdo chegando agora no
campus... compreender a diferenca das duas propostas... ta certo?... e vocés vao ouvir claro... os dois lados também na
sala... em outros momentos e ndés queriamos aproveitar porque a gente ndo pode vir noutro dia porque ndo tem muito tempo
e ndo tomar outro espaco de vocés... como nos estamos fazendo nas outras turmas colocar um pouco porque que nos
estamos apoiando por exemplo a chapa da oposicéo... né?... 0 movimento pela democratizacdo do campus e com certeza
ndo sei se eles/os outros j& vieram mas eles véo vir também pra colocar ainda em sala... estdo por exemplo... essa pergunta
R. vai explicar no conselho um pouco essa questdo da data qual é a divergéncia que tem... que todos vocés vao ter direito
de decidir no sabado né?... tem cartdo... na hora a maioria vai decidir é...independente da posicdo de cada um ... é
importante ir 14... né?... posicionar... mas eu quero falar... eu quero colcar a visdo diferente que tém as duas chapas ... ndo é
um problema pessoal ... ninguém € brigado... ninguém é inimigo um do outro... né?... ndo é porque um gosta mis do outro...
ndo é isso... sdo visdes diferentes... um pensa mais de um jeito e faz daquele jeito... 0 outro pensa diferente e quer mudar o
jeito... ta? e a pergunta assim por que tem essa disputa se todas as duas candidatas sao filiadas ao PT? A J. é filiada ao PT
né?... € advogada... a H. é pedagoga... filiada também do PT I de Xinguara... né? e ai por que isso... tem essa disputa?...
mas primeiro dizer aqui o seguinte... em qualquer familia um irméo ndo pensa tudo igual o outro... 0 pai... a mée... tém
idéias diferentes... entdo é importante ter duas candidatas porque ai cada um escolhe a que ele acha melhor para seu curso
sua instituicdo... ta?... entdo basicamente né?... as diferencas sdo as da da forma de como fazer o trabalho... por exemplo... a
H. e esse grupo que ja ta ha oito anos nessa coordenacdo... esta hé oito anos... j& estd ha oito anos governando e vem agora
colocar outra candidata... eles pensam o processo de uma forma mais radical... mais... vamos dizer... de uma vez...mais
() né2.... por exemplo... eles defendem o D. e aH. o E. R. para ser candidato a presidente do nosso partido... pra fazer
um governo revolucionario... um governo que rompa com o FMI... né?... que ndo paga a divida externa ... assim de uma
vez... né?... quer dizer... n6s ja defendemos... por exemplo... o Lula pra ser candidato a presidente pra fazer um governo
democrético... popular... ndo um governo revolucionario ((riso)) de uma vez... é que a gente acha que a mudanca tem que
ser mais devagar né?... com a participagdo... para que a maioria entenda o significado da mudanca... entdo essa visao
diferente ndo ta dizendo que um é melhor ou pior enquanto pessoa... ndo é isso... a pessoa que pensa de um jeito vai fazer
aquilo que acha que ta certo... ou ndo?... se eu penso uma coisa que acho certo... (marcar o livro) por exemplo... ela pode
ndo concordar né?... entdo cada um faz aquilo que ele acha melhor... entdo por exemplo.... a pratica... a gente vé isso aqui
no campus... em qualquer lugar... a gente queria dar alguns exemplos bem répido... por exemplo teve o curso de oratoria...
alguém de voceés participou?... 0... teve varios pessoas né?... uma técnica pra falar em publico... foi uma iniciativa do nosso
curso... do centro académico de Direito que acha muito importante a questdo da comunicacgdo pra qualquer profissional...
agora... quando nds fomos procurar a coordenacdo do Campus... ndo tinha um real pra fazer o curso... a universidade né?...
porque o governo federal diminuiu sessenta por cento dos recursos dos estudantes... eu ndo votei nele... em Maraba mas
enfim.... essa é a realidade... 0 que que nds optamos?... fazer uma parte é...( ) viabilizar porque também pros alunos
bancar tudo né?... nés somos radicalmente contra os alunos pagarem mensalidade... pagar taxa aqui pra graduagdo pros
cursos aqiui dentro... agora atividades extra-curriculares...conseguir infra-estrutura e tal a gente defende a necessidade de
parcerias... porque esse negdcio do governo fazer tudo também nem na Unido Soviética deu ceto né?... tem que né... ndo
deu certo... porque... porque a sociedade precisa participar... essa é a nossa visdo... ta?... entdo como foi viabilizado esse
curso?... se tivesse que pagar tudo ia sair por mais de cinco mil reais que foi feito até um () né?... foi feita a prestacédo de
conta mais detalhada... s6 o auditorio ia se mil e quatrocentos reais fora as horas extras dos funcionarios la... entdo foi feita
uma parceria com a prefeitura municipal de Maraba né?... ela cedeu o 6nus né do auditério com a OAB de Maraba... com a
OAB de Parauapebas fizemos impressos né?... a professoram que nds pagamos que as passagens e hospedagem... mil e cem
reais... né? trinta reais a hora nés achamos caro... pessoas tdo qualificadas... vocés viram né?... pra pra ministrar esse
Ccurso... e nos... estudantes cada um contribuiu com dez reais... era melhor se fosse de graga pros estudantes e tudo?... é...
é... mas ndo ia sair por qué?... porque nos vivemos esta realidade... entdo a gente a gente acha que tem momento que nés
temos que juntar nossa forca pra enfrentar os problemas e as dificuldades pra gente poder (confirmar ) essa sociedade
() uma formagdo melhor mas n6s podemos contribuir com a sociedade também pra melhorar ta?... entdo isso a gente vé
por exemplo na pratica também... o campus de Maraba tem por exemplo a mesma idade do campus de Santarém... n6s
podemos... ndo concordar com quem coordena o campus de Santarém... ou com quem coordena o de Maraba... agora se
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voceés forem comparar o campus de Santarém hoje ja tem mestrado... é... tem laboratério de fisica... de... matematica... tem
uma estrutura muito melhor do que 0 nosso... eles conseguiram aprovar dezesseis projetos de pesquisa e extensao...

A2- 14 em Santarém foi o curso de Letras que teve A?

A3- foi... foi...

Al- as médias todas sdo superiores a de Maraba... que é o resultado pratico de ensino né?... quer dizer Direito I4 tirou B...
aqui em Maraba D né?.... também () Ia foi média B aqui foi C por qué? porque la eles conseguiram uma qualidade
melhor j& um nivel melhor... isso é importante... mais apoio... por exemplo... eles conseguiram aprovar |4 este anpo
dezesseis projetos de pesquisa né? aqui em Maraba s6 tem dois projetos de pesquisa.... & é mais de duzentos mil reais ...
aqui é trinta e seis mil reais... quer dizer entdo... tipo de /porque é um reflexo da postura da coordenagdo... um evento...
outro prético... teve um grupo de estudante dois anos atras ndo se sabe direito onde que comecaram (através de amigos e
conhecidos a prefeitura e a Vale do Rio Doce negociar um projeto em parceria pra construir uma quadra cober aqui... ia
ser/o recurso ia ser da Vale do Rio Doce e da prefeitura municipal e... a coordenagdo do campus ia administrar o recurso...
construir a obra... t4 entendendo?... em parceria... quer dizer quando chegou a coordenagdo ele simplesmente proibiu... aqui
em frente ndo... ele poderia ter hoje uma quadra coberta aqui... é... por qué? ara que aquela visdo de que isso ia reforgar a
empresa é... multinacional... a prefeitura... porque eles iam fazer inauguragdo aqui dentro... iam colocar logomarca nas
paredes... levantar a Vale do Rio Doce...daqui a um ano a gente pinta de novo tira... bota outras cores entendeu?... ndo é
esse 0 grande problema... me parece... agora 0 que a gente queria € que vocés entendessem... ndo é?... tem de ouvir 0s dois
lados... quem concorda mais com gente mais radical ... tem... a op¢do que acha que a coisa € mais... mais participativa...
mais lenta... mais () a sociedade participando e assim por diante... entao ...

A2- vocé pode observar que nds somos calouros... estamos chegando...

Al-. é estdo chegando...

A2- entdo eu fico observando... pelo que eu pude observar... a outra chapa ela acredita que se houver parceria... eu até fiz
uma perguntas pra professora... se houver parceria da prefeitura vai ter oportunidade pra interferir nas decisfes aqui dentro
da universidade... porque eu até disse que legalmente isso ndo € possivel mas o que eu to entendendo é isso... que 0 campus
tem tanta dificuldade pra autonomia... vai perder sua autonomia e a prefeitura vai usar ... vai querer colocar pessoas aqui
dentro e ndo sei o que...

Al-. taa... cada convénio... cada projeto...cada projeto fica bem claro a re/responsabilidade de cala lado... entdo entendeu?
quer dizer o campus néo vai interferir no governo municipal nem o governo municipal aqui... porque a gente acha assim...
que o coordenador do campus tanto o faz o partido que ele participa... ele é coordenado de Todos os alunos... de todos os
professores e servidores... € ou nao é verdade?

Aos - é verdade...

Al- todo mundo é da mesma igreja?... ndo... todo mundo é do mesmo partido politico? ndo... mas o coordenador é todo o
campus... prefeitura é do mesmo jeito... eu ndo votei no Veloso... vocés sabem disso... ((risos)) né?... sabe... agora ele é meu
prefeito também ou ndo?... agora eu vou deixar de conversar com ele porque eu ndo gosto do partido dele?... eu acho que
ndo porque ele é o... ele é prefeito de uma instituicdo... e entdo daqui a quatro anos entdo nesse sentido se vocé coordena
uma instituicdo vocé ndo pode partidarizar... levar sd pra uma visdo... vocé tem que atender a uma universalidade... que
universalidade € isso... é universal... todo mundo tem direito de se posicionar e tal... ta? mas a gente ta colocando... vocés
véo ter outras oportunidades de ouvir os dois lados... no sabado vai estar as duas candidatas la... por isso acho é importante
porque eu ndo acredito de jeito nenhum que vocés vao decidir o voto s porque ouviram falar né?... tem que ouvir os dois
lados...

( )

Transcri¢do n® 19

CC1- (...) adisputa pela coordenac&o deste campus significa que ( ) e significa... principalmente que nds enxerguemos
muito além desse momento histérico ... muito além da disputa nesse momento H. e J... muita além do pensamento 0 meu
CUrso quer isso... meu curso que aquilo... a gente precisa se enxergar como universidade com um papel histérico nesta
regido sul e sudeste... um papel historico nesse estado... na Amazodnia... é preciso achar o nosso papel nessas relagdes
historicas... precisa saber pra onde nds vamos porque do contrario 0 que acontecera é que nds nos devoraremos
mutuamente aqui internamente... gastaremos nossas forcas todas nas discussoes... nas picuinhas... nos desejos individuais...
do que cada um quer pra si... pra sua cadeira... pro seu local... pro seu curso... € vamos esquecer do que esperam por fora...
do que a sociedade espera de nos porque paga pra que nds estejamos aqui e paga caro... Ndo esquegamos... paga muito
caro... entdo eu quero so dar essa essa introdugdo até porque o debate posteriormente puxara muitas outras questdes que sao
do interesse de voceés... muito obrigada nesse inicio de conversa...

((aplausos))

Mediador- muito bem... a professora usou seu tempo... é::.. agora nds vamos ouvir a explanacdo da professora J. que tem
dez e mais trés minutos...

CC2- Boa noite né? colegas discentes docentes eu gostaria de também agradecer em especial a presenca dos outros colegas
que vieram também dos outros nlcleos... de Rondon do Para... Parauapebas e também tem colegas também de Xinguara
aqui... e gostaria de iniciar né?... ai eu venho aqui pra falar de propostas com certeza mas eu gostaria de até com/comentar
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um pouquinho o questionamento da professora H... ela deu exatamente o diagnéstico da nossa instituigdo... né?... disse
exatamente o porqué no6s que estamos dessa forma e como nds estamos... e foi exatamente pensando nisso e avaliando isso
que nés enquanto movimento... movimento pela democratizacdo do campus pensamos em solucéo né?... porque a gente vé
realmente essa situacdo de uma universidade sitiada... de uma universidade isolada... duma universidade dependente
somente da verba pu/ do governo federal né?... da verba cem por cento federal ...e a gente quer sair/ a gente quer buscar
solugdo né?a gente ndo se conforma simplesmente de achar que a saida é essa e vamos lutar somente por esse/ por essa
forma e dessa forma ... ndo... a gente ndo se conforma... e em decorréncia disso fomos atras de solugdes... é arduo o
processo... claro que é arduo mas a nivel de Brasil tem se buscado e tem se encontrado solucéo... a gente tira a nossa
prépria UFPA né?... em Belém agora com com o novo reitor ele tem mais ou menos uma mesma 6tica que a gente quando a
gente pensa né?.. em solucdes pra esse problema... que a gente ta enfrentando dentro da UFPA... e uma das principais
solugdes que vai ser principio basico né? Dessa atual administracdo... porque eu ndo entendo professora H. como
candidatas né? Nao é candidata J e H... sdo propostas de gestdo totalmente diferentes... uma forma de gestdo que vai ser
contemplada por a senhora e uma forma de gestdo que nds vamos contemplar... entdo ndo € uma questdo pessoal... ndo é
uma questdo de picuinha de cursos... de forma nenhuma né?é forma mesmo de gestdo... é proposta de gestdo é proposta de
administragdo... nesse sentido ndo ha discriminagdo a curso nenhum... né? nem como se beneficiar curso nenhum ja que a
administragdo é pro campus sul e sudeste do Paréa e ndo so pro curso A de tal nicleo né?... entdo qual seria a primeira saida
que n6s buscamos e a nivel de Brasil tem se encontrado?... € exatamente o compromisso regional... € se integrar de fato esta
universidade ao Sul e Sudeste do Pard... como fazer essa integragdo?... nds sabemos né?.. nds contra/prestamos um servigo
a sociedade... nés qualificamos o material humano do Sul e Sudeste do Para e nesse sentido essa sociedade tem também
uma responsabilidade por esse Campus... entendemos que verbas municipais sdo verbas puablicas e que o municipio
também tem obrigacéo de investir aqui dentro... entendemos que empresas privadas também tém obrigacéo de investir aqui
porque se beneficiam e exploram nossa regido... entdo nesse sentido elas tém também obrigacéo de investir aqui né? e essas
parcerias claro que a universidade terd o dominio sobre elas... serdo parcerias pra implementar os projetos que a
universidade direcionara... né? entdo nesse sentido através dessa desse compromisso regional... desta integragdo regional a
gente vai poder superar pequenos problemas como a professora mesma falou de falta de computador de falta de cadeira de
qualificacdo de ma/de coisas técnicas né?... de de solucdo simples mas se fosse aguardar somente a verba do governo
federal essas solugdes ndo virdo... ou se virdo sera de oito a dez anos e a gente vive hoje e vocés terdo cinco anos no
maximo pra cursar aqui dentro e nés temos dez vinte trinta anos mas vocés tém cinco anos ... entdo a preocupacdo é com
hoje... ¢ como solucionar o problema hoje pra amanha nds termos uma universidade melhor... né?... entdo nesse sentido o
compromisso regional a integracéo... ela funciona muita coisa ela vai solucionar muitos problemas né? E a gente tem
exemplos dentro da nossa propria UFPA... hoje o campus de Braganca é referéncia mundial né?... na vida com relagdo a
manguezal por qué? Porque se buscou parceria porque se buscou convénio.. 0 ano que vem provavelmente sera implantado
um mestrado ja em Braganca... a gente tem um exemplo também em Santarém que muita gente vive criticando inclusive
tém cartazes ali me criticando porque eu cito Santarém né? Santarém hoje é uma realidade diversa da nossa onde tem o
mesmo periodo de vida... por que que é diferente ? porque se buscou a integragdo regional porque se buscou parceria...
Santarém hoje tem todos os laboratériaos praticamente de pratica ... né ? Santarém... sO pra vocés terem idéia a titulo de
pesquisa Santarém no ano passado teve vinte projetos de pesquisa... n6s tivemos quatro... Santarém este ano estd com
dezesseis projetos de pesquisa mais de cem mil investidos na UFPA s6 em pesquisa né? Do campus de Santarém... ns
temos dois projetos de pesquisa esse ano né? Entdo através do compromisso regional a gente realmente vai buscar
solugdes... vai solucionar tudo? Claro que ndo... né? Ndo é uma questdo de solucionar tudo mas é uma questdo de
simplesmente ndo cruzar os bragos e dizer ta ruim..."ta ruim... é politica do Fernando Henrique? Claro que € politica do
Fernando Henrique mas n6s vamos combater essa politica e vamos usar tu/todas as forgas que nds temos pra combater essa
politica né?... € nesse sentido que a gente pensa em ver o problema mas solucionar... encontrar  saida... além do
compromisso regional né? Nés temos também como principio basico de administracdo outras duas coisas que foram
marcos fundamentais pra que hoje eu estivesse aqui com vocés... pra que hoje eu fosse indicada né?... Como pessoa
executora desse projeto maior que é a participacdo e a democratizagdo... e ai deu nome a nossa chapa... deu nome ao
movimento por qué? Porque esta na hora de todos n6s sermos ouvidos... de todos nds termos ingeréncia nessa maquina...
somos membros dessa comunidade académica entdo nds queremos e devemos participar e a gente vé que durante alguns
anos isso estd um pouco é:... adormecido... um tanto quanto adormecido no geral né? Por qué? por que de certa forma ndo
se incentiva a participacdo aqui dentro... e 0 que que n6s vamos fazer e 0 que que nés temos de proposta? ... pra que vocés
possam participar... participar de fato ndo simplesmente como meros expectadores mas ter sim uma atividade aqui dentro e
poder ter ingeréncia nessa maquina... e ai n os vamos implantar o orgamento participativo onde sera decidido dessa forma
né?... uma forma bonita com todo mundo presente ... com todo mundo tendo sugestBes pra dar e contribuir no
processo...onde vai ser apresentado semestralmente prestacdo de contas e onde vai ser aberto pra que a comunidade diga
onde deve investir o dinheiro da UFPA... que a comunidade e os cursos digam quais as suas prioridades qual a prioridade
do curso A... do curso B...do curso C... o que realmente que esta faltando pra qué? pra que a comunidade possa fazer parte
desse orcamento enquanto comunidade académica ter uma maturidade sim e devemos participar... né?... com relacdo a
isso... além do orcamento participativo que nds cremos que vai mudar toda a cara dessa instituicdo por qué? porque todos
saberdo onde esta sendo investido, o dinheiro dessa universidade... todos dardo novas sugestdes... serdo mais de mil cabegas
pensantes... né? além do orcamento participativo.. a gente vé uma falha na administracdo que é facil de ser superada...
através de qué?... através da descentralizagdo... nds vamos descentralizar algumas atividades que estdo sob a dire¢do da
coordenacdo... por qué descentralizar? porque descentralizando nds termos mais pessoas na ingeréncia... nds teremos mais
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pessoas participando... € ai nés vamos criar dois novos departamentos.. além do DAD e a secretaria que ja existe... vamos
criar dois departamentos... quais esses departamentos? o primeiro... 0 departamento de apoio ao/ a pesquisa e a extensao...
pra qué?... pra que se fomente realmente... pra que se incentive a criagdo da pesquisa e 0s processos de extensdo nesse
campus... né? a gente vé uma realidade triste aqui com relagéo a pesquisa e com relagdo a prépria extensdo... mas a gente
entende que nédo é s6 culpa de todos os professores e de todos os alunos como estdo querendo pintar por ai né?... diz que
ndo.. professor ndo tem compromisso... o professor ndo tem compromisso académico de fazer um projeto de pesquisa... ndo
é bem assim.. talvez néo se tenha incentivado os professores substancialmente nem os alunos a buscarem essa pesquisa... a
buscar esse incentivo entdo com o departamento...

Mediador- temos oito minutos professora...

CC2- com o departamento né? o que que nds vamos fazer? nds vamos ver todos os projetos de pesquisa que estdo sendo
desenvolvidos no nosso campus no/na  UFPA em Belém... no campus de Braganga... no campus de Santarém... todos os
outros campus... né? através disso nds vamos com certeza ser mais incentivados a fazer pesquisa e a extensdo aqui... além
desse departamento né?... que é o departamento de apoio a pesquisa e a extensdo... nés vamos criar um departamento
especifico pro intervalar... né? um departamento de apoio ao intervalar... porque esse departamento especifico pro
intervalar?... porque o intervalar sendo administrado da mesma forma que os cursos regulares ele fica numa desvantagem...
mesmo porgue alguns cursos intervalares ndo tém colegiado...né?... entéo fica sem uma ingeréncia direta de uma de uma
pessoa sem uma administragdo direta...entdo fica descentralizado da parte da coordenagéo... vai haver um departamento
especifico sé pra cuidar das questdes do intervalar...onde anualmente né? eles estardo organizando e estruturando 0s cursos
intervalares e ndo simplesmente poucos meses depois ou poucos dias ou poucas horas depois de se comecar as aulas com a
gente t4 vendo que tem cursos ainda que sequer comegaram as aulas... né? nés temos mais de dez dias e 0s cursos nem
comegaram a ter aula... hd cursos que ndo comecaram... entdo essas questdes de ... essas falhas administrativas serdo
solucionadas por qué? porque terd um departamento que anualmente o ano todo ela estard organizando...né? estara
estruturando esse intervalar... estara determinando quais sdo 0s programas quais sdo os professores que virao... esse/isso
com antecedéncia pra que esses professores possam mandar o material pra que os alunos possam estudar com
antecedéncia... né? entdo nesse sentido o departamento do intervalar vocé descentraliza... né? vocé tira o poderio maior de
uma Unica pessoa... vocé delega uma fungdo e com certeza vocé vai ter uma maior é:: uma exigéncia uma maior qualidade
no servigo prestado... ndo serd uma mas serdo duas ou trés pessoas exercendo outras atividade né?... entdo... é:... além da
participacéo né? ... onde a participagdo sera ...

Med- faltam trés minutos...

CC2- sera uma maior transparéncia né?... nos temos esses principios basicos que eu falei pra que a gente possa realmente
encontrar solugdes pra crise que ai esta... nds entendemos e a nossa principal luta também é por uma universidade publica...
por uma universidade gratuita mas nés vamos lutar também pela qualidade nessa instituicdo.. e pra adquirir a qualidade a
gente ndo pode simplesmente cruzar os bragos e ficar somente criticando o governo.. a gente sabe que o0 governo esta
errado mas a gente tem que fazer mais... a gente tem que ultrapassar as barreiras que nds temos e nesse sentido é que ndo s6
eu mas todo o movimento pela democratizagdo do campus né?... e a nossa forma de gestdo vai buscar... vai buscar essa
saida... e ai a gente tem um fato importante que estéo até criticando né?... € que nds temos o apoio é::... do professor A. F.
né?... o atual reitor com... por que que noés temos o apoio dele? Porque desde o inicio a gente viu que realmente a idéia dele
era parecida com a nossa com relagdo a propostas com relacéo a integracdo regional e principalmente porque foi ele que
implantou a interiorizagdo enquanto pré-reitor... entdo se ele implantou isso aqui ele tem uma ingeréncia maior e uma
responsabilidade... né?... ele era pro-reitor a época, entdo ele tem maior responsabilidade sobre isso aqui... entdo a gente
vai cobrar esse compromisso dele e vai cobrar sim uma atencdo especial pelo campus de Maraba porque a gente sabe que
agente estad em alguns pontos com desvantagens... né?... claro que a gente respeita né?... viu professora H. nds respeitamos
a histéria que esse campus vem desenvolvendo nesses Ultimos oito anos ... claro que noés respeitamos... entendemos 0s
pontos positivos e elogiamos 0s pontos positivos que ha... mas a gente acha que o0 momento agora é de ultrapassar essa
barreiras é de ir além né?... e é nesse sentido que a gente tem propostas especificas de curso... tem propostas gerais... tem
propostas de funcionamento né?... propostas administrativas... por qué?.. porque a gente viu as falhas... e com base nessas
falhas desses anos né?... que estdo passando de administragdo a gente realmente pretende fazer algo novo... pretende buscar
algo novo... e eu gostaria de finalizar né ja que eu s6 tenho esse um minuto né?... eu gostaria de finalizar né dizendo pra
vocés que a gente esta pedindo o voto de vocés ndo pela candidata ai J. candidata () que também n&o é nesse sentido
né?... mas a gente ndo pede o voto de vocés enquanto candidata pra que vote na nossa proposta... ndo... a gente pede pra
que vocés entrem nessa luta com a gente e se comprometam também na mudanca dessa institui¢do... numa maior
participacdo aqui dentro... numa maior democracia aqui dentro... numa maior descentraliza¢do de funcdes... pra que todo
mundo possa ter o poder de decisdo pra que todo mundo possa participar... € nesse sentido ndo é sd hoje ndo é s6 no dia
dezessete que esse momento acontece... € a partir do dia dezessete que isso realmente vai acontecer né?... nds vamos
democratizar agora porque nds vamos mudar mas a partir da mudanca nds vamos continuar democratizando né?... entao
nesse sentido eu to chamando vocés ndo pra votar na candidata J. né?... mas pra se integrar a esse projeto e pra buscar por
uma e pra buscar melhorias

Med- encerrou...

CC2- pra uma universidade melhor...

((aplausos))

M- ( ) aonde duas perguntas intercaladas de cada candidato pra cada candidato... quem fizer a primeira e depois passa
pro outro fazer depois retorna e conclui né a série de oito perguntas... entdo nds vamos fazer de novo o sorteio né
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professor?... pra ver vamos ver ai se ganha um computador ai... ganhou pro Silvio Santos... a professora J. foi sorteada pra
formular a primeira pergunta... ela tera o direito a um minuto pra formular a pergunta... a professora H. trés minutos pra
responder depois a professora J. um minuto pra comentar... e a professora h. retorna com um minuto pra fazer a
consideragdo final sobre o comentario formulado pela professora J. depois a segunda pergunta pra professora H. terceira a
professora J. e quarto professora H... pra encerrar... professora J. um minuto...

CC2- é.. professora H... nés temos algumas propostas né?... e entre elas a criacdo da casa do estudante universitario para os
alunos que ndo residem em Maraba né? bem como em alguns dos nucleos... € a ampliagcdo do horario administrativo do
DAD e da secretaria no turno da noite... qual 0 seu pensamento sobre essas propostas?...

Med- bom professora H. tem trés minutos...

CCl1- a luta pela casa do estudante ela é antiga alias ela data professora desde que se criou o intervalar aqui... eu era
estudante... vim de Xinguara a Maraba durante seis anos... e a PA cento e cingiienta ndo era tdo bela quanto é agora... entdo
é uma luta antiga dos estudantes que as coordenagdes... certas nos apoiaram outras nem tanto... mas é uma luta antiga eu
conti/eu creio que continua sendo uma luta dos estudantes... que deve ser apoiada pelas coordenagdes pelos colegiados de
curso... enfim por todo mundo que estiver envolvido na educacdo... eu ndo acho que deve ser um presente que a minha
amizade com o prefeito doa com o estudante essa é a primeira coisa... caso eu tivesse alguma amizade... ta... entdo eu acho
que deve encampar a luta por melhores condigdes de estadia em Marabd Parauapebas e Xinguara e Rondon do estudante
do intervalar mas continua sendo uma luta deles os estudantes fazem muita questéo disso... eu acho que a nossa fungéo ai é
de contribuir... de ajudar... ndo de tomar o lugar deles nessa luta... ¢ em muitos casos muitos estudantes ndo querem casa do
estudante... querem condicdes de deslocar-se por exemplo... de S&o Domingos a Maraba todos os dias ou de Itupiranga a
Maraba enfim... dos locais mais proximos que as vezes € o que responde melhor porque eles precisam trabalhar 14 e
precisam de trabalhar... porque todo mundo sabe o que significa alojar aqui em Maraba ... em alguns casos significa
inclusive passar fome... ele tem que garantir casa do estudante... marmitex do estudante... é:: lanchinho do estudante e um
monte de outras coisas que sdo/xerox do estudante também né?... que sdo hoje bastante precérias... entdo eu ndo coloquei
ndo esta escrito no meu na minha proposta... de fato ndo esta... porque eu acho que isso deve estar escrito nas propostas do
CAs... dos DAs... da luta estudantil...da UNEMAR... eu acho que nossa fungéo ¢ sim dar o maior apoio possivel... com
certeza deverdo contar com meu apoio caso eleita... ndo ( )

Med- meio minuto professora..

CC1- mas é.. ndo tomarei o seu lugar na condugdo porque a conducéo dessa luta porque a condugdo continua sendo deles...
a outra pergunta pouco tempo é sobre a ampliagdo do turno... eu sou a favor com uma condi¢do...que ndo se sobrecarregue
o0s que hoje estdo hiper-carregados... com trabalho... que se garanta mais funcionarios que pode ser via parceria sim... pode
ser via é... contrato com as prefeituras que ao longo dos anos ja mostraram as vezes boa vontade pra contribuir com isso... a
prefeitura de Xinguara ja manteve um funcionario aqui por um ano e meio quase dois... a prefeitura de S&o Domingos ja
manteve funcionario aqui... a de Marabd mantém alguns... prometeu dez na reunido com o ex-reitor ainda ndo vieram mas
de qualquer maneira é algo a ser procurado a ser lutado mas eu discordo de sobrecarregar os funcionarios que hoje estdo ai
com mais trabalho porque nds temos uma funcionaria efetiva pra atender alunos... uma funciondria pra secretaria... uma
funcionéria pra financas... e desse jeito ndo da pra continuar ... tem que lutar e ai de novo contrapor seu Fernando Henrique
exigindo vagas efetivas pro funcionalismo da universidade que ha séculos...

Med- encerroul...

CC1- ndo tem concurso...

Med- a professora J. tem um minuto...

CC2- é... n6s entendemos um pouco diferente com relacdo a casa do estudante... nds entendemos que a casa do estudante
universitario é luta da institui¢do sim... eu tiro como exemplo 0 meu irm&o que morou na casa do estudante universitario na
Universidade Federal da Paraiba... porque era da parte do interior né?... era da interiorizagdo também no projeto de
interiorizacédo la... e morou na casa do estudante e tinha direito a alimentagdo e a dormida né?.. entdo nesse sentido nos
vamos buscar a criagdo da casa do estudante... através de qué?... através de parcerias... com certeza a verba do governo
federal ndo vai conseguir é::: executar isso mas a gente entende que a luta é da instituicdo e nds vamos buscar essa luta...
com relagdo ao horéario do funcionamento do DAD e da secretaria e do departamento de interiorizagdo né?... que vai ser
criado e o de pesquisa e extensdo... a gente vai buscar 16gico ndo vai/claro que ndo vai haver um énus a sobrecarga com
relacdo aos funcionarios por qué? primeiro porque vai haver escalas de revezamento... onde aquele funcionério vai chegar
mais tarde... um funciondrio vai chegar duas horas mais tarde pra sair também duas horas mais tarde... além da escalas de
revezamento ai entra professora

Med- encerrou

CC2- exatamente a nossa proposta... SO vou terminar né?... sé concluir... ai entra nossa proposta de compromisso
regional... buscando é...

((vozes))

CC2- s6 to terminando gente s6 t6 concluindo...

Med- professora procure concluir...

CC2- buscando as parcerias porque a propria prefeitura de Maraba j& deu 30 funcionarios pra esse campus hoje tem trés...
obrigada... obrigada...

Med- professora H. tem um minuto...

CC2- eu insisto que nos ndo podemos nos tornar dependentes das prefeituras nisso... n6s podemos pedir ajuda e parceria...
mas responsabilidade tem que continuar sendo nossa da universidade... pare/parece pouco mas o fato de nés contarmos
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digamos que a gente tivesse 0 maior sucesso ai nas lutas de parcerias e contdssemos com trinta sim funcionarios da
prefeitura... essas pessoas vao ficar excluidas da participacdo ou vao votar nas decisdes?... aqui entre nés a gente vota nas
decisdes... todos eles... se votam todas trinta decidem mais do que o pessoal da universidade... como € que fica?... entdo é
preciso sim por um lado conseguir apoio... ajuda mas é apoio... € ajuda... ndo pode ser o projeto pro futuro da universidade
gente ndo pode ser... a gente ndo pode confundir resolver a precariedade da situacdo com algumas contribui¢des sim com
fazer disso nosso sonho... fazer disso nosso desejo... ndo pode ser projeto de vida... ndo pode ser projeto de campanha... e
ndo pode ser projeto de gestao...

Med- conclui professora...

CC1- ndo pode...

Med- muito bem agora... agora professora H. tem um minuto pra formular a pergunta pra professora J...

CC1- professora minha pergunta se refere ao processo eleitoral geral da universidade... em que foi nomeado o professor F.
ao qual a senhora declarou apoio ja varias vezes em que a vice-reitora eleita professora A. T. até agora ndo foi nomeada e
provavelmente ndo serd... né na/ pelo menos é isso que se discute na universidade... e no entanto foi eleita eu gostaria de
saber se a senhora é a favor que seja nomeada a vice reitora eleita ou aquela de confianga do professor F.

Med- professora tem trés minutos...

CC2- é muito importante né?... essa colocacgao e a gente retomar um pouquinho o que aconteceu nessa elei¢des pra reitor...
0 ab/alguns absurdos que ocorreram né?... entre eles o/a primeira tentativa de golpe... onde jamais houve uma elei¢do onde
se vota/vocé vota na chapa né? ...entdo jamais houve uma elei¢do onde se votasse num candidato a reitor.. num candidato a
vice... iSS0 nunca aconteceu... isso nunca aconteceu a nivel de Brasil... a nivel de municipio... a nivel de Estado... nem a
nivel de UFPA... agora porque se tentou fracionar né?... se colocar o0 A. a::... numa chapa... 0 nome individual e a vice dele
a professora M. F. numa outra chapa?... né?... numa individual... pra que? Pra que se exatamente se conseguisse isso de
tentar—se burlar ou tentar-se modificar um resultado que ja estaria ai que era a vitoria do A. mesmo a vice né do... do caso
do M. sendo uma pessoa de total respeito... uma pessoa forte e admirada por todos nés né?... que é a professora A. mas
com relagdo professora ja que houve... houve essa questdo toda... né? de/ uma elei¢do fracionada nés entendemos é... meio
complexo né?... nds entendemos dificil... como um reitor vai administrar com o seu/com um vice que foi contra
cabalmente a todas as propostas langadas pelo reitor?... n6s entendemos que isso ndo existe... que vai se inviabilizar a
propria administragdo... entdo nesse sentido né?... e outra coisa...o professor A. foi 0 mais votado na consulta popular... ele
foi o primeiro a ser né?... exposto na é?externado em primeiro lugar na consulta popular... entdo nés entendemos como é
ele quem nomeia a vice dele que ele tera o direito de nomear a vice dele e n6s cremos né?

Al- a coordenadora do campus de Maraba ((risos))

CC2- nédo temos a certeza mas nos cremos que sera a M. F. que sera nomeada por qué? porque foi quem coadunou com as
propostas dele foi quem lutou com as propostas dele.. entdo os quatro anos fica impossivel vocé ter uma vice que ndo
coaduna com 0s mesmos pensamentos seus... entdo é em decorréncia disso da incompatibilidade de administracdo de
gestdo nés cremos que sera a professora MF. E que € 0 nosso apoio por qué?... primeiro porque se compromete com o
campus de M.... é filha de M.... diga-se de passagem né?... é uma pessoa que ja veio aqui tem menos de dez dias que ja se
responsabilizou e que quer também lutar pela melhoria desse campus... entdo nesse sentido nosso apoio é sim pra que a
professora M. F. seja nomeada vice-reitora...

A2- e o discurso de democracia?

Al- até eu bato palma pra ela agora...((risos))

Med- professora tem um minuto professor H. pra comentar a resposta...

A2- ela agora foi coerente com o discurso dela...

Med- s6 um instantinho que o som parece-me que... ndo foi o0.. puxa pro meio ai professora... 0 botdo... botdo... ai... nada?...
CC1- pode contar agora...

Méd- isso.. um minuto pra professora

CC1- eu quero informar que eu ndo votei nas elei¢Bes pra reitor porque eu discordo a priori do processo... eu ndo votaria
numa eleicdo em que meu voto como professora vale setenta por cento... o do aluno quinze... o do servidor quinze... entdo
me omiti conscientemente do processo... mas o prof. F. a professora M... a professora A... e o professor M. aceitaram o
processo ... aceitaram o processo... aceitando o processo que incluiu chapa separada... cédulas separadas pra reitor e pra
vice... aceitaram que quem fosse eleito deveria ser nomeado... o professor F. foi eleito... ndo acompanhei o0 processo mas
tudo bem vai ser nomeado... professora A. também foi eleita... pela légica que nds vimos seguindo aqui devia ser eleita...
devia ser nomeada... s6 que essa ldgica so serve quando serva a alguns interesses... a democracia é democracia quando
resolve o problema/meu problema... o do outro ndo é mais democracia... é isso que eu questiono professora ndo é... 0s
nomes podem ser respeitaveis todos eles... 0 que eu questiono é o fato das pessoas so aceitarem certas I6gicas quando Ihes
servem... quando ndo lhes servem mais j& ndo vale mais légica nenhuma... tenho o maior carinho pela professora A. foi
minha professora... discordei que ela se candidatasse nesse processo viciado... mas candidatou-se foi eleita deve ser
nomeada...

((aplausos))

Med- professora J. tem um minuto...

CC2- é interessante se falar né da ruptura dos pactos firmados nesse processo eleitoral pra reitor por qué?... porque quem
primeiro descumpriu esse pacto foi exatamente 0 CONSUN quando nédo aceitou a iniciativa da consulta popular... onde
quem foi o mais eleito foi 0 A. e ndo foi indicado como o primeiro lugar por qué?... por forma pela prépria articulagdo...
por manipulagdo né?... simplesmente ndo se deixou que ele fosse o primeiro da lista... encabecado como o primeiro da
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lista... € se colocou 0 M. entdo quem primeiro rompeu o pacto e desfez todo o processo que tinha sido é:...pensado e ser
realizado...

Al-foiolL.C..

CC2- foi realmente 0 CONSUN e através de articulagdo do proprio M. e de outros candidatos que a gente sabe bem né?...
entdo nesse sentido houve o descumprimento sim mas inicialmente pelo proprio CONSUN...

Med- conclui...

CC2- agora com relacdo a nomeagdo logico que obrigatoriamente vocé ndo pode coadunar com uma pessoa trabalhar com
uma pessoa que ndo pensa da mesma forma que vocé... entdo inviabilizaria né...

As- e a democracia...

Med- bom... agora espera ai eu pediria que a gente mantivesse ai o ambiente legal para o debate... acho que... eu
particularmente estou considerando um debate até melhor do que o anterior no sentido de que as divergéncias estdo ficando
mais claras... né?... as visdes diferentes.. entdo vamos colaborar ai pra poder a gente entender mais ainda a natureza das
divergéncias entre as duas chapas... entre as duas candidatas... eu agora que formula a pergunta é a professora J. tem um
minuto pra formular sua pergunta pra professora H...

CC2- eu vou passar pro professor P. C. ele vai elaborar aqui uma pergunta..

CVC2- boa noite pessoal... professora...(

CC2- (...) encaminhado e aprovado o que eu farei sera evidentemente construir... ja que aprovado as verbas séo colocadas &
disposicéo do coordenador e ele tem nada menos que obrigagdo de construir... ndo é um... ndo é um mérito da parte dele
construir... ndo é um mérito do Z. P. que fez essa reforma ai... a verba veio é obrigacdo dele e ponto final... aqueles que
ainda ndo ha projeto... a minha obrigacdo sera elaborar os projetos com uma assessoria adequada ... engenheiro da
universidade... nesse caso ai das construgdes na verdade o coordenador ndo faz grandes coisas... ele encaminha junto ao
setor de engenheiro da universidade as plantas... a forma de construir... envia o projeto... pede aprovacao das verbas... faz
discussdo com os deputados da Amazo/bancada da Amazdnia pra que aprove ... no orcamento nacional essas verbas e
saidas as verbas constrdi-se e nada mais se pode fazer a ndo ser construir... € isso que eu farei... tem um... uma questao
ainda € que hd uma quantidade de nome de projeto ainda do tempo da N.... a serem aprovados ou em aprovagao....
pressupde-se que a pessoa eleita... ou H ou J... receberd ao longo dos quatro anos uma quantidade de ordem de construcéo...
se construird por exemplo a biblioteca de trés andares... esté aprovada... tem verba no orgamento nacional... é s6 o Fernando
Henrique decidir-se assinar e uma de nds construird com certeza até porque ndo pode fazer diferente disso ta... eu acho que
a luta por uma estrutura melhor deve se continuar deve-se fazer propostas... deve-se conversar com a comunidade sobre a
melhor forma de construir... deve-se lutar pra construir um estacionamento neste campos pra ontem... pra ontem porque
isso aqui do ponto de vista do estacionamento é um caos todo mundo sabe disso mas ndo se deve ter a ilusdo de que na
universidade as coisas acontecem assim... eu ndo sou candidata a um municipio do interior em que por mais ( ) que
seja... 0 prefeito tem dinheiro e decide construir aqui ou acola... decide asfaltar essa rua aqui de frente ou a de 14 detras... 0
coordenador de campus nao tem esse poder ... é diferente as atribuigdes de uma coordenacgdo de campus... universitario...
entdo farei o possivel... contarei com o senhor inclusive... que entende da area né?... pra estar fazendo o melhor por essa
universidade...

Med- professor tem um minuto pra replicar...

CVC2- como a senhora vai conseguir esses verbas se a senhora se opde ao A.?... e como a senhora mesmo disse... e como a
senhora mesmo disse... a senhora conta comigo... a chapa MDC ja esta contando comigo... pois eu sou engenheiro... eu ndo
sou bom de oratéria mas sei elaborar projetos e executa-los... tanto que em Belém... trabalhando junto com o doutor P....
ndo tinha quando eu comecei 0 meu mestrado... um laboratério de nao linearidade... hoje tem e estd funcionando e esse
humilde engenheiro 14 trabalhou e foi o primeiro que colocou aquele laboratério pra funcionar... obrigado...

Med- a professora tem um minuto... pra concluir

CC1- eu ndo sei se em entendi mal mas o P. C falou que ndo vai me ajudar caso eu seja eleita ndo é?... muito bem... fico
sentida mas eu sei que tem um pessoal ja que ndo é funcédo pessoal dele na universidade ajudar nessa parte de engenharia...
agora com relagdo como conseguirei verbas se ndo sou do lado do professor A... é uma pergunta que pressupde uma
ameaca... ndo é verdade?... s6 consegue apoio quem esta com voce...

Al- é isso ai professora... tem que ser aluno de Letras pra entender ela...

CC1- isso ndo é verdadeiro... isso ndo € verdadeiro pra comegar... nds temos uma quantidade de prefeitos inclusive o do
Ipixuna muito ( ) da J. e que o prefeito ndo estd com o governador... e muitas verbas chegam ao municipio... ndo se
faz ( ) mas chegam tanto tantas quanto a Marabd onde o prefeito estd... ou aponto qualquer outro... muitos
coordenadores foram contra os reitores... isso ndo 0s impediu de lutar junto por uma universidade melhor... e me entristece
muito se pensar que as lutas s6 podem ser travadas com os que pensam igual & gente... me entristece muito...

Med- encerrado a professora H agora tem um minuto pra encerrar esse segundo bloco pra formular uma pergunta pra
professora J... pra chapa da professora...

CC1- eu ndo vou nem sair do assunto ja pra aproveitar aqui o fio da meada eu quero falar de democracia... desde o comeco
a gente discutiu aqui a questdo da democratizacdo do campus... tem mais democracia... tem menos democracia... tem que
ampliar aqui...tem que ampliar acola... tem que participar mais etecétera... etecétera... etecétera... nesse finalzinho de
campanha parece que a coisa vai pra outro lado... parece que a coisa vai pra outro lado... ja ndo é mais participacao de todos
... ja é participacdo de quem pensa igual... ao professor F. ... ao Paulo Renato.. ao ndo sei quem mais... a0... ndo é assim que
se faz democracia gente... ndo é assim que esse pais funciona... tudo bem que ele ndo é uma democracia plena... ndo é 1a
esses quer dizer... goiabadas.. mas 0s espagos pra que os diferentes possam dialogar tem... e vai continuar tendo na gestdo
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da professora J. vai ter... ndo depende dela... que eu possa falar ndo depende dela... ndo depende de nenhum aqui... que ela
possa falar ndo depende de mim... nds ndo temos o controle do que as pessoas possam opinar possam pensar ... possam
desejar pra esse campus... 0 que nds podemos e temos que fazer como coordenadores é fazer com que esses pensamentos
todos cheguem em atritos que possibilitem um crescimento desse campus... segurar a opinido do outro...uma ameaca de que
o chefe... vocé ndo ta com o chefe... 0 que que € iss0?

Med- Professora.... a pergunta... a professora H. quer que a prof. J. faga um comentério em cima das afirmacoes feitas por
ela... a professora tem minutos...

CC2- professora... né?... e os colegas aqui... n0 entendemos sim que a democracia precisa ser mais incentivada dentro
desse campus... a democracia/ a verdadeira democracia... ndo de grupos como a senhora tentou falar ai... ndo de grupos mas
que todo mundo tenha ingeréncia ndo simplesmente do conselho ou de sé do representante... claro que a gente respeita as
representacdes... mas a democracia enquanto cada individuo enquanto cada pessoa porque temos a contribuir nesse
processo né? e € nesse sentido que a gente vai incentivar a democracia sim a participagdo... como a democracia?... através
da participacdo... através da possibilidade das pessoas terem ingeréncia no processo... porque o tempo inteiro é letra morta
porque se vocé simplesmente no méaximo é chamado pra olhar um cartaz onde tem uma prestagdo de contas... aquilo ndo
incentiva a participacdo participar.. entdo a gente entende que essa comunidade precisa sim se integrar nesse processo e
lutar junto... a luta ndo é de um coordenador ... a luta é de toda comunidade e a partir da hora que a comunidade sabe da
realidade... vé a realidade... ela vai lutar junto né?... e essa democracia passa mais também... a gente entende democracia de
forma igualitaria sim e a gente vai desfazer o que vem sendo feito com relagéo aos nucleos... ao nicleo de Xinguara... ao
nucleo de Parauapebas e ao nicleo de Rondon... por qué? Porque eles tém um tratamento diferenciado... eles ficam sempre
a mercé muito mais do que aqui... entdo nesse sentido se vem uma verba por exemplo pra comprar livro... vai se comprar
livro para cé e vai se comprar livro para os trés nicleos... é isso é que é democracia... é dar o tratamento igualitario sim... e
quando se tiver desiguais... dar tratamento desigual pra se chegar a verdadeira igualdade... esse é o principio da isonomia...
da verdadeira igualdade... da verdadeira democracia...

Med-. professora H tem um minuto...

CC1- o discurso ndo é ruim... ruim é a contradi¢do do que se foi dito um minuto atras... a isonomia entdo ndo permite que o
professor F. garanta construcdo pra este campus se eu for coordenadora?... a democracia ndo permite entdo que as pessoas
que pensam diferente estdo na oposi¢do possam junto comigo coordenar esse campus... participar?... ndo permite entdo que
as pessoas que na chapa contraria possam contribuir numa planta... numa discussao de construcéo?... eu francamente nao
consigo juntar algumas coisas de uma maneira coerente pode Ser que eu esteja no fim da campanha meio cansada... com 0s
neurdnios meio limitados mas ndo dei conta de entender a relacéo...

Med- ok a professora tem um minuto pra concluir... fazer sua consideracéo final...

CC2- eu acho que ja ta bem esclarecido... né?... a questdo professora é que a senhora teima em dizer que ndo houve
democracia com relagdo a eleicdo no caso da da opcao da vice... ndo é bem assim professora... a chapa é uma... quem indica
a vice vai ser o préprio reitor quem vai indicar... ele pode indicar uma pessoa que ndo pode administrar com ele né?... nesse
sentido é uma forma de gestdo que ele ta lutando e que a gente sabe que o boicote que o golpe foi anterior quando tentou
se fracionar isso pra que a propria professora M. que ja foi pro-reitora né?... inclusive trouxe cursos pro campus de
Maraba... ndo pudesse também executar seus projetos enquanto administracdo... entdo nesse sentido é democracia sim... é
participacdo sim por qué? porque o reitor eleito... o reitor mais votado foi professor A. e é quem vai tomar posse né?...
quem ja tomou posse e quem esta na administracdo a partir dessa semana...

Med- nds vamos agora para o terceiro bloco... ja encerrou a.. a ... ( ) das perguntas... entdo as perguntas forma depositadas
na caixa eu queria pedir pra comissdo eleitoral pra trazer aqui... eu queria pedir calma paciéncia pra todo mundo pra gente
poder levar legal o debate até o fim ... muito mais do que paciéncia tolerancia né?... muito bem nds vamos sortear agora trés
perguntas para cada candidato... t4 correto e se as perguntas forem repetidas... repetitivas nés sortearemos uma nova
pergunta...((pausa)) sacode o saco sacode a caixa ai... ((pausa))

((vozes))

Med- professor W. esta sendo especialista aqui () professor J responde a primeira... e segue nessa ordem até o final...
bom vamos pergun/deixa eu ver aqui primeiro é o senhor... pra ver as perguntas se ndo tem nenhuma repetida... a perguntas
pra “professora J. professoras J. em se tratando das questdes urgentes de nosso campus vemos graves problemas quanto ao
cumprimento de carga horaria por parte de alguns professores do campus... vocé fala em construcfes e ampliacdes
mirabolantes para 0 campus de Marabé ... como a senhora pretende resolver a questdo da qualidade e quantidade de aulas
aqui no campus de maraba em consideracdo a grande falta que hd e com um maior indice no curso de direito do qual a
senhora também é professora? e eu vou ja lendo a pergunta da prof H. que é pra ja poder ir pensando nao é professora?
((vozes))

Med- a:: é atrapalhar o raciocinio da outra.. entdo tudo bem.. professora s6 um instantinho professora... tem trés minutos
pra responder... ok? pode comecar...

CC2- gente é o seguinte... inicialmente ela fala né?.. que eu vou fazer construgdes e ampliagcbes mirabolantes... nés nao
falamos isso nas nossas propostas... eu acho que ta mal lida... a Unica construgdo que a gente se compromete realmente é
uma construcdo e uma revitalizagdo... uma construcdo que € a casa do estudante universitario que vai ser nossa luta né?... a
revitalizagcdo ... da... do campus dois... agora sim as/ ta falando de construgdes mirabolantes as constru¢bes dos
laboratorios... pode entender nesse sentido mas séo as Unicas constru¢des que a gente fala... sdo dos laboratérios que os
proprios espagos fisicos j& estdo prontos né?... é a parte de material que vai se buscar... e a construcdo sim do/da casa do
estudante e a revitalizagdo do campus dis entdo ndo ha propostas e ampliagcdes mirabolantes ndo acho que foi mal entendida
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minha proposta... com relagdo a questdo da qualidade... né?... com relagdo a questdo de falta de professor no campus e ai ja
entra um pinguinho de discriminagdo de alguns cursos... né?... a gente ndo vé dessa forma... a gente vé que o problema é
geral sim ha esse questionamento... ha esse problema de falta de professores e eu acho que s6 hd uma saida gente... é
realmente se moralizar isso aqui... é realmente se tomar o compromisso de todos esses professores... através de qué? né?...
através de qué?... através de uma cobranca efetiva... através de um cartdo de ponto né?... a gente inicialmente vai implantar
uma medida forte né?... mas necessaria... por qué?... porque todos nds temos as obrigaces... entdo a partir disso ha a
possibilidade né?... olha eu queria que suspendesse um pouquinho 0 meu tempo...

((vozes))

Med- s6 um instantinho gente vamos colaborar... ta indo legal até agora vamos contribuir pra continuar assim...

CC2- exis/as vezes a gente pensa que existe vocés podem pensar que ja existe isso com uma lista que funciona na sala dos
professores... mas aquela lista ndo é cobrada entdo eu acho que tem que haver uma maior ingeréncia sim na cobrancga do
ponto desses professores... pra qué? pra que a gente possa regularizar e vejo que ndo é um problema setorial do curso A...
do curso B... do curso C... pelo contrério... a gente viu né?... e agora é bom que se lembre aqui a questdo da data da
eleicdo... né? que a gente bateu muito pra que houvesse essa oportunidade pra vocés pro intervalar ndo estar aqui dia
dezessete... que existiram cursos né?... que existiram turmas que terminaram antes do dia vinte e seis e que ndo faz parte do
curso de Direito ndo... mas a gente ndo vai dizer qual é que a nossa intengdo aqui ndo € discriminar curso nenhum ta?
obrigada...

Med- olha as inscricBes para as perguntas orais ja estdo abertas... por favor cada pessoa coloque seu nome apenas uma
vez...6.. isso depois vao ser sorteadas entdo pessoal que quer se candidatar pra fazer pergunta oralmente preencha seu nome
num pedaco de papel e coloque ali nas caixinhas... vamos agora pra pergunta pra professora H. ndo... nesse bloco aqui ndo
esta previsto a polémica entre as candidatas a replica nem tréplica... & s respondendo as perguntas feitas por escrito... e eu
gostaria de pedir novamente que a gente tivesse 0 maximo de respeito pelas respostas das candidatas... “professora H. fale a
verdade... por que o professor J. P. esta lhe apoiando?... sera...”

((risos))

Med- atencdo... 0 mesmo respeito que nds vamos ter pra quem formulou a pergunta lendo a pergunta n6s temos que ter
paciéncia pra ler a resposta...” sera porque é porque a senhora vai encobrir toda a corrup¢do ocorrida nessa administracdo
ou porque a senhora se beneficiou dela?” professora tem trés minutos... atengdo... professora trés minutos...

CC1- eu lamento que a pessoa que faga acusa¢des ndo o faga frontalmente... € uma pena e assusto com suas acusagdes... eu
nunca me beneficiei em absolutamente nada nessa universidade que ndo fosse 0 meu saldrio ta... e estd & disposicdo de
qualquer pessoa que queira investigar no ministério pablico inclusive... queira verificar... qual é o ganho que eu tenho nessa
universidade... um ganho honrado e muito me orgulho dele... o professor Z.P ter votado em mim ndo me retira a dignidade
em nada... 0s outros todos que votaram também ndo... eu ndo escolho no campus quem deva votar em mim ou ndo... eu
peco o voto de todos... todos...

Med- atengédo ...

CC1- desse ponto de vista... ndo tenho o menor problema em aceitar o voto do professor J.P. e ndo tenho com isso nenhum
compromisso com nenhum tipo de falcatrua que por acaso venha haver como eu entendo que a professora J. por ter votado
no professor F. também ndo assumiria nenhum tipo de falcatrua que por acaso viesse a haver... ou de qualquer outro
candidato...o fato de vocé votar num candidato ndo quer dizer que vocé esteja assumindo com ele compromissos nem a
respeito dos seus futuros atos nem a respeito dos seus atos passados... 0 que o professor J.P. esta sendo investigado ainda
ndo foi julgado... eu acho que o pequeno juiz que decidiu isso estd adiantado demais... quando for julgado devera ser
punido se culpado e deverdo ser punidos os acusadores se ndo... eu espero pela justica... simplesmente...

Med- muito bem agora uma pergunta pra professora J... atengdo... “professora J. como impedir que a direita que pode
assinar a maioria das propostas que vocé defende tome a frente e coordene este campus ou nem respeite as parcerias que
eles podem muito bem assinar e ndo considerar depois... ndo vai ser a primeira vez que eles fardo isso... M. J...”

CC2- n6s entendemos gente que enquanto instituicdo ndo deve haver cor partidaria pra representar essa institui¢éo... a gente
entende que essa institui¢do vai sim buscar parcerias com todas as prefeituras independente do prefeito A B ou C ser ou ndo
do meu partido né? por qué?... porque ele também ¢é transitério naquela prefeitura... né ele também passa... a posigdo
partidaria dele ali ndo é uma posicdo da prefeitura da qui a dez anos né?... entdo enquanto instituicGes essas parcerias
devem ser realizadas sim...agora é muito facil né de responder essa tua pergunta quando vocé fala assim o que que vai ser
feito pra direita ndo ter ingeréncia absoluta aqui?...a direita ou qualquer uma das prefeituras ou de qualquer uma dos
parceiros da iniciativa privada que queiram ter ingeréncia... a ingeréncia gente que esta ou que estes grupos terdo ou que
prefeitura ou que iniciativa tera sera no sentido angariar e viabilizar alguns projetos mas ndo na direcdo dessa instituicdo...
ndo na forma de pensar dessa institui¢do... isso nos continuamos... isso isso é da universidade... isso ninguém tira né? o que
vai se questionar o que vai se buscar sdo parcerias por exemplo de se retomar a parceria de funciondrios... que a prefeitura
de Maraba ja alocou mais de trinta funcionarios aqui e hoje mantém com trés quatro né?... entdo e nesse sentido que vai se
assumir um compromisso ndo de se fazer candidato ou se fazer campanha pra candidato A B ou C aqui dentro... enquanto
instituicdo... enquanto universalidade nds ndo temos esse direito e ndo podemos fazer isso... ndo devemos usar a institui¢do
pra essa finalidade... entdo nesse sentido vamos manter sim ... por qué? porque somos 0s detentores daquilo que temos...
somos os detentores da exposicdo do conhecimento... do conhecimento... entdo essas pessoas que vierem de iniciativa
privada ou prefeituras que vierem fazer parceria... serd exatamente pra contribui com essa universidade e ndo simplesmente
pra ter ingeréncia no processo porque nao lhes cabe esse papel...
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Med - segunda pergunta respondida pela professora J. vamos agora a segunda pergunta para a professora H. para
“professora H... se a sua coordenagdo de pedagogia é respeitada por que entdo a professora esta perseguindo alguns alunos
que simplesmente apoiaram a chapa da oposi¢d0?... isso ndo é digno de uma coordenacdo especifica... imagina como vai
ser uma coordenacdo generalizada como o campus do Sul e Sudeste do Para... a pedagogia pede socorro..”. esta sem
assinatura a pergunta pra professora H.

Med- atencdo... atencdo... claro que é melhor as perguntas assinadas mas ndo estava na regra que tinham que ser assinadas
entdo a nossa funcdo aqui é ler qualquer pergunta... professor H. tem trés minutos...

CC1- eu gostaria profundamente de poder dialogar de frente com as pessoas que se sentem perseguidas pela coordenagdo
de curso de pedagogia... como eu estou em contato com eles todos os dias eu imagino que nos préximos dias a gente possa
detectar esse medo esse sentimento de perseguicéo e dialogar com ele... eu quero deixar claro que em nenhum momento eu
disse pra qualquer aluno qualquer conselheiro que estdo comigo quase todos os dias vote em mim por causa da atuacdo no
conselho... pelo fato de eu ser professora ou pelo fato de eu ser coordenadora... ao contrério da professora J. que em alguns
momentos e mais especificamente agora recentemente pela voz do professor W. disse ao professor C. que se votasse em
mim teria o seu contrato ndo renovado que tinha sido suspenso... entdo eu ndo faco essas praticas...

Med- bom professora ndo ta na regra... bom professora agora atengdo... atengdo... nds vamos encerrar esse bloco e apds o
término desse bloco n6s decidiremos se as pessoas que foram citadas poderdo se manifestar... nds temos agora terceira
pergunta pra professora J. terceira e Ultima... professora J... a senhora sabe 0 que é democracia?... tem certeza?...

CC2- professora H. com relagdo a sua 0 seu questionamento que a senhora colocou anteriormente... eu ndo estou sabendo...
nem tomei conhecimento I& fora de que houve qualquer fato e seria bom que o professor C. e o professor W. pudessem ter a
oportunidade de esclarecer porque eu creio que deve ter acontecido um grande mal-entendido ou entdo né? ..ma fé
realmente da parte de alguém porque isso nunca aconteceu e jamais vai acontecer mesmo porque a nossa pratica diz isso
durante todos esses anos... e gente... € exatamente isso democracia... é isso que vocés estdo vendo... € a gente com posicdes
diferentes estarmos...

((vozes))

Med- Atencdo... congele o tempo ai da professora... atengdo... a professora tem o0s seus trés minutos pra fazer as
consideragdes que julgar necessarias... por favor vamos respeitar... professora conclua seu raciocinio...

CC2- a democracia e a nossa grande luta é exatamente pra que aconteca isso que estd acontecendo... pra que hoje nés
possamos estar aqui e o intervalar possa escolher... possa opinar... possa ver propostas... para que o regular também possa
ter o seu debate ... ter a sua data onde houve mais de noventa por cento dos alunos matriculados votaram né?... e entéo isso
pra gente é democracia... é lutar pela participacédo de todos e ndo de categorias e ndo de grupos... a verdadeira democracia é
essa né ... é nesse sentido que a gente se colocou e vem buscando e lutando e esse movimento esta apenas iniciando porque
ele ndo tem mais retorno... isso aqui vai acontecer sempre e aqueles que tém uma posic¢do contraria terdo sempre o direito
de se manifestar e aqueles que tém posicdo favoravel também terdo posicdo de se manifestar porque a verdadeira
democracia € isso gente é sabermos dialogaR é sabermos discutir e aceitarmos os prés e o0s contra... né?... entdo nesse
sentido a gente vai buscar e vai fomentar sim... € é por isso que eu estou aqui e € por iSso que esse movimento surgiu ... é
pra se democratizar esse campus...

Med- muito bem nds temos agora a Ultima pergunta desse bloco pra professora H.professora... ndo nés vamos ter que
sortear outra porque colocaram na caixa errada uma pergunta enderecada pra professora J. entdo vamos ter que sortear mais
uma pergunta...achar nessa.. “professora H. a senhora ja manteve algum contato com o atual reitor ou com alguns dos
prefeitos do Sul e Sudeste do Para para caso eleita estabelecer parcerias?” Professora tem trés minutos...

CC1- com o atual reitor eu ndo preciso estabelecer parcerias porque ele é 0 nosso colega de trabalho... é 0 nosso reitor...
ndo se trata de parceria com ele se trata de trabalhar conjuntamente evidentemente e saudavel porque se ndo... mas €
trabalhar conjuntamente... com os prefeitos varios deles e secretarios de educagdo j& tive conversa na qualidade de
candidata ndo tenho autoridade pra estar acertando nada com eles... mas fiz algumas consultas a respeita de cursos de
formacéo de professores... nas areas do ensino fundamental ... e fui bem recebida pelas prefeitura de Ipixuna... de Rondon
do Para... de Eldorado dos Carajas... foram os trés primeiros ja que a gente tem uma relagdo de amizade e proximidade
com as secretarias desses municipios... entdo foi é: a resposta acho que mais objetiva e direta pra pessoa que pergunta...
Med- ok... esse bloco foi encerrado nos... salvo alguma outra consideracdo ai do plenario nés vamos passar para o terceiro
bloco... para o terceiro... alias... para 0 quarto momento... sdo as perguntas feitas oralmente a gente quer pedir ai a comissdo
pra trazer as caixas pra gente sortear o nome de quem vai formular perguntas oralmente... serdo oito perguntas quatro pra
cada uma com o direito de ser respondida pelo outro candidato... ser feita a consideracéo pelo outro candidato... ( ) dado
um tempo pra poder se manifestar sobre as colocagdes que foram feitas a respeito dele e ele compreendeu que isto ndo
consta da regra do debate e declinou da possibilidade de usar a palavra entdo vamos passar imediatamente... ( ) eu
acho que a gente tem que aplaudir uma atitude dessa... manter 0 nosso debate dentro da nossa regra... eu agradego ai a
pergunta oral ai da plenaria se é possivel ampliar o nimero de perguntas né?... a gente ta achando que por causa do tempo
que a pessoa alega que ainda temos bastante tempo... eu s6 que considerar que esse bloco é o mais demorado ... ele deve
consumir em torno de uma hora a uma hora e dez do nosso tempo... entdo eu sugiro que a gente mantenha o que esta
estabelecido no final do debate se o pessoal julgar que ainda quer conversar... quer dizer... a conversa é livre ndo é?... entdo
vamos fazer os sorteios primeiro do nome de quem vai fazer as perguntas e em seguida vamos sortear a ordem... alias
vamos sortear logo a ordem professor de quem vai responder porque é mais facil... cadé os papeizinhos?... estdo aqui?... 0s
nossos papeizinhos aqui o nosso professor W. especialista aqui no sor/ vamos |4 professor... vamos I4... é eu e professor W.
da mesa aqui... muito bem... ((pausa)) quem vai responder a primeira é aprof J. muito bem... entdo vamos logo para...
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A2- ( ) e quatro meses sem receber sem receber... entdo eu gostaria que a senhora ndo... €... insultasse a minha
inteligéncia e me respondesse claramente porque ndo é.. executou o projeto do NPJ para o qual é... ganhou como
orientadora né.. e inclusive nem a sele¢do de bolsista foi feita ne?.. quer dizer... ndo... desculpa... nem os planos de trabalho
foram orientados.. ta entdo é/eu e por favor ndo me diga que... é... foram dadas aulas préaticas porque eu ndo entendo que o
aluno ia assistir a uma/ um julgamento... fazer um relatério seja aula pratica

Med- professora J. tem trés minutos... atencdo... atencdo vamos ouvir a resposta...

CC2- primeira coisa... primeira coisa eu gostaria de pedir respeito... ndo é S. quando vocé fala de insultar sua inteligéncia..
eu ndo estou aqui pra insultar a inteligéncia de ninguém mas eu acho que deve haver respeito... segunda coisa né?... eu vou
esclarecer que vocé esta muito mal informada... o orientador do projeto foi o professor J.P da A. M. foi/ ele foi o orientador
do projeto foi quem encabegou o projeto né? apresentou o projeto inclusive pra termos cOpia desse projeto foi preciso nés
irmos no PROINT em Belém pra ter copia... né? agora é interessante vocé falar...

Med- atencdo companheiro... atencdo calma ai...calma ai... calma ai professora.. vocés perg/calma ai professora. vocés
pergun/professor Z.P. no6s acabamos de resolver essa questao aqui professor.:l

((vaias))

Med- vejam s6... calma ai... calma... vocés estdo tendo toda a liberdade pra perguntarem das forma como vocés querem
perguntar... com mais ou menos contundéncia assinando ou nao as perguntas de vocés assinadas por escrito... algumas até
que questionam a honra dos candidatos... entdo vamos ter 0 mesmo respeito para as respostas dos candidatos se ndo nao é
dabate...

((gritos))

Med- entéo por favor professora conclua sua resposta...

CC1- agora me surpreende é se fazer uma denuncia tdo séria de desvio de finalidade do dinheiro publico e algumas
pessoas ainda () de tentarem encobrir ou quererem encobrir essa/essa dentincia realizada... agora vocé diz que eu como
orientadora ganhei para orientar... jamais ganhei sequer carga horéaria para o ndcleo... nem carga horaria () é muito
facil... vocés estdo realmente desinformadas... € muito fécil dizer... basta pegar os meus planos de trabalho que estdo no
DAD a disposicdo de qualquer uma de vocés... jamis recebi sequer dez horas  pra qualquer época do nucleo de prética
juridica desde o momento da tentativa de implantacdo até o ano passado... né? até hoje diga-se de passagem... agora
queridos realmente € seria a questdo do nucleo por qué? porque foi implementado o projeto ... veio uma verba e a verba
voltou né? voltou uma parte da verba e a verba que ficou foi desviada ... teve uma outra finalidade onde o nicleo era pra
pra ter funcionado no ano de dosi mil todo e funcionou somente trés meses porque a sala foi retirada né? a sala foi tomada a
sala foi tomada e infelizmente a gente ndo podo mais continuar com o projeto... agora o0s professores que receberam carga
horaria né o:: colega eles deram as disciplinas sim porque ainda estava em préatica tedrica ndo havia ainda aula praticas...
exatamente... no curso de Direito nds temos (pratica)sim

Med- atengdo...

CC1- que se chama prética simulada... querida... ou praticas fora da realidade praticas simuladas porque a gente nao pode...
Méd-

Professora trinta segundos...

CC1- porque ndo se pode dar um caso concreto ao aluno antes de ele ver aquele caso de forma simulada porque seria
irresponsabilidade entédo eles tiveram as praticas simuladas que ndo sdo fatos reais tiveram sim em sala de aula como os
professores que estavam recebendo carga horaria e ndo dinheiro nunca vi um professor do curso de Direito receber dinheiro
do ndcleo de préaticas juridicas mas aqueles que receberam carga horéria deram suas disciplinas entdo eu acho que isso vai
ser bem esclarecido pelo Ministério Publico Federal obrigada...

((aplausos))

CC1- porque ndo se pode

Med- .eu gostaria... eu gostaria antes de a gente continuar... atencdo atencdo... S. atengdo atengdo pessoal... eu gostaria
antes de agente continuar pra que a gente ndo tulmutue o resto debate ainda agora foi feita uma citagdo do professor W.
pela professora H. agora foi feito do professor J.P. pela professora J. ... n6s adotamos um critério de ndo conceder a palavra
ao professor w. pra falar sobre é::: W. nds acabamos/nés acabamos W. abriu méo e nds mantivemos isso como critério...
calma... calma...

Al- oque W. faz vocés aceitam é2...

((vozes))

Med- é... se ndo deixarem eu falar vai ficar dificil encaminhar...

((vozes))

Med- calma... calma... eu diria em primeiro lugar antes de resolver esse problema que ele voltou & mesa... eu queria pedir
pra professora H. e pra professora J. que evitem fazer considerac¢6es sobre professores que ndo estdo aqui na mesa porque
se ndo nés vamos ter aqui uma interminavel série de manifestacGes e o pessoal querer responder a ndo ser que o plenario
considere eu estou aqui eu ndo sou candidato nem universitario sou mais ha muito tempo... que ndo voto nessa eleicao... a
ndo ser que o pessoal queira estender o debate por meia noite uma hora da manh& ndo tem problema nenhum a gente pode
fica interminavelmente... é essa vontade de vocés?

Al- é... nés somos estudantes meu amigo... quem quiser ficar fica...

Med- entdo vamos votar porque eu aprendi na minha época de universidade que quando as coisas ficam muito
complicadas e a gente ndo ¢ o dono da verdade.. a gente vota pra saber o que que quem estd participando esta
querendo...n6s vamos 0s votar agora se nds vamos conceder o direito de manifestagdo pro professor W. e pro professor J. P
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e pra qualquer um outro que for citado aqui pelas professoras ou se a gente considera que esta ndo é a regra deste debate...
entdo proposta nimero um... acho que por contraste vai dar pra gente ver... quem acha que nds temos que ceder o direito
de resposta a qualquer pessoa que for citada ... quem acha que tem que ter por favor levante o brago... os professores estdo
atento aqui né? pra me ajudar... por favor vamos baixar o brago.. quem acha que a regra que foi estabelecida inicialmente
aqui de... é o debate é de acordo com essas regras sem ter direito pra quem for citado... por favor levante o brago... ndo ha
consenso na mesa...tem algum/uns acham que a proposta um ganhou e outros acham que a proposta dois ganhou...eu quero
fazer uma proposta...calma ai...calma... calma... eu quero fazer a seguinte consideracgdo ja que... pelo que deu pra ver aqui
realmente ta muito equilibrado e ndo vamos ficar contando voto.. eu vou fazer a seguinte proposta pra ver se ha acordo...
n6s vamos ceder um minuto pro professor W. um minuto pro professor J.P. e daqui pra frente ndo tem mais isso e eu quero
pedir a colaboracéo do pessoal que ta que ta debatendo ta ok? A professora acha pouco dois minutos ta bom?

((vozes))

Med- professora J. n6s estamos aqui ponderando eu estou fazendo a seguinte proposta... j& que houve equilibrio na
votagdo... que a gente abra para que os dois citados possam se manifestar e depois disso ndo tem mais esse direito eu pego
as duas debatedoras que evitem citar professores... estd de acordo? Agora a Unica divergéncia esta em relagdo ao tempo...
houve proposta inicial que é a praxe que esta sendo dada o pessoal achou pouco eu tambhém considero que é
pouco entdo ha dois minutos ou trés minutos vocés tém alguma proposta? tém alguma divergéncia ai com relagdo a isso?
podemos dar os trés minutos ? entdo tudo bem... entdo n6s vamos conceder trés minutos para o professor W. e trés minutos
para o professor J.P. e a gente pede ja estd orientado a:: antes disso... antes disso... vocé que falar primeiro?é melhor...
((fala a uma das candidatas a mesa)) W. ja esta sabendo o que vai falar... J.P. ja esta sabendo o que vai falar.. a professora J.
respondeu a primeira pergunta nds vamos dar oportunidade pra que a professora H. responda também a sua primeira
pergunta e ai depois viu Z.? ok W.?depois em seguida vocés terdo trés minutos pra se manifestar...agora a M. pra formular
a pergunta pra professora H.

A2- a H ndo vai comentar a resposta?

Med- a sim antes disso a H. tem trés minutos pra falar sobre a primeira pergunta formulada pra J. depois a M. fala ha os
comentarios e em seguida o W. e 0 Z.P.

CC1- ndo ha davida de que é lamentavel que um projeto aprovado ndo tenha sido executado... mas eu queria dar sé uns
dados técnico j& que no mesmo no mesmo espago de tempo eu também coordenava um outro projeto que foi enviado ao
mesmo tempo que foi aprovado ao mesmo tempo e que devia ser executado pari passo com o NPJ...esses projetos foram
aprovados no inicio do ano... logo apés houve uma greve que durou um bom tempo... o dinheiro sé saiu na verdade no
inicio do ano se ndo me engano por volta de outubro... se alguém fosse esperar outubro para fazer alguma coisa com certeza
n ao haveria execucdo de nenhum projeto... a gente fez um trabalho sem dinheiro desde o comec¢o do ano os bolsistas estdo
ali de prova...a M. R. também ( ) e quando é em  outubro enfim chegou a pequena verba que nos cabia que era algo
em torno de dois trés mil reais a gente cobriu 0s gasto que tinham sido feitos e deixou de cobrir outros porque a verba
realmente ndo cobria e continua ainda hoje executando um projeto de pesquisa que é grande e que ndo pode se esgotar em
um ano... e a gente estranha estranhou e continua estranhando néo é o fato das dendncias que foram feitas .. a coisa toda... a
gente estranha 0 momento em que as denuncias foram feitas... porque a briga tinha que ter sido na hora em que os bolsistas
deviam estar recebendo e n&o recebeu... na hora em que os planos de trabalho deviam ter sido enviados e ndo foram ou
foram e ndo foram executados... que 0s assinava? ndo com certeza era a pessoa que assina o projeto porque sdo professores
no caso que assinam os planos de trabalho... no meu caso... sd eu coordenava... assinavam os planos de trabalho os bolsistas
... cada um fez o seu sob a minha coordenagdo assinou e mandou... nesse caso consta la do projeto tive o cuidado de ler
apos essa polémica toda... (trouxe até) uma copia... 0 nome dos professores do curso de Direito... e diz 1a que esses
professores teriam dez horas pra orientar alunos na execugdo desse projeto... essa € a razao pela qual sempre paira alguma
duvida sobre por que razéo isso ndo foi feito antes do més de outubro... quando a verba saiu... € por que razdo as denincias
envolvendo o NPJ sd aconteceram na campanha eleitoral?... o processo do professor J.P s aconteceu na campanha eleitoral
e ndo quando deveria ter sido feito que é no processo em o projeto deveria estar sedo executado? Esse é um problema grave
gue eu vejo...

((aplausos))

Med- muito bem agora pra encerrar o primeiro bloco a M. formulando pergunta pra professora H.

h& uma votacao para redefinir as regras do debate...))

CC1- ndo ha davida de que é lamentavel (...)

Med- muito bem agora pra encerrar o primeiro bolo M. formulando pergunta pra professora H. por favor M. vocé tem um
minuto...

P1- boa noite a todos... e antes de mais nada eu gostaria aqui de manifestar aqui publicamente o meu voto a professora H. e
enfatizar inclusive sobre 0s riscos que estdo presentes nas proprias conquistas que nos temos até aqui emrelacdoa ( ) de
da outra chapa ganhar... eu queria perguntar? fazer uma pergunta é::: especialmente sobre o futuro dos cursos... hd uma
inquietacdo... nds estamos aqui diante do intervalar e agente ouve muito ou pelo menos foi manifestado por alguma chapa
sobre a questdo da regularizacdo dos cursos intervalares...eu gostaria que a professora H. se manifestasse em relagdo a essa
questdo da estrutura dos cursos regulares e intervalares que envolve a vida de todos vocés e com certeza nossa também
como professores do campus entdo é fundamental que a gente deixe bem claro o que que se pensa hoje com relagdo a a
estrutura desses cursos que foram ofertados pela UFPA.....

((aplausos))

Med- professora H. tem trés minutos..
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CC1- eu queria mais uma ver reforcar o que eu venho dizendo nas salas de aula ja... que pra mim o intervalar é uma
dimensdo... uma forma de fazer universidade diferenciada e que inclusive da sentido a nossa existéncia enquanto campus
do Sul e Sudeste... ¢ uma forma que deve continuar sim... que deve ser fortalecida... ndo é um remendo provisorio até que
haja cursos regulares em todos os lugares... 0 curso regular é s6 um jeito de trabalhar o ensino ... de trabalhar a pesquisa e
extensdo... que ndo responde a necessidade dos intervalares... que atende a pessoas que nao podem fazer cursos do jeito que
nos fazemos durante o ano inteiro... atende a pessoas que trabalham intensivamente em certo periodo do ano e que precisa
parar um pouco pra estudar nas férias... entdo isso deve continuar... isso deve ser motivo de luta pra n6s todos... de maneira
que a gente vé o intervalar ndo como um complemento do campus... ndo como um anexo do campus ou dos nicleos mas
como uma razdo de ser desse campus no que se refere a formagao de professores de toda a regido Sul e Sudeste ... 0 curso
regular ndo responde e ndo pode responder porque ndo é atribuicdo dele... a necessidade de professores de todas as areas do
Sul e Sudeste e de outros profissionais... pessoas que cursam bacharelado mas que ndo podem de nenhuma maneira estar
aqui durante o regular... ndo podem e ndo desejam mudar-se pra Maraba... tem uma funcéo politica... tem uma fungéo
econdmica inclusive... tem uma funcéo familiar vinculada a uma certa comunidade... essas pessoas ndo podem fazer de
Maraba o seu local de moradia e nem podem fazer de Rondon e nem de Parauapebas e nem de Xinguara...mas precisam e
desejam estar em troca estar em relagdo com esses municipios e com essa regido... entdo essa é a fungao do intervalar... e
sera com certeza... sempre... uma preocupagdo forte desse campus numa minha possivel gestdo... de nds fortalecermos
estabelecermos o processo de pesquisa na relagdo com os intervalares... de extensdo... e criar uma relagdo maior com o
regular

Med- trés minutos

CC1- que podia ter sido inaugurado agora nesse periodo e infelizmente ndo foi possivel por outras razdes mas que a gente
pode comecar a conviver mais como estamos convivendo agora ... nesse momento com alguns cursos e eu queria voltar a
uma questdo anterior... € bom que todo mundo saiba que hoje é o Gltimo dia de aula dos cursos regulares... as turmas se
despedem hoje... algumas véo até dezoito né?... pedagogia nove oito vai até dezoito por algumas coisas que saem da nossa
vontade... mas a maioria deles esta hoje concluindo o seu curso... ai ¢ um cuidado de andar nos corredores todos e vejam
que turmas de que cursos estdo concluindo hoje suas atividades... e tirem as conclusfes que acharem necessarias...
((aplausos))

Med- muito bem a professora tem direito também a trés minutos

CC2- no6s entendemos né com relagéo a necessidade dos curso intervalares... nds entendemos da mesma forma e outra que
séo realidades distintas que com certeza permanecerdo tanto que a gente é pensando em viabilizar e dar um estrutura maior
pra esses alunos do intervalar a partir da cas do estudante universitario de forma nenhuma e em momento algum se falou
em encerrar 0s cursos intervalares é uma luta com certeza e vai ser uma luta nossa também e que bom que ha propostas que
sdo equiparadas né nas duas chapas ... 0 intervalar estd sabendo entdo que ndo serdo as Ultimas turmas de forma nenhuma...
tanto a professora H. quanto a professora J. né enquanto coordenadora lutardo sim porque sdo realidades distintas 16gico...
que a gente sabe que normalmente as pessoas que estdo cursando um intervalar jamais poderiam cursar um regular né?...
pela prépria impossibilidade de trabalho impossibilidade de deslocar de domicilio e outras coisas né? nesse sentido é até
interessante se ver que tanto uma quanto outra vai realmente lutar pra que permaneca o curso intervalar e a gente vai um
pouquinho de tentar viabilizar a estrutura desses intervalares nos ndcleos também né? através do de um auxilio maior... da
casa do estudante... de uma alimentacéo de ter possibilidades maiores... né? obrigada

((aplausos))

Med- bom agora nos vamos abrir para o professor W... professor ndo quer... ndo professor tem que ser pela ordem da
colocacdo... vocé foi citado primeiro entdo vocé vai falar primeiro..e eu gostaria de falar pra professora H. e professora J.
que ndo terdo direito a replicar o que eles falarem se vocés quiserem se manifestar no tempo que vocés tém depois nas
falagOes sobre outros assuntos nédo ha problemas () professor por favor...

P2- bem a professora H. citou o caso do professor C. com que eu conversei

((vozes))

P2- eu conversei esta semana... a:: a respeito dos contratos... € uma coisa simples o que foi comentado é que o contrato dos
professores substitutos e ele é um professor substituto... como professor F. esposo da professora J. como a professoras J. C.
e outros... 0 contrato desses trés professores estd vencendo agora ... sdo dois anos e o contrato dos substitutos sdo
renovaveis a cada sei meses com/no maximo até dois anos... 0 que se falou que a gente poderia lutar pra que esses
professores tivessem prorrogado o que seria muito dificil porque a legislacdo é bem taxativa... no maximo dois anos... € ele
me disse que ndo vai ficar aqui porque ele esta com plano de ir pra Belém ( ) por motivos particulares no mais... 0 que
eu questionei foi o engajamento dele na campanha mas ele alegou que por motivos particulares preferia se manter mais
distante foi isso... agora eu gostaria de falar especificamente sobre o caso do NPJ e da administragdo do professor J.P.
((vozes))

P2- eu tenho trés minutos por favor... a::: eu tenho trés minutos... 0 que eu quero dizer é o seguinte sobre o0 NPJ que é do
curso de Direito eu sou professor do curso de Direito .. eu sou professor...

((vozes))

Med- atencdo s6 instante... evidentemente eu acho que tudo a gente tem que usar 0 bom senso... W. tem os seus trés
minutos pra poder

((vozes))

Med- calma... calma... vocés votaram os trés minutos... W. eu pego pra ele ter o bom senso pra utilizar o seu tempo pra
poder se manifestar acerca do que foi citado... agora eu ndo posso ta... € 0 mesmo pedido que eu vou fazer ao Z.P. entdo o
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que eu ndo posso evidentemente dentro dos trés minutos dele é cassar a palavra dele... agora pego pra que todo mundo
tenha bom senso e todo bom senso ndo faz mal a ninguém...que W. possa se manifestar nos seus trés minutos e nos temos
que respeita-lo nos trés minutos dele...

Med- um minuto e vinte e oito vocé ja usou... vocé tem um minuto e quarenta... um e trinta e dois...

P2- bem o que eu quero manifestar é o seguinte é que eu sou professor desta instituicdo desde noventa e sete e quando aqui
cheguei votei no professor Z.P. porque acreditei nas suas propostas... a:: a questdo... e cheguei a trabalhar com ele porque
fui o prieiro coordenador do curso de Direito de agosto de noventa e sete até fevereiro de noventa e sete...ele me nomeou
ele ndo fez eleigdo pra coordenagdo do curso... isso gerou uma polémica com Centro de Direito a época que queria faze
eleicéo e eu estive conversando com ele professor faca eleigdo que custa? eu me candidato e ele ndo fez eleicéo o que gerou
0 que gerou... manteve uma posicdo de ndo fazer eleicdo a::: o fato que foi uma briga com o presidente do centro
académico a época... a questdo € a seguinte... isso demonstra um autoritarismo que foi é:: um autoritarismo e um
centralismo que foi acompanhado no decorrer desses quatro anos quer dizer 14 em noventa e sete comegou e s6 tendeu a
piorar tanto piorou que até o vice dele N. ndo aglientou ficar com ele...

((vaias))

P1- 0 que a gen te quer é democracia sim é participagdo... é vice trabalhando junto com o coordenador ()

((vozes))

Med- ZP. trés minutos... atencdo vamos ouvir o professor J.P.

P3- em primeiro lugar eu quero dizer a todos que como foi falado aqui eu nédo sou orientador do projeto eu fui coordenador
do projeto... formulador e quem escreveu o projeto porque ndo saiu do centro do/do curso de Direito um projeto digno de
competir ( )

((vaias))

P3- essa que é a grande razdo e que teve como coordenadora professora J. num primeiro instante professora J. professor F.
e outros deles e tiveram carga horaria sim pra isso e ndo venham agora essas coisas e isso vou lhe dizer uma coisa... vou
dizer uma coisa pra vocés isso muito me entristece num instante em que

((vaias))

Med- atencdo... atencao..

P3- numa disputa....

((vozes))

Med- calma ai Z. é s6 trés minutos a gente esperando

P3- isso muito me entristece numa campanha dessa que a gente vem buscar coisas de baixaria desse nivel pra tentar se
eleger tentando/tentando fazer equivocar a opinido das pessoas decidiu por que que ndo fizeram isso com a professora
H.falou por que que ndo foram feitas essas dendincias antes por que que as pessoas nao assinaram embaixo e s6 agora ir ao
microfone vém e falam por que isso ndo ¢ feito pra que a gente possa sempre se defender e ndo como esta sendo feito..
como esta sendo pedido a opinido destas pessoas... que vieram diga-se de passagem eu ndo vou responder a essa coisas de
alguém que ndo sabem nem escrever um texto decente....

((gritos))

P3- muito triste mesmo...

((vozes))

Med- atengdo

P3- eu fico muito triste quando eu vejo esse tipo de promessas de promessas de campanha... vou prometer fazer casa de

estudante vou prometer isso... prometa em fazer o professor de Direito ir pra sala de aula.. isso ( )
((vozes))
P3 ( ) e ainda ndo conseguiu se instalar em Maraba.. vem falar de residéncia... vem com toda essa verborréia ... n 0s

estamos numa universidade... nds estamos numa unlversidade e reconheca nossa capacidade de pensar pelo menos isso
pelo menoS tenha a ombridade disso..

((vozes))

P3- eu gostaria muito... eu gostaria muito que vocés pensassem muito bem na proposta aventureira que se coloca pra esse
campus... 0 que esta em jogo ndo é o ( ) ... 0 que esta em jogo é um status nessa cidade pra que tem os escritorios e fica
trabalhando... trabalhando... ndo se dedicando de fato a essa universidade como deveria...

((gritos))

P3- isso é a coisa fundamental nessa eleicdo que estd em disputa ... 0 que estd em disputa sdo o0s jogos de determinadas
pessoas que tém partido e estdo querendo se eleger e fazer base politica dentro da universidade... essa é a grande questdo
que se coloca aqui e que ndo se tem coragem de externar...

Med- encerrou Z.P.

Med- depois da animagédo ai vamos continuar vou chamar J.W. pra fazer sua pergunta... j. tem um minuto... depois de
formular a pergunta tem um minuto

((vozes))

Med- espere ai s6 um instantinho J.... deixe o n osso professor W aqui... W da mesa...

A3- a minha pergunta era pra ( ) mas nao deu... eu quero falar em nome da turma la professor J.P candidato que eu
quero ficar cinco anos dez anos vinte anos porque a dimensdo do meu conhecimento eu ndo sei aonde vai... eu quero
estudar muito mais..... entendeu? Professora J. vocé falou em um momento anterior que vocé ainda vai ficar aqui uns dez
anos ou mais e que nds so ficaremos cinco anos no maximo... eu gostaria de ficar muito mais como falei eu acabei ndo
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compreendendo essa citagdo por acaso esse discurso em sintese tem algo a ver com o fim do intervalar assunto que parece
ter ganhado énfase com a reitoria universitarias nova? este ( ) ndo sabe 0 quanto o intervalar é importante para 0 povo
do Sul do Para.. obrigado...

Med- muito bem professora J. tem trés minutos pra responder...

CC2- eu acho que

((vozes))

Med- gente tava indo tudo legal s...

CC2- ¢... antes de eu responder a sua pergunta eu gostaria de externar minha tristeza por ver uma manifestacdo tdo pequena
tdo de baixo nivel do nosso coordenador quanto ele poderia ter sido bem melhor né?... e eu gostaria de requerer também

que ele apresentasse meu PIT e 0 PIT ( ) cargas horarias ( ) vaga pra manutencéo ( )
((vozes))

Med- companheiro... ela tem trés minutos pra falar o que ela quiser...

((vaias))

Med- calma ai ( )

CC1- (...) que a continuidade aqui ndo implica necessariamente em continuar como aluno... é necessario continuar nesse
campus sim além dos cinco anos inclusive Jorge... como professor... inclusive como pés-graduando e muito além do que a
gente tem conseguido construir hoje intervalar e eu acho... aproveito a questdo pra chamar a atencdo... j& falei isso no
debate do regular... de que os alunos deste campus precisam tomar em suas méos a tarefa da constru¢éo continuada dele e
isso significa preparar a vida docente ... especialmente os alunos dos bacharelados... vale pra todos... mas especialmente
aqueles que dependem hoje de professores que vém de fora... especialmente os que dependem hoje de professores que tém
outras profissdes e que ndo podem muitas vezes se dedicar a esse campus... precisam pensar na docéncia como um futuro
pra si e como um futuro pra universidade... o intervalar também vale a mesma coisa... precisamos pensar em alunos que
estejam hoje se preparando para serem bons professores... para serem bons pesquisadores de nivel superior... ndo basta
formar pessoas pra lecionarem nivel médio... ndo basta formar pessoas hoje pra concorrerem ingloriamente aos concursos
publicos que ai se colocam ... é preciso pensar em pessoas que possam tocar esse campus junto conosco e além de nos...
aqui nessa regido...

Med- obrigado professora... a senhora terminou dentro do seu tempo entdo temos agora a pergunta do A. para a professora
H.

A4- boa noite a todos... é...professora H. é publico e notdrio que os campi do interior estdo conseguindo minorar seus
problemas abragaram os convénios e:: abragaram todos os convénios e as parcerias... a senhora... também é publico e
notorio que refuta essa idéia... eu queria saber ja que a senhora refuta essa idéia... como realmente e efetivamente ... a
senhora pretende resolver esses problemas que estdo expostos né?... além exatamente do seu discurso... eu gostaria de saber
na prética... 0 que realmente a senhora tem a fazer j& que ndo abracar 0s convénios e as parcerias?... obrigado...

CC2- vocé usou A. a palavra exata... minorar os problemas... é exatamente pra isso que servem as parcerias existentes... pra
minorar os problemas... ndo é pra soluciona-los... ndo é suficiente... vocé sabe disso... nés sabemos que nao é suficiente...
agora deixe eu te dizer que eu conheco os nucleos desde quando ndo tinha nem um tijolo no chdo... todos eles.. ta... agora
tem... ndo foi presente de ninguém... foi luta dos estudantes... em Rondon do Para a turma de Letras pra quem eu lecionei
com muito orgulho e com muita honra ficou anos nas escolas municipais pulando de um lado pro outro... se organizou e
com a ajuda... naquele tempo a coordenadora era a professora R. que hoje é secretaria de educagao...e com aju/com a luta
dos professores também conseguiu construir o que hoje é um nucleo de Rondon do Para... Parauapebas também é produto
de uma luta dos estudantes... Xinguara... o fato de ter uma turma 14 é produto de dez anos de luta e eu estava la desde o
comego... entdo eu ndo estou sendo apresentada a estas situacdes agora... eu sou velha nelas.. ndo é nenhum demérito ser
velha nessas coisas né?...sou velha nelas e tenho muitas e muitas tardes e noites de reunido com prefeitos tentando garantir
que os nucleos existam... muitas e muitas... pergunte pra qualquer um deles quando tiver oportunidade... discordando aqui...
concordando adiante... tentando garantir verbas... vendo de onde é que sai... vendo em que comunidade vai contribuir... ndo
tem nada de novo nisso... 0 que eu disse e deixe eu repetir de novo porque parece que a gente fala linguas diferentes... o que
eu disse € que isso s6 serve para minorar problemas... isso ndo resolve porque a resolugdo desses problemas esta na luta por
uma universidade e que o governo federal assuma o seu compromisso... assuma com a responsabilidade...com o ensino
publico de Rondon ... de Parauapebas... de Xinguara e desse pais inteiro...

((aplausos))

Med- muito bem professora... agora tem de W. né? o:: tem a professora J. tem direita a trés minutos... depois W, ta inscrito
pra fazer a pergunta pra professora J.

CC2- foi bom a senhora citar né? o exemplo de Rondon do Para onde foi a coletividade foi a comunidade que lutou e
construiu sua sala... estdo aqui os alunos de prova... governo federal sequer deu uma verba... e digo mais... 0 coordenador
deste campus eu soube da boca do prefeito que sequer conhece o prefeito ou foi conversar com o prefeito sobre a realidade
do campus... nunca buscou nenhuma melhoria pra la... entdo nesse sentido a gente vé& sim mudancas substanciais néo
solucionardo todos problemas com as parcerias claro que ndo mas haverd mudangas substanciais e ai eu lhe cito outro
nucleo professora que é o ndcleo de Parauapebas né? onde a gente tem que considerar o que ta sendo realizado I4... hoje
existe aproximadamente vinte salas de aula a disposi¢do das universidade onde o CEFET estd com sete turmas e n os
estamos somente com duas... né? onde existem mais de seis laboratérios montados... aproximadamente cinqgiienta
computadores a disposi¢do dos universitarios... laboratérios de Ciéncias Biologicas... laboratérios de Design Industrial...
tudo pra qualificacdo e n6s UFPA estamos com duas turmas I4... entdo nesse sentido a parceria existe? existe... € 0 que essa
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coordenacdo atual e o que vai ser feito posteriormente pra que a gente possa realmente mudar essa realidade? Depende de n
o0s e é realmente nesse sentido que a gente acha que ha possibilidade de solucionar todos os problemas mas de mudar e
resolver muitos deles...

((aplausos))

Med- agradeco agora a candidata e a postura da plenaria vamos agora para 0 W. ( )

Al- a professora J ja deixou bem claro que ela n ao respeita 0s processos democraticos que ocorrem dentro da
universidade... tanto que teve que fazer bateria com A. F. no interesse que nos ja sabemos quais sdo...eu gostaria que a
professora respondesse virgula... para aqueles que sabem o que é democracia... respeitar...se ela vi respeitar 0 processo
democratico do campus de Marabé caso se eleja e caos A.F. com a sua parceria queira nomea-la? Sé isso que eu quero que
voceé responda...

Med- professora tem trés minutos... atengdo...

CC2- eu s6 tenho a agradecer uma pergunta dessa... me admira vocé falar de respeito me admira alguns colegas aqui
falarem em respeito... eu gostaria de convidar as pessoas

( ) em decorréncia desse compromisso ela interiorizacéo eu dei meu apoio a ele ( ) o professor A.
deve ser respeitado sim ( ) nds respeitaremos a consulta sim ( )

Med- a professora H. tem trés minutos pra faze sua consideracfes

CC1- ndo resta a menor divida de que quando nés submetemos 0 nosso nome a um processo de que nds bancamos o voto
universal através da universidade todinha e ndo fazer isso se nds fazem os é porque n6s defendem os que a pessoa eleita
seja nomeada e de fato professora s ird um nome para Belém porque eu ndo teria nenhuma condicéo de ndo eleita correr
atras e apoio de politico para garantir o meu nome como coordenadora... eu s6 assumo eleita ... terd 0 meu apoio caso eleita
para bancar diante da lesgislacdo diante de F.H diante de qualquer coisa ( )

( )

Med- muito bem agora M.A pra formular pergunta pra professora H.

Ab5- professora H. por que a senhora se omite a dar apoio a casa do estudante que é um sonho hd muito tempo  ( )a
senhora pretende abafar esse sonho da cés do estudante ou é porque ( )

CC1- vocé ndo faz uma pergunta M... vocé diz que eu me omito...e eu quero te dizer que eu ndo me omito... claro apoio foi
a expressdo que eu usei quando falei da casa do estudante... dar apoio é o direito de n6s todos... eleitos ou ndo eleitos... ndo
tem importancia isto... agora é luta insisto... é luta que os estudantes tém que puxar e conduzir... é deles e nds somos sim
apoio... nés somos auxiliares nisso... nds somos auxiliares nisso... ndo temos

( ) totalmente diferente... eu acho que vocé é um militante e sabe do que eu estou falando e sabe também... sabe até
reconhecer um militante quando vé...tenho certeza disso e sabe que essas lutas sdo antigas e s&o nossas mas ndo pra ser
promessa de campanha...

Med-  ( ) Se quiser....
CC2- é eu ja toquei nesse assunto né? nds ndo entendemos desse jeito a::: eu vou dar apoio legal pode correr atras que nés
vamos dar 0 apoio sim... ndo ( ) a gente assume 0 compromisso gente de usar o peso dessa institui¢do pra buscar

parceria sim porque nés vamos procurar os prefeitos e dizer nés vamos implantar e estruturar a casa do estudante em
Maraba e nos nicleos e todas as prefeituras do Sul e Sudeste do Para apoiardo seré que a sua prefeitura vai ficar de fora?
vamos sim de certa forma pensar... colocar o peso dessa instituicdo que é muito diferente de um estudante ou um grupo de
estudante ir tentar negociar com prefeitura... é muito diferente...( )

((vozes))

Med- atengdo o L. L esta inscrito pra formular a tltima pergunta pra professora J.

AB- é.. eu estive conversando com uma senhora ainda agora que mora em ltaituba e ela dizia que ndo sabia do processo
eleitoral aqui neste campus... falou de ter sido pela participagdo da professora H. 14 naquela comunidade e que informou

dos processos politicos que aqui estavam acontecendo... ( ) eu queria dizer também ... o curso dela é intervalar...
Méd vocé tem trinta segundos

AB6- ( ) professora... de que forma professora a senhora encararia o intervalar como estudante deste campus e de que
forma a senhora iria colocar um cartdo de ponto n a secretaria se a senhora é ( )

Med- professora J. (

CC2- eu gostaria de dizer ( ) que ndo é a primeira vez ( ) autoritéria e de outras coisas

((vozes))

Med- que é isso companheiro? calma ai ( )

CC2- eu gostaria que a gente repensasse sobre a pergunta que me foi feita... ( ) sabe o0 que é democracia... vamos
respeitar a vontade ( ) onde vamos dar oportunidade para s pessoas que querem me ouvir ( ) eu gostaria de
repudiar o que foi feito  ( )

()

Transcrigdo n® 20

Pres- a gente nédo vi esperar mais pessoas porque a gente sabe que aqui na universidade més de julho a maioria se encontra
de férias... entdo a gente ndo vai esperar... conforme andamento da assembléia as pessoas vao chegando ( ) e participar
da assembléia... os ¢ companheiros que estdo ai atras A. E. A. participar da assembléia se possivel chegar até a mesa...
entdo nés vamos dar inicio a nossa assembléia... nds vamos comegar a assembléia com informe nacional... algum
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companheiro que tiver algum informe... por favor... dirigir até a mesa ... se inscrever pra dar o informe nacional... nés
temos uma noticia quentissima aqui ... como informe nacional eu vou ler para os companheiros que saiu no... no O
Liberal... ((vozes)) companheiros é o seguinte... vou ler um informe que tem aqui... recursos estdo garantidos... “na Gltima
sessdo do semestre 0 congresso nacional aprovou... crédito suplementar de trés virgula oito bilhdes para pagar o aumento
do funcionalismo... 0 congresso aprovou na Ultima sessdo do semestre projetos de crédito suplementar de destino cerca de
trés virgula oito bilhdes para aumentos salariais do funcionalismo publico federal... reestruturacéo de carreira e contratagdo
de novos servidores... desse total... dois bilhdes e nove milhdes servirdo para o reajuste dos salarios que foram negociados
nos ultimos sessenta dias... 0 governo vai editar medida proviséria definindo ainda esta semana 0s aumentos... serdo
beneficiados com reajustes servidores publicos federais das categorias que fecharam termo de compromisso na mesma
nacional de negociagdo permanente.. a maioria fiscais auditores de diversas areas... os indices variam de nove virgula cinco
por cento a cingilenta e um por cento... cerca de novecentos e cinco mil servidores aguardam o aumento... que deve ser
retroativo a maio e podera ser pago em agosto no contra-cheque relativo ao més de julho... os professores universitarios
ficaram fora do acordo.. séo setenta mil servidores e ainda estdo em negociagdo com o governo...” bom companheiros isso
foi o informe que o governo repassou para o funcionalismo publico logicamente pra toda sociedade tomar conhecimento
em relagdo... sobre a mesa de negociacgdo que foi decidida nos Gltimos sessenta dias... como todo mundo tomou co/tomou
conhecimento... nds estamos em greve... isso ja faz parte... até do...do... da nossa vitéria em nossa greve... isso ai ja foi uma
pressdo em cima do governo e ji vem o retorno sobre a paralisacéo e o retorno de nosso movimento... quero salientar aos
companheiros que estdo em assembléia aqui... que tem um companheiro aqui... ele esta... estd identificando em nossa
assembléia... estas... filmando... ele participou do comando de greve... esta fazendo um trabalho... estd fazendo uma matéria
para uma professora como ela participou duma... das assembléias dos estudantes... participou das assembléias dos
professores... agora esta participando da assembléia dos servidores... pra que ndo se torna/ ndo se torna inconveniente...
estamos comunicando aos companheiros que estdo participando na assembléia que esta/foi autorizado pelo comando de
greve... ja que a nossa greve é uma greve legal esta autorizado... vou repassar pro/ estamos abrindo as inscri¢ces para 0s
companheiros que quiserem escrever... dar informe nacional... informe local esta aberto....

PRES- A.

SERV 1- bom companheiros... é... 0 B. j& leu a histdria da carrei/da gratificagdo mas a gratificaco ja/ja sabia que tinha sido
aprovado tinha sido sancionado e que dependia muito da liberacéo de verbas que foi aprovada ( ) no congresso... entdo
eu gostaria de saber se foi feito algum contato com algum companheiro em Brasilia sobre a ( ) da pendenga ai sobre a
questdo da carreira porque 0 que nds sabiamos é que havia feito um acordo entre 0 MEC e a Federagdo e o comando
nacional de grave... mas nesse acordo que foi feito ndo tinha ainda o aval do Ministério do Planejamento e nem da Casa
Civil... entdo qual era a decisdo que se precisava era que o0 MEC a Casa Civil e o Planejamento fechassem pra fechar o
acordo e com isso é... é... fechar a questdo da negociagdo em termos da historia do projeto de carreira que € um projeto
inclusive muito rebaixado mas era isso que nos estdvamos dependendo entdo eu gostaria de saber se os companheiros tém
alguma novidade alguma noticia sobre isso... mas eu me inscrevi porque aconteceu a caravana né? como todos sabem nés
viajamos na caravana a semana passada saimos no domingo passado e passamos o dia em Brasilia e essa caravana teve
muitos problemas inclusive nds tivemos que discutir aqui com o comando de greve? quais foram os problemas na caravana
? e ai pra relatar rapidinho...a primeira orientacdo da federacéo era que se passasse um dia em Brasilia que seria na terca-
feira e que nesse dia nos teriamos que radicalizar em Brasilia na tentativa de o governo fechar as negociagGes sobre
carreira... como n6s tinhamos fechado o 6nibus e a despesa da caravana se gerou em torno de pelo que eu sei de quinze mil
reais... chegou uma orientacéo da federagdo pedindo pra que ndo fosse mais um dia em Brasilia mas mais dois dias ou seja
nos teriamos que ficar trés dias em Brasilia... isso pra nés foi impossivel ficar os trés dias em Brasilia mesmo assim a
caravana saiu... pra surpresa nossa chegando em Brasilia na terca de manha houve uma série de desencontros n é? Primeiro
ndo tinha ato de manhd depois tinha ato depois teve um ato relampago no MEC que inclusive culminou com a presenca
apenas de quatrocentos companheiros no MEC na Esplanada dos Ministérios... e a tarde seriam um debate de carreira que
¢ exatamente pra nivelar todos os companheiros que estavam em Brasilia sobre o que € essa historia do projeto de carreira...
infelizmente ha uma conf/total desarrumagdo no comando nacional e na dire¢do da federacdo que toda hora o debate sobre
carreira ia passando pra depois... primeiro marcaram pras quinze horas depois pras dezesseis depois pras dezessete depois
pras depois dezoito enfim... nés tinhamos marcado uma saida as dez horas de Brasilia pras dez da noite e nés vimos que
havia uma zona generalizada... por com ta disso nds reunimos a delegacdo 14 mesmo em Brasilia e tiramos trés
companheiros que estavam n o comando que ¢ 0 J. a B e o L mais 0 M que € da direcdo da federacdo tava na reunido na
hora/na na caravana e n6s colocamos toda a nossa critica em relagdo a dire¢do da federagdo e tiramos também que nos
iamos falar no carro-som do sindicato dos trabalhadores de Brasilia é:: na Esplanada do Ministério... entdo eu e o Miguel
vamos falar no carro-som... denunciar que n6s achamos que foi um a enrolacéo que nés achamos que nds gasta mos quinze
mil reais e na verdade nds ndo fizemos absolutamente nada em Brasilia né? e chegando aqui no comando local de greve o
comando reuniu junto com os outros companheiros que ndo foram e n6s elaboramos uma nota de repldio a desorganizagao
que estava em Bra/que aconteceu n dia da caravana que eu gostaria que os companheiros lessem porque essa mongéo ficou
de ser aprovada nessa assembléia inclusive um dos pontos é que se discute o valor da caravana no arrecadado por conta de
greve... entdo gostaria que os companheiros lessem a moncéo de repudio que foi elaborada pelo comando local de greve e
que a gente submetesse a aprovagao...

((vozes))

SERV.2- bom eu vou ler a mongédo que nos tiramos porque como a companheira A. colocou nos /a realidade é que nos
passamos dois dias de estrada... 0 pessoal que ja viajou sbado e que é cansativo... n6s fomos ja com orientagdes pra ficar
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num determinado local e chegando 1a nds tivemos que ir pra UNB e a gente viu que estava totalmente desarticulado o
comando nacional de greve... certo? no qual a FASUBRA tem 0s seus representantes nos estados...e a gente sentiu o
seguinte que na realidade foi tirado na hora a mobilizacéo 1a em baixo no MEC né? puxaram uma reunido com o Ministro e
agente ndo sabe realmente se dessa reunido é que saiu essa questdo do pagamento mas a gente sabe que isso tava
praticamente acertado esse pagamento... entdo na realidade foi improdutiva essa nossa ida la... foi um gasto que nos
tivemos no sindicato um gasto que eu considero um gasto absurdo mas ndo por culpa nossa por culpa do comando daqui
mas sim nds tivemos uma orientacdo do comando nacional de greve através da FASUBRA entdo nos fomos pra 14 para
um ato que nés esperdvamos que tivesse a sua finalidade de ter uma repercussdo nacional... chegando la ocorreu de fato o
que a companheira A. colocou ai... bom e agente ta cobrando da FASUBRA e do comando nacional de greve porque nés
somos bastante cobradas todos os sindicatos toda base da FASUBRA em relagdo aos pagamentos.. tem que se paga dia
dez... quando tem greve ela tem um por cento que é aprovado em assembléia... tem de ir trinta por cento pra FASUBRA...
entdo a gente esta fazendo esse documento... 0 comando nacional de greve local fez esse documento pra ser aprovado em
assembléia pra ser encaminhado pro comando nacional... e eu vou ler... ¢ uma mongéo de repudio... (( o servidor passa
a ler a mongdo)) isso ai foi quando a o nds da delegagdo sentimos o problema 14 e o companheiro O. M. e a A. foram
() essas questdes e resolvemos la vir embora (( retoma a leitura ))

PRES- agora n6s temos o companheiro... vamos seguir a inscri¢des...e depois a gente vé a votagdo dessa mongéo... o N.
SERV.1- a questdo de ver se a gente aprova ou ndo o documento... ( )

PRES- exato... ndo se tiver algum companheiro que queira discutir em relagdo ao documento... em relagcdo ao
documento...esta aberta aqui as inscri¢des se ndo n6s vamos direto pra votacao...

SERV.3- coloca logo em votacéo E.

PRES- e esse documento foi tirado aqui no comando pra que agente aqui da universidade envie pra 14 pro comando
nacional de greve... entdo quem for favoravel que esse documento siga.. que essa mongdo siga.... hoje mesmo
imediatamente levante o brago... quem for contra levante o braco e quem se abstém de votar levante o braco... bom entdo
ta aprovado por unanimidade que o documento segue pra Brasilia hoje

((aplausos)

PRES- agora seguidas as inscri¢des nds temos o companheiro N. N. trés minutos...

SERV.4- companheiros...sé queria é::: dizer que foi uma falta de respeito muito grande da nossa federacéo e os informes
que chegaram até n os é que mais uma vez a CUT tava pelegando I4... a nossa federagdo.. certo?... tendenciando pro lado do
governo e também... j& passou pro informes locais ja? informes locais? com relacdo a geral né? nds estamos tentando fazer
valer nosso movimento de greve no Barros Barreto... mais uma vez a diretoria do hospital esta sendo contra 0 movimento
de greve através de documento nos entregou um documento ontem dizendo que a nossa acdo € criminosa que reivindicar
nosso direitos é criminoso mas estamos ai companheiro resistindo e organizando nosso movimento no Barros Barreto e
muito atentos sobre a atuagdo da federagdo e sobre a atuacdo da euforia () a CUT em Brasilia certo?...

PRES- préximo inscrito?

BOM... 0 proximo inscrito aqui sou eu mas eu ja fui contemplado pelo companheiro que colocou a situagdo a nivel
nacional e a respeito do Barros Barreto criticando a diretora do Barros Barreto... eu vou chamar aqui o proximo é o M.
SERV- 5- bom dia a todos e a todas bom gente depois dessa avaliagdo que foi feita pela A. pelo companheiro E. com
relagdo a caravana agente tem que se atentar mais uma preocupacao aqui com relagdo comas deliberagdes que sdo feitas a
nivel nacional e que realmente as vezes as pessoas ndo se atentam pelo fato de pra ele ndo seja muito importante... mas
gente que t& aqui no norte a gente tem que comecgar a comegar a se preocupar com algumas coisas que a FASUBRA
delibera Ia... uma coisa por exemplo sdo as caravanas que de vez em quando ( ) nacional a FASUBRA ela delibera por
caravana... outra coisa... com relacdo ao fundo de greve né?... entdo a gente tem que comecar ( ) o quea
FASUBRA ( ) comecar mapear algumas entidades que so prejudicadas por esses encaminhamentos que séo feitos 1a
na FASUBRA... por exemplo a nossa federacdo ela gasta pra participar de uma caravana dessas quando é s6 um dia né?
quinze mil reais...alem desses quinze mil reais nos temos que encaminhar mais trinta pro cento desse fundo de greve que é
quase um total de quase vinte mil por ai assim... entdo na verdade o que que a categoria fica aqui se nés temos uma receita
de cinqglienta cingiienta e cinco mil  né? praticamente praticamente a FASUBRA ela ndo fica com trinta por cento... ()
ela leva m ais de sessenta por cento ( ) entdo fica dificil de hoje em diante a gente ter essa preocupacéo e
colocar pra FASUBRA nesse documento essas preocupagoes ta certo?

PRES- bom ta inscrito aqui 0 companheiro Pedro Paulo que na falagdo do Pedro Paulo nds vamos encerrar as inscrigdes...
ok?

SERV 6- é antes de eu comegar qualquer coisa eu pe¢o desculpa nossos amigos do Paissandu ai por estar vestindo essa
coisa aqui mas s6 M. (disse que vinha) a carater hoje e ele ndo veio né M.?... ( ) e ndo veio porra.... né parece que sO
eu que t0 a carater da caravana ai... mas a galera da caravana ta de parabéns a caravana foi muito boa... apesar da
FASUBRA ter feito o que fez eu considero positiva a caravana que nés fizemos né? poderia ser bem melhor se tivesse uma
diretoria da FASUBRA 14 organizada preparada e ndo aquela ( ) Ia... teve pessoas la que ouviu né? foi outros diretores
pessoas que tavam se virando sozinhas |4 tentando salvar uma parte da FASUBRA 14 tentando fazer alguma coisa e o
pessoal que estava la viu eu tentei ajudar 14 a bag/ ver se a gente salvava algum ponto a gente ia 14 pra/na organizacdo
deles que foi colocada ai ja é... uma palestra sobre plano de carreira né?... o videoké os cassete a quatro la... s6 que ndo
aconteceu por falta de estrutura nem essa infra-estrutura e essa estrutura tentei ajudar mas infelizmente ndo deu tempo
porque tava muito tarde e a galera j& estava estressada ( )

PRES- encerrou companheiro
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SERV 6- é preciso mudar mesmo e que o ( ) viu E. que se coloque nesse repldio ai uma/acrescente né que o comando
nacional de greve seja ndo so fortalecido como modificar alguns membros Ia... algumas pessoas que se acham no direito de
comandar o comando... e comandar da forma que estd comandando é melhor ficar do lado de fora...

PRES. Obrigado companheiro.. A.

SEV. 7 - ainda ha pouco encontrei o pessoal do comando nacional é aB. o L e 0 J. e informe que eles me passaram foi o
seguinte que amanh& o governo vai ta apresentando pra FASUBRA a sua proposta do plano de cargos ( ) alteracBes
que eles acharam que tinham que fazer e a FASUBRA vai repassar depois para as bases ( ) entdo ela pediu que
lembrasse que é greve ndo é pela gratificacdo que eles estavam muito preocupados de como foi aprovado a gratificacdo as
( ) voltassem a trabalhar entdo ela pediu que eu repassasse isso e pra greve continuar porque a greve ndo é pela
gratificacdo e sim pelo cargo Unico... entdo amanhd o governo vai estar passando sua proposta pra FASUBRA e a
FASUBRA vai ta passando para as bases....

()

PRES- a partir de agora nds vamos fazer avaliacdo de nossa greve a nivel local... tanto aqui na universidade quanto nos
hospitais Barros Barreto e Betina e nas unidades externas... nés vamos fazer avaliacdo da nossa greve e a partir de agora as
inscrigdes estdo abertas... n6s vamos comegar pelo companheiro M. G. ((pausa)) bom companheiro aqui ta inscrito M.G.
do Hospital Betina Ferro... pode continuar companheiro..

SERV. 8- bom dia companheiros... € um prazer estar com vocés aqui participando deste momento célebre para a classe
trabalhadora da Universidade Federal do Para... faco parte do hospital Betina Ferro de Sousa trabalhando ha quase dois
anos e eu defendo que é uma dificuldade muito grande da parte dos nossos funcionarios até mesmo das pessoas que sdo
atendidas nessa universidade... no departamento de saude especificamente nds precisariamos fazer/pensar numa outra
forma de trabalho com as nossas comunidades os nossos clientes... eu percebo que nés estamos trabalhando praticamente
sozinhos nessa luta... sindicato sozinho pelos seus préprios interesses enquanto que a comunidade estd sendo prejudicada
por atitudes nossas e dos nossos administradores... eu acho e defendo a idéia de que esse sindicato deve buscar o apoio do
clube de maes do clube de feirantes... representantes da comunidade e outros segmentos que séo eles prejudicados ja que
sdo eles que também dependem também desses servigos ... € quando nds vamos fazer uma manifestacdo eles ndo sabem o
que esta acontecendo... entdo nds devemos buscar 0 apoio desses presidentes comunitarios desses presidentes de empresa
de (pesca) empresa de feirante... clube das maes... esse pessoal que tem entidade organizada com a comunidade para que
eles se engajem também nessa luta e possa engrossar esse caldo a fim de que venha produzir efeito real diante daqueles
gue massacram na verdade a populagdo que ( ) 14 no fim da fila....termino aqui minhas palavras ( )
SERV 5- bom...eu quero avisar aqui 0 companheiro que é o seguinte... que essa reunido de assembléia é dos funcionarios
da universidade que estdo em greve... ndo é de lider comunitario... e se a comunidade é prejudicada ndo é culpa dos
funcionérios e sim do governo que esta expondo... entendeu o descalabro sobre 0 nosso reajuste sobre a nossa condicdo de
salario... entdo nos estamos aqui lutando pelo reajuste justo e pela condigdo de trabalho e sim pelo companheiro também e
pra todos os funcionarios que estdo aqui presente...muito obrigado...

PRES- ninguém inscrito ((pausa)) estd aberta inscricdo para informe local de nossa greve... companheiro que quer se
inscrever se dirigir & mesa... se ndo tiver a gente vai encaminhar... A.

SERV1- companheiros hoje é o dia nacional de luta em defesa da carreira... infelizmente a gente ndo organizou nada e eu
acho que o ato que vai culminar o nosso dia nacional de luta foi transferido pra amanhd... amanh& como foi colocado... a
gente ta fazendo uma atividade no hospital... na verdade... a greve no hospital ela estd caminhando e nés fizemos uma
assembléia ontem no hospital com ja foi dito e ficou tudo programado pra amanha pro proximo periodo... eu s6 estou
preocupada de como estd a situacdo aqui pelo campus universitario... eu acho que estd deixando muito a desejar na
verdade nds decidimos uma greve aqui em assembléia com se fosse um decreto e ai? 0os companheiros sigam a sua (vida)
a vontade ou seja se quiser fazer a greve faz... se ndo quiser... entdo ndo pode ser assim... nds vamos num enfrentamento
com 0 governo que a gente sabe que um governo como o governo lula tem se demonstrado... em nenhum momento esta do
nosso lado estd sempre do lado dos banqueiros... do latifundio... do Banco Mundial....nés vamos ficar aqui se depender do
governo federal que quer privatizar as universidades... tempo... e tempos e tempos... e a gente vai ficar nessa histéria entéo
eu acho que a gente vai ter que tirar algumas medidas pro campus universitario... ndo pode ficar nessa situacdo... 0
comando ndo deixar de maneira irresponsavel nés tinhamos marcado segunda-feira uma atividade pra ca infelizmente néo
aconteceu e acho que nds temos que reunir depois o comando pra tirar uma atividade pra ca ... uma das coisas que eu
gostaria de sugerir era passar nas unidades... nés temos que ter um raio-x passar em todas as unidades pra saber o que ta
acontecendo... quem a trabalhando quem ndo ta trabalhando... e até se for o caso na préxima assembléia que eu queria
propor que fosse na terca-feira... nessa assembléia de terga-feira a gente pode fazer uma explanacdo do que € carreira
porque ( ) 0s companheiros ndo ta sabendo pelo que ta lutando que € o tal projeto da carreira ( ) que o comando
de greve fica responsavel pelas atividades de passar no setor pra ver o raio-x e ter alguma atividade realmente de impacto
aqui no campus universitario... ( )

PRES- obrigado companheira... olhe o companheiro M ta chegando agora do hospital Barros Barreto e ele teve uma
reunido ele e outros companheiros com a dire¢do do hospital... entdo é bom que ele repasse isso pra categoria...

SERV. 10- é ontem a gente tava preparando o boletim do comando no final do dia quando a gente recebeu o telefonema da
secretaria da direcdo do hospital pra que agente colocasse pra eles oficialmente qual foi a posicdo da assembléia... que
realizamos ontem 14 no Barros Barreto e... entdo n6s colocamos fomos la para isso... colocamos a questdo de que amanha
estaremos realizando o ato a partir das seis e trinta na frente do hospital... acompanhado depois de um café que agente vai
oferecer pros servidores do hospital e também pras pessoas da comunidade que estiverem por la... colocamos que o portdo
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do hospital ficara fechado até as oito horas.... da manha ou seja os servi dores ficardo fora do hospital até as oito horas da
manh& entrando sé o pessoal de CTI... da AIDS... pessoal de laboratério... né? aqueles setores né? e que depois 0 comando
de greve vai dirigir aos diversos setores para que ali seja elaborada a escala de greve ta? colocamos também que desde a
partir de ontem a informacéo que foi passada por () é de que os leitos que ndo se referem a esses setores né? quais séo
os setores? CTI... UR é... diabete...AIDAS... fibrose cistica e TBML... esses leitos que ndo se destinam a esse tipo de de
enfermidade serdo reduzidos até alcangarmos um indice... um nimero percentual de trinta por cento né? colocaram la as
ponderacdes deles mas essa foi a informacgao que demos pra eles e que vamos construir a partir do memento que tenhamos
as maos a tabela/a escala construida de setor por setor ai sim o comando vai prostrar 1a na frente do hospital e fazer o
piquete... essa € a informagdo que a gente tem do Barros Barreto... ndo tem ninguém inscrito...

()

PRES- inscrita M. vai dar um esclarecimento

SEV 11- nédo eu quero s6 um a questdo de esclarecimento de M, porque é assim é::: ontem teve assembléia no hospital e
foi ja tina sido dado informe do que ia acontecer e tal a gente foi chamado pra uma reunido com a dire¢éo hoje e pra mim
ndo ficou claro que tinha sido discutido entre a direcéo e ele... ele me falou que era pra oficializar o que agente ia fazer né?
qual/quais eram as deliberacdes do comando... ai assim... isso ficou meio estranho eu queria que ele explicasse melhor isso
né? e outra coisa...quando se faz uma paralisacdo de duas horas que a gente atrasa por duas horas a entrada no hospital até
oito horas ndo tem esse negécio entra pra CTI entra pro laboratério... ndo entra ninguém... o pessoal do CTI aguarda até
oito horas o pessoal chegar la... do laboratério... sempre foi assim... ndo é abrir mao pro CTI entrar mais cedo pro
laboratério entrar mais cedo... entdo ndo entendi também...

SERV. 10- bem... nds apenas estamos repetindo o procedimento que tomamos na Ultima né? é esse que fizemos na ultima
vez... pessoal de laboratorio entrou... pessoal de CTI entrou néo foi?... ndo foi assim que ficou decidido da Gltima vez?... 1a?
nos fechamos o portdo ta certo? ndo deixamos as pessoas entrarem com excecdo desse quadro que nds colocamos... €
apenas reproducdo que nds tinhamos feito.. o que que eles me chamaram qual era a posi¢do deles?... nés o comando de
greve ndo tinha colocado ainda a posi¢do da assembléia... foi isso que eles pediram e colocaram a posi¢do deles...
contraria... contraria... basicamente a escala... a escala ndo... contréria a reducéo dos leitos... enfrenta ( ) posicédo deles
ta certo? colocaram... ponderaram... ( ) chamaram pra saber qual é a posicdo geral da assembléia tirada ontem?
foi essa... ta certo? ( ) ai eu peguei e disse hoje nos estaremos escrevendo um documento colocando a decisdo ta
certo? e respondendo aquele documento que eles passaram pra gente ontem.... ta certo?.. agora se a companheira M. acha
que deve ser feito um outro procedimento ela participa de um outro comando de greve e agente rediscute a deliberacdo
mas as apenas foi decisdo do comando de greve acertada ontem de manha antes da assembléia....

()
PRES- terca-feira ndo tem nenhum problema eu achava que na/a gente teria mais um pouco de tempo pra mobilizar pra sair
( ) certo? porque segunda-feira pessoal ainda um monte de gente ndo ta vindo pra ca.... quarta-feira nés entendemos

que é o melhor dia tA bom? da pra fechar na quarta-feira? 6timo.... entdo quarta-feira... dez horas da manhd aqui ok?
quarta-feira e ai a gente j& avalia quais sdo os desdobramentos jA com a informagdo do pessoal que t4 chegando de
Brasilia... pra fechar a questéo dos delegados... dos delegados do Para pra mandar pro comando de greve... n6s mandamos
trés delegados... B.J. e L.A. como disse M. esses companheiros era pra passar dez dias e esses dez dias estdo expirando
hoje...ok? entdo nds temos que decidir? vamos manté-los? O B. ta propondo que essa decisdo fique pro comando tomar...
ndo eu acho que a gente tira aqui mesmo... fica um? Fica o M que ¢ da FASUBRA? fica o M. vira delegado da nossa base
porque ele é da direcdo... da pra fechar assim? da pra fechar assim e ai e ai olha s6 pessoal... sé pra gente ver ( )eu ja
vi que a M. ndo esta concordando... os companheiros voltam e na quarta-feira a gente ja avalia... se for o caso a gente
manda dois ou um mais um delegado da nossa base... da M. pra fazer assim?...

((vozes))

PRES- M. tem um encaminhamento... s6 um minutinho... a proposta da M. é que voltem dois um dos trés fique é isso?...
€? proposta da M.... P. P escute sd... proposta da companheira M. é que dos trés que o M. é da direcdo da FASUBRA...
inclusive ele nem vota Ia na reunido do comando ok? ( ) ela diz assim... que em vez de vir os trés... um deles fique
além do M. alguém diverge dessa posicdo|? Entdo companheiro vai apresentar a proposta dele...

SERV. 6 - bom... nos temos trés companheiros la.... um é da direcdo nacional que é o M. ou dois tiraram... os trés foram
tirados por decisdo de chapa...foi tirado um pela chapa um... outro pela chapa dois e o terceiro para a chapa trés... foram
representantes de chapa... entdo eu proponho aqui que se retorne 0s trés companheiros... permaneca 0 M. e agente decide
aqui por mandar mais um companheiro pela decisdo da base representante de base... que o M. é apenas diretor da
FASUBRA ele ta pela FASUBRA mas ele ndo vota pelo comando nacional...entdo nés precisamos mandar mais um
diretor pela base ai nds temos um total de dois companheiros () posicédo aqui M.

SERVIDOR 12- é::: com relagdo ao M.. M. obviamente é diretor faz parte automaticamente do comando e tem direito sim
a voz e voto... 4a? primeiro € isso... e 0s. companheiros estdo la e como foi acordo que se os companheiros ficassem dez
dias a minha proposta é a seguinte... que os companheiros retornem... hoje a assembléia s6 referenda o M. no comando
nacional e quarta-feira que vai haver necessidade a gente escolhe um companheiro pra participar do comando nacional... a
minha proposta € essa...

PRES- é eu acho que agente ta falando a mesma coisa s6 que de forma diferente... se ele for referendado logicamente que o
M. vai votar ta certo? se ele for referendado aqui ele passa a ter direito no comando... isso é fato td certo?... agora tem
duas posicoes... uma posicao da M. que diz que devem voltar os dois ta certo? e uma outra que diz que voltam os trés e ai
nos referendamos o M. como novo representante até que quarta-feira a gente discuta outro nome... da pra fazer assim? da
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pra fazer assim M. vocé retira tua proposta ou quer colocar em votacdo? retira entdo aprovada... aprovada... olha s
pessoal... no6s tentamos aqui construir um consenso... entdo a proposta Unica é essa...retorna 0s trés companheiros a
assembléia referenda o M. como representante da base e na assembléia de quarta-feira nés discutimos se nés mandamos o
outro companheiro.... ou ndo ok? Quem concorda com essa proposta por favor se manifeste levantando o brago... obrigado..
contrario?... abstencdo?...entdo aprovado por unanimidade... companheirada temos atividade amanhd as seis e meia no
portdo do Barros Barreto... é importante que a companheirada esteja 1a ndo s6 o comando de greve... o comando de greve
inclusive tinha um nimero bom ta comecando a reduzir... t4? vamos reunir agora e solicito... convido a compamheirada pra
fazer parte do comando... até a proxima assembléia quarta-feira e amanha de manha cedo 1& no hospital Barros Barreto...

Transcri¢do n°® 21

P1- boa noite a todos ... antes de eu comegar esse férum eu queria sd::: oferecer uma rifa aqui... é::: aproveitar ... é 0
seguinte a:: org/as organizaces sociais dos trabalhadores rurais... tdo... organizando essa rifa pro férum no dia doze de
agosto pelo ( ) pra arrecadar fundos para as companheiras do movimento rural... participarem da marcha das
margaridas né?... € um movimento... das mulheres... movimento... feminista que se esta se articulando ai... t4 fazendo a
marcha das margaridas... entdo cada rifa custa dois reais se alguém quiser contribuir €... pode vir procurar no final da
assembléia o professor M. que ta vendendo...

P2- se quiser marchar também....

P1- heim?... é: pros companheiros que quiserem se aderir & marcha das margaridas ai pode procurar os companheiros la da
FETAGRI ali nafolha () nafolha vinte e oito ali..

P2- vinte e sete..

P1- vinte sete... na FETAGRI que tem mais informagao t4 bom?...bom em relagdo a::: discussdo com o::: sobre o convénio
da UFPA com a vale do rio doce.. gostaria de saber se alguém ja ouviu falar desse convénio ou acompanhou pelo jornal...
ja tem alguma idéia ou pelo menos ja ouviu alguma noticia sobre ele?... quem ndo ouviu ainda falar desse convénio da
UFPA com a vale? quem se abstém?... ((risos)) ndo porque:... bom s pra... tentar fazer um histérico rapido no no... como
tem se dado esse processo pra vocés ficarem informados né?... é::: mais ou menos em setembro do ano passado... 0s... veio
aqui ao campus de Maraba a atual reitora de... 14 de Belém... a vice- reitora né.. professora M . ... e fez uma reunido mais
ampliada aqui com alguns professores na qual ela divulgou... a existéncia de um convénio entre a universidade UFPA e a
companhia vale do rio doce tava sendo... ja tava sendo feito para criar um curso de especializagdo em engenharia de minas
né? e que futuramente a idéia é que o convénio depois evoluisse para a criagdo de um curso de graduagdo na mesma area de
enge/Engenharia de Minas... foi surpresa pra todos presentes naquela/ naquela reunido porque a comunidade aqui de
marabd seja a comunidade docente seja a comunidade discente... ndo tinha participado de nenhum momento da construgdo
da idéia desse ta? do do da construgdo desse convénio na forma como ele estava sendo encaminhado.. essa discusséo ja era
uma discussdo antiga que j& veio do tempo dos planos diretores daqui da UFPA jéa cobicava propostas de avancar na area
de engenharia né?... ter cursos aqui na area de engenharia de produgdo mas essa discussao ( ) da do
convénio com a vale do rio doce ndo tinha sido discutida com ninguém aqui em Maraba.... entdo nessa mesma apos essa
reunido.. com a vice- reitora foi feita uma assembléia aqui nessa auditério né? com a presenga dos professores e dos alunos
pra discutir o assunto e ficou encaminhado de se tirar uma comissdo pra acompanhar esse processo de discussdo e ter mais
informagGes de como tava a situagdo isso ai na (reunido) passada... e essa comissdo foi criada comecou a participar das
primeiras reunifes das reunides que estavam acontecendo e posteriormente essa comissdo com a re/ a re/ a reeleigdo do
conselho do campus essa comissdo foi... foi incorporada pelo conselho do campus né?... entdo a partir da/ vocés sabem que
desde a Ultima desde o Gltimo processo eleitoral que ndo sé o diretério académico desarticulou como o conselho do campus
é:: desarticulou aqui também né?...estamos aqui parados... entdo no final do ano passado vocés do intervalar ndo estavam
freqiientando aqui se ndo me engano... mas teve um processo de eleigdo pra e/eleger outro representante da universidade
no conselho do campus... entdo a..no inicio desse ano .. entdo a partir do inicio de dois mil e trés o conselho do campus
voltou a atuar.. e ai o conselho do campus passou a acompanhar diretamente esse processo de discussédo... bom... nossa
surpresa nossa.. nossas preocupacao é que todo esse processo de elaboragdo do convénio entre vale e UFPA nédo foi em
nenhum momento colocado em discusséo oficial dentro do campus de Maraba... o processo se deu a partir da reitoria né?...
14 em Belém e elaborou o... 0s departamentos de geociéncia né?... e o... 0 de ciéncias exatas (pessoal)de engenharia da... da
geologia que seriam os responsaveis tematicos 1& pelo curso pra eles elaborarem convénio com a vale do rio doce ( )
especializacdo e depois curso de graduagdo... problema todo que nés entendemos naquela assembléia e depois o conselho
do campus continuou a discussdo é que por mais que na ver/ é... bom de todo jeito a implantacdo de um curso novo aqui
afeta de varias maneiras 0 nosso campus... né?... por exemplo... a vale se propde a financiar a infra-estrutura pra iniciar o
curso... os prédios e laboratério mas ndo se propde a contratar professores... nds sabemos que todos 0s cursos novos tém
caréncia de professores.. 0S N0SSOS CONCUISOS...

P3- (deixa o pessoal chegar ai..) pausa longa

P1- entdo pra quem chegou agora... a assembléia chamada pelos estudantes () da chapa que esta concorrendo ao diretorio
académico convidou para... gente abrir um debate aqui sobre essa discussdo no convenio da vale do rio doce com a UFPA
sobre o curso de especializagdo em engenharia de minas.. entdo eu to colocando aqui pro pessoal como que 0 processo vem
sendo encaminhado desde o ano passado... entdo sdo bastante preocupacdes que foram levantadas aqui pelos professores e
estudantes aqui nos cursos regulares... né? no periodo regular.. é... passava por isso quer dizer abre-se um curso novo mas
ndo tem garantia de que vai ter professor... e se for (disponibilizar) todas novas vagas pra esse curso de engenharia de
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minas como ficam as outras vagas dos cursos que precisam de mais professores?... entdo até (esse problema) de curso novo
precisa saber que ndo da pra comunidade ( ) se ndo for concursado... outra questdo é importante... foi identificado... um
curso dessa natureza demanda uma infra-estrutura... grande... precisa de laboratério... precisa de mais sala de aula e nds
temos um problema sério aqui tanto de infra-estrutura como de espaco... né?... entdo dessa proposta que vinha sendo de
discutida pela reitoria com o/a geologia € a... as exatas la de Belém... a proposta de construgdo que a vale precisaria de um

( ) com oito laboratérios e sala de aulas e tal seria no campos dois campos dois... acho que a maioria aqui conhece o
campus dois né? o antigo projeto Rondon... bom... isso porque aqui no campus um é€... se estudou que ndo tem mais espago
( ) chegou num limite aqui pra (expanséo fisica ) nesse campus daqui... 1& no campus dois o problema se da € o

seguinte... 14 é uma area verde da cidade... né? € uma::: é uma area de mais ou menos dois hectares mas que boa parte dela
ainda é coberta por vegetacéo... ndo € vegetacdo nativa ndo é vegetacdo priméaria mas € uma vegetacéo secundaria uma
area verde urbana e nds levantamos a preocupagdo de que pra universidade se expandir pra la ndo seria interessante
desmatar toda aquela area... sO iria desmatar o que seria permitido por lei que é na faixa dez vinte por cento... que daria
mais ou menos um hectare... construindo é levando em consideracéo o que ja tem de construcéo la e o que seria construido
agora nesse (bloco) novo s6 com essa primeira parte dessas construcdes ja ocuparia o espago disponivel... entdo a gente
faria um investimento grande... ndo é? com o convénio com a vale pra vir um curso novo numa area que também ndo
permitiria a universidade se expandir futuramente e além disso n6s temos uma... assim ainda fragmentacéo do campus quer
dizer vamos ter uma parte dos cursos funcionando aqui uma parte dos cursos funcionando |4 no outro campus a agronomia
hoje ja funciona em parte la n6s estamos aqui mas a ( ) dos professores é 14 né?... isso ndo é positivo pra universidade
voceé divide os alunos vocé divide a infraestrutura por exemplo... nesse convénio com a vale esta previsto recursos pra ir
para a biblioteca... olha... nés temos uma biblioteca aqui cheia de problemas cheia de caréncias.. agora vai construir outra
biblioteca 14 né?... quer dizer porque ndo fazer logo o recurso pra ir pra biblioteca ( ) talvez informatizar arrumar
alguma coisa... tem problema de funcionamento da Internet aqui... vai abrir um outro canal de Internet 14 no campus dois
que as vezes 0 recurso nem vai ser dobrado e vai (limitar) entdo com base nisso nas discussdes do conselho do campus e
nas assembléias gerais... nés discutimos se é importante dentro desse convénio ... é incorporar um item novo seria a
aquisicdo de uma éarea para a ufpa em Maraba... uma area ampla que pudesse agregar ndo sé o curso novo da Vale que a
Vale ta querendo financiar mas que futuramente todos os outros cursos ( ) e a gente construir um outro campus
universitario bem equipado bem estruturado enfim né?... a alega/ havia algumas alegacGes que existiria tal area... entdo o
conselho do campus e uma comissao abriu uma discussdo com a camara dos vereadores e com a prefeitura de Maraba no
sentido de buscar... chegar a ( ) de tais areas e ai houve vérias reunides com os vereadores e com... com 0
proprio prefeito e visitamos varias areas e descobrimos que nos arredores de Maraba que dizer... préximo ali a rodoviaria
do seis... ali no Sdo Félix.. na saida ali do aeroporto quer dizer... nenhum lugar inacessivel... existiam areas suficientemente
grandes dispostas a venda dos proprietarios até algumas areas publicas que poderia (criar ) 0 campus universitario mais ou
menos com vinte alqueires... entdo como o processo ( ) e a prpria cdmara e a prefeitura se dispds a apoiar a
universidade nessa/ nessa discussdo... a identificar a area... fazer pressdo junto a prépria Vale do Rio Doce pra incluir
recursos no or¢camento (do fundo) do convénio pra aquisi¢do da éarea... nds achamos que o pro/ achAvamos que 0 processo
estava amadurecido estava avangando e o conselho do campus marcou uma reunido em Belém com.. a reitoria pra expor a
nossa proposta expor o que estava sendo feito aqui e ver que encaminhamentos a universidade daria e ( ) uma
coisa nesse processo todo que eu estou falando que comegou em setembro do ano passado até mais ou menos Junho desse
ano inicio de junho... em nenhuma vez a reitoria veio aqui pra Maraba pra abrir um didlogo conosco néo é?... o reitor veio
varias vezes a regido e foi diretamente a Vale do Rio do Doce |4 na Serra dos Carajas... ndo veio no Campus fez uma Unica
reunido neste campus... a Gltima reunido que o reitor fez aqui foi em agosto do ano passado antes da gente ter noticia desse
convénio que tava sendo construido né?... entdo a reitoria vem elaborando... formular... encaminhar esse convenio pra
Maraba sem haver a discussao aqui entdo problema sério de gestdo da universidade... resolvemos entéo ir o conselho do
campus pra Belém pra fazer uma reunido a4 com a reitoria e fomos I4... em junho né?... quando foi a data Z.?

P2- incompreensivel

P1- foi em junho né?...

P2- foi... maio ou junho

P1- finalzinho de maio...

P2- (( incompreensivel))

P1- é... foi final de maio ou primeiros dias de junho bom... nessa reunido nds tivemos um problema la com A. F. que é o
reitor da universidade... colocamos & nossa proposta igual nds tinhamos encaminhado... lembramos da... 0 problema que é
dele encaminhar o curso sem a nossa discussdo a nossa participagdo... e ficou a certado naquela reunido... o A. se
comprometeu a vir até o dia quinze de junho a Maraba fazer uma reunido com a comunidade académica... cdmara dos
vereadores prefeitura e Vale do rio doce pra ver... como a gente ia... melhoraria adaptaria o convénio pra atender as
exigéncias e:: a demanda que a gente identificou como importante sem prejudicar o cronograma a tramitagdo do curso e
assim por diante né?... entdo isso ficou acertado nés voltamos de belém e até hoje né? Ja passou do dia quinze de junho que
era a promessa dele de vir... ja praticamente um mé/um més né?... ja estamos no dia quinze de julho... 0 A. ndo veio néo
mandou noticia... inclusive ndo se manifestou mais sobre o0 assunto ndo deu ... ( ) um descaso bastante grande néo fez
nenhuma é::: comunicagdo porque que ndo veio... soubemos que o convénio foi finalmente assinado com a Vale 1a em
Belém... e ha uns dez dias atras la no Campus dois passou um engenheiro da Vale pra vistoriar a area e dizer que eles vao
abrir a licitagdo construir 1a no campus dois 14 o prédio é::: sem abrir a menor discussdo com o campus daqui sobre essa
( ) concreta que a gente ta colocando ndo tem exatamente ( ) construir pegar e em vez de desmatar o
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Campus todo e fazer (a construgdo) da universidade 14 que € uma construgdo proviséria pra tentar uma expansado do
campus novo futuramente... ndo termos informagdes de como as coisas estdo sendo encaminhadas e a questdes que a gente
fez junto a reitoria ndo foram respondidas né? entdo é um problema sério... pra completar nés temos o problema sério de
coordenacdo do campus né?... que o professor E. é o coordenador interino é::: t& aqui provisoriamente até que faga uma
eleicdo ndo /também ta na mesma situagdo que nds.. as informacdes que solicitou também nao foram repassadas pra ele
pelo menos ele tem alegado isso... ou seja 0 campos esta totalmente sem informagdo de como esse convénio e esse curso
que esta se construindo aqui o0 que que vai sobrar pra nés o que que vai afetar o curso o que vai melhorar a nossa vida de
modo geral né?... entdo eu acho que a situacdo é mais ou menos essa e... € a idéia € que a gente possa abrir mesmo esse
debate ver como é que pode ta encaminhando e... pegando mais informagdes e tirando algum encaminhamento aqui...

Al- bem ... boa noite meu nome é E.... eu sou secretario de imprensa da chapa resisténcia estudantil... queria saber se
alguém tem alguma duavida alguma pergunta... que queira dirigir agora... ((pausa ))

P2- eu gostaria s6 de acrescentar (&s palavras) do F. alguns dados mais pra gente ter claro principalmente eu acho que uma
boa parte que estou percebendo o pessoal que ta recém... ingresso na universidade... no primeiro semestre... que uns ja estédo
um pouco mais

( ) quero dizer pra vocés que isso que o F. coloca que esta nitidamente posto em ... cena é... dois conjuntos de
interesses antagbnicos pelo que parece... 0 interesse da reitoria e o interesse da comunidade... do conselho do campus ta?...
o conselho do campus pensando na expansdo da universidade aqui no sul do Para... e uma &rea que possa congregar fazer a
0 congrassamento a congregacao de todas as os cursos aqui... funcionando numa coisa so... € o da reitoria que é::: criar
cursos e convénios a: ndo interessa aonde... ta?... eu quero lembrar de uma outra coisa que ele falou pra vocés que é o
seguinte... nas universidades talvez a Unica uma das poucas institui¢des publicas onde os dirigentes dela é escolhido pela
comunidade... diferentemente de Incra... diferentemente de Detran... que é posto por/ por/por/por por/ de/politicos por/na
universidade ( ) e em Ultimas instancias por exemplo em algumas situagdes é o: o: presidente da repudblica
quem designa de uma lista triplice... e a proposta do atual governo é acabar com isto que é ( ) por que que eu to
falando tudo isso pra vocés? Pelo seguinte... quando eu falei em interesses da reitoria isso significa interesses de dizer eu td
criando curso eu to criando eu to criando curso ( até ndo sei até quanto ) porque daqui a dois anos tem eleicdo pra reitor... e
vocés vao estar votando pra reitor... isso tem que ficar bem claro vocés tém que acompanhar isso pra ndo deixar pra nao
acontecer de a historia passar e vocé ficar esperando o 6nibus ali.. sabe?... eu acho que tem que (lutar) pra pegar esse
Onibus da historia... conhecer se preocupar em conhecer essas coisas porque vOcés nessa instituicdo que ainda € um
patriménio da... da... da... ( ) ainda é... n6s podemos dizer isso... nessa institui¢do nds decidimos as coisas... nos
escolhemos coordenadores de curso... nés escolhemos/a comunidade escolhe coordenador de curso coordenador de
unidade... e o reitor... e ai é que vocés precisam saber que daqui a dois anos vao ter que votar... é isso que eu quero
acrescentar ( ) 0 que interessa essa ( ) e que outras mais por gque passa esse campus por que passa a
universidade federal do Par4...

A2- eu queria ressaltar enquanto aluno é... o interesse dos alunos nessa questdo... é... vocé pode estar pensando a: 0 que
tem a ver com 0 meu curso... 0 que vai melhorar... justamente é essa discussdo que estamos tentando levantar enquanto
comunidade académica... é::: sou do curso de matematica dois mil e ja tive oportunidade de no ano de dois mil assistir e
estar presente a uma reunido a... em relagdo ao curso de matematica que estava em perigo de fechar... devido as baixas
notas... a pouca infra-estrutura... entdo é o que vocé pode estar pensando é que o curso... hoje vocé pode é... vocé tem
entrado agora neste ano... vocé perceber de cara que... vocé sabe que a biblioteca tem poucos livros tem pouco material...
é.. tem uma infra-estrutura que ndo/ que poderia ter melhor... né?... ndo tem os recursos didaticos que poderiamos ter...
entéo... 0 que nds precisamos... € melhorar 0 nosso curso também... né ? melhorar nossa biblioteca vocé ter um material de
pesquisa melhor... entdo 0 que nds é... propomos enquanto comunidade académica ( ) bem a elei¢éo do coordenador
por qué?... porque sendo o coordenador escolhido por n6s nés poderemos também exigir mais desse coordenador... né?...
nés poderemos exigir quanto é: ... a questdo do campus nds expandimos também é: a infra-estrutura dos cursos atuais
né?...( ) mas vocés sabem vocés estdo cursando... entdo esse é um interesse da nossa comunidade enquanto aluno né?...
entdo se alguém tem alguma pergunta em relagdo a isso alguma... alguma sugestdo quer perguntar alguma coisa pros
professores que estdo (falando) aqui vocés fiquem a vontade ta?...

L1- posso so falar mais um pouquinho ai eu... encerro... é:: logo aqui... esclarecer uma coisa aqui que eu acho que estava
até ressaltado na fala do Z. na hora que ele veio aqui... né?... toda essa fala que eu fiz tentando esclarecer é uma
preocupagdo grande né? como o Z. ressaltou de um projeto de construgcdo mesmo do futuro da universidade foi ( )
instituicdo aqui no sudeste do Para s6 que ndo sei se alguns de vocés ja ouviram falar do caso né?... talvez tenham ouvido
falar pela imprensa né? e aconteceu um fato muito grave que foi no:: inicio de junho quando a gente voltou dessa reuniao
de de Belém que foi colocada a noticia na imprensa né?... a partir de dendncias 14 da cdmara dos vereadores... da
prefeitura... que nos sabemos que foi articulado pela prdpria reitoria né?... de que se tinha um grupinho de professores
aqui... que tava o professor Z. P.... que estavam outros professores daqui do campus... né? que estariam contra o curso da
vale que era um convénio de onze milhdes que em Ultimo instante é:: () haveria onze milhes pra universidade e que
esses professores loucos do hospicio 14 do... que uma pessoa la citava tava querendo jogar a corda de onze milhdes
dispensar) né?... nds tentamos voltar a impressa para (desmitificar) esse fato mas também queria deixar claro pra vocés que
em nenhum momento o conselho do campus é contra abrir cursos novos ndo €? ... abrir um curso dessa importancia como o
de engenharia de minas que vai garantir emprego pra pessoas num projeto grande so ( ) mudou... a questdo € que nao se
trata de ser contra o curso... e tem que ficar bem claro pra ndo parecer que tem um grupo de professores e alunos que é
contrario em receber o apoio da vale do rio doce pra abrir cursos de engenharia de minas ... a questéo é... em nome dessas
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doagdes... e em nome dessa vamos dizer...da importancia desse tipo de recurso... nds ndo temos que baixar a cabeca e
aceitar qualquer projeto que nos empurram de goela abaixo... e ( ) de pessoas que nao tém a minima preocupagédo
com os problemas concretos do campus ... né?... a pessoa que elaborou o projeto 14 do Geociéncias recebeu uma boa soma
de dinheiro pra fazer uma consultoria e elaborar... e sequer veio aqui levantar né? quais sdo as demandas concretas pra se
elaborar um projeto... os professores... setenta por cento do recurso desse convénio... é pra pagamento de diaria e honorario
de professores... do sudeste do pais e de Belém que vem aqui dar aula e vai embora né?... entdo o recurso ta bem-vindo o
curso é muito bem-vindo... agora... nds gostariamos... nds queremos né? ... os professores e acho que os alunos tém que se
envolver nessa luta que esse curso venha aqui ndo pra beneficiar uma turma de alunos que (vai pra um) s6 curso né?... a
especializacdo... que ele venha pra ca os recursos sejam bem administrados pra ( ) universidade como um
todo... que ele crie um efeito positivo no curso que vai ser criado mas no curso que todos nds estamos desenvolvendo
aqui... vocés como aluno e nés como professores né?... entdo é essa questdo ficar bem claro que ninguém € contra o curso
pra ndo parecer que uma questdo é dessa natureza... mas como nds vamos participar da discussdo desse convénio pra
utilizar esses recursos () universidade... ta bom?...

Al-( ) falar seu nome e o curso ( )

A3- boa noite... eu sou A. V. Pedagogia (dois mil e trés) e eu tenho duas colocagdesa (  )... é... () nesse auditorio é::
dizer o seguinte... primeiro que ... eu ndo entendo ainda do.. processo né? que esté discutindo... ndo tinha ouvido falar ainda
ouvido falar na sala de aula e é muito importante o debate agora... tem duas colocagdes (e pelo) o seguinte é... como é que
no6s temos um reitor é.. dessa universidade... que pisou aqui nesse campus €... um ano atras... fico me questionando como é
que ele preocupa com as coisas é com 0s problemas que acontecem dentro dessa unidade ou dentro do estado é... depois
alguém que possa falar tudo isso porque eu acho muito preocupante porque se com um ano essa pessoa nao apareceu aqui
eu acho que ndo tem interesse em organizar um trabalho académico dessa universidade federal... a outra coisa que eu quero
colocar que alguém me esclareca é esse projeto que ta colocado pra ser implantado é... pra esse curso que o professor falou
ai... onze milhGes... de reais e dentro desses onze milhdes para se implantar o curso e acabou o dinheiro ou eles vdo manter
mais esse convénio vai prolongar €... a vale vai se responsabilizar em pagar ou a UFPA a universidade vai ter que ( )
arcar com despesas para manter esse curso em funcionamento... essas sdo minhas colocacdes... obrigado...

A4- aproveitando o que ( ) nds estdvamos levantando aqui a situagdo do conselho do campus né?... eu entendo que 0s
alunos estejam muito interessados em voltar essa luta () podemos ter mais momentos de debates... é:: saber de fato o
que esta acontecendo como ta ( ) e ai aproveitaria também pra te perguntar como a gente poderia fazer pra ...
ajudando o conselho né e melhorar essa parte dos estudantes no sentido dessa negociacdo e das outras que no futuro
virdo...

P1- Bom... em relacédo a pergunta do do companheiro... primeiro... a primeira pergunta sobre as perspectivas do reitor ai eu
vou deixar pra ele responder no dia que a gente conseguir fazer uma reunido com ele... mas a segunda pergunta na verdade
0 que a gente sabe é que... é:: 0 primeiro projeto previa na faixa de onze milhdes ndo é M?... M. que acompanhou essa
primeira discussdo... s6 que isso envolvendo o curso de especializa¢do e o curso de/a implantagdo do curso de graduacéo...
0 que a vale acertou assinou parece ta sinalizando com o convénio até agora é na faixa de um milhdo e trezentos mil que é
sO pra parte do curso de especializagdo... tem 0 curso de um ano para as pessoas que ja sdo graduadas na engenharia e se
especializariam na producéo de minas né?... e que depois teria uma nova fase do convénio que teria que ser discutido ainda
pra ver o quanto a vale vai contribuir ou ndo pra graduacédo... mas pra especializacdo... de onze milh3es e trezentos mil a
vale bancaria a construcdo da infra-estrutura... dd um prédio com oito lobarotérios equipado e tal na verdade esses
equipamentos a maioria vao doados ja equipamentos de uso dela né?... ( depois €) equipamento que ja ta sendo tirado da...
da linha de producéo vai pro laboratério e eles custeariam o curso... € o curso de especializagdo... os professores véo ser
contratados pra dar aula nos cursos o ( ) dos cursos e a infra-estrutura toda seria bancada pela Vale né?... mas ndo é
contrato permanente de professores... contratam vem dar aula ou pega um professor da universidade () umavalor
adicional pra ele dar aula... e se for aprovada a segunda fase que é ( ) a graduacéo ai teria que aumentar um pouco a
infra-estrutura e ndo custearia o curso... ai a UFPA tem que contratar professor pra ( ) entdo o que a gente sabe € isso
é.. s6 que... na verdade a gente ndo teve acesso ao convénio oficial... entdo isso a gente sabe porque alguém falou... o
pessoal da vale ( ) pra reunido... ( ) o convénio oficial ndo foi enviado pra nds entdo... se eu ndo
me engano nao sei se o professor Z. P recebeu ou 0 M. mas se eu ndo me engano o0 campus nao recebeu nenhuma proposta
oficial de convénio ta?... em relacdo a pergunta... () o professor M, quer complementar ( )

P3- Bom... boa noite meu nome é M. sou professor daS Agrérias... do colegiado de ciéncias agrarias... é... bom... como o F.
colocou... eu queria s6 complementar um pouco né?... pra nao ficar meio distorcido né?... é... em relagéo ao convénio né?...
a responsabilidade da vale né?... até onde vai é::: como o F. colocou... a primeira visita a Vale na assembléia do dia
dezenove de novembro né? eu fui nomeado pra ir junto com a equipe da universidade da vale e na oportunidade me
apresentaram um pouco do projeto que na verdade é... até um pouco alerta pra todo mundo acho que ta
(combinado)que a gente também nao pode estar restrmgmdo muito ( ) que é o povo da vale... que a vale ja estd
realmente trabalhando com a demanda interna né?... a vale... por principio ela necessita de outros profissionais porque ela
esta ampliando algumas areas ( ) entdo ela tinha uma perspectiva de até dois mil e dezesseis eles vao
absorver ano a ano pelo menos vinte ou vinte e cinco profissionais com a especialidade () proposta que deve comecar a
partir do segundo semestre desse ano né?...entdo isso da margem a qué?... o que da vale... pelo menos ficou claro pra gente
que o compromisso da Vale é pelo menos manter esse curso de de especializacdo ate dois mil e dezesseis e incorporar esses
profissionais () como ficou claro né?.. ficou um pouco claro na exposicéo... nesse exposi¢cdes que nao tem nada (de
convénio ) do ponto de vista que coloca pelo menos que eu conhega né?... a gente ndo tem esse convénio... ( )o
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compromisso com a graduacdo a gente () na época é que a vale se compromete com o curso de especializagdo de
construir essa infra-estrutura minima pra const/pra utilizar toda essa infra-estrutura com um futuro curso de graduagdo...
mas ainda é uma hip6tese... ( ndo se sabe quando vai) funcionar a partir de quando isso deve estar bem (especificado ) no
convénio mas infelizmente a gente ndo tem ainda ( ) acesso a esse convénio ( )sé pra... entdo o que eu queria
colocar rapidamente pra vocés que é uma preocupagao () nos altimos meses é que na verdade o que a gente precisa
€ o apoio da ( em carater de urgéncia) definir um pouco né?... como é que a gente vai entrar nessa discussdo (eu sei que €)
um pouco a pergunta que estd colocada pelo estudante... eu acho que correr enquanto comunidade académica... 0 campus...
no interior tem uma dificuldade muito grande de funcionamento né?... seja infra-estrutura seja a questdo da (quadro) de
docente né? a gente sabe ( ) que vocés vao comegar a sofrer a partir de agora quem (ingressou) esse ano... e que
a gente precisa realmente criar uma discussdo de como a gente possa ( ) essa dificuldade ne? ( ) conselhos
superiores... entdo a coordenacdo do campos... eu acho que a questdo de definir a coordenagcdo do campus... uma gestéo
democratica é fundamental... agora eu acho que ndo depende s6 do conselho do campus... eu acho que a academi/ a... uni/ a
comunidade académica como um todo ela tem que participar dessa construcdo... e a minha preocupacéo que eu coloco pra
vocés é o seguinte... ndo da pra a gente simplesmente ir apenas ir (uma espécie de) ( como ocorreu isso aqui...) eu acho que
uma universidade o campus né?... que constréi um programa mais amplo de pesquisa... ensino... e extensdo... que tem isso
formalizado... é fundamental pra gente fugir um pouco né?... dessas armadilhas que ( ) entdo que ( )
parte 0 ponto de partida qual é a demanda... qual é a necessidade da instituigdo... da universidade... porque quem ta
oferecendo alguma coisa ta querendo alguma coisa em troca... entdo ndo € o simples fato de ter uma soma de recursos pra
construgdo da criagdo de um curso... na verdade vocé estd trabalhando com alguma (das situagdes) e a instituicdo te
obrigando algumas coisas e a gente tem que ter clareza né?... o que que esta querendo cobrar da instituicdo e até que ponto
essas parcerias porque com a Vale estd comegando hoje amanhd véo ser varias outras outras né?...parcerias... 0 reitor vai
chagar aqui com os... vai chegar... ou entéo ( ) vamos ter curso pago pra fazer ( ) a gente tem que ter
um pouco de clareza qual o projeto do campus de Maraba estar ( ) dentro de qual programa... acho que ai que
vou trabalhar com essa perspectiva... a gente (sofre) pelo erro de achar que resolvendo os problemas mais especificos do
convénio da Vale a gente vai resolver 0 nosso problema o nosso problema ndo é a curto prazo... nosso problema do campus
de Marabé é a longo prazo ( ) em tempo que é ( ) ja é um passo né?... ( )
que ver antes que voceés futuramente ¢ a idéia é que estardo aqui... fixarao ( ) a massa critica que vai construir o (um
pouco) a academia no interior do estado... ta?... entdo... mais foi uma espécie de desafio que eu coloquei... eu acho que tem
que ampliar essa discussdo... tem que ter uma (nogdo ) mais clara do que é realmente... qual é o papel da universidade
enquanto centro de pesquisa enquanto ( ) quer dizer de ensino e também a relagdo com a sociedade organizada com
as demandas sdcias concretas regionais...

P1- bom... em relagdo a pergunta do R. né?... perguntou como os estudantes podem se envolver... eu acho que... é... na
verdade o primeiro passo importante esta sendo dado que é vocés reunir a entidade do diretério académico... eu acho que
nesses Ultimos... Gltimo ano né?... os Ultimos anos... desde a...0 Ultimo processo eleitoral aqui... da coordenacdo do
campus... e 0 DA se articulou eu acho que foi um prejuizo muito grande porque ( ) por mais boa vontade que tenha
a capacidade de mobilizagdo de é acirramento de forcas... embate dentro da universidade ( ) quem
leva a universidade... quem constréi a universidade assim na hora de ( ) movimento de massa tal... € o corpo
estudantil... sdo os estudantes... entdo o fato de vocés estarem rearticulando o DA... estarem se mobilizando aqui...
assembléia né? ( ) eu acho que ja é um passo super importante... na nossa Ultima a/assembléia aqui... que eu acho que
vocés ndo estavam participando que era mais com o regular... foi tirada uma deciséo né? caminhando para o que o0 estava
falando... afinal qual é o projeto de construcéo... qual é o projeto pra universidade federal do para aqui na regido que atenda
ndo s6 as necessidades das pessoas que estdo aqui que vivem o dia-a-dia da universidade mas da sociedade de nossa
regido?... entdo a proposta da professora N. que esta aqui que colocou a idéia da gente fazer um seminario amplo né?... é::
envolvendo a sociedade civil... a sociedade da parte politica daqui de Maraba... fazer um debate dentro da universidade pra
fazer uma pergunta chave... qual universidade nds queremos aqui pra regido... pra (ir estimulando) o movimento a ir buscar
a construgdo de uma sociedade diferente daqui... né?... entdo (critica vai...) nés ndo conseguimos encaminhar no final ()
por falta de ... acimulo mesmo de... de tarefas... mas eu acho que daqui pra agosto a gente tinha que ter como
compromisso pro conselho do campus voltar a traba/ até més de agosto ndo sei... a gente tentar encaminhar e ai... junto
com o pessoal do Diretério Académico... propor uma... um semindrio...uma assembléia ou uma reunido ... uma... algum
evento aqui na universidade e chamar o prefeito ... chamar a cdmara dos vereadores... a chamar os representantes da Vale
do Rio Doce... chamar representantes de (Estado) urbanos e rurais... movimentos sociais organizados... érgdos publicos...
( ) pra gente fazer um debate de qual universidade a gente quer... que tipo de convénio... que tipo de cursos... (&
importante...) eu acho que se os alunos envolverem nesse...nesse evento junto com o conselho do campus... os professores...
a gente pode fazer um grande evento... acho que vai ficar muito interessante... Deixa eu acabar depois ( ) com a
palavra... a outra coisa que eu ia colocar s6 como informe acho que até o professor Z. P. poderia esclarecer melhor ... é
porque a universidade esta reabrindo o processo de nova estatuinte... eu ndo sei se vocés tém acompanhado quer dizer... 0
estatuto da UFPA é um estatuto arcaico ele é... esse estatuto é anterior a existéncia dos campi do interior... entdo no estatuto
ndo existe campus do interior... tem uma série de problema de entraves legais né?... entdo a universidade ta rearticu/ t&
reabrindo essa discussdo da estatuinte e 0 nosso representante que é o professor Z. P. que eu acho que pode colocar também
em que pé esta I4 a discussdo e como também vocés podem se envolver articulados com o DCE da universidade... alguma
coisa assim... eu vejo dessa maneira... eu acho que vocés devem (se envolver nisso ai...)...
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A5- boa noite... F. Matematica dois mil e trés... boa noite... ( ) esse conveénio ( ) infra-estrutura né?... ( ) no
campus ndo esse tem espago... ( ) entéo ( ) mas como se nao tem esse espaco ( ) isso que
eu quero saber...

P3- bom... eu acho que teve algum um equivoco (ainda agora quando alguém me perguntou ) na verdade a discussao é que
0 CUrso viesse pra esse espaco aqui... na verdade a discussdo com a cadmara e com a prefeitura era de... 0 campus nem se
falava desse espago...porque a gente ja tem um limite né? de expansdo (ninguém vai permitir aqui) entdo a gente tem novos
CUrsos... cursos como agréria ( que precisam ) de uma area muito ampla né? () experimentos né? a parte experimental
de agronomia... agropecuaria entdo... o ideal é que nds adquirissemos uma area muito mais ampla né que até mudassem
todos 0s cursos e com uma estrutura minima necessaria para o funcionamento de um campus de grande porte regional
como o campus de Maraba...ta? entdo na verdade isso aqui na discussdo... em algumas discussdes seria uma area que a
prefeitura utilizasse sei la... como escola... alguma coisa... 0 campus dois seria estudado como é seria reutilizado
né?...pelo/pela prefeitura pelo municipio... e a proposta era realmente adquirir uma area né? como disse o F. né?... que...

tentaram (ja tentaram) (que pudesse ser) acomodado pelo discurso... na verdade ( ) nem aqui e muito menos no
campus dois... que a idéia era tentar construir o curso 14 e daqui a pouco sei la... (medicina) vai ficar onde?... ai acontece o
que ta acontecendo na universidade amazodnica hoje... ( ) Manaus ... Belém... tentar construir uma faculdade né?...

uma distante da outra e hoje 0 que que aconteceu?... a universidade amazénica a federal ela teve que concentrar custo-
beneficio né que obrigou... a universidade se concentrar num local sd... Belém aconteceu um pouco assim... entdo se a
gente (for pegar) a histéria a gente vai perceber que é um investimento a longo prazo... o0 campus de Santarém... 0 campus
de Santarém dividiu uma nova area por sorte em frente pro campus.... eles tém condi¢do de se expandir... Altamira a
mesma coisa... eles ttm um espaco pra expandir... Maraba ndo tem esse espaco... né?... ou a gente faz uma opgdo de
fragmentar todos e ai a gente vai ter varios (mini ) cursos espalhados pela/ pela cidade ai vocé vai ter cinco cursos
espalhados... cinco bibliotecas... ou entdo gente fazendo o curso 14 no campus dois tem que precisar da biblioteca aqui e
Internet aqui ou a gente ja (formaliza) isso discute com ( ) ou a gente... porque 0 custo vai ser maior... a gente
sabe que é dificil pegar o 6nibus pra vir pra vir pra c... agora imagina... se eu pego um dnibus pra ir pro campus dois... af
tem aqui uma biblioteca... vem pro campus... vem pra cé pro campus um ai volta pro campus dois entdo... do ponto de vista
da légica do funcionamento... isso ndo ( ) nem para 0s estudantes que a gente sabe que o custo acaba
sendo caro mesmo sendo publica o gasto é alto né?... entdo a gente esta pensando em quem vive né?... que ta no dia-a-dia
na universidade t4?... s6 pra complementar uma coisa que € importante dentro da discussdo que o F. coloca .. da
representatividade eu acho que ficou claro porque como a gente pe/ tem todo um processo desde a metade da década de
noventa de autonomia dos campi... reconhecer os campi né?... como uma unidade autdnoma... iSSO esse processo veio/essa
discussdo vem aumentado (e na hora) ¢ até bonita né?... a discussao e tal.. ndo autonomia dos campi mas hoje tudo que é
decidido na universidade... é nos conselhos superiores... 0s conselhos superiores.. 0s representantes estdo em Belém (estdo
reunindo) regularmente pra isso... tomar as decisdes... seja em Belém seja do interior... s6 que os campi do interior ndo tém
representacéo nos conselhos ta?... entdo tudo que é... orcamento... né? vagas pra professores dos cursos... séo discutidos em
Belém... nenhum campus do interior tem uma voz pra dizer olha nds precisamos de tantas vagas... quem decide isso é o
pessoal em Belém... entdo isso também é um entrave... entdo esse tipo de decisdes... entdo qual é... com o convénio da
Vale né?... quantas vagas pra professor/ quantos professores vao ser contratados pra ca... qual é o orgamento que vem pro
campus pros campi do interior... (trata-se) disso no conselho superior e ndo tem... nenhum campus... nenhum coordenador

de campus participa dessas decisdes... ta?... muitas a(  )mesmo sdo formados de ( )
((pausa longa))
P2- t4 bom... vocé falou que ( ) pra dar essas explicagOes a vocés... ( ) a vocés... um momento histérico que essa

universidade est4 passando...sou professor sou coordenador do curso de pedagogia... estou na coordenacéo do curso de
pedagogia... e tive a oportunidade de passar nas turmas explicando um pouco da estrutura da universidade... (esclarecendo)
que a universidade ela tem a estrutura muito semelhante a de um estado né?... ai fora... s6 que € pra dentro... tem um poder
executivo que é o o reitor... tem o poder legislativo que sdo os trés conselhos do conselho maior que é o conselho
universitario que leGISla dentro dessa universidade e tem o corpo de normas e leis internas que regem que diz como as
coisas funcionam... 0 nosso corpo de normas internas.. que é 0 Nosso regimento estatuto... esse nosso regimento funciona
como estatuto né?... ele foi foi foi elaborado na década de setenta... né?... ainda depois que a ditadura militar assumiu... deu
0 golpe... eles mudaram a universidade pra botar todo mundo pra fora que ndo concordava com o golpe militar...eles
reestruturaram todas as universidades brasileira eles mudaram os estatutos dessas universidades brasileiras ( ) entdo
0 nosso vem desde essa época e precisa ser mudado... se atualizar... por exemplo como F falou... no nosso estatuto ndo
existe campus do interior... ndo nos da... ou seja... n6s nao existimos... isso tem que ser mudado... agora tem que ser uma
luta... aquilo que o (aluno) estava perguntando como vocés podem participar... dessa articulagdo da universidade... é
tomando conhecimento e atuando na vida da universidade... vocés os principais os primeiros ( ) junto com a
comunidade &4 fora mas os primeiros porque fazem parte da comunidade e estdo dentro da universidade vivenciando
vivendo nela e... e... usufruindo digamos assim... é.. daquilo que ela pode proporcionar... entdo veja... n6s estamos numa
etapa da universidade de discussdo do novo estatuto da universidade... ta?... 0 novo estatuto da universidade vai ser
discutido mensalmente numa reunido em Belém onde vai 0s representantes de todas as unidades pra debater pra discutir e
pra aprovar as normas as formas de como vai ser a cara a estrutura da UFPA daqui pra frente pelo menos nos préximos
vinte anos... e nds temos... vocés tém que estar aqui presentes nisso porque ou vocés participam como estudantes
universitarios e a gente sempre fala que o povo vota errado né?... porque 0 povo ndo participa a gente escuta esse
comentério apesar da histdria se muito outra né?... tem muita coisa que esta tapando os olhos da populacéo... mas nés aqui
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temos da histéria do campus... entdo temos que participar... tomar conhecimento disso... vai ser feito um ( ) aberto
como se fosse um um uma um.. uma:::: bom... a estatuinte universitaria como se fosse a lei maior do pais é::: e vai ser
elaborada a estrutura a cara que vocés () eu como F. colocou representando o campus de Marabda nessa discussdo em
Belém...mas ( ) na primeira reunido que foi a agora no final de junho... nds estivemos la fizemos fizemos a
discussdo... comecaram/ comegou ( iss0) agora... agora em agosto eu devo convocar chamar a comunidade pra uma
discussdo mostrar o que foi discutido e o que esta sendo discutido... nds precisamos junto com o DA os diretdrios a
organizagdo de vocés os diretdrios nds vamos/professores e estudantes do campus de Maraba pra se juntar pra saber pra
saber qual é a proposta que nds queremos... qual é a cara da UFPA que nés queremos para esse estado...a:: eu:: isto foi
escolhido no conselho do campus... ( ) pra vocés... infelizmente vocés talvez talvez... ndo sei a etapa de vocés ( se vai
até dia dezesseis ) talvez até 14 isso ja... até o dia primeiro a gente vai encaminhar isso... vocés chegam aqui possam entrar
nessa discussédo... tem que entrar nessa discussdo... vejam 0s que/os que moram em Maraba sdo intervalar e moram em
Maraba... quando for convocado pra essas coisas eu acho que vocés devem vir... a universidade ela/ela ndo é s6 da gente
entrar sentar no banco na sala de aula assistir as aulas e ir embora pra casa... ela precisa muito pra ela existir como uma
coisa importante nesse pais... ela precisa muito que vocés vivam a universidade...td? seja/pra/ ela tenha vida e ndo sirva s6
pra/pra/pra pras aulas do cotidiano... mas (que ela tenha vida em geral ) que a gente venha pra estudos pra debates... pra
discussdo pra organizagdo pra fazer a politica universitaria que € essa a questao da/da /é o aspecto mais bonito da formagédo
do/dos estudantes universitérios... entdo é nesse ( sentido) que a gente coloca ... eu prometo... ndo sei quando que vocés
vao vao assumir né?...mas assim que vocés assumirem a gente sentar pra conversar sobre tudo isso pra organizar o debate
geral dessa universidade sobre com/que estatuto nés queremos pra Universidade Federal do Para...

AB-- eu sou E. sou ex-coordenador do diretério e sou aluno de Letras e eu queria participar da discussdo né?... mas é o
mais interessante é... a discussdo da formacao/de que forma né?... a situagéo dentro da universidade federal do Para né?...
de cima pra baixo... né?... () a discussdo do campus né de Maraba ha uma perseguicdo politica por tras justamente pela
questdo da autonomia politica que esse campus colocou né? colocou (tem debatido) toda essa autonomia politica... e todos
0S processos que estdo se discutindo na universidade estdo se discutindo (nessa situa¢do né?...) de plenéria e é preciso
( ) com algumas pessoas né?... pra ter autonomia é preciso discutir ... e... pra que mantenha essa discusséo hoje... aqui
agora...né? que ja vem ha algum tempo... mas eu acho que.. defender umas situagdes que estdo criadas nessa universidade
né?... talvez seja (entrar) num pensamento provinciano e que tem que... esse campus ne?... sé apare/existe porque alguns
politicos pleitearam (a existéncia) desse campus... como se a gente ndo tivesse mentalidade nem discussdo aqui dentro
pra determinar a nossa situacdo enquanto universidade...né? entdo desde muito tempo nds/nds é vimos aqui dentro do
campus com é que fi/como é o comportamento do/do/ da politica ai fora com o campus... né? ( ) 0 campus seja
subserviente a politica 1a fora... todas a nossas reivindicagdes aqui dentro do campus elas sdo barradas do ponto de vista
politico 14 fora por qué? Porque ( esse campus ) como autbnomos né?... tem vontade propria essa universidade (tem
vontade propria)... entdo nossa maior preocupacdo né?... é justamente ter autonomia sabe?... politica principalmente das
discussbes de universidade... infelizmente quando a gente se recusa a discutir a vir pro debate né? alguém vai tomar a
decisdo... né?... e por enquanto as decisdes ( ) ainda ndo chegou no campus de Maraba... eu espero que ndo fique
circulando também a idéia de campus... campus... campus... e ndo se (encontra) enquanto universidade... eu acho que faltou
essa discussdo de fazer sobre que universidade néo é... Z.P colocou uma coisa muito certa aqui ainda dentro da critica ndo é
Z. P? que teve outra estatuinte ndo é?... dava autonomia inclusive pro campus de Maraba... teve uma estatuinte interna... e
tudo isso foi barrado por qué? porque a discussdo la em cima barrou essas discussdes né? feita aqui na base...né? isso foi
feito em Maraba... Altamira ... Santarém...né? e a gente fica pensando né? até quando a gente vai suportar né? ser
amasSAdo...t4? o campus tem setenta mil reais pra um ano... € esse funcionamento... setenta mil reais né? entdo esse tipo
de discussdo ela tem que ser levada a sério... nossa participagdo...nossa atividade... ndo é a atividade de chegar sentar na
cadeira |4 e ficar ouvindo o professor né? passar o contedido... a nossa atividade é a discusséo.... 0 debate cotidiano ndo s6
da universidade mas de Maraba e regido também... né?... eu acho que € ai que nds temos que... vai se esforcar nessa
caminhada ou que () isso né?... e da um jeito de autonomia ou entéo tem que ficar numa situagéo subserviente de todos
os estudantes nédo €?... eu vendo o jornal ainda agora... um vereador dizendo é:: colocando I a sua empéfia (na negociacéo)
a respeito ( ) da Engenharia de Minas (nos fechou de) discutir toda a situagdo ( ) campus de Maraba ainda
estava la... né?... e ainda continua...ndo é se eu ndo me engano naquele edital a Matematica e fisica os estudante foram
excluidos né? mas se eu ndo me engano engenharia ambiental ou agronomia parece que foi incluido né?... eu ndo sei como
é que funciona isso (talvez seja) pra gente discutir até esse edital também né?... tém alunos de fisica e Matematica que
estdo formando mas a maioria ( ) especializagdo né?... ¢ uma coisa engragada... ( ) esse edital que veio |4 da
reitoria mas () tem que discutir esse edital...

P2- que edital?

A6- da especializagcdo em Engenharia de Minas...

Al- bom pessoal entdo... houve algumas participacdes por parte dos estudantes... 0s companheiros do conselho também
vieram expor aqui toda a (situacdo) que esta acontecendo e a gente queria lembrar o seguinte... que dia vinte e quatro de
julho vai estar acontecendo a elei¢do pro nosso diretério académico né... vai ser dia vinte e quatro nos trés... €: aqui em
Marab4... Ourilandia... Xinguara... Rondon ( ) como todo mundo sabe... estamos com muita vontade de poder ser a
expressao da luta dos estudantes... a luta nossa com os estudante vem desde o secundarista... também temos () no
conselho tutelar estamos num embate direto com a prefeitura... pelo descaso né que eles criam o 6rgdo e ndo ddo a
estrutura... entdo nesse sentido a gente acredita que é::: a gente s6 lamenta por ndo ter uma nova chapa... uma outra chapa
pra concorrer com a gente pra (que possa) despertar de fato (a discussdo) do movimento estudantil...no entanto a gente ndo
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pode baixar a cabeca né?... nds acreditamos que... precisamos do voto de vocés pra poder ficar legitimado pra poder
encabecar essa luta ai enquanto estudante e... com certeza quando estivermos organizados desde agora a gente ja considera
como diretério académico apesar de ndo sermos ainda mas os estudantes que vieram participar aqui estdo também
acreditando que nds podemos nos organizar e € esse espaco que nos vamos tentar construir fortalecer a luta do campus...
exigir uma dire¢do que seja eleita pelos estudantes... pelos professores e que vamos lutar por uma democracia de fato
dentro dessa universidade... e nesse sentido a gente agradece a participacao de todos vocés né ... os cursos do intervalar que
(no fim) do més passado fez uma assembléia... a organizacdo que nao foi tdo maravilhosa mas estamos aqui realizando e
com certeza realizaremos (as proximas) assembléias... valeu... muito obrigado... e até um outro dia...

Transcri¢do n°® 23

Al- bom... uma nocéo de autoria no contexto dos géneros discursivos... ()

P- eu acho que é um equivoco () nogéo de autoria ( ) vocé deve ter percebido que o texto oral

Al- éisso que ( ) la...

P- vocé esta pegando uma modalidade que é a oralidade ok?... modalidade escrita e modalidade oral... quando vocé diz que
¢ autoria ta? isso que ele ( ) refletir de forma oral de forma escrita ele esta dizendo que exite autoria nas duas
modalidades....

Al- eu assumo isso... agora...

P-( )

Al-

P- vocé esta trabalhando com um corpus na modalidade oral ( ) tem autoria no oral e autoria no escrito... o fato de
Foucault falar em autoria sem ser na escrita ok? ele ndo esta com isso dizendo que so existe autoria na escrita...

Al- ok...

P- assim como ( ) também ndo...

Al- sera que Foucault ndo ( ) tem que ter uma obra?

P- uma obra...

Al- uma obra pode ser seu projeto de dizer né?

P-ah:::?

Al- seu projeto de dizer é sua obra...

P- uma obra... um projeto oral

Al té certo....

P- vocé tem uma obra oral e ser () ndo teria autoria?....

Al- concordo... eu acho até que desfaz essa historia de barra ai oralidade/escrita acaba com essa velha discusséo...

P- essa discussdo... ai tem um equivoco... primeiro equivoco ( )como ele trabalha com texto escrito automaticamente ele

defende autoria na escrita...ndo... ele estd defendendo que existe autoria... ( ) vocé quer defender a idéia que
existe autoria no texto oral ... € uma tese inadequada ( ) vocé so ta exemplificando autoria ( )

A2- mas eu acho ( ) de Foucault leva pra escrita... ndo que seja necessario...

P- ndo que seja necessario ( )

A2- que talvez ( ) e outra coisa que eu ndo ( ) S. falava ( ) palestra dele ( ) ele comentou ( )

autoria na literatura né?...
Al-ndo ele tem deixado isso claro nas aulas assim que...

A2-e quando eu li... quando eu li Foucault ( )

Al-pelo menos ele acha que...

P- mas veja...na verdadade o que que Foucault vai dizer? que o autor/autoria s passa a existir quando ( )do texto
escrito... a tradigdo homérica por exemplo... ( ) 0s poemas sdo orais e ( ) autor... depois é que se cria a nogao de

autoria e subordina ao principio da autoria... Homero... todos os poemas... tem que tem o autor... (deixa de ser) uma autoria
coletiva... cada vez mais coletiva...

P- ((incompreensivel))

Al-( ) ele deixa claro que ele néo vai abordar autoria no dominio de Foucault ( ) tem que ter uma obra né? tem
que ter um projeto... mas essa discussdo... engracado que eu ja tinha entregue o trabalho pra ele ai depois ele veio
dizendo/ele disse na ula... a ndo ser que se pense autoria numa nogao de género... nesse sentido da pra pensar mas pensar
com Foucault fala... ndo d& pra pensar ( ) usando Foucault ndo da....

P- ((incompreensivel))

Al- agora a autora aqui a Tfouni ( ) sobre oralidade ela deixa claro... tudo que tem abordado...marcado essa discussao
oralidade e escrita tem levado a sempre considerar autoria no texto escrito... € é por isso que eu disse eu nunca vi nenhum

texto usando como exemplo autoria em textos orais ( ) e ai como vocé vai usar autoria em texto oral?... é
irrelevanter e se eu estou num lugar em que eu defendo que oralidade e escrita... essa barra que vém pondo ai ndo tem nada
aver ( )

P- o conceito de autoria é o conceito de uma obra... veja... se vocé assumir um conceito de autoria no sentido foucaultiano
do termo autoria... é inconcebivel a possibilidade de vocé dar conta de uma autoria de textos orais em situa¢des informais
de fala... porque ndo é um projeto de obra... ok?...Ainda que vocé possa ter no sentido foucaultiano um autor de texto
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oral... t&? ... penso pro exemplo... a/'um projeto de autoria do Lula... o Lula enquanto autor dos seus textos... exceto agora
que o protocolo ta exigindo que o préprio ( ) escreva praele ler...

A- é institucional...

P- é istitucional e tem que ter autoria...t4?... desde o discurso la na greve em mil novecentos e setenta e nove a comicos de
dois mil e dois... € uma obra oral... essa obra oral tem/veja...Foucault quando fala do principio de autoria... esquece toda a
nova tecnologia...

Al é eu acho que vocé colocou uma coisa muito interessante um exemplo...

P- Entdo a questdo é... quando vocé fala em autoria pensando nesse sentido do Foucault... t4? () nesse sentido vocé tem
na escrita e na oralidade... no sentido foucaultiano... 0 exemplo de producéo de uma obra oral que tem um projeto que tem
autoria... ta?... no discurso politico (pegar como) o Lula... ok?... pegar um exemplo tipico nosso aqui que é o Lula... entdo é
uma obra produzida oralmente... ok?... vocé pode até dizer eu acho que na histdria... que existem outras pessoas repetido
isso ao longo da historia... por exemplo Gandhi...t4? é uma obra... é uma obra e é uma obra que foi produzida oralmente...
a gente tem milhares de conversadores... tem milhares de conversadores por exemplo o Lula... a o/ 0 autor um lugar que o
cara assume... tem um projeto... tem uma obra...ele é responsavel pela coeréncia dessa obra... é cobrado... isso pa pa pa...
veja... 0 quanto a Folha de Sao Paulo ta cobrando o Lula... agora vamos ver ta la... na pratica a teoria é outra etecétera... ta
ok?... entdo tem uma obra... tem uma ( )

A-((incompreensivel))

Entdo veja... ai vocé tem uma autoria no sentido foucaultiano do termo... agora quando vocé vai pegar e analisar conversa
em sala de aula... pergunta de aluno... ta? que é () que pergunta aqui... pergunta la... nesse discurso do cotidiano ... ele
se constitui como sujeito que produzida em uma obra... ok?... mas o que ele ta ai dizendo ndo é uma obra... entéo... 0
conceito de autoria que tu ta usando ndo é um conceito foucaultiano do termo....

()
Transcrigdo n® 25

Pg.- (...) a proposta dos Parametros curriculares nacionais... muito nessa perspectiva histérica desse saber atual do
conhecimento sobre esse saber especifico que é... ndo é a gramatica mas € como ensinar gramatica... que papel tem a
gramatica no ensino da lingua portuguesa... bom... s6 uma primeira questdo que me parece importante colocar é que ao
contrério de algumas criticas que ja foram feitas aos PCNs.... eu considero que esse documento é o resultado de um projeto
histérico de uma discussdo que foi se desenvolvendo historicamente nas universidades... no pais a partir da década de
oitenta uma discussao é... por exemplo teve um de seus marcos iniciais no no na publicagdo do livro do Jodo Wanderley
Geraldi... O Texto na Sala de Aula... uma discussdo que alastrou-se tomou conta é... da das propostas curriculares de varios
Estados e varios municipios pelo Brasil afora enfim... e os préprios Pardmetros curriculares Nacionais se apresentam como
pretendendo ser uma sintese dessa discussao... isso parece importante porque sé o fato de ter um documento oficial mas (se
diz) se mostra como a ... a... vamos dizer... 0 saber... de um tecnocrata de gabinete vestido de terno mas que € um
documento que foi buscar nas discussdes desenvolvidas nas universidades ao longo de duas décadas subsidios pra sua
elaboragdo pra sua composicao... nesse sentido ndo me parece que é em geral... nas linhas gerais... é... um documento
importante € um documento que eu considero adequado... em suas linhas gerais é... de outro lado... se for pensar é... na
relacdo desse documento com este publico a que ele se destina... ai sim a gente pode dizer que é um documento bastante
problemético.... é... eu andei lendo algumas pesquisas de ... é... graduandos... mestrandos... doutorandos de varios cantos do
pais fizeram pesquisa sobre o que tem sido a compreensdo a recep¢do... no trabalho dos professores na sala de aula com
relacdo aos PCNs e 0 que essas pesquisas ttm em comum é que todas elas mostram uma ... a a... imensa dificuldade dos
professores em... primeiro... entenderem o texto e segundo em de fato conseguirem realizar na sala de aula aquilo que os
PCNs propdem né?... algumas dessas pesquisas relatam equivocos de de professores que se acreditam trabalhando na linha
proposta pelos PCNs... é... eu posso relatar uma experiéncia pessoal mas que eu acho que € significativa que €
representativa desse estado de coisas... eu fui chamada uma vez pra falar num colégio... um colégio de elite em Belo
Horizonte... um colégio que tinha o fundamental e o médio... € um colégio... que costuma liberar seus professores pra
fazerem cursos de Mestrado por exemplo... entdo essa é (a mesma) escola privilegiada que atende alunos de classe média...
e quando eu comecei a falar sobre os PCNs e botei/ projetei uma Iamina sobre é.... a... 0s contelidos e procedimentos que o
documento é... apresenta... 0s professores abriram cada olho deste tamanho e sd iam levando susto e dizendo que ndo
estavam entendendo nada daquilo... entdo acho que realmente esse é um dos problemas sérios do documento na relagdo
com os professores é... ao/ ja li artigos... me parece/atras me parece que é de uma aluna de graduacéo... uma monografia da
Universidade da Paraiba... N. S. ... que dizia que é um documento que pressupde professores altamente qualificados quando
essa ndo é absolutamente a realidade da maioria dos... dos nossos professores...bom... além dessas... dessas questdes
entdo de ordem histdrica e politica... eu acho que... eu vejo em linhas gerais... nas concepgdes tedricas e metodologicas do
documento... também essas duas faces... por um lado me parece que se trata de um documento que em linhas gerias é...
articula aquilo que vem se estabelecendo como consenso na nossa area... entdo € um documento que assume uma
concepcdo de lingua como atividade discursiva ... atividade interacional... € um documento que assume o texto como
unidade de ensino... é um documento que assume é... uma concepgao de gramatica como conhecimento internalizado que
o falante tem da sua lingua... ¢ um documento que adota é::... com relagdo aos processos de aprendizagem... é::... as teorias
mais ( ) atualmente que trata da questdo do do das teorias epistemoldgicas...as teoria de de... teorias da aprendizagem
que tratam do... do conhecimento como algo que é construido ativamente ... interiormente pelo sujeito... € um documento
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que trata por exemplo a nocdo de erro né? ndo como alguma coisa que deve ser evitada... punida... castigada mas como
alguma coisa que faz parte do processo de construgdo do conhecimento e que deve ser considerado pelo professor que é
entendido como o o orientador e 0 mediador desse processo de conhecimento entdo enfim... em linhas gerais me parece que
o documento consegue articular o que vem se constituindo como consenso nas discussdes académicas ndo sé no pais mas
fora do pais também em torno de o que é linguagem... 0 que é o uso da lingua... 0 que é aprendizagem né?... e com relagdo
ao/a proposta de... é... o trabalho com a gramatica me parece que é... que 0 documento apresenta uma certa ambigidade...
que eu vejo ndo como exclusividade desse documento... mas eu vejo muito como reflexo do do atual estado das discussoes
nas préprias e nas comunidades interessadas ... entdo por um lado a proposta é é... primeiro lugar... ndo se fala em ensino
de gramatica... né?... se fala em analise linguistica... e isso historicamente é... me parece justificavel porque esse documento
responde a outros discursos... a outras vozes... entdo € um documento que responde primeiro a tendéncia tdo arraigada de se
trabalhar na escola apenas a questdo gramatical formalista descontextualizada... e segundo ai responde também... a toda
uma discussao historica que vem sendo feita com relagdo a... se deve ou se ndo se deve ensinar gramatica e como e quando
e 0 que é ensinar gramatica... enfim... ¢ um documento entdo que postula uma outra denominagao pra essa dimensdo que no
fundo ndo no sentido de trocar de nome mas no sentido de pretender propor de fato uma outra pratica iluminada por uma
outra compreensdo e vista de uma outra perspectiva... bom... mas na medida em que o documento propde a analise
linglistica... a0 mesmo tempo ele/é um documento que comega muito.... em vez de dizer o que é a andlise linglistica como
se entende a andlise linguistica... é... o documento diz muito enfaticamente pelo menos na na... sua apresentagdo... nas
primeiras paginas o que ndo é analise linglistica... 0 que ndo se deve fazer... entdo a andlise linglistica ndo é aquela...
aquele trabalho tradicional com a gramatica na sala de aula que manda o aluno decorar as formas verbais e decorar é... a
flexdo dos substantivos e saber o que é... sobrecomum... epiceno... comum de dois... simplesmente.... decorando ... e
mecanicamente identificando e classificando o corpus... é isso que fica insistentemente colocado nas primeiras paginas do
documento, onde ele trata de analise lingistica... mas... a0 mes/dizendo isso o documento também diz que isso ndo
significa que se vai abolir é... a reflexdo gramatical na sala de aula... e quando esse documento vai desdobrar em eventos
aquilo que ele propde... e ai é é... € um outro ponto que me parece muito significativo... como é um documento feito por
professores universitarios e resultante de uma discussdo que aconteceu dentro das universidades... € um documento que se
fez muito dificil pra compreenséo dos professores que estdo na sala de aula de ensino fundamental e médio...entdo é um
documento que veio cheio de notas de rodapé... né?... pra cada termo que € usado l& e eu acho que isso é interessante
porque isso também foi fruto do seu processo de producdo... € um documento que ndo ndo foi feito no no gabinete do MEC
e depois é... é...decretado... e... por medida provisoria... ¢ um documento que teve mais de uma versdo e que foi/recebeu
parecer de muitos professores universitarios muitos dos quais devem estar aqui e ja tinham conhecido a primeira versdo
puderam opinar e dar sugestdes e analisar/avaliar... entdo disso resultou também uma segunda versao um pouco mais clara
e um pouco mais (agressiva ) mas também uma segunda versdo cheia de notas de rodapé em que por exemplo tem I&
letramento... ai vem uma nota de rodapé pra explicar o que que é letramento... géneros discursivos... 0 que que é géneros
discursivos... ficou um documento também muito é... com textos... quer dizer muito marcado por parénteses e por... é...
expressOes explicativas né?... muito cheio de isto é.... ou seja.... 0 que no préprio texto se procura parafrasear um conceito
é... explicar de outra forma enfim... ¢ um documento que... de uma certa maneira prevé que é dificil é/de acesso ( )
leitor modelo que tenta se preparar ou se precaver com isso... por outro lado... eu acho que faz parte dessa... dessa
estratégia... € um documento que também traz muitos exemplos entéo é... nessa... nessa... ((barulho)) nesse item que eu
tinha mencionado sobre contetdos e procedimentos... é... tinha/tem um item por exemplo que fala de/no trabalho com a
sintaxe do texto... a sintaxe e a semantica do texto... que era preciso lidar com o deslocamento de expressdes e sintagmas na
oracdo e perceber com os alunos os efeitos disso na topicidade... na na nas relagdes entre dado e novo e... eu esqueci
agora... ndo sei se fluxo informacional... ndo lembro mais... alguma coisa por ai... mas pra que isso pudesse ser pelo menos
é... se ndo entendido mas pelo menos assim visualizado pelo leitor modelo do documento entdo vem pro rodapé alguns
exemplos do que significa isso né? alguns/ entdo algumas frases em que os termos sdo deslocados isso mostra um efeito de
sentido de um ou outro deslocamento... né?... enfim... é... essa.... essa... a... — eu acabei perdendo o fio da meada... vou
pegar aqui agora — ((volta ao texto que serve-lhe de roteiro)) ... bom... enfim... por um lado... entdo.... é... se tem é.... uma
orientacdo no sentido de se trabalhar a gramatica... sempre é.... articulada com o trabalho que se faz com o texto... com o
discurso na leitura e na producgdo de texto e que se orienta muito esse trabalho gramatical para um trabalho com os géneros
pessoais... entdo isso cria por exemplo... novas categorias pra analise linglistica pra reflexdo linguistica... que nunca tinham
sido incluidas antes no ensino de gramética... 0 documento exemplifica por exemplo é.... coisas do tipo é... estudar no texto
as estruturas textuais a a 0... 0 que é.... o documento lida com as categorias bakhtinianas de de tem/tema estrutura
composicional e estilo... entdo por exemplo.... fica por conta disso que é chamado a anélise lingistica estudar a estrutura
composicional dos textos... € alguma coisa que (antes) ndo se pensava com aula de gramatica ou ensino de gramatica né?...
estudar a estrutura tematica dos textos... estudar o estilo em termo de em que em que determinado género... é... em qué que
determinado género ( ) chama de estilo ( ) ou da sua micro-estrutura ( ) semantica né?... sdo coisas que
ndo eram propriamente da aula de gramatica até bem pouco tempo... entdo por um lado... € um documento que encaminha
essa andlise linguistica... essa reflexdo linguistica pra esse enfoque discursivo é... enunciativo que que na/da da linguagem
em uso e em uso nesses padrdes que sdo 0s géneros textuais... mas por outro lado € um documento que também orienta no
sentido de que os alunos sejam levados a observar a descrever e a categorizar tanto é... questdes relativas a estrutura
composicional dos textos mas também questdes relativas a::... que tradicionalmente se (baseou ) na gramatica... questoes
de fonologia...  morfologia... sintaxe... e... é.. e quando faz isso o documento insiste e da4 exemplos né?... de
procedimentos que vdo levar me parece vdo aproximar essas propostas do... um pouco mais do que é trabalhado
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tradicionalmente na aula de gramatica no sentido de incorporar ... descobrir... classificar... categorizar classes de palavras
ou fungdes sintaticas (desse género)... entdo é... ele tem essas duas vertentes ... uma vertente que € mais de analise
linglistica num sentido mais discursivo e uma vertente que € mais uma andlise linglistica no plano da... da frase forma
né?... e isso eu tenho trabalhado no na avaliacdo de livros didaticos... entdo eu vejo que isso aparece muito nos livros
didaticos naqueles que pensam se fa/se fazer segundo essas novas (ementas) €... alguns deles conseguem ou se esforgam
por se tornar um livro em que a gramatica tradicional... os conteildos da gramatica tradicional... (sendo) trabalhados de uma
maneira mais reflexiva no sentido de... em vez de eu ter primeiro... a defini¢do... depois 0 exemplo... e depois exercicios
de aplicagdo daquela definigdo... é... eles procuram se esforcar no sentido de... chamar os alunos a observar um fenémeno
qualquer... problematizando esse fendmeno mas pra no fim trabalhar com a mesma categoria da/da (tradi¢cdo) gramatical e
chegar ... e enfim... encaminhar os alunos pra descobrirem o mesmo conceito... as mesmas categorias da descricéo
tradicional entéo é... 0 que... a grande pergunta que eu fagco e com isso eu encerro a minha fala é... é que problema que me
parece historico é de... de... que ndo se encontrou ainda ... ndo se produziu ainda um outro saber que pudesse ocupar o lugar
que ocupou a teoria gramatical tradicional na sala de aula... entdo vejam... tanto nos PCNs quanto noutras tentativas por
exemplo de autores de livros didaticos tanto de professores na sala de aula... esse momento de convivéncia entre tendéncias

efeitos de sentido enfim... e por outro lado... uma outra tendéncia que é ainda muito calcada no saber da gramética
tradicional... e ainda também aquele trabalho que se faz numa linha formalista e classificatoria... eu ndo ndo... diria que
esse é O grande defeito da concepgéo da anélise lingiiistica da proposta de analise lingUistica nos PCNSs... eu acho que esse
€ O nosso grande problema... é a no/e a grande questao que nés temos por resolver...

Transcrigdo n°® 26

Pg.1- - muito obrigado e agora eu passo a palavra ao professor E. B .

Pq.2- em primeiro lugar quero dizer da minha satisfacdo e do meu agradecimento pelo convite que me permitiu estar
diante de antigos colegas de trabalho e de reflexdo didatico-pedagdgica e cientifica... e ao lado também de colegas mais
jovens que procuram inspirar-se nas nossas trajetorias no sentido de que possam cumprir a sua tarefa de modo mais
eficiente... ao lado desta pomposa mesa eu gostaria de falar sobre a preocupacao que deve ter um autor de gramatica ... e
que na sala de aula durante muitos anos lecionou lingua portuguesa... a preocupacdo de saber o que realmente pertence a
gramaética... porque como dizem os légicos... restringir € conhecer... é preciso que nds saibamos antes de mais nada
conhecer bem o0 nosso objeto de estudo que apresenta... ja faz parte de uma ciéncia ... que até se diz no plural ciéncias da
linguagem... entdo precisamos saber qual é o seu objeto préprio... qual é a sua extensdo... até onde vai a sua preocupagao e
quando comegam as preocupacdes de disciplinas correlatas.... mas que ndo se confundem com a visualizacdo do objeto
linguagem dentro do campo da gramética... a gramética vista como disciplina escolar tem pensado néo ficar alheia as
contribuicBes que as demais ciéncias da linguagem trouxeram especialmente depois de tedricos eminentes entre 0s quis se
podem citar ( ) o ( ) ... Fendinand de Saussure... Pierce... ( ) ( ) e Coseriu... cujas licbes
seguiremos muito de perto na presente na presente exposicao... a primeira preocupacao de quem quer trabalhar bem em sua
disciplina é delimitar o seu objeto de estudo... e tentar defender um modelo e uma metodologia pertinente a tal
empreendimento... para tanto... comegaremos por estabelecer diversas conceitos de gramatica ja que se trata de um termo
que pode ser entendido pelo menos de dois modos diferentes... por gramatica se pode entender uma técnica de que se utiliza
ao falar... e como tal constitui o objeto de uma ciéncia... mas também por gramética se pode entender a descri¢do ou a a
investigacdo dessa mesma técnica... ou errada... adequada ou inadequada refirimo-nos ao primeiro conceito de gramatica
quando dizemos que a crianga ja chega a escola sabendo gramatica... isto é... dono de uma técnica... de um saber-fazer que
Ihe permite expressar a realidade do mundo em que se acha inserido... referimo-nos ao segundo conceito de gramatica
quando dissemos que algumas linguas do mundo ainda ndo tém gramética... isto é... ndo foram ainda descritas ou
identificadas... ainda é referéncia ao primeiro conceito de gramatica... gramatica técnica quando o falante que tem da
competéncia lingiiistica um saber intuitivo... isto € um saber seguro e consciente mas que sabe justifica-lo com eficiéncia e
com suficiéncia... diz que a gramatica de sua lingua é facil ou dificil... para se fazer referéncia a gramatica do segundo
conceito... diz-se que a descri¢do do sistema lingiistico deste ou daquele idioma esta certa... com essas informacdes
estamos limitados a entender quanto inadequada se mostra a corrente de tdo atual (viva) declaracdo de que se deve ensinar
lingua e ndo gramatica... trata-se... segundo bem (assertou) Coseriu... de uma declaracdo (infeliz ) por ser certa e falsa ao
mesmo tempo... é certo que se ha de ensinar lingua porque os alunos ndo sabem toda a lingua que se lhes deve ensinar..
pois s6 sabem uma pequena parte dela ... ndo é/também é certo-desculpe-me - que no ensino fundamental e médio ndo cabe
ensinar gramatica como disciplina e nomenclatura gramatical... 0 que ha de ensinar é o saber idiomatico como tal... implica
o conhecimento das estruturas e procedimentos gramaticais da lingua correspondente... 0 objetivo do ensino idiomético ndo
consiste em que os alunos se convertam em lingiistas e gramaticos... mas que adquiram um conhecimento reflexivo e
fundamentado das estruturas e possibilidades de sua lingua e cheguem a maneja-la de maneira criativa... porém na
gramatica... como eu disse ( ) h&d um conhecimento reflexivo... isto é... fundamentado e justificado... 0 mesmo néo cabe
dizer da linguistica em geral... que neste nivel s6 pode ter instrumento e ndo objeto de estudo... e ainda a gramética como
nomenclatura ndo é de nenhum modo supérflua porém serve s6 depois do passo intuitivo para o reflexivo... para fixar um
conhecimento j& adquirido... na citagdo do texto acima de Coseriu... faz-se referéncia ao saber idiomatico que pressupde a
existéncia de saberes que devem ser levados aos alunos e aos docentes de um modo geral... no saber lingiistico de que os
falantes fazem uso quando falam... devemos distinguir na linguagem geral um plano bioldgico e um plano cultural... e neste
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Gltimo plano cultural convém distinguir trés escal@es o universal... 0 histérico e o particular ou circunstancial... no plano
biologico ... o saber linglistico consiste no saber psicofisico que corresponde a capacidade de falar condicionada
fisiologicamente e psicofisicamente... isso pressupde para o falante ndo sé a capacidade de utilizacdo dos 6rgdos de
entonagdo chamado aparelho fonador mas também a capacidade de dar forma a (signos conectos) articulados e com eles
expressar diferengas de conteidos significativos sem ainda chegar a que diferencas se expressam ja que isto é uma questao
que depende da cultura... para o ouvinte.. o saber psicoldgico implica a capacidade de perceber esses signos conectos
proferidos pelos falantes e interpretados como referéncia aos mesmos contetidos significativos expressos... referimo-nos a
esse plano biolégico quando afirmamos que uma crianga ainda ndo sabe falar... ndo significa que a crianga ndo sabe falar
portugués ou outra lingua particular ... a suficiéncia ou conformidade com a norma o esperado nesse plano biolégico ndo
esta diretamente inserido no objeto da lingiistica enquanto ciéncia da cultura tanto pertence a fisiologia... a psicologia... a
fonoaudiologia... a medicina e a psiquiatria... mas o professor principalmente nas primeiras séries do curso fundamental em
especial aten¢do nos casos (presenciados )... € muitas vezes chamado para ajudar a corrigir transtornos de linguagem como
dislalia... distdrbios de pronuncia causados pela lesdo em 6rgéos do aparelho fonador... displazia... distirbios de palavras
causados por lesdo do sistema nervoso central... agrafia... perda da capacidade de escrever por falta de coordenagdo
motora... entre outros... no plano cultural... o saber lingiistico corresponde ao escaldo universal ... e é o saber elocutivo que
consiste no saber falar em geral... isto é 0 saber pressuposto para todas as linguas e que inclui o conhecimento dos
principios mais gerais do pensar... do conhecimento geral das coisas... de um conhecimento que elege uma interpretagdo
entre varias interpretacfes possiveis que uma lingua particular oferece... os seguintes exemplos comprovam em cada um
dos trés conhecimentos referidos a respeito de uma lingua ... 0s cinco continentes sdo quatro... ( ) no café da manha
tomei cinco fonemas... escada de mao x escada de corrimdo... a suficiéncia desse saber locucional diz-se congruente isto é...
falar com sentido... a congruéncia ndo pertence particularmente a uma lingua determinada mas as linguas em geral... assim
no exemplo primeiro ndo se desobedeceu... 0 exemplo primeiro... 0s cinco continentes sdo quatro ... ndo se desobedeceu a
nenhuma regra de gramatica do portugués... tdo somente infringiu principios gerais do pensar... porque sabemos que cinco
ndo sdo quatro nem quatro sdo trés... muitas vezes se diz que uma pessoa ndo sabe portugués quando na realidade se deve
fazer referéncia ao desconhecimento de normas do saber locutivo... outras vezes se atribui a lingua uma caracteristica da
norma elocutiva... é o caso da famosa declaracdo nem tudo que ndo é claro ndo é francés... pois ndo ha linguas claras ou
obscuras... 0 pensamento que nelas se expressa é pode ser claro ou obscuro... ainda ndo dispomos de uma linguistica do
falar em geral para orientar o trabalho do especialista e ou do professor de ensino fundamental e médio... a gramatica
transformacional é um método analitico que corresponde ao plano do falar em geral... e portanto ao (saber) inteligente... por
ndo situar no seu verdadeiro dominio e insistir em querer aplica-lo ao plano histérico e portanto ao saber idiomatico... ndo
tem chegado a resultados téo positivos quanto dela poderia se esperar... na sua atividade de sala de aula ( ) antes de
exercicios praticos o professor pode desenvolver o conhecimento do saber elocutivo... inteligentes préaticas de leitura
compreensdo e interpretagdo de textos pode levar alguns alunos a um conhecimento reflexivo nesses particulares... saber
linglistico correspondente ao escaldo historico isto é... ao conhecimento de uma lingua particular é o saber idiomatico... a
suficiéncia desse saber idiomatico dito correcdo... tem-se discutido muito sobre o que vem a ser corre¢ao idiomatica quase
sempre confundindo-a com a norma elocucional ou com a norma expressiva de que falaremos mais adiante... Corseriu
fazendo as distingdes necessarias pds problema da corre¢do ndo se tinha dominio pertinente... o dominio do idioma... isto
é... do saber idiomatico... correcdo idiomatica é pois um saber falar de acordo com a tradi¢do linglistica de uma
comunidade historicamente determinada... como uma lingua historica... portugués... inglés... em toda a sua dimensdo
( ) considerada apresenta variedade do tempo do espago dos estratos sociais e dos niveis de lingua... cada variedade
tem a sua pauta de correcdo... isto é... sua norma historicamente determinada... portanto numa lingua considerada em toda
sua dimensdo ndo ha somente um modo correto de falar... mas varios conforme a tradigao lingiistica de cada comunidade...
assim ha normas em que vigem usos como pobrema... sastifeito... quer vim... eu vi ele... chegar no cinema... aluga-se
casas... hoje tem goiabada... deu trés horas... fazem duas semanas... assistir o filme... nds lhe convidamos... te pe¢o um
favor ... os livros que falam dele... 0 aluno que o pai conheci ontem.. todavia hd normas em que vigem respectivamente
problemas... satisfeito... quer vir... eu o vi... etcétera... sabemos ainda que por parte dos falantes de uma comunidade
idomatica ha um esforgo no sentido de estabelecer idealmente uma modalidade de lingua para consubstanciar a unidade e
coesdo dessa mesma comunidade... essa modalidade sobreleva as variedades em uso e estd apta a traduzir os anseios da
vida cultural politica e econdmica supra-regionais... é a lingua comum... e sobre a lingua comum pode criar outra lingua
idealmente mais normatizada e homogénea para servir a toda comunidade e a toda nacgdo... € o que se chama lingua
exemplar... a norma exemplar resulta de uma eleicdo de formas linglisticas na morfossintaxe e no léxico... com pouca
presenca na fonética... exceto em casos de prosddia e ortoepia e de ortografia... de modo que por estas consideracdes
pertencem a niveis de valores diferentes a norma de corre¢do e a norma da exemplaridade... correto ou incorreto é o fato
que estd ou ndo estd de acordo com a tradigdo linglistica de uma comunidade ou de uma variedade dessa mesma
comunidade... verdade... o fato pode ser correto ou incorreto... a norma exemplar resulta de uma eleicdo levada a cabo por
quem dentro da sociedade estd credenciado para fazé-lo... isto é... gramaticos e lexic6logos competentes... a norma
exemplar ndo é nesse sentido correta ou incorreta... tanto a norma de correcdo como a horma de exemplaridade... como
toda lingua histérica ndo séo impostas ao homem... ele dispde delas na atividade da comunicagéo ( )... (em latim)
expressa-se essa pratica como sendo obrigado e denota como sendo uma aceitacdo espontanea e livre e ndo imposta...tem-
se ainda da norma de corregdo um conceito muito divulgado mas bastante falso... correto é o que é de bom entendimento...
ora se ( ) bem entendido ndo pertence ao saber idiomatico... dominio proprio da correcéo e da incorre¢do e sem ao
saber elocutivo e em parte ao saber expressivo como veremos mais adiante... outro ponto em quem se costuma assentar o
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critério de corregdo é o uso... na realidade o correto se faz em ( ) do uso... mas dada a vaguiddo do termo ja que 0 uso
pode refletir outros conhecimentos além do idiomatico melhor seguir a licdo de Coseriu que substituiu uso por saber
idiomatico... ainda mais porque o uso pressupde um fato ja dado no entanto a lingua tem poder de inovacéo... entdo esse
conceito de uso ndo atende as inovagOes e as criagdes linglisticas que estdo ao alcance de um falante... a lingiistica
descritiva estuda todas as variedades internas da lingua histérica e ndo constitui objeto do ensino e da educagdo
idiomatica... o objeto da gramatica normativa é a lingua exemplar atual e da lingua da tradigdo cultural comum das
comunidades lus6fonas... € muito comum ouvir-se uma queixa alids infundada de que a graméatica normativa néo agasalha
os fatos corretos e correntes em outras variedades da lingua histdrica como por exemplo comecar oragdo com o pronome
atono () por em sentido oposto registrar o emprego de formas inusitadas da variedade informal como ( ) ora... a
gramatica normativa s6 tem compromisso com a exemplaridade que nos casos advertidos nédo registra nos géneros textuais
e nas e nas circunstancias do falar formal o uso de se comegar a oracdo com pronome atono por um lado... mas por outro
registra o emprego da mesaclise... a gramatica de uma lingua néo é a gramética de toda a lingua mas de uma variedade
dela... isso ndo significa que o professor de idioma ndo reconhega a existéncia de fatos de variedades outras da competéncia
linglistica de seus alunos para os quais ndo deve olhar como prejuizo ou com juizos preconceituosos as diversidades
devem ser aproveitadas com inteligéncia e ( ) pelo professor como fatores que passam pros aluno ( ) na propria
lingua fatores decisivos no nivel da competéncia linglistica que ( ) deverd passar do conhecimento intuitivo ao
conhecimento reflexivo do idioma... a atitude de preservar neles a mesmice idiomatica negando-lhes 0 acesso a democracia
lingua exemplar resulta de uma falsa nogéo de que repercutird negativamente no percurso de seu destino na sociedade...
finalmente o saber linglistico correspondente ao ainda ao escaldo particular ou circunstancial é o saber expressivo ou
competéncia textual que consiste em saber estruturar textos em condi¢Bes determinadas... a suficiéncia desse saber
expressivo (exige-se) normas de adequagdo que pode levar em conta o objeto representado ou () e ai serd considerado
adequado ao destinatario... sera apropriado ou a situagao ou circunstancias e ai sera oportuna... diante de situagdes em que
se h&o de transmitir pésames a um amigo/a um amigo que acaba de perder o pai infringe-se a uma norma de adequacédo ao
dizer a esse amigo acabo de saber que seu pai bateu as botas... ndo ha nenhum ( ) do saber ilocucional ou idiomatico
mas sim do saber expressivo a que o amigo infringiu uma norma de adequagdo pessoal... muitas vezes o professor é
indagado se aceita giria na redacdo... ora... a giria € um modo de expressdo que existe nas linguas... mas seu uso tem de
atentar & adequacdo aos géneros textuais... numa carta a um amigo a giria cabe bem... no discurso de formatura ela ndo é
oportuna... o professor ndo conta com a ajuda de uma linglistica do texto que estd muito no inicio como disciplina
descritiva e ainda vimos como disciplina ( ) cabera mais uma vez ao professor elaborar exercicios que levem o aluno
a compreender e a (enfronhar-se) nos discursos para chegar a suficiéncia no saber expressivo... por tudo que se viu até
aqui é facil concluir que o saber falar ndo consiste s6 na atencéo a lingua... na realidade o professor ha de ser antes um
professor de linguagem e entender que o objetivo da linguagem em geral é alcancar a suficiéncia em cada um dos planos
bioldgicos e cultural e dos escaldes universal histérico e particular... muito bem comenta Cosériu a tarefa é gigantesca e
implica a) que a escola defende muito mais ( ) do que aqueles que hoje b) que os professores das outras disciplinas
deveriam ser também professores de linguagem e prestar atencdo a expressao lingiistica de seus alunos e finalmente c) que
haja de combater publicamente a atitude negativa da educacdo lingiistica segundo a qual se pode falar e escrever de
qualquer maneira... muito obrigado...

Transcricdo n°® 27

Pg 1 - Muito obrigada professor E.... entdo agora eu vou fazer a minha exposi¢&o... eu gostaria de iniciar agradecendo ao
professor D. e a toda comissdo organizadora deste evento o convite para participar dessa mesa...  ( ) e diante de uma
platéia tdo grande que estd ansiosa aqui para ouvir ( )meu tema é gramatica e discurso no ensino de lingua é... de
acordo com os PCNs... € mais ou menos o tema que a M. G. aqui ja abordou... eu acho que esta dentro do () também na
fala do professor E. B... eu vou tentar fazer em algumas/a leitura de alguns trechos que tinhamos projecfes mas ndo foi
tecnicamente muito facil entdo vou ler e comentar algumas coisas com vocés... sobretudo do ponto de vista conceptual é...
ha certas questdes interessantes pra se debater sobre esse tema... a questdo da gramatica no ensino de lingua na visdo dos
PCNs bom... depois que se divulgaram que... é... comecaram a aplicar os PCN parametros curriculares nacionais é...foi
percebida uma certa ficcdo... eu diria como ja falou... negativa de gramaticae a () estéd ai segundo os PCNs... eu vou
tentar explicar por que... que isso acontece... primeiro o que acontece é que ficou muito vago nos PCNs o lugar da
gramatica mas mais do que isso... ficou vago o que se deve entender por gramatica... de fato ndo ha uma concepgao clara
desse fendmeno nos PCNSs... defini¢cdo mais ( )... primeiro lugar tem que se perceber que 0os PCNs se fundamentaram em
dois grandes eixos no ensino... 0 primeiro eixo parte do que seria a producdo e compreensdo textual... e o segundo eixo
bésico seria a reflexdo sobre a lingua... nesse eixo da reflexdo sobre a lingua é que estaria embutida a questdo gramatical ou
as preocupacgdes com a gramatica e ai dentro a nogdo de gramatica por um lado se esvaziou naquele continuo formal... por
outro lado ampliou enormemente com uma série de outros aspectos... por exemplo... proséddia... ndo é? toda entoagdo...
coesao... coeréncia... iss0 na gramatica... e... uma questdo curiosa... a metade da gramatica (surgiram) como tal em nome da
gramatica... entdo comegou a entrar na gramatica uma série aspectos que ndo estavam previstos na gramatica
tradicionalmente ou seja... a gramatica foi por um lado encolhendo muito e por outro lado ( ) é uma/ha um paradoxo um
pouco do lugar e a defini¢éo desse fendmeno mas (qual a) preocupacéo (de base) sos PCNs?... trés... em fungéo do ensino?
Seria primeiro... a progressdo da linguagem escrita e da formas publicas formais de linguagem para fins de posicdo e
compreensdo... esse € o0 eixo fundamental... a apropriacdo da linguagem para fins de posi¢éo e compreenséo ... segundo... e
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o desenvolvimento da atividade escrita na norma padrao... e da apropriacdo de formais orais publicas na linguagem oral
culta... terceiro... aprendizado da reflexdo sobre a lingua como auxilio para os objetivos de produgéo e compreenséo na
oralidade e na escrita na norma padrdo... na norma culta... ou seja... a () seria levar a pessoa a produzir textos e
compreender textos... gramaticalmente produzidos... essa € a idéia central dos PCNSs... qual que é () eixo que é 0 eixo
da transversalidade... que sdo temas transversais... a ética... a cidadania... a... e assim por diante...entdo... ai no final nao
sabia 0 que fazer com a gramatica transformada pro livro de ensino didatico hoje em si né? é ( ) outra coisa € pra
produgdo de texto... antigamente o livro grama/o livro era a maior autoria gramatical agora é uma auto ajuda da cidadania
além ((risos) é verdade... () de auto-ajuda... esse é o grande problema... vocés véo ver... 0 ensino transversal assumiu um
papel muito forte de/cental no ensino de lingua... veja... exercicio da cidadania... s6 que para fazer isso é preciso saber qual
é a lingua... porque as lingua sdo poucas ( ) bom...é s6 uma idéia que ( ) ainda precisa ser discutida.. o certo é que
ndo se pode pensar... da pra fazer um trabalho sobre produgdo e compreensdo de texto e outro trabalho é... sobre a reflexéo
a respeito da lingua... porque ninguém produz texto sem gramatica... eu queria saber como é que se faz isso né? alguns
( )bem como é/ a gramética ndo é nadas a mais ( ) que se acresga ao texto... é enquanto texto... isso € gramatica...
isso é gramatica... e ndo da pra separar  producdo e compreensdo textual da reflexdo sobre a gramatica ou sobre a lingua
como tal bom... os PCN’s fazem uma certa observacdo é desde a/ ( ) expressdo gramatical de algum modo quem
elaborou os PCN tinha uma idéia clara porém néo explicitou embora claramente agora uma observagao na pagina vinte dos
PCNs... quarenta e quatro dos PCNSs até a pagina cem... () diz o seguinte...é no interior da situacao da producdo de texto
enquanto o escritor () a propria escrita para assegurar a sua adequacéo...coeréncia.. coesdo e corregao ( ) que ganha
utilidade os conhecimentos sobre 0s aspectos gramaticais... temos as poucas vezes que se fala em aspectos gramaticais...
quer dizer é no interior da producéo que ganham relevancia os conhecimentos e aspectos gramaticais... 0 problema todo é
que aspectos sdo esses que ndo podem ( )... ou seja... a reflexdo sobre a lingua é exatamente o lugar do estudo da
gramatica... nos PCNs... na reflexdo sobre a lingua... quer dizer é um trabalho de refletir sobre esses problemas que levam a
producéo textual... essa é a idéia da contribuicdo que teria a gramatica no ensino de lingua... nessa reflexéo trés aspectos
deveriam ser (executados) de maneira integrada... primeiro.. discurso... segundo... gramatica... terceiro... cogni¢do...
gramaética discurso e cognicéo estariam intimamente relacionados na reflexdo sobre a lingua e é verdade... ninguém pode
construir um texto sem coesdo e ninguém pode imaginar o texto (exista) a ndo ser na enunciagdo no processo discursivo...
discurso gramatica e cognicdo andam intra ou inter-relacionados... ndo se pode abordar um sem imaginar que o outro
esteja presente... eu ndo vou aqui trabalhar os trés ... mas gostaria de ver mais de perto como discurso e gramatica se inter-
relacionam alids eu creio que trabalhar com aspectos de cognicdo... quem trabalha por exemplo com o processo de
gramaticalizagdo... gramaticalizacdo é uma forma de como a coesdo ( )de formas gramaticais em ndo tendo num certo
momento... quem () problema cognitivo sem enfrentar gramaticalizag8o... sem sem - eu vou usar gramaticalizacdo
aqui () - ((risos)) a gramaticalizacdo tem muito mais a ver com cognic¢ao do que com gramatica... muito mais... todos 0s
problemas que dizem respeito a gramaticalizagdo de certos elementos é porque tem ( ) discursivas ou questdes
cognitivas e ndo gramaticalizaram definitivamente na oragdo... se fosse ( ) ndo seria gramaticalizagdo... ja teria
gramaticalizado... o problema ndo é implicar qual a natureza da gramatica na lingua mas é como a lingua se torna
gramatical... esse é o problema... acho que tem que inverter... ndo é qual a natureza da gramatica... mas é como é que uma
lingua se torna gramatical... esse () interessante como é que que as regras chegam a ser regras... sdo de algum modo sdo
necessarias porque se tornam de que maneira?... por que isso é importante...6 importante perguntar como as pessoas
chegam a se compreender... né? apesar de ndo haver mais as disciplinas ( ) explicitadas a todo momento e que ndo sdo
as mesmas também () utilizando... a... Debois () de Debois um artigo que saiu agora em dois mil e trés () saiu...
¢ até um texto longo sobre processo de gramaticalizagdo () analisando apenas a estrutura argumental do verbo... 0s
verbos tém um argumento... pode ter um dois trés...nenhum né? ( ) eliminando a estrutura argumental do verbo ha
verbos ( ) um argumento ou prefere um outro argumento ou um ou mais argumentos... um problema da mudanca da
neutralizagdo da estruturagdo de argumento dos verbos ndo é uma questdo gramatical... € uma questdo cognitiva... é um
problema de cognicdo explicitamente... (Debois) analisa... entdo por exemplo... qual é a diferenca entre comprar e
apostar?... € uma questdo cognitiva ndo é uma questdo gramatical... eu aposto ou eu compro ou verbos como elogiar e
subir... qual é a diferenca entre elogiar e subir? ndo é uma diferenca gramatical... ¢ uma diferenca cognitiva... entdo eu acho
que é interessante comegar a pensar um pouco mais se a gramatica tem a ver também com cogni¢do ndo s6 com regras
explicitamente formais... esse é o primeiro ponto e esse ponto entra de forma especial nos PCNss (e nunca tinha observado)
e ndo entra esse caso ai também... ( ) nos PCNs que um problema ( ) na perspectiva da visdo de gramética e
em algumas momentos eu vejo criticas severas inclusive no ensino de gramatica... ( ) a excessiva valorizagdo da
gramatica normativa e a insisténcia nas regras e exce¢do por consequente preconceito contra as formas oralidades e as
variedades da padrdo é um equivoco... 0 ensino descontextualizado da metalinguagem normalmente associado a exercicios
mecanicos de identiaquilo que vocé dizia...a forma negativa de ver gramética que se encontra 14 nos PCNSs... entdo nesse
perspectiva.. a... parece que eu dizia o seguinte... acho que ( ) nessa perspectiva lingua é um sistema de regras (...) dos
PCNs deslizam e estdo corretos se trata 0 que a gramatica de ( ) na opinido dela... ( ) espere um pouquinho...
entdo diz assim... basta (lembrar) o que significa em termos de dicotomia a respeito da gramaética... ai tem assim...
gramaética (restringe) gramaética nas frases... discurso vai além da frase... gramatica limita opgdes pela regra... discurso é o
que os falantes fazem com a liberdade que Ihes é facultada... gramatica é geral... discurso varia segundo os falantes... e a
deriva de seus ( )... gramatica ndo tem significacdo... significagdo em gramatica estdo nos discursos... gramatica é
(irrelevante ) discurso é relevante para () comunicativos e cognitivos... interacionais... ideoldgicas etecétera... etecétera...
vejam... essa dicotomias ndo prestam... ndo é nesse aspecto que deve ser ( ) a relagdo gramatica e discurso...e é
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complicado isso () um pouco essa histéria...porque vé gramatica e discurso como se fossem dicotdmicos e nédo sao...
ndo existe uma coisa de um lado e outra do outro... 0 que eu estou querendo influenciar aqui é fundamentalmente isso...
desde que de um modo geral gramatica e discurso no ensino de lingua existe continuo... ndo da para separar de forma
estanque um do outro... sendo eu estaria querendo separar aquilo que é inseparavel... ndo sei como é se podia fazer ié forem
ver ( ) dentre dois ( ) do SAEB e todos os outros conjuntos de opgdes ( ) dentro desses dois se olhar ndo vai
encontrar mais de cinco seis ( termos ) para questdes puramente gramaticais... todos eles sdo referentes a processos de
compreensao e producdo de texto... alids tem oitenta por cento de compreensdo de texto... eu tenho a impresséo... tenho
certeza que é uma reformar o ensino qualquer teorias contra as quais ( ) do ponto de vista macro... no varejo talvez ha
problemas sérios quanto a concepgdo de oralidade... algumas outras concepges... as vezes a forma de trabalhar com
(géneros) textuais... ou mesmo o trabalho da variacéo... ai no varejo ha problema... mas no macro ou seja...eles associaram
a teorias que hoje nds trabalhamos e achamos que estdo corretas... (hé teorias) nisso ndo ha divida... porém existem
problemas que (sdo é interessante repetir) ( ) a questdo dos ( ) ndo da pra ( ) como atividade a ser
conseguida no final... até o final da oitava série... do ensino fundamental se oitenta por cento das habilidades de escrita sdo
com respeito a compreensao... é claro isso... e em todos () do ensino foi feito para a produgdo... talvez cinco por cento de
questdes gramaticais e essas questdes gramaticais ndo dizem respeito a gramatica como tal... (mas sdo) questdes de
gramatica ampliada... por exemplo () de entoagdo... acentuagdo... que acentuacdo € (posta ) na gramatica... a entoacao é
posta na gramaética... a coesdo € posta na gramatica... trabalhar esse tipo de coisa... uso de conectivo e assim por diante...
mas ndo outra questdes meramente formais entdo o que acontece € isso 0s PCNs () eu acho... tem excesso... 0 outro é o
problema da compreensao textual... e isso levou a gramatica para... eu diria... um limbo teérico () e é dificil dizer com
exatiddo qual seria esse lugar ... especifico da gramatica... entdo eu vou ler alguns aspectos aqui que estdo na pagina
cingiienta e quatro cinqiienta e cinco o que é  que os PCNs introduzem efetivamente na gramatica ( ) aqui diz o
seguinte... a analise da qualidade da producdo oral alheia a... alheia e prdpria do (outro) e propria como (deve considerar)
do ponto de vista gramatical... presenca e auséncia de elementos necessarios a compreensao de () veja... € uma questao
gramatical... presenca... auséncia de elementos necessarios... como seria isso?... é ... adequacdo da linguagem utilizada na
situagdo comunicativa... a adequacao da linguagem... () isso aqui... compreensdo gramatical... adequagdo e compreensao
gramatical ... € interessante perceber que questdes que estritamente discursivas passam a ser questdes estritamente
gramaticais... esta é a grande mudanga que os PCNs vém trazer no meu entender na visdo de gramética ... aquilo que se
chamava discursivo é... passou a ser gramatical porque necessario para a compreensdo ... se um elemento falta.... na
compreensdo da () é que houve uma falha na gramatica... entdo gramatica passou a ser mais ou menos aquele () que
esta ( )é regras para a compreensdo ... regra mais literatura... estdo juntos e aptos para a producao discursiva ok?... para
a producdo discursiva... entdo... poderia ler aqui varias coisas pra vocés do que entra a gramatica de acordo com os PCN’s
sdo estritamente fendmenos é... discursivos... €... até aquilo que para o discurso é relevante... eu tenho aqui um modelo ia
propor pra Vocés mas ndo posso porque tem projetar aqui e é um... modelito mas vamos deixar o modelito pra depois... eu
vou fazer ( ) é observando a ... essas observagdes () discutindo aqui ( ) pra deixar claro que ja que tem algumas
alternativas relativamente claras a respeito de como integrar gramatica e discurso no ensino de lingua sem dicotomizar nem
satanizar um dos dois desse continuo porque a gramatica sataniza o discurso e o sujeito da analise do discurso sataniza as
gramaticas... quer dizer... ndo vai resolver nada... os dois ndo vao ( ) dai ndo vai surgir... eu ndo estou propondo
namoro né ... estou propondo que se tenha ( ) ... trata-se ainda de alargar-se ( ) a visdo a ponto de integrar
pelo menos de maneira mais () gramatica no processo discursivo... ta? esse que € 0 aspecto que eu trato mas eu puxei
para o alargamento da visdo de graméatica como comportamento regrado na perspectiva wittgensteiniana e a incorporagdo
da idéia de gramaticalizagdo como um processo cognitivo dentro da atividade discursiva (gramaticalizacdo) que é regrado...
essa visdo impede que se tenha regras fixas que se tenha todas as regras e se fica trabalhando na ilusdo da completude das
regras.. € impossivel dar todas as regras... tudo vai depender do jogo que nds estamos jogando ou seja... do que se estd
fazendo e do que se precisa para jogar bem esse jogo como tal... em suma é... 0 que se pode afirmar com alguma seguranga
é que a seqiéncia dos enunciados e as relagdes internas de enunciados num texto ndo tem.... ndo pode ser aleatdria do ponto
de vista linguistico discursivo ou cognitivo portanto segue uma gramatica... eu creio que esse é o verdadeiro principio do
estudo da gramatica.... como conseguir redigir textos inteligiveis que estejam encadeados (entdo isso é) gramatica... iSso
que equivale a dizer que as operagdes tipicamente linglisticas como as relagdes sintaticas morfolégicas ... toda a fonologia
sdo imprescindiveis e inevitaveis... a andlise textual ndo deve ignorar esses aspectos porque eles podem ser muito
importantes mas comandados também por uma orientacdo discursiva.. dai a necessidade de tratar concomitantemente
discurso e gramatica para ndo é... sem dicotomizar né... as duas perspectivas...poder atuar () tanto na perspectiva da
enunciagdo como na perspectiva formal... nas duas... sem ( ) uma perspectiva... 0s processos enunciativos nao ( )
nem obedecem a regras especificas... na visdo denominada sociointerativa que é uma muito utilizada pelos PCNs um dos
aspectos textuais do processo interlocutivo é a relagdo dos individuos entre si e com uma situacdo discursiva... esses
aspectos vao exigir dos falantes e dos interlocutores que se preocupem em articular conjuntamente os seus textos entre si e
dele vem também aquilo que do ponto de vista formal a ( ) exigir... portanto... eu imagino que nés ndo podemos em sala
de aula ensinar gramética descolada de discurso.. mas ainda ndo sabemos exatamente como isso deve ser feito... eu queria
trazer apenas uma informacdo importante é... que o MEC esta agora segunda —feira passada semana passada houve a
primeira reunido nesse sentido 14 no MEC ent&o propor o sistema de avaliacdo e um novo manual para o ensino médio...
entdo vai haver avaliac8o dos livros de ensino médio e a proposta de todo sistema de avaliacdo do ensino médio a idéia é
ndo construir um corpo tedrico de principio para 0 ensino médio.. mas que dar o que se chama a oportunidade de no
minimo ter e incorpore de maneira satisfatoria e integrada todos os aspectos da producdo de compreensdo dentro de uma
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visdo também de gramatica... e sobretudo a formagdo de um leitor que eles chamam um leitor literario... dentro da
literatura... () da literatura que alias é um retorno importante que a literatura no ensino dos PCNs também ficou um
pouco escamoteada ndo tem um lugar claro pra ela & dentro...é... por isso ( ) é feita com relagdo a isso ... bom na
verdade essa idéia de mudancga do ensino médio ( ) discussdo na proposta de ensino médio vai trazer uma mudanga
importante que eu acho que vai atingir a todos nds é os curriculos dos cursos de graduacdo... véo ter que ser modificados
esse é alias um outro aspecto importante... se por um lado ( vier ) dos Parametros curriculares.. por outro lado... a
universidade ainda ndo respondeu de modo satisfatorio a esse tipo de coisa pra poder formar o professor e trabalhar com
esses paradigmas... dai o problema () contava que o interlocutor dos pardmetros ainda somos nds universitarios e ndo o
professor 14 do () esse que é o grande problema que existe aqui... muito obrigado... agora nés podemos abrir a a para
algumas perguntas que vocés devem ter  ( ) uma pergunta por escrito aqui...

Pg.2- (...) toca naquele velho tema da briga entre a gramatica... da falsa briga entre a gramatica normativa é... e 0s
lingUistas... na verdade no sdo todos os lingiistas... Mattoso Camara que foi introdutor da lingUistica entre nés tinha uma
idéia muito clara da posi¢do do professor de lingua portuguesa e a posicéo do lingtista... ambos trabalham com um material
comum que € a lingua ndo é?... mas trabalham com.. é... objetivos diferentes... de modo que essa critica que determinados
autores estudiosos da linglistica... fazem a gramatica normativa é diminuir a potencialidade de uma lingua historica... é
como se nds tivéssemos que todo mundo andar sem gravata s6 porque é normal... ¢ mais comum... é mais frequente... andar
sem gravata... mas hd momentos sociais onde a gravata se impde a grava’/ha momentos sociais onde a/ 0 a roupa a rigor se
impde... entdo querer que uma pessoa se vista de um modo s6 é minimizar a potencialidade do vestuario como é minimizar
a potencialidade da lingua... de modo que eu acho que é uma critica com endere¢o errado... € como disse muito bem o
professor M... ndo se trata de constituir um ( ) mas se trata de que cada um saiba o lugar competente que me () essa
posicédo e... 0 que eu queria dizer é que essas criticas ... lingtisticas entre aspas ou de linglistas & gramatica normativa...
essas criticas estdo perdendo o seu alcance e o seu interesse porque ja se observa que a critica estd mau orientada... acho
que no6s ndo devemos prender o aluno nem no rigor da gramatica normativa nem no rigor do falar de qualquer maneira e
logo digo o nosso professor M. chamou bem atencdo e mostra como 0os PCNs visualizam de modo correto no na visdo
macroscopia porque como ele bem disse na visdo microscopia ha coisas que devem ser corrigidas ou minimizadas mas o0s
PCNs ndo fazem... ndo séo porta-voz dessa Pgl- (...) que a gramatica esta no nivel inclusive tedrico... na perspectiva dos
PCNs... acha que a linguistica com a sua critica a énfase dada ao ensino de gramética pode ter alguma contribuicéo para
que isso ocorresse? sim... eu acho que na/ na minha opinido...vou dizer assim... primeiro lugar... 0s PCNs deixarem a
gramatica num certo limbo significa ndo quero uma defini¢éo clara do que seja isso e como isso seria tratado de modo
especifico... entdo... pode ver... 0s manuais que surgiram nesses anos sendo feita a analise pelo ( ) ali se observa
claramente que os autores ndo sabem ( ) tratar de problemas gramaticais eu digo () mesmo trata de forma enviesada
a proposito de alguma coesdo (que tem de bem ) e se hd um problema gramatical e ai traz 14 do problema...entdo ha certas
coisas que... é... complicadas... que tratam em geral daqueles aspectos da gramética que dizem respeito a problemas é...
discursivos.. entdo nado de problemas sistematicos da prépria estrutura da lingua... é curioso isso... ndo ha mais tratamento
que falam nos livros de primeiro grau ndo () agora... que a lingliistica tenha contribuido para essa critica é possivel mas o
problema € que durante muitos anos lingiistas e gramaticos andaram um pouco se estranhando um com o outro... eu acho
que esta na hora ndo é aquela velha idéia que o linguista descreve e o gramatico prescreve... € mais... porque o que acontece
é que tanto linglista quanto gramatico analisam normas... a impossivel fugir de normas... a norma é incontornavel a norma
ou seja aregra é incontornavel ndo da... ndo se deve () se ndo houvesse norma nds ndo vinhamos nos inscrever aqui... a
norma ndo é uma superimposicao deterministica... ela ¢ uma necessidade que parte pelo menos do que ( ) possibilidade
da intersubjetividade... ndo dé pra cada uma hora compreender ou fazer o que bem entende ... se eu fizesse () ninguém
ia me entender mas () também ... quer dizer...um minimo de coisas comuns deve haver para que as pessoas entendam...
se elas coisas comuns () comuns se chamam nds se chame e ela ndo pode ser () entdo... agora se () prefere
impositivamente

Pg3- eu acho que essa é por um lado uma possibilidade de solu¢do mas é também por outro lado uma grande dificuldade...
quer dizer eu tenho possibilidade de solugéo e de se articular... e fazer esse casamento de que o M. falou () com relagdo a
gramatica e o trabalho linguistico-discursivo... eu acho que o lugar possivel... um dos lugares possiveis pra se fazer isso é
no trabalho com géneros em sala de aula... isso significa o qué?... na medida em que eu vou estudando os géneros textuais
que circulam na sociedade e que é... devem fazer parte do conhecimento linglistico dos alunos né?... dessas ampliacdo do
conhecimento linglistico-discursivo dos alunos com que eu vou trabalhar eu acho que ai sim... quer dizer é por isso que 0s
PCNs ndo chamam a coisa de ensino gramatical e chamam de analise lingiistica porque entéo eu vou trabalhar os recursos
expressivos que aparecem nos textos daquele género... isso eu t6 dizendo por exemplo 0 qué?...um género que inclui por
exemplo seqliéncias narrativas... esses géneros que incluem seqiiéncias narrativas védo se caracteri/vdo ter em comum uma
caracte/como caracteristica um certo modo um certo uso dos tempos e modos verbais... vdo ter em comum a presenca de
determinados articuladores... mais/com mais freqiiéncia articuladores temporais e causais... como é que é por exemplo o
uso dos tempos verbais num texto injuntivo ou descritivo né? entdo lidar com esses recursos linglisticos ndo... recursos
linglisticos por exemplo... o sistema verbal do portugués... em vez de eu pedir a0 meu aluno que decore conjugacgdes
regulares e verbos regulares... eu vou trabalhar como é que esse sistema verbal funciona nos diferentes géneros textuais ou
nos diferentes tipos textuais... um tipo de género que inclui seqliéncias narrativas .. um género que inclui seqiiéncias
injuntivas... como é que ocorre o funcionamento verbal.... e que efeitos de sentido se pode obter fugindo a esse
funcionamento que é mais usual... por exemplo eu fago uma narrativa no presente... ou se de repente eu uso o presente
numa seqiiéncia em que os verbos vem no pretérito... como € que é a correlagcdo por exemplo entre tempos simples e
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tempos compostos? como é que por exemplo os ( ) de seqliéncias é... da cadeia anaforica... nos diferentes tipos
textuais... nos diferentes géneros textuais enfim... ha muito o que fazer quando a gente lida com os recursos lingiisticos é..
pensando em como € que esses recursos se caracterizam/ muitos desses recursos se caracterizam em determinados géneros
ou determinados tipos e portanto no/também no texto especifico enfim... particular que pertence a um determinado género...
agora eu vejo... quer dizer.. por um lado me parece uma boa solugdo pra casar o ensino gramatical com uma analise
linguistica de fundo mais discursivo... mas por outro lado eu penso que isso ndo é uma solugéo facil pra quem esta no dia a
dia na sala de aula tem duzentos dias letivos pra preencher com cinco aulas por semana de lingua portuguesa por qué?
porque a escola é uma instituicdo que precisa de uma seqlienciagdo de uma organiza¢do de uma progressao... entdo como é
que.. (vai ser) suprimido quando se tenta o trabalho dos géneros por texto... se 0 professor ndo tiver bem preparado pra
iss0... se a escola ndo tiver projeto pedagdgico coletivo... bem claro... se 0 planejamento nao for feito com muito cuidado...
com muito rigor corre-se o risco de (ninguém saber) nem o que ta sendo ensinado nem o que ta sendo aprendido porque de
repente aparece um texto ou um livro didatico ou sei 14 o que olha aqui ( )ouentdo () indicativo ( ) pretérito do
subjuntivo ... entdo agora vou ficar com o pretérito do subjuntivo... ai no outro texto ( ) tdo interessante da
substituicdo sinonimica ... entdo agora entdo agora vou estudar sobre isso e ai cadé a sistematicidade do ensino... entdo eu
acho isso esse trabalho com texto () continuo ... que da uma certa ordem nesse trabalho com texto precisa ser muito bem
planejado... muito bem inserido no projeto coletivo da escola de tal maneira que ndo se repita na sexta série o0 que se teve na
quinta e ... eu fico imaginando... uma grande critica que fez ao ensino gramatical tradicional era que os alunos passavam 0s
onze anos de escolaridade fazendo andlise sintatica... ndo é?... era 0 que se repetia em todos 0s anos... mas vocés ja
imaginaram também que horror fazer jornal na quinta... na sexta ... na sétima e na oitava?... quer dizer... ninguém agiienta...
entdo essa graduacdo/ essa gradacéo e a organizagdo que os PCNs propdem em espiral € uma proposta interessante mas eu
acho muita dificuldade pra ser operacionalizada... muito ( ) pra se trabalhar...

Transcrigdo n°® 28

Pg- ( ) e 0 tema da pesquisa € avaliacdo... é... na ( ) da aprendizagem () entdo... €... a primeira coisa é (ndo
ficarmos limitados) 1a na Federal de Pernambuco a gente tem um nicleo de avaliagdo (tem um ndcleo) de avaliagao
educacional e nele a gente aplica teste de avaliacdo ( ) ( ) avaliagdo do desempenho de criangas tem outros
( ) entdo eu ja fiz os créditos ( ) e ai... 0 nosso referencial tedrico é ( ) porque ( ) praticamente o
seguinte... vou fazer um esquema bem... s6 pra gente entender a perspectiva tedrica... ((a pesquisadora faz um esquema no
quadro)) o ensino tradicional de portugués né?... ele partia de uma concepcéo de lingua enquanto codigo nao é?... codigo...
sistema... sistema abstrato homogéneo... etecétera né?... entdo a partir dessa concepcao o ensino de toda vida foi centrado
nas regras desse codigo... regras... 0s conceitos... as defini¢des... entdo era isso... 0 substantivo é tal coisa... 0 aluno vai
repetir ( ) o trabalho que a professor ( ) né?...... 0 certo é fazer assim ( ) e ai a avaliagdo nessa
perspectiva ela ficou centrada numa oposicdo de certo ou errado... 0 que esta dentro de um padréo é certo o que ndo esta é
errado e essa é uma avaliacdo eminentemente classificatéria e excludente né?... porque se esta errado tem que ficar fora
( )... enfim...dentro de um ensino que a gente poderia considerar sociointeracionista né?.. a agente tem/tentou/vem
tentando mudar essa concepcdo nédo é?... a lingua vem sendo entendida como forma de interagdo... como  discurso...
processo... evento... toda concepgao que insere a lingua dentro de um processo de construcdo ndo é? Estou esquematizando
bem porque isso aqui () é sO pra vocés entenderem a perspectiva tedrica né?... entdo o ensino dentro dessa nova linha
ele fica centrado ndo mais nas regras... eventualmente até pode ser mas ele fica centrado mais no (discurso) e no
funcionamento da lingua né?... tanto que aqui o eixo é a frase € a palavra... ¢ uma pedagogia da palavra — eu estou copiando
tudo né? o eixo dessa (aqui) e ai a questdo que eu estou me colocando no doutorado é... é a avaliar... porque na outra era
facil vocé tem um padréo de referéncia ... que indica facilmente o que é certo ou que é errado e joga facilmente 0 menino
no lixo quando eles ndo fazem o que a gente quer ndo é?... entdo 0 meu desafio é esse... eu eu tinha ja feito uma pesquisa no
mestrado... no mestrado eu repensei 0 ensino... mas a avaliagdo ficou um pouco esquecida entdo eu me dei o desafio de no
doutorado de estudar a avaliagdo... entdo () ai eu estava querendo partir dessa concepgdo de lingua como discurso e da
avaliacdo como um processo somativo... e ndo uma avaliacdo classificatoria e (excludente) né?... entdo a gente optou pela
metodologia indiciaria né? que é um paradigma relativamente novo de pesquisa... na metodologia indiciaria a gente
trabalha com dados singulares... ou seja dados...6... a nossa pretensdo ndo é generalizar mas é a partir de algumas respostas
tentar criar algumas suposic¢des a partir do que esses dados indiciam... ndo necessariamente tem provas né?... a gente esta
sempre construindo hipoteses que podem lhe ajudar construir () por que que a gente optou por esse paradigma? porque
cada resposta da crianca é singular porque cada uma delas esta se (situando) num evento singular... entdo a gente
esta/estd fazendo isso... vocé pega os dados do () em vez de a gente simplesmente concluir que os alunos fazem ou néo
fazem () a gente esta tentando ver ( ) e por isso os dados s&o singulares ( ) ent&o eu vou mostrar aqui alguns
dados pra vocés pra depois apontar as conclusdes da (pesquisa) uma conclusédo assim talvez mais geral que a gente ja tem
concluséo mais rapida () analisando a analise de dados a gente defende esse trabalho até margo do ano que vem mas 0s
dados estdo mostrando pra mim que o processo de avaliagdo é um processo de alta complexidade ( ) que vai
exigir outros mecanismos que eu estou chamando de mecanismos de escuta e de interpretacdo da fala do aluno porque
quando o aluno responde o que vocé espera esta tudo resolvido né?... prova que leu e aprendeu ta tudo bem...mas a

(trapaga) é quando ele ndo responde o que vocé esperava... que ele ( ) dados singulares por que () respostas
surpreendentes... respostas inesperadas é.. singulares... bem singulares ( ) que que a gente pode concluir do ensino
porque a resposta do aluno é um termdémetro do que estd sendo ensinado pra ele... né? vocés vao ver ( )dadoso
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que esta mostrando ( ) dos cenarios € essa... & pegar a resposta do aluno e tentar ver a partir do que ele responde o
que foi ensinado pra ele... porque ( ) marcado pela questdo pedagogica () e a outra coisa é também mostrar... fazer
uma relativizagdo do corpus ( ) 0 meu trabalho aqui agora é uma reflexdo praticamente ( ) os dado
significativo as ( ) vou listar entdo algumas pendéncias por exemplo que somente oito por cento de toda a rede (
) e ... entdo é assim se oito por cento dos alunos respondem bem a uma questdo ¢ diferencial da pra concluir que eles tém
dificuldade de fazer as perguntas agora... ndo da pra imaginar que eles ndo sabem fazer esse tipo de perguntas... ndo da pra
ficar tirando concluses muito generalizadas por isso que a gente pegar os dados com as tendéncias ( ) e tenta ver o
que aconteceu ali né?... s6 pra dar um exemplo... eu também tenho uma resposta muito interessante que é o seguinte é...
P1- (incompreensivel) esse trabalho?

Pg- esse?... a gente leva a prova ... sdo trés ( ) diferentes... num deles o texto era um trecho do ( ) do Erico
Verissimo e é o trecho em que Clarissa... € uma personagem ( ) né? dele...( ) ela se recorda... ela (adulta) se
recorda de um dia em que ela era crianca ... ela estava... tava todo mundo na hora da sesta dormindo e tal... tava muito
calor e ela ficou muito entediada e ela tenta ler um livro... um negdcio... ela vai na janela ( ) parada ( )etal ai
ela resolve é... roubar uns doces no s6tdo da casa né?... ( ) ela pega a chave do pai () rouba os doces come e
no dia seguinte que a mae descobre que ela pegou fez isso ela leva uma surra... leva umas palmadas ... e ai a gente
(escutou)... o teste permitia () e a Ultima questdo ( ) de producéo de texto assim vocé j& deve ter feito muita
travessura engracado... quando a gente vai ver como o processo de escuta € um processo (que exclui)  ndo da pra amarrar
( ) 0 enunciado da questdo a gente se deu conta ( ) e ai teve aluno que respondeu assim eu nunca fiz uma
travessura... ndo fago nao vou fazer porque ( ) eu sou crente ... ((risos))... Jesus te ama ... () essa crianga ndo sabe
narrar porque 0 que a gente esperava era que o menino fizesse narrativa ( ) tempo...espago... marcadores
temporais....a gente queria uma competéncia linglistica revelada... ndo sai uma competéncia lingiistica revelada mas
também eu ndo posso ( ) que esse menino ndo sabe narrar ( )... € depois eu ndo posso dizer que ele ndo tem
competéncia discursiva... tem tanta que sabe ( ) alguns estdo ( ) outros estdo em outro ( ) mobiliza seu
universo cultural seu universo de crenga e traz pra dentro da escola... entdo a questdo ( ) interrogagdo ai ( )
continuard... entdo eu vou mostrar alguns dados pra voceés ( ) alguns s&o ( ) outros s&o de outras séries ( )
a gente ( ) outros instrumentos... sd0 outros instrumentos ( ) entdo alguns ndo sdo ( ) mas ((vozes
incompreensiveis)) isso aqui foi uma prova do SAEB ( ) do sistema nacional entéo tinha ( ) no SAEB tinha
uma questdo que era pra ver a coisa das ( pistas) gramaticais nessa prova da ( ) o bilhete era assim “Carla convido
vocé para assistirmos juntas ao filme Parque dos Dinossauros podemos nos encontrar as trés horas na porta do cinema.. se
vocé ndo puder ir me avise abracos” e ( ) entdo a questdo perguntava assim “quem escreveu o bilhete?...” ai tinha um
menino ou uma menina () marcar e depois tinha assim na outra questdo... que palavra ajudou vocé a responder essa
questdo... a resposta certa era menina e (juntas) era a palavra... quando ( ) mas ai quando chegou na questdo de que
palavra ajudou vocé a responder essa questdo eles comecara dizer umas coisas assim... ninguém me ajudou... eu fiz
sozinho... por qué? ( ) de avaliagdo () uma prova ( ) e tem na prova perguntando quem ajudou a fazer qual era
a do menino?.... ndo ninguém me ajudou... ( ) sera que esse menino nao entendeu?... ai a gente ia ver... marcou
menina?.... marcou.... agora na hora de explicitar quem o ajudou ele (embananaram) por qué? () a avaliagdo tem que se
dar numa situagdo ( ) algumas questbes dependiam de entender ( ) ai 0 que que 0s meninos
fazem? eles devem ter achado uma babaquice escrever isso de novo... entdo ( ) eles entenderam ( ) o outro diz
assim... foi muito bom o dinossauros morrerem ( ) j& imaginou que perigo a gente ia correr?... (ndo) faz sentido
reescrever... copiar () pra ele era muito mais interessante escrever qualquer coisa ( ) imaginou ( ) eu ndo
sei se os dinossauros fossem do tamanho de um cachorro eles ( ) né?... porque tinha assim () do tamanho de um
cachorro ou de um prédio pra ele escolher ( ) ai vocé vai vendo... ( ) e pra terminar eu vou mostrar aqui mais
um dado é... esse aqui () aqui é o seguinte no ( ) da Clarissa ( ) eu vou ler s6 o trechinho que interessa pra
() diz assim na hora da sesta ( ) é esse trechinho aqui “na frente da farmécia estd um homem metido num grosso
sobretudo cor de chumbo... um cachorro magro atravessa a rua... a mulher do coletor aparece ( )” entdo a gente
perguntou ... o teste queria perguntar se os alunos seriam capazes de identificar e caracterizar os personagens ( )
identifique os personagens () a mae de Clarissa... a mée de Clarissa ( ) e é a mde que tinha a chave era a mée que (
) entdo ela ( ) agora depois a gente perguntou quem ¢é a figura feminina () e quem sdo as figuras masculinas e o

menino respondeu... voltando 14 ( ) as figuras masculinas um homem metido num grosso sobretudo e um rapaz (
) entdo o que que a crianga quis dizer?... ( ) agora 0 que que aconteceu? muitos deles deixou daqui pra baixo em
branco... ai ( ) eles ndo sabem  ( ) a mulher do coletor o homem de sobretudo e o rapaz ( ) ai
como é que vocé faz a contagem ( ) ta entendendo?  ( ) problematiza ( ) ndo
tinha linha pro cachorro ( )

()

Transcrigdo n® 29

P- () desse artigo... s6 pra gente ter uma nog¢do do... do fendbmeno... td?... e pra gente tentar equivalidar a semelhanca do
modelo desse artigo com aquele que nos fizemos na aula passada ta?... entdo é o seguinte... esse trabalho trata de um estudo
das condicGes de controle né? na coluna de informacéo... ele faz um estudo um pouco do poder de transferéncia ( )a
certeza ( ) abordagem... nosso objetivo ndo ... aqui o controle t4?... estudar o fendmeno... () mas o modelo é
aquele 1a... bem... na introdugdo... diz o seguinte ... “a coluna de informagéo é uma operagdo (de dados) muito importante
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pro (estudo) do mineral.. é aplicado no na estrutura de separacéo ( )” é... no caso...0 que ele esta estudando aqui o
objetivo ta sendo () nas coluna de ( ) ... Japdo né?... é uma aplicagdo que ele fez la para () entdo a coluna é
sistematicamente mostrada na figura funcdo... na outra pagina que vocés tém ai no artigo... entdo... tem a coluna... essa
coluna... ela pode ser... sessdo... circular ou sessdo retangular... t4?... € uma coluna tipica... representa/tem a forma (fixa)
porém ela pode ter outras formas né?... existem diferencas na formagdo de coluna em relagdo a outros mecanismos pro
exemplo de (batelada) existe uma certa diferenca... nesse tipo de coluna vocé pode fazer o processo continuo... batelada
ndo.. vocé tem de parar um momento e fazer com que 0s ( ) e comegcar tudo de novo... ta certo?... bem... a diferenca da
coluna ... da coluna de outros mecanismos de exploracdo sdo as geracoes de ( ) por exemplo... () do sistema e ela
parte de (gerador) aqui em baixo e vai gerar aqui a diferenga o contato entre o liquido e o... 0 gas... e nessa diferenga ai tem
0 qué? as questdes das tensdes... tem os () que fazem o qué? a remogao do metal... ai isso vai ser carreado la pra cima...
chega aqui chega ele lava... faz uma lavagem do material...ok?... bem... as () séo injetadas por baixo... e... as particulas
tem oportunidade de manter o contato... com essa corrente né?... entdo ele joga as particulas aqui...elas entram aqui... as
particulas descem e (correm) por baixo () em outra corrente... pra... esse contato deve ser suficiente pra qué?... ( )o
metal de interesse... e 1a em cima é lavagem... entdo aqui na pagina cinqiienta e cinco ( ) uma digestdo....a coluna
tem as seguintes vantagens... segundo esse autor ai.... é... baixa poténcia ai que (liga ) no processo... entdo ele elimina a...
0 uso de ... mecanismos rotativos...a planta né?... baixa o/ ele baixa o ( ) de capital.... é... larga a area de aeragao né... entdo
com a utilidade do controle da corrente do ar que traz essa dispersdo... entdo essas sdo as duas vantagens com certeza a
rotacdo de batelada deve ter/deve ter as duas que é de certa forma ... pelo que eu vejo s6 diz as vantagens... ndo diz a
desvantagens.... ta?...entdo la no pardgrafo seguinte... qual o entendimento das ( ) nesse paragrafo?... de (a questdo)
da coluna....entdo é...acho que é importante construir o modelo matematico... desse ponto de vista.... 0 modelo proposto
(' )... e esse modelo esta ( ) € um modelo de difusdo axial semelhante aquele que nés fizermos na aula anterior... o
balanco é o mesmo...nés vamos ter ai...o equacionamento € o mesmo... é... () bem... o que ele diz aqui nesse artigo que é
importante selecionar é... a construcdo de controle ( ) é... na operagdo... na... na...(fundacdo) do processo porque
dependendo do tipo de condig&o de controle eu posso levar pra um resultado que ndo € o realista ta?.. entdo € essa a idéia...
entdo se vocés observarem aqui a coluna ai ele separou em trés regides... uma que ele diz na figura uma regido uma zona de
(colegdo) né? onde o material € removido... uma ( ) que ele chama de uma zona de lavagem... entdo o que que
acontece?... vocé ndo pode considerar a coluna é... 0 processo como se fosse sé de fusdo e conexdo ( ) na condicéo de
controle na coluna inteira... entdo a idéia dele € primeiro o qué? separar as ondas e (definir) equagdes semelhantes pra cada
zona e o acoplamento das condigBes de controle... entdo primeiramente... o que que ele faz?... ele faz um modelo num
estagio como se a coluna ndo tivesse isso ai nessa (equacgdo ) matematica... ai vocés olham na pagina cinglienta e um... 0
modelo aqui...o que é parecido? ((pausa longa)) () parecendo com quem?... essa € a equagdo que desenvolvemos la... a
teoria é outra ta?... mas o balanco vai dar na mesma no mesmo (equacionamento) deixe eu ver se tem a nomenclatura
aqui...((1é o artigo)) entdo é...modelo de difusdo (axial) de um estagio... ou seja... ele considera que a coluna... 0 processo
acontece sem que... como se ndo existissem as zonas... porque numa zona (terminal) vai... ou vai haver remocdo do
material pra outra zona o que que eu tenho?... ndo tenho remogdo de material... na zona aquela ali do do ( )..elaem
cima tem quem? ... a lavagem... porque se vocés observarem a figura aqui o0::... nessa zona aqui eu tenho quem?...
( ) combinado com quem? particulas... () nessa outra zona aqui olha... ndo tem remoc&o... nessa aqui eu tenho
0 qué? uma lavagem... entdo... dentro do primeiro estagio esta considerando um modelo s6... entdo ele considera aqui a
condicédo é como se fosse uma equacdo de primeira ordem...t4? entdo ((demonstrando uma equagao no quadro)) esta aqui o
T (reacdo) este aqui é ot convertido... devido quem?... a0 movimento das forg¢as... da velocidade... e aqui dentro quem é?
étempo ( )t&? logo ele sd ta considerando o processo na dire¢do axial... ndo na dire¢do radial entdo... aquelas hipdteses
que no6s colocamos la... isso aqui seria a velocidade... velocidade constante ta?... ou seja... a difusdo da direcdo
perpendicular do escoamento é negligenciada... ta?... ai ele diz ( ) coluna... t é segundo ta?... é o tempo... z € a altu/ é/
corresponde a coordenada axial né?... da coluna ou a ( ) no casa dela estar na vertical... d... a
concentracdo geogréafica por metro cdbico... por metro cubico... a concentracdo de particula né?... que ai a constante... como
se fosse uma constante de (racdo ) que ai ele chama de constante de flotacéo... v é a velocidade média do escoamento... ¢ é
o ( ) exclusédo... bom... o que que ele faz? aquela mesma historia que nos fizemos... define-se 0 qué? ( )
tridimensionais ... entdo aqui ele define essa variavel essa... essa... () entdo define aqui pm que seria um tempo
caracteristico ndo é isso?... tempo... e o tempo ele (dimensionaliza) com quem? tempo sobre pm...que é (corpus) que o

tempo vai ficar é€...velocidade vezes o tempo... ( ) olha o tempo caracteristico que ele chamou... pm () sobre a
velocidade ta?... ele ta chamando de (bo)... onde I... de(bo)... € 0 nimero de (peclé) por estagio... ta?... vamos chamar s6
peclé... pra ndo... ndo misturar... olha... a gente vai usar 0 mesmo corpus... que € ( ) atividade e no final das contas

(ok) vai ser quem? pm vezes k... e vai ficar | k... entdo sdo 0s mesmos grupos adimensionais que nés vimos na aula
anterior...ok?... entdo todo aquele procedimento aquela sistematica pra se chegar a essas equacdes sdo as mesmas certo? ...
bem... as condicdes de controle... aqui que eles/que ele faz uma analise de onde o contro/esta forte condicéo de controle ele
vai adotar... entdo eu vou ter quem?... uma condi¢do de controle... aqui tem a coluna (fotodindmica) aqui vai me dar aqui
o/a 0 alimentando... a alimentacdo né?... e aqui eu tenho quem?... a onda do ( ) ta?... aqui em baixo... entdo a
coordenada aqui 6... parte daqui... ( ) entdo ela vai definir a condi¢es de controle... entdo qual era mesmo as
condi¢des de controle?... vocés se lembram daquele balango que agente fez na aula anterior?... ¢ o mesmo balanco que ele
fez pra obter essa ... essa condicdo que realizou o balango aqui... que (marca) essa superficie ai... ok?... tal ( ) igual ou
menos um sobre peclé... estou colocando ja ( ) do modelo ta?... mais ¢ igual a um vezes ...acho que tem alguma
coisa errada ali... deixe-me ver algum ( ) 0k?... entdo ele diz o seguinte... as seguintes formas como::... é::... gerada as
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condi¢des de controle na entrada e na superficie ( ) no modelo (afluvial) ta?...  ( )nessa paragrafo ()
logo ap6s a equagdo trés... essas condi¢des tornam validadas é... pelas relagbes da equagdo dois ... ou seja pelos grupos
(dimensionais)... no ponto de entrada nds podemos ter dois tipos de condicdo de controle... uma é essa aqui t&?... aqui ele
esta chamando de (unital)... uma condigdo de controle dependente do tempo t4?.... ou... essa outra aqui ok... a condigéo
zero..... entdo sdo dadas essas duas condigdes de controle...vamos s6 analisar porque isso...olha so... essa é aquela condigao
que noés fizemos na aula passada... 0 balango... t4?... essa é uma outra condigdo...agora essa condi¢cdo se reduz a essa...
vamos analisar esse nimero aqui... nimero de peclé... cuidado gente... muito cuidado com o movimento) ( ) esse que
pode ser de inclusdo... esse peclé...da ordem de dez € menos ponto.... trés uma coluna normal esses sdo dimensdes
razoaveis né... a velocidade também pode ser de ( )...entdo o que () peclé alto... se o peclé é alto... vai pra onde

( ) dois tipos de condicdes de controle e as condi¢des  ( ) controle geral ( ) ela se reduz ao tempo... vai...
é concentragdo de particula no ponto de entrada... entdo esse.. a equacédo quatro considera ( ) concentracdo de entrada
por outro lado a equagdo cinco () mais continua... entdo em resumo € isso...

()

P- ( ) que tem la no caderno de vocés...vocés tem como trabalhar fora daqui com computador...( ) vocés ja dividiram
as equipes... ja?

((vozes))

P- pro trabalho todo mundo vocés ja dividiu?... ( ) se alguém quiser tirar alguma ddvida eu to 1a no... ( ) la no
bate-caverna... ((risos))

()

(...) bem pessoal nesse artigo aqui... que € o que a gente t4 tomando por base... 0 que que acontece... ele estuda quatro tipos
de condicdo de controle... primeiro é uma () que é que ele faz?...ele d& um énfase em quem? () nafreqiiéncia

da condicdo de controle ta e ele vai usa essa frequéncia como? ele vai utilizar ( ) entdo se vocés observarem na pagina
cinqlienta e dois ele diz o seguinte... que ele aplica

Al- ((incompreensivel))

P- ndo a gente vai ver dois modelos ainda depois a gente ( ) vai mexer com o programa...

((vozes))

Transcrigdo n® 30
()

P- (...) se tal for menor igual um ponto ¢ zero... entdo u vai valer... pode fazer o seguinte... se ndo né? ((escrevendo no
quadro)) j& com uma condicdo... se tal for maior que um ponto ¢ zero... passa ( )... ai ele fecha () ta ok?... pode fazer
assim dessa forma ou pode também sem essa parcela aqui ... ta? pode ser essas duas condigdes (terceiro ) se ndo cair nessa
condi¢do é (par ) ta?... entdo primeira coisa € 0 seguinte ... vou dar um comentario aqui... a gente s6 vai atestar assim...
ok?... ta ok pessoal alguma davida ai?... entdo controlada ( ) diga la...

Al ((incompreensivel))

P- oi

Al- (( é nulo?))

P- ndo... ele é uma funcéo... t4?... ele é fungcdo de uma variavel continua nesse caso... ele ndo € um vetor... ta? quando
ele/quando ele desmembra...

A2 (incompreensivel))

P- 0i?... sim eu concordo... quando eu chamo eu chamo U do tempo... o tempo pode assumir qualquer valor... ¢ uma
variavel continua... ta?... 0 tempo pode assumir zero... zero ponto um... zero ponto dois... entdo vocé passa a ter uma
funcéo ... ele entende como uma fungdo... t4?... esse daqui ndo... esse é um vetor... porque eu tenho valores discretos que
essa variavel vai assumir..

A2- ((incompreensivel))

P- 0 XT olha... 0o TA... quem é 0 TA? é o tempo que esta sendo passado por ( ) t&?... entdo eu estou informando qual o
valor do tempo que eu devo calcular aqui a variavel um... ai quando chega aqui... ele vai la embaixo naquela fungéo ...
avalia o valor de U e retorna... ta certo? estou colocando ela aqui olha ((escreve no quadro)).... externa... uma fungédo
externa... entdo ele ja ta... isso é uma fungéo ... ta?

A3- E.... essa fungdo que foi colocada...

A- melhorar...( )

A3- e. essa disposic¢ao é de primeiro grafico 14?

P-0i? ( )

A3- essa funcdo é do primeiro grafico?

P- no caso € o segundo

A2- no caso ndo seria ( ) valores tal maior que zero que... seria valido o valor de U?

P- 0i?

A2- ai vocé colocou se tal for menor ou igual a um entdo U é igual a um... seria

pP-é...

A2- seria tal maior que zero no caso?...para o valor de tal maior que um...
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P- pode... pode melhorar isso certo?.. pode melhorar... eu fiz assim porque a () ela... entende-se que ela vai passar
sempre maior que zero mas a gente pode fazer... se tal ... entdo vai ficar assim... se tal ((escrevendo no quadro)) maior
igual a zero... zero ponto zero... ai tem um ponto... e... tal menor igual a um ... seria essa dai ta? (faca ) isso ... se tal maior
igual a zero se tal menor igual a um... passa a um... caso contrario se se encaixa aqui de um em diante ta?... entdo 14 tudo
compilado... aqui... compilado...olha... conceito o... vamos ver o que é... como € a gente/a gente tem que analisar o zero...
porque o zero esta adver/ é uma advertancia sd... mas muitas vezes ela é... vocé esta fazendo uma besteirinha ... que e ndo é
erro (necessario) mas é um erro no seu programa que vai te levar a um resultado errado... entdo o que que vocé faz?... clica
duas vezes na linha aqui olha...( ) clica duas vezes... ai ele vai indicar mais ou menos onde é que esté4 o erro... ele esta
dizendo olha...cinco epe referenciada porém nao usada ... bem aqui olha... ta?... ndo esta sendo usada...nés eliminamos o
epe.... s6 tem quem? ok? () um... entdo onde tem epe nds temos que tirar... entdo vamos tirar... (manuseando o programa
de computador)ta? tirar o epe deixar s6 o peclé e o K... entdo tem que tirar ( ) compilar de novo... certo... deu sim...
vamos ver... cliquei duas vezes... isso aqui ( ) diz o seguinte... ndo esta sendo usado o (hifen)... tudo bem.... sé hifen é
sO pra constar ta? entéo ( )... ndo ta sendo usado o ( ) tudo bem so pra constar... ndo ta sendo usado o
( ) também s6 pra constar... e aqui... 0 tal ndo esta sendo usado ou seja ele esta marcando o tal como eu dei
comentario nesses aqui...ele ndo esta sendo usado ta?... mas isso ndo quer dizer um erro... ele s6 esta advertindo... olha ndo
esta sendo usado... ta?... e tem o Gltimo aqui...consistente na definicdo do com ou seja naquele com p um I&...por que? nés
oF.( )agora( ) tirar quem de 14? os... mas eu ndo tirei do resto do programa... entdo vou mudar |4 o resto do
programa... aqui... tem que tirar.. onde tiver mais () ainda tem um errinho aqui ndo é?... aqui ja colocamos o ( ) falta

endireitar isso aqui no nosso sistema ... vamos & de umam ( ) nds vamos ter o que? ( )ai..queéti
mais um menos dois ti... mais ti ( ) sobre tx ao quadrado... gama ndo tem no nosso caso nao tem... ti ( ) sobre tx...
entdo fica... ( ) peclé... no nosso sistema né?... menos gama i ... menos kti... ndo tem mais um ndmero reserva... ta?

nem essa parcela aqui... entdo o nosso sistema ficou bem mais simples ta ok?... vamos compilar de novo olha... s6 aqueles
quatro que nés ja sabemos... e hd o é executavel... vamos executar... ok? agora o que que nds vamos fazer?... vamos cruzar
o grafico e analisar esse resultado ai...

((vozes))

P- 0i?... vocés tem disquetes pra copiar o gréfico a disposi¢do?... vocés podem fazer no Excel.. ndo tem problema...
no...qual é o outro?

Ad4- ((incompreensivel))

P- ((incompreensivel)) ((o professor grava o gréfico no disquete de cada aluno))

((vozes))

P- entdo olha... este seria o grafico... a solucdo ( ) na saida em fungdo do tempo... entdo se vocés observarem o
primeiro gréafico ai da figura de vocés... olhe I4... esta muito parecido com essa curva aqui...ok? ... fica um pouco abaixo
de um... vou ver se eu coloco as grades aqui... pra gente... visualizar melhor... ((tentando ajustar o gréfico))

((vozes))

P- entdo ... se a gente observar esta entre zero oito e... € um né?

A5-¢é...

P- ta ... do ponto de vista fisico esta coerente ta?... é...em termos de ...resultado... também... a gente s0 iria ter uma certeza
se a gente pegasse esses pontos daqui e botasse junto ai ta?.. mas é... no olho da pra ver que foi reproduzido o resultado do
artigo ok?

A- ((incompreensivel))...

P- 0i?... ndo... ndo ai a figura que é conservacao...

((vozes incompreensiveis))

P- a concentragdo... de quem?

((vozes))

P- se tal ( )

A5- por enquanto

P- concentracdo em funcéo do tempo... e aqui € ( ) ou ndo ta?... ta ok? ok? ...entdo ( )... entdo
esse seria tipo um... colocar aqui... tipo um... bem... vamos la... se quisesse encontrar outro grafico aqui... olha so... nesse
gréfico... ele gera vérios resultados... aquele () tem que ter zero ponto zero um ( ) infinito ta?... vamos botar

no caso cem?... ta?... esgotar esse gréafico ai... entdo olha s... eu vou mudar... peclé é cem... ponto ¢ zero... 0 k permanece
zero...eu mudar aqui também o nome do arquivo de saida de dados...peclé cem... o que que tem que fazer?... manda
compilar... criar os resultados erodar... () que que a gente faz?... vai la no grafico pegas aqui 6... bota aqui de novo... s6

manda adicionar... () que é? peclé cem... vou mudar a cor da linha pra azul... ai compara Ia... pelo menos no olho
ta coerente... entdo tarefa de vocés... reproduzir todo esse grafico ai... agora vocés podem () peclé cem que gera infinito
chuta um valor grande... chuta mil () vamos fazer um grafico com peclé mil ... se ele diz aqui infinito mas no fundo
€ isso... um valor (estruturante) ... vamos chutar aqui... o valor ( ) muito grande tecle mil... entdo eu mudei o nome do
arquivo olhe... coloquei p mil... pe mil... e aqui mil... compila... executa... v& 0 que que da e roda... ( ) colunar
com b... mudar a cor da linha... tem vermelho... azul...

AB-rosa...

P- qual? rosa?.... verde?
A7- amarelo... olha... mil ainda ndo foi suficiente... mil ainda ta... olha... parecido com cem... t4?
((vozes))
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P- vamos botar...

((vozes))

P- cem mil?... é vamos colocar... cem mil... entdo aqui vamos colocar olha... cem mil um d cinco t&?... um dupla presséo de
cinco é cem mil... ( ) s6 de uma vez pra gente mandar botar... vamos |4 gréafico... ¢ cinco.. a com b... vamos |14 um
amarelinho claro?...

AT7-¢é....

P- esse aqui?... bota preto...

Aos-é...

A5- deixe preto mesmo...

P- olha... ainda ta... t& indo aos poucos... ta indo aos poucos... ai tem que ir subindo... ta ok?...

AT- tentativas e erros...

P- ndo... porque tu ndo sabes qual é o infinito né?.. tecnicamente vocé sabe que é um nimero grande agora qual o valor... t&
ok?... ta?... quando a gente for... a gente vai tomar um cafezinho... quando a gente voltar...

( )
P- (...)ok?... agora vou rodar... ((o professor mostra para os alunos como operar um programa de computador voltado para
estudos mineraldgicos)) primeiro caso l4.... estdo vendo cem mil ( ) cem mil... cem mil né... agora vamos colocar

ndmero cem... tudo aqui... tudo aqui... € aquele mesmo caderno t4 pessoal?... () mil...
Coordenador- E. deixa eu interromper um instantinho?

P- pode..

Coord- boa tarde... pessoal...

Aos- boa tarde...

C- eu vou estar dando aqui uma relagdo de pessoas que vai a viagem... ta? ( ) pra ver de minérios... né? D da Silva
vai?... ((o coordenador interrompe a aula para certificar-se dos nomes dos alunos que irdo a uma excursao))
P- bem... nesse tempo... vocés ( ) um relatério... vocés vdo me entregar... vocés vao fazer... vocés vao ler o artigo e

fazer um...um artigo( ).. fazer uma andlise da competéncia de ... para peclé dez e ... entdo vocés véo colocar dez vinte
trinta.... até ndo variar mais... vocés vao fazer umatabela () vao experimentando um gréafico nimero dois... s6 isso...
((vozes))

P- isso... s6 o dois olha.. no relatdrio de vocés eu gostaria desse detalhismo matematico da... da metodologia aplicada ta?

ok? ( ).. é esse grafico ta?... entdo figura dois do artigo... ok? disquete pra copiar.... ((0 professor passa a copiar um
modelo matematico em disquetes para os alunos durante todo o restante da aula))
((vozes))

(..
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