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RESUMO

O objeto desta dissertacdo € o0 conjunto de mecanismos que atuam na producdo das
identidades de género, que foi eleito pela necessidade de compreender quais as préticas,
discursos e eventos sdo utilizados no processo de constituicdo das identidades de meninos e
meninas nos primeiros anos escolares. O aporte tedrico dialoga com autoras/es dos Estudos de
Género, dentre elas: Scott (1995), Louro (1997, 2000, 2001) e Felipe (1995, 2007); autores/as
que discutem lIdentidade e Representacdo, como: Silva (2000a), Hall (1997, 1999, 2016) e
Woodward (2000); e autoras/es que debatem a Infancia e a Educacdo Infantil: Aries (2014),
Oliveira (2010) e Bujes (2001, 2010). Em dialogo com o referencial tedrico apresentado,
utilizei como método a etnografia poés-moderna (Clifford, 1998), cuja norma é a observacao
participante, as conversacOes, a escritura e a traducdo das informacgdes produzidas. Os
objetivos foram reescritos a fim de abarcar as novas informagdes produzidas dando outros
rumos a pesquisa; sdo eles: identificar os significados de género na cidade e saber como séo
disseminados na escola Maria Santos; observar como a auséncia do recreio afeta a
constituicdo das identidades infantis, enfatizando suas resisténcias; explicar o processo de
normalizacdo das condutas de meninos e meninas por meio das préaticas e discursos, bem
como as negociacdes infantis; identificar os efeitos dos eventos escolares no processo de
constituicdo das identidades de género na Educacdo Infantil, ressaltando as aceitacOes
infantis. Como resultado, aponto que as identidades de género se constituem por meio de
diferentes praticas escolares no espaco escolar, como 0s eventos e 0s discursos escolares.
Entretanto, as crian¢as ndo sdo passivas nesse processo, pois elas participam ativamente quer
negociando, quer resistindo as imposi¢des que visam constitui-las como meninos e meninas,
futuros homens e mulheres “de verdade”.

Palavras-chave: Abaetetuba. Escola. Educacdo Infantil. Identidades de género. Corpo.



ABSTRACT

The object of this paper is the set of mechanisms that act in the production of gender
identities, elected by the need to understand which the practices, speeches and events are used
in the process of boys and girls’ identities constitution in the early years of school. The
theoretical contribution dialogues with authors of Gender Studies, among them: Scott (1995),
Louro (1997, 2000, 2001) and Felipe (1995, 2007); authors that discuss Identity and
Representation, such as: Silva (2000a), Hall (1997, 1999, 2016) and Woodward (2000); and
authors who discuss the Childhood and the Child Education: Ariés (2014), Oliveira (2010)
and Bujes (2001, 2010). In dialogue with the theoretical framework | used as a method the
postmodern ethnography, which standard is the participant observation, the conversations, the
writing and the translation of the information produced. The purposes were rewritten in order
to include the new information produced giving other directions to the research; they are:
Identify the gender meanings of the town and know how they are disseminated at the Maria
Santos School; to notice how the absence of recess affects the constitution of children's
identities, emphasizing their resistences; to explain the process of normalization the boys and
girls’ conducts through the practices and discourses, as well as the children’s negotiations; to
identify the effects of school events in the process of gender identities in the Child Education,
emphasizing children's acceptances. As a result, | point out that gender identities are
constituted by different school practices, as by events and / or school speeches. However,
children are not passive in this process, in which they actively take part either in negotiating
or resisting the impositions that aim to constitute them as boys and girls, future "real™ men
and women.

Keywords: Abaetetuba. School. Child Education. Gender identities. Body.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Sou fera, sou bicho
Sou anjo e sou mulher
(1° de Julho, Renato Russo).

Ao iniciar esta escrita questiono-me qual identidade acionar, pois somos constituidas
por varias identidades, dando liberdade a uma, ou varias, a depender do contexto. No entanto,
se essas varias identidades que muitas vezes sdo contraditorias e/ou ndo-resolvidas, como
defende Stuart Hall (1999), tém algo em comum € porque todas foram domesticadas para ser
anjo, justamente por ter “nascido” mulher. Entretanto, se de acordo com Simone de Beauvoir
(1970) ndo se nasce, mas torna-se mulher, esse processo de tornar-se foi por mim subjetivado
como dificil, doloroso e desigual.

Minhas primeiras experiéncias com a desigualdade de género estimularam meu
interesse por esse debate. Lembro que meu pai e minha mae trabalhavam fora, ele saia de
madrugada para trabalhar em outra cidade, porém sempre acordavam juntos e ela preparava
seu café. Ambos trabalhavam em dois horarios, e, ainda assim, era o dever de minha méae
chegar antes e preparar o jantar, correndo o risco de ser reprovada caso a comida néo tivesse
do agrado dele. Cresci tendo como exemplo uma figura masculina autoritaria e uma figura
feminina submissa, 0 que me inquietava e, de certa forma, me entristecia por acreditar que por
ser mulher estava condenada a ter o mesmo destino.

Da mesma forma, na escola assistia a desigualdade no tratamento entre meninos e
meninas, pois nds, enquanto meninas, deveriamos ser o exemplo da turma no quesito
comportamento. Em meio a tantas lembrangas, me recordo da terceira série, de estar correndo
com 0s meninos na hora do recreio quando a professora me chamou a atencdo com certo ar de
decepgdo, dizendo: “mas até tu Igora?”, quando me viu brincando com eles. Naquele
momento, assim como no ambiente doméstico, me sentia intimidada, aprisionada no carma
que era ser mulher, diferentemente dos meninos que tinham total liberdade para ser crianca,
sem sofrer adverténcias por isso.

ApOs inumeras lembrangas negativas tanto no ambito familiar, quanto no escolar,
comecei a me encontrar enquanto mulher no ambiente académico, no curso de Pedagogia, no
qual conheci professoras independentes, criticas e feministas. No entanto, devido a auséncia
de debate no campo dos Estudos de Género, com excec¢do da disciplina Teorias do Curriculo,
ministrada pela professora Dra. Vilma Bricio, minha pesquisa para o trabalho de conclusdo de

curso enveredou por outros caminhos. Seduzida pela area de Historia, investiguei as lutas e as
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formas de resisténcia na educacdo em Abaetetuba durante o Golpe Civil-Militar, na década de
1970, orientada pelo professor Dr. Augusto Sarmento-Pantoja.

Meses ap6s concluir a graduagdo engravidei e nas vésperas do parto fui aprovada na
Especializacdo em Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social (EPDS/UFPA). O curso foi a
distancia, mas a matricula presencial, em Belém, coincidindo com meu periodo de p6s-parto.
Ainda assim, viajei com os olhos cheios de lagrimas e com os seios cheios de leite,
carregando a culpa de que deveria estar com minha filha, pois era um periodo que precisava
dedicar a ela.

Durante toda minha vida acreditei que a maternidade seria a fase em que me sentiria
realizada, completa, mas a realidade ndo foi bem essa. Em momento algum rejeitei minha
filha ou nutri por ela sentimentos que ndo fossem de carinho, amor e protecdo. Entretanto, na
maternidade pude compreender o quanto é dificil e cansativo ser mae e ter que conviver com
a culpa por me sentir desse jeito, pois somos constituidas por inUmeras instancias, que
romantizam a maternidade, nos mostrando mulheres plenas, felizes, belas e equilibradas
emocionalmente.

Elisabeth Badinter (1985) discute essa confusdo de sentimentos em Um Amor
Conquistado: O mito do amor materno, onde a aptiddo materna significa aceitar o sofrimento
que é compensado pelas alegrias da maternidade, caso contrario a mulher torna-se vitima de
um masoquismo cruel, resultado do sentimento de culpa. Culpa esta que vinha carregando na
dificil tarefa que é ser mulher e mée.

Enquanto cursava a especializacdo em EPDS, fui aprovada na Especializacdo em
Educacdo em Direitos Humanos e Diversidade (EDHDI). Nela vi a oportunidade de discutir
relagBes de género, por meio da disciplina Diversidade: Politicas Publicas, Escola e Sociedade
| (Género). Algo que me despertou a atencao na época foi uma campanha da Justica Eleitoral
voltada para estimular a participacdo feminina na politica. Dessa forma, orientada pelo
professor Dr. Milton Ribeiro, busquei compreender as razdes que levavam a pequena
participacdo das mulheres na politica na cidade de Abaetetuba®.

Concluindo a especializagdo, passei a ter uma maior aproximagdo com o Grupo de
Estudos e Pesquisa em Género e Educacdo (Gepege), o qual, na figura da professora Dra.
Joyce Ribeiro, ampliou meu referencial teorico, trazendo grande contribuicdo pessoal e

académica para a participacao de eventos e para 0 prosseguimento nos estudos.

! DACIO, igora Irma Santos; RIBEIRO, Milton. Mulheres de Abaetetuba: trajetorias femininas na cena politica
de uma cidade no interior paraense. Amazénica-Revista de Antropologia, 2017, 8.2: 284-308
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Dessa proximidade construi um projeto de pesquisa motivada pelo interesse em
entender em que momento da vida escolar as criangas comegam a constituir suas identidades
de género, para que possam agir da forma esperada pela sociedade, que valoriza mais a
mulher no espaco privado que no espaco publico. A Educacdo Infantil foi eleita, por acreditar
na importancia dos primeiros anos escolares, nos quais as criangas passam a se socializar com
outras, aprendem a lidar com as diferengas e também a obedecer a regras, que ndo aquelas
instituidas no ambiente domeéstico.

A Educacdo Infantil € um importante espaco de convivéncia social, desempenhando,
dessa forma, um papel de destaque no que tange a producéo e reproducdo das expectativas em
torno dos géneros e das identidades sexuais, como aponta Jane Felipe (2007). Ainda que néo
somente a escola seja responsavel pela construcdo identitaria, ela se constitui como
importante espaco de vivéncias singulares e plurais, de acordo com Dagmar Meyer e
Rosangela Soares (2004).

Assim, com o intuito de realizar a pesquisa me inscrevi na selecdo do Programa de
Pds-Graduacdo em Cidades, Territorios e Identidades (PPGCITI) e optei pela desisténcia da
especializacdo em EPDS, pois o periodo da producao da monografia coincidiu com a abertura
do edital do referido processo seletivo.

Tao logo aprovada na sele¢do do Mestrado do PPGCITI, fui orientada pela Dra. Joyce
Ribeiro, minha orientadora, que ja deveria iniciar a pesquisa de campo, pois como
trabalhariamos com a pesquisa etnografica pds-moderna precisariamos de um tempo
relativamente extenso para seu desenvolvimento. Apds tentar iniciar a pesquisa em uma
instituicdo particular no centro de Abaetetuba e ser recusada, devido a direcdo ndo permitir a
realizacio de pesquisas por um longo periodo, me dirigi ao bairro Esperanca®, em busca de
uma EMEI (Escola Municipal de Educacdo Infantil).

O bairro Esperanca é um bairro misto, pois assim como em algumas ruas as pessoas
contam com asfalto, saneamento basico, iluminagdo publica, em outras, o descaso do Estado &
visivel. Nestas ruas, as pessoas ndo possuem uma vida digna, pois enfrentam varios
problemas sociais, sendo um deles a falta de agua. Aspectos como a caréncia, a violéncia e o
trafico de drogas também compde uma parte do bairro, que como: Sdo Jodo, Séo José,
Mutirdo, sdo compostos por pessoas que se deslocaram das ilhas para a cidade. De acordo
com Jones Gomes (2012, p. 163) o bairro Esperanca é marcado por um conjunto muito: “[...]

2 0 nome do bairro é ficticio, assim como o nome do local e dos sujeitos da pesquisa.
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problemético de questbes sociais, como falta de agua, saneamento bésico, energia elétrica,
habitacio e ruas trafegiveis, além da vulnerabilidade da populacdo a
violéncia urbana ¢ ao trafico de drogas”. Quadro que se reflete nos casos de assaltos
frequentes no bairro.

O Esperanca é um bairro residencial, mas possui algumas lojas de materiais de
construcdo, supermercados, bares, dentre outros. O bairro abriga igrejas evangélicas e
catdlicas, dentre estas as igrejas de Nossa Senhora do Perpétuo Socorro e a de Santa Luzia. O
bairro conta com a escola municipal de ensino fundamental Cénego Luis Varela e de nivel
médio com as escolas Pedro Teixeira, Irma Stella Maria e Maria Oscarina Silva Pereira, que é
um Centro de Educacgéo de Jovens e Adultos.

O bairro ndo possui creche, mas conta com uma EMEI (Escola Municipal de Educacao
Infantil), na qual fiz minha segunda tentativa a fim de realizar a pesquisa. Entdo, apos
perguntar ao porteiro se poderia entrar para falar com a diretora e ele me permitir, adentrei
seus espacos e fiquei encantada. Assim que entrei me senti descobrindo um novo mundo, que
até entdo ndo possuia nenhuma familiaridade. Enquanto observava cada detalhe esqueci a
inseguranca de ser recusada novamente e apenas contemplei o lugar, que se tornaria 0 meu
local de pesquisa, no qual me dedicaria a fim de compreender como a escola produz
identidades de género na Educacéo Infantil.

Tao logo me informei sobre quem era a diretora, fui até ela e apresentei-me enquanto
estudante de pds-graduacdo da UFPA, apresentando também o oficio fornecido por minha
orientadora do PPGCITI contendo meu interesse de pesquisa e enfatizando que caso ela
permitisse a realizacdo, manteria a escola e seus/suas funcionarios/as no anonimato. A
diretora concordou, porém, precisaria consultar as professoras, por isso pediu meu nimero de
celular para entrar em contato.

Aguardei ansiosamente sua ligacdo, mas ndo obtive nenhum retorno o que me fez
desanimar, porém, insistente, retornei a escola, e a diretora me falou que havia esquecido de
conversar com as professoras, mas me garantiu que a tarde teria uma resposta a dar. A tarde
me dirigi novamente até a escola, e soube pela diretora que poderia iniciar a pesquisa, porém
com os feriados da Semana Santa, adiei para a semana seguinte. Assim, iniciei a pesquisa na
Escola Maria Santos® no dia 17 de abril de 2017, s 13h, utilizando como método a etnografia
pos-moderna, cujas caracteristicas, origem, principais autores e sua relagdo com a cultura,

identidade e poder, seréo expostos a seguir.

* Nome ficticio, pois como informado anteriormente afirmei para a diretora que manteria no anonimato o nome
da escola e dos sujeitos da pesquisa.
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1. A etnografia p6s-moderna: construindo o (ir) real

A palavra etnografia tem origem nos termos ethnos e graphein, que significa o estudo
descritivo da cultura de determinado grupo ou povo. A etnografia foi desenvolvida
originalmente na Antropologia, que por sua vez, teve seu desenvolvimento no contexto da
expansdo colonial europeia, consolidando-se como o estudo do outro, por volta de 1860 a
1920, de acordo com Patricia Jorddo (2004). Deste modo, o método etnografico tem origem a
partir do interesse dos/as pesquisadores/as sociais em compreender a vida de sociedades ndo
europeias, ocorrendo a partir da inser¢do no contexto social que objetivavam pesquisar.

A tradicdo antropoldgica € marcada por diversos trabalhos, dentre eles o de Bronislaw
Malinowski, Os Argonautas do Pacifico Ocidental (1922), realizado nas Ilhas Trobriand em
Nova Guiné. Malinowski trata o trabalho antropolégico como cientifico, defendendo que:
“[...] Em qualquer ramo do conhecimento, os resultados de uma pesquisa cientifica devem ser
apresentados de maneira totalmente neutra e honesta” (MALINOWSKI, 1978, p. 18). O autor
também defende que os fatos falem por si e que os comportamentos e fenbmenos ndo sejam
negligenciados no ato que ele trata como recolha de dados.

Ainda assim, a contribuicdo de Malinowski é inestimavel para a pesquisa etnografica,
uma vez que ele discute a importancia do/a pesquisador/a relacionar a teoria aos fatos, nao
apenas lancando as redes na busca por informacfes, mas agindo de forma ativa nesse
processo. Conceitos importantes também foram cunhados pela tradicdo antropoldgica, como
estranhamento e relativizacdo, que visavam tratar das transformacdes necessarias para olhar o
outro, o diferente, aquele que se distancia da cultura do/a pesquisador/a, como ressaltam Ana
Luiza Carvalho da Rocha e Cornélia Eckert, (2008).

A partir da década de 30, no contexto de crise econémica, tornou-se foco das
pesquisas europeias e americanas os efeitos da expansdo urbana e da industrializacdo, assim o
contexto das pesquisas migrou para 0s grandes centros urbanos. Outro agravante foi o periodo
pos-guerra, quando o imperialismo sucede o colonialismo, revelando fraturas na ciéncia
moderna e questionando a validade de um paradigma racionalista e experimental, na chamada
“Crise dos Paradigmas” (JORDAO, 2004).

A ciéncia moderna dominante, o positivismo, com seus pilares na razéo cientifica, na
busca da verdade, no sujeito centrado e no progresso, passaram a ser questionados por ndo ser
“adequados” aos estudos e pesquisas nas Ciéncias Sociais e Humanas. Assim, uma nova
forma de produzir pesquisa nas Ciéncias Sociais surge no contexto de uma ruptura
epistemoldgica (ROCHA; ECKERT, 2008).
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A Crise Epistemologica englobou diferentes setores da sociedade, como o social, o
politico, o cultural e o econdmico. Essa crise teve inicio no pos-guerra, prosseguindo com a
crise econdmica a partir da década de 1970, tendo seu apice na década de 1990, periodo
marcado pela derrocada do socialismo real no leste europeu e, consequentemente, pela
desconfianga das bases marxistas. Esse cenario provocou novos questionamentos sobre a
validade dos modelos tedricos e cientificos disponiveis, visto que estes pareciam néo
conseguir justificar satisfatoriamente o vendaval de mudancas que ainda estd ocorrendo, de
acordo com Joyce Ribeiro (2001).

Diante disso, surgem modelos alternativos, posteriormente intitulados “paradigmas
qualitativos”, em oposig@o a razdo cientifica dominante. Esses novos paradigmas levam em
consideracdo as contribui¢fes de outras metodologias e abordagens, como o funcionalismo, 0
estruturalismo e o conjunto de teorias criticas.

Paralelamente a esse cendrio, cresce o movimento chamado de “virada linguistica”,
influenciada por autores como Nietzsche, Foucault e Derrida, na qual se multiplicaram as
contribuicdes das teorizacBes pos-criticas®. A linguagem torna-se central; a partir da
justificativa de que o falante ndo pode fixar um significado (valores, crengas, condutas, ideias)
de forma final, ja que as palavras ndo possuem um anico significado, mas que atribuidos por
multiplos sujeitos, carregam uma infinidade de significacoes.

Sobre a virada linguistica, Hall (1997) argumenta que ha um interesse na linguagem
como um termo geral para as praticas de representacdo”, que tém uma posicéo privilegiada na
construcdo e circulacdo dos significados. Na virada linguistica, o discurso, 0 texto e a
linguagem se constituem enquanto importantes instrumentos para poder analisar as diferentes
visdes de mundo, uma vez que € por meio da representacdo que atribuimos significados,
construimos identidades que tem por base relaces de poder.

E esse cenario cientifico de mudancas que permite o surgimento da etnografia pos-
moderna, que tem como autores principais James Clifford, George Marcus, Stephen Tyler,
Dick Cushman, entre outros. O termo pos-moderno representa o distanciamento com a
epistemologia moderna e seus principios. Dessa forma, a etnografia pds-moderna valoriza o
contexto, o significado, a mistura, o hibridismo e a mesticagem de culturas, de estilos em um

cenario marcado pela globalizagdo que envolve um entrecruzamento cultural, econdmico e

* Aqui situam-se as contribuicdes chamadas de pés-modernas, pés-estruturalistas, pés-coloniais e a abordagem
desconstrutiva dos Estudos Culturais.

% Para os Estudos Culturais a representacéo nio é processo mental, mas sim, produto da linguagem.
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social. Por esta razdo, George Marcus (2004, p.1) defende que: “[...] a pesquisa de campo
tradicional mostra-se inadequada aos novos temas de investigacdo da antropologia em um
mundo mais complexo, integrado e fragmentado produzido pela globalizacdo”, que requer um
método que abarque essas novas complexidades.

Entretanto, a etnografia pds-moderna ndo se constitui como campo unificado, por isso
apresenta trés correntes que se enveredam por diferentes caminhos. Sdo elas: a meta-
etnografia ou meta-antropologia ou etnografia pds-moderna, que valoriza o género literario
como objeto de pesquisa; a etnografia experimental ou dialdgica, que busca redefinir a
observacdo no trabalho de campo em sua relacdo com o0s outros; e a vanguarda pos-moderna,
que defende a ruptura com a antropologia classica, por isso refere-se a crise cientifica
(JORDAO, 2004).

A etnografia p6s-moderna diferencia-se da etnografia classica por meio de seus
principios: enquanto na classica o/a pesquisador/a se detém a realizar uma densa descri¢do de
seu objeto e tenta ocultar-se na escrita, na etnografia pés-moderna o/a pesquisador/a escreve
levando em conta sua subjetividade®, uma vez que a escrita ndo é neutra, mas permeada por
suas representacdes. Outro fator que distancia a etnografia pds-moderna da etnografia classica
é o foco nas relacbes de poder e nas diferencas (género, sexualidade, etnia, nacdo, geracao)
que a interliga aos interesses dos Estudos Culturais.

Estando localizada no debate dos Estudos Culturais, a presente pesquisa apresenta-se
como interdisciplinar na medida em que “[...] nenhuma disciplina académica € capaz de
apreender a plena complexidade (ou seriedade) da analise”, como afirma Richard Johnson
(2000, p. 22). A interdisciplinaridade possibilita a constru¢gdo do conhecimento a partir da
contribuicdo de diversas areas, tornando o objeto de pesquisa interdisciplinar passivel de ser
analisado por diversas vertentes, pela interacdo entre as disciplinas.

Sendo assim, este estudo conta com as contribuicdes de diferentes areas, dentre elas: a
antropologia que auxiliou no fazer etnogréafico; a arquitetura que contribuiu com a anélise do
espaco fisico escolar na producéo de identidades e subjetividades; a geografia que ajudou na
explanagdo acerca da descricdo das coordenadas geogréficas da cidade de Abaetetuba; a

historia que possibilitou a analise acerca dos corpos ddceis’ fabricados historicamente por

® A subjetividade diz respeito aos “nossos sentimentos e pensamentos mais pessoais. Entretanto, nés vivemos
nossa subjetividade em um contexto social no qual a linguagem e a cultura ddo significado a experiéncia que
temos de nés mesmos e no qual ndés adotamos uma identidade” (Cf. Woodward, Kathryn, HALL, Stuart.
Identidade e Diferenca: A Perspectiva dos Estudos Culturais. Tomaz Tadeu da Silva (Org.). Editora Vozes: 122
Ed.

” Me deterei nesse debate ao longo da pesquisa com base em Michel Foucault (2010).
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meio da disciplina nas prisdes e em outros espacos; a pedagogia que subsidiou a analise
acerca dos processos educativos que constituem as identidades infantis; a psicologia que
auxiliou na analise do comportamento infantil nos diferentes espacos; a filosofia que
contribuiu no debate acerca da linguagem, do conhecimento.

Os Estudos Culturais concebem a cultura como um campo de luta, negociacOes e
resisténcias (HALL, 2003), onde h& uma disputa de diferentes grupos por maior
representatividade no meio social. Por isso eles ndo neutros e possuem posicionamento
claramente politico, na medida em que questionam as relacdes de poder, aliando-se aos
grupos historicamente dominados e, dessa forma, possibilitando uma intervencao politica e
social.

Os Estudos Culturais abordam importantes questdes como a cultura, a identidade e sua
ressignificacdo. Esse debate ocorre pela compreensdo de que é no ambito cultural que
diferentes sujeitos procuram resistir perante os significados legitimados por grupos com maior
poder social, como defende Marisa Vorraber Costa (et al., 2003).

Na medida em que a escola se apresenta marcada pela diferenca, ela se constitui como
um espaco marcado por relacbes de poder, em que o0s grupos lutam por significacdo. Por esta
razdo, a articulagdo na pesquisa entre Estudos de Género e Estudos Culturais pareceu bastante
produtiva, por possibilitar a imersdo no espaco escolar, lancando um olhar para as praticas
excludentes e discriminatérias enraizadas no meio educacional.

Ainda no contexto dos Estudos Culturais, a etnografia se apresenta enquanto método
privilegiado de analise, pois ela permite reconstruir a posic¢ao social dos sujeitos da pesquisa
(JOHNSON, 2000). Visibilizando as relagdes de poder envolvidas durante o processo de

pesquisa, como na escola pesquisada.

2. Etnografia pds-moderna, diferenca e poder

Cultura, diferenca e poder sdo focos da etnografia pos-moderna. A concepcao de
cultura na etnografia pos-moderna aproxima-se da concepcdo de cultura dos Estudos
Culturais, onde ela é considerada como instrumento para compreender os diferentes contextos
sociais e politicos, bem como para visibilizar as relacdes de poder existentes nas praticas
socioculturais.

Assim, a cultura é concebida como um campo de luta, onde ha uma disputa entre os

individuos de diferentes grupos por imposicao de significados no meio social, ha um: “[...]



20

campo de batalha permanente, onde ndo se obtém vitorias definitivas, mas onde ha sempre
posigdes estratégicas a serem conquistadas ou perdidas”. (HALL, 2003, p. 255). Clifford
(2016) aproxima-se dessa concepcdo ao afirmar que as culturas sdo produzidas no contexto
historico e sdo contestadas de forma ativa, ndo podendo ser reduzidas a um mero objeto
cientifico.

Sendo assim, a etnografia p6s-moderna ndo pode ser vista como um campo neutro,
alheio ao debate que envolve a relacéo existente entre identidade, diferenca e poder. Por esta
razdo, nao pode ser compreendida separada de um debate politico-epistemolégico mais geral
sobre a escrita e a representacdo da alteridade (CLIFFORD, 1998), onde o/a pesquisador/a

representa o outro a partir de seu olhar:

Isto quer dizer que o (a) antropdlogo (a) vivencia seja na interacdo face a face, seja
no ato de refletir sobre esta experiéncia, 0 momento de descoberta do Outro, mas
onde o pesquisador faz sempre um retorno a si mesmo porque ele também se
redescobre no Outro. O (a) antropdlogo (a) reconhece, ao se relacionar na pesquisa
de campo, uma diferenca, uma separacdo de valor, um abismo entre valores que é
definido desde a fundacdo da premissa de estranhar o Outro como de relativismo
cultural (ROCHA; ECKERT, 2008, p. 8)

Deste modo, a pesquisa etnografica encontra-se nitidamente nas redes do poder, uma
vez que representar o outro significa falar a partir de determinado local, construir a imagem
dele a partir da minha, envolve a subjetividade do/a pesquisador/a, em uma constante
negociacao. Nesse movimento, a etnografia p6s-moderna contextualiza fatos, inventa sujeitos
e produz informacdes no trabalho de campo que tem como um de seus pilares a observacédo
participante.

A observacdo participante, que segundo Clifford (2016), é a férmula cléassica do
trabalho antropoldgico, é essencial na pesquisa etnografica, uma vez que ela permite a
insercdo no local de pesquisa, a imersdo no cotidiano, a partir da ideia de que somente atraves
dessa imersao é possivel o/a antrop6logo/a compreender a outra cultura, como defende Tereza
Caldeira (1988). Dai que o trabalho de campo exija um grande envolvimento e interacdo por
parte do/a pesquisador/a:

A interacdo é a condigdo da pesquisa. N&o se trata de um encontro fortuito, mas de
uma relacdo que se prolonga no fluxo do tempo e na pluralidade dos espagos sociais
vividos cotidianamente por pessoas no contexto urbano, no mundo rural, nas terras
indigenas, nos territérios quilombolas, enfim, nas casas, nas ruas, na roca, etc, que
abrangem o mundo publico e 0 mundo privado da sociedade em geral. (ROCHA,;
ECKERT, 2008, p. 3)

Assim, a insercdo no cotidiano permite acompanhar o dia a dia do local e dos sujeitos
da pesquisa, o considerado como comum, rotineiro, adquire destaque, pois deixa de ser

banalizado. Vivenciar o cotidiano do outro, possibilita a construcdo das informagdes, por
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meio da desnaturalizacdo de praticas, comportamentos, acGes consideradas como corriqueiras
e, por isso, sem importancia.

A observacdo participante constitui a autoridade etnografica, pois o/a pesquisador/a
baseia 0 conhecimento produzido pela sua experiéncia pessoal no local e com o0s sujeitos da
pesquisa. Nesse sentido, o/a pesquisador/a utiliza de estratégias retoricas a fim de persuadir
o/a leitor/a acerca da realizacdo da pesquisa de campo. Para tanto, Vincent Crapanzano (2016,
p. 93), alerta que o/a pesquisador/a: “[...] precisa fazer com que sua mensagem seja
convincente”, o que: “[...] requer um arduo aprendizado linguistico, algum grau de
envolvimento direto e conversagdo, e¢ frequentemente um ‘“desarranjo” das expectativas
pessoais e culturais (CLIFFORD, 1998, p. 20)”.

Isto significa dizer que para a producdo de informacbes € necessario interagir,
inventar-se e reinventar-se em um processo de constante aprendizado e construcao do outro.
Uma das formas que garante essa interacdo sao as conversacoes, responsaveis pelas multiplas
vozes, pelos didlogos, pela polifonia presente no texto etnografico, tal como ressalta Stephen
Tyler (2016):

Como a etnografia pds-moderna privilegia o “discurso” em detrimento do “texto”,
ela traz para o primeiro plano o dialogo, em detrimento do mondlogo, e enfatiza a
natureza cooperativa e colaborativa da situacdo etnogréfica, em contraste com a
ideologia do observador transcendental (p. 188).

Dai que a pesquisa etnogréafica necessita ser construida em conjunto com os sujeitos da
pesquisa, para que posteriormente aparecam outras vozes, diferentemente de um monologo,
onde somente uma voz narra e d& o tom da pesquisa. As conversacdes na pesquisa se ddo por
meio de uma comunicacdo acolhedora e respeitosa (JORDAO, 2004). Contrariamente as
entrevistas em que 0s sujeitos sdo questionados por meio de perguntas previamente
selecionadas, na etnografia pds-moderna as conversagdes se constituem como um processo
livre e fluido.

As conversacdes sdo registradas no diario de campo, importante instrumento para
anotar as reflexdes, informagdes e dados produzidos na pesquisa de campo. E por meio da
escrita no diario de campo que o/a pesquisador/a tem a oportunidade de textualizar as
observagdes, conversagdes, incluir seu olhar, suas percepgdes acerca do ambiente e dos

sujeitos da pesquisa. Para Rocha e Eckert (2008):

Os diérios intimos dos antrop6logos trazem farta bibliografia sobre os medos, os
receios, 0s preconceitos, as duvidas e as perturbacGes que 0 moveram no interior de
uma cultura como forma de compreensdo da sociedade por ele investigada. Trata-se
de anotaces diarias do que o0 (a) antropologo (a) vé e ouve entre as pessoas com que
ele compartilha um certo tempo de suas vidas cotidianas. (p. 4).
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Desta forma, o diario de campo materializa o transcorrido durante a pesquisa,
apontando proximos passos, duvidas, impressdes, conversacdes realizadas em campo. O
diario de campo pode ser tido como um documento, uma vez que se constitui como registro
fisico acerca de determinada cultura, povo, comunidade, entre outros.

Outro fator que compde a etnografia pds-moderna é a escritura que vai além da
simples descrigcdo dos fatos observados, pois envolve a subjetividade do/a pesquisador/a, suas
representacdes, por isso ndo pode ser classificada como meramente neutra ou mesmo
imparcial. No caso de haver uma objetividade, uma neutralidade, ou mesmo um
“desinteresse”, estes sdo minados pelo interesse pessoal do/a pesquisador/a em sua tentativa
de constituir sua autoridade e estabelecer um vinculo com seus/suas leitores/as e/ou
interlocutores/as, tal qual esclarece Crapanzano (2016).

Uma vez que a escritura ndo ¢ neutra, ela se organiza como uma “[...] atividade nao
controlada e multisubjetiva, ganha coeréncia por meio de atos especificos de leitura”
(CLIFFORD, 1998, p. 57). Dito de outra forma, a etnografia permite multiplos significados,
leituras e interpretacdes, visto que ndo tem a pretensdo de preencher todas as lacunas, mas
gerar lacunas na medida em que preenche outras (CLIFFORD, 2016) em um processo dotado
de provisoriedades e instabilidades.

Associada a escritura encontra-se a traducdo cultural, visto que a primeira se apresenta
como resultado da segunda, que relaciona-se a interpretacdo que o/a pesquisador/a fard no
periodo ap6s a pesquisa de campo com os dados produzidos. Por meio da traducdo ele/a terd a
oportunidade de analisar, organizar, sistematizar e refletir acerca das informacdes produzidas,

por esta razdo ela se constitui em uma tarefa dificil, visto que:

Requer a solucdo prévia de alguns impasses, entre eles, a forma de registro das
informagdes pelo tradutor: se se traduz garantindo a fluéncia e a inteligibilidade do
leitor, apagando as particularidades da experiéncia nativa, ou se mantém a intencéo e
o sentido original do texto do nativo com suas particularidades, possibilitando o
leitor perceber o foco do problema de pesquisa e o caminho escolhido pelo tradutor
(RIBEIRO, 2013, p. 147).

Dessa forma, o trabalho da escritura e da tradugdo cultural na etnografia é permeado
pelas decisdes do/a pesquisador/a, uma vez que ele/a pondera sobre quais aspectos abordar, a
forma de aborda-los e quais fatores podem ser postos em segundo plano. Por isso o trabalho
etnogréfico é artesanal (CLIFFORD, 2016), pois se apresenta enquanto uma construcéo, um
entrelacamento de subjetividades, escolhas e renlncias, em que o/a pesquisador/a constroi a si
e ao outro.

Sendo artesanal, a tradugéo é inventiva, criativa, fluida, exigindo a sensibilidade do/a

pesquisador/a aos pormenores da pesquisa. Assim, se a traducdo cultural é permeada pela
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subjetividade do/a pesquisador/a, carregando sua representagdo, ela “[...] ndo ¢ asséptica, ¢é
negociada em meio as relagcdes de poder, logo, envolve no minimo duas subjetividades”
(RIBEIRO, 2013, p. 53). Uma de quem pesquisa e outra do sujeito pesquisado.

Diferentemente da traducdo que é livre a escritura € negociada, iSso ocorre porque a
producdo de informacdes, as conversagdes, o periodo em campo é assinalado pelos problemas
de pesquisa como omisséo, negacao dos sujeitos em colaborar. Essas dificuldades, frustragoes
também se apresentam no processo de traducdo, onde o/a pesquisador/a “[...] se interroga
sobre os limites da sua capacidade de conhecer o outro, procura expor no texto as suas
duavidas, e o caminho que o levou a interpretacdo, sempre parcial” (CALDEIRA, 1988, p.
133). Parcialidade esta marcada pelo reconhecimento de que as informagdes produzidas séo
provisorias, sdo particulares, e ndo tém a pretensdo de responder todas as duvidas que
porventura surgirem, mas provocar outras.

Durante a pesquisa etnografica sdo construidas identidades, no que Clifford (1998)
trata como a automodelagem etnografica. Essas identidades se constroem tendo por base 0s
interesses do/a pesquisador/a em que ele/a se inventa, encena, produz um outro eu (ou eus)
gue constituira seu trabalho de campo e, até mesmo, a traducdo que fara posteriormente.

Sendo assim:

[...] a antropologia baseada no trabalho de campo, ao constituir sua autoridade,
constroi e reconstréi coerentes outros culturais e eus interpretativos. Se esta
automodelagem etnografica pressupfe mentiras de omissdo e de retorica, ela
também torna possivel o relato de poderosas verdades (CLIFFORD, 1998, p. 126).

Resulta, assim, que a automodelagem etnogréfica pode ser compreendida como a
“carta na manga” do/a pesquisador/a. Isso ocorre porque a realizagdo da pesquisa de campo
requer a criacdo de estratégias para a producdo de informacdes, para a negociacdo que nao
ocorre de forma passiva, mas muitas vezes conflitiva. Dai o/a pesquisador/a criar uma nova
subjetividade para alcangar seus objetivos ou mesmo lancar outros.

Assim, a grandiosidade, a transcendéncia da etnografia pos-moderna se constroi
justamente na imperfeigédo, nas lacunas e nas incompletudes presentes na escritura (TYLER,
2016), dotada de provisoriedade e incertezas. A etnografia pds-moderna € politizada,
entrecortada por subjetividades, relagdes de poder, em que pesquisador/a e sujeitos da
pesquisa se constroem mutuamente, em um processo hibrido, fragmentado e dotado de
conflitos, porém permeado pela magia e beleza de textualizar o (ir) real. Texto este entendido

ndo somente no sentido escrito, mas enquanto: “[...] um conjunto de signos dotado de algum
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sentido”, como esclarece Tomaz Tadeu da Silva (2000b, p. 106), podendo ser um cartaz, uma
imagem, uma figura ou fotografia.

No entanto, ai repousa outro desafio, pois imergir imageticamente aos momentos da
pesquisa em campo pode significar simplificacdes e exclusées (CLIFFORD, 2016) da beleza
do momento observado, da magia e das cores do imediato que, ainda assim, ousei produzir,

COMO Vemos a segulir:

Imagem 1: Fotografando a Colac¢édo de Grau

ETURA |

EXd

;“.w 2 :
Fonte: Rego (2018).

A imagem acima foi capturada por meu companheiro, no ultimo dia da pesquisa, na
ocasido da Colagdo de Grau das criangas que vinha acompanhando durante a pesquisa. A
justificativa dada por ele é de que precisava de algo que ilustrasse meus momentos finais na
pesquisa e nada melhor do que uma fotografia registrada a partir de outro olhar, que nédo o
meu de pesquisadora. E uma fotografia que diz muito, pois ela delata que o que a camera
enquadra é muito pequeno se comparado as cores, a0 movimento, ao som que embalou esta
noite tdo esperada pelas criangas, pelos/as funcionarios/as e, até mesmo, por mim.

Diante disso, resta-me reinventar oS momentos, apresentar as conversagdes, expor
minhas inquietacOes, reflexdes e dialogar com os autores e autoras. Utilizando-me de
diferentes estratégias a fim de trazer vida, por meio desta escritura muito particular e

provisdria, ao que neste momento ja é passado, mas ndo deixa de ser real.
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3. O problema de pesquisa

A Escola Maria Santos é uma instituicdo de Educacdo Infantil localizada no bairro
Esperanca, em Abaetetuba-Para. A procura pela instituicdo é grande, visto que é a Unica no
bairro que atende do maternal ao periodo | e Il, bem como pela estrutura fisica. A Maria
Santos conta com parquinho, sala de informatica, brinquedoteca, salas equipadas com
aparelhos de ar-condicionado, além das ilustracbes em seu muro principal que a tornam
atrativa ao publico infantil. Sendo também este Gltimo fator, aquele que me moveu a adentrar
seus espacos e pedir permissao para realizar a pesquisa.

A Escola Maria Santos foi fundada em 1972 e funcionava no barracdo do Perpétuo
Socorro; somente na década de 1990 é que foi construida em seu atual espago. Funcionando
sob o Regime da SEMEC (Secretaria Municipal de Educacéo), a escola estava atendendo, no
ano de 2017, 396 estudantes, distribuidos/as nas turmas do maternal, periodo | e periodo II.

Nos meus primeiros dias em campo, ap0s percorrer a escola, me aventurei a fazer um
esboco, a fim de melhor ilustrar a pesquisa, sobre os diferentes espagos pelos quais circulei,

cuja reproducdo pode ser vista a seguir:

Mapa da escola
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) 11
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1. Parquinho; 2. Secretaria; 3. Diretoria; 4. Sala de Informatica; 5. Banheiro dos/as funcionérios/as; 6. Saldo; 7.
Deposito; 8. Sala; 9. Sala; 10. Banheiro masculino; 11. Banheiro feminino; 12. Brinquedoteca; 13. Sala; 14. Sala;
15. Cozinha; 16. Sala; 17. Sala. 18. Portdo principal. 19. Porta que da acesso ao saldo. Fonte: Décio (2017).

Adentrando o portdo principal da Escola Maria Santos € possivel observar o grande

saldo através de uma porta de vidro que da acesso a ele; caminhando para o lado esquerdo ha
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um parquinho, com chéo de areia, balangos, gangorras e escorregador; se caminharmos para o
lado direito encontramos as salas ilustradas com personagens infantis, como a turma do
Chaves e do Sitio do Pica-pau Amarelo; a cozinha; a brinquedoteca e os banheiros. Ao fundo
do saldo estdo dispostas na seguinte ordem: a secretaria, a diretoria e o laboratério de
informatica. O saldo possui uma porta central e nove janelas ao seu redor que permitem quem
esta nele observar quem entra na escola, quem estd no parquinho e quem se dirige até as salas

de aula. Atras do salao se encontram duas salas de aula e um deposito.

Imagem 2: Muro principal da escola (Lado esquerdo)

Fonte: Décio (2017).

Imagem 3: Muro principal da escola (Lado direito)

Fonte: Décio (2017).
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Imagem 4: llustracdo nas paredes da escola ~ Imagem 5: Parquinho da escola

Fonte: Décio (2017).

Fonte: Décio (2017).

Nas imagens acima a pretensdo era mostrar 0s espagos que mais me chamaram a
atencdo na escola. Nas imagens 1 e 2 vemos o muro principal da Maria Santos, que é
ilustrado, no lado esquerdo, com criangas brincando no parquinho, um menino carregando o
simbolo da escola e a menina um ursinho, e, no lado direito imagens de Chapeuzinho
Vermelho, Branca de Neve e Jesus com algumas criangas ao seu redor. Na imagem 4 registrei
algumas das ilustracbes no interior da escola, utilizadas para tornar o espaco mais infantil e
agradavel, e na imagem 5 o parquinho, que imaginei ser o local favorito das criancas naquele
espaco.

O trabalho de campo se desenvolveu ao longo de sete meses, de segunda a sexta, das
13h30m as 17h30m, periodo que conferiu novos rumos a pesquisa. Deste modo, fui me
constituindo ora como ajudante, preenchendo fichas de matricula e arrumando as cadeiras no
saldo; ora como estagiaria que estava ali na sala para ajudar a colar atividades nos cadernos,
‘vigiar’ a turma quando a professora se ausentava, auxiliar as criangas que tinham maior
dificuldade para concluir as atividades, também foi uma das minhas atribuicGes. Nesse
processo, pude compreender como se constitui a automodelagem etnografica, discutida por
James Clifford (1998), em que inventei outras identidades como estratégia para circular por
diferentes espacos e produzir novas informacoes.
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Os sujeitos da pesquisa sao estudantes do Periodo I (C) do turno da tarde, criangas na
faixa etaria de 5 a 6 anos, moradores/as do bairro Esperanca e de religido catolica ou
evangélica. No total foram 23 criancas, sendo 14 meninas e 9 meninos.
Também foram sujeitos da pesquisa funcionarios/as da escola, cujo cargo e descricdo serdo

expostos a seguir:

Cargo Idade Religido Tempo de Natural de
Servico

Diretora 52 anos Catolica 35 anos Abaetetuba

Prof. 2 Erica 45 anos Evangeélica 16 anos Abaetetuba
Servente 47 anos Evangélica 1 ano e 6 meses Belém

Porteiro 48 anos Catolico 1 ano e 6 meses Abaetetuba

Prof. 2 Diana 46 anos Catdlica 18 anos Abaetetuba

Coordenadora 57 anos Catdlica 20 anos Abaetetuba

Fonte: Déacio (2018).

Para a producdo de informacGes utilizei como instrumento, o diario de campo, um
caderno onde pude registrar minhas observacdes, descricdes de lugares, reflexdes, situacdes e
conversacdes. Estas Ultimas se deram em caréater informal, em que dialoguei com os sujeitos
da pesquisa para produzir as informacdes aqui apresentadas.

Por vezes, durante as conversagdes, o diario de campo foi posto de lado, para ndo
constranger 0s sujeitos com quem dialoguei. No entanto, assim que as conversas se
encerravam, procurava imediatamente fazer as devidas anotagdes, de modo que nenhum
detalhe pudesse ser esquecido.

Outro instrumento utilizado foi a cdmera digital por meio da qual registrei o cotidiano
das criancas, brincadeiras, espacos, eventos, dentre outras imagens que auxiliaram a analise
da producéo das identidades, das aceitacdes, resisténcias e negociacdes observadas durante a
pesquisa. Pelo fato de ser uma pesquisa com criangas optei por ndo identifica-las, uma vez
que ndo utilizei o Termo de Consentimento. Logo, ndo possui autorizacdo para fazer uso da
imagem das criancas e de seus nomes. O nome da escola e também dos sujeitos adultos foi
mantido em anonimato, a fim de preserva-los

Da minha rotina na Maria Santos, produzi muitas informagdes, refleti sobre diferentes
praticas de producdo de identidades infantis que apareceram durante a pesquisa, mas elegi

outros por considera-los cruciais neste processo. Desta forma, percebi varios praticas que
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atuavam na producdo de identidades infantis, porém, qual mais me afetou e mereceu uma
andlise mais detida foi o fato de as criangas ndo poderem sair da sala para brincar no momento
do recreio. Como as identidades infantis se constituiam nesse contexto de controle e poder
disciplinar, foi o que me propus a analisar inicialmente, a fim de compreender as resisténcias
ou submissdes infantis perante as proibicdes.

Também mereceu destaque os discursos escolares que contribuem na constituicdo das
identidades de género e das sexualidades na infancia. Associacbes aos meninos a
desobediéncia e das meninas ao ser comportada, assim como em uma confusdo no banheiro
em que um menino e uma menina se agrediram e a professora ao intermediar questionou a
ele: “Mas tu vai apanhar de mulher?”, mereceram destaque. Ao compreender os discursos
como carregados de intencionalidade, vejo a necessidade de destaca-los, para que possam ser
repensados e desconstruidos.

Por fim, elegi os eventos escolares, ocorridos nos meses de dezembro e janeiro sdo
realizados dois eventos escolares importantes na escola: o Auto de Natal e a Colagéo de Grau.
Os ensaios das criancas, a preparacdo para as fotos, os brinquedos recebidos, a decoracao,
dentre outros aspectos em ambos 0s eventos, foram por mim identificados como importantes
fatores que atuam na constitui¢do das identidades de género das criancas. Maquiar as meninas
para as fotos, chamar insistentemente os meninos de principes e as meninas de princesas, sdo
apenas alguns dos tantos detalhes observados antes e durante as noites do Auto de Natal e da
Colacdo de Grau, onde as professoras e a diretora instavam constantemente as criancas a agir
da forma esperada social e culturalmente.

As inquietacdes acima apontadas se refletiram na principal questdo de estudo: Quais
mecanismos existentes/produzidos na escola de Educagdo Infantil Maria Santos que
favorecem a producao de identidades de género das criangas?

Buscando responder a estas inquietacdes, proponho como objetivo geral: Analisar o
processo de constituicdo das identidades de género na Educagdo Infantil da Escola Maria
Santos, destacando as aceitagdes, negociacdes e resisténcias presentes nesse processo. Os
objetivos especificos sdo: observar como a auséncia do recreio afeta a constituicdo das
identidades infantis, enfatizando suas resisténcias; explicar o processo de normalizacdo das
condutas de meninos e meninas por meio das praticas e discursos, bem como as negociacoes
infantis; identificar os efeitos dos eventos escolares no processo de constituicdo das

identidades de género na Educacdo Infantil, ressaltando as aceita¢Ges infantis.
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Organizei a escrita a partir das informagdes produzidas no diario de campo, dentre elas
reflexdes, conversagfes e questionamentos; imagens registradas; experiéncias que me
afetaram, como discute Jorge Larrosa (2011), durante o periodo da pesquisa. Periodo que
alterou de forma significativa os objetivos propostos no projeto de pesquisa inicial, pois
percebi que o trabalho de campo trouxe novos questionamentos. Os capitulos foram
organizados da seguinte forma:

No Capitulo I, Trilhando os Caminhos da Cidade, discuto quais sdo as masculinidades
e feminilidades produzidas em Abaetetuba, tendo por base representacdes sobre o homem e a
mulher abaetetubense.

O Capitulo I, O Recreio Escolar e a Constituicdo Identitaria, destino a discussdo do
principal mecanismo de enclausuramento dos corpos infantis que € a auséncia do recreio, bem
como as identidades construidas pelas criancas como forma de resisténcia para circular pelo
espaco escolar.

No Capitulo Ill, A Constituicdo Discursiva das ldentidades de Género e das
Sexualidades nas Infancias, destaco os discursos escolares que atuam no processo de
constituicdo das identidades das criancas, enfatizando momentos de negociagdes criados por
elas.

O Capitulo 1V, Identidades de Género nos Eventos Escolares, é destinado a discussdo
sobre a producdo das identidades de género das criancas nos eventos escolares, ressaltando as
aceitacOes infantis. Nele serdo analisados, além dos ensaios, discursos, praticas, a decoracao
do baile, a escolha dos brindes que as criangas receberam nas duas ocasides, dentre outros
aspectos.

Por fim, ressalto o conflito presente entre o incdbmodo e o alivio da pesquisa.
Incdmodo causado pelo desafio que é representar o outro, pois “toda versao de um “outro”,
onde quer que se encontre, € também a construgdo de um “eu”” (CLIFFORD, 2016), o que
significa que ao falar do outro me revelo também. Ainda assim, é confortante carregar a
esperanca de que esta escrita possa lancar um olhar para os processos escolares que atuam na
constituicdo de masculinidades e feminilidades, e para que ela nos ajude a recordar que ja
fomos criancas e do qudo doloroso foram os constantes investimentos e convengdes sociais

que nos garantiram hoje o titulo de homens e mulheres (a) normais e (in) felizes.
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I - TRILHANDO OS CAMINHOS DA CIDADE

Minha terra é a terra que é minha
E sempre sera

Minha terra tem a lua, tem estrelas
E sempre teré.

(Metal contra as nuvens - Dado Villa-Lobos/Renato Russo)

A discussdo a ser realizada neste capitulo terd por base o entrecruzamento entre
cidade, género e identidades, uma vez que o0 espaco citadino produz significados acerca do
que é ser um homem ou mulher abaetetubense, atuando no processo de constituicdo das

identidades de género nos muitos espacos sociais, como a familia, a igreja e a escola.

E um grande desafio falar de Abaetetuba, pois na vida académica nos recolhemos em
nossas teorias, métodos, autoras e autores que estdo além de nos, distantes social e
culturalmente. Acostumamo-nos a falar do outro, do diferente, de algo que ndo possui
proximidade fisica e material, e quando nos vemos ndo diante, mas no centro do lugar do qual
devemos analisar surge o sentimento de desespero, de incapacidade, revelando uma
verdadeira faceta realizar esta tarefa.

Tarefa desafiante, ha tanto temida e adiada, porém ndo impossivel, como conforta
Gilberto Velho (1980) ao afirmar que o/a antropélogo/a pode pesquisar em sua cidade, mas
necessita de um estranhamento sobre o local no qual encontra-se inserido/a e sobre ele/a
mesmo/a. Esse processo de estranhamento ¢é possivel, segundo o autor: “[...] porque a vida
social e a cultura se ddo em multiplos planos, em varias realidades, que estdo referidas a
niveis institucionais distintos” (VELHO, 1980, p. 19). Isso significa dizer que € possivel ver,
ouvir, sentir e textualizar Abaetetuba, a partir da compreensdo de que a cidade envolve
diferentes realidades, sensacdes e sentimentos que ndo podem ser vistos de forma reducionista
e/ou simplista.

Assim, apresentarei/representarei Abaetetuba levando em conta seus aspectos fisicos,
sociais e culturais, entrelagados ao sentimento de pertencimento a este espaco e a este povo.
Falarei de Abaetetuba a partir de minha subjetividade, do meu sentimento sobre ela carregado
de envolvimento e afei¢do. Pretendo, por meio desta escrita, torna-la real a partir da ideia de

que: “[...] o que chamamos de ‘mundo real’ ¢ aquele trazido por nossos sentidos, os quais nos
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permitem compreender a realidade e enxerga-la desta ou daquela forma”, como defende
Sandra Jatahi Pesavento (2007, p. 11). Forma aqui inventada a partir do olhar de uma
abaetetubense.

Abaetetuba encontra-se localizada a 122 km da capital paraense, Belém. Ela possui
123 anos, sendo relativamente jovem se comparada a outras cidades paraenses, tais como
Belém e Braganca. Sua populaco é estimada em 153.380 habitantes, de acordo com o IBGE®
(2017).

A extensao da cidade de Abaetetuba é de 1610,6 km2, sua densidade demogréfica é de
87,6 de habitantes por km2 em seu territério. Suas coordenadas geograficas sdo: 22 metros de
altitude; latitude 1° 43” 46” Sul; longitude 48° 52° 27” Oeste”.

Imagem 6: Mapa de Abaetetuba
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Map data ©@2018 Google

Sua economia tem por base a pesca, a agricultura e as industrias de produtos
alimenticios, o que faz de Abaetetuba um importante polo comercial na regido do Baixo
Tocantins. A economia é o principal pilar da cidade, como é possivel observar nos principais
simbolos de civismo que séo a bandeira e o brasdo. Desde as cores até os detalhes da imagem

foram pensados para representar as atividades econdmicas predominantes no municipio:

8 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em:

https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/abaetetuba/panorama
% Disponivel em: https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-abaetetuba.html
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Imagem 7: Bandeira de Abaetetuba

I

Fonte: Prefeitura Municipal de Abaetetuba (2017).

Gomes (2013) citando Jair Nery na Revista Ver-o-Pard (2002), mostra que o azul
representa os rios, importante meio de transporte na regido para o deslocamento e escoamento
das mercadorias produzidas, ja o vermelho representa a fibra e a disposi¢do de seu povo. A
taca representa a comunhdo no trabalho a fim de garantir o progresso de Abaetetuba. O
capacete de mercurio representa a mercadoria, 0 comeércio; ja as rodas dentadas de ceramica e
madeira representam as principais matérias-primas abaetetubenses. No centro esta
representado o tracado de um barco e aos lados os feixes de cana de agUcar representando a
atividade agricola em Abaetetuba.

A cidade é formada pelos bairros: Sdo Lourengo, Centro, Algodoal, Santa Rosa, Séo
Sebastido, Mutirdo, Aviacdo, Angélica, Cafezal, S&o Jodo, Cristo Redentor, Francilandia,
Santa Clara, S0 José, Castanhal e Bosque.

Como é possivel observar pelo nome dos bairros, a populacéo abaetetubense €, em sua
maioria, catolica, dado confirmado pelo IBGE (2010). Vale ressaltar que a cidade surgiu de
uma promessa feita pelo portugués Francisco Azevedo Monteiro que, em busca de especiarias
amazénicas, enfrentou forte temporal e fez a promessa de construir uma capela a Nossa
Senhora da Conceicdo no local em que aportasse a salvo. O portugués aportou as margens do
Rio Maratauira, onde a cidade de Abaetetuba se desenvolveu, como conta Gomes (2013)
citando Luis Reis (1969).

Abaetetuba é uma cidade insular, cujo o acesso pode ser por terra firme, mas também
pelos rios, por isso pode ser tida como uma cidade das Margens, como denominou Gomes
(2013, p. 393), podendo ter um duplo sentido como esclarece o autor, visto que além de ser
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uma cidade arquipélago é: “[...] das margens que se originam as riquezas materiais e
espirituais das regides ribeirinhas, bem como, suas margens, sdo tudo que esta submerso,
ainda pouco conhecido”. Por ser uma cidade das margens, ela ¢ fortemente dependente de
seus fluxos e o rio se torna a rua de muitas pessoas, como na letra de Paulo André e Rui
Barata™, que se deslocam diariamente das ilhas a fim de estudar ou até mesmo trabalhar na
feira da cidade.

Imagem 8: Porto de Abaetetuba

A chegada na feira da cidade aguca os sentidos, onde se entrelagcam odores e sabores,

se ofertam a farinha de mandioca (manihot esculenta), os mingaus de miriti (mauritia
flexuosa) e agai (euterpe oleracea), frutas, temperos, verduras, peixes, crustaceos, carnes de
boi, de frango, de porco e carnes de caga, como mucura (Didelphimorphia), capivara
(Hydrochoerus hydrochaeris) e jacaré (Alligatoridae). Nela também sdo encontradas
drogarias, supermercados, postos de gasolina, bares e lojas de roupas. A feira de Abaetetuba
revela também a heterogeneidade no linguajar, onde é possivel perceber que moradores da
mesma cidade, das ilhas e estradas apresentam diferentes formas de falar e de se relacionar
com 0s outros.

As sociabilidades ocorrem na cidade como um todo, revelando tensdes, aproximacoes,
conflitos, movimentos e interaces entre os/as moradores/a da cidade. Nesse sentido, a cidade

se apresenta como:

[...] concentracdo populacional, tem um pulsar de vida e cumpre plenamente o
sentido da nocdo do ‘habitar’, e essas caracteristicas a tornam indissociavelmente
ligada ao sentido do ‘humano’: cidade, lugar do homem; cidade, obra coletiva que é
impensavel no individual; cidade, moradia de muitos, a compor um tecido sempre
renovado de relagcfes sociais. (PESAVENTO, 2007, p. 14).

19 Esse rio € minha rua. Disponivel em: http://www.culturapara.art.br/rbarata/ruymu.htm
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Dessa forma, Abaetetuba é considerada como contexto social em que os significados
sdo produzidos e as identidades sdo constituidas e se entrelagcam quer cotidianamente, nos
diversos espacgos, quer em eventos especificos, como nas festas profanas e tradicionais, bem
como nas festividades religiosas.

Dentre essas festividades destaca-se a de Nossa Senhora da Conceigdo, padroeira
abaetetubense, comemorada no dia 08 de dezembro. Durante muitos anos o periodo do
“Arraial”, que inicia no dia do Cirio e encerra no dia da Festa, foi marcado pela presenca do
parque e a venda de bebidas na Praca de Conceicao, aliando sagrado e profano, porém houve
modificagdes na estrutura da pracga e na organizacgdo da festividade. No entanto, enquanto uma
cidade pequena, o periodo da Festividade ainda se constitui como um momento propicio para
passear, se relacionar com pessoas novas ou mesmo encontrar com aquelas ja conhecidas.

Outras festas também importantes na cidade sdo: A quadra junina, realizada no
Ginasio Hildo Carvalho, onde a populacdo se retne para assistir a disputa de quadrilhas, que
invadem o més de junho trazendo brilho e gingado as noites quentes e abafadas tipicas desse
periodo; o Carnaval Abaetetubense que vem se destacando na regido com os blocos de rua e
conta com o tradicional Baile Gala Gay, onde as candidatas desfilam e concorrem o titulo de
Rainha das Rainhas Gay do carnaval abaetetubense; e A Semana de Arte e Folclore que
ocorre no periodo do aniversario de Abaetetuba, onde a poesia, a musica, a danga e o colorido
dos brinquedos de miriti ganham forma na Cidade da Arte (GOMES, 2013).

Falar das festas em Abaetetuba requer, necessariamente, falar do Miriti Fest, ou o
Festival do Miriti, uma vez que a cidade carrega o titulo de a Capital Mundial dos Brinquedos

de Miriti, como vemos na imagem abaixo do Portal da cidade, outra via de acesso.

Imagem 9: Portal de Abaetetuba

BEM-VINDO » ABAETETUBA D]

Fonte: Abaetur (2017).
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Esse titulo se deu por conta da importancia atribuida aos brinquedos de miriti, pois
eles se constituem como fonte de renda de muitas familias abaetetubenses, fomentando a
cultura local, bem como pela relevancia cultural, formada pela tradi¢do e patrimonio cultural
(RIBEIRO et al., 2016). Dessa forma, os brinquedos de miriti vém beneficiando a cidade
econdmica e culturalmente, e ganhando visibilidade, principalmente no Cirio de Nossa
Senhora de Nazaré em Belém.

Assim, o Miritifest se apresenta como momento propicio para adquirir e/ou admirar as
cores e as formas dos brinquedos de miriti tradicionais e contemporaneos. Como mostro na
imagem a seguir: As Meninas Super-Poderosas, animagao infantil norte americana, dividindo

espaco com os passaros e cobras, de carater mais regional.

Imagem 10: Arte abaeteuara

Fonte: Rego (2010).

A imagem acima mostra que até mesmo Abaetetuba, uma cidade interiorana ndo esta
alheia as intervengdes da sociedade globalizada, assim como que o desenvolvimento moderno
ndo apaga ou mesmo suprime as culturas populares tradicionais, mas contribui para
transforma-las a fim de suprir as necessidades do mercado, tal como afirma Néstor Garcia
Canclini (1998). Desta forma, diferentes objetos sdo apresentados, revelando a carga
midiatica em alguns brinquedos, enquanto que a tradi¢do se perpetua em outros.

O Miritifest também se constitui como espago de encontros, momento privilegiado que
se apresenta como pano de fundo para as aproximagOes sociais. Nas palavras de Gomes

(2013, p. 221): “uma arte que contribui diretamente para a formag¢ao de um "estar juntos™”,

contribuindo para muitas e diferentes formas de sociabilidades. Isso ocorre porque, além da
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procura pelos brinquedos, os/as abaetetubenses veem na ocasido deste festival uma boa
oportunidade para a distracdo, encontros, didlogos e sociabilidades.

No entanto, a cidade além de ser sociabilidade é também sensibilidade, visto que ela é
um fendmeno cultural, que se integra a esse principio por meio da atribuicdo de significados
ao mundo (PESAVENTO, 2007), responsaveis por produzir identidades de homens e
mulheres da/na cidade. Nesta perspectiva, 0 enfoque a seguir sdo as identidades de género em
Abaetetuba.

1.1 Abaetetuba: Género, Representacao e Identidade

Abaetetuba, terra morena de garotas de valor. Abaetetuba, todo domingo eu vou ver
0 meu amor, 6, 0, 6 ... (Marchinha de Carnaval de Veridiano Goes Teixeira)

Ja foi Abaeté que em Tupi Guarani é: Terra de Homens fortes e ilustres. Depois
ganhou o sufixo TUBA e somou abundancia. Abaetetuba: Terra de Homens fortes e
valentes. (Minha Abaetetuba - Francinete Carvalho™)

Pensar a cidade, langar um olhar para os aspectos que a compdem requer analisar
quais identidades sdo construidas no contexto citadino, pois além de sua estrutura, de seu lado
material, ela é também simbolica, traz consigo representagdes, signos que envolvem o ser
abaetetubense.

A representacao é essencial no processo de produzir e compartilhar significados entre
0s membros de uma cultura, envolvendo o uso da linguagem, de signos ou até mesmo de
imagens que podem significar ou representar objetos (HALL, 2016). Nesse sentido, uma
imagem, um poema, uma musica ou qualquer outro artefato, pode produzir representacdes que
produzem identidades. Para Pesavento (2007, p. 20):

Neste mundo do som, temos de admitir que a masica é, por definigdo, um agente
propulsor de sensibilidade e com alto poder de fixacdo de significados. Escutar uma
cancdo que se refere a uma cidade implica opera¢es imaginarias de sentido que, de
imediato, provocam o reconhecimento e mesmo a estereotipia da realidade urbana
invocada. Uma cidade cantada se insere ha memdria, ocupando um lugar no tempo.

Desta forma uma cancdo sobre uma cidade ou sobre seus/suas moradores/as envolve
significados, produz subjetividades e constitui identidades, na medida em que ela aciona
determinadas caracteristicas, comportamentos que as pessoas fazem questdo de possuir para
garantir o seu pertencimento a determinado espaco e povo. Por meio da representacdo a
palavra e a imagem garantem significado a realidade, pautando valores e condutas
(PESAVENTO, 1999).

1 Disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/poesias-regionais/329576
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Por isso, a mUsica e 0 poema que abrem esta seccdo contribuem no processo de
constituicdo identitaria, pois ambos produzem significados. “[...] E por meio dos significados
produzidos pelas representacGes que damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos”,
como afirma Kathryn Woodward (2000, p. 18), dai a representacdo ser central para o
investimento que fazemos em determinadas identidades, inclusive as de género.

As identidades de género compreendem as diferentes formas de masculinidades e
feminilidades que se constituem no ambito social, cultural e histérico por meio de diferentes

instancias, tais como a familia, a religido e a educacéo. Por meio das identidades de género:

[...] os sujeitos vdo se construindo como masculinos ou femininos, arranjando e
desarranjando seus lugares sociais, suas disposi¢des, suas formas de ser e de estar no
mundo. Essas construgdes e esses arranjos sdo sempre transitorios, transformando-se
ndo apenas ao longo do tempo, historicamente, como também transformando-se na
articulagdo com as histdrias pessoais, as identidades sexuais, étnicas, de raga, de
classe (LOURO, 1997, p. 28).

Essas identidades s&o constituidas no cruzamento com outros marcadores sociais, tais
como raca, classe e geracao. Por isso ndo ha uma Unica forma de ser homem ou de ser mulher,
mas varias e conflitantes formas, nas palavras de Hall (1999, p. 3): “[...] uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis”, articuladas por diferentes fatores.

Ainda assim, a constituicdo das identidades de homens e mulheres em uma cidade se
assemelha a constituicdo identitaria das culturas nacionais que se utilizam de simbolos,
discursos e representacdes para produzir sentidos acerca do que é pertencer a determinado
local, unificando a populacdo. De acordo com Hall (1999, p. 14): “Esses sentidos estdo
contidos nas estorias que sdo contadas sobre a nacdo, memarias que conectam seu presente
com seu passado e imagens que dela sdo construidas”. Diferentes fatores que sdo acionados
para a constituicdo da identidade em um pais ou em uma cidade.

A cidade atua da mesma forma, produzindo imagens, constituindo identidades por
meio de seus simbolos que constroem significados sobre a forma dominante de ser mulher ou
homem na cidade. Mas em Abaetetuba? Quais simbolos s@o acionados nesse processo de
construcdo identitaria para produzir uma identidade feminina ou masculina hegeménica? O
prosseguimento nessa discussao perpassa pelos conceitos sobre essa forma de masculinidade e
feminilidade.

Robert Connell (et al., 2013) explica que a hegemonia é um termo gramsciano e
relaciona-se a luta ativa por dominancia. Assim, para Veridiana Campos (2011, p. 20), a
feminilidade hegemonica: “[...] diz respeito a reproducdo, ao cuidado com o outro, ao

“direito” de choro, a afetividade, a obediéncia, a sensibilidade, etc.”. Dessa forma, se constroi
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a ideia acerca do que ¢ uma mulher “de verdade”, como deve ser e se comportar socialmente
tendo por base sua fragilidade e seu instinto maternal.

A masculinidade hegemonica, de acordo com Louro (2000), se contrapGe ao ideal de
feminilidade, bem como a diferentes formas de masculinidade. Nesse sentido, a forma
“verdadeira” de ser homem se constrdi tendo por base a violéncia, a agressividade, forca e
virilidade que visam prepara-lo para ocupar seu papel na esfera publica, onde historica, social
e culturalmente é considerado como seu lugar.

A partir disso, a forma hegemonica de ser mulher em Abaetetuba envolve o ser “uma
garota de valor”, tal qual o trecho da cancdo que abre esta sec¢do. Ter valor traz como
significados ser uma mulher de principios, de carater, ser uma pessoa virtuosa, que vive de
acordo com os principios religiosos e sociais, devotada ao lar, ao marido e aos filhos, e
sentindo-se realizada nessas obrigacdes. Dessa forma se constroi a mulher abaetetubense,
mulher virtuosa que ¢é: “[...] aquela de quem se fala menos” (BADINTER, 1991, p.39)
devendo passar despercebida da vida publica e ser um dos pilares na vida privada. L& ela
desempenhara o papel que lhe foi ensinado socialmente, camuflado por uma possivel
natureza, dom ou instinto feminino.

No caso dessa mesma mulher precisar desempenhar alguma funcéo na esfera publica,
ela tera que conciliar a tripla jornada de trabalho (méae/esposa/funcionaria) a fim de garantir o
bem estar de sua familia, caso contrario suas virtudes estardo ameacadas e sua imagem
comprometida. Essa situacao foi observada em uma pesquisa realizada no ano de 2016 sobre
as mulheres na politica em Abaetetuba, como ja mencionado.

Assim, a identidade feminina em Abaetetuba vai se constituindo entrelagcando valores,
qualidades e principios que fazem da abaetetubense uma garota de valor. Vale ressaltar que o
préprio hino abaetetubense, de autoria de Maximo Ribera, trata a cidade no feminino,
apelando ao seu amor e aconchego maternal e que por isso deve ser protegida, como €

possivel observar nos excertos extraidos do hino:

Abaetetuba, terra de amor,
Teus filhos cantam em teu louvor
Anos seras sempre querida
E protegida por n6s seras.

Para nos tu és a flor que desabrocha
De um jardim cultivado com carinho
E seremos tdo firmes quanto a rocha
Se inimigos cruzarem teu caminho.

Como filhos, de ti nos orgulharemos,
Pois, além de aconchego maternal,
Es também o Brasil que n6s amamos.
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Por meio do hino € possivel observar como a cidade é tratada com qualidades
consideradas femininas, associada a flor, que deve ser delicada e ser cuidada com carinho; e a
maternidade que oferece aconchego aos seus filhos, que devem ser firmes como uma rocha na
sua protecdo e cuidado. E possivel perceber também quais sdo as caracteristicas valorizadas
nessa mesma cidade, ja que o hino é a expressdo maxima de apelo a identidade citadina e ao
civismo da populagdo. As identidades nacionais e, ouso afirmar, as identidades citadinas, de
acordo com Hall (1999), ndo estdo em nossa genética, mas gostamos de pensar que sim, que
fazem parte de nossa esséncia ou natureza.

Deste modo, uma mausica sobre a mulher abaetetubense pode ter o poder enunciativo
de produzir essa mesma mulher por meio da representagdo. Afinal: Qual mulher nascida em
Abaetetuba ndo quer ser associada ou reconhecida socialmente como uma “garota de valor”?
Para tanto € necessario seguir a norma, os principios e valores que irdo garantir ao publico
feminino esse status.

Em relagdo ao publico masculino, as masculinidades também se constroem por meio
de representacfes que envolvem o homem abaetetubense. O nome da cidade traz como
significado o ser um homem forte e valente, levando a compreender qual a forma de

masculinidade é vista como a correta, a esperada socialmente em Abaetetuba:

No Tupi-Guarani Abaetetuba significa: ABA-Homem; ETE-forte, verdadeiro;
TUBA-lugar de abundéancia. A indicacdo indigena de lugar de homens ilustres é
popularmente conhecida como “Terra de homens fortes e valentes”, tal poética ndo
sugere apenas uma classificagdo primitiva ou simpléria, mas envolve os imaginarios
mais penetrantes possiveis quando pensamos a cidade hoje (GOMES, 2013, p. 32).

Assim, deseja-se que 0 homem abaetetubense seja forte e valente, que desempenhe
suas funcbes no ambito publico, que ndo porte nenhum traco de feminilidade ou apresente
comportamentos que desviem sua conduta da agressividade e coragem, que sdo consideradas
de sua “natureza”. Entretanto, ao compreender a inexisténcia dessa natureza, € possivel
perceber como o social age construindo a identidade masculina em Abaetetuba, associando-a

a uma masculinidade hegemdnica. Dessa forma, o préprio significado de Abaetetuba:

[...] Acaba por definir uma identidade, um modo de ser, uma cara e um espirito, um
corpo e uma alma, que possibilitam reconhecimento e fornecem aos homens uma
sensacdo de pertencimento e de identificacdo com a sua cidade. (PESAVENTO,
2007, p. 17).

Esse sentimento é produzido pelos simbolos que constroem a masculinidade
abaetetubense, que constituem os homens fortes e valentes por meio de uma masculinidade

normativa que: “[...] incorpora a forma mais honrada de ser um homem, ela exige que todos
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0s outros homens se posicionem em relacdo a ela e legitima ideologicamente a subordinagao
global das mulheres aos homens”. (CONNELL et al., 2013, p. 245).

Por esta razdo a masculinidade hegemdnica é considerada como a norma, o padrao
sobre o qual o comportamento dos homens deve ser construido. Ja aqueles que se distanciam
dessa forma de masculinidade s&o vistos como diferentes, anormais, e podem sofrer
discriminacao ou subordinagéo por isso (LOURO, 1997).

Ainda assim, Connell (1995), defende que ndo ha uma Unica forma hegemdnica de
masculinidade, pois 0 mesmo contexto social produz ndo uma, mas diferentes formas que
atravessam a chamada masculinidade dominante. Por isso, ao se falar em masculinidade e
feminilidade deve-se levar em conta de que a partir do debate sobre as relagcdes de género, 0s

sujeitos sdo maltiplos, as masculinidades e feminilidades sdo sempre transitorias.

1.2. Repensando o Género na Cidade

A partir disso, é possivel compreender a impossibilidade de promover um
reducionismo identitario acerca dos homens e mulheres abaetetubenses. As representacdes
podem até produzir identidades de género, relacionadas a uma masculinidade e feminilidade
hegemonica, porém, os sujeitos ndo apenas se assujeitam as imposicGes/posicOes ditadas
socialmente, pois negociam e se reinventam nas relagcbes sociais que tecem no espaco
citadino.

Nesse sentido, a construcdo das identidades de género em Abaetetuba entrecruza-se
com diferentes marcadores sociais, tais como raca-etnia e classe, envolve diferentes
representacdes que contribuem para a producdo de diferentes formas do ser masculino e
feminino. Na medida em que sdo construcGes, essas identidades ndo possuem um vinculo
bioldgico ou até mesmo natural que possa torna-las estaveis, fixas e seguras. Alias, tratar a
masculinidade e a feminilidade como fixas: “[...] viola a historicidade do género e ignora a
evidéncia massiva das transformagdes nas defini¢des sociais” (CONNELL et al., 2013, p.
252).

Desta forma, o género nao pode ser pensado alheio aos fatores histdricos e sociais que
0 constituem conforme o momento e 0 espaco. Se essas identidades estdo em constante
transformagdo, “[...] Precisamos rejeitar o carater fixo e permanente da oposi¢do binaria,
precisamos de uma historicizacdo e de uma desconstrucdo auténtica dos termos da diferenca
sexual”, como defende Joan Scott (1995, p. 18).

Falar em desconstrucdo é fazer vir abaixo as justificativas que tem por base uma

esséncia, natureza ou biologia para explicar a diferenca entre os sexos, é compreender 0
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carater da construcdo social na producdo dessa diferenca. Por meio da desconstrucao se cria a
possibilidade: “[...] para que se compreendam e incluam as diferentes formas de
masculinidade e feminilidade que se constituem socialmente” (LOURO, 1997, p. 34), e que
sdo muitas vezes marginalizadas por se distanciarem do que é ditado como padréo.

Sendo assim, pensar nos homens e mulheres abaetetubenses, requer a compreenséo de
que podem ser construidos com diferentes caracteristicas que se distanciam da masculinidade
e feminilidade hegemonica ou que se agregam a elas, constituindo diferentes sujeitos. As
feminilidades, assim como: “As masculinidades sdo configuracbes de praticas que sdo
realizadas na agéo social e, dessa forma, podem se diferenciar de acordo com as relagdes de
género em um cenario social particular” (CONNELL et al., 2013, p. 250).

Por esta razdo, ndo ha uma imagem que ilustre 0 homem e a mulher abaetetubense, por
isso é possivel ressignificar as representacdes, jogar com essas caracteristicas que envolvem
diferentes masculinidades e feminilidades, subvertendo as domesticacGes. Desta forma, as
mulheres passam a ser vistas como fortes e valentes, que se reinventam nas lutas cotidianas
enguanto pessoas de coragem, que vai muito além de sua passividade.

Os homens enquanto pessoas de valor podem distanciar-se do padrdo que define o
macho como o ser supremo e aproximar-se de caracteristicas que sdo conisderadas como da
“natureza” feminina, como a delicadeza, a maturidade, a sensibilidade, dentre outras. Sobre
isso, Connell (1995, p. 205) afirma que: “No dia em que fotografias com homens carregando
armas se tornarem raras e fotografias com homens empurrando carrinhos de bebé se tornarem
comuns, ai saberemos que estamos realmente chegando a algum lugar”.

Isso ocorre a partir da desconstrucdo de que o homem necessita ser forte, corajoso,
violento e agressivo, pois até mesmo aqueles que portam a chamada masculinidade
hegemonica tém a possibilidade de: “[...] modernizar as relagdes de género e remodelar as
masculinidades como parte de contratos”. (CONNELL et al., 2013, p. 272), negociagdes, em
que homens e mulheres se constroem e se reinventam.

Apesar disso, € valido ressaltar o peso do institucional que atravessa as relagcdes de
género, dita normas e define o diferente, o anormal, o outro em oposic¢do aquelas identidades
que: “[...] s@o tdo "normais" que ndo precisam dizer de si; enquanto outras se tomam
"marcadas" e, geralmente, ndo podem falar por si”’. (LOURO, 2000, p. 67), pois elas sao
pensadas e faladas a partir da referéncia.

Assim, o0 género também se constrdi na economia, na politica (SCOTT, 1995), na
religido, na midia e também na escola que: “Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o

que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o "lugar” dos pequenos e
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dos grandes, dos meninos ¢ das meninas” (LOURO, 1997, p. 58). Definindo, assim,
comportamentos esperados para os futuros homens e mulheres a fim de que possam cumprir
as expectativas que sobre eles/as foram criadas. A educacao escolar desponta, entdo, enquanto
uma instancia autorizada para educar e produzir o corpo tal qual o seu padrdo cultural
(MEYER; SOARES, 2004).

Badinter (1991, p. 30) afirma que: “Nao param de atribuir a natureza aquilo que
evidentemente nos vem da educagdo ou da institui¢ao”. Dai a necessidade de compreender
quais 0s mecanismos utilizados por essa educacdo institucionalizada a fim de construir
meninos ¢ meninas “de verdade”. O que perpassa pela analise e compreensdo do espago
citadino, uma vez que a propria cidade é:

[...] é objeto da producdo de imagens e discursos que se colocam no lugar da
materialidade e do social e os representam. Assim, a cidade é um fenbmeno que se
revela pela percepcdo de emocdes e sentimentos dados pelo viver urbano e também
pela expressdo de utopias, de esperancas, de desejos e medos, individuais e
coletivos, que esse habitar em proximidade propicia. (PESAVENTO, 2007, p. 14).

Assim, o meio social e educacional convergem para a constituicdo das identidades,
produzindo significados, valores, criando estratégias e mecanismos a fim de ditar o que é ser
um homem ou mulher “de verdade” em Abaetetuba. Sd0 sobre esses mecanismos
institucionalizados na Educacdo Infantil que a escritura a seguir se deterd, pois analisar as
relaces desiguais, contestar as hegemonias historicamente produzidas continua tendo grande
importancia (CONNELL et al., 2013) e sendo condi¢do sine qua non para questionar as

relacdes de poder presentes na producgéo da identidade e da diferenca.



44

Il - O RECREIO ESCOLAR E A CONSTITUICAO IDENTITARIA

E que as criangas cantem livre sobre os muros.
Taiguara (1973)*

Neste capitulo pretendo discutir como a auséncia do recreio escolar constroi
identidades resistentes, que ora negociam, ora se submetem ao poder disciplinador escolar.
Para tanto, utilizo conversagdes, fotografias, cartazes, mostrando como as identidades séo

constituidas perante as proibic6es e cerceamentos que ocorrem no espaco escolar.

Tarde guente. Olho para o aparelho de ar condicionado que mesmo ligado parece estar
se arrastando em seus Ultimos suspiros, pego o celular para olhar a hora e vejo que 0s minutos
congelaram. Como assim? Um minuto ndo tem sessenta segundos? Aparentemente ndo! As
criancas suadas comecam a levantar da cadeira, como que a falar “J& chega!” e procurar
alguma forma de distracdo naquele espaco, mesmo que seja fazendo alguma brincadeira com
uma/um colega do lado, puxando conversa, buscando se divertir com alguma coisa.

“Vai demorar a chegar a hora do recreio?” era a frase que estava presa em minha
garganta e que esperava que por ousadia e/ou coragem fosse proferida por alguma crianca
para a professora Erica, porém nada. Nem coragem da minha parte e nem iniciativa das
criancas, que agora ja estavam proximas a mesa, junto a mim, procurando no pote de lapis um
cuja ponta fosse a maior e mais afinada, para ostentar para as outras.

Conversas, professora chamando a atengéo e de repente um “Toc-toc” na porta trouxe
um breve siléncio. Momento de atencdo/tensdo: Seria a diretora que veio para reclamar do
barulho que as criancas estavam fazendo? A curiosidade tomou conta de mim e s6 foi sanada
quando a professora Erica abriu a porta e pude ver que era a servente, que veio perguntar:

Quantos hoje, professora? e a professora imediatamente respondeu: Olha,
traz uns 15, porque hoje alguns trouxeram.

Trazer o qué? Nao imaginava, e na hora que iria perguntar a professora, ela
se dirigiu as criancas: Peguem a toalhinha de vocés. Vai Joana e Mateus
lavar as maos, mas ndo demorem!. Nisso as crian¢as passaram a Ser
contagiadas por uma animagéo sem igual e comecgaram a saltar das mochilas
toalhinhas rosas, azuis, da Peppa, do Super-Man, do Ben 10, da Barbie e 0s
pedidos constantes: Deixa eu ir, professora?, Eu posso ir com a Raquel?.

Além da animac&o, pude ver a decepcdo no olhar de quem néo havia levado
a toalhinha e caso ndo encontrasse alguém que emprestasse a sua, poderia
ficar sem lavar as méos.

12 Taiguara foi um dos artistas mais perseguidos durante a Ditadura Militar, tendo 68 cancdes vetadas durante
este periodo. Fonte: http://memoriasdaditadura.org.br/artistas/taiguara/index.html.
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Depois que voltaram com as maos limpas, as criancas comegaram a brincar
com suas toalhinhas, de ver qual era maior, de colocar nos rostos, de jogar
para cima e aparar, assim como de se exibir aos/as colegas: Sabia que eu
tenho duas toalhinhas?, Por mim, minha m&e vai comprar outra pra mim,
Olha a do Lucas, ndo € toalha, é uma fralda. Entdo a campainha tocou.
(Diério de Campo, 17 de Abril de 2017).

A campainha aos berros convidava as criancas a se retirar e brincar 1a fora. Senti meu
coracdo vibrar, pois era 0 momento que eu mais esperava: O Recreio! Recordo que no recreio,
em minha época, faziamos fila para ir até a cozinha ou, ap6s 0 som da campainha, corriamos,
puldvamos e gritdvamos que o territorio escolar estava dominado por nos, criangas. Agdo esta
gue ndo ocorria na sala, pois nela éramos silenciadas/os pela rigidez das paredes e pelo olhar
intimidador da professora, sempre atento a qualquer movimento nosso.

Esta forma de se comportar foi discutida por Michel Foucault (2010, p. 160) em Vigiar
e Punir, quando este comenta a respeito do treinamento dos escolares que se dava por meio:
“[...] de poucas palavras, nenhuma explicagdo, no maximo um siléncio total que sé seria
interrompido por sinais — sinos, palmas, gestos, simples olhar do mestre”. Na minha infancia,
0 som do sino indicava o inicio de um momento magico, em que as brincadeiras ganhavam

espaco, porém os conflitos também, como ressalta Anna Cristina Costa da Silva (2012):

Mesmo mais livre dos olhos dos adultos, as criancas organizam-se e sdo propositivas
ao viverem seus recreios junto aos seus pares, e nesta vivéncia que compartilham,
colocam dentro do recreio as praticas sociais que vivenciam também fora dele (que
surgem nao necessariamente a partir de brincadeiras, mas, muitas vezes, de
confrontos, conflitos, enfrentamentos, agressdes fisicas, discussGes verbais,
estratégias e atitudes diversas), sob a leitura do que as praticas que lhe sdo proprias
da infancia Ihes permitem fazer (p. 100).

Dessa forma, o encontro com outras criancas permitia fazer novas aproximacoes, bem
como inimizades e conflitos, uma vez que a escola € um dos lugares onde aprendemos a lidar
com a diferenca, optando por onde, de qué e com quem brincar, lanchar ou conversar. Esses
momentos eram importantes para aprender a lidar com a diferenca e ndo deixavam de ter sua
importancia e sua descontracdo em nossa rotina escolar.

A professora Erica abriu a porta e era a servente novamente com um prato
cheio de bolachas e uma bandeja com varios copos com leite. A professora,
entdo, empurrou os cadernos para o canto de sua mesa, organizou os lanches
e depois foi distribuindo nas mesas das criancas, perguntando para elas: Vai
querer, Lucas?, Hoje t& uma delicia, Milene! Vai querer?.

Enquanto algumas criangas lanchavam sentadas, outras levantaram, tiraram
moedas de suas mochilas e pediram para a professora Erica: Posso ir
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comprar um chopp®™, professora?, ela permitia e aquelas criancas podiam
sair. (Diario de Campo, 17 de Abril de 2017).

Aquelas que ndo compravam o lanche podiam se dirigir até a cozinha para entregar o
copo quando terminavam o lanche. Algumas, com a permissdo da professora, podiam ir até o

banheiro ou até o bebedouro para tomar dgua, mas com a condicdo de que ndo demorassem.

Imagem 11: Lanche na mesa da professora

Fonte: Décio (2017).

Na imagem acima vemos os lanches misturados aos materiais, dentre eles, cadernos,
borrachas, giz de cera, mostrando como se dava o recreio naquele espago, onde o lanchar

divida espago com as atividades escolares.

Por volta das 17h15min, a servente bateu novamente na porta da sala e disse
para a professora: Ja pode se arrumar que a gente ja vai abrir o portdo.
Apos isso, 0s cadernos comegaram a ser guardados, as mochilas fechadas e
postas nas costas, na espera dos/das responsaveis. Assim que estes/as
vinham chegando, as criancas corriam para abraca-los/as ou para contar
algum fato ocorrido na escola. (Diério de Campo, 17 de Abril de 2017).

Assim que todas deixaram a sala, me despedi da professora e fui embora. No trajeto
para casa fui pensativa. Afinal, por que ndo houve recreio? Incumbi-me de descobrir no dia

seguinte.

13 Chopp é um suco de fruta colocado em um pequeno saco plastico e posto no refrigerador até alcangar o ponto
de gelo. Conhecido em outros lugares como sacolé ou geladinho.
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2.1 O controle infantil na auséncia do recreio

No dia seguinte, cheguei a Escola Maria Santos sentindo que necessitava descobrir a
causa da auséncia do recreio. Entdo, quando se aproximou das 16h vi a mesma cena do dia
anterior se repetir: servente na porta, criancas saindo para lavar as médos e em seguida
retornando para a sala, a campainha tocando e a professora distribuindo os lanches, agora
feijdo com charque.

Sai da sala procurando descobrir como as outras criangas lidavam com essa forma de
recreio e notei que estas pareciam resignadas. Passei pela cozinha, onde as serventes me
olharam com certo ar de desconfianca, e cheguei até a sala ao lado. A professora ndo estava
la, mas ainda assim, as criangas estavam lanchando quietas com a porta aberta. Elas nédo
esbocaram nenhum desejo de sair de 14, pelo menos, ndo no curto periodo que caminhava pela
porta e pude fotografa-las. Talvez pela minha presenca, pessoa adulta e desconhecida, ou por

ja estarem acostumadas aquela forma de recreio:

Imagem 12: O recreio observado em outra turma

0

Fonte: Décio (2017).
Voltei para a sala, com a sensacdo de que estava revivendo tudo e que, provavelmente,
iria reviver durante toda a pesquisa.

Iniciei um diélogo com a professora Erica, perguntando sobre a auséncia do
recreio na escola e ela me respondeu:
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Olha, elas ndo saem porque vai virar bagunga, s6 vao querer saber de
correr, ndo vao lanchar e ainda vao fig:ar com mau cheiro, ai fica dificil dar
aula no segundo horario (Professora Erica). (Diario de Campo, 18 de Abril
de 2017).

Percebi, por meio desta afirmagéo, a contradigéo acerca do significado do recreio. O
recreio € justamente esse periodo, de bagunca, de correria, de brincadeiras, de gritos que
trazem vida a rigidez que se faz presente no espaco escolar. Por esta razdo, ha a necessidade
de levar em conta que ali estdo presentes corpos e ndo apenas mentes, que se constituem nas
relagdes sociais.

Refleti, entdo, como as identidades infantis se constituiam naquele periodo e naquele
espaco, sem poder sair no momento do recreio. Essa relagdo entre espaco e tempo no

momento do recreio é questionada por Silva (2012):

Se 0 tempo e o espago sdo compreendidos de modo particular pelas criangas, se a
vivéncia da infancia € um direito delas e, se o brincar integra essa condi¢do, como se
pode reduzir e confinar o tempo e 0 espaco da brincadeira, da recreacdo, para o
menor momento da rotina escolar das criangas? (p. 27)

A autora discute, na citacdo acima referida, em termos de um curto tempo e espaco
para a recreacdo e para as brincadeiras que constituem a infancia, porem aprofundando ainda
mais nesse questionamento, pergunto: Que infancia é produzida em um contexto em que ndo
apenas se reduzem, mas se suprimem o tempo e 0 espaco de recreacdo? Alias, Infancia ou
Infancias?

Philippe Ariés (2014) mostra que o termo infancia tem origem na palavra francesa
enfant, na Idade Média, que se relaciona ao ndo falante, visto que nesse periodo a pessoa
ainda ndo adquiriu os dentes ordenados e firmes para o ato da fala. No entanto, ainda que as
criancas nao tenham adquirido a fala em seus primeiros anos de vida, elas procuram formas
para se comunicar com as pessoas adultas, como o choro, que pode indicar sono, fome e dor,
ou balbucios e sorrisos, que se relacionam a satisfacdo e outras emocoes.

Ainda que vinculada a uma fase do desenvolvimento humano, a infancia é o resultado
de uma construcdo social, cultural e historica, responsavel por produzir a concepcdo de
infancia que temos hoje. E possivel compreender que o sentimento da infancia, o afeto nem
sempre existiu, e, ndo é universal, pois € construido em diferentes contextos, culturas e
momentos histéricos. Sandra Mara Corazza (2002), afirma que os sentimentos nutridos
atualmente pela infancia sédo, relativamente, novos. Vale ressaltar que isso diz respeito ao
significado social e subjetivo da infancia, pois 0s sujeitos pequenos, recém-nascidos e aqueles

gue cresciam ja existiam, assim como seus processos fisicos e bioldgicos de desenvolvimento.
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Sendo uma construcdo, ou fabricacdo, a infancia esta passivel a se transformar
conforme diferentes fatores. Por exemplo, o significado de infancia para a Antiguidade e/ou
Idade Média era diferente, ou mesmo inexistente, visto que durante muito tempo as criangas
foram vistas pela sociedade como adultos em miniatura e assim que apresentassem alguma
desenvoltura fisica, eram misturadas aos adultos, levadas ao mundo do trabalho (ARIES,
2014). Sua educacdo ndo se constituia prioridade nem do Estado e nem da familia, seu
aprendizado se dava no contato com outros adultos.

Ja na modernidade, as criancas passaram a serem isoladas em instituicbes, como 0s
asilos, as creches, as escolas maternais, as casas de corre¢do. De acordo com Maria Isabel
Edelweiss Bujes (2010, p. 167), nesse periodo foram estabelecidas: “[...] as novas obrigagdes
para com a prole, tanto de ordem fisica (um corpo sadio, limpo e valido) quanto moral (um ser
humano correto, produtivo, ponderado)”. Assim, as criancas foram separadas da sociedade
dos adultos e passaram a ser mantidas a distancia numa espécie de quarentena, antes de serem
soltas no mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio, que se tornou um processo de
enclausuramento infantil e que se estenderia até os nossos dias, a chamada escolarizacao
(ARIES, 2014).

O surgimento das instituicdes de Educagédo Infantil esteve atrelado ao nascimento da
escola, que se tornou possivel gracas, principalmente, a invengdo da imprensa, bem como por
uma nova concepcao que se passou a ter sobre a infancia. As creches e pré-escolas surgiram
inicialmente com um caréter assistencialista, devido a mudancas na estrutura familiar, quando
as mulheres passaram a assumir seu lugar no mercado de trabalho assalariado e pela
necessidade de transformar a crianga em: “[...] um individuo produtivo e ajustado as
exigéncias desse conjunto social” (BUJES, 2001, p. 15).

Sendo modificada de acordo com 0 momento historico, a visdo de infancia produzida
na Modernidade distancia-se da nossa concepcdo contemporanea, a causa disso, para

Mariangela Momo, é que:

Inscrita em uma matriz de inteligibilidade que vé a contemporaneidade marcada por
condicbes peculiares, imbricadas e implicadas naquilo que tem sido amplamente
conhecido como cultura pés-moderna, considera-se que grandes transformacfes tém
alterado a forma de estarmos no mundo, Supfe-se que as condi¢des culturais
contemporaneas produzem infancias distintas da infancia moderna — ingénua, décil,
dependente dos adultos — e modificam as formas das criangas viverem esse periodo
tido como proprio delas. Vivemos um estado da cultura, com implicacGes
contundentes da midia e do consumo, que tem se configurado de forma diferente
daquele da modernidade e produzido sujeitos distintos dos sujeitos modernos
(MOMO 2007, p. 5).

Isso significa que ndo ha uma Unica infancia contemporanea, pois esse mMesmo

contexto produz diferentes infancias, levando em consideracdo que ndo ha uma unica forma
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de ser crianga. Os sujeitos infantis sdo constituidos pelas midias, pelo consumo, pela
globalizagdo, bombardeados por seus produtos, brinquedos, desenhos; mas também
constituem este mesmo mercado que esta sempre procurando adaptar-se a eles e suas
exigéncias.

Por esta razdo, Dora Lilia Marin-Diaz (2010), ressalta que a relagdo existente entre as
criancas novas e as tecnologias ndo é de submissdo/obediéncia; e sim participativa, pois
ambas sdo da mesma geracdo. Assim, tecnologia e infancia encontram-se conectadas,
caminhando juntas, se complementando e se reconhecendo nas suas formas e desejos.

Hall (1997) defende que a dimenséo global, se torna responsavel por envolver em uma
mesma teia diferentes sociedades, com diferentes historias e modos de vida. E nesse ponto
que as revolugdes da cultura impactam nos modos de viver das pessoas, no ato de produzir
significados para sua vida e seu futuro, de modo global para um mais local.

Na medida em que a dimensdo global atua na producdo de significados, de sentidos,
ela também se torna responsavel pela concepgdo cultural de novas infancias. Por meio dessa
nova concepcao diferentes infancias sao construidas, pois, ainda de acordo com Hall (1997, p.
3), “a cultura global necessita da diferenga para prosperar”. Dai que pensar a infancia no
singular € ignorar que em diferentes contextos sociais, historicos e culturais sdo produzidas

diferentes infancias:

Frente a tais consideragdes, julgo importante salientar que falo e falarei de uma
infancia plural e no plural, portanto, infancias! Refiro-me a infancias que sdo
multiplas, vividas de modo particular pelos sujeitos, e que por suas singularidades
nos modos de ser e agir, tornam invidvel considerarmos como algo Unico e
universal, no qual um simples modo de considera-las, defini-las ou vivé-las sirva
indistintamente a sujeitos que viveram em diferentes épocas e lugares (SILVA,
2012, p. 54)

Essas infancias sdo produzidas na relacdo com o outro. Isto significa dizer que as
criangas se constroem em uma relacdo entre elas mesmas e também com os sujeitos adultos,
uma vez que identidade e diferenca sdo inseparaveis e dependentes (SILVA, 2000a). Nessa
relacdo, produzimos o significado acerca das infancias, constituimos nossas identidades e as
delas, nos afirmamos como pessoas adultas a partir delas.

Corazza (2002, p. 200-201) discute essa relag@o ao afirmar que os adultos afirmam sua
mesmidade, sobre a qual as outridades devem ser semelhantes. Dai a necessidade de criar 0s
sujeitos infantis, para sobre eles legitimar nossa normalidade, sermos a referéncia: “[...] €
preciso continuar infantilizando, continuar instrumentalizando os infantis, para néo

perdermos, mesmo que seja no negativo, a seguranga de nossa propria identidade”. Assim,
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ocorre a construcdo identitaria infantil em carater relacional, entre os infantis e aqueles que ja
nao sdo mais.

Em resumo, a concepcdo atual de infancia € o resultado do cruzamento de diferentes
condicdes sociais, historicas e culturais. A cultura se apresenta como sendo central para
produzir a representacdo, as “[...] narrativas, as metdforas e as imagens para construir e
exercer uma poderosa forca pedagogica sobre a maneira como as pessoas pensam a respeito
de si mesmas e de seu relacionamento com 0s outros”, como afirma Henry Giroux (2003, p.
155).

E possivel compreender, entdo, como a cultura atua no processo de constituicdo das
identidades e, inclusive, das identidades infantis, uma vez que a discussdo em questdo é sobre
as infancias. A cultura é central nas relagdes sociais, como ja apontou Hall (1997), dai que as
infancias também se constituem culturalmente, ndo estando alheias ao diferentes contextos
que Ihes atravessam.

Nesse sentido, as infancias enquanto culturais atravessam as praticas sociais, pois
essas mesmas praticas sdo produzidas culturalmente, ndo podendo ser pensadas de forma
individualizada. Se “[...] toda pratica social depende e tem relagdo com o significado”
(HALL, 1997, p. 13), e os significados sé&o produzidos culturalmente, as infancias séo
construidas social e culturalmente.

Por esta razdo, as infancias constituidas em um contexto de extingdo do espaco e
tempo para o recreio na escola Maria Santos podem ser alvos de controle e regulacdo pelas
instituicGes educativas. Essas institui¢cbes visam conforma-las as normas por meio das praticas
de disciplinamento responsaveis por adequar os corpos infantis aos ideais e expectativas dos
sujeitos adultos, como ressalta Katia Agostinho (2018). Ainda assim, as criancas podem
apresentar resisténcias a essas formas de controle e disciplinamento, visto que elas
constantemente negociam, nao apenas se sujeitando nas relagdes que tecem dentro e fora do
espaco escolar.

Portanto, Zilma Ramos de Oliveira (2010) defende que é possivel pensar em uma
Educacdo Infantil que se adeque as caracteristicas infantis, pois as criangas, curiosas e ativas,
necessitam de um espaco diferente no ambiente familiar e do ambiente escolar tradicional, em
que sofrem os efeitos de uma padronizacdo de seus comportamentos. A propoésito, essas
caracteristicas infantis puderam ser observadas durante a pesquisa, em que as criangas
aproveitavam cada oportunidade que tinham para se aproximar e perguntar:

A senhora t& anotando quantas criancas caem na sala? (Lucas), 0 que é
tudo isso de nimero que a senhora escreve no seu caderno? (Karina) ou a



52

senhora té vigiando a gente? (Daniel). (Diéario de Campo, 25 de Abril de
2017).

Por essa curiosidade das criancas, pela energia, pelo desejo de saber, de compreender
0 que estava acontecendo naquele espaco e o que eu estava fazendo ali, vejo a necessidade de
lancar um olhar para o recreio escolar. A partir disso, lleana Wenetz (2005, p. 100) questiona:
“[...] qual é a liberdade ou prazer que a crianca sente no recreio ou na escola se ela ndo pode
escolher em que espagos ficar?”. Deste modo, busquei outras pistas, outras vozes a fim de
compreender a auséncia do recreio.

Propositalmente, cheguei mais cedo e como vi que nem professoras e nem as
criancas haviam chegado, me aventurei em uma conversagcdo com 0 porteiro
que me perguntou: Tu ta fazendo um estagio pra comecar a trabalhar aqui?,
eu expliquei que ndo, que estava fazendo uma pesquisa que duraria alguns
meses, ele sorriu e disse: Mas olha! Tu vai ficar trabalhando de graca
entdo!. Rimos e aproveitando o momento de descontragcdo comecei a falar
sobre a escola, enfatizando a beleza de sua estrutura, a organizacdo das
professoras e da diretora, porém disse a ele que ndo entendia a auséncia do
recreio na escola.

Apods esse comentario, ele franziu as sobrancelhas, confuso, como se ndo
estivéssemos falando do mesmo lugar e disse: Mas tem recreio sim! As
criangas até podem sair pra comprar pipoca na cozinha (Porteiro). (Diario
de Campo, 15 de Maio de 2017).

Mas afinal: O que é o recreio? Seria 0 intervalo existente para a alimentacdo das
criancas ou 0 momento de descontracéo e diversdo? Para mim, 0 momento do recreio poderia
ser tido como de alegria e liberdade, porém uma liberdade condicionada, como discute Julio
Groppa Aquino (2014), ndo se constitui como liberdade bruta, desgovernada e livre , mas uma
liberdade regulada em que as criangas estariam a todo 0 momento supervisionadas por uma
pessoa adulta.

Cabe ressaltar que, durante a pesquisa, enquanto folheava o Contetdo Curricular para
a Educacdo Infantil, importante diretriz fornecida pela SEMEC, pude observar que é proposto
a realizacdo do recreio assistido, um recreio em que as criangas tém a liberdade para sair da
sala para brincar e/ou lanchar, porém com a supervisdo das professoras. No entanto, percebi
que as criancas da escola Maria Santos ndo possuiam o recreio assistido. Ainda inquieta com
as informagdes produzidas nas conversagOes, continuei reunindo outros elementos que
auxiliassem na compreensao acerca da auséncia do recreio.

Desta vez busquei conversar com a servente, que trazia os lanches
diariamente para a sala, que me garantiu: Mas eles tém recreio, sdo sO 15
minutos, mas tém, é a hora que eles lancham na sala (Servente). (Diéario de
Campo, 16/05/2017).
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Compreendi, entdo, que a concepcdo de recreio ali propagada estava vinculada a
alimentagdo de forma “civilizada”, pois o recreio era 0 momento de lanchar na sala, onde as
criangas poderiam comer sentadas e sob a vigilancia da professora. Essa compreenséo foi
confirmada apds o dialogo que tive com a diretora, que me revelou:

Olha, professora, nds temos 202 alunos no periodo da tarde, na hora do
recreio a senhora deve imaginar como fica aqui. Ai as professoras se
juntavam nas panelinhas pra ficar conversando e ndo ficavam de olho nas
criancas. Tem o parquinho aqui, a senhora ja viu, ja pensou elas querendo
subir pra escorregar ao mesmo tempo? E se uma empurra a outra? Depois
as mdes vém reclamar, porque ndo entendem que crianga brinca, mas
também pode se machucar. Entdo, ndo é porque a gente € mau, mas é por
uma questdo de seguranca mesmo. Com esse recreio que as criangas nao
saem é melhor, pois elas sentam e podem lanchar sossegadas (Diretora).
(Diério de Campo, 17/05/2017).

Refleti, a partir desta afirmacéo, que a auséncia do recreio poderia estar relacionada ao
bem estar infantil, mas também como punicdo as professoras que se uniam em grupos para
conversar, deixando as criancas dispersas naquele espaco. Deste modo, manter as criangas em
sala evita que as professoras se relinam e garante que elas possam se responsabilizar por cada
crianga de sua turma e, até mesmo, uma alimentacdo adequada.

Dessa forma, se de um lado as criancas eram impedidas de brincar fora da sala no
momento do recreio, de outro foi possivel perceber que a alimentacdo era valorizada naquele
espaco. A hora do lanche se constituia como um importante momento para as criangas
adquirirem habitos saudaveis, contribuindo com a autonomia das mesmas que se alimentavam
de forma independente, reduzindo o desperdicio de comidas e socializando, ainda que em
espaco reduzido, com outras criancas.

De acordo com o site Educaco Integral™*

é essencial pensar na educacdo alimentar em
um pais que sofre com a fome e desnutricdo e, em outros casos, com a obesidade infantil. Dai
a relevancia da escola Maria Santos trabalhar no sentido de garantir uma alimentacdo
saudavel e adequada para os sujeitos infantis.

Ainda assim, o momento do recreio fora da sala poderia se constituir enquanto um
espaco propicio para a producdo das identidades, pois estas se constroem em relacdo a
diferenga, em que ambas, identidade e diferenca, possuem uma relacdo de dependéncia
(SILVA, 2000a). Sendo assim, brincar, interagir com criangas de outras turmas, de outros
contextos sociais, de diferentes religibes e idades, entre outros outros, contribuiria com a

construcdo identitaria, que ndo ocorre sem lutas, conflitos e disputas para atribuir significagdo

¥ http://educacaointegral.org.br/reportagens/alimentacao-escolar-e-parte-do-processo-de-aprendizagem/
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ao contexto no qual estdo inseridas. Dai que Silva (2012) aponta o recreio como
tempo/espaco/funcionamento que:

[...] produz os sujeitos e suas infancias, pois é fomentador de encontros,
desencontros, um provocador de desafios, provocagdes que se apresentam quando da
interacdo do sujeito com o cendrio e entre as pessoas que nele circulam — ele é
também uma oportunidade para que o sujeito conheca e cuide de si e dos outros
(SILVA, 2012, p. 16).

Entretanto, sem esse periodo de socializacdo, 0s encontros e desencontros estdo
comprometidos por meio do poder escolar disciplinar. Essa forma de poder, segundo Foucault
(2010), garante o controle detalhado das operagdes do corpo, através de uma constante
coercdo que esquadrinha tempo, espaco e movimento, visando a fabricacdo de um corpo
docil, util e obediente.

Noto nessa seguranca, defendida pela diretora, além da preocupacdo com a
alimentacdo, o poder disciplinar sobre os corpos infantis que impede que eles possam se
afastar no momento do recreio e que produz corpos submissos. 1sso ocorre por meio de um
projeto totalitario™ que isola individuos e grupos, como ressaltam Antonio Vifiao Frago e
Agustin Escolano (1998) quando refletem que o espago escolar produz subjetividades, por
meio do cerceamento do tempo e/ou do espaco.

Esse poder toma forma por meio da distribuicdo dos corpos em sala, do controle sobre
a circulacdo das criancas em determinados espacos da escola, bem como pela rigidez dos
horérios, uma vez que, como ressaltam Anderson Ferrari e Wescley Dinali (2012, p. 407):
“[...] é uma forma de garantir ou buscar a qualidade do tempo empregado”, como vemos a

sequir:

> De acordo com Hannah Arendt, o totalitarismo se utiliza do terror, da propaganda, da doutrinacdo e da

violéncia a fim de legitimar seu poder. (ARENDT, Hannah. Origens do Totalitarismo. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/anthist/marcos/hdh_arendt_origens_totalitarismo.pdf.
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Imagem 13: Cronograma de Horarios

Fonte: Dacio (2017).

Na imagem acima a pretensdo era mostrar como cada momento da rotina escolar é
bem delimitado pelo tempo, desde a entrada até a saida, englobando os cinco dias da semana.
Cabe ressaltar que apesar do Cronograma indicar que sdo vinte minutos para o recreio, este
ocorria por quinze minutos.

Dessa forma, fui acompanhando diariamente o controle sobre os corpos infantis e em
meio aquela rotina algo passou a me causar estranhamento: O fato de a professora Erica,
geralmente, selecionar um menino e uma menina para lavar as médos antes de a servente trazer
o lanche. Ela até permitia ir junto dois meninos ou duas meninas, mas priorizava um casal.
Uma escolha aleatdria ou intencional? Busquei saber e descobri que era intencional, pois
deveria ir:

Um agitado e uma comportada pra controlar melhor o negdcio (Professora
Erica). (Diario de Campo, 27/05/2017).

O termo controlar, utilizado pela professora, contribuiu para a compreensao do poder
disciplinar latente naquele espago, uma vez que significava exercer dominio sobre o corpo de
outras pessoas, por meio de iniUmeros mecanismos pensados nos minimos detalhes, como a
selecdo de duas criangas para circular pela escola longe dos olhares da professora. Por meio

do quadriculamento:

E preciso anular os efeitos das reparticdes indecisas, o desaparecimento
descontrolado dos individuos, sua circulagdo difusa, sua coagulacdo inutilizavel e
perigosa; tatica de antidesercdo, de antivadiagem, de antiaglomeragdo. Importa
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estabelecer as presengas e as auséncias, saber onde e como encontrar os individuos,
instaurar as comunicagdes Uteis, interromper as outras, poder a cada instante vigiar o
comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os
méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e utilizar. A disciplina
organiza um espaco analitico. (FOUCAULT, 2010, p. 138).

Nesse sentido, a escolha para permitir a saida da sala, baseada no comportamento de
cada crianca, pode ser compreendida como uma forma de quadriculamento, na medida em que
ela evita a dispersdo das criancas e/ou, até mesmo, a cumplicidade para possiveis travessuras
por outros espagos na escola.

Além de uma escolha intencional, uma escolha generificada que pode ter por base 0s
indmeros processos sociais, culturais e historicos que constituem a professora Erica. O mesmo
processo que nos faz naturalizar comportamentos considerados como femininos e masculinos,
por meio de uma pedagogia sutil e discreta, cujos resultados geralmente sdo eficientes e
duradouros (LOURO, 2001). Essa pedagogia, visando promover a normalizacdo, atua no
sentido de construir homens e mulheres “de verdade”, o que consiste em dizer que trabalha a
fim de garantir uma Unica forma de ser masculino e feminino que é a hegeménica.

A normalizacdo se consolida por meio dos diferentes adjetivos utilizados pela
professora ao se referir as criancas escolhidas: Um agitado, que poderia ser compreendido
como um menino inquieto, bagunceiro, indisciplinado, que ameaca a ordem imposta naquele
espaco. Uma comportada, o que me leva a pensar em uma menina docil, fragil, passiva,
incapaz de promover qualquer confuséo ou de se aliar a quem tenha interesse em fazé-la.

Deste modo, por meio do enunciado da professora & possivel compreender a
demarcacao de lugares e a producdo de identidades, visto que a linguagem possui posicao
privilegiada para construir e fazer circular significados (HALL, 1997) que sdo fundamentais
nesse processo. I1sso ocorre por meio das diferenciadas adjetivacoes, qualidades, associacoes e
comportamentos (LOURO, 1997) atribuidos aos meninos e as meninas, tendo uma base
essencialista que os/as constitui e os/as encerra, como se seus corpos fossem fixos e
imutaveis.

E valido ressaltar que esses mesmos significados acerca do masculino e do feminino
dialogam com os significados produzidos na cidade, sobre o homem e a mulher
abaetetubense. Como discutido no primeiro capitulo, o significado do agitado pode relacionar-
se a forca e valentia, enquanto que o de comportada pode trazer como significado o ser uma
garota de valor, que tem bons modos.

Por meio do adjetivo utilizado pela professora Erica, percebi que a masculinidade

considerada como normal é aquela que esta relacionada a agressividade, frieza, indisciplina,
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competitividade, forca e que deve distanciar-se de tudo que possa estar relacionado ao
“universo” das meninas.

Qualificando a menina como comportada, a professora Erica reafirma a imagem das
meninas como frageis, indefesas, doceis, vaidosas e transbordadas por sentimentos maternais.
Isso significa dizer que, como ressalta Alex Branco Fraga (2000, p. 91): “[...] espera-se que a
menina tenha um cuidado redobrado com seu proprio corpo e que se comporte dentro dos
padrdes de conduta, previstos para a futura mulher/esposa/mae”.

Recordo que quando as criangas conseguiam terminar a atividade e faltavam alguns
minutos para a hora do lanche ou para a hora da saida, a professora Erica permitia que estas
brincassem com os brinquedos que haviam levado ou ela mesma pegava de cima de seu
armario uma sacola contendo pecas de brinquedo para montar e dividia-0os nas mesas. Nesses
momentos, pude observar que as criancas vinham constituindo suas identidades ora com base
nas adjetivagdes, ora com base em negociagoes.

Percebi isso, quando 0s meninos se aventuravam em brincadeiras agressivas que tive
dificuldades para fotografar, pois o constante movimento deles impedia a nitidez da imagem,
ou mesmo com seus carrinhos, bonecos de super-herdis ou de animais. Notei que as meninas
também j& vém se comportando como se espera delas socialmente, quando diariamente
levavam uma boneca que se assemelhava a um bebé e se reuniam para cuidar dela, passando
de colo em colo, ninando mostrando umas as outras que ja possuiam 0s trejeitos para agir
como maes ou mesmo nas brincadeiras que envolviam o ato de cozinhar.

Contraditoriamente, ainda que a professora Erica, pudesse reiterar por meio dos
enunciados, caracteristicas esperadas socialmente para meninos e meninas, é valido, e até
louvavel, ressaltar que também destruia os muros culturalmente construidos para encerrar as
masculinidades e feminilidades. Isto ocorria quando ela ndo trabalhava no sentido de separar
meninos e meninas nas filas, quando se dirigiam até o saldo da escola; de designar cores nos
utensilios da cozinha para a alimentacdo das criancas e das cadeiras, em sala; como foi
possivel perceber em outra pesquisa de titulo semelhante, realizada por Claudia Biscaro®®.

Assim, houve momentos em que as meninas demonstraram interesse pelos bonecos
dos meninos, porém ndo conseguiram brincar, pois eles ndo quiseram emprestar seus bonecos
para elas. A partir disso € possivel perceber que as identidades ndo podem ser fixadas de

forma final, pois elas, em algumas vezes, resistem, procurando modos para escapar do que

1 BISCARO, Claudia Regina Renda. A Construcéo das Identidades de Género na Educacdo Infantil. Mato
Grosso do Sul: Universidade Catélica Dom Bosco. Dissertagdo (Mestrado), 2009.
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Ihes € imposto. Em relagdo aos meninos, percebi que sdo mais inflexiveis quanto a brincar

com os brinquedos que as meninas levavam.

Lucas se aproximou das meninas que estavam brincando de comidinha,
pegou trés pratinhos e comegou a arremessar para outros meninos. Elas
ficaram impacientes e logo reclamaram para a professora: Olha o Lucas,
professora! (Diario de Campo, 11 de Setembro 2017).

Por vezes as fronteiras sdo borradas, como no interesse das meninas pelos bonecos,
por vezes as normas reiteradas, como em atos em que 0S meninos atiram os brinquedos das
meninas. De acordo com Louro (2000, p. 70), “[...] De algum modo "instalada™ na institui¢éo
escolar, a norma anuncia-se nas falas e gestos dos adultos e das criangas”, COMo nas imagens
a seguir em que as criangas brincam com os brinquedos tendo por base o que é considerado
COMO a norma para o seu género:

Imagem 14: “Vou fazer um castelo grande”  Imagem 15: Velozes e corajosos.

Fonte: Déacio (2017). Fonte: Décio (2017).

Imagem 16: “Meu bebé ja ta com fome” Imagem 17: “Bora fazer comidinha”

Fonte: Décio (2017). Fonte: Décio (217).
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Ainda que ndo tivera a oportunidade de vivenciar as brincadeiras do recreio em outros
espagcos, pude observar essas brincadeiras, com base na norma, na sala.
Mesmo com a auséncia do recreio as criangas inventavam seu tempo e espaco em sala,
construindo suas identidades de género no momento em que cada grupo em um canto se unia
para brincar com os brinquedos que haviam levado, no momento que antecedia o intervalo
para o lanche.

As identidades infantis eram constituidas na fronteira entre aceitacdes e resisténcias,
em que as vezes negociavam e em outras se submetiam ao processo de normaliza¢do. Aqui
tomo a normalizacdo enquanto uma manifestagdo sutil do poder (SILVA, 2000a), pois
normalizar é atribuir a uma identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, indicando o
que é considerado o normal, qual a forma correta de se comportar para/na sociedade.
Normalizar também significa relegar todas aquelas que se distanciam dessa identidade padréo,
referéncia, como anormais, desviantes ou mesmo subalternas.

Nesse contexto, o que poderia ser considerado como um comportamento normal para
uma crianga na escola Maria Santos? Se resignar frente as proibicdes, tornando-se um sujeito
ddcil e ajustado, ou resistir ao confinamento criando estratégias para circular pelos espacos

escolares? Sao sobre essas e outras questdes que me deterei a seguir.

2.2 ldentidades resistentes no espaco escolar

Quando as criangas brincam

E eu as oigo brincar,

Qualquer coisa em minha alma
Comeca a se alegrar.

(Fernando Pessoa, Quando as criangas brincam, 1942)

A alegria de ser crianca, do brincar e do aventurar-se, era 0 que eu procurava na escola
Maria Santos, qualquer sinal de que ali houvesse vida que resistia perante a auséncia do
recreio fora da sala. A principio, ndo encontrei nada, além das brincadeiras em sala, que
pudesse alegrar a minha alma, tal qual a do poeta, mas ainda assim persisti, ouvindo uma voz
que vinha de dentro de mim e dizia: “Olhe mais de perto”. Nesse processo, passei a atentar-

me para qualquer manifestagdo de interesse para sair da sala.
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Apobs a entrada das criangas, que eram recebidas na porta da sala pela
professora Erica, comecaram os pedidos: Professora, deixa eu ir no
banheiro fazer xixi?, professora eu quero beber agua, deixa eu ir mijar,
professora?. Algumas vezes ela permitia, como quando percebia que a
crianga em questdo estava realmente precisando ir ao banheiro ou com sede,
porém em outras situacOes ela respondia: Agora ndo, sé depois ou Deixa
chegar a hora do recreio que tu vai.

Houve momentos em que pude observar que os pedidos causavam certo
incdmodo a professora, que comentava: Mas eu ndo Sei por que esses
meninos fazem tanto xixi, Olha vocés tem que pedir pra mée de vocés levar
vocés no banheiro antes de vir pra escola. Ainda assim, as solicitacfes das
criancas para sairem da sala continuavam (Diério de Campo, 28/08/ 2018).

Noto nessa atitude da professora, um apelo para as criangas aprenderem a ter controle
sobre o préprio corpo, para que ele ndo sinta e/ou ndo manifeste suas necessidades. Esse

controle é tratado por Alfredo Veiga-Neto (2000) como o tempo subjetivado que:

[...] permite tanto um controle minucioso sobre os movimentos do corpo quanto uma
mais eficiente articulacdo entre esse corpo e 0s objetos que o circundam. A
importancia disso para as praticas escolares é muito grande, indo desde o
treinamento da héxis corporal até o melhor uso dos objetos, do dominio dos
movimentos até a otimizacao das habilidades individuais (p. 12).

Esse processo ocorre quando “[...] o relogio social busca regular o relogio bioldgico”
(SILVA, 2012, p. 76), tendo éxito na medida em que 0s corpos aprendem a se comportar no
meio social, sendo a escola um espaco privilegiado nessa fabricacdo. Isso ocorre na medida
em que ela atua visando ajustar o individuo para o meio social, domesticando o corpo para
gue possa se comportar de forma décil e passiva.

No entanto, em meio & mudancas provocadas pela p6s-modernidade’’, em que cultura
e economia se entrecruzam e produzem novas identidades; em um cenario marcado pela
globalizagdo que produz uma variedade de possibilidades e novas posi¢des de identificagdo, o
gue as torna mais posicionais, mais politicas, mais plurais e diversas; menos fixas, unificadas
ou trans-histéricas (HALL, 1999), poderia afirmar que os corpos simplesmente se sujeitam e
se resignam aos locais a eles impostos?

Observo atualmente, que ainda que muitas instituicbes carreguem tracos de uma
sociedade disciplinar que se preocupa com a producdo de uma forca Util de trabalho, elas ndo
estdo alheias a dimensdo global. Esta dimensdo produz novas identidades, que negociam,

resistem, assumem, se constroem e constroem o0 mundo no qual estdo inseridas. Em um

17 O pds-modernismo, de acordo com Silva, € um movimento intelectual que proclama que estamos vivendo
uma nova época historica, a pds-modernidade, porém ndo representa uma teoria coerente e unificada, mas um
conjunto variado de perspectivas, abrangendo uma diversidade de campos intelectuais, politicos, estéticos,
epistemoldgicos (SILVA, 1999).
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processo mutuo, 0 meio social inventa os sujeitos que, por outro lado inventam e atribuem
significado a este meio.

Por isso é preciso desconstruir a dicotomia existente entre corpo-alma, ou natureza e
cultura, e observar a intima relacdo entre a producdo do corpo e o contexto social, historico e
cultural, onde as técnicas corporais atingem a forma como nos vemos e vemos 0 outro, como
discute Richard Miskolci (2006). Uma vez que produzido histérica-social-culturalmente o
corpo é provisorio, ai repousa a necessidade e desafio de pensa-lo assim, como destaca

Silvana Vilodre Goellner:

Um desafio porque rompe, de certa forma, com o olhar naturalista sobre o qual
muitas vezes o corpo é observado, explicado, classificado e tratado. Uma
necessidade porque ao desnaturaliza-lo revela, sobretudo, que o corpo é historico.
Isto é, mais do que um dado natural cuja materialidade nos presentifica no mundo, o
corpo é uma construcédo sobre a qual sdo conferidas diferentes marcas em diferentes
tempos, espagos, conjunturas econdmicas, grupos sociais, étnicos, etc. (2003, p. 28).

Neste contexto, em meio a complexidade de um mundo globalizado, de corpos em
constante transformacéo e identidades volateis, transitorias e descentradas, os sujeitos ndo
aceitam passivamente as imposi¢des externas. Isso significa dizer que estes negociam, se
envolvem, sdo envolvidos, reagem, respondem, recusam ou assumem estas imposicdes
(LOURO, 1997). Nas tramas do poder se estabelecem relacdes que ndo podem ser reduzidas
na operacdo: Dominante X Dominado.

Assim, se onde hd poder hé resisténcia, visto que “[...] esta nunca se encontra em
posicao de exterioridade em relagdo ao poder” (FOUCAULT, 1988, p. 91), passei a perceber
gue naquele espaco, em meio a auséncia do recreio, as criangas construiam identidades
resistentes. Elas eram produzidas por meio de uma constante negociacdo diante do
enclausuramento de seus corpos, em que as criangas se transformavam e transformavam o
espaco no qual estavam vinculadas.

As resisténcias infantis podem ser compreendidas como contracondutas, em que nas
fimbrias do poder as criangas resistiam por meio do: “[...] enfrentamento a subserviéncia, a
normalizag¢do, a disciplinarizacdo, ao controle” (FERRARI; DINALI, 2012, p. 416). Isso
ocorria porque os sujeitos adultos poderiam néo permitir as brincadeiras fora da sala, mas ndo
podiam lhes negar o direito de suprir suas necessidades fisicas e bioldgicas.

Desse modo, aos poucos fui notando as estratégias criadas pelas criangas para
contornar as proibicdes exercidas sobre elas: as idas ao banheiro e ao bebedouro, pois se os

adultos ndo possibilitam essas formas de liberdade: “[...] as proprias criancas encontram
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modos para que isso eventualmente ocorra” (SILVA, 2012, p. 82). Passei a observar entéo,
que cruzar a porta da sala, mesmo que fosse para tomar 4gua ou ir ao banheiro, significava
libertar-se para circular por aguele espago. As constantes solicitacbes para sair da sala
demonstravam esse desejo:

Eu quero ir 14 fora tomar &gua, professora! (Raquel), Professora, eu té6 com
muita sede! (Isadora). (Diario de Campo, 24/05/2017).

As identidades resistentes, assim como tantas outras, ndo podem ser pensadas fora do
poder, visto que elas se constroem nos jogos politicos, exercitando e sofrendo as
consequéncias do poder (LOURO, 2000). Poder este que toma forma e fragmenta-se nas
relacBes sociais, de maneira dispersa e, ainda assim, conectada, como ressalta Foucault (2002,
p- 38): “[...] o poder se manifesta, completa seu ciclo, mantém sua unidade gragas a este jogo
de pequenos fragmentos, separados uns dos outros, de um mesmo conjunto, de um Unico
objeto, cuja configuracdo geral ¢ a forma manifesta do poder”. Poder que se torna visivel nas
praticas.

Poder que atravessa as identidades que se constroem em relacdo a diferenga, pois “A
mesmidade (ou a identidade) porta sempre o traco da outridade (ou da diferenca)” (SILVA,
2000a, p. 54). Esse processo ndo ocorre de forma passiva, sem lutas ou embates, visto que ele
perpassa pelo ato de inclusdo/exclusdo e/ou negociacdo, dependendo do contexto social,
historico e cultural no qual estamos inseridos.

De acordo com Hall (1997), nossas identidades sdo as sedimentacbes atraves do
tempo, resultado de diferentes identificacdes ou posi¢des que adotamos e procuramos ‘viver’,
como se viessem de dentro, mas que sdo ocasionadas por um conjunto especial de
circunstancias, sentimentos, historias e experiéncias Unica e somente nossas, engquanto sujeitos
individuais.

Dai que a circunstancia marcada pela auséncia do recreio, de um momento e um
espaco para a recreacdo, pode ser vista como o contexto social responsavel pela constituicdo
das identidades resistentes que as criangas constituiam naquele espaco. E nesse processo de
constituicdo, em que se reinventavam naquele espaco, inventando também novas formas de
burlar as proibicdes, elas causavam incomodos & professora Erica, como pude perceber. Em

certa ocasido, a professora Erica, ao perceber a inquietagio das criancas, comentou comigo:

Olha, eu n&o sei por que essas criancas sdo tio agitadas (Professora Erica).
(Diario de Campo 11/09/2017).
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Aproveitando a oportunidade, perguntei se ndo seria pela auséncia do recreio, porém

ela prontamente respondeu:

Né&o! Quando tinha recreio eles corriam e se machucavam, ai voltavam pra
sala euforicos e ficava ruim continuar a aula (Professora Erica). (Diério de
Campo, 11/09/2017).

Compreendendo que esse machucar-se € uma eventualidade que pode ocorrer como

consequéncia da correria, das brincadeiras, repliquei se essa euforia toda que ela relatava ndo

estaria sendo gasta dentro da sala, e ela argumentou:

Olha, quando eles tinham recreio era assistido, ai cada professora ficava
encarregada de um espago, sO que ai a gente também precisa lanchar, ir ao
banheiro, ai ndo tinha condi¢Bes. Assim ndo, cada uma fica responsavel
pelos seus alunos, ja tém uns trés anos que é assim (Professora Erica).
(Diério de Campo, 11/09/2017).

Observo no relato da professora, que estavam em jogo o bem-estar das professoras,

gue também sentem necessidades, e 0 das criancas. No entanto, ainda que se acredite que

priva-las do recreio significa preserva-las, compreendo que este mesmo espaco e tempo

poderiam ser utilizados para uma melhor interagdo no processo de construcdo das identidades

e das subjetividades infantis. O recreio se caracterizaria, entdo, como um:

[...] momento de maior liberdade de acdo dos alunos, modo de talvez compensar o
excesso de disciplinamento dos corpos e concentracdo que séo exigidos das criancas
nos longos tempos de trabalho a que sdo submetidas em sala de aula. Momento da
rotina que se configuram geralmente como um tempo mais livre dos olhares adultos
de seus professores (SILVA, 2012, p. 80).

Entretanto, mesmo sem recreio, sem um tempo destinado para a recreagdo e a

distracdo, as resisténcias infantis estavam ali naquela sala, querendo sair, mas ndo sozinhas,

visto que.

Geralmente, com os pedidos das criancas para ir ao banheiro ou ao
bebedouro, vinha a seguinte frase: “A senhora deixa eu ir com Maria?”
(Karina), ou entdo: “eu posso ir também?” (Jonas). As vezes a professora
Erica permitia que fossem duas criancas juntas ou mesmo gque uma saisse ja
estando outra fora da sala. (Diario de Campo, 25 de Maio de 2017).

Vejo nesse desejo de sair da sala a forma que as criangas encontraram para circular

pelos espagos escolares mesmo sem ter o recreio, livrar-se dos olhares vigilantes dos adultos e

da propria sala. A sala, ainda que seja toda decorada com cartazes e personagens infantis, para

se tornar atrativa para as criangas, ndo deixa de possuir um clima intimidador, onde elas
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precisam ter, a todo 0 momento, um comportamento décil e passivo, diante da professora e
das/os colegas.

Fora da sala percebi que as criangas criaram espacos de resisténcia e socializacao,
onde com a/o colega da sala ou com criangas de outras turmas elas dialogavam faziam
algumas brincadeiras, aproveitando o breve momento de liberdade para interagir na
construcdo de suas identidades. Isso ocorria no momento de lavar as maos, de tomar &gua, nas
idas ao banheiro, dentro e fora dele, pois em sua frente havia um banco, e as criangas sempre

que podiam sentavam la rapidamente para conversar.

Imagem 18: Conversas na pia Imagem 19: Meninos conversando

Fonte: Déacio (2017). Fonte: Décio (2017).

Nas imagens acima, registradas em diferentes dias, a pretensdo era mostrar alguns
desses didlogos entre as criancas. Na primeira imagem e na segunda imagem,
respectivamente:

Pedro conversa com Maria e Raquel: Eu fui pro sitio ontem e até tomei
banho, uma delas comentou: eu vou s6 semana que vem, tu sabia que eu ja
sei nadar? e outra disse: olha eu tenho uma prima que ja até fica na agua
sozinha e ela é muito zinha' e nem tem medo; ap6s a breve conversa elas
voltaram para a sala. (Diario de Campo, 06 de Junho de 2017).

Dois meninos de outra turma conversam no espaco em frente ao banheiro:
Olha, tem uma aranha aqui dentro desse pneu e outro disse: Uma vez tinha
uma enorme em casa, mas 0 papai logo matou. (Diario de Campo, 08 de
Agosto de 2017).

'8 Em Abaetetuba “zinha”significa ser muito pequena, “pequenazinha”.
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Percebi que neste ato de socializar fora da sala, as criancas estdo produzindo
significados, que sdo utilizados para definir o sentido das coisas, codificando, organizando e
regulando suas condutas umas em relacdo as outras (HALL, 1997). A prética social possui
sempre uma dimensdo cultural, ja que é por meio da cultura que produzimos significados e
pelas representagdes imprimimos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos
(WOODWARD, 2000).

Por meio da representacdo sdo construidas mesmidades e outridades (SILVA, 2000a),
ou se preferir, a identidade e a diferenca, em um processo marcadamente desigual e
atravessado por relagdes de poder. Poder este que: “[...] produz ideias e praticas sociais, nao
sendo algo que alguém, um grupo ou uma instituicdo detenha, pois é efeito que se espalha
como uma teia em todos os cantos da sociedade” (RIBEIRO, 2013, p. 41).

Poder que também pode ser contornado, negado, ultrapassado e subvertido por meio
das identidades resistentes, que criam espacos de luta, mesmo que indiretamente. Nesse caso,
as criancas relutam a simples sujeicdo, pois seus corpos necessitam ocupar outros espacos,
ndo apenas a sala, e estabelecer novas relagdes consigo e com 0s outros, como uma forma
“[...] de resisténcia que exige um esforco de desenraizamento, descorporificacdo, ou seja, de
rejeicdo das oposicOes aprisionantes entre masculino e feminino, corpo e identidade, assim
como a mais conhecida de todas: a oposi¢ao entre corpo e alma” (MISKOLCI, 2006, p. 691).

Dai a necessidade de superar as visdes tradicionais que dualizam natureza e cultura,
interior e exterior, social e psiquico (HALL, 1997), pois as praticas regulares direcionadas ao
corpo definem subjetividades (FOUCAULT, 2002), que sdo produzidas em determinadas
culturas, momentos historicos, relagdes sociais e espacos.

A fim de compreender quais sdo esses espacos e como se dao essas escolhas, realizei
com as criangas uma atividade em que pedi que desenhassem seu lugar favorito na escola.
Das respostas que obtive, por meio dos desenhos, elegi as que mais me afetaram®®, pois
pressupunha que as criangas iriam eleger o parquinho e o saldo da escola como seus favoritos,
porém como a experiéncia relaciona-se com o limite e a finitude do que sabemos
(LARROSA, 2011), elas desenharam o que menos esperei que fossem representar: Os

banheiros, o bebedouro, a sala e a cozinha.

19 As demais criangas desenharam bebedouro, banheiro, pia de lavar as méos, saldo da escola e parquinho.



Imagem 20: Banheiro feito por Raquel Imagem 21: Banheiro feito por Pedro
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Fonte: Décio (2017).

Imagem 22: Banheiro feito pela Joana
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Fonte: Décio (2017).
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Imagem 23: Bebedouro feito por Suane Imagem 24: Bebedouro feito por Daniel
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Fonte: Décio (2017)

Imagem 25: Bebedouro feito pela Maria
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Fonte: Décio (2017).
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Imagem 26: Cartazes feitos por Karina Imagem 27: Cartazes feitos por Lucas
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Fonte: Décio (2017). Fonte: DaC|o (2017)
Imagem 28: Sala feita por Mateus Imagem 29: Cozinha feita por Isadora
I ESENHE QUAL SEULUGAR RAVORTO NESCL g UAL SEU LUGAR FAVORITONA ESC0LA

Fonte: DAcio (2017) Fonte: Dacio (2017)

Com as imagens acima, vemos as formas que as criancas encontraram para lidar com o
cerceamento de seus corpos. Notei que enquanto algumas se resignavam a eleger e ilustrar a

sala como espaco favorito, outras expunham seus locais de resisténcia.
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No dia da atividade, caminhava pela sala e observava os desenhos que as
criangas produziam, porém enquanto algumas apresentaram certa facilidade
para desenhar os seus locais favoritos e assim que o faziam me perguntavam:
T4 bonito, professora? (Maria), Olha, eu fiz o banheiro (Joana) ou Pode
pintar as criangas também? (Raquel), outras passaram alguns minutos
olhando para o papel, com o lapis batendo na mesa ou olhando para porta.
Com receio destas Gltimas ndo terem compreendido o que deveriam
desenhar, me dirigia até elas e perguntava sobre qual o lugar que elas mais
gostavam de estar na escola, no que uma me disse: Eu ndo sei, professoral e
depois de algum tempo olhando para a porta da sala, veio até mim, com certa
timidez, e perguntou: Eu posso desenhar o bebedouro?. Surpreendida
respondi que sim, que ela poderia desenhar o que quisesse da escola, com a
condicdo de que aquele fosse o lugar que mais gostasse de estar e ela disse:
Mas é esse mesmo! (Suane). (Diario de Campo, 20 de Junho de 2017).

Perguntava-me o motivo daqueles desenhos: Como uma crianca poderia gostar de ir ao
banheiro ou ir ao bebedouro? E obtive resposta em minha pergunta, pois o verbo ir diz
respeito a deslocar-se, partir, mover-se, sair do local o qual estavam, mesmo que fosse a um
espago que parecesse pouco divertido ou atraente. E os cartazes? A sala? A cozinha? O que
significavam para aquelas criangas.

Sabia que ainda que intuisse, ndo poderia responder por elas, pois aquele desenho era
uma representacdo somente delas, que de acordo com Hall (2016) é essencial no processo de
produzir e compartilhar significados entre os membros de uma cultura, envolvendo o uso da
linguagem, de signos ou até mesmo de imagens que podem significar ou representar objetos.
Deste modo, tentando néo interferir nas suas respostas e buscando saber o porqué de desenhar
aqueles espacos, resolvi questiona-las assim que fossem me entregando seus trabalhos.

A primeira que trouxe foi a Isadora e pude observar que ela havia desenhado
a cozinha, logo questionei a fim de compreender a razdo daquele ser seu
lugar favorito e ela respondeu: Porque é onde fazem nossa merenda e
também a gente pode ir 14 comprar pipoca com chopp. Depois comecaram a
aparecer os desenhos do banheiro e do bebedouro, um deles era de Pedro que
desenhou o banheiro: Porque é quando a gente sai da sala. Em seguida me
dirigi para Suane que me respondeu: Eu gosto de ir no bebedouro, porque a
professora deixa a gente ir 14. J4 Mateus, desenhou a sala, pois: E onde a
gente mais fica aqui na escola. Quanto aos cartazes, obtive como resposta
simplesmente, um: porque sim, do Lucas e da Maria: porque eles enfeitam a
sala. (Diario de Campo, 20 de Junho de 2017).

As respostas que obtive me ajudaram a compreender como as criangas lidam com o espaco
escolar e como constroem suas identidades nesse contexto. Pude perceber que estas
construiam identidades resistentes por meio do cruzamento de fronteiras, o que significa dizer

gue ainda que se tente aprisiona-las, dar forma ao disforme, solidifica-las ou torna-las
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harmonicas, as identidades sempre escapam e fogem ao fluxo de nossa experiéncia, como
afirma Zygmunt Bauman (2001).

As identidades que as criancas produziam naquele ambiente se relacionavam nao
apenas as pessoas com quem lidavam, mas as proibicGes, cerceamentos e quadriculamentos
que com vistas a produzir sujeitos doceis e obedientes, contribuia com a subversdo daqueles
que se negam ao dominio totalitario e esquivam-se nas pequenas brechas que encontram para
poder serem 0 que S&o0, criangas. Seus corpos ndo sdo apenas inscritos e atuam no espago
escolar, mas instituem e organizam o espaco que da sentido aos seus corpos em uma relacdo
de tensdo em que corpo e espaco engendram-se (VEIGA-NETO, 2000).

De acordo com Giroux (2003), as identidades, assim como a cultura, sdo construidas
nas encruzilhadas, nas fissuras e negociagdes, onde o publico se conecta ao privado, bem
como a psique a esfera social. Assim, o meio social constitui e é constituido pelas
subjetividades, que estdo relacionadas aos sentimentos e as emocdes, que constituem
identidades individuais e coletivas que mobilizam e se externalizam pela cultura e pela
linguagem.

O conceito de subjetividade permite a exploracdo dos sentimentos que estdo
envolvidos no processo de construcdo identitaria e do investimento pessoal em posicdes
especificas de identidade. Esse investimento permite explicar as razGes pelas quais se apega a
identidades particulares (WOODWARD, 2000) e pelo qual se distancia de outras.

Isso ocorre porque ao definir a minha identidade, defino também o outro, aquele que
de alguma forma, por alguma caracteristica se afasta de mim, de modo que ndo posso ser a
mesmidade e outridade a0 mesmo tempo. Desse modo, as criangas resistiam ndo somente a
ficarem na sala, mas também nas aproximagOes que faziam, nas relacbes que eram tecidas
naquele espaco, pois na hora das brincadeiras, e algumas vezes na hora do lanche, elas

optavam por ter por perto pessoas do mesmo género, COMo vemos na imagem a seguir:
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Imagem 30: Vamos lanchar?

Fonte: Déacio (2017).

Na imagem acima, vemos as meninas e 0s meninos lanchando em sala, porém em
mesas separadas. Procurei mostrar com ela, como ocorriam as aproximacfes e
distanciamentos no momento do intervalo para o lanche e como a meta, defendida pela escola,
das criangas tendo uma alimentacdo saudavel e ordenada é alcancada.

Pude observar também outro fator que atuava no processo de inclusdo e exclusdo, que
era o proprio lanche. Recordo que um menino chamado Daniel ndo levava lanche, ndo levava
dinheiro para comprar pipoca e ndo gostava do lanche oferecido pela escola.

Na hora do intervalo, Daniel se aproximava daqueles/as que
tinham um lanche que ele gostaria de comer, e falava: Eu posso
sentar contigo, Mateus?, Tu quer que eu va comprar a pipoca
pra ti e tu me da um pouco? ou: Deixa eu abrir teu chopp e a
gente divide?. As vezes o/a colega permitia que ele comesse,
dividindo o suco, a pipoca ou a bolacha, porém houve dias em
que nenhuma crianga esta disposta a compartilhar seu lanche.

Em uma destas ocasides, ap0s insistir com os/as colegas, mas
ndo obter uma resposta positiva, Daniel se dirigiu até a
professora e disse: O Pedro ndo quer me dar um pouco da
merenda dele, professora, a professora Erica sorriu e disse: Mas
o lanche é dele, o que é que eu posso fazer? Tu ndo quer um
leite com bolacha? O leite faz bem, deixa a gente bonito. O
menino acenou com a cabeca negativamente e aborrecido foi
sentar em sua cadeira. (Diario de Campo, 23 de Junho de 2017).
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Imagem 31: Aproximagdes no recreio. Imagem 32: A negociagao do lanche.

Fonte: Décio (2017). Fonte: Décio (2017)

Nas imagens acima a pretensdo era mostrar como se davam as aproximacoes,
negociacbes e rejeicdes no momento do intervalo. Compreendo que, nas rejeicbes que
ocorriam naquele espaco, entre as criangas, estavam presentes relagcdes de poder, em que estas
negociavam, incluiam quem lhes convinha e excluiam quem acreditavam ndo lhes trazer
beneficios. Daniel também negociava, pois no ato de oferecer-se para abrir um chopp ou
comprar uma pipoca para um/a colega, estava implicito o desejo de compartilhar daquele
lanche, era uma troca de favores, em que ambos poderiam ser beneficiados, caso o/a colega
aceitasse sua ajuda. A imagem 30, registrada em outra ocasido, mostra um pouco dessa
negociacdo em que Daniel conversava com Lucas:

Lucas, se tu me der um pouco da tua pipoca eu te empresto minha tartaruga
ninja pra ti brincar com o Pedro (Daniel). (Diario de Campo, 23 de Junho
de 2017).

Embora ndo apareca na imagem, € visivel o interesse de Daniel pelo lanche do colega,
e ainda que Lucas tenha aceitado dividir a pipoca, quando foram abrir o pacote, grande parte
desta gastou no chéo, o que fez com que ambos comessem bem pouco. Ainda assim, eles se
divertiram pisoteando as pipocas no ch@o que estalavam ao serem esmagadas. A brincadeira
s6 foi interrompida quando a professora Erica os repreendeu:

Pra qué isso? Vocés véo sujar toda a sala! (Professora Erica). (Diario de
Campo, 23 de Junho de 2017).
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Observo o ideal de inocéncia da crianca, perpetuado no periodo historico da
modernidade, vir abaixo em situagfes como estas, em que criangas resistem, negociam,
manipulam, inventam situacdes, ndo aceitando se submeter as condi¢Ges impostas de forma
indiferente. Dai que o proprio conceito de infancia deve ser compreendido enquanto uma
construcdo no contexto social e historico, que define o ser infantil a partir de determinada
forma de pensamento, tal qual ressalta Marin-Diaz (2010):

Reconhecer a infancia como uma construcdo social e cultural historicamente
localizavel implica entender que ela é uma nogdo que corresponde a determinada
forma de pensamento e, portanto, a determinados conhecimentos e saberes; implica,
também, compreender que as nossas formas de pensar nela estdo atravessadas tanto
pelas nossas experiéncias quotidianas com as criangcas como pelos debates e
discussBes académicas, politicas e econdmicas atuais que circulam e percorrem as
nossas formas de pensar e agir (p. 198).

Isto significa dizer que a concepcado de infancia atualmente, como ja discutido, é fruto
do cruzamento entre contexto histérico, marcado pelo aprimoramento das invencGes
tecnoldgicas; pela midia, pelos constantes apelos de um mercado sedento a procura de
pequenos consumidores; entre o contexto social, que no caso da pesquisa, envolve o viver em
um bairro periférico em Abaetetuba; bem o como o contexto cultural que envolve as préaticas
de significacdo, o sentido atribuido a cerca do que é e como deve ser tratada uma crianca,
envolvendo subjetividades e produzindo suas identidades.

E vélido ressaltar que enquanto as subjetividades das criancas produzidas na sala eram
seletivas quanto as aproximacdes, fora dali elas se uniam sem critérios e requisitos para se
divertir. Digo isso pela Unica vez, em sete meses de pesquisa, que pude observar as criangas
no parquinho.

A alegria delas, e minha também, se fizeram presentes desde 0 momento que
a professora Erica falou: Se vocés se comportarem, mais tarde a gente vai
pro parquinho, até as 17h, quando fomos e passamos 15 minutos que
curiosamente voaram.

Era uma tarde quente e abafada de junho, as criangas estavam ansiosas
aguardando o momento tao esperado, o de brincar no parquinho. Naquele
dia, assim que acabou o recreio, a professora Erica arrumou a sala como de
costume, realizou uma atividade de Linguagem Oral e Escrita e quando as
criancas acabaram, ela Ihes disse: Bora fazer uma fila pra ir pro parquinho,
as criangas gritaram, correram, umas empurrando as outras e entraram na fila
com excecdo de Daniel, que ficou sentado com os bragos cruzados e a cara
fechada. Bora, Daniel? a professora chamou, mas Raquel falou: Ele ta com
raiva, professora, porque queria ser o primeiro da fila”. A professora vendo
a insatisfacdo no rosto de Daniel, falou: Vem, na volta tu vai ser o primeiro.
Entdo o menino se levantou e foi para o final da fila, logo sendo contagiado
pela alegria dos/as colegas.

Assim, nos dirigimos para o parquinho, chegando la as criangas sentiram o
doce sabor da liberdade. Gritos, correria, sobe, desce, escorrega, sobe na
escada de novo, escorrega novamente, balanca, era a vida em movimento,
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criancas de divertindo, foi 0 que pude perceber naquele momento téo breve,
porém tdo intenso. Olha eu, professoral, era Mateus querendo que eu visse
como ele descia e subia na gangorra, sai, que agora é a minha vez, gritava
Suane l& do balanco, 14 vou eu, dizia Maria ao ser empurrada no escorrega
gue ja estava cheio de colegas impacientes esperando sua vez. Os brinquedos
do parquinho sorriam naquele embalo agradecendo a presenca das criangas.
(Diério de Campo, 26 de Junho de 2017).

Imagem 34: A vida em movimento

~~~~~

-

Fonte: Décio (2017).

Fonte: Décio (2017).

Curiosamente, senti ali que o calor ndo era apenas da tarde, mas também calor
humano, “motor da vida e mola da utopia”?®. Calor que movia as criancas, calor que move as
pessoas por meio do contato, da presenca do outro, da interagdo em um momento de relativa
liberdade que naquele momento desfrutavam. Ali pude ver as criangas de outra forma, aquelas
gue até entdo percebia como as mais timidas, deixaram de encenar este comportamento e
agiram de forma espontanea. Esse episddio me fez compreender a instabilidade dos corpos,
que se modificam, se reinventam e sdo ressignificados em diferentes contextos. Os corpos,
enquanto “mola da utopia”, “constituem-se na referéncia que ancora, por forga, a identidade”
(LOURO, 2001, p. 8), esta, por sua vez, dotada de provisoriedade, ddvidas e incertezas.

Ao final da brincadeira, a professora chamou as criancas para entrarem na
fila e estas, eufdricas, correram e se empurraram a fim de garantir seu lugar.
De repente um choro, destoou aquele emaranhado de vozes e risos que se

20 Calor Humano, cangio de Beto Guedes e Dalto (1986).
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confundiam no pequeno trajeto até a sala, era a Karina que foi empurrada,
caiu e machucou o joelho. Chegando a sala, as criancas comentavam do
guanto havia sido divertido o passeio no parquinho, mas Karina ndo parava
de chorar. Maria observando a situacdo falou para ela: Ndo chora se ndo a
professora ndo vai mais levar a gente. O choro foi interrompido por solucos
e suspiros da menina que, penso eu, tentava conter-se a fim de garantir outro
momento de brincadeira no parquinho da escola. (Diario de Campo, 26 de
Junho de 2017).

Depois desse dia, ndo presenciei novamente a brincadeira das criangas no parquinho,
porém até o fim da pesquisa pude acompanhar as negociages, as estratégias, a construgdo das
identidades no entre-lugar, transitando pela fronteira que é obedecer e desobedecer as
imposicdes, em que elas:

[...] vao abrindo belas e importantes frestas no cotidiano e de suas proprias vidas.
Essas atitudes das criancas, por exemplo, seriam indicativos de protesto, de
resisténcia, de reivindicagdo, de sem saber e sem inten¢do chamar a atencdo dos
adultos para o que lhes desagrada (SILVA, 2012, p. 83).

As criancas encontraram modos de criar 0 seu proprio tempo, mesmo que por um
periodo curto e muito limitado, mas era seu, como o ato de beber dgua e/ou de ir ao banheiro,
se constituia como uma reivindicagdo de corpos desejantes, que anseiam por ocupar 0S
espacos. Compreendi, naquele contexto, 0 quanto 0s corpos sdo provisorios, se reinventam,
inventando também a possibilidade de reverter as padronizac6es que visam constitui-los.

Assim, as criancas ndo desistem de cantar livre sobre os muros, criando estratégias
para tecer outras relagdes, outras identidades, outros espacos, outras subjetividades que nédo
aquelas impostas. Portanto, resistir, no cotidiano escolar, significa criar espagos de luta para

as identidades que recusam, assumem, negam, negociam e clamam por liberdade.
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I1l1 - A CONSTITUICAO DISCURSIVA DAS IDENTIDADES DE GENERO E DAS
SEXUALIDADES NAS INFANCIAS

O presente capitulo objetiva destacar os discursos escolares que atuam no processo de
constituicdo identitaria. Para tanto, discutirei inicialmente os discursos que visam conformar
as identidades de género; e, em seguida discutirei como 0s corpos infantis resistem e

constituem suas identidades sexuais.

Mais uma tarde comum, aparentemente tudo dentro da normalidade. Mas, afinal, o que
é normal? E o que ultrapassa o limite do esperado, passa por mim e de alguma forma me
afeta? (LARROSA, 2011). Questionava-me sobre essas e outras questes, quando passei a
atentar para a linguagem, para os discursos que também agem como normalizadores,
instituidores de lugares, reafirmando privilégios e produzindo constantemente as identidades
das criancas, fazendo com que o corpo, 0 género e a sexualidade estejam em constante
vigilancia. S&o nesses discursos enquanto mecanismos de producdo das identidades de género
e das sexualidades nas infancias que me deterei a seguir.

Se de acordo com Louro (2000) o corpo é produzido cultural e discursivamente, e ndo
simplesmente dado, vale a pena lancar um olhar para as formas de intervencdo nesses corpos.
Intervences linguisticas responsaveis pelo processo de normalizacdo, classificagdo, exclusdo,
hierarquizacdo aos quais 0s sujeitos infantis sdo submetidos no espaco escolar. As formas
como as criangas, enquanto seres ativos no processo de construcdo das identidades de género
e das sexualidades nas infancias, reagiam aos constantes investimentos também se fardo

presentes nesta escrita.

3.1 Discursos que constituem 0s corpos

Sons, palavras, sdo navalhas

E eu ndo posso cantar como convém

Sem querer ferir ninguém

(Apenas um rapaz latino-americano, Belchior, 1976)

Teriam as palavras o poder de machucar, ferir, violentar alguém? Poderiam elas dar
vida, produzir, construir identidades? Aprendemos desde a mais tenra idade que as palavras
tém poder, que devemos tomar cuidado com o que falamos, o que e quando falar certas coisas
tambem é um aprendizado que levamos para a vida toda. Mas qual a razdo de tanta cautela?

Longe de buscar responder tantas perguntas, reflito a necessidade de analisar discursos, falas,
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linguagens e préaticas com o objetivo de discutir como as identidades de género das criangas
sdo constituidas no espaco escolar.

Perdida em meus pensamentos, no momento gue antecedia o intervalo para o
lanche, pude ouvir a professora Erica permitir duas meninas irem lavar as
maos e dois meninos irem até o banheiro. Quando de repente, bate na porta a
professora de outra turma dizendo: Olha professora, eu escutei um choro 1
no banheiro, fui 14 ver e eram esses dois brigando.

Pensando que a briga havia ocorrido entre 0s meninos, pois as brigas entre
0s sujeitos masculinos sdo mais comuns, causou-me espanto ao olhar para a
porta e ver que com 0s rostos vermelhos e os olhos marejados de lagrimas,
porém se esforcando para que elas ndo caissem, estavam o Lucas e a Raquel.
Percebi também a surpresa por parte da professora Erica que imediatamente
interrogou as criangas:

Professora Erica: Meu Deus! O que aconteceu?.

Raquel: Ele tava no banheiro das meninas.

Professora Erica virando-se para a menina: Mas tu n4o ia so lavar as m4os?.
Depois se virou para 0 menino e falou: Mas tu vai apanhar de mulher? e
virando-se novamente para a menina, disse: Vocé é menina, tem que tomar
cuidado. Peca desculpa dele e depois ele pede de vocé.

Raquel: Desculpal.

Professora Erica: Sua vez, Lucas. Peca desculpas pra elal.

Lucas ndo pediu desculpa, ficou em siléncio de cabeca baixa.

Professora Erica: Vocé ndo deve mais ir ao banheiro das meninas, Lucas.

Outros meninos prontamente demonstraram o apoio ao colega, falando para
Raquel: Bem feito pra ti. Diferentemente das meninas, que ndo falaram nada
para Lucas ou mesmo apoiaram a colega, que foi sentar-se. J&, Lucas ficou
rodeado dos meninos que logo comegaram a perguntar: Onde tu bateu nela?
Ela bateu no teu olho?, demonstrando grande interesse pelo ato de violéncia
ocorrido no banheiro. Lucas respondeu: Eu dei um soco na bochecha dela e
ela deu um no meu olho. A professora Erica vendo que os rostos das criancas
estavam vermelhos e um pouco inchados, foi até a cozinha e voltou com dois
“chopps” para que colocassem nos seus machucados. (Diario de Campo, 21
de Agosto de 2017).

As palavras da professora Erica me fizeram refletir o poder que o discurso tem para
definir o que é considerado como normal, o esperado para a conduta de um menino e de uma
menina, bem como aquilo que é considerado como desviante, que se distancia do padréo. Por
meio desses discursos, representacdes, praticas sociais 0s sujeitos constituem suas identidades
de género e das sexualidades infantis.

Vi nessa experiéncia, a menina ser culpabilizada, tanto pela professora Erica quanto
pelos colegas, pela violéncia que sofreu por tentar frequentar um espaco que é seu, o banheiro
feminino. Apesar de a professora Erica ter permitido que Raquel apenas fosse lavar as méos, a

menina se dirigiu ao banheiro feminino, pois sentiu essa necessidade, mas esse foi 0 primeiro
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ponto a ser abordado pela professora que se apressou em perguntar: Mas tu nao ia so lavar as
maos?.

Outra frase a ser destacada é a seguinte: Mas tu vai apanhar de mulher?. E possivel
compreender a partir dela o quanto a violéncia masculina é legitimada e o quanto ela é
questionada em situagdes como essas, quando um menino apanha de uma menina.
Curiosamente, Lucas ndo s6 apanhou, mas também bateu em Raquel e, ainda assim, foi
questionado pela professora por ter apanhado. Essa validacdo social quanto a violéncia

masculina é discutida por Constantina Xavier filha:

O homem em nossa sociedade, foi socializado em meio a discursos de
masculinidade hegemdnica, que deixam marcas no corpo e nas condutas. Dentre as
caracteristicas, algumas sdo consideradas socialmente “desejaveis”, como a
agressividade, por ser sinénimo de virilidade. “Ser violento” ¢ uma caracteristica
esperada na constituicdo da identidade de género do menino- homem (2014, p. 301).

Sendo essa mesma agressividade considerada como desviante ou anormal quando
relacionada ao feminino. Afinal, um homem apanhar de mulher pode significar que um ser
superior, forte, valente, corajoso, repleto das caracteristicas consideradas como masculinas,
tem sua masculinidade ameacada ao apanhar de um ser considerado histérico, social e
culturalmente como inferior por ser fragil, docil e fisicamente incapaz.

Louro (1997) afirma que por meio de diferentes discursos, professores e professoras
possuem diferentes expectativas e acreditam em desempenhos distintos dos meninos e
meninas. Por esta razdo, afirma-se que as mulheres possuem menos capacidades que 0s
homens. Este discurso foi observavel por meio do questionamento: Mas tu vai apanhar de
mulher?.

Curiosamente, Lucas envolveu-se em outras brigas na sala, demonstrando que vem
construindo sua identidade de género com base em uma masculinidade viril e agressiva. Além
disso, mostrando que ele ndo apenas é constituido pelo discurso da professora Erica, mas
também é um sujeito atuante nesse processo.

Assim que as criangas terminaram a atividade de pintura sobre as cores
primarias, a professora Erica permitiu que elas brincassem com os
brinquedos que haviam levado. Enquanto brincavam na sala, as meninas de
um lado e os meninos de outro, um choro alto ecoou e pude ver que era
Pedro chorando. O que foi que aconteceu? a professora Erica perguntou
preocupada e Pedro respondeu: O Lucas me mordeu. A professora pediu
para Lucas se desculpar: Que coisa feia, ficar mordendo o colega. Peca
desculpas dele!, mas ele ndo se desculpou e ndo demonstrou
arrependimento. Ela entdo mandou que sentasse na ‘“cadeira do
pensamento”, uma cadeira posta ao lado da lousa, mas ele ndo quis,
enrijeceu-se. (Diario de Campo, 26 de Maio, 2017).
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Antes de comecar a aula as criancas estavam brincando, enquanto a
professora Erica foi até a secretaria tirar xerox de uma atividade. Quando
voltou, Karina foi até ela se queixar de Lucas: Olha, professora, o Lucas me
deu um soco. Alice, irma dele, logo saiu em sua defesa: mas é porque ela
tava rindo dele. A professora o repreendeu, dizendo: Vocé ia gostar que
fizessem isso com vocé, Lucas? O que era pra ser um momento de diversdo
se tornou uma delegacia. Peca desculpas a ela!, mas Lucas ndo quis se
desculpar, fingiu que ndo estava ouvindo a professora. (Diério de Campo, 31
de Agosto de 2017).

Como foi possivel observar, em nenhum dos trés momentos em que Lucas esteve
envolvido em agressdes aos/as colegas, quis pedir desculpas. Vejo nessa teimosia a ameaca de
sua masculinidade ao demonstrar arrependimento diante dos/as colegas. Esse comportamento
pode ser reforgado quando a professora Erica ironizou o fato dele ter apanhado de mulher, (re)
afirmando por meio do discurso que a conduta para um menino deve ser agressiva, violenta,
forte e viril.

Esses mesmos significados sdo produzidos no contexto local, em Abaetetuba, quando
é reafirmada a forca e a valentia dos homens abaetetubenses. Assim, o meio social constroi
masculinidades hegemonicas que podem naturalizar atitudes de violéncia, enquanto que para
o feminino condutas agressivas sdo consideradas indesejaveis.

Dessa forma, Xavier Filha (2014) afirma que o processo de constituicdo das
identidades masculinas envolvem préticas, condutas e formas de violéncia nos processos de
aprendizagem para tornar-se homem em nossa sociedade. Assim, por meio do discurso da
professora, se legitima essa forma de masculinidade que ja vem sendo posta em prética por

Lucas. De acordo com Jane Felipe de Souza (2012a, p. 220):

Em geral se é muito mais tolerante com os meninos, pois parte-se do principio de
que eles sdo naturalmente mais agressivos, ou mais desorganizados, bagunceiros,
etc. J& com relacdo as meninas se exige uma série de comportamentos para que elas
mantenham a ordem, a disciplina, o capricho, que ndo se metam jamais em
confusdo, ao passo que 0s meninos sdo incentivados e jamais levarem desaforo pra
casa. Embora j& perceba uma série de comportamentos agressivos por parte das
meninas, ainda assim prevalece a ideia de que 0s meninos devem ser mais agitados e
agressivos. Tal quadro se reflete, portanto, nas estatisticas de violéncia contra
mulheres, bem como na quantidade de mortes de homens jovens no Brasil.

Essa tolerdncia quanto a agressividade masculina pbde ser observada quando a
professora Erica questiona o fato de Lucas, um menino, ter apanhado de Raquel, uma menina,
ainda que também tenha agredido ela. No entanto, é valido ressaltar que este € um problema
cultural e social.

E visivel como em nossa sociedade, 0 comportamento agressivo nos meninos/homens

é validado, sendo perceptivel nos casos de violéncia contra mulher no Brasil, onde a cada dois
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segundos uma mulher sofre violéncia fisica e/ou verbal®*. Nesse sentido, pode ser possivel
observar no comentario da professora Erica a validagio dessa conduta, quando ironiza um
menino apanhar de uma menina.

Podendo ser, esses mesmos comentarios, responsaveis pela agressividade que é
encoberta por uma suposta natureza masculina que ir4 refletir-se em casos de violéncia fisica
e verbal. Dessa forma, se constroem e se legitimam ja na educacdo infantil condutas que irdo
ser produzidas e reproduzidas durante e apds a vida escolar das criancas. A escola desponta
como uma das instancias que reiteram identidades e praticas hegeménicas e, a0 mesmo
tempo, subordinam, negam ou recusam diferentes identidades e praticas (LOURO, 2001).
Podendo as criangas se submeterem ou ndo a essas praticas.

Mas, afinal, a linguagem, o discurso tem o poder de dar vida, produzindo identidades e
subjetividades? Passei a compreender que sim, pois carregados de intencionalidade, os
discursos tem o poder de produzir e normalizar os sujeitos a partir do conhecimento que
produzem; e ndo, pois podemos negociar perante esses discursos, ndo apenas nos sujeitando a

eles:

O termo discurso refere-se a uma série de afirmacdes, em qualquer dominio, que
fornece uma linguagem para se poder falar sobre um assunto e uma forma de
produzir um tipo particular de conhecimento. O termo refere-se tanto a producéo de
conhecimento através da linguagem e da representacdo, quanto ao modo como o
conhecimento é institucionalizado, modelando préticas sociais e pondo novas
préticas em funcionamento (HALL, 1997, p. 10).

Deste modo, o ato de produzir uma afirmacéo perpassa o status de verdade sobre o que
se esta afirmando, de modo que pode produzir essa mesma verdade por meio da linguagem.
Dito de outra forma, aquilo que falamos esta envolvido em uma ampla rede de atos
linguisticos que contribui na definicdo ou até mesmo no reforco da identidade que cremos
apenas estar descrevendo (SILVA, 2000a).

Sendo assim, a professora Erica ao dizer para a aluna: Vocé é menina, tem que tomar
cuidado, poderia estar apenas advertindo para que ela ndo se machucasse, mas também
atuando na producdo de sua identidade feminina. Nesse sentido ser menina e ter que tomar
cuidado, relaciona-se a uma identidade fragil, docil, passiva, que deve se proteger para nao
sofrer agressdes pelos sujeitos masculinos.

E possivel perceber, entdo, que os discursos, 0s processos linguisticos, longe de serem
meras palavras, podem produzir identidades, garantindo a ordem social que define o que é

correto para o feminino e para o masculino. Assim, trabalham a fim de garantir a

2l Dados do site Relégios da Violéncia, do Instituto Maria da Penha. Disponivel em:
http://www.relogiosdaviolencia.com.br/#
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normalizacgdo, a naturalizagdo de condutas e comportamentos. Hall (1997), atenta para esta
discussdo quando defende que o que sdo considerados fatos naturais s&o, nada mais que,
resultados de fenémenos discursivos, pois o significado deriva dos jogos da linguagem e dos
sistemas de classificacéo.

Se os discursos trabalham no sentido de produzir um conhecimento, esse
conhecimento precisa ser considerado como uma invengdo humana e ndo como verdade
absoluta. Por isso, Foucault (2002) com base na discussdo em Nietzsche defende que nédo ha
origem do conhecimento, mas sua inven¢do: “[...] O conhecimento foi, portanto, inventado.
Dizer que ele foi inventado é dizer que ele ndo tem origem. E dizer, de maneira mais precisa,
por mais paradoxal que seja, que o conhecimento ndo esta em absoluto inscrito na natureza
humana”. (FOUCAULT, 2002, p. 16).

Em funcdo disso, o conhecimento acerca das identidades masculinas e femininas e sua
possivel natureza sdo resultados de discursos, de préaticas sociais, que as definiram como tais.
Se o conhecimento ndo ¢ natural, tampouco € o corpo, ou 0s corpos, pois: “[...] precisamos
considerar que aquilo que no corpo indica ser masculino ou feminino, ndo existe
naturalmente. Foi construido assim e por esse motivo ndo ¢, desde sempre, a mesma coisa”
(GOELLNER, 2012, p. 14).

Assim, a partir dos discursos define-se a forma esperada para meninos e meninas,
buscando enquadrar e conformar os corpos infantis em “normais” ou “anormais”, indicando o
desejavel e o rejeitavel em seu espaco. Por meio da classificacdo, divisao, hierarquizacdo, sao
atribuidos valores aos diferentes sujeitos (SILVA, 2000a), que dizem respeito a definicdo da
conduta esperada para meninos e meninas no espaco escolar.

Pude observar esse processo de definicdo da norma e a forma como o discurso
constitui os sujeitos, produzindo suas identidades de género, em diferentes ocasides:

Quando a professora Erica entregou a atividade, entregou junto uma ficha
feita de papel cartdo, no formato de um l&pis, com 0s nomes das criangas
para que possam aprender a escrevé-los. Assim que ela virou de costas, as
criangas comegaram a bater com as fichas na mesa, fazendo barulho. Entéo,
ela ao virar-se olhou para Isadora, embora ndo apenas a menina estivesse
batendo, e a repreendeu: Pra qué isso, minha filha? Vocé é menina, menina
se comporta. (Professora Erica). (Diario de Campo, 07 de Junho de 2017).

Percebi que a aluna ficou envergonhada perante as palavras da professora Erica e,
imediatamente, parou de bater na mesa, baixando a cabeca sobre ela. Lembro que batendo na
mesa com a Isadora havia Lucas, mas por que a professora Erica fixou seus olhos e chamou a

atencdo apenas da menina? Pude perceber que o que estava em jogo naquele momento, muito
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além do barulho, era a conduta da menina que ndo deveria estar agindo daquela forma, pelo
olhar vigilante da professora Erica.

Nesse contexto, qual seria a conduta esperada para Isadora? Que ndo apresentasse um
comportamento que se desvie do que ¢é esperado do feminino socialmente. Sua fragilidade e
delicadeza ndo pode, em hipdtese alguma, associar-se as brincadeiras masculinas que visam
perturbar a ordem no espacgo escolar, como afirmam Anderson Ferrari e Marcos Adriano de
Almeida:

Somos convidados a perceber como a forma de classificar a mulher como mais
fragil ou quando dizemos a uma menina que tal atitude é coisa de menino,
reforcamos o lugar das mulheres enquanto redefinimos o lugar dos meninos na
escola e fora dela (2012, p. 881).

A demarcacgdo de lugares, a reafirmacdo de privilégios, a hierarquizagdo social s6 é
possivel por meio dos processos discursivos. Por esta razdo, o ato enunciativo de afirmar que
Isadora € uma menina e que menina se comporta contribui no processo de constituicdo de sua
identidade de género na medida em que trabalha no sentido de associar caracteristicas, a partir
do que é normal/natural e dissociar daquilo que é anormal ou indesejavel para uma menina.

Dai que Louro (1997) advoga a favor dos processos linguisticos como instituidores das

distingdes e desigualdades, ndo possuindo carater meramente natural e/ou de comunicacéo:

Dentre 0s multiplos espa¢os e as muitas instdncias onde se pode observar a
institui¢do das distingdes e das desigualdades, a linguagem €, seguramente, 0 campo
mais eficaz e persistente — tanto porque ela atravessa e constitui a maioria de
nossas praticas, como porque ela nos parece, quase sempre, muito "natural”.
Seguindo regras definidas por gramaticas e dicionarios, sem questionar 0 uso que
fazemos de expressdes consagradas, supomos que ela é, apenas, um eficiente veiculo
de comunicacdo. No entanto, a linguagem ndo apenas expressa relacdes, poderes,
lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar
diferencas. (p. 65)

Essas diferencas podem ser fixadas quando a professora Erica enuncia que menina se
comporta, por exemplo. No entanto, os sujeitos ndo agem de forma passiva nesse processo de
constituicdo identitaria, pois eles precisam sentir-se recrutados pelo discurso (WOODWARD,
2000). Caso ndo se identifiquem, os sujeitos negociam, reagem, resistem, ndo apenas se
submetendo aos discursos.

Percebo, a partir disso, que o discurso ndo atribui identidades de forma simplista e sem
reacOes dos sujeitos envolvidos. A relacdo existente entre discursos, praticas e constituicdo
dos sujeitos ndo ocorre de forma linear, compreensivel, mas se faz presente nas relacdes,
emocdes e formas de responder a determinadas situa¢cdes (FERRARI; DE ALMEIDA, 2012).

Deste modo, voltando ao caso de Isadora, a forma como ela responde ao enunciado da

professora atua na constituicdo de sua identidade de género. Em outras palavras, ela poderia
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ndo se sentir intimidada e prosseguir batendo na mesa, mesmo contra a vontade da professora
Erica; ou obedecer a professora, mudando sua conduta em sala. Notei que esta Ultima foi a
atitude tomada por Isadora, pois ap0s essa ocasido ndo observei outro comportamento seu que
pudesse ser reprimido pela professora Erica.

No entanto, como o processo de constituicdo das identidades ndo ocorre somente por
imposi¢Oes, sendo um resultado de embates, resisténcias, Isadora poderia estar apenas
negociando. Isso pode significar que diante da professora Erica, ou mesmo de mim, ela
poderia ndo assumir uma conduta digna de repreensdo, porém em diferentes momentos e
espacos, ela poderia agir daquela forma, pois compreendeu que no jogo das identidades
(HALL, 1999), a que deveria acionar na escola era a de uma menina décil e passiva.

Por meio deste exemplo, é possivel compreender qual a feminilidade considerada
como a desejavel na escola Maria Santos, e também socialmente, que envolve uma conduta
meiga, serena, passiva e que se desvincule de qualquer caracteristica que possa masculiniza-
la. O debate acerca da feminilidade e masculinidade hegemonica foi abordado no primeiro
capitulo deste trabalho, quando discuti as condutas esperada para homens e mulheres. No
entanto, constituidos por diferentes investimentos, é possivel pensar em masculinidades e
feminilidades alternativas, que se distanciem do padréo definido socialmente.

No processo de constituicdo das identidades, é possivel observar que ha a necessidade
de uma clara definicdo para afirmar o que o sujeito € e o que ele ndo é. Ai repousa outra
dificuldade, a de aceitar o incerto, o fluido, o plural e/ou inconstante (LOURO, 2000). No
caso de Isadora, é uma menina que deve comportar-se, segundo a professora Erica, pois a
falta de um bom comportamento a coloca no entre-lugar, entre ser menino e menina, abalando
as certezas do que se espera para o publico feminino.

A auséncia de repreensdo ao menino, que também estava batendo na mesa, pode
indicar a crenca de que é da natureza dele agir dessa forma, que faz parte de sua
masculinidade fazer barulho, perturbar a ordem, agir diferente do que se espera para as
meninas. Essa crenca pdde ser observada em outro momento, durante a pesquisa:

A professora Erica, vendo que as criancas haviam terminado a atividade,
pediu a elas que colocassem as fichas com seus nomes em um cartaz, que
fica proximo a lousa. Os meninos, entdo, passaram a arrastar as cadeiras, a
fim de subir para colocar seus nomes nos lugares mais altos do cartaz, mas
um deles escorregou da cadeira, caindo por cima da professora Erica, que
estava sentada ao lado. Chateada, ela reclamou: Ta vendo s6? Ja ia provocar
um acidente, ai a tia ia ficar doente, ndo vinha pra escola, eu néo sei o que
vocés iam fazer. Porque menino é desobediente mesmo!. (Professora Erica).
(Diario de Campo, 22 de Junho de 2017).
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Diferentemente do primeiro exemplo, em que a afirmagao da professora Erica ocorreu
por meio de associa¢do Vocé é menina, menina se comporta (menina = pessoa comportada),
dessa vez o discurso em que ela qualifica 0 menino, ou 0s meninos em geral, ocorreu de
forma direta: ... Menino é desobediente mesmo. A constru¢do de uma masculinidade baseada
nessa adjetivagdo pode ocorrer por meio de um processo de identificagdo “[...] através do qual
nos projetamos em nossas identidades culturais”. (HALL, 1999, p. 2), pelo qual investimos
em determinadas identidades, acionando uma em detrimento de outra.

Assim, por meio do discurso da professora Erica, 0s meninos podem se identificar e
aprender quais as condutas que devem assumir visando reafirmar suas identidades masculinas.
Mais uma vez, entdo, é possivel perceber o poder da linguagem, do discurso no processo de

criar a realidade, de constituir identidades como ressalta Ana Maria Faccioli de Camargo:

Em outras palavras, por meio da linguagem o ser humano conhece, interpreta,
transforma a realidade e é pela linguagem que da sentido ao mundo e, também, o
cria e o transforma, pois o sentido ndo esta nas coisas, o sentido € uma construgéo do
sujeito a partir dos discursos que ouve, fala, pratica, discute (2012, p. 104).

Desta forma, o poder do discurso relaciona-se ao de produzir e fazer circular
significados que podem atuar no processo de constituicdo das identidades, como as de género.
Produzir significados é produzir sentidos acerca do que se espera para um menino e para uma
menina socialmente, definindo seus lugares, seus limites, bem como tudo aquilo que
ultrapassa a norma e passa a ser tido como desviante.

E valido refletir, entdo, a forma institucionalizada de produzir as identidades
masculinas. Essa necessidade se da pela afirmacdo de que: ... Menino € desobediente mesmo,
significando que a desobediéncia faz parte de sua natureza. A partir do momento que a
conduta agressiva é naturalizada, inibe a capacidade de questionamento dessa identidade
como construida. Por isso: “[...] precisamos considerar que aquilo que no corpo indica ser
masculino ou feminino, ndo existe naturalmente. Foi construido assim e por esse motivo ndo
¢, desde sempre, a mesma coisa” (GOELLNER, 2012, p. 109).

Assim que a identidade é compreendida como construcdo é possivel questiona-la, (re)
avaliando quais aquelas caracteristicas consideradas como masculinas sdo constantemente
estimuladas nos meninos e até que ponto elas subjugam, ferem e violentam outras
identidades. Por esta razdo, De Souza (2012b, p. 192) defende a importancia de levar em

consideracdo a educacédo que é dirigida aos meninos e as meninas:

Muitas familias e professoras partem do principio de que meninos sdo mais
naturalmente agressivos e impositivos e por isso ndo devem ser contrariados. Dessa
forma, é possivel identificar alguns componentes que parecem centrais na
construcdo das masculinidades: exibir uma boa dose de agressividade, de forca
fisica, de agdo, afinal, homens devem ter iniciativa, devem ser empreendedores,
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exercendo sempre uma boa dose de dominacéo, inclusive sobre as mulheres, vistas,
em muitos casos, como propriedade masculina, principalmente se sdo familia. Néo é
por acaso que 0S meninos crescem com essa ideia de que todos os seus desejos
devem ser satisfeitos. J4 em relacdo as meninas, Ihes é ensinado que nunca devem se
meter em confusdo, e devem ser dedicadas a familia, aos filhos e ao marido, quando
se tornarem mulheres.

Deste modo, diferentes significados sdo produzidos sobre as feminilidades e
masculinidades e a linguagem pode ser central nesse processo. A razdo disso € que por meio
das diferentes atribuicGes, adjetivacdes, as palavras podem produzir as caracteristicas que
muitas vezes sdo consideradas como simples afirmacdes, destituidas de intencionalidade. No
entanto, como esse processo ndo ocorre sem luta, resisténcia e negociagdo, uma vez que 0s
sujeitos ndo sdo passivos na construcdo de suas identidades, esse processo de producdo de
significados pode ser incerto, instavel, provisorio.

Por meio desses significados, as mulheres sdo produzidas com uma identidade baseada
na meiguice, romantismo, vaidade, dedicacdo, sensibilidade e meticulosidade; ja 0s homens
tém sua masculinidade assentada na agressividade, pragmatismo e racionalidade (DE
SOUZA, 2012a). Sdo caracteristicas consideradas como naturais da feminilidade e da
masculinidade hegemdnica, porém se sdo da natureza, se é da esséncia de homens e mulheres
agir dessa forma, qual a raz&o de serem constantemente reiteradas? Qual o motivo de tratar de
forma diferente os meninos e as meninas? Por que frequentemente afirmar que devem as
meninas ser comportadas e 0s meninos desobedientes?

Este é o poder performativo, discutido por John L. Austin (1990), que deriva do verbo
inglés to perform e que é correlato do substantivo "acdo", indica que ao emitir o proferimento
estamos realizando uma acéo, que ndo equivale apenas a dizer algo, mas a fazer algo. O autor
classifica os enunciados em constatativos, que sdo possiveis constatar sua veracidade, avaliar
para saber se sdo reais ou ndo, por exemplo: Tem uma cadeira na sala; e os performativos, que
sdo atos que produzem a realidade por meio do que estdo anunciando, como: Declaro aberta
esta sessdo solene de Colacéo de Grau.

Silva (2000a) afirma que sdo consideradas performativas aquelas proposicdes que
precisam de determinada enunciacdo para produzir o resultado que se estad anunciando. Ainda
assim, muitos enunciados sdo considerados como performativos devido a sua reiteracdo
produzir o ato que enuncia, ainda que pareca apenas uma descrigéo.

E sobre os enunciados performativos que Judith Butler (2001. p. 111) desenvolvera
sua teoria, nela: “[...] a performatividade deve ser compreendida ndo como um "ato™ singular
ou deliberado, mas, ao invés disso, como a pratica reiterativa e citacional pela qual o discurso

produz os efeitos que ele nomeia”. Nesse sentido, o poder performativo estd ligado a sua
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eficcia de produzir identidades, por meio da continuidade, da sua capacidade de ser citado,

da repeticdo, da reiteragdo do que seria apenas uma descrigéo:

O conceito de performatividade desloca a énfase na identidade como descrigéo,
como aquilo que é - uma énfase que é, de certa forma, mantida pelo conceito de
representagdo - para ideia de “tornar-se", para uma concepcéo da identidade como
movimento e transformacdo (SILVA, 2000a, p. 6).

Os atos performativos se repetem e sdo eficazes por esta razdo, pois além de nao serem
atos isolados, agem tornando “real” uma identidade que acreditam estar apenas descrevendo.
Deste modo, algumas afirmacdes se tornam performativas na medida em que contribuem por
tornar “verdadeira” uma identidade por meio da enunciagdo repetida, de sua reiteragao.

Butler (2003) desenvolve o conceito de performatividade de género, a partir da ideia
de que o género € a primeira forma no qual somos enquadrados/as, pois designa cores,
profissdes, brinquedos, objetos, gostos, assim que se descobre o sexo durante a gravidez ou
apos o nascimento da crianca. Por esta razdo, o debate sobre as identidades deve iniciar pelas
identidades de género: “[...] pela simples razdo de que as “pessoas” so se tornam inteligiveis
ao adquirir seu género em conformidade com padrdes reconheciveis de inteligibilidade do
género” (BUTLER, 2003, p. 37), em que sdo coerentes sexo, género, pratica sexual e desejo.
Nesse sentido, desde que se descobre o sexo, 0s investimentos girardo em torno de conformar
género e sexualidade por meio de discursos e préticas, que visam produzir homens e mulheres
“de verdade”.

Com base nessa compreensao, 0 género € constituido por meio da repeticdo, dos atos
reiterativos que sdo reforcados socialmente, produzindo identidades. Por meio dessa
perspectiva, as identidades de género sao resultados da linguagem, dos processos discursivos
que constituem a masculinidade feminilidade, e ndo um produto da natureza que define os

sujeitos desde o inicio de sua existéncia:

O género ¢é a estilizacdo repetida do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior
de uma estrutura reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza no tempo para
produzir a aparéncia de uma substancia, de uma classe natural de ser. (BUTLER,
2003, p. 59)

A autora defende que apesar da sua aparente naturalidade, o género é uma repeticao
que opera por meio de diferentes investimentos a fim de definir as identidades como normais,
como sendo uma substancia ou esséncia. Assim, ndo ha uma identidade de género como
origem do género, pois essa identidade é produzida por meio da performatividade, da
reiteracdo de determinadas caracteristicas que produzem essa mesma identidade (BUTLER,
2003).
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Se ndo h& uma identidade de género como origem, pois elas sdo performativamente
constituidas, o espaco escolar pode ser considerado enquanto local composto por sujeitos
autorizados a produzirem determinados atos enunciativos que funcionam como performativos.
Isso ocorre quando constantemente se reforgcam significados a cerca do que é esperado para o
masculino e para o feminino, como foi possivel observar quando a professora Erica designou
0 que é ser menina (comportada) e o que é ser menino (desobediente).

Pude perceber esse investimento, por parte da professora Erica, na constituicio da
masculinidade em outros momentos da pesquisa, ndo somente diretamente com 0s meninos,
mas quando se referia a eles:

Percebi que algumas criancas estavam tendo dificuldade para concluir a
atividade, nisso me ofereci para ajudar e a professora Erica me pediu para ir
até a mesa com dois meninos que estavam bastante atrasados. Perguntei a ela
qual a raz&o de eles ainda n&o terem terminado e ela respondeu:

Na verdade o Gustavo fica enrolando porque é preguicoso, ja o problema
do Lucas é que ele é muito indisciplinado. (Professora Erica). (Diario de
Campo, 31 de Agosto de 2017).

E possivel compreender a partir das palavras da professora Erica a demarcacdo de
lugares, onde o territério masculino poderia ser tido como espaco de caracteristicas como
preguica e indisciplina, que acabam por ser naturalizadas nos meninos. Esses enunciados
podem contribuir na constituicao de suas identidades na medida em que produzem o ato a que
a professora Erica esté se referindo: A preguica e a indisciplina como sendo masculinas.

Entretanto, é valido ressaltar que esse processo depende das circunstancias adequadas
e ndo da intencionalidade da professora Erica, que poderia estar apenas buscando descrever
ou justificar a conduta dos meninos. O poder performativo perpassa por essa compreensdo, de
gue independente da intencdo, um enunciado torna-se performativo pela sua citacionalidade, a

possibilidade de ser citado, repetido, reiterado, como explica Ruth Sabat (2004, p. 99):

Um enunciado performativo diz respeito a proferimentos que ndo sdo apenas
declaratérios, mas que ao serem emitidos em circunstancias apropriadas, realizam o
ato ao qual se referem. Contudo, ainda que o proferimento performativo possa estar
ausente na realizacdo de uma acdo, permanece a necessidade das circunstancias
apropriadas: quando um enunciado performativo é proferido o que importa sao as
convengdes sociais e linguisticas e ndo a intencao do sujeito que emite a elocucéo. E
necessario que os enunciados performativos sejam iterdveis, ou seja, possiveis de
serem repetidos, para que sejam reconhecidos como férmulas regulares que
funcionam para realizar determinados atos, em circunstancias sérias ou ndo. Assim,
a linguagem é concebida como uma forma de acdo, como produtora do mundo,
como constituidora de identidades.
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Dessa forma, pude perceber de que forma a reiteracdo age no sentido de conformar os
corpos, de forma a produzir e reproduzir as identidades de género continuamente. Os
enunciados performativos atuam na medida em que constituem as identidades com base nas
descricdes feitas pela professora Erica, como desobediéncia, preguica e indisciplina. Por meio
dessas: “[...] atitudes classificadas como agressivas, resistentes ou mesmo de coragem, que se
repetem e, portanto, se esperam de meninos, ndo cabe o valor de verdadeiras ou falsas: elas
constroem o género” (FERRARI; DE ALMEIDA, 2012, p. 277).

N&o sendo passivos de constatacdo, os enunciados performativos podem reforcar as
caracteristicas negativas vistas como masculinas. Constituindo, entdo, uma masculinidade
baseada na virilidade, forca e agressividade, responsavel pelas diferentes formas de violéncia
naturalizadas.

O processo de naturalizacdo também pode ser observado em outra ocasido, quando as
criangas estavam no saldo:

Assim que as criangas terminaram de assistir uma animacdo no saldo, foram
orientadas pelas professoras a fazer filas para voltar para a sala. A ordem
para retornar é comecar das turmas das criangas menores para as maiores,
maternal, P.l e P. 1. A diretora me chamou para observar a organizacdo das
turmas para voltar a sala: Olha, professora, preste atengdo nessa turma aqui.
Bora formar uma fila s6 das meninas. As meninas se levantaram e
calmamente se organizaram. Em seguida ela falou: Agora uma s6 dos
meninos, 0s meninos empurraram as cadeiras, se empurraram também, um
deles tropecou e a fila demorou certo tempo para ser formada. A diretora
entdo me disse: A senhora percebe a diferenga, professora? Eu néo sei se é
uma questdo hormonal ou se é da natureza deles mesmo, mas a turma mais
bagunceira é a que tem mais meninos (Diretora). (Diario de Campo, 18 de
Dezembro de 2017).

Ainda que se faca uma referéncia a natureza, ou mesmo esséncia, sabemos que 0S
aspectos sociais, historico e culturais estdo a todo momento construindo as identidades de
género, masculinas e femininas. Nesse sentido, justificar o comportamento dos meninos pelos
hormoénios ou natureza, pode contribuir com a crenca no biologico/natural, e, assim,
naturaliza condutas no que seria apenas uma descri¢do. Por esta razdo, Louro (1997) vé a

necessidade de desconfiar do que € tomado como natural:

S0, pois, as préaticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras banalizados que
precisam se tornar alvos de atencdo renovada, de questionamento e, em especial, de
desconfianca. A tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que é
tomado como "natural”. (LOURO, 1997, p. 63).

Desse modo, atribuir uma conduta a natureza, precisa ser seriamente desconstruido,
visto que até mesmo o que se acredita ser uma afirmacdo inocente, neutra e desinteressada é

carregada de significados. Os processos linguisticos e discursivos ndo possuem carater de
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naturalidade e fixidez, mas produzem identidades na medida em que a continua repeti¢do dos
enunciados garante o status de verdades, como se fossem verdades cientificamente testadas,
repetidas e comprovadas (CAMARGO, 2012). A causa disso, ¢ que: “[...] Vivemos em uma
sociedade que em grande parte marcha "ao compasso da verdade" — ou seja, que produz e faz
circular discursos que funcionam como verdade, que passam por tal e que detém por este
motivo poderes especificos” (FOUCAULT, 1996, p. 128).

Assim, os discursos adquirem o status de verdadeiros e tem por base o institucional,
como o discurso médico ou religioso, que sdo utilizados para justificar determinadas
condutas. Se de um lado os discursos “verdadeiros” sdo utilizados para incluir, de outro eles
precisam ser compreendidos como uma maquinaria que se destina a excluir (FOUCAULT,
1996).

A escola também caminha ao passo da ‘“verdade”, pois ela mesma pode ser
compreendida como o lugar da verdade das pessoas (FERRARI, 2012). Por esta razéo
Foucault (1996) defende que o proprio sistema educacional carrega o poder de manter ou
mesmo de modificar a apropriacdo do discurso, pois ele institui verdades, classifica e também
exclui.

Mas seriam as criangas passivas nesse processo? Os discursos apenas instituem suas
verdades, s6 cabendo a elas se resignarem perante a eles? As criangas podem negociar,
resistir, ndo apenas aceitando as imposi¢oes escolares que visam conforméa-las e romper com
a ordem estabelecida. E por meio dessas resisténcias que 0s corpos infantis escapam e se

permitem viver sozinhos ou em parcerias suas sexualidades, como discutirei a seguir.

3.2 Corpos que escapam

Meu corpo vai quebrar as formas
Se libertar dos muros da priséo
Meu corpo vai queimar as normas
E flutuar no espaco sem razédo
(Paulinho Moska)

Apesar das proibigcdes, enquadres e repreensdes, 0s corpos infantis resistiam e era
dessa forma que constituiam suas identidades e as sexualidades nas infancias. Sendo a
sexualidade ligada aos desejos sexuais, arranjos, prazeres, parcerias, rituais, linguagens,
fantasias, representacGes, simbolos, convencBes, dentre outros aspectos relacionados as
formas de viver a sexualidade a fim de realizar jogos sexuais (LOURO, 1997, 2000, 2001).

As criancgas, durante a pesquisa, me ajudaram a compreender como nem mesmo 0

espaco escolar consegue silenciar a curiosidade, as aproximacdes, 0s desejos e 0s prazeres do
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proprio corpo e do corpo do outro. Ainda assim, o trabalho de vigilancia da sexualidade
infantil era constante, adotando uma educacdo para conter, vigiar e dispersar as expressoes
dos corpos infantis (XAVIER FILHA, 2012b).

Essa forma de educacdo atua visando manter a inocéncia infantil, a partir de um ideal
propagado na modernidade de que a crianga é pura, ndo tem pecados, que necessita ser
preservada e que sua sexualidade é despertada pelo meio externo:

As criancas estavam conversando, muitas falando ao mesmo tempo, o que
dificultava compreender qual o assunto abordado, mas de repente uma voz
se sobressaiu, afirmando: Vocés sabiam que eu ja tenho um namorado?. Era
Karina, esbogando um sorriso, ao contar a novidade para os/as colegas. A
professora Erica imediatamente os/as repreendeu: Podem parar com esse
tipo de brincadeira, porque vocés sdo criancas e ndo tém idade pra
namorar. Em seguida, virou-se para mim e disse: Olha, eu nunca tive esse
tipo de problema com a minha filha, mas tem crianga que ja tem esses
pensamentos, ndo sei se porque dorme com 0S pais N0 mesmo quarto e vé 0s
pais transando (Professora Erica). (Diario de Campo, 19 de Junho de 2017).

A partir disso, pude compreender que para a professora Erica as criancas sdo seres
assexuados, cujos corpos nao sentem desejos e que, no caso deles se manifestarem, a principal
causa € o meio externo. Nesse caso, 0 interesse por ter um namorado, demonstrado por
Karina, provavelmente tinha como justificativa a exposi¢cdo de seu pai e sua mée, que teria
provocado e despertado o desejo infantil. Nesse processo, as pessoas tidas como responsaveis

sdo as adultas:

[...] A crianca que se expressa sexualmente é analisada sob a Gtica do adulto, da
sexualidade adulta, que logo atribui aquelas agdes, sentidos e interpretacfes de
adulto. A maioria dessas interpretacdes € que a crianca estd em um ambiente
familiar muito sexualizado, possivelmente ouvindo e vendo o ato sexual do pai e da
mde, entre tantas outras crengas segundo as quais a crianca é assexuada e sua
sexualidade é despertada pelo meio em que vive (XAVIER FILHA, 2012b, p. 22).

Deste modo, a sexualidade infantil, quando manifesta no espago escolar é
marginalizada, alvo de repreensdo, por muitas vezes 0s sujeitos adultos acreditarem que o
sentir desejo ndo condiz com criangas tdo pequenas. Nesse sentido, a primeira atitude tomada
pela professora Erica foi repreender Karina, para que ela ndo voltasse a se manifestar dessa
forma e, até mesmo, para que servisse de exemplo de que essa conduta ndo seria tolerada no
espaco escolar, lugar para mentes, como se estas pudessem ser dissociadas dos corpos.

Apesar disso, 0 hamoro foi abordado pela propria professora Erica em outro momento
da pesquisa, ainda que de forma n&o intencional, apenas para exemplificar os usos do Miriti

na producao de brinquedos:
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Hoje a professora trabalhou a Linguagem Oral e Escrita a partir da palavra
Riquezas, abordando a riqueza que é o Miriti para Abaetetuba: Da pra gente
fazer um passarinho, um submarino, uma casa, um casal de namorados. As
criancas se olharam e comecaram a rir alto, uma menina falou para outra:
N&o pode falar essas coisas ha escola.

Ao falar da familia do R, a professora Erica perguntou: Vocés sabiam que na
familia do R tem casamento? E novamente as risadas tomaram conta da sala.
Karina, aproveitando o clima de descontracéo, falou para as outras meninas:
Eu vou ter um namorado e vou casar com ele. A professora Erica ouviu e
falou para as meninas: Podem parar com esse negdcio que aqui ninguém tem
idade pra namorar (Professora Erica). (Diario de Campo, 14 de Agosto de
2017).

O que é possivel observar na situacdo acima apresentada? Longe de querer fornecer
uma unica interpretacdo, fechando todas as possibilidades, busco abrir espaco para outras
reflexdes acerca da situacdo observada. Se namoro envolve 0s corpos e 0s corpos ndo podem
manifestar-se no espaco escolar, porque foi abordado pela professora Erica? Falar de um casal
de namorados, ainda que de brinquedo, d& abertura para que as criangas possam expressar
seus desejos. No entanto, quando expressos, logo sdo repreendidos pela professora Erica,
buscando mostrar as criancas que sua idade ndo condiz com o desejo que ja sentem.

O que significa para Karina ter um namorado? Casar-se com ele? A curiosidade, o
desejo da menina mostra que ela se encontra em uma fase de descobertas, com o proprio
corpo, pois ele ja apresenta o desejo de relacionar-se, de descobrir novas sensacdes, € 0 Corpo
do outro, o objeto do desejo da menina, que € um namorado. No entanto, esse desejo €, para a
professora Erica, prematuro, uma vez que as expressdes sexuais devem fazer parte do
universo adulto apenas. Ainda assim, criangas e adultos que convivem na escola sdo objetos
de preocupacao e vigilancia acerca de suas sexualidades (LOURO, 1997).

Nesse processo de vigilancia, algumas criangas ja aprenderam que a escola ndo é lugar
para a expressao da sexualidade, como a menina que fala para a outra que: Nao pode falar
essas coisas na escola, ja compreendendo que a livre manifestacdo pode provocar repreensfes
por parte dos adultos. Outras resistem, mostrando que seus corpos estédo ali, com todos 0s seus
desejos, prazeres e curiosidades, e que ali permanecerdo, pois corpos e mentes Sao
indissociaveis.

Assim, os corpos infantis resistem, manifestam-se, mostrando que sentem desejo,
apesar das repreensdes que podem sofrer no espaco escolar. Se de um lado, a professora
Erica, chamou a atencéo das criancas para essa forma de brincadeira, de outro, no mesmo dia,

um aluno se masturbava na sala, sem que fosse notado por ela:
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Notei que Carlos esta esfregando seu pénis e parece sentir prazer nesse ato,
de vez em quando olha para os lados para ver se alguém estd observando,
mas como ninguém percebe ele continua. De repente ele olhou para mim,
percebeu que eu vi e parou, se encolhendo na cadeira, logo em seguida.
(Diério de Campo, 19 de Junho de 2017).

Essa ocasido me auxiliou na compreensédo de que as criangas estdo em um momento de
descoberta, em que percebem que o toque em determinadas parte do corpo pode provoca-las,
deixando-as excitadas. Para evitar o constrangimento do menino, evitei comentar o ocorrido
com a professora Erica, visto que provavelmente ele seria repreendido por ela e/ou
encaminhado para a direcdo da escola.

No entanto, é valido ressaltar que essa € uma questdo historica, que vai além da
postura da professora Erica, pois a sexualidade infantil é historicamente regulada, por meio da
crenca de que as criangas ndo tem sexo, sdo assexuadas. Se elas ndo tém sexo, esta é: “[...]
uma boa razdo para interdita-lo, razdo para proibi-las de falarem dele, razdo para fechar os
olhos e tapar os ouvidos, onde quer que venham a manifesta-lo, razdo para impor um siléncio
geral e aplicado” (FOUCAULT, 1988, p.10)

Dessa forma, a crianga masturbadora, ao lado da mulher histérica, do casal que utiliza
anticoncepcionais artificiais e do dito pervertido, se tornou alvo de discursos Uteis e publicos,
que buscavam regular o sexo (FOUCAULT, 1988). A prépria palavra masturbacdo traz
consigo um sentido negativo, como nos mostra De Souza (2012c):

A rigor, esse termo seria inapropriado, pois a palavra masturbare, em sua origem
latina (manus = mao; strupare = desonrar, profanar) significaria desonrar ou estuprar
com as maos. As criangas, muito cedo descobrem que seus 6rgdos genitais podem
produzir prazer se forem tocados, proporcionando-lhes essa sensacdo de bem estar e
excitagdo (DE SOUZA, 2012c, p. 49).

Ainda que as criancas estejam em uma fase de descobertas, manifestando suas
sexualidades, ora como o desejo de ter um namorado, ora como um menino se masturbando
na sala, sdo inibidas, a fim de preservar a suposta inocéncia infantil. A inocéncia de quem
desconhece 0 proprio corpo e seus prazeres, a inocéncia de quem é indiferente ao corpo do/a
colega, uma inocéncia que ndo pude perceber durante a pesquisa, ainda que pela postura da
professora Erica, ela pudesse estar presente:

A professora agrupou as mesas em dois cantos e colocou sobre elas duas
folhas de papel 40kg e pediu para que um menino deitasse sobre uma folha e
uma menina sobre outra. Depois deu um marcador de quadro branco para as
criangas desenharem o contorno, 0s meninos do menino e as meninas da
menina que estava sobre a mesa. Apds fazerem o contorno, a professora
Erica orientou: Agora os meninos vdo desenhar o que ta faltando no menino
e as meninas na menina. As criancas desenharam cada detalhe, até as unhas,
sobrancelhas, mamilos, mas ndo desenharam os drgdos sexuais. Estranhei o



93

“esquecimento” delas e questionei se em seus desenhos ndo estava faltando
algum detalhe, tanto no desenho dos meninos, gquanto no das meninas, mas
as criangas me respondiam com grande convicgdo: N&o. (Diario de Campo,
18 de Maio de 2017).

Da ocasido acima mencionada o que foi possivel compreender? Sera que as criangas
desconhecem os detalhes do proprio corpo? Seriam seus 0rgaos sexuais motivos de vergonha
para que ndo fossem desenhados? A problematizacio da professora Erica, quanto ao desenho
incompleto, poderia estimular a sexualidade infantil? Como a auséncia de tal problematizacéo
atua na constituicdo das sexualidades nas infancias?

Percebi a tensdo presente naquele espaco, onde de um lado as criangcas por medo ou
vergonha ndo desenharam seus 6rgdos sexuais e, de outro a professora Erica sem questionar
seus desenhos, como se meninos no tivessem pénis e meninas vulvas®. A seguir é possivel

observar os desenhos feitos pelas criangas.

Imagem 35: Os corpos assexuados

Fonte: bécio (2017).

Na imagem acima vemos os desenhos feitos pelas criancas. Neles, pela falta dos
orgaos sexuais, é dificil distinguir qual foi feito pelos meninos e qual foi feito pelas meninas.
Dai surge a seguinte questdo: Por que o corpo deveria ser motivo de constrangimento para
ambos?

22 De acordo com Jimena Furlani (2003) a afirmagdo de que meninos tém pénis e meninas vagina contribui para
a apologia de uma sexualidade baseada na reprodugdo, por isso sugere o termo vulva, que é algo externo e
visivel, e que possibilita outras formas de viver a sexualidade.
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Louro (2000) afirma que o corpo parece ter ficado de fora da escola, mas como apenas
parece, pois ndo ficou, surge a necessidade de compreendé-lo como construcdo
historica/cultural que nao se resume ao natural/biolégico. Compreendé-lo como tal passa pelo
entendimento de que: “[...] s3o conferidas diferentes marcas em diferentes tempos, espacos,
conjunturas econdmicas, grupos sociais, étnicos, geracionais, entre outros” (GOELLNER,
2012, p. 106).

Dai que o silenciamento acerca dos corpos infantis necessita ser desconstruido. A
partir da reflexdo de que o olhar adulto pode ser o responsavel por intimida-los, suprimi-los
do espaco escolar; a partir da crenca de que o siléncio deixard as descobertas, prazeres,
curiosidades, desejos, do lado de fora, bem como de que a problematizacdo desencadeara uma

série de condutas sexuais indesejadas naquele espaco.

Essa presenca da sexualidade independe da intengdo manisfesta ou dos discursos
explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de "educacédo sexual", da inclusdo
ou ndo desses assuntos nos regimentos escolares. A sexualidade esta na escola
porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do
qual alguém possa se "despir" (LOURO, 1997, p. 81).

Apesar disso, ainda h& a crenca de que se a escola ndo abordar essas questoes “elas
ndo "entrardao" na escola” (LOURO, 1997, p. 131) e que, deste modo, estard isenta de
enfrentar situacdes de curiosidade criadas por criancas que estdo descobrindo a si e ao outro.
Silenciar seus corpos, ainda parece a melhor maneira de preservar a inocéncia, sem questionar
a auséncia dos 6rgdos sexuais, 0u mesmo sem mencionar 0s nomes desses 0rgaos:

Apbs o intervalo para o lanche as criangas foram convidadas para ir até o
saldo para assistir uma encenacdo da Chapeuzinho Vermelho, agdo
promovida pelo CRAS (Centro de Referéncia e Assisténcia Social) do
bairro, na Semana de Prevencdo ao Abuso Infantil. Ao final da apresentacdo
a atriz falou para as criancas: Vocés viram como o lobo-mau quis pegar e
fazer mal pra Chapeuzinho? Por isso vocés ndo podem deixar ninguém tocar
no corpo de vocés, nas partes intimas. As criangas pareceram nao entender e
a diretora interviu: Vocés sabem o que é a parte intima? E por onde a gente
mija”. (Diario de Campo, 15 de Maio de 2017).
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Imagem 36: Vocés sabem o que é parte intima?

Fonte: Dacio (2017)

Na situacdo acima mencionada e na imagem do didlogo com as criangas foi possivel
observar o desconforto que € falar dos 6rgdos sexuais para as criangas, como se 0 simples
nome deles (pénis e vulva/vagina) pudesse causar constrangimentos nos proprios sujeitos
adultos e também nas criancas. Jimena Furlani (2003) critica a educagdo sexual que se resume
aos Orgaos sexuais para a reproducdo, ignorando as formas de prazer sozinho ou mesmo com
pessoas do mesmo sexo, mas pude perceber no caso acima que a funcdo desses 6rgaos foi
reduzida para o ato de urinar, a excregdo apenas.

A partir disso também foi possivel compreender, como temas que envolvem a
sexualidade provocam panico ao serem abordados com criangas. Percebi, entdo, por meio das
situagdes analisadas que, “[...] A0 mesmo tempo em que a professora e a diretora tentam
conter as expressdes de sexualidade das criangas, as tratam como se fossem assexuadas”
(XAVIER FILHA, 2012b, p. 20), sem ao menos mencionar o nome de seus 6rgdos sexuais.

Assim, os discursos produzidos sobre a sexualidade, sdo aqueles que definem o sexo
como verdadeiro e falso, e que a partir disso ele possa ser regulado por meio de um
dispositivo da sexualidade que: “[...] tem como razdo de ser, ndo o reproduzir, mas o
proliferar, inovar, anexar, inventar, penetrar nos corpos de maneira cada vez mais detalhada e

controlar as populagdes de modo cada vez mais global” (FOUCAULT, 1988, p. 101).
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Isso ocorre na medida em que o dispositivo da sexualidade preocupa-se em estimular
0S corpos para entdo, produzir sobre ele discursos, conhecimentos, reforgando os controles e
as resisténcias por meio de estratégias de saber-poder (FOUCAULT, 1988). Por isso, a
sexualidade se constitui em um campo a ser debatido, conhecido, regulado e normalizado, a

partir da disputa entre diferentes instituicdes que visam defini-la:

Notaria apenas que, em nossos dias, as regides onde a grade é mais cerrada, onde 0s
buracos negros se multiplicam, sdo as regies da sexualidade e as da politica: como
se o discurso, longe de ser esse elemento transparente ou neutro no qual a
sexualidade se desarma e a politica se pacifica, fosse um dos lugares onde elas
exercem, de modo privilegiado, alguns de seus mais temiveis poderes. Por mais que
o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdicfes que o atingem
revelam logo, rapidamente, sua ligacdo com o desejo e com o poder. Nisto ndo ha
nada de espantoso, visto que o discurso — como a psicanalise nos mostrou — ndo é
simplesmente aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; €, também, aquilo que é o
objeto do desejo; é, também, aquilo que é o objeto do desejo; é visto que — isto a
histéria ndo cessa de nos ensinar — o discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz
as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder
do qual nos queremos apoderar (FOUCAULT, 1996, p. 9-10).

Sendo assim, Foucault (1996) auxilia na compreensdo do desejo por se apoderar do
discurso para poder, pela vontade de verdade, definir o que é verdadeiro. Nesse contexto,
inimeras instituicGes disputam a fim de se apoderar desse discurso, dentre elas a escola, a
igreja, a ciéncia, visando legitima-lo como o verdadeiro.

No entanto, as criangas constituem suas identidades nas fissuras, resistindo ao discurso
institucional ou negociando perante a ele. Ainda que tenha gerado desconforto, nas duas
ocasides analisadas, quanto aos Orgdos sexuais e as criancas tenham demonstrado para as
pessoas adultas que ndo tinham conhecimento sobre seus corpos ou mesmo o0s dos/as colegas,
pude observar em outra ocasido que 0 interesse pelo corpo do outro ja se manifestava naquele
espago:

Antes de comegar a aula uma menina estava brincando com uma boneca,
parecida com uma Barbie, que estava sem roupa. Nisso, dois meninos que
estavam brincando na outra mesa viram e se mostraram bastante
interessados, pois logo comegaram a cochichar: Olha ela ta pelada (Jonas),
sorrindo o outro logo completou: Olha o peito dela (Pedro). (Diario de
Campo, 16 de Agosto de 2017).

As mesmas criangas que se calam diante de situacOes que dizem respeito aos seus
corpos, demonstram, quando sentem que ndo estdo sendo observadas, a curiosidade, 0
interesse no corpo do outro, no caso o feminino. A causa disso é a vigilancia sobre a
sexualidade que pode promover o siléncio, a vergonha, a sensacdo de culpa que as criangas

carregam ao manifestar publicamente o conhecimento que ja possuem.
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Imagem 37: Olha ela t& pelada

Fonte: Déacio (2017).

Na imagem acima vemos a boneca sem roupa, alvo da atencdo dos meninos que
conversavam entre si sobre os detalhes do corpo dela, para que ndo fossem notados. Mas por
gue o corpo deveria ser motivo de vergonha? Por que 0s Orgdos sexuais precisam se
escondidos? Por que falar deles deveria causar constrangimento?

Ad&o e Eva, o primeiro casal a habitar a Terra, segundo a Biblia, teriam desobedecido
a Deus, comendo o fruto proibido e, a partir disso, experimentaram a culpa, a vergonha e o
pecado de seus corpos, que até entdo habitavam nus o Jardim do Eden. Esse é o discurso
religioso que pode justificar a relagdo existente entre corpo-culpa, relacdo enfatizada por Bell
Hooks (2001) ao afirmar que enquanto professoras/es somos ensinadas/os a anular nossos
corpos e reprimir/negar qualquer paixao que porventura se expressar na sala de aula.

Um discurso comentado, repetido de modo que o texto, no caso 0 ensinamento da
Biblia, possa ser dito e também realizado (FOUCAULT, 1996). Um ensinamento responsavel
pelos sentimentos de culpa e vergonha quanto ao corpo e suas expressoes.

Além do discurso religioso, ha também o cientifico, médico-sexual, que se ocupou da
sexualidade infantil para conhecé-la, por meio de dispositivos de vigilancia, a fim de alertar
0s pais e as mdes sobre a culpa infantil e a culpa dos préprios adultos quando nao
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desconfiassem das criancgas; por isso pais, mées e professores/as precisavam estar vigilantes
diante do sexo das criancas (FOUCAULT, 1988).

E possivel compreender entdo, como diferentes discursos competem a fim de
participar, definir, delimitar os padrdes que definem o que é normal, puro e séo (LOURO,
2000). Esses discursos contribuem na forma de como os sujeitos adultos irdo trabalhar
teméaticas como género e sexualidade, que, como observado, parte de uma perspectiva do
silenciamento.

Em meio as formas de vigilancia e silenciamento, mascarar o desejo parece mais
viavel que manifesta-lo, visto que as criancas poderao ser repreendidas caso o fagam; ao passo
gue quando mascaram elas evitam problemas, sem que isso possa inibir sua curiosidade, tal

como ressalta Louro (2001):

Redobra-se ou renova-se a vigilancia sobre a sexualidade, mas essa vigilancia néo
sufoca a curiosidade e o interesse, conseguindo, apenas, limitar sua manifestacio
desembaragada e sua expressdo franca. As perguntas, as fantasias, as dividas e a
experimentagdo do prazer sdo remetidas ao segredo e ao privado. Através de
multiplas estratégias de disciplinamento, aprendemos a vergonha e a culpa;
experimentamos a censura e o controle. Acreditando que as questdes da sexualidade
sdo assuntos privados, deixamos de perceber sua dimensdo social e politica
(LOURO, 2001, p. 18).

Nesse sentido, acreditar que a vigilancia inibe a sexualidade infantil é ignorar que as
criancas negociam e procuram formas de compreender o que até entdo é confuso para elas, se
ndo com os adultos, com outras criangas. A vigilancia pode até inibir a manifestacdo delas,
mas néo evita que longe dos olhares adultos elas ndo possam procurar formas de se divertir,
de se relacionar, sem que possam experimentar sentimentos negativos.

Quando acabaram as atividades, Suane pegou sua Barbie para brincar,
Raquel, por sua vez, emprestou 0 boneco do Homem-Aranha de um colega.
Como viram que a professora Erica estava ajudando um menino na
atividade, colocaram os bonecos para se beijar, falando baixinho para as
outras meninas: Olha como eles tdo namorando (Suane). (Diario de Campo,
21 de Agosto de 2017).

Apesar da crenca de que as criangas ndo namoram, as meninas sabiam do que estavam
brincando, sabendo também que se fossem vistas pela professora Erica seriam repreendidas,
por isso ao ver que ela estava distraida aproveitaram para brincar. Seus corpos ja expressam
desejos, como foi possivel perceber na referida ocasido, se ndo nas conversas, por meio do
beijo entre os bonecos ou na contemplacdo do corpo feminino da boneca nua, como na
ocasido anterior,

Diante dessas experiéncias, onde fica a inocéncia infantil? Ha uma pureza comum a

todas as criangas? De Souza (2012c) afirma que sim, que de certo modo, as criangas sao
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inocentes, puras, indefesas e ingénuas, visto que ainda precisam adquirir certas capacidades
para fugir de situacdes que as colocam em risco, e que, apesar disso, a sexualidade infantil
ndo pode ser vista como indecente, impura e imoral.

Estando numa fase de descoberta do préprio corpo e do corpo do/a colega, as criangas
apresentam interesse em experimentar novas sensagOes, que podem despertar prazeres,
desejos e que ndo deveriam ser vistos como atos sujos, de significados negativos.

Desse modo, as criangas constituem suas sexualidades nas infancias, que se
materializam: “[...] em perguntas; em toques no corpo (autoerotismo); em exploracdo no
corpo de outrem; em desenhos, uso de palavras diversas para designar os 6rgaos sexuais, entre
outras tantas” (XAVIER FILHA, 2012b, p. 25).

Por meio de diferentes formas, as criancas procuram formas de se expressar, descobrir
e explorar seus corpos, sem que tenham o consentimento adulto, uma vez que a vigilancia
constante procura evitar qualquer forma de sentir prazer sozinho ou com o/a colega. No
entanto, uma simples saida da professora Erica podia ser um momento de descobertas, como
0s descritos a seguir:

Como viram que a professora Erica saiu, Pedro, Lucas e Jonas estdo
brincando de correr, quando um consegue alcangar o outro, passa a mdo na
bunda dele e depois volta a correr para ndo ser alcancado pelo colega.
(Diério de Campo, 21 de Agosto de 2017).

Pedro, Lucas e Jonas estavam brincando de passar a mao na bunda um do
outro, a professora Erica, ao notar a brincadeira, reclamou: Podem parar
com esse negdcio de ficar passando a mao na bunda do colega (Professora
Erica).

Pedro, Lucas e Jonas estavam no cantinho da sala brincando com seus
bonecos, ao ouvir as risadas virei para ver e percebi que eles estavam
apertando seus pénis e um deles falou para outro: Aperta 0 meu pinto. A
professora Erica mandou eles voltarem para seus lugares, mas nio sei se
percebeu a brincadeira que faziam. (Diario de Campo, 25 de Setembro de
2017).

Como ¢ possivel perceber, em diferentes ocasifes 0s mesmos meninos, Pedro, Lucas e
Jonas, se divertiam ao tocar o proprio corpo ou o corpo do colega, um momento de descoberta
para eles, um momento de preocupacdo para a professora Erica que logo repreendeu os
meninos pela brincadeira de pegar na bunda. Apesar disso, eles resistiam, mostrando que ali
também ha corpos, que sentem desejos, prazeres que podem ser mascarados, mas ndo
silenciados.

Mas qual a razdo dos meninos serem alvos de constante vigilancia? Eles aprendem

desde cedo, por meio de inumeras instancias, que devem extirpar qualquer traco de
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homossexualidade, fazendo também com que seus corpos ndo sugiram nada de feminino
(LOURO, 2000). De acordo com Jane Felipe e Bianca Salazar Guizzo (2004, p. 34): “[...] Ha
uma severa vigilancia em torno da masculinidade infantil, visto ser ela uma espécie de
garantia para a masculinidade adulta, o mesmo ndo ocorrendo em relagdo as meninas”.

E possivel perceber o pénico gerado quando 0s meninos estdo juntos realizando
alguma brincadeira que envolva seus corpos, desejos, prazeres, toques que possam
desencadear qualquer forma de interesse por pessoas do mesmo sexo. Dai a vigilancia ser
constante, onde a professora Erica procurava contornar a situagdo, quer chamando a atenc&o
dos meninos, quer procurando fazer com que dispersassem, ja que a aglomeracdo masculina

pode ser um sinal de perigo naquele espaco, ameagando a heterossexualidade.

Neste sentido, a heterossexualidade é entendida como “norma”, como algo “normal”
e “natural”, de forma que qualquer expressdo das homossexualidades representa uma
ameaga e 0 encorajamento de tais praticas como capazes de ameacar a
heterossexualidade e por isso, devem ser evitadas, reprimidas ou ressiginificadas
(FERRARI, 2014, p. 128).

Buscando garantir a heterossexualidade dos meninos, pelo grande temor da
homossexualidade na vida adulta, sdo intensificadas as formas que visam vigiar 0s corpos e
educa-los (XAVIER FILHA, 2012b). Essa educagdo visa ndo somente a sexualidade, mas
conformar sexo, género e desejo (BUTLER, 2003).

Isso significa que ter um pénis implica em ser masculino e em sentir atracdo pelo sexo
oposto, assim como ocorre com uma menina/mulher, uma espécie de heterossexualidade
automatica e natural. Ainda assim, Deborah P. Britzman (1996, p. 74), defende que “[...]
Nenhuma identidade sexual - mesmo a mais normativa - € automatica, auténtica, facilmente
assumida; nenhuma identidade sexual existe sem negociacao ou construc¢ao”.

No entanto, se este € um processo natural, se nascer tendo um pénis ja é garantia da
heterossexualidade masculina, qual a raz&o de tanta vigilancia? Louro (1997) afirma a
importancia de desvincular-se da crenca da sexualidade como natural e pensa-la como
construida, o que contribui na compreensdo de que ha diversas formas de diferentes sujeitos
vivenciarem seus prazeres e desejos.

Por esta razéo, € produtivo pensar o género e a sexualidade além do bioldgico/natural,
para compreendé-lo como construido social e culturalmente. Entretanto, Butler (2003) adverte
que se constitui em um equivoco pensar 0 género como construido sobre um sexo

previamente dado:

Resulta dai que o género ndo esta para a cultura como 0 sexo para a natureza; ele
também € o meio discursivo/cultural pelo qual “a natureza sexuada" ou “um sexo
natural" é produzido e estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma
superficie politicamente neutra sobre a qual age a cultura (BUTLER, 2003, p. 25).
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Sendo assim, ndo apenas o género é construido culturalmente, mas também o proprio
sexo, que, até entdo, é tido como natural. Ambos, sexo e género, se constituem pelo meio
discursivo, que visa garantir o status de verdade, por meio de uma aparente naturalidade, que
€ a repeticao que os constitui.

Foucault (1996, p. 25) chama a atencdo para essa aparente naturalidade presente na
repeticao: “[...] A repeti¢@o indefinida dos comentarios é trabalhada no interior pelo sonho de
uma repeticéo disfarcada: em seu horizonte ndo ha talvez nada além daquilo que ja havia em
seu ponto de partida, a simples recitagdo”. Portanto, o género e a sexualidade sdo resultados
de discursos, que visam disfarcar-se de modo que possam ser compreendidos como naturais,
como a origem de tudo, mas como discutido pelo mesmo autor (FOUCAULT, 2002), a
origem é uma invencéo.

Nesse caso, a heterossexualidade nada possui de natural, sendo constituida por meio
de inGmeras instancias, como a escola, que visam garantir a sexualidade normal e corrigir
qualquer expressdo de sua auséncia ou desvio. Esse processo ocorre por meio de constantes
vigilancias e repreensdes por meio dos adultos quanto aos corpos infantis.

Nesse processo, as criancas se constituem em meio aos discursos, resistindo ou
reproduzindo o que ouvem de outras pessoas acerca do que € uma sexualidade normal e o que

significa ter uma sexualidade desviante, indesejada, anormal:

Hoje foi dia de escovagdo de dentes, as criangas que trouxeram suas escovas
sairam da sala com a professora Erica, enquanto Pedro e Carlos, que ndo
haviam levado, permaneceram nela. Pedro deu um beijo no rosto de Carlos,
gue imediatamente o empurrou, limpou sua bochecha e perguntou: Tu é
viado?. (Diario de Campo, 16 de Agosto de 2017).

O que significa ser “viado” nesse contexto? Por que ser considerado “viado” ¢ uma
ofensa? Carlos para intimidar Pedro, imediatamente utiliza de um termo considerado
pejorativo para designar homossexuais. Nessa acdo, foi possivel observar nas atitudes de
Carlos, que provavelmente pode estar imitando a conduta de algum adulto, que vem
subjetivando a sua propria conduta e, inclusive sua masculinidade.

Robson Fonseca (2016, p. 31, citando James Grenn, 2000, p. 143), mostra que o termo
“viado” teria se originado no Rio de Janeiro em 1920, quando foi ordenada por um comissario
de policia a prisdo de todos os homossexuais que fossem encontrados em um parque, porém
um subordinado seu explicou que ao tentar realizar as prisdes 0s jovens corriam como veados.

A situacéo foi muito divulgada pela imprensa e passou a ser um mito no folclore gay.
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Esta pode ser uma justificativa entre tantas, mas sabe-se seguramente o0 quanto o termo
“viado” ¢ carregado de significados negativos, ndo somente esse, mas Outros termos
direcionados aos homossexuais sao utilizados para ofender e machucar a masculinidade, pois
“[...] ofendem, provocam discussdes, ou questionam a masculinidade dos individuos. E ferir a
masculinidade de um individuo culturalmente criado para reproducdo do papel de macho, €
transforma-lo em um individuo incapaz, fraco, marginalizado” (FONSECA, 2016, p. 15).

Nesse sentido, ser “viado” pode estar relacionado a incapacidade, inferioridade em que
uma pessoa desvia dos padrdes do que € considerado como certo, como normal. Chamar
alguém de “viado” se caracteriza como uma forma de ofensa, de indica-lo como inferior,
menor e anormal (FONSECA, 2016).

Carlos pode ndo compreender os significados imbricados no termo “viado”, o que
pode indicar que se utilizou dele por falta de conhecimento, ou mesmo por associar o afeto
masculino com o que diz respeito a ser “viado”. Esse afeto entre meninos/homens ¢
rigidamente vigiado em nossa sociedade, de modo a produzir meninos/homens “de verdade”,
cujos corpos e condutas demonstrem sua rejeicdo ao feminino e também ao homossexual, tal

como discute Rogério Diniz Junqueira (2012):

Processos de construgdo de sujeitos masculinos obrigatoriamente heterossexuais se
fazem acompanhar pela rejeicdo da feminilidade e da homossexualidade, por meio
de atitudes, discursos e comportamentos, ndo raro, abertamente homofébicos. Tais
processos produzem e alimentam a homofobia e a misoginia, especialmente entre
meninos e rapazes (JUNQUEIRA, 2012, p. 64).

Por meio desses processos, 0s meninos aprendem desde muito cedo a rejeitar qualquer
forma de afeto de outros meninos, chegando a ver esse afeto como forma de provocacao, de
afronta por parte de alguém que duvida de sua sexualidade. Diante disso, atitudes agressivas
sdo utilizadas a fim de mostrar para o outro que ali ha um menino/homem “de verdade”,
indisposto a tolerar qualquer forma de demonstragdo afetiva que possa comprometer a sua
imagem.

As sexualidades s3o constituidas por um discurso que atua: “[...] para normalizar
aquilo que é marcado (a homossexualidade) e aquilo que é ndo-marcado (a
heterossexualidade)” (BRITZMAN,1996, p. 82). A homossexualidade ¢ vista como anormal,
a desviante, que é constituida a partir da heterossexualidade, que é a referéncia, ndo é
marcada, pois ndo se apresenta como um desvio e sim como a norma, a qual deve ser seguida.

No entanto, mesmo a heterossexualidade, que é vista como a natural, é produzida
discursivamente. E é justamente o poder do discurso que a naturaliza, como mostra Fraga

(2000, p. 97): “[...] O poder de penetracdo de um discurso na vida social esta associado a sua
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capacidade de ser visto como algo “natural”, tornando imperceptiveis seus efeitos entre
aqueles que se encontram capturados”.

Dai a dificuldade em compreender que até mesmo a heterossexualidade ndo € inata,
sendo o resultado de constantes investimentos que visaram produzi-la e assegura-la no meio
social/cultural. Por isso, a sexualidade vai além do bioldgico, sendo atravessada pelo cultural,
que define formas de se relacionar com o préprio corpo e com o corpo do outro, por meio
desse processo, os corpos recebem as “marcas” da cultura e se tornam distintos, cultural e

discursivamente (LOURO, 2000). Sendo assim:

S0 as construcdes discursivas de cada sociedade e de cada tempo histérico que vao
construindo os géneros e as diferengas entre eles. Dessa forma, ndo € no campo
bioldgico, mas no cultural que essas diferengas sdo constituidas, o que faz com que a
andlise da cultura seja primordial para entender 0os géneros e 0s processos de
objetivacdo e subjetivacéo, visto que para compreender o lugar e as relagdes que séo
estabelecidas entre homens e mulheres ha necessidade de analisar tudo que se
construiu socialmente sobre eles (FERRARI, 2012, p. 262).

Sendo assim, analisar a postura de Carlos perante o beijo de Pedro requer compreender
como se constituem as masculinidades em nossa cultura. Se em alguns paises o cumprimento
com um beijo entre homens € tido como comum, na nossa sociedade ndo o €, o que pode até
causar estranhamento, a partir de uma cultura que evita ao maximo essa proximidade
masculina. No entanto, além do estranhamento, muitas vezes essa proximidade ¢ combatida
por atitudes homofobicas, de intolerancia e desrespeito as diferencas.

Louro (2001, p. 19) afirma que: “Meninos ¢ meninas aprendem, também desde muito
cedo, piadas e gozacdes, apelidos e gestos para dirigirem aqueles e aquelas que néo se ajustam
aos padrdes de género e de sexualidade admitidos na cultura em que vivem”. Sendo, o termo
“viado” a forma que Carlos, em algum momento de sua vida aprendeu e reproduziu como
forma de tratar Pedro diante daquela situacéo.

Louro (2001) argumenta que a propria homofobia é consentida e ensinada na escola,
pois muitas vezes ela mesma promove esse distanciamento, por meio do desprezo aos
homossexuais. O ocultamento ou a negacdo dos homossexuais ¢ um exemplo disso, pois a
escola acredita que o fato de ndo falar a respeito deles possa elimina-los ou evitar que as
criangas “normais” possam vir a conhecé-los e deseja-los (LOURO, 1997).

Entretanto, as criangas mostram que nao estdo alheias, que conhecem e até mesmo se
fascinam pelo que consideram como 0 novo, curioso, como foi possivel observar na seguinte
ocasiao:

No inicio da aula a professora Erica perguntou: O que voceés fizeram no final
de semana? Foram pra igreja? Brincaram? Foram pra praga? As criangas
foram respondendo, Eu fui pro sitio, disse Joana, Eu joguei bola, disse
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Lucas. Suane respondeu animada: Eu vi ontem a danga do gay, Raquel
completou: Professora, eles ficam dancando, tinha gay e mulher dancando
em cima de um caminh&o, depois foi a vez de Pedro: Tinha mina® de gay na
praca perto da minha casa. Diante disso, a professora Erica disse para elas:
Eu nem sei qual o nome desse evento, mas eu sei que eles saem as ruas pra
pedir respeito. (Diario de Campo, 25 de Setembro de 2017).

O evento acima referido é a Parada do Orgulho LGBT, realizado anualmente em
Abaetetuba, no més de Setembro, mas sem data definida, assim como em outras cidades e
paises. As Paradas do Orgulho LGBT se caracterizam como manifestacdes coletivas, com
mausicas, trio elétrico, muitas pessoas fantasiadas, dando um ar de carnaval com a diferenca de
que esse é um movimento que visa combater a discriminagéo a populacédo LGBT.

Adriana Braga e Juliana Depiné (2014) mostram que as Paradas do Orgulho LGBT
brasileiras se originaram das marchas de rua nos EUA, em 28 de junho 1969, quando um
grupo de clientes de um considerado bar gay se recusou a pagar propina aos policiais, que lhes
extorquiam. Os homossexuais reagiram, houve conflitos que se estenderam para outras ruas,
dai que o dia 28 de junho viria a se tornar o “Dia Mundial do Orgulho Gay”.

As criangas poderiam até ndo estar a par da pauta do movimento LGBT ou mesmo
saber o nome da manifestacdo que observaram no dia anterior, mas de alguma forma a
experiéncia as afetou. Nesse contexto, as criangas podem ser vistas como 0 sujeito da
experiéncia, em quem: “[...] aquilo que passa afeta de algum modo, produz alguns afetos,
inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos” (LARROSA, 2011, p. 21).

Sendo assim, € possivel analisar como a manifestacdo na rua do grupo LGBT afeta,
inquieta ou até mesmo fascina as criancas. Esse fascinio pelo outro, que pode ser considerado
pelas criancas como o curioso, o alegre, foi perceptivel quando sentiram a necessidade de
comentar em sala, demonstrando grande interesse e animacao pela experiéncia de observar a
Parada do Orgulho LGBT.

O que me interessa aqui é observar que as criangas estdo abertas a outras formas de
sexualidades que ndo aquelas instituidas, pois nem todas s@o capturadas da mesma forma pelo
discurso. “Nao ha uma formatacao homogénea que possa definir um modo de ser genuino e
polarizado que caracterize o sujeito de um discurso. Cada sujeito é capturado de varias
maneiras e estabelece para si um modo de agir como verdadeiro” (FRAGA, 2000, p. 103).
Nesse sentido, a constituicdo das identidades pelo discurso ndo ocorre de forma passiva, uma

vez que as criangas ndo apenas se submetem aos seus ditames.

2 Mina é um termo local utilizado para dar ideia de grande quantidade, pode ser substituido por muitos/as,
diversos/as.
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Como analisado, 0s meninos ndo apenas se submetem as formas de vigilancia
empregadas na escola, mas negociam diante das imposi¢des, como quando esperam a
professora Erica sair da sala para realizar determinadas brincadeiras; as meninas quando
falam de seus namorados ou brincam de namoro entre os bonecos. As criangas sdo ativas no

processo de constituicdo de suas identidades, sejam elas de género e/ou sexuais:

Percebemos que 0s sujeitos ndo sdo passivos diante das imposicOes sociais e
culturais, que é o que revela a perspectiva empirica. Isto se aplica sobre o pensar a
sexualidade na infancia. A crianca é um ser sexuado e pensante. Produz e elabora
teorias, hipoteses, formas de intervengdo no mundo, tornando-se, com isso,
construtora de cultura; torna-se sujeito na/da cultura (XAVIER FILHA, 2012b, p.
23).

Assim, seria um equivoco pensar a constituicdo das identidades de género e das
sexualidades nas infancias, sem levar em conta que as criancas sdo propositivas e ativas nesse
processo. Processo este que ndo ocorre sem lutas, uma vez que sendo sujeitos da/na cultura as
criangas se encontram em um campo de disputa para atribuir significados em meio aqueles ja
impostos socialmente.

Nessa negociacdo elas inventam tempos, espacos, formas de se relacionar e sentir
prazer, por meio de brincadeiras que envolvem um contato mais proximo com diferentes
partes do corpo do/a colega, historias que envolvam o ato de namorar, ou mesmo a auto-
erotizacdo, por meio da qual sentem prazer sozinhas.

Dai a necessidade de pensar em uma educacdo que, como as criancas, escape,
atravesse fronteiras, negocie, resista diante das padronizacdes socio-culturais que visam
conformar, inibir, classificar e excluir o outro, que ainda assim € necessario para ser marcado,
para a referéncia reafirmar-se a partir dele. Esse atravessamento exige dos/as educadores/as
compreender a instabilidade dos corpos, que sdo plurais e que podem ser isto ou aquilo, isto e
aquilo ou nem isto e nem aquilo, e tudo bem em ser dessa forma e ndo indignar-se por isso.

Aliés, a indignagdo deve voltar-se para estimular os questionamentos, as criticas e
problematizacdes diante da violéncia, intolerdncia, agressdes fisicas e verbais destinadas as
minorias; e ndo as diferentes formas de afeto, de descobertas, prazeres e desejos entre 0s
sujeitos masculinos, femininos, heterossexuais, homossexuais e até mesmo aqueles/as que

fogem a nossa compreensdo. Afinal, por que precisamos ter tudo/todos/todas sob controle?
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IV — IDENTIDADES DE GENERO NOS EVENTOS ESCOLARES

O presente capitulo é destinado a discussdo sobre a producdo das identidades de
género das criangas nos eventos escolares. No primeiro topico serdo analisados os ensaios e a
noite do Auto de Natal; no segundo o0s ensaios, 0s trajes, o baile de colacdo dentre outros

aspectos que atuam na constituicdo das identidades de género infantis.

Ap0s cinco meses de pesquisa, me afastei da escola Maria Santos para me dedicar
somente as disciplinas que cursava na epoca (Historia Memoria e as Cidades; Escola,
Identidade e Diferenca; Cidades, Culturas e Identidades), porém um sentimento me
inquietava. Sabia que apesar de ter produzido consideravel informagdo no diério de campo,
sentia que minha pesquisa estava incompleta, por isso me dirigi novamente até a escola e
perguntei a diretora se poderia retomar a pesquisa, com grande receio de receber uma resposta
negativa. Porém, ela concordou e retornei no dia seguinte, dia primeiro de dezembro.

Me surpreendi com as mudancas ocorridas, pois a professora Erica foi
remanejada para outra turma para acompanhar outra professora e a turma
gue estava pesquisando, o PI-C, estava sob a responsabilidade de uma nova
professora, a professora Diana. Busquei saber a causa das mudancas e a
diretora me explicou:

Entdo, professora, deixa eu lhe falar. A maioria das criangas da turma que a
senhora acompanhava tém 5 anos e vao fazer 6, mas acontece que agora
saiu uma determinacdo de que as criangas com essa idade devem colar
grau, entdo elas ja deveriam estar no Periodo Il. Por isso coloquei essa
nova professora, ja que as criangas estavam muito atrasadas e precisavam
avancar em varias questdes, até mesmo na questdo da disciplina, pois a
gente ouvia aqui do saldo a gritaria que elas faziam. Agora nao, elas ja
estdo se desenvolvendo melhor (Diretora). (Diario de Campo, 01 de
Dezembro de 2017).

Imaginei que encontraria uma figura rigida e disciplinadora com a turma em que
realizava a pesquisa. No entanto, poderia descrever a professora Diana como uma pessoa
extravagante, emotiva, ativa, de riso alto e brincadeiras constantes, que cativava as criangas da
turma.

A principio me causou estranhamento e tive a sensacdo de ser uma intrusa novamente
naquele espago, porém com o passar dos dias, tornei a me acostumar com a cordialidade de
algumas funcionarias, assim como com o0s olhares desconfiados de outras. Assim, me
revezava entre acompanhar a professora Diana em sala e seguir pesquisando no saldo,

conversando com outras funcionarias.
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Como estavamos no més de dezembro, o horario em sala era muito curto, pois as
criancas estavam ensaiando no saldo para a apresentacdo do Auto de Natal, no qual me deterei

a sequir.
4.1 Obediéncia e Recompensa no Auto de Natal

Anoiteceu, 0 sino gemeu

A gente ficou feliz a rezar
Papai Noel, vé se vocé tem
A felicidade pra vocé me dar.
(Anoiteceu- Assis Valente)

Cheguei cedo, a ansiedade me obrigou a chegar antes da professora por receio de
atrapalhar sua aula. Nenhuma crianca ainda, apenas a diretora e a coordenadora no saléo e as
serventes na cozinha. Percorri cada lugar da escola, como que a querer mostrar que estava de
volta e com muita disposi¢édo para desvendar seus segredos.

No saldo havia uma arvore de Natal enorme, com enfeites e luzes que trouxeram de
volta aquela emocdo tipica das festas natalinas. A figura do Papai Noel sorrindo logo me
chamou atenc&o, sorri também, com ele e de mim mesma, por tal ato.

Apbs percorrer o saldao fui para a sala, aparentemente tudo igual, se ndo fosse a
pequena arvore de Natal na mesa e as bolas coloridas coladas no teto. Olhei para cada canto e
lembrei-me dos meses que estive ali, das brincadeiras, das gargalhadas, das brigas e de cada
rostinho das criangas, daquelas que vinham me receber com um gostoso abrago e daquelas
mais timidas que de longe me olhavam e esbogavam um sorriso como cumprimento.

Surpreendi-me ao perceber como havia criado uma espécie de apego pelo
lugar e pelas criangas; isso era possivel? Provavelmente sim, pois ali estava a
recordar, quando a professora Diana entrou na sala apressada e me
cumprimentou: Boa tarde, professoral

Assim que ela entrou, a campainha tocou e as crian¢as comegaram a entrar.
Ela as esperava na porta e lhes cumprimentava dizendo: Boa tarde, minha
princesal Ou, Boa tarde, meu principe!. As meninas saudavam-na e sorriam,
0S meninos apenas saudavam-na. Até mesmo a servente, quando vinha
perguntar quantas criangas iriam lanchar, perguntava: Quantos principes e
princesas hoje, professora? (Diério de Campo, 01 de Dezembro de 2017).

O interesse em ser uma princesa era visivel nas meninas, mas por qual razdo? Por que
ser chamada de princesa soava como elogio as meninas que retribuiam com largos sorrisos a
professora? Observo que o status de princesa € fortemente carregado de subjetividades e

representacdes acerca de como as meninas devem ser, como ressalta Xavier Filha:
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As caracteristicas fisicas e comportamentais desejaveis da subjetividade das
princesas sdo condizentes com o que se espera das condutas femininas ensinadas
social e culturalmente. E interessante observar como essas adjetivacdes compdem as
representagdes de género que demarcam a feminilidade hegeménica. (2011, p. 594).

Dessa forma, ao enfatizar constantemente que as meninas eram princesas, a professora
Diana poderia estar contribuindo na constituicdo das identidades femininas, pois as meninas
para se tornarem princesas acabavam assumindo condutas que condiziam com a postura de
uma princesa, sendo a vaidade uma delas. 1sso ocorre, pois ser uma princesa esta relacionado
também as qualidades fisicas, como ser bonita, ser bem cuidada, ter uma boa aparéncia.

Ainda que as meninas ndo sejam passivas nesse processo de constituicdo identitaria,
ressalto que elas ndo apresentavam resisténcia quanto ao se parecer com uma princesa e/ou
constituir uma forma diferente de feminilidade.

A preocupagdo com a aparéncia passou a me chamar atencdo quando as meninas
passaram a levar produtos de beleza para a sala:

Raquel trouxe um pequeno frasco com perfume e um brilho labial dentro de
uma bolsa e mostrou as colegas, mas logo avisou: Sé vou emprestar pra
Maria, algumas entortaram a boca e foram sentar xingando Raquel: Ela é
muito fresca e outra disse: Deixa que eu vou trazer amanhd. No dia seguinte,
a menina apareceu na sala com um esmalte e uma escovinha de cabelo.
Raquel ao ver o que a colega havia levado, veio reclamar para mim: Sabe,
professora, essas meninas sdo muito invejosas. SO porque eu trouxe minhas
coisas ontem, elas ja querem trazer também. No momento do lanche, as
meninas sentaram separadas, porém de vez em quando se olhavam e
trocavam xingamentos. (Diério de Campo, 04 de Dezembro de 2017).

Imagem 38: A separacao das meninas

Fonte: Décio (2017).
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Na imagem acima, vemos a separacdo entre as meninas, que optaram por sentarem
distantes, apesar de haver bastante espaco para sentarem juntas, como vemos. A decisdo pela
separacao foi delas, fazendo questdo de mostrar que estavam chateadas umas com as outras.

Enquanto que para as meninas era fortemente empolgante ser princesa, o desejo de ser
principe ndo empolgava 0s meninos da turma, visto que ndo esbocavam reacdo alguma de
agrado quando eram assim chamados pela professora Diana. Ser principe ndo parecia tdo
atrativo quanto ser uma princesa para as meninas: [...] “Talvez porque os contos de fadas
tenham se tornado ao longo dos anos leitura indicada para o publico feminino” (XAVIER
FILHA, 2011, p. 597). E, justamente, por meio desses contos o publico feminino é
subjetivado, acreditando na possibilidade de se realizar no casamento, onde com seu principe
vivera feliz para sempre.

No entanto, o publico masculino é subjetivado de forma diferente. Os meninos
desenvolvem maior interesse por desenhos violentos, cujos protagonistas séo homens fortes,
destemidos, que enfrentam o perigo, salvam pessoas em grandes batalhas, lutam contra vilGes.
E possivel perceber que a vida afetiva para os super-herois fica em segundo plano ou mesmo
é inexistente. Fato este que contribui com a rejeicdo da imagem de um principe, que aparenta
ter uma vida mais mondtona e sem muitas aventuras.

Ao observar Daniel brincando com um boneco, perguntei se ele queria se
tornar um principe e ele acenou com a cabega negativamente, entdo
perguntei no que queria se transformar e ele disse: No Hulk! (Daniel).
(Diério de Campo, 06 de Dezembro de 2017).

Foi possivel compreender que, para 0s meninos é mais atrativo ser um super-heréi que
combate o crime e luta contra 0s inimigos que um principe, que salva a princesa de algum
perigo e casa-se com ela. E possivel perceber também que a midia, os desenhos, o0s
brinquedos, as historias infantis, tanto voltadas para o publico masculino quanto para o

feminino, educam, definem condutas, produzem identidades. De acordo com Giroux (2003):

O que esta em questdo para os pais, educadores e outras pessoas, é a maneira como a
cultura, particularmente a cultura da midia, tornou-se uma forca educacional
substancial, sendo a principal, na regulagdo de significados, de valores e de gostos,
que estabelecem as normas e as convencdes que oferecem e legitimam determinadas
posicdes de sujeito (p. 128).

Dessa forma, midia e escola tem o poder de educar, pois agem de forma reciproca no
processo de definir o que diz respeito ao masculino e ao feminino. Alem disso, ambos atuam
com o objetivo de (re) afirmar as caracteristicas indesejaveis e que devem ser rejeitadas a fim

de garantir que as criangas possam se tornar homens e a mulheres “de verdade”. Em relagéo
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as criancas, ainda que ndo sejam passivas nesse processo, elas se identificam com as formas

hegemadnicas de masculinidade e feminilidades.

A professora Diana insiste em chama-los/as de principes e princesas, desde a
entrada até quando se dirigem para o saldo: Vamos, meus principes e
principes pro saldo! A gente vai ensaiar pra fazer bem bonito no dia do
nosso Auto. E, assim, as criancas faziam uma fila Gnica e caminhavam para o
saldo, onde ocorriam os ensaios diariamente (Didrio de Campo, 12 de
Dezembro de 2017).

Dividiamos as cadeiras no saldo de modo que ficasse organizado por turma antes da

entrada das criancas. Nesse ato me via constituindo uma nova subjetividade, a partir da

automodelagem etnografica, visto que me dispunha a auxiliar na tarefa de organizacdo

juntamente com outras funcionérias, buscando uma maior aproximacdo com as mesmas.

Assim que eram recebidas, as criangas eram orientadas sobre seus lugares, se

acomodavam e ensaiavam as musicas natalinas, que foram divididas para cada turma, periodo

e/ou maternal. Durante o ato de organizar as turmas ou mesmo da troca de musica, quando a

diretora e as professoras discutiam sobre a coreografia, as conversas, 0s risos e as brincadeiras

das criancas eram constantes. Nisso pude perceber, o quanto o barulho incomodava as

professoras que ali estavam e cada uma delas repreendia ao seu modo as criangas. Algumas

falavam:

Meus alunos vao ficar todos de castigo se ndo se comportarem; Eu vou
trazer uma fita pra colocar na boca de vocés se ndo se comportarem; Quem
nédo se comportar eu vou levar pra diretoria.

A professora Diana utilizava outra estratégia: Vamos fazer bem bonito, que
todos vocés sdo principes e princesas. Algumas criancas realmente se
calavam, mas outras ndo davam muita atencdo e continuavam suas
brincadeiras, sem demonstrar muito interesse pelo ensaio, que
constantemente era interrompido pela reclamacdo de alguma professora em
relacdo as criangas que nao prestavam atencao.

Como algumas criangas ndo estavam cantando ou mesmo dangando
conforme as orientagdes das professoras, as ameagas passaram a ser outras:
Quem nao fizer bonito ndo vai ganhar presente do Papai Noel; Olha, é
nessa musica que o Papai Noel vai aparecer pra dar o presente de vocés. As
criancas, entdo, se esforcavam a fim de garantir seus presentes, mas era por
um curto periodo, pois logo voltavam a se distrair na companhia dos/as
colegas. (Diério de Campo, 19 de Dezembro de 2017).

Foram visiveis as estratégias utilizadas para garantir a ordem naquele momento, buscando

promover o controle dos corpos infantis. Os sujeitos adultos, por saberem do encanto das

criancas pela visita do Papai Noel e pelo desejo de ganhar presentes, utilizavam isso como
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estratégia para assegurar o bom comportamento delas. Dessa forma Claudia Vianna e Daniela

Finco, afirmam que:

O corpo — seus movimentos, posturas, ritmos, expressdes e linguagens — é, portanto,
uma construcdo social que se da nas relacbes entre as criancas e entre estas e 0s
adultos, de acordo com cada sociedade e cada cultura. Ele é produzido, moldado,
modificado, adestrado e adornado segundo parametros culturais (2009, p. 271).

A fim de garantir o maximo de aproveitamento das criangas, as ameacas de nao contar
com a visita do Papai Noel pareciam as mais plausiveis para alcancar este objetivo. Com isso,
passei a me questionar se as criancgas realmente iriam receber algum presente no dia do Auto e
0 que era o tdo aguardado presente. Era algo a ser descoberto na noite do Auto de Natal que se
aproximava.

O ultimo ensaio, na véspera do Auto, ocorreu no periodo da manha.

O saldo estd lotado com as criangas dos dois turnos, o que torna dificil
manter a atencdo sob as criancas. Aparentemente, seria mais um ensaio
comum, as criangas ja demonstravam mais interesse e maior conhecimento
das musicas que iriam apresentar, porém foram interrompidas na cancgdo
Aleluia de Gabriela Rocha®*, por um choro alto do fundo do sal3o.

Ao procurar saber o que havia ocorrido, descobriu-se que um dos
“principes” da professora Diana havia socado a boca de outro. O menino
machucado foi levado aos prantos para o banheiro para lavar sua boca que
estava sangrando, enquanto o responsavel pelo ato de violéncia foi
repreendido e posto sentado ao lado da mesa da diretora. (Diario de Campo,
19 de Dezembro de 2017).

Nessa situacao foi possivel compreender, o quanto os meninos buscam se distanciar do
ideal de principe, ha tanto enfatizado pela professora, e aproximar-se de uma possivel
masculinidade hegemonica que tem por base o emprego da forca e da violéncia, como

sinonimos dos homens “de verdade”.

Eles sdo mais vigiados e regulados para serem “homens de verdade”, denotando que
as questdes género e identidade de género estdo profundamente marcadas pela
identidade sexual. Isso evidencia que a questdo de género envolve o corpo,
indicando, sobretudo, corpos sexuados. (XAVIER FILHA, 2012a, p. 635)

Agindo dessa forma, o menino reafirma sua identidade masculina-heterossexual e
contribui com a crenca de que a violéncia permeia sua natureza e suas carateristicas
biologicas que condicionam seu modo de agir socialmente. Por esta razdo “[...] pouco se

questiona do carater desse processo e afirma-se que se trata de fato natural ligado ao sexo

24 \ers#o brasileira da musica Hallelujah de Leonard Cohen.
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bioldgico” (VIANNA; FINCO, 2009, p. 274). Ignorando, assim, o peso do social, historico e
cultural que atua nesse processo da constituigdo das identidades.

No entanto, essas identidades ndo se constituem simplesmente de forma passiva, elas
mostram que é possivel subverter os padrdes e resistir a padronizacdo, ainda que em pequenos
episodios ou eventos isolados:

Pude observar dois meninos, do turno da manhd, se divertindo ao brincar de
“Com quem?” uma brincadeira conhecida desde a minha infancia, quando
brincava com irmas e amigas a fim de descobrir com gue tipo de homem iria
casar.

Com quem? Com quem? Com quem a (dizia 0 nome da pessoa) vai casar?
Louro? Moreno? Careca? Cabeludo? Rei? Ladrdo? Policia? Capitdo?
Estrelinha, estrelinha do meu coracdo. (As duas pessoas colocam os dedos
para conferir, sendo que cada dedo relacionava-se a pessoa com a qual se
casaria: louro, moreno...). (Diério de Campo, 19 de Dezembro de 2017).

Curiosamente, os meninos mudaram as opc¢des para o feminino (Loura, morena...),
mas ndo pude deixar de me surpreender por esta ter sido a primeira vez que vi meninos
brincarem de Com quem e querer saber, ainda que de brincadeira, qual o padrdo de mulher
com quem iriam casar.

Compreendi assim, que as identidades sdao constituidas de diferentes formas, em uma
constante negociagdo, pois enquanto alguns meninos buscam distanciar-se do ideal de
principe que se realiza no casamento, outros demonstram, mesmo brincando, que possuem
esse interesse.

Imagem 39: Com quem?

Fonte: Décio (2017).
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Na imagem acima pretendi mostrar como se deu a brincadeira entre 0S meninos.
Infelizmente, o movimento das m&os impediu a nitidez da foto e maior visibilidade da
brincadeira. No entanto, com ela consegui registrar como 0s meninos podem resistir as
constantes investidas sociais que visam encerra-los em uma masculinidade violenta e severa, e
podem se aproximar de diferentes formas de masculinidade que se diverte de diferentes
modos, como com uma brincadeira considerada “de menina”.

Por isso Connell (et al., 2013, p. 271) defende que: “Masculinidades sdo configuragdes
da pratica que sdo construidas, reveladas e transformadas ao longo do tempo”. Sendo
resultado de construcGes, ndo ha uma unica forma de ser masculino, mas diferentes formas,
como observado durante a mesma manhd, quando um menino soca outro e quando dois
meninos brincam de descobrir com quem irdo casar.

Também foi possivel perceber, por meio da brincadeira dos meninos que: “[...] mesmo
quando a disciplina insiste em fabricar corpos submissos e afeitos aos padrdes tradicionais de
género, esses corpos, mesmo ainda pequenos, insistem em resistir e rebelar-se” (VIANNA;
FINCO, 2009, p. 280). Por isso, as criancas ndo apenas sdo construidas, mas se constroem e
podem transgredir aos padrdes impostos.

Assim, chegou o grande o dia, 0 Auto estava marcado para ocorrer na Praca do bairro,
porém com a forte chuva, foi transferido para uma quadra poliesportiva. Chegando 14, me
encantei com as criangas arrumadas para suas apresentacdes, algumas vestidas de estrelas,
outras com roupas vermelhas e com os tipicos gorros do Papai-Noel; j& as criangas que iriam
atuar estavam caracterizadas como Maria, José e os animais. Cada turma foi posicionada em
um canto da quadra; no palco estava montada a manjedoura, e logo ao lado dela foram

colocadas as criangas do maternal vestidas de anjo.

Imagem 40: Anjos tem género?

£

Fonte: Décio (2017).
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Na imagem acima vemos as criangas vestidas de anjos, que logo me chamaram a
atencdo, pois havia anjos de roupas brancas (meninos e meninas), azuis (meninos) e rosas
(meninas). A noite toda refleti sobre como a escola define padrbes ou os reafirma ao designar
que as meninas devem usar rosa € 0 meninos azul. Agindo dessa forma, a escola reforca as
convengdes sociais, que definem o certo e o errado para o publico masculino e o feminino e,
portanto, define condutas, que podem ser subvertidas, negociadas ou aceitas. De acordo com
Xavier Filha (2012a):

A afirmacéo de que a menina tem de usar o rosa € 0 menino o azul extrapola a
questdo ligada ao gosto pessoal por cores. Essa questdo é eminentemente social, pois
se aprende, desde muito cedo e no decorrer da vida, que essas cores identificam 0s
meninos e as meninas. Essas cores produzem marcas identitarias, ndo permitindo

pensar em outras formas de se fazer homem e de se fazer mulher. Ao contrério,
demarcam a Unica forma legitima de ser masculino e de ser feminino (p. 635).

A Escola Maria Santos também atua no processo de constitui¢do identitaria quando
aponta a forma desejada para ser menino ou menina, ou melhor, quando ndo fornece
alternativas para que as criangas possam se constituir de diferentes formas como masculinos e
femininos. Foi possivel perceber de que modo a escola age para produzir as identidades de
género ndo somente na separacdo das cores, mas também na entrega dos presentes. As
criangas, ainda que ndo sejam meras receptoras no processo que constitui suas identidades,
estdo constantemente bombardeadas pelas normas consideradas adequadas para seu género.

No momento final do Auto, apds as criangas se apresentarem e lancharem, as
professoras apareceram com grandes sacos repletos de presentes para
distribuirem as criancas. Segundo a diretora, a entrega seria feita pelas
professoras, pois O Papai Noel estava muito ocupado e ndo pdde vir.
Inquietas em seus lugares, era impossivel ndo ser contagiada com aquela
alegria que as criangas transmitiam ao saber que iriam ganhar presentes. Ao
receber pequenos embrulhos das maos das professoras, as criangas néo
hesitavam em abrir logo e imediatamente rasgavam as embalagens, jogando-
as no chdo para logo descobrirem o que era aquele presente. (Diario de
Campo, 20 de Dezembro de 2017).
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Imagem 41: Presente dos anjinhos Imagem 42: Lembranca das estrelinhas

Fonte: Décio (2017). Fonte: Décio (2017).

Nas imagens acima vemos como se deu a distribuicdo dos brinquedos de acordo com o
género das criangas, o que me ajudou a compreender como a Escola Maria Santos investe
para normalizar as condutas, definindo uma dnica forma de ser masculino
e feminino. Me questionava sobre o que aconteceria no caso de um menino ndo querer um
carrinho e sim uma boneca? E se a menina rejeitasse a boneca por desejar um carrinho? Mas
sabia que em situagcbes como essas dificilmente os brinquedos seriam trocados, pois em
determinados contextos € possivel resistir, porém em outros ndo. Quando isso ocorre, percebo
que so resta as criangas se submeter, aceitando as imposi¢des que definem o que € “normal” e
o “anormal”, e aprender a gostar do brinquedo que lhes é imposto social e culturalmente.

Vale ressaltar que os brinquedos podem produzir as identidades esperadas; nas
meninas a identidade estimulada é marcada pela vaidade, fragilidade, emocdo, dependéncia,
cuidado e sentimentos maternais; e nos meninos a identidade que se estimula é marcada pela
capacidade de ser provedor, pela racionalidade, controle e agressividade. Sendo essas

caracteristicas evidenciadas nos brinquedos recebidos:

Os brinquedos oferecidos as criangas também estdo carregados de expectativas,
simbologias e intencdes. As expectativas em relacdo a diferenca de comportamento
que se deseja para 0 menino e para a menina, justificadas pelas diferencas
bioldgicas, acabam proporcionando distintas vivéncias corporais e determinando o0s
corpos infantis: meninos e meninas tém no corpo a manifestacdo de suas
experiéncias (VIANNA; FINCO, 2009, p. 273).
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Sendo essas experiéncias marcadamente desiguais, uma vez que sdo proporcionadas
por diferentes investimentos, como pelos brinquedos que definem a forma desejada para o
menino e para a menina. Um carrinho, por exemplo, relaciona-se a aventura, velocidade,
habilidade, estimulando a crenca de que o homem deve estar no controle. Diferentemente de
uma boneca com aparéncia da Barbie, que esta relacionada as caracteristicas de elegancia,
vaidade, ditando o corpo ideal, o padrdo a ser seguido. Por meio desses brinquedos, as
meninas e 0Ss meninos desenvolvem determinados comportamentos, correspondendo as
expectativas criadas sobre as formas desejadas e corretas de ser masculino ou feminino
(VIANNA; FINCO, 2009).

Por esta razdo, Xavier Filha (2016) defende a importancia de questionar as bonecas e
outros brinquedos com as criangas, a fim de que seja possivel pensar diferentes formas de
masculinidade e feminilidade, ultrapassando o binarismo que reduz as relagfes sociais em

homem/mulher.

4.2 Construindo Principes e Princesas na Colacéo de Grau

Quando a pequena sereia voltou a falar, contou sua
histéria ao principe, que a reconheceu e lhe propés
casamento. Os dois casaram-se e viveram felizes para
sempre.

A Pequena Sereia (Ciranda Cultural, 2013).

Apos o periodo de Natal, o foco da Escola Maria Santos foi a Colagéo de Grau, festa
importante ocorrida no dia 11 de janeiro de 2018, mas que ha meses vinha sendo planejada
pelas funcionérias e pelas/os responsaveis das criancas. A preparacdo envolveu desde a
reunido com os/as responsaveis para escolher a cor dos trajes das criancas, 0 pagamento da

mensalidade, 0s ensaios e as fotos.

No primeiro dia de ensaio, quando ainda estavamos na sala, a professora
Diana, com grande empolgacao, disse as criangas: Daqui a pouco a gente vai
la pro saldo ensaiar pro nosso baile, serd o dia em que vocés vao se
transformar em principes e princesas!. Naquele momento, as meninas
sorriram, bateram palmas e se olharam surpresas manifestando a alegria de
tornarem-se princesas. (Diério de Campo, 02 de Janeiro de 2018).

Observo quantos significados a palavra princesa carrega, de modo que tornar-se uma,
pode representar a realizagcdo de um sonho, que até entdo sO seria possivel nas paginas dos
livros ou mesmo nos desenhos e filmes infantis. De acordo com Xavier Filha (2011, p. 592):
“As historias dos contos de fadas nos seduzem de vdarias formas, e talvez o fascinio pelas

personagens da realeza se deva a elas, independente de ndo passarem da fantasia ou serem
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produtos da vida ‘real’”. Por esta razdo, o fascinio de ser uma princesa relaciona-se ao
cruzamento de fronteiras entre o que € o real e o que é o imaginario.

Ao observar a reacdo dos meninos, ndo percebi nenhum ato de empolgacao, somente a
indiferenca perante a ideia de tornar-se um principe. Essa observacdo contribui na
compreensdo de que ser um principe ndo carrega significados positivos para 0s meninos, que
nem ao menos fingiram satisfacdo nesse ato de transformar-se.

Notei que a professora Diana também percebeu a falta de interesse dos
meninos, pois a fim de estimulé-los ela perguntou: Quem quer virar principe
aqui?, mas foi como se ndo houvesse perguntado, pois nenhum deles
levantou a médo ou mesmo respondeu a professora. No entanto, quando a
pergunta foi direcionada para as meninas: Quem aqui quer se transformar
em princesa? todas as meninas, sem excecao, levantaram as maos e gritaram
respondendo Eu!. (Diario de Campo, 02 de Janeiro de 2018).

E possivel perceber o modo que as meninas s&o subjetivadas pelos filmes e animagoes
infantis, pelos contos de fadas e também pelas palavras da professora, aos Ihes atribuir o titulo
de princesas. Por esta razdo, Xavier Filha (2016) defende que:

A figura da princesa parece povoar nosso imaginario e, a cada dia, reaparece nos
mais variados artefatos culturais destinados a infancia, como filmes de animacéo,

imagens estampadas em materiais escolares, motivos de festas infantis, brindes,
brinquedos, entre outros (p. 21).

Assim, o publico feminino é estimulado desde muito cedo a adquirir os produtos
relacionados as princesas e, além disso, a adquirir condutas desejaveis sobre seu género e
sexualidade. Desta forma, se aprende a forma hegeménica de ser masculino e feminino, bem
como de se relacionar com pessoas do sexo oposto, por meio de um roteiro que se encerra
com o cléassico “felizes para sempre”:

As narrativas sdo construidas por caminhos diversos, mas, na maior parte das vezes,
a mocinha e o mocinho terminam no altar. Esses filmes apresentam e reapresentam a
sexualidade dentro dos contornos da “normalidade”, trazendo sempre a relagdo
heterossexual como a Unica possibilidade de unido amorosa. Nesses filmes a
heterossexualidade € invariante. Independente do argumento central do roteiro, ha

inicio, meio e fim de um relacionamento amoroso, de um romance, com o classico
final feliz! (SABAT, 2004, p. 101).

As histdrias e os filmes infantis apresentam desfechos com finais felizes, que sé
podem ser alcangados por meio de um casamento heterossexual. Além disso, eles definem a
conduta a ser seguida tanto para o publico feminino, representado pela imagem de mulheres
belas, meigas e boas, quanto para o masculino, marcado pela figura de homens de atitude que

enfrentam o perigo e ao final, desposam as princesas.
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O ideal de relacionamento heterossexual também pdde ser observado durante um dos
ensaios. No saldo as cadeiras estavam dispostas para acomodar as criangas que iriam
participar da colacdo e as professoras estavam responsaveis para orientar onde cada crianca
iria sentar, de modo que houvesse um revezamento, no sentido de alternar meninos e meninas.

Apos a organizacédo, no fundo do saldo havia dois meninos juntos, no que a
professora Diana falou: Mas vocés ndo podem ficar juntos, homem danca
com mulher e, logo em seguida, separou-0s. Nisso algumas criancas,
comegaram a rir dos meninos, mas logo se atentaram para o ensaio. (Diario
de Campo, 03 de Janeiro de 2018).

E possivel perceber como os corpos infantis sdo educados desde muito cedo por
mecanismos sutis ou mesmo explicitos que visam adequa-los & norma heterossexual. O
principal alvo desses mecanismos s3o 0s meninos, pois seus corpos: “[...] devem proclamar
sua rejeicdo a qualquer traco de homossexualidade. Seus corpos também ndo podem sugerir
nada de feminino” (LOURO, 2000, p. 70). E caso apresente algum traco de feminilidade, este
deve ser imediatamente identificado e corrigido.

Os desenhos, historias e filmes infantis também sdo responsaveis nesse processo de
normalizacdo das sexualidades. Eles se constituem como importantes artefatos culturais: “[...]
que reforcam a matriz heterossexual com o reforco da relacdo amorosa e do enlace final, com
o casamento, ¢ da demarcagdao do destino imutavel do ‘e foram felizes para o resto de suas
vidas’” (XAVIER FILHA, 2011, p. 600). Em uma felicidade condicionada pela
heterossexualidade do casal em questéo.

Percebi também durante a pesquisa, as constantes investidas da professora Diana para
gue as meninas se vissem como princesas e se contagiassem com sua animagao, como quando
afirmou a elas:

A mae de vocés mandou fazer um vestido lindo de princesa que vocés vao
usar no baile. A associacdo dos vestidos as princesas era frequente, tanto
que uma das meninas, Karina, veio me dizer: Professora, vou experimentar
meu vestido de princesa hoje, quando sair daqui, nisso Maria aproveitou a
oportunidade e me falou: O meu ja ta pronto, professora. Vai ser cheio
parece de princesa também, se referindo ao vestido que seria volumoso tal
como das princesas da Disney. (Diario de Campo, 03 de Janeiro de 2018).

Nesse clima, passei a refletir sobre o que havia de tdo especial em ser uma princesa e
qual a causa desse constante desejo de transformacdo, de mudanca, de ter o vestido. Desse
modo, passei a compreender 0 quanto ser uma princesa é romantizado socialmente e como as
meninas incorporam esses discursos e concepcOes, para se encaixarem nos padrfes que as

qualifica como tal.
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No entanto, as investidas para que as criangas agissem como principes e princesas nao
partiam somente da professora Diana. Durante os ensaios, no saldo, outras professoras
também estimulavam as criancas a agir dessa forma:

Quero ver as meninas mexendo o corpinho bem bonito, que no dia vocés
estardo com um vestido lindo de princesa; Vocé ndo pode sair correndo,
porque no dia do baile vai estar com um vestido de princesa e nem 0s
meninos, que estardo vestidos de principe. (Diario de Campo, 03 de Janeiro
de 2018).

Vocés ndo podem sentar de qualquer jeito, precisam se sentar como
principes e princesas. Imediatamente as meninas cruzaram as pernas de
modo a assemelhar-se a postura de princesas, 0S meninos permaneceram
sentados relaxados, sem nenhum esfor¢o para aparentar serem principes.
(Diério de Campo, 08 de Janeiro de 2018).

Xavier Filha (2011, p. 601) afirma que: “[...] Os discursos de ideal de feminilidade
parecem afetar mais as meninas justamente pelas véarias pedagogias de género que interagem
desde que nascem”. A forma como sdo afetadas e como reagem a esses discursos foi visivel
no esforgo delas para adequar-se as caracteristicas que definiam o ser princesa, como foi
possivel observar.

Naquele momento, percebia como a escola trabalhava também no sentido de produzir
subjetividades, pois ser uma princesa, agir como uma, envolve sentimentos, desejos, nao
refletindo somente na exterioridade e nas acfes, mas nos valores e condutas a serem
aprendidos. Sentar-se como uma princesa, € apenas um dos modos da Escola Maria Santos
ensinar como ser menina, qual a forma correta e desejavel de feminilidade e de masculinidade

também:

Em todo espaco social e cultural hd pedagogias culturais que, de forma mais
explicita, ou mais sutil, apontam as formas desejaveis de ser menina, de ser menino;
de bem se portar; de viver masculinidades e feminilidades; de vivenciar expressdes
de sexualidade; entre tantas outras formas, dentro do que se convencionou ser a
normalidade, de exercer identidades e subjetividades (XAVIER FILHA, 2016, p. 27)

A escola, assim como outros espagos culturais, define condutas, valores, normas,
padrdes a serem assimilados, seguidos, negociados ou rejeitados. Por esta razdo, Louro (1997,
p. 61) defende que: “Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espaco escolar e
incorporados por meninos e meninas, tornam-se parte de seus corpos. Ali se aprende a olhar e
a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir”. Neste mesmo local, as
criangas se constituem e constituem o outro, uma vez que a producgéo da identidade sempre

perpassa pela diferenca.
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Nesse processo, a identidade vista como a normal é aquela baseada na
heterossexualidade, tanto que é naturalizada, j& a anormal relaciona-se aquelas que se
constituem de forma diferente das hegemdnicas (SABAT, 2004). A producdo escolar da
norma também pdde ser observada no ato de ensaio da valsa, quando as professoras
explicavam aos meninos como deveriam tratar as meninas.

Lembro que no primeiro ensaio, uma professora pegou um menino e demonstrou para
as outras criancas como deveriam dancar:

Olhem, ele é meu principe e eu sou a princesa dele, ai ele me pega pela mao,
me cumprimenta, eu pego o meu vestido de princesa e seguro assim, olhal.
Em outro momento, quando as criangas ja estavam dangando, outra
professora gritou: Rodou a princesa de vocés, para 0s meninos segurarem na
mao e rodarem as meninas na danca, quando ndo, vinha outra professora
avisando de par em par: hora de rodar sua princesa. (Diario de Campo, 02
de Janeiro de 2018).

Imagem 43: O ensaio da valsa Imagem 44: Outros pares

Fonte: Décio (2018). Fonte: Décio (2018).

As criancas obedeciam as ordens e giravam pelo saldo, algumas de forma graciosa,
outras de forma mais timida. Nas imagens acima, vemos como se deu 0S ensaios e como
foram formados pares com duas meninas, que ndo tiveram problema algum em dancar juntas,
devido a auséncia de meninos. Ao contrario dos pares compostos por meninos e meninas, 0s
pares das meninas pareciam mais animados, pois dancavam sem embaracos,
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talvez por ndo estarem dangando com pessoas do sexo oposto. Os pares de meninos e meninas
pareciam mais introvertidos nos primeiros dias, mexiam-se pouco e raramente sorriam.

Além do ensaio da valsa, também me atentei para a preparacdo das fotos, que ocorreu
em Dezembro. Além das meninas aprenderem a sentar como uma princesa era necessario,
ainda, a producdo para as fotos, onde elas também ganhariam a aparéncia de uma princesa.
Recordo que em outro momento da pesquisa a Diretora havia comentado sobre como ocorre a
preparacao para as fotos:

Professora, a senhora precisa ver os convites que a gente faz, as meninas
ficam todas sentadinhas com as pernas cruzadas e as maos nas pernas, de
batom, cabelos penteados, e 0s meninos em pé atras delas. E a gente mesmo
gue produz, deixa elas bonitinhas, arrumadinhas, ja ensinando elas a terem
essa vaidade, esse cuidado com elas. (Diretora). (Diario de Campo, 24 de
Agosto de 2017).

Por meio das palavras da Diretora pude compreender como a escola age no estimulo a
feminilidade hegemoénica, que envolve o cuidado com a aparéncia, a vaidade, o desejo por
estar bela, de modo que ndo aparente ser descuidada com o proprio corpo. Por esta razdo,
ansiava por ver como ocorria essa producdo e como a escola atuava na constituicdo das
identidades femininas, por meio da aparéncia.

Nesse mesmo dialogo com a Diretora perguntei sobre 0s meninos, se eles também
eram preparados para as fotos ou se algum ja apresentou interesse em se produzir junto as
meninas, mas ela, sorrindo, me respondeu:

N&o, eles mesmos ndo se misturam, pois sabem que o lugar deles é longe
delas. A gente também nem se preocupa, na verdade a nossa maior
preocupacao é que eles fiquem quietos. (Diretora). (Diario de Campo, 24 de
Agosto de 2017).

Por meio dessa afirmagdo compreendi que a Diretora estava delimitando espagos, o
feminino dizia respeito ao receber os cuidados com sua aparéncia, ja o masculino relacionava-
se a liberdade, com a condicdo de que nao perturbassem a ordem e ndo atrapalhassem o

momento das meninas. Observei entdo que:

[...] as representacBes de género estdo fortemente carregadas com o que se espera
convencional e historicamente das meninas: delicadeza, submissdo, dogura, além de
sensualidade e ousadia. Dos meninos espera-se: valentia, coragem, fortaleza, paix&o.
Séo eles que desbravam o espaco publico, em detrimento das meninas, as quais
ainda se reservam os espagos privados e domésticos. (XAVIER FILHA, 2011, p.
601).

Sendo, justamente, no espaco fechado que o publico feminino deve encerrar-se aos

cuidados com seu corpo e sua aparéncia, tal como a Diretora me explicou. Notei, nas palavras
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dela, o interesse em construir feminilidades que tem por base o que se espera da mulher na

sociedade: Que seja vaidosa e elegante.

No dia da foto fui diretamente para o saldo onde estavam as meninas e suas
mées que iriam auxiliar na produgdo. Assim que a professora Diana chegou,
logo perguntou, com bastante animagdo, as maes: Vocés trouxeram pente?
escova? Olha tinha que trazer, porque eu chamei vocés aqui pra ser
maquiadoras e cabelereiras das meninas, pra elas se tornarem princesas de
verdade. Apos isso, ela encaminhou as mées para uma sala, depois levou as
criangas e falou a elas: Olhem, essas daqui sdo nossas ajudantes que véo dar
um tratamento visual em vocés, pra ficarem igual princesas. Dai, virou-se
para as maes, abriu a bolsa e disse: Aqui eu tenho brilho labial e um pente,
no caso de vocés precisarem e entregou ha mao de uma delas.

Assim, comecaram as produgdes. Algumas mées maquiam suas filhas com
blush, batom, rimel e sombra, e quando acabam fazem nas outras meninas,
cujas maes ndo foram. A professora Diana por vezes sai da sala levando uma
menina para molhar o cabelo, em outras passa batom em alguma menina que
ainda ndo estd maquiada. Depois vieram outras professoras que também
ajudaram a arrumar as meninas. (Diario de Campo, 18 de Dezembro de
2017).

Imagem 45: Maquiando as meninas Imagem 46: Hora da maquiagem

Fonte: Décio (2017).

Fonte: Décio (2017).

Nessas imagens a pretensdo era mostrar como se deu o processo de producdo das

meninas, que envolveu cabelo e maquiagem. As maes foram as principais responsaveis por

arrumar as meninas, porém as professoras também atuaram constantemente nesse processo de

maquiar e pentear seus cabelos.
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Compreendi que ali 0 que estava em jogo era um processo de erotizagdo adulta das
criancas que desde cedo: “[...] vem sendo acionado para produzir meninas sensuais,
desejantes ¢ desejaveis” (XAVIER FILHA, 2011, p. 601). Nesse contexto, pude compreender
como se dava a erotizacdo adulta sobre elas, por meio da aparéncia que as meninas passaram a
adquirir ap6s a intervencdo das mées e professoras. Cilios volumosos, sobrancelhas bem
delineadas, bocas marcadas por um leve, porém visivel batom rosa ou pelo brilho labial. As
meninas, apés a producdo, passaram a adquirir tracos de mulheres, porém em miniatura, como
nos concursos de beleza internacionais que transformam meninas em mulheres.

E interessante observar o quanto esse desejo pela erotizacio adulta das infancias é
social e também cultural, que de forma contraditoria produz as meninas, mas as culpabiliza
pela aparéncia que adquirem ou tenta preveni-las de qualquer forma de abuso sexual, tal como

ressalta Valerie Walkerdine (1999):

Quero chamar a atencdo para as contradi¢cbes no modo pelo qual a crianga-mulher
erotizada € uma posicao apresentada publicamente para que a menina a assuma mas
que € simultaneamente tratada como uma posi¢do que elimina a inocéncia infantil,
que permite a entrada da prostitui¢do e torna a menina vulneravel ao abuso. (p. 80)

Foi possivel observar também essa contradicdo durante a pesquisa, pois a Escola
Maria Santos, juntamente com o CRAS (Centro de Referéncia de Assisténcia Social) do
bairro Esperanca, realizaram uma apresentacdo para marcar a Semana de Prevencdo do Abuso
Infantil, no més de maio. No entanto, se de um lado ha essa tentativa de prevenir a violéncia
sexual contra a crianga, de outro seus corpos sdo estimulados a adquirirem o aspecto adulto.
Da mesma forma, Felipe (2006, p. 208) aponta essa contradigdo: “[...] pois a0 mesmo tempo
em gue se criam leis de protecdo a infancia, incentiva-se a exibicdo dos corpos infantojuvenis
como objetos de desejo e sedugdo”.

A partir disso, é possivel perceber como o corpo infantil passou a ser objeto de
constantes intervencgdes que visam adultiza-los, para que possam tornar-se atraentes, uma vez
que um rosto de uma menina, sem os produtos de beleza ndo chamaria tanta aten¢do quanto
um rosto maquiado e produzido. Da mesma forma, Felipe e Guizzo destacam que a infancia
passou a ser tida: “[...] como objeto a ser apreciado, desejado, exaltado, numa espécie de
"pedofilizacao" generalizada da sociedade” (2003, p. 124), onde as campanhas para proteger
as criangas contra o0 abuso e a pornografia caminham lado a lado com a divulgacdo de
criancas erotizadas (FELIPE, 2006).

Sendo uma questdo cultural e social, pude notar também que esse interesse em
transformar as meninas em pequenas mulheres estd tdo naturalizado que, apenas uma

professora comentou:
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Eu t0 achando essa sombra muito forte nessas meninas; mas nem
professoras, nem maes notaram ou mesmo estranharam o aspecto adulto que
meninas de 5 anos estavam adquirindo naquele momento.

Enquanto algumas meninas estavam animadas para se produzirem, se
olhavam e trocavam elogios, observei que uma delas resistia e ndo
apresentava interesse em querer se arrumar, dizendo: N&o passa que eu ndo
quero. Ainda assim, uma professora passou batom nela, alegando que era: S6
um batonzinho pra ficar mais bonita. (Diario de Campo, 18 de Dezembro de
2017).

Por meio dessa situacdo, percebi como se deu a imposi¢éo para que a menina cuidasse
de sua aparéncia, mesmo que ela ndo desejasse. Além disso, € possivel compreender como o
institucional, representado pela professora, atua para normalizar comportamentos,
estimulando o cuidado com o corpo e sua aparéncia, que é tido como natural as
meninas/mulheres, por meio da preocupagdo com sua imagem.

E valido ressaltar os efeitos dessa constante preocupacdo, onde o narcisismo, a
individualizacdo ganha espaco, promovendo um culto ao corpo e sua aparéncia e, fazendo
com que as meninas cresgcam acreditando que seu poder estd condicionado a capacidade de

seducdo. Como afirma Felipe (2006, p. 221):

Ao disponibilizarmos determinadas imagens das menininhas ndo estamos
construindo apenas um modo de representa-las direcionadas somente para 0s
homens, mas também para as proprias meninas e adolescentes, que vao sendo
subjetivadas por essas pedagogias da sexualidade. Elas aprendem que para serem
desejadas, amadas, valorizadas, precisam se comportar de determinada forma, que o
poder das mulheres estd constantemente referido e atrelado a sua capacidade de
seducdo, que passa por um belo corpo e a utilizacdo deste como performaético.

Repensar o papel da Escola Maria Santos no processo de erotizagdo sobre as criangas,
perpassa pela necessidade de refletir acerca dos valores que ela, de forma intencional ou néo,
constitui para garantir a normalidade da feminilidade, e atribui a natureza das meninas. Felipe
(2007, p. 87) defende que: “[...] Dificilmente as pessoas se ddo conta dos intimeros e
minuciosos investimentos feitos para que os sujeitos sejam produzidos e subjetivados desta ou
daquela forma, de acordo com as expectativas sociais do grupo ao qual pertencem”.

Portanto, direta ou indiretamente, no espago escolar, se constituem identidades e
subjetividades que tem por base o que se espera das meninas social e culturalmente, uma vez
que a propria cultura sexualiza as meninas e projeta o desejo adulto sobre elas
(WALKERDINE, 1999). E, a partir disso, se preocupa em preservar a inocéncia feminina
infantil e preservar seus corpos contra os olhares desejosos dos adultos.

Até mesmo a fotografa quando percebeu que algumas meninas estavam de brilho

labial, reclamou:
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Olhem, eu quero batom na boca dessas meninas, eu ndo quero saber desse
negacio de brilho na boca delas. Dai, as meninas que estavam com os labios
mais discretos passaram a ser arrumadas com o batom rosa que ja havia sido
utilizado em outras. Quando a fotdgrafa as viu, falou: Agora sim, estao
parece princesas!. (Diario de Campo, 18 de Dezembro de 2017).

Notei também o quanto a associacdo das meninas as princesas, que devem usar batom,
estar com os labios visiveis e marcados, também se constitui como uma das facetas utilizadas
na constituicdo das identidades das meninas. A causa disso € que desde o inicio foi visivel o
encanto das meninas por se tornarem princesas, dai que associar princesas a maquiagem
significa estimular o seu uso, para adquirem tal status.

Assim que todas as meninas foram arrumadas, as professoras arrumaram a sala para
fazer a foto coletiva. Uma fileira de cadeiras foi colocada para as meninas sentarem-se,
enquanto os meninos ficavam em pé atras delas. Como ndo foi possivel sentar todas as
meninas, algumas ficaram em pé também. Vale ressaltar que aquelas que ficaram sentadas,
ndo podiam sentar de qualquer modo, pois precisavam ter postura para sair nas fotos, como
enfatizou a professora Diana:

Vocés tem que sentar como princesas, cruzem as pernas e coloquem as
maozinhas em cima delas!. (Diario de Campo, 18 de Dezembro de 2017).

Imagem 47: A foto para o convite da Colacéo de Grau

R
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Fonte: Déacio (2017).

Acima busquei mostrar como as meninas foram organizadas de forma ordenada; o
objetivo era de que todas estivessem sentadas, mas com a preocupacao de que ndo pudessem
aparecer nas fotos, algumas tiveram que ficar em pé, atras das colegas. Os meninos, por sua
vez, estavam em pé atras de todas elas. A imagem me fez lembrar aquelas fotografias antigas

de familia, em que os homens ficavam de pé atras das mulheres, revelando sua dominacao
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sobre as mesmas e elas sentadas representando seu estado de submisséo. De acordo com Maria
Eliza Linhares Borges (2003) a figura masculina de pé ao fundo sugere a protecdo e seguranca
aos demais.

E interessante como, até mesmo na fotografia, a Escola Maria Santos pode contribuir
na constitui¢do identitaria, pois por meio da postura das meninas é possivel observa-las como
recatadas, reservadas, que resguardam seus corpos, por meio do cruzamento das pernas,
refletindo as caracteristicas que se esperam delas. No entanto, se de um lado seus corpos
devem ser resguardados, de outro seus rostos recebem cores, chamando a atencdo para sua
beleza em potencial.

Apos as fotos, individuais e coletivas, algumas meninas passaram a limpar
seus rostos, a fim de tirar a maquiagem, porém outras optaram por continuar
daquela forma. Nisso a professora Diana virou-se para uma delas e disse:
Antes de vocé ir, a tia vai la no banheiro limpar seu rosto, viu?, ao virar-se
para outra também comentou: A gente precisa tirar essa maquiagem se nao
sua mae vai dizer: Meu Deus! O que fizeram com a minha filha?.
(Professora Diana). (Diario de Campo, 18 de Dezembro de 2017).

Por meio das palavras da professora Diana, pude compreender a visivel preocupacdo
para que as meninas pudessem limpar seus rostos que estavam maquiados e voltassem a ter a
aparéncia de criancas. Essa preocupacao revelou o embate entre escola e familia, onde a
professora demonstrou 0 medo da reacdo das maes que ndo estavam presentes, COmMo exposto
acima, ao ver os rostos das meninas maquiados.

Apds tantos ensaios e preparativos, chegou o grande dia. A cerimdnia estava marcada
para as 18h, mas antes da hora eu ja estava |4, com a preocupacdo de ndo perder nenhum
momento importante desta noite tdo especial. Foi uma noite repleta de muitas emocdes, uma
vez gque era um momento Unico para as criancas, que ensaiaram tanto para este dia. Para mim
também seria 0 momento de despedida da Escola Maria Santos, na qual dediquei tardes,
buscando observa-la e compreendé-la enquanto produtora das identidades de género.

Assim que cheguei me chamou a aten¢do a decoracdo que teve como tema Era uma
vez... Uma escola de sonhos e fantasias. Cada detalhe foi pensado para dar a ceriménia a
sensacdo de que as criancas estavam dentro de um conto de fadas, desde & entrada, com

princesas e um principe, até o painel ao fundo que era um castelo:
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Imagem 48: A Bela Adormecida Imagem 49: O Principe e a Branca de Neve

Fonte: Décio (2018). Fonte: Déacio (2018).

Imagem 50: A Pequena Sereia Imagem 51: Painel de fotos

Fonte: Décio (2018). Fonte: Décio (2018).

Vale ressaltar que todos os principes e princesas que fizeram parte da decoragdo sdo

personagens da Disney. Sendo por meio desses desenhos que: “[...] as criangas e jovens
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aprendem quais 0s comportamentos que devem valorizar, quais atitudes e gestos adequados a
cada um dos géneros”, como ressalta Claudia Cordeiro Rael (2003, p. 162). Dessa forma, é
possivel compreender que as imagens também educam, pois 0 que poderia ser tido apenas
como a figura de uma princesa demostra modos de agir, condutas, posturas, meiguice, sorriso,
Ccomo expostos nas imagens acima.

Na imagem 43 e 44, registrei a princesa da histéria A Bela Adormecida, Aurora,
segurando uma rosa em suas maos, evidenciando sua delicadeza, elegancia, fragilidade, sua
passividade, bem como a Branca de Neve, que esta posta com as maos cruzadas em uma
postura que revela recato e timidez.

Contrariamente, também na imagem 44, o principe apresenta ser uma pessoa de
atitude, pois com os bragos abertos, aparenta estar aberto ao didlogo, a interacdo com a
princesa. A espada em sua cintura pode significar a coragem, a valentia, uma vez que ele
necessita carregar uma arma para defender a princesa de qualquer perigo e/ou para reafirmar
sua masculinidade enquanto homem protetor. Masculinidade esta também relacionada ao
homem abaetetubense, que, sendo filho de Abaetetuba, deve ser valente e protegé-la, como na
letra do seu Hino.

Assim, os desenhos e filmes infantis em consonancia com os curriculos e préticas,

produzem “[...] uma nogao singular de género e sexualidade” (LOURO, 2003, p. 43), pois:

Mesmo que se admita que existem muitas formas de viver os géneros e a
sexualidade, é consenso que a instituicdo escolar tem obrigacdo de nortear suas
acbes por um padrdo: haveria apenas um modo adequado, legitimo, normal de
masculinidade e de feminilidade e uma Gnica forma sadia e normal de sexualidade, a
heterossexualidade; afastar-se desse padréo significa buscar o desvio, sair do centro,
tornar-se excéntrico.

Deste modo, compreendo por meio dessas imagens a forma ideal de masculinidade e
feminilidade constituida pela Escola Maria Santos. Tanto o principe quanto as princesas
expostas na entrada no evento, reafirmam as caracteristicas esperadas para 0s meninos e
meninas. Por esta razdo, Rael (2003) defende que:

E possivel dizer que os desenhos animados exercem uma pedagogia de género e de
sexualidade; mais do que isso, parece ser possivel afirmar que essa instancia cultural

é uma das mais efetivas na producdo de identidades de género e de sexo de criangas
e adolescentes. (p. 170).

As imagens, entdo, educam no sentido de reafirmar formas hegemonicas de
masculinidade e feminilidade. Além da Bela Adormecida e da Branca de Neve, a imagem 45,
da Pequena Sereia, Ariel, também ¢ carregada de significados. A causa disso € o proprio
desfecho da historia em que a protagonista se apaixona pelo principe, e faz um acordo com

uma bruxa, Ursula. Por meio deste acordo, Ariel dara sua voz para a bruxa que, em troca, ira
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transformé-la em humana para que o principe se apaixone por ela. Um dos principais
ensinamentos do filme é quando Ursula explica para Ariel quais a qualidades necessarias para
conseguir um bom casamento, complementando com a frase: “s6é as bem quietinhas vao
casar”.

No entanto, sem a inten¢do de promover uma anélise do filme, percebo que a imagem
da Pequena Sereia também ensina e propaga ao publico feminino o ideal de renunciar a si por
um grande amor, mas ndo € um amor desviante, anormal, € um amor heterossexual.

Interessante observar, na imagem 46, que ha uma princesa em uma torre no castelo
admirando a lua, que foi representada na outra torre, certamente distraida, apaixonada e a
espera de seu principe encantado. No entanto, o principe ndo foi retratado no painel, talvez
pelo desejo somente das meninas de se ver e serem retratadas como princesas.

Para Xavier Filha (2011, p. 598): “A construcdo e a legitima¢do do amor romantico
ocorrem nos contos de fadas e nas vivéncias de completude, especialmente da princesa. Essa
forma de se relacionar, contudo, é construida social e culturalmente”. Prova disso, € a
princesa na torre, desenhada de forma encantada e sonhadora, de modo que possa estar
divagando sobre um grande amor. Na parte inferior do castelo, é possivel observar trés casais,
todos compostos por criangas brancas, um menino e uma menina, reiterando a masculinidade
e a feminilidade, bem como o padréo heterossexual imposto.

Além da decoracdo, outro aspecto que me chamou a atencdo foram as fotos das
criangas que identificavam cada mesa. Os personagens utilizados ao redor das fotos foram
diferenciados claramente, provavelmente tendo por base a “natureza” das criangas, em que as
meninas se identificam com princesas belas, doceis, meigas e delicadas e 0s meninos com 0s

super-herais, que sao valentes, aventureiros, fortes e corajosos:

Imagem 52: A foto das princesas Imagem 53: A fotos dos herdis

Fonte: Déacio (2018). Fonte: Déacio (2018).
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Nas imagens acima vemos as lembrancas que estavam em cada mesa para marcar o
lugar das criancas com seus familiares. S&o visiveis nessas lembrancas as caracteristicas que
devem ser subjetivadas por meninos e meninas, que sdo aquelas associadas aos personagens
nas fotografias. Ao lado do nome das meninas € possivel observar que estdo coroas,
reafirmando que sdo princesas, e também as seguintes personagens: Rapunzel, Anna, Elsa,
Princesinha Sofia e A Pequena Sereia. Ja nas fotos dos meninos, 0os nomes estdo entre cubos
de brinquedo, enfatizando, talvez, o interesse por brincadeiras, e 0s personagens: Hulk,
Homem de Ferro, Ben 10, Homem Aranha e Super-Man, todos super-herois sem nenhuma
referéncia a algum principe.

Até entdo, acreditava que havia sido decisdo da fotografa utilizar as princesas e super-
herdis nas fotografias, porém logo descobri que a escolha foi feita pela propria escola, como
me disse a Diretora em outro momento:

As princesas, 0s herdis nas fotos das lembrangas somos nés que escolhemos,
professora. E olhe como fica bonito!. (Diretora). (Diario de Campo, 24 de
Agosto de 2017).

Uma escolha que visa demarcar lugares, acerca do que diz respeito ao feminino e ao
masculino, mas que podem ser resistidos. Ainda que o apelo tenha ocorrido na decoracédo do
baile e na moldura das fotos, as criangas podem resistir, uma vez que suas identidades ndo se
constituem de forma final, como discutido ao longo deste trabalho.

Enquanto fotografava as lembrangas, notei que algumas criancas ja estavam chegando,
por isso, logo me desloquei para a porta de entrada, a fim de observa-las. De imediato notei a
maquiagem das meninas, com os olhos e labios bem marcados, vestidos rodados e volumosos,
penteados complementados com coroas, logo percebi que cada detalhe foi pensado para
garantir a elas a aparéncia de princesas. Os meninos estavam de terno, com a camisa de dentro

combinando com os vestidos das meninas:
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Imagem 54: Brilho e beleza no principe e na princesa

{ .

S

Fonte: Déacio (2018).

Na imagem a pretensdo era mostrar como se deu a caracterizacdo das criancas para a
grande noite em que se tornaram principes e princesas, nas palavras das professoras durante
0s ensaios. Para o baile ndo bastava agir como principes e princesas, mas as roupas foram
essenciais para garantir o glamour almejado para uma noite de sonhos e fantasias, em que as
criangas deixavam a Educagdo Infantil e caminhavam para o ensino fundamental. Deste

modo:
A experiéncia de meninas e meninos na educacdo infantil pode ser considerada
como um rito de passagem contemporaneo que antecipa a escolariza¢do, por meio da
qual se produzem habilidades. O minucioso processo de feminilizagdo e
masculinizacdo dos corpos, presente no controle dos sentimentos, no movimento
corporal, no desenvolvimento das habilidades e dos modelos cognitivos de meninos

e meninas esta relacionado & forca das expectativas que nossa sociedade e nossa
cultura carregam (VIANNA; FINCO, 2009, p. 272).

Nesse sentido, 0 momento de Colagdo pode ser compreendido como o encerramento
de um ciclo na vida das criangas, marcado pelos constantes investimentos das funcionarias da
Escola Maria Santos para que aprendessem a agir como se espera delas social e culturalmente.
Da mesma forma, iniciava outro ciclo em que as criancas, ap0s passar pela cerimonia estariam
preparadas para se tornarem futuros homens e mulheres.

Por esta razdo, Mikhail Bakhtin (1987, p. 184) ao analisar a Cultura Popular no
periodo da ldade Média e do Renascimento a partir de Francois Rabelais, afirma que a festa
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popular ¢ provida de significados que captam a realidade ndo de forma meramente: “[...]
naturalista, instantdnea, oca, desprovida de sentido e fragmentéria, mas no seu processo de
devir com o sentido e a orientagdo que ele adquire”. Nesse sentido, o Baile de Colacdo de
Grau adquire um sentido de transformar-se das criancas, em que elas viriam a se tornar
futuros homens e mulheres, caracterizando um momento com grande significagdo na vida das
mesmas.

N&o somente em relacdo a festa, mas também as vestimentas, os trajes utilizados pelas
criancas também sdo repletos de sentidos. Para Bakhtin (1987, p. 222), nas festas populares,
como o carnaval, por exemplo, o corpo do individuo deixa, em parte, de ser ele mesmo e troca
de corpo, renovando-se por meio de adornos, como fantasias e mascaras. Sendo assim, 0s
vestidos, os ternos, cada detalhe nos trajes e/ou acessorios utilizados pelas criancas, carregam
o significado de renovagdo, o que faz com que as criangas possam sentir: “[...] a sua unidade e
sua comunidade concretas, sensiveis, materiais e corporais” (BAKHTIN, 1987, p. 222).

Vestidas como pequenas mulheres e homens, as significagdes produzidas poderiam, da
mesma forma, estar ligadas a ideia de devir, de vir a ser, tornar-se homens e mulheres “de
verdade”. Tornarem-se principes e princesas, também poderia trazer como significacdo a
conformagdo com as expectativas sociais, acerca do que se espera para 0 masculino e
feminino. Ainda que, como discutido neste texto, as crian¢as ndo sejam sujeitos passivos
nesse processo de constituicdo das identidades.

Assim que todas as criancas chegaram, o mestre de cerimbnia deu abertura a
solenidade, saudando as familias presentes com as seguintes palavras:

Sejam todos bem-vindos a este maravilhoso momento da educagéo infantil.
E com muita honra e satisfacdo que hoje, 11 de janeiro de 2018, estamos
reunidos para celebrar a Ceriménia da Outorga de grau dos doutores do
ABC dos alunos da Escola Municipal de Educagéo Infantil Maria Santos.
(Mestre de Cerimdnia). (Diario de Campo, 11 de Janeiro de 2018).

Interessante observar que, salvo raros momentos, o cerimonial da colagdo sempre dizia
respeito a colandos, formandos e alunos da escola, dificilmente relacionava-se ao feminino.
Sendo possivel compreender que a escolha das palavras no masculino ndo é um processo
neutro ou desinteressado, pois tomar o masculino como padrdo: “[...] favorece a manutengao
de uma “superioridade” de um género sobre o outro e inviabiliza a menina, a garota, a mulher,

aidosa” (FURLANI, 2003, p. 70).
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Dessa forma, por meio da utilizagdo do masculino compreendo como se institui a
norma e qual a importancia de problematizar as operagdes que tornam a mulher como o

desvio, o segundo sexo (LOURO, 2003, p. 46). Essa problematizacéo:

Tornara possivel discutir o que implica, numa sequéncia qualquer, ser o segundo
elemento; ou o que significa ser o primeiro, isto é, ser a identidade que serve de
referéncia; ou, ainda, permitira analisar as formas através das quais tal classificacdo
se faz presente nas praticas sociais e culturais de qualquer grupo (LOURO, 2003, p.
46).

Na auséncia desta problematizacdo, o masculino prossegue sendo a referéncia,
enquanto que o feminino se constitui como o outro da relacdo. As identidades masculinas:
“[...] sdo representadas como “normais", bésicas, hegemdnicas. E por contraponto ou
compara¢do a elas que as outras sdo qualificadas como diferentes” (LOURO, 2000, p. 67).
Sendo justamente a partir da referéncia que elas sdo constituidas.

Ap0s as saudacdes e convite aos/as convidados/as para compor a mesa diretiva do

cerimonial, foi a vez do Mestre de Cerimdnia chamar as criancas:

Pedimos a todos que fiqguem em seus devidos lugares para receber 0s
principes e princesas homenageados desta noite que farao sua Ceriménia de
Colago. Os pares ou trios, entravam e eram conduzidos pelas professoras
gue lhes indicavam em quais lugares deveriam sentar. Os meninos
conduziam as meninas pelas maos e esperavam elas sentarem para depois
sentar. (Diario de Campo, 11 de Janeiro de 2018).

Mais uma vez foi possivel observar o investimento da escola na constituicdo das
identidades de género infantis, quando ensinou aos meninos que deveriam ter a atitude, em
um gesto de cavalheirismo, cortesia, respeito, ao conduzir as pequenas damas até o seu lugar
para, sO entdo, sentar-se ao lado delas.

Com isso percebi que as identidades masculinas constituidas na escola Maria Santos
ndo estavam relacionadas somente a masculinidades hegeménicas que tinham por base a
virilidade e agressividade, mas também a polidez, em que 0s meninos deveriam tratar de
forma gentil e educada as meninas.

Durante a Cerim0nia as criancas fizeram varias apresenta¢es, como coral, dancgas,
juramentos e agradecimentos. Apos as apresentacOes, foram feitas a entrega dos diplomas e
também de uma lembranca doada pela escola para cada crianca. Ao perceber que as
funcionarias que estavam no controle dos diplomas precisavam de ajuda, pois além deles

deveriam também entregar os presentes, me ofereci para ajuda-las, movida principalmente
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pela curiosidade de saber o que continha naquelas sacolas tdo grandes. Nesse ato, constituia
outra subjetividade, pois além de pesquisadora me dispunha como ajudante a fim de negociar
minha presenca no meio das funcionarias.

Ao abrir pude logo perceber que havia embrulhos em papel azul e outros estampados
com detalhes rosa. Pelos tamanhos, imaginei que fossem bonecas e carrinhos, mas ndo pude
seguré-los por muito tempo, uma vez que enquanto pegava uma lembranca, juntamente com o

diploma, era solicitado imediatamente que eu levasse logo outra:

Imagem 55: Presenteando uma princesa Imagem 56: O presente do principe

Fonte: Rego (2018). Fonte: Rego (2018).

Nas imagens acima vemos como se deu a entrega das lembrancgas para as meninas e
para os meninos. O embrulho identificava quem seria o destinatario do presente, como me
explicou a coordenadora:

O rosa é das meninas e 0 azul é dos meninos. Desta forma, passei a entregar

tal como ela havia me explicado, me orientando pela lista para saber qual era
a crianga seguinte.

No entanto, em um ato de ousadia de minha parte passei a ler que era um
menino e entregar um pacote rosa e vice-versa, porém este ato de coragem
durou pouco, pois a coordenadora logo me corrigiu: Esse brinquedo ndo é de
menino ou Esse brinquedo ndo é de menina. (Coordenadora). (Diario de
Campo, 11 de Janeiro de 2018).

Sem poder contesta-la, passei a fazer o que ela havia me indicado até o final da entrega

dos presentes, visto que negociava minha presenga, demonstrando que ali ndo era uma
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pesquisadora, mas uma pessoa disposta a ajudar. Naquela correcdo, compreendi como mais

um investimento no sentido de reafirmar as qualidades que se espera de meninos e meninas:

De modo geral, e por razGes muito variadas, professores e professoras tendem a se
apoiar em abordagens normativas quando se deparam com questdes de género e
sexualidade, e suas acOes, nestes campos, sdo balizadas por saberes que
supostamente, permitem classificar e diferenciar “com certeza” o que é normal € o
que é desviante (MEYER; SOARES, 2004, p. 11).

Assim, foi normal naquele momento, entregar uma lembranca cuja cor do embrulho
correspondesse ao género da crianga. Seria anormal dar a uma menina um presente azul ou ao
menino rosa, pois de acordo com a concepcao da Coordenadora iria subverter o que entdo se
convencionou a dizer que é cor de menino ou de menina, e tudo que € incerto, provisorio,
instavel é intensamente perturbador (LOURO, 2003).

Ap0s as entregas, as criancas abriram seus presentes e logo pude ver que se tratava de
carrinhos e bonecas, tal como haviam recebido no Auto de Natal. Os brinquedos reafirmavam
as identidades dos meninos e meninas, indicando o que se espera de cada um dos géneros
socialmente.

O momento seguinte foi marcado pela tradicional valsa, onde as meninas se dirigiram
para o saldo com seus parceiros ou parceiras para dar inicio as apresentacdes. A trilha sonora
para 0 momento em que as criancas se deslocavam foi a mUsica do filme A Bela e a Fera®®, na
voz de Celine Dion e Peabo Bryson, que pdde ser compreendida como a trilha sonora da
transformacédo das criancas, em que estavam em um verdadeiro baile se transformando em
principes e princesas, como refor¢cado nos ensaios.

Apesar da imagem da Bela e a Fera ndo ser utilizada na decoracdo, é importante
ressaltar que o desfecho da historia é marcado pelas intervencGes que a protagonista, Bela, faz
na vida da Fera. Assim, ela se torna responsavel por educé-lo, Ihe ensinando bons modos, de
forma que ele se transforma internamente em outra pessoa, pela qual Bela se apaixona: “Bela
¢ posicionada como aquela que educa, que ensina, que cuida e da “polimento a Fera” (RAEL,
2003, p. 166). E mais uma vez, aquele momento poderia trazer como ensinamento, ainda que
de forma sutil, o ideal de feminilidade a ser seguido, que transforma e ergue o homem, dando
a ele novas perspectivas de vida.

ApOls essa musica, as criangas dancaram a valsa, algumas mausicas de ritmo mais

agitado, como rock e marchinhas de carnaval, que marcaram o fim da colagdo:

% Beauty and the beast.
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Imagem 57: O momento da valsa Imagem 58: A danca das princesas

Fonte: Décio (2018). Fonte: Décio (2018).

Pretendi mostrar, com as imagens acima, 0s casaiS Compostos por meninos e meninas
de forma mais aproximada durante a valsa e os compostos por duas meninas, de forma
distante e timida. Contraditoriamente, nos ensaios ocorreu o oposto e refleti que a causa desse
comportamento poderia ser pelas filmagens e/ou pelos constantes olhares dos adultos que se
fizeram presentes no evento.

E, assim, nesse clima de festa, pude vivenciar as constantes investidas para a produgao
das identidades de género infantis. Contudo, se as identidades ndo s&o meramente impostas e
aceitas, estas mesmas criangas podem constituir suas masculinidades e feminilidades de forma
hegemonica ou resistir as padronizacdes através de sua coragem, esperanca e, principalmente,

sonhos, pois “sonhos ndo envelhecem” .

% Clube da Esquina I1, composic&o de Lo Borges, Marcio Borges e Milton Nascimento.
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CONSIDERACOES PROVISORIAS

Que descolorira...
(Toquinho)

Imagem 59: Criancas da minha Aquarela

Fonte: Décio (2017).

E nessa mistura de experiéncias que encerro esta escrita. Mas, por ora, ndo gostaria de
tratar como consideracdo final, sendo provisoria, que se constroi e se desmancha ao sabor do
tempo, do vento e das emog¢des que ora sdo uma coisa e ora ja ndo sao mais. Tratar como final
da um ar de veredito, da minha sentenca enquanto pesquisadora que detém todas as verdades
e ndo se permite errar, e esta ndo foi minha intencdo. Se por algum momento produzi essa
impressao, foi por uma formacdo critica que nos estimula ao julgamento e ainda estou
aprendendo a caminhar nas incertezas da teoria pés-critica, sendo este trabalho o meu
primeiro contato com ela.

A etnografia pos-moderna foi crucial nesse processo, pois contribuiu para
compreensdo da pesquisa enquanto provisoria, instavel e marcada por relagfes de poder. Por
esta razdo, 0 método utilizado foi produtivo, na medida em que suas bases, que envolvem a
observagdo participante, traducdo cultural e escritura, foram suficientes para produzir as
informacdes apresentadas ao longo desta escrita e que foram resultados de um trabalho

artesanal (CLIFFORD, 2016), extenso, lento e, sobretudo, contingente.
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Reafirmo que o espago escolar produz identidades de género, por meio de trés
mecanismos, observados durante a pesquisa, sendo o primeiro deles as Praticas. Buscando
demonstrar como elas atuam nesse processo, discuto como a auséncia do recreio afeta a
constituicdo das identidades infantis. A partir disso, pude compreender como 0S COrpos
infantis se constituem diante das proibicdes no espaco escolar. Proibi¢cdes que constroem
cotidianamente resisténcias infantis, que ndo apenas se submetem ao poder, mas que mostram
que também estdo enredadas nessa teia, por meio de constante negociacdo, como foi possivel
observar na auséncia do recreio escolar.

O segundo mecanismo foram os Discursos, a fim de explicar o processo de
normalizagéo das condutas de meninos e meninas. Para tanto, destaquei os discursos escolares
e seus diferentes investimentos que buscam garantir o género e a sexualidade considerados
como normais. No entanto, também mereceram destaque as criangas, pois participam
ativamente desse processo, Seus corpos escapam, nao sendo puramente capturados pelos
discursos, mas se posicionando frente a eles.

O terceiro mecanismo foram os Eventos escolares, cujos efeitos na constituicdo das
identidades de género puderam ser identificados. Nesses eventos diferentes investimentos
foram feitos, visando assegurar a masculinidade/feminilidade “de verdade”, bem como a
heterossexualidade. No entanto, esses eventos ndo constroem essas identidades de forma final,
visto que 0S meninos e as meninas podem resistir aos significados acerca do
feminino/masculino e ressignifica-los.

Também se fizeram presentes na pesquisa as manifestacfes de aceitacdo, negociacéo e
resisténcia as normas de género entre as criancas. As resisténcias infantis me mostraram que
independente de espaco, tempo, olhares e discursos, 0s corpos infantis negociam, ndo dizem
sim a tudo, e se dizem, escapam e fazem diferente, fazendo a diferenca. Fazer a diferenca,
nesse contexto, significa buscar formas de diversdo, de relacdo, de liberdade que ndo aquela
instituida no espago escolar. Por isso faz-se necessario pensar na grandiosidade dessas
criancas tdo pequenas que ja possuem coragem para escapar pelas brechas das proibicoes.

Assim, compreendi que a Escola Maria Santos atua, por meio de diferentes
mecanismos, na constituicdo identitaria. No entanto, levando em consideracdo que as
identidades sdo fluidas e instaveis, ndo se pode atribuir somente a Escola a producéo dessas
identidades, que, do mesmo modo, n&o se constituem de forma final, sendo como resultado de
embates. Nesse sentido, a Escola Maria Santos pdde ser compreendida enquanto campo de

luta, em que 0s sujeitos negociam constantemente acerca dos significados produzidos.
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Essa compreensdo acerca das identidades como plurais e que se transformam é
compartilhada pela perspectiva dos Estudos Feministas e Estudos Culturais (LOURO, 1997).
Sendo assim, a articulacdo entre esses diferentes campos de estudos foi valida, me
possibilitando entretecé-los com as informacg6es produzidas durante e apos o trabalho de
campo.

Este didlogo redesenhou a pesquisa, podendo trazer grandes contribuicbes para
futuros/as pesquisadores/as que visem investigar a producdo das identidades de género na
infancia de forma institucionalizada. Por outro lado, essas futuras pesquisas devem levar em
consideracdo como as préprias criangas se constituem em meio aos investimentos que atuam
na construcdo das suas identidades seja de género e/ou sexual. As criangas, em momento
algum, podem ser percebidas como passivas e postas em segundo plano, pois sdo as
protagonistas nesse cenario.

Do mesmo modo, a pesquisa com criancas pode contribuir para uma Educagédo
Infantil, igualmente, com criancas. Pensar em uma Educacdo Infantil com criangas é
compreender que seus corpos ndo ficaram guardados em casa. E permitir, quando possivel, a
expressao de sua sexualidade, suas duvidas e inquietacdes, trabalhar no estimulo de
brincadeiras em que elas possam se ver como o outro, bem como possibilitar novas formas de
se constituirem como masculinos e/ou femininos.

Enfim, uma educacdo com criangas tem muito a aprender com elas. Suas negociagdes,
resisténcias inspiram a pensar em uma pratica também resistente, que possibilite o livre
reinventar-se e possa descolorir as diversas formas de preconceitos tdo enraizados e presentes
Nos nossos dias.

Penso que, como em Agquarela, de Toquinho, os objetos dotados de cores e vidas se
desfazem, no ato de descolorir, assim também quero pensar essa escrita, como algo que se
transforma, que ja ndo é mais, sendo a observacdo de um passado ainda bem presente na vida
desta pesquisadora.

Na medida em que esse descolorir conseguir apagar, ou ao menos contribuir para
desbotar, praticas permeadas pelo machismo, homofobia e misoginia, torna-se possivel iniciar
uma nova pintura. Nessa nova tela outras cores ddo vida as diferentes pessoas, para que
possam construir suas identidades de género e sexual livremente, sem que se sintam obrigadas
a ser algo pronto e acabado. E assim, em meio ha tantas provisoriedades, € possivel constituir

identidades outras nessa linda passarela, que ¢ a vida, “[...] que um dia, enfim, descolorird”.
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