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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo central analisar a funcao social da disciplina Educacao
Fisica enquanto processo de formacdo humana na Escola de Aplicagdo da UFPA —
EAUFPA. Nesse sentido, apresenta-se como problema de pesquisa: qual funcao social a
disciplina Educagao Fisica vem assumindo no processo de forma¢ao humana promovida
pela Escola de Aplicagdo da UFPA — EAUFPA? Para tanto, esta pesquisa se referencia
por uma aproximag¢do ao método tedrico materialista historico-dialético pertencente a
tradicdo marxista, por compreendermos que a analise e produc¢ao do conhecimento se da
pela dialética interpretacdo das inimeras determinagdes que se apresentam ao objeto na
realidade concreta. Como procedimentos metodoldgicos, realizou-se a analise dos
documentos oficiais que orientam a pratica pedagogica do professor de Educacdo Fisica
na Escola de Aplicagdo. Para a coleta dos dados empiricos, foi utilizado a aplicacao de
questionario e entrevista de carater semiestruturado com 8 (oito) docentes, valendo-se
da analise qualitativa de carater critico-dialético. Como primeiros resultados,
observamos uma auséncia no didlogo pedagogico entre o perfil curricular e planos
individuais de trabalho. Acerca do conteudo dos questiondrios e das entrevistas,
percebem-se ricas e propositivas experiéncias formativas sendo desenvolvidas no
trabalho pedagogico pelos professores. No entanto, enquanto coletivo, destacou-se a
caréncia de uma unidade tedrico-metodoldgica, coletiva e sistematizada, no processo
escolarizagdo da disciplina Educacdo Fisica. Conclui-se, que a funcdo da disciplina
Educagao Fisica na Escola de Aplicacdo se posiciona na possibilidade de uma formacao
critica e propositiva, contribuindo, assim, para a formacao superadora dos individuos.

PALAVRAS- CHAVE: Educagdo Fisica Escolar. Organizagdo do Trabalho

Pedagogico. Funcao Social.



ABSTRACT

This work aims to analyze the social function of Physical Education as a process of
human formation in the School of Application of UFPA - EAUFPA. In this sense, it is
presented as a research problem: what social function has the Physical Education
discipline been assuming in the process of human formation promoted by the School of
Application of UFPA - EAUFPA? For this, this research is referred to by an
approximation to the dialectical historical materialist theoretical method belonging to
the Marxist tradition, because we understand that the analysis and production of
knowledge is given by the dialectical interpretation of the numerous determinations that
are presented to the object in the concrete reality. As methodological procedures, the
official documents that guide the pedagogical practice of the Physical Education teacher
in the school were analyzed. For the collection of empirical data, a questionnaire and
semi-structured interview with 8 (eight) teaching staff were used, using a qualitative
analysis of a critical-dialectical character. As a first result, we observed an absence in
the pedagogical dialogue between curricular profile and individual work plans.
Regarding the content of the questionnaires and the interviews, we can perceive rich and
propositive formative experiences being developed in the pedagogical work by the
teachers. However, as a collective, it was highlighted the lack of a methodological unit,
unique and systematized, in the schooling process of the discipline Physical Education.
It is concluded that the function of the Physical Education discipline in the School of
Application is positioned in the possibility of a critical formation, thus contributing to
the overcoming formation of individuals

KEYWORDS: Physical School Education. Organization of Pedagogical Work. Social

role.
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INTRODUCAO

A libertagdo so se da porque tais aspectos foram
apropriados, dominados e internalizados, passando, em
consequéncia, a operar no interior de nossa estrutura
organica (SAVIANI, 2012b, p.18).

Da inquietacio ao objeto de Pesquisa

O ponto de partida para o desenvolvimento desta proposta de pesquisa retoma alguns
espacos de formacgao e atuagdo na pratica pedagdgica enquanto professor de Educagdo Fisica
dos quais fizemos parte. Tais espagos referem-se a participagdo em grupos de estudo e
pesquisa, no desenvolvimento de atividades em disciplinas ainda na formacao inicial, bem
como as experiéncias adquiridas e acumuladas como professor de Educagdo Fisica na
educagdo basica. Concordamos que, para produgdo do conhecimento:

[...] nada pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em
primeira instdncia, um problema da vida pratica. Isto quer dizer que a
escolha de um tema ndo emerge espontaneamente, da mesma forma que o

r

conhecimento ndo ¢ espontdneo. Surge de interesses e circunstancias
socialmente condicionadas, frutos de determinada inser¢do no real, nele
encontrando suas razodes e seus objetivos (MYNAIO, 2010, p. 59).

Desse modo, esta produgdo se projeta ao percebemos os processos de crise, embates e
enfrentamento dos inumeros desafios e dificuldades que a educacao e a Educagdo Fisica
enfrentam cotidianamente em sua trajetoria historica.

No trato pedagdgico da disciplina Educagdo Fisica, tais desafios e dificuldades se
apresentam na auséncia do material pedagdgico, na existéncia de precarias condi¢des de
trabalho, na desvalorizagdo do professor em sua pratica docente, na desvalorizacdo de sua
carga horaria como instrumento de trabalho, refletindo, consequentemente, em sua
remuneragao cada vez mais precarizada.

Recentemente, no cenario politico brasileiro, constatou-se mais um episodio de
ataques a educacao publica brasileira. Observamos, por meio da agdo de Medidas Provisorias
(MP) do atual governo golpista “Fora Temer”, a desvalorizagdo da formagao, educagao, como
elemento fundante para emancipagdo da sociedade ao retirar e desqualificar o ensino de
algumas disciplinas escolares da educagao bésica.

A aprovagdo da reforma do ensino médio, Lei 13. 415/17, em 16 de fevereiro de 2017,
antiga Medida Proviséria (MP) n°746, apresenta-se como mais um ataque a educagao publica
brasileira. Em sua esséncia, esta reforma reconfigura a proposta de ensino de todo o ensino

médio em seus trés anos de curso, alterando o seu alcance e profundidade curricular,
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modificando e reorganizando sua estrutura pedagdgica, além de desautoriza a obrigatoriedade
da oferta de algumas disciplinas, entre elas: Educacao Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia.

Entre as principais mudangas alcangadas por esta Lei, observam-se as significativas
alteracdes que a reforma acarreta a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LBD
9.394/96: a) aumento da carga horaria de 800h para 1.400h e o incentivo a ampliacdo da
jornada (tempo integral); b) a flexibilizagdo do curriculo em cinco énfases ou itinerarios
formativos; c¢) a profissionalizagdo como uma das opg¢des formativas; d) o reconhecimento de
profissionais de notdrio saber ou de graduado sem formacdo docente na area para atuarem
como tal no ensino médio e; e¢) a obrigatoriedade da Educagdo Fisica, Artes, Filosofia e
Sociologia no ensino médio, de forma distinta, por meio da Base Nacional Comum Curricular
(BASTOS et al., 2017).

O que esta posto a partir da leitura desta proposta de Lei ¢ o retrocesso nos processos
educativos formativos duramente conquistados pela classe trabalhadora. Constata-se, um
retorno ao esvaziamento do contetdo das praticas escolares, configuradas num
descompromisso social para com o ensino. Tal problematica acaba por instaurar na sociedade
a perda de direito do acesso pelos individuos ao patrimonio cultural socialmente construido
pelo conjunto de homens e mulheres, a privagdo do contato a conhecimentos ricos, diversos e
essencialmente necessarios para formacao dos sujeitos criticos em suas singularidades.

Esta imposi¢do do atual governo compde o conjunto de agdes politicas que
retoma a um passado ndo muito distante, no tempo de uma educagao técnico-
profissionalizante que tinha a perspectiva de formar escravos modernos,
capital humano preparado para servir aos interesses de quem detém o
dominio econdmico neste pais (BASTOS et al., 2017, p.43).

Paralelamente a esse movimento e, na ordem do plano liberal do Estado, o projeto de
Lei n°193/2016, batizado de ‘Escola Sem Partido’, caminha também na ordem dos ataques
aos trabalhadores e trabalhadoras da educacgdo. Esse projeto instaura na escola um espirito de
coercdo na esséncia do trabalho educativo do professor, na materializagdo de sua funcdo
pedagogica em: difundir o pensamento critico dos alunos; de incentivar o debate e
contraposicdo de ideias, contraposi¢ao esta baseada em argumentos, fatos, contetidos
contextualizados; da promog¢do de espagos que permitam problematizar, questionar, colocar
em julgamento todos os processos que mobilizagdo e afetam o cotidiano escolar e a propria
sociedade.

O discurso pela ndao “doutrinacdo ideoldgica” na escola nada mais ¢ do que o
fortalecimento das politicas falaciosas em defesa da garantia de uma educagdo dita

democratica, na qual nenhuma forma ideoldgica de pensamento contaminaria, persuadiria o
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trabalho do professor de educar, consequentemente, do educando em ser “manipulado”. Nesse
bojo, coibe-se a discussao de forma pedagdgica e, principalmente, critica de questdes
relevantes para o processo de escolarizacdo dos estudantes, tais como: discussdo de género,
diversidade religiosa, sexualidade, politica, educagdo, seguranga publica, economia etc. Pode-
se constata tal discussdo a partir da PL 867/2015, em seu artigo 3°, onde fica vedado:
Em sala de aula, a pratica de doutrinacdo politica e ideoldgica bem como a
veiculagdo de contetdos ou a realizagdo de atividades que possam estar em
conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos pais ou responsaveis
pelos estudantes (BRASIL, 2015).

Tais projetos, ‘reforma do ensino médio’ e ‘escola sem partido’, elucubrem a ordem
instaurada na educagdo publica brasileira neste ultimo periodo. Refletem uma concepgdo de
educagdo baseada na desconfiguragdao do papel da escola, na descaracterizagao do papel do
professor como elemento de transformagao social, no desmantelamento da educagao enquanto
patrimonio da coletividade dos homens e mulheres, no esvaziamento dos conteudos escolares,
como também, da perda do rigor e profundidade tedrica.

Como resultado dessas medidas e agdes, Freitas (1995) aponta a consequente
modificagdo do papel do Estado, segundo o autor, “Nesses periodos muda-se o papel do
Estado, o papel da produgdo de tecnologia, o papel da educagdo e a composicdo da classe
trabalhadora, com impactos significativos na luta politica e ideoldgica (p. 114)”. Tratar destas
questdes ¢ problematizar, seja de forma mais imediata, ou pela complexidade como tais
propostas retomam diversos processos historicos ja conhecidos e instaurados na sociedade, a
postura de neutralidade que o Estado assume para com a educacdo, demonstrando assim, um
descompromisso social para com a formagao.

Segundo Saviani (2008), este fendmeno resulta da concep¢ao burguesa de educagao,
educagdo esta pensada e organizada a partir da logica capitalista, divisdo da sociedade em
classes.

Mas a sociedade capitalista se funda exatamente na apropriagdo privada dos
meios de produgdo. Assim, o saber como for¢a produtiva independente do
trabalhador se define como propriedade privada do capitalista. O
trabalhador, ndo sendo proprietario de meios de produg@o, mas apenas de sua
de trabalho ndo pode, portanto, se apropriar do saber. Assim, a escola
publica, concebida como instituicdo de instrugdo popular destinada, portanto,
a garantir a todos 0 acesso aos saber, entra em contradi¢do com a sociedade
capitalista (SAVIANI, 2008, p.257).

Desse modo, cabe destacar de que maneira tais processos formativos anteriores criam
sentido para a investidura desta pesquisa para a produc¢ao do conhecimento. O contato com a

Escola de Aplicagdo da UFPA — EAUFPA se deu por meio de dois momentos em nossa
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trajetoria. O primeiro, ainda como estudante do curso de Licenciatura em Educacao Fisica da
Universidade Federal do Para — UFPA (2010-2013). E o segundo, como professor substituto
da disciplina Educagao Fisica na EAUFPA.

Na formacao inicial, a inser¢do na escola se deu por meio do cumprimento da carga
horaria obrigatdria da disciplina Estagio Supervisionado I', que previa em sua ementa o
desenvolvimento das atividades de observacao e regéncia com turmas do Ensino Fundamental
I e II? (PPC/FEF/ICED/UFPA, 2012).

A referida disciplina tinha por objetivo proporcionar o contato dos graduados com o
espaco regular de ensino, no intuito de realizar as seguintes atividades: conhecer o ambiente
escolar, a organizacdo da estrutura pedagdgica da escola, os processos administrativos da
direcdo, das coordenagdes pedagdgicas e, o planejamento do projeto politico pedagdgico da
escola, bem como permitir a aproximacao dos estudantes junto aos professores de Educacdo
Fisica e do desenvolvimento de seu trabalho pedagogico.

O didlogo com os professores de Educacao Fisica tinha como objetivo possibilitar a
analise de seus planejamentos, identificar os critérios para selecdo dos contetidos para o ano
letivo, observar as aulas desenvolvidas com as turmas e analisar qual abordagem e/ou
referencial tedrico o professor utilizava para fundamentar sua pratica pedagdgica na
disciplina, revelando, assim, qual a sua concepcdo de ensino e de educagdo, assim como, a
importancia dessa disciplina para as criangas, jovens e adolescentes e, consequentemente,
para a escola como um todo.

Ainda na graduagdo, soma-se a nossa participagdo como bolsista em dois projetos da
faculdade de Educagdo Fisica, sendo eles: o primeiro, “Pratica docente e estagio escolares:
Limites e possibilidade metodolégicos para o ensino da Educacdo Fisica” (MOTA, 2012-
2013); e o segundo, “A pratica pedagdgica na disciplina estagio supervisionado e a produgdo
do conhecimento na formagao de professores de Educacao Fisica” (MOTA, 2012).

Ambos os projetos tinham como proposta a andlise do contexto historico, social e
cultural dos sujeitos envolvidos na educagdo, na elaboracdo de praticas superadoras para
formacao docente e, incentivo para qualificagdo da producdo do conhecimento.

Como caracteristicas de trabalho, o primeiro projeto trazia como especificidade a
intervencdo metodologica nos espagos formativos do estagio supervisionado, tendo como
objetivo central possibilitar a inovacgdo das praticas pedagodgicas dos professores de Educacao

Fisica da rede publica de ensino. Tal iniciativa se mostrou bastante rica no desenvolvimento

! Disciplina cursada no 5° semestre do curso de Educagéo Fisica da UFPA no ano de 2012.
2 Em virtude da oferta de turmas pela escola, foi realizada a experiéncia do estagio no Ensino Fundamental 11
com turmas do 5° ao 9° anos.
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de suas atividades visto ter qualificado o dialogo e o estabelecimento de parcerias formativas
entre a universidade e as escolas.

O segundo projeto, por sua vez, tinha como caracteristica a vivéncia da monitoria
supervisionada no ensino superior, como o objetivo de possibilitar o exercicio da pratica
docente nas mais variadas disciplinas do curso de Educa¢io Fisica® por meio dos processos de
apropriacao do conhecimento historicamente sistematizado, através da reflexdo critica e o
fortalecimento de uma postura politica, superando, assim, a fragmentacdo da relacdo teoria e
pratica do conhecimento.

Os dois projetos apresentavam® como referencial tedrico-metodologico a Pedagogia
Historico-Critica (SAVIANI, 1991) e a abordagem metodoldgica Critico-Superadora da
Educagdo Fisica (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Estes dois’ processos de formagdo nos
possibilitaram, ainda que inicialmente, enxergar por uma perspectiva completamente nova e
diferenciada, o papel do professor, sua relevancia para formagao e socializagao do saber frente
as querelas presentes na escola e sua dialética relagdo com a sociedade.

Com efeito, a Pedagogia Historico-Critica se fundamenta pelo referencial tedrico,
método, que fundamenta nossa pratica social, o Materialismo Historico e Dialético, o qual
possui como concepgdo tedrica de interpretacdo e andlise da sociedade, a centralidade da
categoria trabalho. Para a Pedagogia Historico-Critica a questdo educacional se encontra
dialeticamente relacionada com os processos histéricos de formacdo de cada sujeito em sua
singularidade.

A abordagem Critico-Superadora da Educacdo Fisica possui como intencionalidade
problematizar, pedagogicamente, a cultura corporal dos alunos em suas praticas sociais,
fazendo-os refletir acerca dos significados das manifestagdes sociais e corporais a que a eles
se apresentam. Essa abordagem metodologica desenvolve uma reflexdo pedagdgica sobre o
acervo das formas de representagdo do mundo que homens e mulheres tém produzido no
decorrer de sua historia.

Como professor substituto da disciplina Educagdo Fisica, no periodo de 2014 a 2016,

tivemos como principal atuacdo o trato pedagdgico na Educacdo Fisica nos seguintes niveis

* As disciplinas foram: Estagio Supervisionado I e II, Metodologia do ensino da Educagdo Fisica, Didatica e
Avaliacdo Educacional.

* Em virtude da saida da professora coordenadora para curso de doutoramento ambos os projetos ndo tiveram
continuidade.

5 E importante salientar que tais referenciais tedricos foram fundamentais para o desenvolvimento das agdes e
producdes de ambos os projetos, guiando ¢ acompanhado cada etapa de trabalho, fundamentando o corpo de
conhecimento socializado e sistematizado, além de permitir uma perspectiva de trabalho completamente
diferenciada em relacdo as demais projetos oferecidos na formagao inicial.
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de ensino: Educagao Infantil, Ensino Fundamental I ¢ II, Educagdo de Jovens ¢ Adultos — EJA
e Ensino Técnico profissionalizante nos cursos de Multimeios Didaticos e Meio Ambiente.

Tal experiéncia nos possibilitou uma primeira percepcdo de seus limites e
possibilidades enquanto espaco de ensino. Compreendendo que, a Escola de Aplicagdo da
UFPA, nesse contexto, ndo esta isenta de toda precarizacao e dificuldades de acao e trabalho
que a escola publica enfrenta cotidianamente.

N3ao obstante, ¢ importante destacar que, mesmo localizando na EAUFPA, os reflexos
da precarizacdo da educagdo publica no pais, a Escola de Aplicagdo apresenta em sua
estrutura fisica, pedagogica, administrativa, bem como na dinamica do trabalho docente,
condi¢des marcadamente menos desfavoraveis em comparacao as demais escolas publicas.

A Escola de Aplicagcdo como nucleo pedagogico vinculado a Universidade Federal do
Para apresenta condi¢des diferenciadas para o exercicio do magistério se comparada a
realidade da escola publica brasileira.  Tais diferengas podem ser observadas no
estabelecimento de um plano de cargos e carreiras (PCCR), a possibilidade dos professores e
servidores técnico-administrativos cursarem poOs-graduacdes em nivel stricto senso e lato
sensu, (Especializacdo, Mestrado e Doutorado), além de toda organizacdo didatico
pedagobgico e infraestrutural proporcionada pela escola.

A partir destas duas entradas na Escola de Aplicagdo conseguimos, ainda que
inicialmente, conhecer algumas de suas dinamicas, como por exemplo: a rotinas das aulas,
distribuicao da disciplina Educacgdo Fisica nos niveis de ensino, a organizagdo das atividades
curriculares e extracurriculares que a mesma desenvolve, seja como organizagdo ou
participacao nas atividades planejadas pela escola, o contato com a organizacao do trabalho
pedagégico dos professores que ministram a disciplina da Educagdo Infantil at¢ o Ensino
Meédio.

O professor de Educacdo Fisica precisa levar em consideracdo na elaboragdo de sua
intervencao pedagogica a delimitagao de uma visao de mundo, de sociedade e de ser humano,
a fim de que possa responder: que tipo de homens e mulheres quer formar? Para que tipo de
sociedade estes seres humanos estdo sendo formandos? Qual modelo de sociedade, modo de
produgdo, ¢ referéncia para a construgdo social da humanidade?

Nesse sentido, nosso objeto de estudo se apresenta na analise da funcdo social da
disciplina Educagado Fisica na Escola de Aplicagdo da UFPA - EAUFPA, entendendo-a como
uma disciplina escolar que cumpre um papel histérico como componente na formacgao

humana de homens e mulheres enquanto sujeitos criticos.
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E neste comprometimento que se alinha nossa concep¢do de formagdo, a qual esta
diretamente imbricada com o projeto historico de sociedade que defendemos. De acordo com

Freitas (1995):

Um projeto historico aponta para a especificacdo de um determinado tipo de
sociedade que se quer construir, evidencia formas para chegar a esse tipo de
sociedade e, a0 mesmo tempo, faz uma analise critica do momento historico
presente [...]. A necessidade de um projeto historico claro ndo € um capricho.
E que os projetos historicos afetam nossa pratica politica e de pesquisa,
afetam a geracdo dos proprios problemas a serem pesquisados (p.142).

Este estudo também se apresenta como possibilidade de contribuir com o movimento
de sinteses construidas nos momentos de estudo e formagdo permanente no grupo Linha de
Pesquisa em Educagdo Fisica, Esporte ¢ Lazer — LEPEL/UFPA®. Além de possibilitar
inovagodes investigativas na linha de pesquisa que compomos no PPGED/UFPA, linha de
Formacao de Professores, Trabalho docente, teorias e praticas educacionais.

Partindo do acima apresentado, empreendemos por um levantamento bibliografico
com intuito de identificar como nosso objeto de estudo se apresenta na producdo do
conhecimento. Além de realizar a delimitacao de nosso recorte de pesquisa a partir do que ja
foi produzido e acumulado na area. Segundo Gil (2002) o objetivo da leitura exploratéria €
possibilitar uma maior familiaridade com o problema pesquisado.

O levantamento foi feito a partir de artigos, dissertacdes e teses em trés bancos de
dados publicos, sendo eles: Banco de Teses e Dissertagdes da Capes’, banco de dados do
Programa de Pés-graduacdo em Educagdo PPGED/UFPA e, a Revista Brasileira de Ciéncias
do Esporte — RBCE. Para tal, utilizamos os seguintes descritores para busca e delimitagdo dos
materiais: Educagdo Fisica, Educagdo Fisica escolar; Escola; Papel social e Fungao social.

No banco de teses e dissertacdes da Capes constatou-se uma pequena producao
académica no que se refere ao debate nessa tematica. Foram localizados 6 (seis) trabalhos, dos
quais 4 (quatro) ndo estdo disponiveis para consulta visto serem anteriores a plataforma
sucupira®. Desta forma, apenas 2 (dois) trabalhos, duas dissertagdes de mestrado, foram
considerados: Guimaraes (2016) e Rodrigues (2009).

A primeira dissertagdo tem como titulo “Um olhar sobre a histéria da organizagado

curricular da Educagdo Fisica no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe

® O grupo ¢ organizado em quatro (04) linhas: Formagdo de Professores (FP); Produgdo do Conhecimento (PC);
Politicas Publicas (PPEL) e, a Linha de Organizacdo do Trabalho Pedagogico (OTP) da qual fazemos parte
enquanto dindmica de estudo e proximidade com objeto. Nossa inser¢do no grupo inicia concomitante com sua
institucionalizacdo na UFPA campus Castanhal em 2013.

7 A busca pelos trabalhos se deu em mais de uma investida no portal de Bancos dissertagdes e teses.

& A plataforma sucupira foi implantada em 27 de maio de 2014 com o objetivo de coletar informagdes, realizar
analises, avaliagdes e servir como base de referéncia para comunidade académica.
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(1959-1996)” (GUIMARAES, 2016). O texto trata de uma anélise da configuragdo curricular
da disciplina Educagao Fisica no Colégio de Aplicacao da Universidade Federal do Sergipe —
CODAP- UFS, no periodo de 1959 e 1996.

A conclusdo a que a autora chega a partir da analise dos documentos coletados (atas da
instituicdo, cadernetas, relatorios, jornais e fotografias) e das entrevistas aplicadas aos trés
professores que trabalharam na escola a €poca, indica que a Educagdo Fisica sempre esteve
presente na escola exercendo diversos e diferentes papeis.

Segundo Guimaraes (2016), a Educagdo Fisica no inicio de sua trajetoria na escola
contribuia para moldar o individuo para a vida social, onde as regras e a disciplina deveriam
ser aprendidas. A Educacao Fisica, segundo a autora, deveria formar comportamentos, habitos
e doutrinar os sujeitos a se comportarem seguindo alguns valores necessarios para viver na
sociedade conforme o contexto cultural, politico e econdmico de suas respectivas épocas.

Com a leitura do movimento da disciplina ao longo dos anos dentro escola, Guimaraes
(2016) descreve que houve o reconhecimento da Educagao Fisica como disciplina igual as
demais. Como resultado do ganho de espago e fortalecimento da equipe de professores. Em
sintese, de acordo com a autora, durante o periodo pesquisado ndo houve uma relagdo
dialética entre o curriculo da Educag¢ao Fisica e o curriculo do Colégio de Aplicacdo da UFS,
ou seja, avango na compreensdo da importancia da selecdo dos contetudos, além da propria
organizagao da disciplina.

A segunda dissertacdo analisada possui como titulo “A Educacdo Fisica como
disciplina Escolar. Que historia ¢ essa? A constru¢do do componente curricular Educagao
Fisica no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco no periodo entre
1971 e 2001” (RODRIGUES, 2009). O texto analisa a maneira pela qual a Educagado Fisica se
consolidou como disciplina no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Pernambuco
- CAp- UFPE, no periodo entre 1971 e 2001.

A andlise, construida por Rodrigues (2009), deu-se por meio de uma andlise
documental nos registros legais e das orientagdes oficiais da escola, a partir da qual o autor
destaca as diferentes fun¢des que a Educagdo Fisica cumpriu no CAP-UFPE. Segundo o
Rodrigues (2009), a Educacdo Fisica esteve em muitos momentos distante da propria
organizacao curricular do Colégio de aplicagdo, “descumprindo” seu papel como matéria de
ensino, atividade ndo sistematizada, até alcangar o “status” de disciplina curricular com corpo

de conhecimentos a serem trabalhados.
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No banco de dados do PPGED/UFPA’, no periodo de 2005 a 2016 num total de
253(duzentos e cinquenta e trés) dissertagdes'’, foram localizados 7 (sete) trabalhos que
tomaram a Educacdo Fisica como objeto de estudo.

Tais produgdes possuem como titulos de seus trabalhos: “O programa Mais Educagdo
em Abaectetuba: andlise do macrocampo esporte ¢ lazer na escola Esmerina Bou Habib
(2008/2012)” (PAES NETO, 2013); o “Conhecimento sobre o lazer na formacao de
professores de educacdo fisica: um olhar sobre os cursos superiores das universidades
publicas em Belém/PA (MONTENEGRO, 2012); “Faces da pos-graduacao stricto sensu em
Educacao Fisica no Brasil” (PEREIRA, 2012); o “Curriculos de formacdo de professores de
Educagao Fisica no estado do Para: conteudos curriculares, concepgdes pedagogicas e
modelos de profissionalidade” (ARANHA, 2011); o “Corpos em cena: o fazer pedagdgico na
gindstica ritmica” (CERES, 2011); “A formacao profissional em Educacdo Fisica no Pard e
aspiragdo docente” (GORDO, 2009) e, “A formagao do professor de Educacdo Fisica no Para:
o que revela o curriculo do curso de educagao fisica da universidade estadual do Pard?”
(TREPTOW, 2006).

De tal forma, ndo houve trabalhos que tomassem a Educacdo Fisica a partir de sua
materialidade enquanto possibilidade pedagodgica de transformacdo no ambiente escolar.
Acerca da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RCBE), nao foi identificado nenhum
trabalho que abordasse em sua discussdo a Educacgao Fisica enquanto contribuicdo social para
o ambiente escolar.

A leitura destes trabalhos nos permitiu ampliar nossa percepgdo acerca de como a
Educagao Fisica Escolar estd sendo problematizada na produgdo do conhecimento, na
elaboragdo de saberes ricos de possibilidades e profundidade tedrica, além de que forma vem
sendo abordada enquanto disciplina que compreende e potencializa a formag¢ao social dos

individuos.

Da construcio da Pesquisa

Com este estudo esperamos contribuir com o debate educacional brasileiro,
particularmente na organizacdo do trabalho pedagoégico da Educagdo Fisica, enquanto
disciplina escolar entendida de forma critica e propositiva. Desse modo, reportando-nos a
disciplina Educagao Fisica na Escola de Aplicagdo da Universidade Federal do Para, alguns

questionamentos norteardo o desenvolvimento desta problematica:

° Todos os trabalhos estdo disponiveis a partir do link: www.ppged/ufpa.com.br
' N&o se tomou pela analise do quantitativo de trabalhos, teses, disponiveis em virtude dos limites de nossa
pesquisa.
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- Qual a proposta de formacao humana, projeto histérico e elaboragdo tedrica estdo presentes
na organizacao do trabalho pedagdgico da disciplina Educacao Fisica?

- Como esta sistematizada a proposta pedagdgica para o ensino da disciplina Educagado Fisica
em relagdo a organizagdo pedagogica da Escola?

Nesse sentido, sobre os questionamentos levantados adotamos a seguinte questio
problema: Qual fun¢do social a disciplina Educagdo Fisica vem assumindo no processo de
formacdo humana promovida pela Escola de Aplicagdo da UFPA — EAUFPA?

Considerando-se tal problematica, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar a fungdo
social da disciplina Educacdo Fisica no processo de formacao humana na Escola de Aplicacao
da UFPA.

Como objetivos especificos:

a) Analisar a proposta pedagdgica presente nos documentos oficiais da escola referente a
disciplina Educagao Fisica.

b) Caracterizar/identificar os referenciais tedrico-metodoldgicos adotados pelos professores
de Educacao Fisica na elaboracdo da proposta pedagogica da disciplina na EAUFPA.

c) Analisar a organizacdo do trabalho pedagogico dos professores de Educacao Fisica a partir
dos pares dialéticos conteudo/metodologia e objetivo/avaliagdo presentes em suas propostas
de ensino.

A adogdo por um método de pesquisa se deu por compreendemos que a apreensao e
producao do conhecimento se dao pela dialética interpretacao das multiplas determinag¢des na
qual o objeto se apresenta na realidade concreta. Nesse movimento o concreto:

[...] aparece no pensamento como o processo de sintese, como resultado, ndo
como ponto de partida, embora seja o verdadeiro ponto de partida e,
portanto, o ponto de partida também da intuicdo e da representacdo (MARX,
2008, p.260).

Esse movimento encontra sentido e veracidade por meio da pratica, tendo a realidade
como critério da verdade “Toda vida social ¢ essencialmente pratica. Todos os mistérios que
conduzem a teoria ao misticismo encontram sua solucdo racional na pratica humana e na
compreensao dessa pratica” (MARX, 2009, p.121).

Os procedimentos metodoldgicos construidos buscaram, na pratica social, a mediagdo
do conhecimento para a organizagdo teorica pratica desta pesquisa. Segundo Frigotto (2010),
pode-se a partir da dialética materialista marxista, organizar o movimento do revelar e expor
as transformacdes dos fendomenos sociais por meio de cinco momentos dialeticamente

relacionados.
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[...] a dialética materialista histérica enquanto uma postura, ou concepgao de
mundo; enquanto um método que permite uma apreensao radical (que vai a
raiz) da realidade e, enquanto praxis, isto €, unidade de teoria e pratica na
busca da transformagdo e de novas sinteses no plano do conhecimento e no
plano da realidade histérica (FRIGOTTO, 2010, p. 79).

O primeiro se refere a defini¢ao da problematica a qual corresponde a totalidade mais
ampla, a delimitagdo do recorte do objeto. O segundo corresponde ao resgate da produgao
teorica, identificagdo do que ja foi produzido acerca da tematica. O terceiro, a definicdo do
método de pesquisa, referente a organizagdo para a andlise e exposi¢do do objeto. O quarto
representa a analise dos dados onde se irdo estabelecer as conexdes, mediacdes e contradi¢des
dos fatos. E, por tltimo, a chegada a sintese da investigacdo por meio de uma nova elaboragao
que “[...] ndo se limita a apreensdo de um conjunto de categorias e conceitos. Nao se trata de
homogeneizar o discurso. E preciso superar a abstratividade inicial dando-lhe concretude”
(FRIGOTTO, 2010, p. 95).

A partir desta perspectiva, optamos por dois momentos metodologicos para conhecer a
realidade da disciplina Educagao Fisica na escola. O primeiro procedimento se deu por meio
da coleta e andlise dos documentos oficiais da escola no intuito de identificar, a partir do
Projeto Politico Pedagodgico, Perfil curricular da disciplina Educagdo Fisica e Planos
individuais de trabalho, quais pardmetros, orientacdes € instrumentos organizativos sao
elaborados pela escola e, consequentemente, pelos professores de Educagao Fisica.

A fim de compreender a concep¢do de Educacgdo Fisica e de organizacdo do trabalho
pedagégico dos professores de Educagdo Fisica, optamos como metodologia de pesquisa a
utilizacdo de questionario e entrevista semiestruturada com 8 (oito) dos 9 (nove) professores
de Educacao Fisica da escola. Isto posto, foram transcritas as entrevistas em sua totalidade, e,
em seguida, destacaram-se as principais questdes, categorias e concepgdes que se
relacionaram com os objetivos tracados pela pesquisa.

Por ultimo, os dados coletados foram organizados, categorizados e sistematizados com
a finalidade de alcangar as sinteses enunciadas em nosso problema de pesquisa “mediante a
analise da realidade concreta, identificam-se as determinagoes fundamentais ¢ secundarias do
problema, [...], ¢ na andlise que se estabelece as relagdes entre a parte e a totalidade”
(FRIGOTTO, 2010, p. 98).

Este movimento foi fundamental para identificarmos e analisarmos quais 0s percursos
didaticos- metodologicos orientam a elaboragdo e sistematizacdo da matriz curricular,
concep¢do e organizagdo da disciplina Educagdo Fisica, como também, suas praticas

pedagodgicas enquanto totalidade na escola.
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[...] toda pesquisa tem uma intencionalidade, que é a de elaborar
conhecimentos que possibilitem compreender e transformar a realidade;
como atividade, estd inserida em determinado contexto historico sociologico,
estando, portanto, ligada a todo um conjunto de valores, ideologia,
concepgodes de homem e de mundo que constituem este contexto e que fazem
parte daquele que exerce esta atividade, ou seja, o pesquisador (PADUA,
2000, p. 32).

A partir da exposicdo dos elementos que substanciam esta pesquisa, apresenta-se a
seguir a organizacao do trabalho. No primeiro capitulo sera explicitado o referencial teérico-
metodologico que referencia e instrumentaliza esta pesquisa, € dela fazem parte a exposi¢ao
de conceitos importantes do materialismo historico dialético, da pedagogia historico-critica e
da abordagem metodoldgica critico-superadora da educagao fisica.

O segundo capitulo tem como objetivo apresentar as principais caracteristicas que
constituiram a origem das Escolas de Aplicagdao no Brasil, a exposi¢ao das concepgoes e
fungdes sociais que a Educacao Fisica assume na sociedade brasileira no século XX, bem
como um breve estudo acerca dos pilares tedrico-metodoldgicos da organizagdo do trabalho
pedagogico.

No terceiro capitulo serdo apresentados e analisados os dados empiricos e as
primeiras sinteses do estudo. Analise e exposi¢ao da concepgao de educacdo, de Educagdo
Fisica e organizagdo do trabalho pedagogico dos professores de Educagdo Fisica da Escola de
Aplicacdo da UFPA — EAUFPA, tendo-se como enfoque as categorias conteudo/metodologia
e objetivos/avali¢do no processo de formagao humana.

Nas consideragoes finais deste trabalho sera feita a exposi¢cdo das principais sinteses
feitas, buscando-se responder a pergunta central da pesquisa, acerca do papel social da
disciplina educacdo fisica. Serdo expostos também os principais limites constatados, as
dificuldades ocorridas no estudo. Por fim, sdo apresentadas algumas possibilidades de
superacdo, visando pedagogicamente se ampliar a compreensdo do papel da escola, do

professor e da disciplina Educagdo Fisica.

1. MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO E A FORMACAO HUMANA

[...] trabalho é um processo entre homem e a natureza, um
processo em que o homem, por sua propria agdo, media,
regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele
mesmo se defronta com a matéria natural como uma for¢a
natural. Ele pée em movimento as for¢as naturais
pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabega
e mdo, a fim de apropriar-se da matéria natural numa
forma util para a sua propria vida. Ao atuar, por meio
desse movimento, sobre a natureza externa a ele e ao
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modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua propria
natureza (MARX, 2009, p. 9).

1.1  Aspectos iniciais do método de elaboracio do conhecimento.

A formag¢do humana ¢ um dos principais elementos para se compreender o
desenvolvimento social da humanidade. Uma leitura de mundo critica € comprometida com
suas transformagdes tem como necessidade o estudo das relagdes historicas e sociais da
producdo humana no conjunto da sociedade. Desse modo, o movimento da coletividade
dentro da histéria, perpassa pela compreensdo da forma como os seres humanos se
relacionam, como suas relagdes de trabalho constroem, ampliam e modificam sua propria
humanidade.

Com efeito, este estudo incorre de grande risco caso ndo se assuma uma teoria critica,
uma concepc¢do tedrica que aponte os nexos e determinantes que estdo intrinsicamente
imbricados no processo de desenvolvimento das formas e estruturas sociais. O pesquisador, o
professor, o sujeito critico, precisa deliberadamente se posicionar frente a dualidade posta,
necessita se reconhecer enquanto classe — e aqui nos colocamos ao lado da classe trabalhadora
— a fim de ndo construir interpretagdes romantizadas e/ou equivocadas dos fendmenos que se
apresentam na realidade material.

Segundo Marx (2008), a realidade concreta ¢:

[...] como totalidade de pensamento, como uma concrecdo de pensamento, €,
na realidade, um produto do pensar, do conceber; ndo ¢ nenhum modo o
produto do conceito que se engendra a sim mesmo € que concebe
separadamente e¢ acima da intuicdo e da representacdo, mas ¢ elaboragdo da
intui¢do e da representacdo em conceitos (MARX, 2008, p.261).

A aproximacdo ao Materialismo Historico e Dialético (MARX, 2008a, 2008b, 2009;
ENGELS, 1980) enquanto método para compreender a pratica social humana, cumpre um
papel social para além da trajetoria tedrica e metodologica necessaria para elaboragdo de uma
producao cientifica. Nesse sentido, 0 movimento de elaboragdo e produgdo, na pratica social,
possui como perspectiva analisar e intervir na sociedade, revelando suas orientagdes, seus
pressupostos e, principalmente, suas contradi¢des frente a0 modo de producdo capitalista, o
modelo burgués de sociedade, o qual possui o controle econdmico da vida.

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo ¢é a critica pela critica, o conhecimento pelo
conhecimento, mas a critica e o conhecimento critico para uma pratica que
altere e transforme a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano
historico social (FRIGOTTO, 2010, p, 89).
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De posse disso, a produ¢ao do conhecimento se apresenta como um eixo mais do que
relevante para a analise social, pois, assim como as demais esferas da produg¢do humana,
sejam elas; artisticas, plasticas, culturais e/ou corporais, sdo esferas constantemente
condicionadas pela estrutura social instituida pelo modo de producdo em vigor, o sistema
capitalista. Um posicionamento reiterado e sistematico acerca da realidade demanda um
constante dialogo critico das controvérsias e interpretagdes que permeiam a propria realidade
(IANNI, 2011).

Considerando a tradi¢gdo marxista em sua perspectiva historica e dialética, a producao
filosofica de Karl Marx (1818-1883) se posiciona para além de uma proposta tedrica, ndo se
resume a procedimentos técnicos € operacionais para a execu¢do de uma dada pesquisa. De
acordo com Vazquez (2011), a filosofia para Marx ndo poderia ser um instrumento tedrico de
conservagao da realidade, mas, sim, de sua transformacao:

Dessa maneira, se sua critica ndo conseguia transformar a realidade, era
preciso estabelecer outro tipo de vinculacdo entre filosofia e a realidade, ou
melhor, entre o pensamento e acdo, que obrigaria, por sua vez, a mudar a
missdo e o proprio contetido da filosofia (VAZQUEZ, 2011, p.117).

Marx (2016), aborda a questdo da constitui¢do da formagdo do homem historicamente
em um carater ontoldgico, esta formacao se da a partir da transformacgdo da natureza por meio
do trabalho. Inicialmente, essas transformagdes estdo condicionadas a propria sobrevivéncia
do ser humano, a realiza¢ao de necessidades imediatas: se alimentar, comer, beber, se abrigar,
proteger-se, ou seja, a manutengdo de sua propria vida.

Antes de tudo, o trabalho ¢ um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que o ser humano, com sua propria acao, impulsiona,
regula e controla seu intercambio material com a natureza. Defronta-se com
a natureza como uma de suas for¢as. PGem em movimento as for¢as naturais
de seu corpo — bragos e pernas, cabeca ¢ maos — a fim de apropriar-se dos
recursos da natureza, imprimindo-lhes forma 1til a vida humana. Atuando
assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica
sua propria natureza (MARX, 2016, p. 211).

Engels (1980), compreende o trabalho a partir da relacdo direta do homem com a
natureza: “[...] o homem modifica a natureza e a obriga a servi-lo, ou melhor: domina-a.
Analisando mais profundamente, ndao hd duvida de que a diferenca fundamental entre os
homens e os outros animais estd na for¢a do trabalho” (p. 33). Posto seu desenvolvimento
historico e social, essas necessidades vao se “complexificando” numa cadeia do que hoje se
compreende como a constitui¢do de sua humanidade.

E, na medida em que os seres humanos criam e atendem a realizagdo de suas

necessidades, que eles, os seres humanos, alteram e transformam a natureza ao seu redor e, no
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conjunto desse processo, acabam por modificar ndo apenas os elementos naturais, mais
também, produzem e alteram a si mesmo.

A origem do trabalho encontra-se na necessidade de a humanidade satisfazer
suas necessidades basicas, evoluindo para outros tipos de necessidades,
mesmo supérfluas. Assim, trabalhar é produzir riqueza, o que € necessario
em todos os modos de producado, seja no comunal primitivo, no escravista,
no feudal, no capitalista ou nas experiéncias socialistas (PRIEB;
CARCANHOLO, 2011, p. 147).

Esse processo acaba por resultar em sucessivas alteragdes fisicas, fisioldgicas, sociais,
cognitivas e culturais'', o que resulta no “[...] proprio desenvolvimento do seu corpo, do
cérebro, da fala e da relacdo entre os homens origina-se do trabalho” (PRIEB;
CARCANHOLO, 2011, p. 147). Para Marx (2008a), estas relagdes de trabalho e construcao
dos homens e mulheres em sua generacidade, apresentam-se na produgdo social da propria
existéncia humana: “(...) os homens entram em relagdes determinadas, necessarias,
independentes de sua vontade; essas relagdes de produgdo correspondem a um grau
determinado de desenvolvimento de suas forgas produtivas materiais” (p. 49).

Dito de outra forma, para Marx (2010) € precisamente:

[...] na elaboragdo do mundo objetivo que o homem se afirma realmente
como um ser genérico. Essa produgdo é sua vida genérica ativa. Mediante
ela aparece a natureza como sua obra e sua realidade. O objeto do trabalho ¢,
por isso, a objetivacdo da vida genérica do homem, pois este se desdobra néo
so0 intelectualmente, como na consciéncia, mas ativa e rcalmente, e se
contempla a si mesmo num mundo criado por ele (p. 101).

Sendo assim, o entendimento destas transformacdes perpassa pela compreensao das
mudangas sofridas pelos seres humanos, estabelecendo relagdes de interpretacdo da propria
natureza, das formas historicas de consumo ¢ interagdo com o meio social, das atividades
adaptativas presentes no cotidiano (moradia, agricultura, geragao de energia, emprego, renda).

Superamos as fases em que nada sabiamos, a fase em que o que sabiamos era
de dominio de poucas autoridades, religiosas, feudais, filoséficas e
avancamos para um modo especial de conhecer que ¢ o conhecimento
cientifico, decorrente de da investigacdes criteriosas (TAFFAREL, 2010,
p.20).

Segundo Ianni (2010), o homem ¢ o unico ser capaz de se apropriar e transformar a

natureza, de criar e fazer cultura. O que produz, ao longo da histéria, os mecanismos de

! Para Vigostki (1930) no processo histérico de desenvolvimento do homem, os condicionantes historicos foram
gradativamente superando o carater hegemonico, bioldgico, para designar o homem “De fato, a luta pela
existéncia e a selegdo natural — for¢cas motrizes da evolugdo biologica, no interior do mundo animal — perderam a
sua importancia decisiva assim passamos a considerar o reino do desenvolvimento histérico do homem” (p.2).
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resisténcia ¢ manutencdo da vida. Enquanto categoria essencialmente humana, homens e
mulheres possuem dominio da realizagdo de suas atividades materiais, da producao
intencional de sua interven¢do com a natureza. De acordo com Saviani (2012b), ¢ a realizacao
do trabalho o que nos diferencia dos animais, pois diferentemente da simples adaptacdo ao
natural, os seres humanos precisam constantemente produzir os elementos de sua existéncia.
O materialismo historico-dialético enquanto concepcao tedrica para andlise da
realidade e de suas significagdes traga a teoria do conhecimento histdrico e dialético como
método de aproximacido e interpretacdo da realidade. A elaboracdo dessa concepcdo tedrica
tem como critério de verificagdo do conhecimento a realidade pratica dada pela mediag¢ao dos

nexos e determinantes que, influenciam e sao influenciados pela propria realidade.

A perspectiva marxista ndo enfoca a pratica como experiéncia sensorial
subjetiva do individuo, como experimento do cientifico etc., mas como
atividade e, antes de tudo, como processo objetivo de produgdo material, que
constitui a base da vida humana, e também como atividade transformadora
revoluciondria das classes e como outras formas de atividade social pratica
que conduzem a transformac¢do do mundo (FRIZZO, 2008, p.8).

Para Frigotto (2010), o processo de andlise das leis historicas que estruturam e
transformam os fatos sociais ndo se configura como uma tarefa facil, pois “[...] ndo € algo que
depende de negociagdo, conciliagdo ou demonstracdo. Ao contrario ¢ algo a ser pratica e
historicamente demonstrado” (FRIGOTTO, 2010, p.95). Pensar dialeticamente figura uma
tarefa complexa e que exige uma vigilancia constante. O confronto com o senso comum
“naturalizado” como verdades absolutas demanda do pesquisador um comprometimento
critico e reiterado: “[...] a realidade social precisa ser pesquisada, ser questionada, precisa ser
explicada. Porque ela ndo para. Porque ela ndo ¢ transparente. Se ela fosse transparente, ela
ndo precisaria de investigagdo” (IANNI, 2011, p.400).

Nesse bojo, demanda do pesquisador seu posicionamento enquanto classe, enquanto
agente de mudanca e formador de opinido. Para Netto (2011), o objetivo do pesquisador “[...]
indo além da aparéncia fenoménica, imediata e empirica — por onde necessariamente se inicia
o conhecimento, sendo essa aparéncia um nivel da realidade e, portanto, algo importante e ndo
descartavel — ¢, apreender a esséncia” (p.22).

A perspectiva tedrica da qual nos aproximamos objetiva uma formacdo humana que
esteja comprometida com as maximas potencialidades a serem desenvolvidas pelo conjunto
dos homens e¢ mulheres “Necessita, ao contrario, ser organizado de forma voluntaria e
consciente de modo a superar a atual divisdo e desumanizagdo do homem, seja ele

considerado como individuo ou como classe” (SAVIANI, 2008, p.246).
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Trata-se, de uma teoria que enxergue na pratica a materializacdo de suas ideias e
opinides, que reflita na realidade a elaboragdo tedrica previamente construida. A sintese
alcancada seria a praxis para formulacdo de uma determinada postura critica sobre 0 mundo
do trabalho: “Toda a vida social ¢ essencialmente pratica. Todos os mistérios que
desembocam na teoria do misticismo encontram solug¢@o racional na pratica humana e na
compreensao dessa pratica” (MARX; ENGELS, 2009, p.121).

O conceito de praxis, embora sujeito a diversas derivacdes, reune, segundo Vazquez
(2011), de forma central o entendimento da filosofia que se entende em si mesma ndo apenas
como interpretacio de mundo, mas, também, como ferramenta do seu processo de
transformagdo. Ainda de acordo com o autor, Marx propde-se a compreender de diversas e
profundas formas como a acdo humana produz o ser humano e, como esta atividade
transforma a natureza e a sociedade a sua volta.

Como filosofia da praxis, o marxismo € a consciéncia filosofica da atividade
pratica humana que transforma o mundo. Como teoria, ndo s6 se encontra
em relagdo com a praxis — revela seu fundamento, condi¢des e objetivos-
como também tem consciéncia dessa relagdo e, por isso ¢ um guia da acdo
(VAZQUEZ, 2011, p.174).

Para Marx, a relag@o entre teoria e praxis ¢ tedrica e pratica, posto que na medida em
que teria como guia da agdo, molda a atividade do homem, particularmente a atividade
revoluciondria, e, ¢ tedrica, na medida em que se relaciona com a consciéncia (VAZQUEZ,
2011). E na construcio desta afirmagio que Vazquez (2011) distancia a concepgdo de Marx a
de seus antecessores: “[...] na criagdo de uma filosofia da préxis, entendida ndo como praxis
tedrica, mas, sim, como atividade real, transformadora do mundo” (p.114).

Uma leitura critica sobre a realidade ndo podera perder de vista os elementos tedricos
que substanciam as mais diversas praticas sociais. E exatamente este movimento que orienta
nossa concepgao tedrica pratica, no sentido da histéria em evolucdo, submetida a ordem de
leis e tendéncias da propria historia “E na praxis que o homem deve demonstrar a verdade,
isto € a realidade, o poder, o carater terreno do seu pensamento” (IANNI, 2011, p.403).

Tomados por este fim, ¢ imprescindivel uma atitude consciente e deliberada da
realidade, a qual fuja das comuns praticas imparciais ¢ “democraticas” que reforcam um
fendmeno em crescente na atualidade, a neutralidade. Busca-se, nesse sentido, o caminho
inverso da neutralidade, um caminho que mostre que “[...] captar a verdadeira concreticidade
ndo € outra coisa sendo captar a esséncia” (SAVIANI, 2009, p.16). Entendendo que a
neutralidade n3o contribui para a resolucdo dos problemas sociais, ndo dissolve esquemas

empobrecidos, bem como ndo avanca de uma analise empirica da realidade.
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Sobre isto, Netto (2011) sinaliza que “[...] essa caracteristica ndo exclui a objetividade
do conhecimento tedrico: a teoria tem uma instancia de verificacdo de sua verdade, instancia
que ¢ a pratica social e histdrica” (p.23). Desse modo, a relacdo estabelecida com o objeto
jamais podera recair num achismo equivocado.

A visdo dialética, ao contrario, arma-nos de um instrumento, ou seja, de um
método rigoroso (critico) capaz de propiciar-nos a compreensao adequada da
radicalidade e da globalidade na unidade da reflexdo filoséfica (SAVIANI,
2009, p.22).

O caminho até a validagdo da verdade caminha pela contestacdo organizada do objeto
em sua manifestagdo natural, fenoménica. Depurar essas primeiras impressdes e andlises da
aparéncia fenoménica do objeto na pratica social é demarcar uma concepgio critica. E buscar
sucessivas aproximagdes a sua esséncia por meio da interpretacdo de suas diversas
manifestagdes “[...] a dialética explica a evolugdo da matéria, da natureza e do préprio
homem; ¢ a ciéncia das leis gerais do movimento, tanto do mundo exterior como do
pensamento humano” (NETTO, 2011, p.18).

O ponto de chegada refere-se a elaboracdo de possiveis sinteses, as quais venham a
contribuir para produ¢do do conhecimento, bem como, principalmente, para compreender em
coletividade o fendmeno estudado. De acordo com Marx (2008a), o estudo sobre o objeto
demanda investiga-lo, depura-lo em sua concreticidade, o qual “O concreto € concreto porque
¢ sintese de muitas determinagdes, isto €, unidade do diverso” (p.260). Trata-se, de uma
leitura da esséncia do método, a selecdo do méaximo de estruturas e camadas ao qual se
elabora o conhecimento cientifico.

Para Marx (2009), sao os seres humanos “[...] que desenvolvem a sua produgdo
material e o seu intercambio material que, ao mudarem essa sua realidade, muda também o
seu pensamento e os produtos do seu pensamento” (p.32). A estrutura necessaria para
compreender, no plano do pensamento, a esséncia dos movimentos fenoménicos que
permeiam a elaborag¢ao do conhecimento possui como centralidade compreender o concreto:

O concreto antecede o processo de conhecimento. E a base, o suporte sobre o
qual se apoia todo o processo cognitivo. O pensamento que intenciona
compreender concreto real comeca pela observagdo imediata, procede a sua
andlise fazendo intervir as categorias simples num processo de abstracdo
podendo, de posse desses elementos, retornar ao todo reproduzido, agora,
como concreto de pensamento enquanto sintese de relagdes e determinagdes
numerosas (DUARTE; SAVIANI, 2012, p.128).

Demanda, dito de outra forma, a andlise da investigagcdo, a exposi¢do, 0 movimento

dialético de sucessivas aproximagoes as diversas e diversificadas determinagdes manifestadas
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pelo objeto em sua interacao social. Para tanto, segundo Konder (2011), tal visdo no conjunto
¢ sempre provisoria nao pretendendo que se esgote a realidade a que ela se apresenta.

A realidade é sempre mais rica do que o conhecimento que a gente tem dela.
Hé sempre algo que escapa as nossas sinteses; isso, porém, nao nos dispensa
do esforco de elaborar sinteses, se quisermos entender melhor a nossa
realidade. A sintese ¢ a visdo de conjunto que permite a0 homem descobrir a
estrutura significativa da realidade com que se defronta, numa situagcdo dada.
E ¢ essa estrutura significativa — que a visdo de conjunto proporciona — é
chamada de totalidade (KONDER, 2011, p. 36).

A formacdo humana que defendemos se posiciona na supera¢do do imediato que se
apresenta como verdade no senso comum. Apresenta-se, a fim de que se construa uma analise
critica e rica de nexos e determinantes da real fungdo da educacdo para a emancipacao da
sociedade.

O acervo em referéncia inclui a linguagem escrita ¢ a matematica, ja
incorporadas na vida da sociedade moderna; as ci€ncias naturais, cujo
elementos basicos relativos ao conhecimento das leis que regem a natureza
sdo necessarias para se compreender as transformagdes operadas pela acéo
do homem sobre 0 meio ambiente; e as ciéncias sociais, por meio das quais
se pode compreender as reacdes entre os homens, as formas como eles se
organizam, as instituicdes que criam e as regras de convivéncia que
estabelecem, as quais vdo implicar a defini¢do de direitos e deveres
(SAVIANI, 2008, p.234).

Para Finocchio (1991), a humanizagdo se objetiva para além do desenvolvimento das
potencialidades naturais humanas, objetiva-se, justamente na produc¢do e reproducdo das
potencialidades essencialmente humanas, dadas e operadas pelo trabalho.

De acordo com Netto (2011), “A teoria ¢, para Marx, a reproducdo ideal do
movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu
pensamento a estrutura e a dinamica do objeto que pesquisa” (p.20). Neste interim, ¢ tarefa
historica de cada educador (a) teorizar a pratica pedagdgica, sua pratica docente de hoje,
imbui-se de uma gama de conhecimentos que possibilite uma andlise cada vez mais

consciente de sua atividade diaria.

1.2 Pedagogia Historico-Critica e Educacio

Este topico tem por objetivo apresentar os principais fundamentos teorico-
metodologicos da Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 1991), referencial tedrico que
fundamenta e orienta as aproximacdes tedricas que defendemos sobre a concepgao de
educacdo, escola e conhecimento. Nesse sentido, a aproximagdo a uma concepcao de

sociedade e de ser humano pautado na andlise das multiplas relagdes sociais que se
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manifestam e s3o condicionadas ao sujeito e ao objeto de estudo em sua relacdo de trabalho
com a natureza.

A Pedagogia Historico-Critica'? é proposta pelo professor Dermeval Saviani no final
da década de 70 e inicio década de 80. Surge com a necessidade tedrica e pratica de se pensar
a educacdo por meio de outra perspectiva social e historica, uma na qual viesse a atender aos
anseios da classe trabalhadora a partir de uma elaboracao tedrica pedagogica que fosse
verdadeiramente critica e comprometida com a reproducdo e socializagdo do conhecimento
historicamente produzido. Segundo Duarte (2012), era necessdrio pensar outra educagdo a
época, visto que:

A radical superacdo da sociedade capitalista precisa ocorrer como um
movimento coletivo guiado por um projeto conscientemente assumido de
constru¢do de uma sociedade na qual a producao e a reproducao da riqueza
material e espiritual estejam direcionadas para a elevagdo qualitativa das
necessidades de todos os seres humanos (p.14).

Desse modo, a partir da superacdo por incorporagdo da realidade dada no cenério
educacional brasileiro a época, a saber; hegemonia das teorias ndo criticas (Pedagogia
Tradicional, Escola Nova e Pedagogia Tecnicista) e, das ideias das teorias critico-
reprodutivistas (Escola como Aparelho Ideoldgico do Estado, Escola Dualista e Escola como
Violéncia Simbdlica). A Pedagogia Historico-Critica propde contribuigdes para educagdo com
o objetivo de se alcancar a formagdo numa perspectiva humana e histérica, tendo uma
concepcao de ser humano e de sociedade critica pautada em uma compreensao da produgao

do conhecimento de forma socialmente referenciado e democraticamente socializado.

Isto porque o homem néo se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo
ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir
[...]. Assim, saber que diretamente interessa a educagao ¢ aquele que emerge
como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho
educativo (SAVIANI, 2012b, p7).

A Pedagogia Histdrico-Critica surge com o projeto histdrico de superar as teorias
educacionais fortemente difundidas na educagdo brasileira, as quais estdo sobre estreita
relacdo e forte influéncia do sistema capitalista e seus idearios neoliberais. Nas palavras de
Saviani (2012a), o que marca este momento historico era a necessidade de afirmagdo de uma

pedagogia revoluciondria, pois:

2 Num primeiro momento o professor Saviani denominou esta pedagogia de pedagogia dialética, no entanto, em
1984, preferiu denomina-la de Pedagogia Histdrico-Critica em virtude de “[...] pedagogia dialética- vinha
revelando-se um tanto genérico e passivel de diferentes interpretagdes. Sabe-se, que ha uma interpretagdo
idealista da dialética, além de uma tendéncia a julga-la de uma forma especulativa, portanto, descolada do
desenvolvimento historico real” (SAVIANI, 2012b, p.75).
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Uma pedagogia revolucionaria centra-se, pois na igualdade essencial entre
os homens [...] para isso, a pedagogia revolucionaria, longe de secundarizar
os conhecimentos descuidando de sua transformagao, considera a difusdo de
conteudo, vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais do processo
educativo em geral e da escola em particular (SAVIANI, 2012a, p.65).

Nesse sentido, a Pedagogia Historico-Critica ndo possui como intencionalidade
promover a revolucao social a partir da escola. Seu compromisso, enquanto projeto historico,
se dar por meio de sua especificidade e media¢des pedagogicas a fim de poder contribuir para
com o processo de transformacdo social. Sua intencionalidade centra-se numa concepcao
pedagbgica em consonancia com a concep¢do de mundo e de ser humano proprio do
materialismo historico e dialético.

[...] o que eu quero traduzir com a expressdo Pedagogia Historico-Critica é o
emprenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento historico objetivo. Portanto, a concepgao pressuposta nesta
visdo da Pedagogia Historico-Critica ¢ o materialismo historico, ou seja, a
compreensdo da histéria a partir do desenvolvimento material, da
determinacdo das condigdes materiais da existéncia humana (SAVIANI,
2012b, p.76).

Os processos educativos desde sua origem até as proje¢des mais especializadas pelos
seres humanos se projetam num movimento permanente de reprodugdo e incorporagdo de
experiéncias culturalmente produzidas e acumuladas, pois “[...] a natureza humana nao ¢ dada
ao homem, mas ¢ por ele produzida sobe a base da natureza biofisica” (SAVIANI, 2012b,
p.6). Ao longo da historia, as experiéncias humanas vao se diferenciando progressivamente
at¢ alcancar a sua forma institucionalizada, a qual ¢ representada pela necessidade e
surgimento da escola. A passagem da escola a forma predominante de educaciao possui como
motor as mudangas sociais no modo de producao e controle da vida, na forma como os seres
humanos se relacionam, como objetivam e se apropriam da cultura (SAVIANI, 2012b).

Sendo assim, a educagdo ¢ particular aos seres humanos. Superadas as necessidades
basicas - como ja mencionado - os seres humanos necessitam transformar a natureza a fim de
atender as suas caréncias basicas, nesse processo, homens e mulheres antecipam por meio do
pensamento os coroldrios de seu trabalho, atividade estd operado por uma acdo intencional e
planejada.

Para Saviani (2012b), os seres humanos, ao transformar a natureza, produzem o
mundo da cultura. Percebido da mesma forma, a educagao faz parte do mundo da cultura, ela
precisa ser sistematicamente trabalhada e produzida pelo conjunto dos homens e mulheres no

processo no trabalho. O método da garantia da sobrevivéncia do ser humano demanda de sua
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produ¢do material e ndo material>. A constru¢do de ideias, valores, habitos, atitudes e
comportamentos encontram-se presentes nesta producao nao material da vida humana, desse
modo, a educagdo se refere “[...] @ producdo do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do
saber sobre a cultura, isto €, o conjunto da produ¢ao humana” (SAVIANI, 2012b, p.12).

Na elaboragdo coletiva'* dessa teoria, somam-se inameras produgdes; artigos,
trabalhos de conclusdo de curso, dissertagoes, teses e livros que criticamente contribuem para
o avanco e aprofundamento teodrico e didatico da Pedagogia Historico-Critica. Esses trabalhos
possuem como horizonte um dos trés desafios colocados pelo professor Saviani (2012b)
acerca da necessidade coletiva de ampliacdo da educagdo a partir da analise de seus limites e

objetivos.

[...] é nesse contexto que emerge a pedagogia histérico-critica como uma
teoria que procura compreender os limites da educacdo vigente e, a0 mesmo
tempo, supera-los por meio da formulagdo dos principios, métodos e
procedimentos praticos ligados tanto a organizacdo do sistema de ensino
quanto ao desenvolvimento dos processos pedagodgicos que pde em
movimento a relagdo professor-aluno no interior das escolas (SAVIANI,
2012b, p. 101).

Os limites apontados pela Pedagogia Historico-Critica sdo um dos elementos que a
tornam critica em comparagdo as demais teorias difundidas no cendario educacional brasileiro.
Para Saviani (2012b), a Pedagogia Histoérico-Critica esta comprometida com a transformagao
e elevacdo da qualidade da educacdo, a qual precisa superar desafios tais como: a) da
materialidade da a¢do pedagogica; b) a auséncia de sistema educacional; ¢) questdo material
da organizagdo do sistema e das escolas e; d) descontinuidade do ensino educacional.

Em uma sociedade dividida em classes os desafios colocados a educagdo ganham
maior destaque na classe, trabalhadores, que ndo dispde do controle econdmico e social dos

meios de producdo. Segundo Saviani (2008), observa-se desse modo a:

[...] impossibilidade da universalizagdo efetiva da escola; a impossibilidade
do acesso de todos ao saber; a impossibilidade de uma educagéo unificada, o
que leva a se propor um tipo de educagdo para uma classe e outro tipo para
outra classe ou entdo uma mesma educag@o para todos, porém, internamente,
de fato diferenciada para cada classe social, e assim sucessivamente (p.255).

Por meio dessa teoria educacional, tendo o trabalho como principio educativo, ¢

possivel elevar os seres humanos a patamares superiores de suas singularidades, contribuindo

B3 A produc¢io ndo material se apresenta por duas modalidades, uma na qual o produtor se separa do produto, e a
segunda onde o processo de produgdo e consumo acontece ao mesmo tempo “Ou seja, o ato de dar aula ¢é
inseparavel da produgdo desse ato e de seu consumo” (SAVIANI, 2012b, p.12).

1 Como sugestio e aprofundamento destas produgdes, renuem-se os trabalhos de (DUARTE, 2006);
(MARSIGLIA, 2011); (MARTINS, 2013); (GASPARIN, 2012); (DUARTE; SAVIANI 2012); (GASPARIN,
2002); (MARSIGLIA; BATISTA, org. 2012); (MARSIGLIA, org. 2011); (ORSO; MALANCHEN;
CASTANHA, org. 2017); (DUARTE, 2016) e, (REIS et al., 2013).
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para a superagdo de uma sociedade empobrecida, presa a relagdes alienantes e alienadas do
cotidiano. Como critica da sociedade burguesa, a Pedagogia Historico-Critica se posiciona
com o compromisso politico e social ao lado da classe trabalhadora em contraposicdo a
estrutura dominante, logica burguesa.

Se antes a educagdo era comum, sendo definida pelo proprio processo de
trabalho, como o surgimento das classes a educagdo se divide entre aquela
destinada aos ndo proprietdrios e aquela destinada aos proprietarios
(SAVIANI, 2008, p.248).

Dessa forma, a Pedagogia Historico-Critica possui como proposta para educagdo a
tomada pela analise e interpretagdo das relagdes dicotdmicas intrinsicamente presentes na
sociedade. Segundo Marsiglia e Batista (2012), a a¢do pedagdgica que se fundamenta na
relagdo, articulagdo, que teoria e a pratica (praxis), pode contribuir:

[...] para que os individuos ultrapassem a visao imediata dos fendmenos.
Entendemos que se trata de um projeto comprometido com a transformagao
social, ancorada na pratica educativa questionadora, critica e emancipadora.
Ao defender o acesso da classe trabalhadora ao patrimonio cultural humano
historicamente desenvolvido, busca fundamenta-la para a acdo reflexiva,
sem a qual ndo haveria a superagdo da desigualdade inerente a0 modo de
produgdo capitalista (p. 2).

A educacdo perde seu papel de transformacgdo social ao atender as politicas neoliberais
que se encontram em conformidade com a manutencdo do status quo, ao reproduzir os
privilégios de uma classe historicamente hegemonica no controle social das decisdes no pais,
minimizando, assim, seu alcance pedagdgico e social sobre sua intervencdo critica frente a
sociedade.

Assim, contrapondo-nos & concepcao liberal, preconizamos uma educagdo
de nivel fundamental que supere a contradicao entre o homem e a sociedade

garantindo uma formacgao basica comum que possibilite a reconciliagdo entre
individuo e cidadao (SAVIANI, 2008, p.234).

Tal situagdo acaba por revelar-se como uma crise tanto estrutural quanto cronica para
consolidagdo da educacdo no pais. De acordo com Freitas (2007), tal situagdo se reverbera
como uma crise que “[...] € estrutural, um problema cronico, produzido historicamente pela
retirada da responsabilidade do Estado pela manutencao da educagdo publica de qualidade e
da formagdo de seus educadores” (p.1207). Esses entendimentos sdo importantes pelo
posicionamento que temos e defendemos sobre a fun¢do da escola, no que consistiria no trato
com a produgdo, reproducao e elaboragdo do conhecimento em sua forma mais desenvolvida.

Nesse sentido, a escola, de acordo com Saviani (2012b) existe “[...], pois, para

propiciar a aquisi¢ao dos instrumentos que possibilitem o acesso ao saber elaborado (ciéncia),
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bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber” (p.14). A escola e o professor nao
podem mais representar um viés de inculcacdo de uma postura social dominante permeada por
comportamentos alienados dentro da sociedade, na qual estd impressa a relacdo meritocratica
capitalista de ensino.

[...] uma vez que se pretende a servico dos interesses populares, tera contra si
os interesses até agora dominantes. Trata-se, portanto de lutar também no
campo pedagdgico para fazer prevalecer os interesses até agora ndo
dominantes. E essa luta ndo parte do consenso, mas do dissenso. O consenso
¢ vislumbrado no ponto de chegada. Para se chegar 14, porém, € necessario,
pela pratica social, transformar as relagcdes de producdo que impedem a
construgdo de uma sociedade igualitaria (SAVIANI, 2012a, p.75).

Segundo Marsiglia (2011), uma educacdo baseada em orientagdes liberais tem por
objetivo a redugdo da educagdo por dois objetivos especificos: o primeiro, com intuito de
apenas “qualificar” a mao de obra e, o segundo, formagdo para o controle politico da
sociedade. De acordo com a autora:

Os sujeitos sao preparados para serem flexiveis e adaptaveis as necessidades
do mercado; tornam-se doceis aos designios do capitalismo; a exploragdo do
homem pelo homem ¢ naturalizada e a classe dominante isenta-se da
responsabilidade de oferecer condi¢des ao desenvolvimento maximo de
todos os individuos (MARSIGLIA, 2011, p.17).

Escola e professores precisam encarar o trabalho desenvolvido no cotidiano escolar
com a maxima possibilidade criativa do ser humano, compreendendo seu trabalho como um
trabalho educativo. De acordo com Saviani (2012b) a necessidade do trabalho educativo
refere-se, “[...] assim, o saber que diretamente interessa a educagdo € aquele que emerge como
resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo [...], o saber
objetivo produzido historicamente” (p.7). A apropriagdo dos conhecimentos culturais em
elementos ativos, a luz da superagdo da sociedade de classes ao qual estdo inseridos na
realidade concreta, dar-se-4 quando os alunos puderem em igualdade de forcas e condicdes,
obter 0 acesso € a permanéncia ao patrimonio cultural socialmente construido.

Com efeito, ndo nos referimos a qualquer conhecimento. A escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontineo; ela organiza o saber
sistematizado e ndo o fragmentado e fundamenta-se a partir da cultura erudita e ndo da cultura
popular (SAVIANI, 2012b).

A partir deste ponto de vista, a escola ¢ um espaco o qual se precisam depositar
maiores ateng¢des, ¢ um local formado e deformado pelos individuos, o que nos permite uma
visdo mais rica ¢ ampliada dos seres humanos e sua relagdo com a educacdo escolar

(ARROYO, 1998).
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Para Vigostki (1930) a educagdo enquanto fonte de cultura, humanizagdo, reuni de
forma dialética teoria e pratica, organiza e dar sentido e significado a soma de conhecimentos
formativos elaborados ao longo histéria da humanidade. Nessa mesma dire¢do, Pino (2000)
aponta a partir das contribui¢des de Vigostki que a educacao formal é:

[...] parte integrante da educag¢do em sentido pleno, constitui uma via de
acesso — ndo Unica, mas a socialmente instituida — da crianca ao
conhecimento cientifico, ou seja, ao saber que os homens t€m do mundo
natural como resultado e condicdo da sua transformagdo pelo trabalho. O
conhecimento cientifico faz parte do mundo cultural, mundo especifico do
homem, onde ele constituiu sua existéncia. Assim, sendo, a educagdo formal
¢ algo necessario, nao apenas desejavel, para o desenvolvimento cultural da
crianga, o que a transforma em um direito fundamental (PINO, 2000, p.58).

O papel da escola e, consequentemente da educagdo escolar - entendendo-a sua
identidade social de democratizar o ensino - culmina-se com a socializagdo do conhecimento
cientifico, historicamente desenvolvido e socialmente produzido pela humanidade,
conhecimento este que esteja efetivamente comprometido com a superagdo da sociedade de

classes.

Cumpre assinalar, também aqui, que se trata de um movimento dialético, isto
¢, a agdo permite que se acrescentem novas determinagdes que enriquecem
as anteriores ¢ estas, portanto, de forma alguma sdo excluidas (SAVIANI,
2012b, p.20).

Segundo Saviani (2012b), para que esse movimento dialético se efetive, torne
concreticidade, ¢ fundamental por parte da escola e do professor:

a) Identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des de sua
produgdo e compreendendo as suas principais manifestagdes bem com as
tendéncias atuais de transformac@o; b) Conversdo do saber objetivo escolar,
de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares;
¢) provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo
de sua producio, bem como as tendéncias de sua transformagdo (SAVIANI,
2012, p.8).

Os professores de Educacao Fisica, o conjunto de todos os professores, cumprem um
papel de proficua relevancia nesse processo historico e ontolégico de educagdo. Nas palavras
de Saviani (2012a) sobre o papel do professor, o progresso social da escola serd tdo mais
eficaz quando o maior numero de professores for capaz de perceber e entender a relacdo
dialética entre sua pratica e a pratica social global.

Assim, a instrumentalizagdo desenvolver-se-4 como decorréncia da
problematizacdo da pratica social, atingindo o momento catartico que
concorrera na especificidade matematica, da literatura etc., para alterar
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qualitativamente a pratica de seus alunos com agentes sociais (SAVIANI,
2012a, p.80).

A Pedagogia Historico-Critica ndo tem por objetivo a negagao e/ou desqualifica¢do do
que ja esta posto e incorporado no senso comum, pelo contrario, materializa-se a partir da
elaboracdo e objetivacdo teorica produzida e acumulada pela sociedade em seu movimento
dialético e historico. O dominio por habilidades basicas, a idealizagao e constru¢do de novos e
continuos mecanismos especificos até a projecao de longinquas possibilidades, deram-se e
sempre se dardo, por meio da apropriacdo e acumulacdo do conhecimento, do primitivo ao
complexo, do singular ao amplo, do popular ao cientifico, de uma perspectiva acritica a uma
elaboracao historica.

A educacdo bésica, desse modo, por meio de seu curriculo nuclear, ¢ a Educagao
Fisica escolar como parte constitutiva desse curriculo por meio de seus contetdos, podera
contribuir e possibilitar aos alunos se perceberem e se identificarem como sujeitos histéricos
de sua construcdo humana. Tratam-se dos conteudos, conhecimentos classicos no ambiente
escolar, os quais estdo pedagogicamente organizados por meio do curriculo: “Curriculo:
organiza¢do do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espago e tempo escolares”
(SAVIANI, 2012b, p.17). Corroborando para esse entendimento, segundo Malanchen (2014),
o curriculo para a Pedagogia Historico-Critica ¢:

[...] compreendido como a expressdo das concepgdes de ser humano, da
natureza, da sociedade, de conhecimento, da educa¢do, do ensino ¢ da
aprendizagem, das pretensdes sobre a escola e seu papel social, das praticas
pedagobgicas e das relagdes nela vividas. E, como resultado disso, a sele¢ao
intencional de conhecimentos pelos quais devem ser socializados para toda a
populagdo, uma vez que sdo requisitos fundamentais para o processo de
humanizagdo de cada individuo (p. 5).

O movimento de apropriagdo da cultura pelos individuos envolve a capacidade de
reproducdo de caracteristicas humanas por meio do trabalho educativo, compreendendo que
“[...] trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(p.6). Efetivamente, para Duarte (2016), esse processo de apropriacdo da cultura, dos
elementos criativos ja produzidos demanda:

Uma primeira coisa que precisa ser elaborada dialeticamente no que se refere
ao curriculo escolar € o conceito de reproducdo, que normalmente é
considerado algo oposto a propostas pedagogicas engajadas como uma
perspectiva de transformagdo social e de desenvolvimento da criatividade
dos alunos (p.3).



41

A organizagdo da educacdo a luz de possibilitar o acesso de todos a cultura (material e
ndo material) coletivamente projetada pelas geragdes passadas, reuni na escola um local
propicio para incorporagdo dos elementos ativos para interpretar e compreender o mundo da
cultura.

A Pedagogia Historico-Critica organiza o ensino por meio do método dialético, no
qual o contato do aluno (foco do ensino) com o conhecimento (ciéncia) pela mediagdo
(pedagogica) do professor acontece por meio dos cinco momentos de ensino e aprendizagem.
Estes cinco momentos traduzem-se na: pratica social inicial, problematizagdo,
instrumentalizagdo, cartase e pratica social final, tendo a pratica social global critério de
verificacao da verdade.

[...] a alteragdo objetiva da pratica s6 pode dar-se a partir da nossa condi¢ao
de agentes sociais ativos, reais. A educacdo, portanto, ndo transforma de
modo direto e imediato e sim de modo indireto e mediato, isto é, agindo
sobre os sujeitos da pratica (SAVIANI, 2012a, p.73).

Compreender o ensino, a realidade concreta, tendo como critério de mediagdo a pratica
social global, significa permitir ao aluno, por intermédio da escola, a superacdo de seu estado
sincrético (confuso, cadtico, ndo organizado) da realidade, a um estado elevado, estado da
sintese (organizado, complexo, sistematizado), momento rico de totalidades e de numerosas
interpretagoes e relagdes do real (SAVIANI, 2012a).

Com efeito, a Prdtica social inicial (primeiro momento) representa o estado comum
entre alunos e professores, estando-os em momentos diferenciados de compreensdo do
mundo. Do ponto de vista pedagogico, ha um diferencia essencial que precisa ser considerada,
o professor se encontra em um estado de maior experiéncia e acimulo do conhecimento em
relagdo ao aluno. E por meio da pratica social inicial que o professor ird conhecer e registrar
os saberes trazidos pelos alunos (em sua forma sincrética), anunciando em seguida quais
novos elementos ira ser trabalhado.

A Problematizacdo (segundo momento) se constitui pelo debate sobre as questdes,
situacdes e problemas levantados na pratica social inicial. De posse desses questionamentos
trazidos para a mediag¢dao do contetido, sao discutidos e apresentados solugdes e propostas com
intuito de se observar quais conhecimentos serao necessarias para se conseguir respondé-las.

A Instrumentalizagdo (terceiro momento) corresponde ao momento de socializacdo,
transmissdo-assimilacdo dos contetidos (ciéncia) selecionados, organizados e sistematizados
pelo professor. Trata-se, da agdo de apropriagdo dos instrumentos tedricos e praticos

fundamentais ao equacionamento das questdes levantadas no primeiro passo.
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E por meio da Cartase (quarto momento) '* que o aluno sera capaz de expressar uma
nova sintese, agora elaborada, da realidade a partir dos elementos adquiridos na
instrumentalizagdo. Refere-se, a efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais agora
transformados em elementos ativos de transformacdo social, correspondendo ao salto
qualitativo de aprendizagem.

A Prdtica social final (quinto momento'®) corresponde ao momento onde professores
e alunos retornam, novamente, a pratica social. Esse momento representa o estado sintético
organizado alcangado pelo aluno, estado este que foi previamente pensado e pedagogicamente
planejado pelo professor. E na pratica social final que possiveis limites e novas demandas sdo
sugeridos e organizados a fim de se alcance a compreensao geral dos alunos pelos objetivos
projetados.

Nao obstante, a pratica pedagogica estabelecida possui na pratica social seu ponto de
partida e seu ponto de chegada. A pratica social representa desse modo, o critério de
consolidagdo da compreensao e assimilagdo do saber socializado, ou seja, democratizacao do
ensino critico e qualitativo (SAVIANI, 2012a).

Acerca da efetiva incorporagdo dos momentos pedagodgicos como elemento de
instrumentalizagdo pelo professor, destaca-se que eles, como método, assumem a tarefa de
estimular, incentivar os alunos, sem, no entanto, perder de vista a iniciativa didatica do
professor, como também, dos interesses e opinides dos alunos serdo considerados, seus limites
e potencialidades.

O aspecto politico e pedagogico da Pedagogia Historico-Critico delibera em qualidade
0 compromisso social com o trato com o conhecimento. Em verdade, acredita-se no dialogo
critico, historico e permanente das disciplinas escolares, do conhecimento cientifico, com a
pratica social do aluno, da escola, do professor.

A compreensdo dos vinculos criticos, pedagodgicos, sociais e politicos envolvidos
desde sua idealizacdo até a materializacdo em possibilidades pedagdgicas em salas de aula.
Em outras palavras, “[...] sendo o trabalho uma atividade teleoldgica, a relacdo entre os fins
conscientes € os meios empregados para serem atingidos esses fins ¢, sem duavida,

fundamental” (DUARTE, 2016, p.122). Nesse sentido, Saviani (2012a) assevera sobre a

5 Segundo Duarte (2016) “A catarse, entendida como mudanga qualitativa na concepgdo de mundo, ocorre por
caminhos que podem ser tortuosos e de maneiras nem sempre claramente perceptiveis, ndo havendo uma relagao
direta entre os objetivos que o individuo persegue nas suas atividades diarias e as mudangas na sua concepgdo de
mundo e na sua personalidade” (p.103).

® A cerca dos momentos pedagogicos “[...] é mais apropriado falar ai de momentos articulados num mesmo
movimento, Unico e organico. O peso e a duragdo de cada momento obviamente irdo variar de acordo com as
situagdes especificas em que se desenvolve a pratica pedagogica” (SAVIANI 2012a, p.74).
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postura politica necessaria a ser assumida pelo conjunto dos agentes operantes na
transformagao social da escola, pois:

[...] ha uma tendéncia a desvincular os contetdos especificos de cada
disciplina das finalidades sociais mais amplas. Entdo, ou se pensa que os
conteudos valem por si mesmos sem necessidade de referi-los a pratica
social em que se inserem, ou se acredite que os conteudos especificos nao
tem importancia, colocando-se todo o peso na luta politica mais ampla. Com
isso dissolve-se a especificidade da contribuicdo pedagdgica, anulando-se,
em consequéncia, a sua importancia politica (SAVIANI, 2012a, p.80).

E justamente nesse conceito ampliado que reside a perspectiva de formacio a luz de
uma disciplina critica e comprometida com a formacdo escolar. E aqui, mais uma vez,
referenciamos a necessidade politica, social, pedagogica e corporal do trato com os contetudos
da Educagao Fisica escolar em suas maximas potencialidades para o conjunto dos individuos
em formacao.

A ldgica operada pelo modo capitalista refere-se num duro ataque a escola, a qual
impacta a favor de sua desorganizacdo, na insuficiéncia de suas atividades, na minimizacao de
seu alcance, na precarizacdo de sua pratica pedagogica. Em oposi¢do a essa dinamica, opera-
se por uma pedagogia que esteja interessada no sucesso escolar, na materializacdo da
concretude de suas possibilidades, em outras palavras, comprometida com as classes
populares.

Como uma teoria que se debruca sobre os dilemas da sociedade a qual ¢ influenciada e
influencia a educacdo, a Pedagogia Historico-Critica luta pela socializagdo critica dos
conteudos escolares, fonte da condicdo de liberdade dos individuos. Nesse sentido, por
liberdade entendemos que, “A liberdade s6 se dd porque tais aspectos foram apropriados,
dominados e internalizados, passando, em consequéncia, a operar no interior de nossa propria
estrutura organica” (SAVIANI, 2012b, p.18). Tal aspecto trata do que Saviani (2012b)
denominou de segunda natureza: “[...] trata-se de uma habilidade adquirida e, frise-se, ndo de
modo espontaneo. A essa habilidade s6 se pode chegar por um processo deliberado e
sistematico” (p.19).

Cada passo dado ao conhecimento ¢ um passo dado na dire¢do da liberdade, uma vez
que os seres humanos, mulheres e homens, ndo se tornam livres pela negacdo da atividade
humana, da objetividade da natureza, pelo contrario, tornam-se livres por meio do dominio

dos conhecimentos e experiéncias humanos acumuladas historicamente (DUARTE, 2016).
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A liberdade, desse modo, significa o completo e efetivo controle e direcionamento,
por cada individuo, em niveis cada vez mais profundos e complexos, dos fatos e decisoes
sociais em sua relagdo ativa para com a sociedade.

[...], pois, esta ¢ uma condi¢do imprescindivel para o desenvolvimento do
género humano, isto ¢, incorporar tudo o que foi produzido é condigdo sine
qua non para o enriquecimento material e espiritual da vida de todos os seres
humanos, apés uma transformagdo social radical, que supere a logica
capitalista (MALANCHEN, 2014, p. 13).

Essa acdo deliberada nao sera efetiva sem o dominio da leitura e da escrita, sem o gozo
das obras literdrias, artisticas, musicais, plasticas, sem a no¢do do raciocino matematico, sem
o dominio dos rudimentos da natureza, ou seja, sem a materializacdo da funcdo social da

escola.

1.3 Abordagem Critico-Superadora da Educacio Fisica Escolar.

Em estudos j& produzidos (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2015) sobre a pratica
pedagbgica do professor de Educacdo Fisica, constata-se que diferentes concepgdes e
tendéncias pedagogicas reforcaram o estado rudimentar das contribui¢cdes pedagdgicas e
formativas da Educacao Fisica em muitas realidades escolares.

Nao particular a Educagdo Fisica escolar, a delimitacdo por determinados contetidos, a
definicdo de periodos e cronogramas, a escolha de instrumentos e recursos didaticos auxiliam
e constroem o planejamento orientador das aulas. Tais elementos contribuem e influenciam
para o sucesso ou insucesso do processo de ensino e aprendizagem de qualquer conhecimento.

As disciplinas escolares cumprem, nesse sentido, um proposito maior do que a
reproducdo de valores sociais e conteudos vazios de intencionalidade. A escola como um
espaco de formagdo possui em seu interior relagdes com a cultura escolar (CHERVEL, 1990).
Desta forma, compreender a relevancia do anincio de um referencial teérico metodologico de
forma clara e fundamentada para o trato com determinado contetido, demanda perceber e
localizar a trajetoria ocupada por esta disciplina na trajetoria dos conhecimentos escolares.

Os conhecimentos que devem constituir os curriculos escolares sdo
complexos sistemas de instrumentos psicoldgicos, e pode-se afirmar, com
seguranga, que o dominio, pelo aluno, da riqueza da atividade humana
contida nesses conhecimentos resultara em efetivo desenvolvimento psiquico
desse individuo (DUARTE, 2016, p.5).

Nessa mesma direcao, Pinto (2014) compreende que as disciplinas escolares

entendidas como uma producdo cultural sdo responsaveis pela transmissao de contetidos e
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saberes escolares, uma vez que sdo entendidas para além de uma sequéncia programatica.
Elas, as disciplinas escolares, referendam um aparato didatico-pedagogico que conduz todo o
complexo do ensino.

Historicamente, a disciplina Educagdo Fisica foi considerada como sindnimo de
atividade livre, uma pratica esvaziada de intencionalidade formativa, comparada a recreagao,
pratica pela pratica. Em outras palavras, descaracterizada como uma disciplina rica de
contetidos e possibilidades formativas para o aluno.

Inicialmente analisado, alguns determinantes podem nos ajudar a justificar tal quadro
ao visualizarmos a lacuna na definicdo de um referencial tedrico-metodoldgico para o trato
com os conteudos especificos da Educagao Fisica. O que acabou por refletir no paradigma da
auséncia de um corpo de conhecimento dessa disciplina escolar, na fragilidade da
identificacdo do papel do professor, consequentemente, do papel da propria disciplina.

A abordagem Critico-Superadora da Educacdo Fisica escolar é proposta a luz do
movimento renovador da Educagdo Fisica no inicio década de 80. Possui como objetivo
possibilitar uma pratica pedagdgica critica e propositiva para o ensino da Educagdo Fisica no
ambiente escolar. Sobre esse momento de transi¢do, Bracht (1990) sinaliza que esse cendrio
foi essencialmente critico para os novos rumos da Educagao Fisica brasileira.

Toda a discussdo realizada no campo da pedagogia sobre o carater
reprodutor da escola e sobre as possibilidades de sua contribui¢do para uma
transformacao radical da sociedade capitalista foi absorvida pela EF. A
década de 1980 foi fortemente marcada por essa influéncia, constituindo-se
aos poucos uma corrente que inicialmente foi chamada de revolucionaria,
mas que também foi denominada de critica e progressista (BRACHT, 1990,

p.10).

A abordagem metodologica Critico-Superadora ¢ sistematizada por um conjunto de
professores denominados Coletivos de Autores (1992) na obra ‘Metodologia do Ensino da
Educacdo Fisica’. Trata-se, efetivamente, da necessidade de produgdo de um referencial
teorico-metodologico critico que verdadeiramente viesse a contribuir para com a superagao
das préaticas corporais esvaziadas de sistematizacao desenvolvidas no cotidiano escolar, bem
como apontar novos rumos ¢ possibilidades do alcance da Educacdo Fisica como disciplina
curricular essencialmente fundamental para o processo de forma¢ao humana.

Sua proposta tedrico-metodologica possui como objeto de estudo a Cultual Corporal
como pratica educativa para o ensino pelo professor de Educacao Fisica. A Educacao Fisica
escolar por meio da Cultura Corporal:

Busca desenvolver uma reflexdo pedagogica sobre o acervo de formas de
representagdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da
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historia, exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dangas, lutas,
exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica ¢
outros, que podem ser identificados como formas de representagao simbdlica
de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente
desenvolvidas (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.39).

A abordagem Critico-Superadora como proposta metodoldgica critica para o ensino da
Educacdo Fisica possui uma concep¢ao ampliada de educagdo e formacdo omnilateral de
individuos, tendo como elemento de formagdo o trato pedagdgico da cultura corporal
historicamente produzida pela humanidade.

E, portanto, através da expressdo corporal enquanto linguagem sera mediado
o processo de socializagdo das criancas e jovens na busca da apreensdo e
atuagdo autbnoma e critica na realidade, através do conhecimento
sistematizado, ampliado, aprofundado, especificamente no ambito da cultura
corporal (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.102).

Nessa mesma interpretacdo, Silva (2010) apdés o movimento de estudo e pesquisa
acerca das diferentes proposi¢des para o ensino da Educagdo Fisica, afirma que, como

proposta de formacao a partir de um projeto historico:

[...] a perspectiva critico-superadora enquanto a proposicao pedagdgica da
Educagdo Fisica ¢ mais avangada, sobretudo, por encontramos nesta
proposi¢do, a concepgdo de trabalho material socialmente Util enquanto
categoria central do projeto de escolarizagdo das futuras geracdes, a defesa
explicita do projeto histérico socialista, elemento tedrico que permite
identificar as qualidades que assume o projeto educacional e, a funcdo social
da escola basica do ponto de vista do atendimento das reivindicagdes da
classe trabalhadora (SILVA, 2010, p.7).

A abordagem Critico-superadora busca a formagdo critica do aluno, sua real
compreensdo enquanto sujeito consciente que reproduz e reconhece as formas de produgdo ao
seu redor. Para essa abordagem, de acordo com Coletivo de Autores (1992):

Diferentemente, a dindmica curricular na perspectiva dialética favorece a
formacdo do sujeito historico a medida que lhe permite construir, por
aproximagdo sucessivas, novas e diferentes referéncias sobre o real no seu
pensamento. Permite-lhe, portanto, compreender como o conhecimento foi
produzido historicamente pela humanidade e o seu papel na historia dessa
produgéo (p.35).
Tomado por suas orientagdes tedrico-metodoldgicas como horizonte para compreender
o papel social do professor de Educagdo Fisica em sua intervencdo pedagodgica, esta
abordagem possui como reflexdo da pratica pedagdgica os elementos da acao diagnostica,
judicativa e teleologica do ensino.

Acerca da reflexdo diagnodstica sobre a produgdo da realidade pelo professor, a

emissdo de uma leitura e constatagdo refere-se aos dados da realidade, pois, “Para interpreta-
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los, o sujeito pensante emite um juizo de valor que depende da perspectiva de classe de quem
julga, porque os valores, nos contornos de uma sociedade capitalista, sdo de classe”
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.27).

Desse modo, este julgamento estaria condicionado aos interesses de determinada
classe social, seu aspecto judicativo. Por ultimo, o alcance destas agdes determinadas
convergiria para a manutencao ou transformac¢do da realidade colocada, a apresentacdo de um
novo posicionamento, seu aspecto teleoldgico. Tendo como fundamentacdo uma concepcao
critica de educagdo, o aspecto teleologico aparece para a Pedagogia Historico-Critica da
seguinte forma:

[...] esta caracteristica teleologica ndo aparece imediatamente, mas, a partir
dos desdobramentos dos contetidos trabalhados na formag¢do humana. A

formagdo almejada pela pedagogia historico-critica € a formagdo de um ser

humano omnilateral, ou seja, um ser humano com uma individualidade livre
e universal (MALANCHEN, 2014, p.6).

Nesse processo, faz-se importante que se compreenda que as motivagdes presentes nos
processos pedagogicos sdo “[...] dependendo da perspectiva de classe de quem reflete, podera
ser conversadora ou transformadora dos dados da realidade diagnosticados e julgados”
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.25). Como expressao do alcance e desdobramentos do
papel social da escola, de uma disciplina curricular para além da reproducdao de conteudos
desconectados da realidade social da comunidade escolar (familia, professores, alunos), a
abordagem Critico-Superadora aponta um projeto social de formagao.

Nesse projeto a fungdo social do curriculo ¢ ordenar a reflexdo pedagogica
do aluno de forma a pensar a realidade social desenvolvendo determinada
logica. Para desenvolvé-la, apropriar-se do conhecimento cientifico,
confrontando-o com o saber que o aluno traz do seu cotidiano e de outras
referéncias do pensamento humano: a ideologia, as atividades dos alunos, as
relagdes sociais, entre outras (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.29).

Respeitando os limites e possibilidades colocados a época de sua elaboragdo, a
abordagem Critico-Superadora ¢ a tUnica proposta metodoldgica da Educacdo Fisica que
apresenta uma concepg¢ao de formacao pautada na compreensao da importancia de um projeto
politico-pedagdgico para a organizacdo dos conteudos escolares, o qual apresenta um
curriculo sistematizado e organizado a partir de principios curriculares, procedimentos
didatico-metodologicos e uma concep¢do de avaliagdo ampliada, elaborada a partir da

seriacdo de ciclos escolares.
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A partir desses elementos, a estrutura escolar possui como elemento organizativo a
estrutura de um projeto politico pedagodgico. De acordo com o Coletivo de Autores (1992),

este projeto politico pedagdgico representa uma:

[...] intencdo, uma agdo deliberada, estratégia. E politico porque expressa
uma intervengdo em determinada direcao e € pedagogica porque realiza uma
reflexdo sobre a agdo dos homens na realidade explicando suas
determinagdes (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.27).

A pratica pedagdgica do professor se orienta por meio de uma intencionalidade
durante todo o percurso didatico-metodoldgico de incorporacao do conhecimento pelo aluno.
Nesse sentido, se objetiva que ocorra um salto qualitativo no seu nivel de desenvolvimento e
entendimento acerca dos condicionantes que estdo ao seu redor.

A discussdo sobre ensino depende e ¢ determinada pela natureza do conhecimento
selecionado, organizado e apresentado pela escola, o que esta organicamente denominado de
eixo curricular. Nesse sentido, os principios curriculares auxiliam no movimento dialético de
instrumentalizagdo da pratica pedagogica do professor, os quais se referem a: relevancia
social do conteudo; contemporaneidade do contetdo; adequacdo as possibilidades
sociocognitivas do aluno; simultaneidade dos conteudos enquanto dados da realidade;
espiralidade da incorporacdo das referéncias do pensamento e; provisoriedade do

conhecimento (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Quadro 1: Principios Curriculares para selecio dos Contetiidos de Ensino.

Relevéncia Social do Contetido:

Compreender o sentido e o significado do mesmo para a reflexdo pedagogica escolar. Este
devera estar vinculado a explicacdo da realidade social concreta e oferecer subsidios para a
compreensdo dos determinantes socio-historicos dos alunos, particularmente a sua condig@o
de classe social.

Contemporaneidade do Conteudo:

Garantir aos alunos o conhecimento do que de mais moderno existe no mundo
contemporaneo, mantendo-o informado dos acontecimentos nacionais e internacionais, bem
como do avanco da ciéncia e da técnica.

Adequacio as possiblidades socio-cognoscitivas do aluno:
Adequar o conteudo a capacidade cognitiva e a pratica social do aluno, ao seu proprio
conhecimento e as possibilidades enquanto sujeito historico.

Simultaneidade dos conteiddos enquanto dados da realidade: Os contetidos de ensino sdo
organizados e apresentados aos alunos de maneira simultinea.

Espiralidade da incorporacao das referéncias do pensamento:
Compreender as diferentes formas de organizar as referéncias do pensamento sobre o
conhecimento para amplia-las.

Provisoriedade do conhecimento:
Organizam e sistematizam os contetidos de ensino, rompendo com a ideia de terminalidade.




Apresentar o conteudo ao aluno, desenvolvendo a nogdo de historicidade retracando-o desde
a sua génese, para que este se perceba enquanto sujeito historico.

Fonte: Adaptado segundo Coletivos de Autores (1992).
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Acerca da organizacao dos conteudos ao longo dos processos de ensino aprendizagem,

tém-se como sinalizacdo a sistematizagdo das unidades escolares a partir da estrutura dos

ciclos. Diferentemente das disposi¢des tradicionais, “etapistas” de se apresentar e tratar os

conhecimentos escolares, a proposta de organizacdo em ciclos da abordagem critico-

superadora visa:

[...] que os contetdos de ensino sdo tratados simultaneamente, constituindo-
se referéncias que vao se ampliando no pensamento do aluno de forma
espiralada, desde o momento da constatagdo de um ou varios dados da
realidade, até interpreta-los, compreendé-los e explica-los (COLETIVO DE

AUTORES, 1992, p.34).

A abordagem Critico-Superadora ¢ a unica proposta metodoldgica da Educacao

Fisica que propdem a organizagdo de contetidos para todos os niveis de ensino. Dessa forma,

tal estrutura é composta por 4 (quatro) ciclos'” distintos, distribuidos da Educagio Infantil,

Ensino Fundamental I e II, e Ensino Médio.

Quadro 2: Ciclos de Escolarizacio.

(1° ciclo)
Pré-escola até a 3* série
“Ciclo de organizagao
da identidade dos dados
da realidade”

O aluno encontra-se no momento da sincrese. Tem uma visdo
sincrética da realidade. Os dados aparecem (sdo identificados) de
forma difusa, misturados. Cabe a escola, particularmente ao
professor organizar a identificacdo desses dados constatados e
descritos pelo aluno para que ele possa formar sistemas, encontrar as
relacbes entre as coisas, identificando as semelhancas e as
diferencas.

(2° ciclo)
Da 4* a 6° séries
“Ciclo de iniciagdo a
sistematizacao do

O aluno vai adquirindo a consciéncia de sua atividade mental, suas
possiblidades de abstragdo, confronta os dados da realidade com as
representagdes do seu pensamento sobre eles. Comecar a estabelecer
nexos, dependéncias e relacdes complexas, representadas no
conceito e no real aparente, ou seja, no parecer social. Ele d4 um

conhecimento” salto qualitativo quando comega a estabelecer generalizagdes.
O aluno amplia as referéncias conceituais do seu pensamento; ele
(3° ciclo) toma consciéncia da atividade teorica, ou seja, de que uma operagao

Da 7% a 8* séries
“Ciclo de ampliagéo da
sistematizac¢ao do

mental exige a reconstituicio dessa mesma operacdo na sua
imaginacdo para atingir a expressdo discursiva, leitura tedrica da
realidade. O aluno da um salto qualitativo quando reorganizar a

conhecimento” identifica¢do dos dados da realidade através do pensamento teorico,
propriedade da teoria.

Nele o aluno adquire uma relagdo especial com o objeto, que lhe

(4° ciclo) permite refletir sobre ele. A apreensdo das caracteristicas especiais

Ensino médio: 1* 2% e 3*
séries “Ciclo de
aprofundamento da

dos objetos ¢é inacessivel a partir de pseudoconceitos proprios do
senso comum. O aluno comeca a perceber, compreender e explicar

que hé propriedades comuns e regulares nos objetos. Ele da um salto

7 Até a edigdo mais recente da obra (COLETIVO DE AUTORES, 2009) a organizagdo da educagdo basica ainda
se encontrava disposta em sistema seriado, de 1* a 8" séries.
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sistematizacdo do qualitativo quando estabelece as regularidades dos objetos. E nesse
conhecimento”. ciclo que o aluno lida com a regularidade cientifica, podendo a partir

dele adquirir algumas condi¢des objetivas para ser produtor de

conhecimento cientifico quando submetido a atividade de pesquisa.

Fonte: Adaptado segundo Coletivos de Autores (1992).

A organizacao curricular dos conteudos da Educagdo Fisica a partir da estrutura em
ciclos responde e da conta dos principios curriculares no processo de instrumentaliza¢do por
parte do professor e a incorporacdo dos conhecimentos cientificos por parte dos alunos,
ambos pedagogicamente imbricados. Nessa construcao pedagogica “A visdo de totalidade do
aluno se constréi a medida que ele faz uma sintese, no seu pensamento, da contribui¢dao das
diferentes ciéncias para a explicacdo da realidade” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.30).

A concepg¢do de avalicdo é outro elemento que se destaca na produgdo teorica da
abordagem Critico-Superada. Trata-se de uma compreensao de avaliacdo que dialoga com a
concepcdo de ser humano presente em toda obra, a qual critica e refuta todos os
procedimentos avaliativos que incutem na escola uma perspectiva liberal de formagao pautada
no individualismo, competitivismo, rivalidade, sobrepujanca e deslealdade.

Numa logica liberal de trabalho, tais elementos encontram-se em conformidade com
o discurso da meritocracia e culpabiliza¢do do individuo, alunos e professores, do sucesso ou
fracasso, individual, no cotidiano escolar.

Essa énfase tem servido para confundir e ocultar importantes reflexdes sobre
avaliagdo, reforcando a fungao seletiva, disciplinadora e meritocratica que a
mesma assume na escola. Isso consolida, através dos instrumentos e
medidas, a legitimagdo do fracasso, a discriminagdo, a evasdo e expulsao dos
alunos, principalmente daqueles oriundos da classe trabalhadora
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 98).

A especificidade da Educagao Fisica escolar se apresenta como proposta de avaliagdo
dindmica que supera a hegemonia das praticas esportivizadas baseadas Unica e
exclusivamente na frequéncia, na participagdo, na verificagdo e testagem de competéncias
técnicas e habilidades esportivas, com enfoque no alto-rendimento, performance e
competicdes.

Esta perspectiva limitada do sentido e da finalidade da avaliagdo pode ainda
ser exemplificada nas consequéncias pedagdgicas quando a referéncia para a
avaliagdo ¢ a aptidao fisica, e os critérios decorrem do sistema esportivo de
alto rendimento (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.99).

A superacdo das praticas avaliativas tradicionais se encontra no exercicio de criar

espacos pedagogicos intencionalmente organizados a fim de possibilitar a dire¢do da
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aprendizagem, pelo conjunto dos alunos, dos conhecimentos especificos da disciplina
Educagao Fisica e dos inimeros aspectos de suas praticas com a realidade social.

Em verdade, a problematizagdo aqui trazida vai para além de nos identificarmos
como pecas integrantes e estruturantes da escola, permite também, identificar e sistematizar
possibilidades inovadoras para formagdo e para praxis educativa do professor de Educagdo
Fisica. Significa de acordo do Saviani (2012),

[...] compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento
histérico objetivo [...], ou seja, a compreensdo da histéria a partir do
desenvolvimento material, da determinagdo das condi¢des materiais da
existéncia humana (p.76).

Nao obstante, na constru¢do de um projeto histérico que compreenda de que forma
os contetidos, conhecimentos e possibilidades pedagdgicas concretamente se tornam
elementos instrumentalizadores para a materializacdo do trabalho educativo do professor (a)

de Educacao Fisica na educagao basica.

2. A CONSTITUICAO HISTORICA DO PAPEL DA DISCIPLINA EDUCACAO
FiSICA E A ORIGEM DAS ESCOLAS DE APLICACAO NO BRASIL

[...] as relagdes entre o trabalho educativo e a prdtica
social sdo complexas e mediadas, o mesmo acontecendo
com as relagoes entre o ensino dos conteudos escolares e a
formagdo/transformagdo das ideias dos alunos sobre a
natureza, a sociedade, a vida humana e a individualidade
(DUARTE, 2016, p. 16).

2.1 A origem das Escolas de Aplicacido no Brasil
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Considerando o contexto educacional brasileiro, as escolas/colégios/nticleos de
aplicacao possuem uma dindmica organizacional e conformidades pedagodgicas diferenciadas
se comparadas a rede publica de ensino de todo pais. A criagcdo dessas instituigdes ¢ fruto de
um longo processo de discussdo politica sobre a educagdo no pais, seus contextos e prescri¢cao
de novos caminhos e possibilidades para a condugdo da nova educagdo brasileira. Desse
contexto, destacam-se questdes como: a qualidade da educagdo, a formacao dualista posta na
sociedade, a necessidade de criagao de faculdades e universidade no Brasil, bem como na
ampliacdo da oferta da educagdo basica no cenario educacional.

No Brasil, este levante de redemocratizacdo da educagdo ¢ impulsionado pelo
movimento renovador da Escola Nova a partir das décadas de 20 e 30. De acordo com Silva
(2010), sdo os pilares difundidos pela escola nova que marcam esse novo modelo pensado
para educagdo:

O debate em torno da educagdo basica que se inicia com as reformas de
ensino empreendidas por alguns Estados brasileiros a partir da década de 20
anunciam as profundas mudancas educacionais na década de 30 capitaneadas
pelo movimento renovador, que se embasava nas teses da Pedagogia Nova
que defendia uma escola publica obrigatoria, laica e gratuita regida pelos
principios pedagogicos renovados inspirados nas teorias pedagogicas de
Dewey, em contraposicdo ao grupo conservador ligado a Igreja Catodlica
(SILVA, 2010, p.37).

Desta forma, os colégios de aplicagdo'® tém sua criacdo a partir do Decreto Federal n°
9.053 de 12 de Marco de 1946, pelo entdo presidente da republica Eurico G. Dutra (BRASIL,
1946). Estes colégios tinham como proposito se tornarem espacos de laboratorio e ensino em
que os alunos dos Cursos de Licenciatura pudessem realizar o movimento de aplicacao de
suas vivéncias e experiéncias pedagogicas.

Esta iniciativa se configurou numa possibilidade para os estudantes de graduacgdo o
contato mais aproximado da realidade do ensino aprendizagem do corpo de conhecimentos
teodricos, técnicos, praticos € metodoldgicos adquiridos em suas respectivas formagdes iniciais
nos cursos de formagdo de professores.

Em sua proposta inicial, o decreto n® 9.053/46, autorizava as Faculdades de Filosofia,
em todo territério nacional, a criacdo e manutengdo de seus respectivos ginasios de aplicagdo.
Sua proposta de criacao no interior das faculdades de Filosofia representou uma resposta a
caréncia da pratica de ensino ofertada ao curso de formacdo de professores de ensino

secundarios. De tal forma, como destaca Frangella (2000):

'8 Segundo Silva (2010), “Inicialmente estes colégios sdo chamados de demonstragdo. No estudo de documentos
da época o nome colégio de demonstracdo ¢ corrente. A inauguracdo em 1948 se d4 também sob esta
nomenclatura vinda, pouco mais tarde, a chamar-se entdo de colégio de aplicacao” (p.39).
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Desde sua génese, fica explicitado que a funcdo precipua dos colégios de
demonstracao estava atrelado a melhoria da formagdo docente. Nasce assim,
o colégio de Demonstracao (atual CAp) da Faculdade Nacional de Filosofia
em agosto de 1948. Pioneiro no Brasil, o colégio assume posicdo de
referencial na formacdo docente, no desenvolvimento de praticas
pedagogicas e no surgimento de outras escolas pautadas nos mesmos
pressupostos (p.8).

Segundo Silva (2010), essas instituigdes se posicionam entre as melhores escolas
publicas do pais, visto disporem de boas condi¢des de trabalho, tais como: excelentes
infraestruturas, quadro docente qualificado, possibilidade de formacdo continuada e a
presenca de uma organizacao a partir de projetos pedagogicos coletivamente produzidos. De
acordo com a autora:

Observa-se na proposta de criagdo do colégio, a preocupagdo com a
formagdo dos professores para atender aos objetivos do Estatuto das
Universidades Brasileiras que, para além da formacdo e habilitagdo ao
exercicio do magistério, requeiram preparo técnico-cientifico para estimular
a pesquisa cientifica. Assim o colégio aponta para uma nova vertente que ¢ a
da pesquisa educacional (SILVA, 2010, p.39).

Outro elemento que se diferencia ¢ a organizagdo administrativa e pedagdgica dessas
instituicdes. Cada escola possui autonomia para elaborar seus objetivos, metas, estratégias
didatico-metodologicas e acdes de acordo com o que esta posto em seus planos de trabalho e
projetos politicos pedagdgicos.

Diferencia-se, também, nessas instituicdes a organiza¢do na forma e metodologia de
matricula e ingresso dos novos estudantes. As matriculas nessas instituigdes podem ocorrer
por meio de dois processos: o primeiro, por meio de sorteio publico das vagas e, o segundo,
por selecdo académica, prova objetiva de multipla escolha sobre conhecimentos bdasicos

(SILVA, 2010).

2.1.1 Escola de Aplicacao da Universidade Federal do Para (EAUFPA).

A Escola de Aplicagdo da Universidade Federal do Pard (EAUFPA) foi fundada em,
07 de Marc¢o de 1963, pelo entdo Reitor da Universidade Federal do Para, o professor Dr. José
Rodrigues da Silveira Neto™. Nesse momento, a instituicdo se denominava “Escola Primaria
da Universidade Federal do Para”, localizada na Rua Quintino Bocaitva, n°163, bairro de
Nazare.

Inicialmente, a escola atendia a cerca de 318 (trezentos e dezoito) alunos subdivididos

entre: Jardim de infancia; Alfabetizacao; 1? série atrasada; 1* série adiantada; 2* serie; 3* série;

9 Sua criagdo também ¢ fruto da Lei n. 4.440/63 que institui que em institui¢gdes com mais de 100 funcionérios
dever-se-ia implementar escolas gratuitas ao filhos e filhas dos servidores (PORTAL DA ESCOLA, 2017).
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4% série e, por ultimo, 5% série (PORTAL DA ESCOLA, 2017). A aprovagao do Colégio
Universitario ocorre em 1964, ofertando aos alunos o chamado curso Ginasial. Em 1972 ¢
aprovado seu segundo regimento como escola de primeiro grau, definindo-se a época, a
organizagdo geral da escola, sua conformacao e atribui¢des para toda comunidade académica.

Em, 02 de Janeiro de 1975, a partir de uma nova reestruturagdo pedagodgica a escola
passa a ser denominada ‘“Nucleo Pedagdgicos Integrado do Centro de Educagao da UFPA
(antigo NPI)”. A partir desse momento, o NPI passa a integrar numa Unica institui¢do a antiga
Escola primaria e o Colégio Universitario os ensinos de primeiro e segundo Graus.

A partir deste momento, o NPI passou a ter, sob designacdo do Magnifico
Reitor, um diretor e duas coordenadorias. O acervo patrimonial, documental
e humano da instituicido e a responsabilidade pelo pessoal técnico e
administrativo foram transferidos para o Centro de Educacdo da UFPA
(PORTAL DA ESCOLA, 2017).

Em 14 de Dezembro de 2006, o Nucleo Pedagogico Integrado passa a partir da
resolugdo geral n® 616, por uma nova amplia¢ao de sua estrutura e administragdo pedagogica.
Esta reorganizacao teve como objetivo possibilitar que a escola viesse a atuar como unidade
especial da UFPA, aprovando assim, um novo regimento geral da instituicdo, recebendo o
nome de Escola de Aplicagdo da Universidade Federal do Para, EAUFPA.

Em, 31 de marco de 2009, a EAUFPA sofre uma de suas principais mudancas
enquanto institui¢ao de ensino. Sdo alteradas suas conformidades pedagogicas por meio dos
seguintes objetivos:

I- desenvolver o ensino, a pesquisa e a extensdo; II- ser campo de estagio
para os cursos de graduacdo e, em especial as licenciaturas, em interacao
com as unidades académicas pertinentes e outras; III- promover a integragdo
entre a escola, a familia ¢ a comunidade (REGIMENTO DA ESCOLA,
2009, p.2).

De tal forma, a Escola de Aplicacdo passa a desenvolver além do ensino, metas de
trabalho relacionadas a atividades que proporcionem a extensdo, por meio de projetos e, o
fomento a pesquisa enquanto elemento para a produgdo do conhecimento, estudo da pratica
escolar, bem como na ampliagdo das possibilidades pedagogicas relacionadas ao ensino.

De acordo com sua proposta de trabalho, a EAUFPA possui como missdo desenvolver
uma proposta pedagogica a partir do ensino, da pesquisa e da extensdo, direcionada para a
educacdo bésica, como pode ser verificado a partir do artigo 1° sobre a natureza e finalidade
presente no regimento da escola.

A Escola de Aplicagdo da Universidade Federal do Para com estrutura
administrativa propria tém como finalidade atuar como campo de estagios,
visando & produgdo, sistematizagdo e socializagdo do conhecimento por meio
do ensino, da pesquisa ¢ extensdo, configurando-se como espaco de
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formagdo profissional, inovacdo pedagogica, que atua em niveis ¢
modalidade de educagdo e ensino da educagdo basica (REGIMENTO DA
ESCOLA, 2009, p. 2).

A figura abaixo mostra a organizagcdo relativa a sua dindmica pedagogica e
administrativa, dos servicos e atividades complementares presente na escola, distribuidos por
meio de suas coordenagdes: coordenacio de ensino e coordenagdes pedagdgicas, coordenagdo
de estdgio, coordenacdo de inclusdo, coordenagdo de pesquisa e extensdo e setores

administrativos.

Figura 1: Organograma da EAUFPA.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESCOLA DE APLICACAO DA UFPA

Fonte: Portal da Escola (2017).
A Escola de Aplicacdo conta com aproximadamente 172 (cento e setenta e dois)

professores, 57 (cinquenta e sete) servidores técnicos (técnicos administrativos, pedagogos,
assistentes sociais, enfermeiros, dentistas, médico, nutricionista, arquivista, bibliotecérios e
psicélogos) e um total aproximado de 1.295 (um mil duzentos e noventa e cinco) alunos
regulamente matriculados.

Atualmente, estdo em funcionamento 16 (dezesseis) escolas/colégios/nucleos
vinculados as instituicdes federais de ensino superior no Brasil (CONDICAP, 2010). A

EAUFPA ¢ a unica escola em todo o pais que oferta a educagao basica da Educacao Infantil,
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Ensino Fundamental I e II, Ensino Médio, Educa¢dao de Jovens e Adultos- EJA e, o Ensino
Técnico™.

A Escola de Aplicagdo, em 2017, comemorou 54 (cinquenta e quatro) anos de
atividades, proporcionando e desenvolvendo o ensino, a pesquisa € a extensdo para o0s
estudantes e para as comunidades proximas. Sua localizagcdo atual encontra-se na Avenida
Perimetral da Ciéncia, n.1000, no bairro da Terra Firme (Montese), atendendo a toda

comunidade estudantil nos trés turnos de escolares: manha, tarde e noite.

2.2 A Educacio Fisica no contexto Brasileiro: qual papel dessa disciplina na sociedade?

Compreender na atualidade o papel que a disciplina Educagdo Fisica desenvolve no
espago escolar, demanda nossa andlise sobre quais as fungdes que esta disciplina ja
desenvolveu historicamente ao longo de sua trajetéria. Foca-se, nesse intento, a analise dos
processos historicos presente na sociedade que estava se desenvolvendo a época, para isso, 0s
caminhos percorridos foram guiados na delimitacdo dos tempos histdricos de cada tendéncia
da Educagdo Fisica durante os séculos XX*'.

De tal modo, tomamos pela construg¢ao social da necessidade da Educagao Fisica no
ambiente escolar, de que forma sua pertinéncia como disciplina foi moldando-se com o
proprio desenvolvimento das ideias politicas, pedagogicas e sociais no Brasil. Essa direta
relacdo para com a sociedade representou no quadro temporal das tendéncias da Educagdo
Fisica no século XX elaborado pelo professor Paulo Ghiraldelli Junior (1988). Das tendéncias
apontadas pelo professor se destacam: Educacao Fisica Higienista (at¢ 1930), Educacao Fisica
Militarista (1930-1945), Educagdo Fisica Pedagogicista (1945-1964), Educacdo Fisica
Competitiva/Esportivista (p6s-64) e Educagao Fisica Popular (1985 até dos dias atuais).

E importante de se destacar a partir das contribui¢des de Ghiraldelli Junior (1988), que
essas mesmas tendéncias da Educagdo Fisica devem ser compreendidas enquanto processo,
“Isso porque, de fato, tendéncias que se explicitam numa época estdo latentes a épocas
anteriores e, também, tendéncias que aparentemente desaparecem foram, em verdade,

incorporadas por outras” (p.16).

2 Até o0 ano de 2017 foram ofertados dois cursos de formagdo técnica pela escola: Curso de Multimeios didaticos
e; Meio Ambiente (PORTAL DA ESCOLA, 2017).

! Tmporta destacar que nfo analisamos todos os momentos percorridos da trajetoria da Educagdo Fisica em sua
historiografia brasileira. Tal iniciativa acabaria por ndo conseguir expressar, em profundida, todos os elementos
necessarios.



57

No transcurso da historia os conteudos da Educagao Fisica sofreram forte influéncia de
autoridades governamentais, de politicos e diversos e diferentes pensadores. Sua entrada no
ambiente escolar ocorre por meio da reforma Couto Ferraz, em 1851, umas das primeiras
manifestagdes oficiais da presenga da atividade fisica nos programas escolares. Tal reforma
tinha como proposta a “inclusdo da ginastica no ensino primario e da danca no secundario
[...], sendo promulgada apenas em 1854 pelo proprio autor, entdo ministro do Império”
(GOELLNER, 1992, p.110).

Na passagem do século XIX para século XX, Rui Barbosa de Oliveira (1849-1923),
em 12 de setembro de 1882, profere em sessdo na camara dos deputados seu parecer nimero
21 intitulado: “Reforma do Ensino Primario e varias Instituicdes Complementares da
Instru¢do Publica”. Este parecer fez referencia a Reforma Carlos Leoncio de Carvalho,
Decreto n° 7.247 de 19 de abril de 1879, o qual indicava a insercdo da gindstica nas escolas
primarias e secundarias de todos os graus, inclusive na propria formag¢do de professores
(GOELLNER, 1992).

Para Rui Barbosa,” a constru¢do de um Brasil novo era indispensavel e, nesse sentido,
esfor¢os ndo poderiam ser poupados, nem mesmo aqueles de ordem de esforco fisico, uma
vez que a saude era essencial para desenvolver esse processo. Assim, de tal modo, justificava-
se a necessidade da Educacdo Fisica, ginastica, voltada para o aprimoramento geral da satde
do povo brasileiro (GOELLNER, 1992).

A Educacao Fisica surge da necessidade da pratica regular de exercicios fisicos com
intuito de alcangar a manutencdo da saude do cidaddo. Tém-se, a partir desse momento, a
organizacao do ensino da Educacao Fisica, ginastica, como contetdo relevante e socialmente
necessario, representando assim, a primeira sinaliza¢do da entrada da disciplina com corpo de
conhecimento no curriculo escolar, bem como de sua obrigatoriedade de ensino para meninos
€ meninas.

Segundo Ayoub (2013), ¢ no século XIX com a extensdo da escolarizagdo primaria

que a Educacdo Fisica se torna efetivamente integrante da educagdo geral dos individuos. De

22 A participagdo de Rui Barbosa ¢ indiscutivel para a efetivagdo da entrada da Educagdo Fisica nas escolas
regulares, no entanto, faz-se importante localizar sua figura e de seus interesses como um verdadeiro “[...]
representante da elite, defendia uma “educacdo popular” entendida ndo como uma educagdo que proporcionasse
a todos 0 acesso ¢ a apropriacdo dos bens culturais universais mas dizia respeito a uma “modela¢ao” da grande
massa que constituia o conjunto da popula¢do e que no seu bojo deveria contemplar a construgdo de um novo
pais, mais forte economicamente, produtivo e que ingressasse nos patamares da modernizacdo, trazida pela
industria. Por isso, ndo s6 aceitou a intervencdo militar no processo educacional como também incentivou e se
fez representante do pensamento higienista” (GOELLNER, 1992, p.119).
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acordo com Soares (2012), a entrada da Educagdo Fisica, ginastica, no ambiente escolar, foi
organizada por meio de:

1° - Instituicdo de uma sec¢do especial de ginastica em cada escola; 2° -
Extensdo obrigatéria da ginastica a ambos os sexos na formagdo do
professorado e nas escolas primarias de todos os graus, tendo em vista, em
relacdo a mulher a harmonia das formas feminis e as exigéncias da
maternidade futura; 3° - Inser¢@o da gindstica nos programas escolares como
matéria de estudo, em horas distintas das do recreio, ¢ depois das aulas
(SOARES, 2012, p. 77).

Ainda segundo o parecer 21> de Rui Barbosa, Castellani Filho (2013) destaca a
equiparacgdo da qualidade do profissional que trabalhava com o ensino da ginéstica a classe de
professor igual e semelhante aos demais professores inseridos no ambiente escolar.

Rui Barbosa deu & educacdo Fisica um destaque impar em seu
pronunciamento, terminando por sintetiza-lo em propostas que foram desde
a instituicdo de uma sessdo especial de gindstica em escola normal (inciso
primeiro), até a equiparacdo, em categoria e autoridade, dos professores de
ginastica aos de todas as outras disciplinas (inciso quarto), passando pela
proposta de inclusdo da ginastica nos programas escolares como matéria de
estudo, em horas distintas do recreio e depois das aulas (CASTELLANI
FILHO, 2013, p. 37).

Sobre as mudangas na orientagdo oficial dos métodos utilizados, das formas de
trabalho a ser aplicado e desenvolvido nas escolas a partir do referido parecer, destacam-se
nesse periodo o proprio desenvolvimento da sociedade e sua correlata ampliagdo e
entendimento sobre o alcance e potencialidade de cada experiéncia gimnica dos métodos de
ensino da Educacdo Fisica. Para Goellner (1992), no inicio do século XX:

[...] o Método Alemao comegou a perder espagco na Educacdo Fisica civil,
num primeiro momento para o Método Sueco e depois para o Método
Francés. O modelo ginastico sueco foi amplamente incentivado no Brasil por
Rui Barbosa que defendia sua aplicagdo nos programas de ensino em razao
de sua dimensdo pedagbgica, considerada por este como a mais adequada na
formagdo das criangas (p. 121).

A entrada do método Francé€s no Brasil, 1907, deu-se por meio das expedigdes
militares, tornando-se obrigatério em todas as institui¢des de ensino do pais. No entanto, o
real proposito por detras desses conteudos ministrados nas escolas foi a inten¢do de formar
individuos cada vez mais fortes, robustos, saudaveis e disciplinados, uteis para ocupar as

futuras fungdes especificas na constitui¢do de uma sociedade capitalista brasileira**:

% Para Rui Barbosa era necessario “[...] a substitui¢io do método alemdo pelo método sueco “[...] por entendé-lo
mais adequado a realidade escola, sustentando a opinido que ndo se tinha como objetivos a formacdo de
acrobatas mas sim desenvolver nas criangas o vigor fisico necessario ao equilibrio da vida, a felicidade da alma,
a preservagdo da patria e a dignidade da propria espécie” (GOELLNER, 1992, p.118).

% E importante ressaltar que tanto os métodos Francés quanto o método Sueco implantados no Brasil apoiaram
os mesmos objetivos do Método Alemao, estavam ligados pelo propodsito da regeneracdo da raca, higienizagdo
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A escola, entdo, € vista como o terreno que propicia a implantacdo de habitos
de viver sadiamente. E é neste conjunto de habitos saudaveis que compdem
o idedrio de educagdo higiénica a ser ministrado na escola — espago que
economicamente poderia disseminar essa educacgao higiénica para o conjunto
da sociedade — e que vamos encontrar os exercicios fisicos (SOARES, 2012,

p. 91).

E compreendendo seu proprio desenvolvido histérico que a Educagdo Fisica é
apropriada e orientada por estes protocolos de trabalho com o intuito de difundir perante a
sociedade, de forma controlada, a aceitabilidade de dada postura moral, civica e econdmica.
Segundo Martins (2016), a Educagado Fisica ¢ um produto formado:

[...] a partir da biologizagdo, moralizagdo, eugenizagdo, higienizacgdo,
disciplinarizagdo e militarizacdo de suas praticas corporais, representadas
anteriormente pela pratica social da ginastica, a qual também foi estruturada
com idearios burgueses ndo somente por militares, mas também por
médicos, com o objetivo de manter a ordem social (p.73).

Virias foram as iniciativas para a inclusdo da Educagdo Fisica nas escolas em todo o
pais. Esta tonica se refere aos exercicios ginasticos apontados como um dos meios mais
importantes para tal finalidade, representado pela educacdo do fisico e da moral dos
individuos. Como fruto desse momento, as aulas de Educagdo Fisica por muito tempo foram
sindnimas de aulas de gindstica nas escolas brasileiras (AYOUB, 2013).

Nesse interim, o século XX coloca o pais em sucessivas mudangas de ordem politica,
econdmica e social, instaurava-se, a partir desse momento, uma nova ordem social tendo
como orientacdo o liberalismo e sua visdo de mundo fortemente difundido pelo continente
europeu (GOELLNER, 1992). A Educagao Fisica, nesse contexto, recebe forte influéncia de
instituigoes médicas e militares.

Em sua perspectiva Higienista (1889-1930), a Educacdo Fisica por meio de uma
abordagem liberal buscou modificar nos homens e mulheres seus habitos e costumes de satde
em geral, particular e coletiva. Buscou desenvolver no conjunto da populacao o cuidado e
protecdo para com o corpo, a prevengdo contra males, doengas e quaisquer insalubridades que
pudesse comprometer a saide do trabalhador. Segundo Bracht (1995), para melhorar o
trabalho dessa maquina, o corpo, era necessario compreender seu funcionamento a partir dos
conhecimentos e técnicas corporais de sua base.

Com o crescimento populacional, via-se a necessidade de manter a mao de obra
operaria, trabalhadora bragal, sadia e produtiva. De acordo com Ghiraldelli Junior (1988),

sobre tal concepgao:

da sociedade, além do carater militar de preparagdo para a guerra (GOELLNER, 1992).
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[...] cabe a Educagdo Fisica um papel fundamental na formagao de homens e
mulheres, fortes, dispostos a acdo. Mais do que isso a Educacgdo Fisica
Higienista ndo se responsabiliza somente pela satde individual das pessoas.
Em verdade, ela age como protagonista num projeto de “assepsia social”

(p.17).

Tomava-se, a época, o apelo condicionador dado a escola em geral, a Educagdo Fisica
como redentora da melhoria social da qualidade da saide da populagdo. Os processos
higiénicos adentraram a escola por meio das praticas da Educagdo Fisica num intuito de
resolver os problemas sociais que se proliferaram na sociedade por meio do aparecimento de
epidemias e doengas “Sobre os ombros da educacdo e da escola foram depositados as
esperancas das elites intelectuais de constru¢do de uma sociedade democratica e livre dos
problemas sociais” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1988, p.22).

A urgéncia de uma sociedade com caracteristicas mais urbana recrutava homens e
mulheres, cada vez mais, saudéveis, possuidores de condi¢des fisicas salobres e destituidos de
vicios, além do carater eugénico com o objetivo de “proteger” a nag¢do da mistura cultural
racial da tida “ragca branca”. Segundo Bracht (1999), “Educar o corpo para a producgdo
significa promover saude e educagdo para a satde (habitos saudéaveis, higiénicos)” (p.5).

A Educacdo Fisica passa a ministrar praticas pedagdgicas que visavam alcangar estes
objetivos por meio de seus conteudos, a ginastica, o desporto € os jogos recreativos sdo
utilizados como ferramenta disciplinadora dentro do ambiente escolar (GHIRALDELLI
JUNIOR, 1988). O papel da Educagdo Fisica se resumiu em impedir que a vida coletiva fosse
prejudicada por todos os complexos destrutivos presentes naquele periodo. Teria como fungao
uma agdo preventiva e preparatéria do trabalhador recrutado pelo modelo capitalista que
avangava no sistema produtivo brasileiro a época.

[...] uma adequada adaptacdo ao processo produtivo ou a uma perspectiva
politica nacionalista, e, por outro, foi também legitimado pelo conhecimento
médico-cientifico do corpo que referendava as possibilidades, a necessidade
e as vantagens de tal interveng@o sobre o corpo (BRACHT, 1999, p.5).

A tendéncia Militarista da Educagdo Fisica (1930-1945) possuiu como principal
orientacdo uma também direta relacdo para com a na¢do em desenvolvimento, uma nagio que
deveria estar protegida e preservada contra todos e quaisquer tipo de ataques inimigos. Esta

vertente tinha como principal objetivo:

[...] a2 obtencdo de uma juventude capaz de suportar o combate, a luta, a
guerra. Para tal concepgdo, a Educagdo Fisica deve ser suficientemente
rigida para “elevar a na¢do” a condig@o de “servidora e defensora da Patria”
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1988, p.18).
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Desse modo, os objetivos colocados a escola por meio da disciplina Educacao Fisica,
tinham como proposito a instrucdo de individuos capazes de tolerar os esforgos fisicos
inerentes ao exercicio da guerra, do combate, construidos numa visdo completamente
nacionalista e patridtica. Dito de outra forma, “A coragem, a vitalidade, o heroismo, a
disciplina exacerbada compdem a plataforma basica da Educacdo Fisica Militarista”
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1988, p.18).

Nesse bojo, parte da populacdo era considerada incapaz, fisicamente “imperfeita” e,
consequentemente, excluida da pratica desta disciplina. A partir dessa concepgao atribuisse a
Educacao Fisica o papel de “[...] “colaboracdo no processo de selecdo natural”, eliminando os
fracos e premiando os fortes, no sentido da “depuracao da raca™ (GHIRALDELLI JUNIOR,
1988, p.18).

Este papel transformado em objetivos seria alcancado a quica de sua relagdo ao que
estava sendo desenvolvido pelas for¢as produtivas no pais, como também, do fortalecimento
da nagdo como uma patria fortalecida. Acerca desta, Bracht (1999) destaca que:

[...] papel importante no projeto de Brasil dos militares, e que tal importancia
estava ligada ao desenvolvimento da aptidao fisica e ao desenvolvimento do
desporto: a primeira, porque era considerada importante para a capacidade
produtiva da nagdo (da classe trabalhadora) — (...) e o segundo, pela
contribui¢do que traria para afirmar o pais no concerto das nacgdes
desenvolvidas (Brasil poténcia) e pela sua contribuicdo para a primeira, ou
seja, para a aptidao fisica da populagao (p.8).

Essa tendéncia moldou o perfil de um novo professor, tornando-o uma figura rigida e
controlada, tomado por principios de disciplina e rigorosidade de conduta e postura social,
marcas de uma tradi¢do essencialmente militar “[...] destacava o papel da Educacdo Fisica e
do Desporto na formagdo do homem obediente e adestrado” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1988,
p.26). Quanto a intencionalidade dos contetidos da Educagdo Fisica, os mesmos eram
essencialmente praticos e orientados a partir da visao militarista como espectro da eliminagao
dos ndo aptos ou ndo preparados. A gindastica, o desporto e 0s jogos recreativos eram
utilizados para a maximizagdo da forg¢a e poderio da populagio (GHIRALDELLI JUNIOR,
1988).

Diferentemente das suas tendéncias anteriores, a Educacdo Fisica Pedagogicista,’

5

marcada no periodo pds-guerra (1945-1964), reivindicou outra Educagdo Fisica, uma na qual

» De acordo com Ghiraldelli Junior (1988) “A Educagdo Fisica Pedagogicista estd intimamente ligada ao
crescimento da rede de ensino publico nos anos 50 e 60. Com o desenvolvimento industrial e a urbanizacdo
relativamente acelerada do Brasil, acoplada a um regime politico que, ainda que formalmente, baseava-se no
voto, trouxe para as elites dirigentes o fenomeno da pressdo popular em torno de novas oportunidades de
ascensao social” (p.40).
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a Educacdo Fisica viesse a se integrar como disciplina igual as demais na rede de ensino. De
acordo com Ghiraldelli Junior (1988) ¢ a Educacao Fisica Pedagogicista

[...] que vai reclamar da sociedade a necessidade de encarar a Educagao
Fisica ndo somente como uma pratica capaz de promover saude ou de
disciplinar a juventude, mas de encarar a Educacdo Fisica como uma pratica
eminentemente educativa (p.19).

Nesse intento, a Educacdo Fisica possuia como intencionalidade a partir da ginastica,
da danga e do desporto incutir nos alunos e na juventude as regras sociais de convivio
democratico, de receber e preparar as novas geragdes para o altruismo, e coletividade das
riquezas nacionais (GHIRALDELLI JUNIOR, 1988).

Mesmo ndo perdendo como orientagdo principal as praticas militares, a tendéncia
Pedagogicista recebe outras influéncias, como por exemplo, as teorias escolanovista baseada
nos trabalhos de Dewey. Estas novas ideias acabam por trazer novos pontos de vista para a
Educacao Fisica inserida no ambiente escolar, desde sua pratica até a vivéncia do professor. A
partir desses novos caminhos o professor, “[...] precisaria atentar-se para o desenvolvimento
dos conteudos, que deveriam ser trabalhados sob a forma de problemas a serem resolvidos,
jamais dando respostas ou solugdes prontas” (BENVEGNU, 2011, p.6).

A terceira tendéncia da Educacdo Fisica corresponde a vertente Esportivista (pos-64).
Esta tendéncia surge no cenario brasileiro a partir da segunda metade do século XX trazendo
em sua proposta a proliferagdo de um novo perfil de cidaddo pelo povo brasileiro.
Promulgava-se o desenvolvimento de relagcdes de pertencimento para com a unido e para com
suas conquistas, estas agora marcadas pela exacerbagao da individualidade e do esporte.

A pedagogia da EF incorporou, sem necessidade de mudar seus principios
mais fundamentais, essa “nova” técnica corporal, o esporte, agregando
agora, em virtude das intersecgdes sociais (principalmente politicas) desse
fendomeno, novos sentidos/significados, como, por exemplo, preparar as
novas geragdes para representar 0 pais no campo esportivo (internacional)
(BRACHT, 1999, p.7).

Tal proposta significou nada mais do que a velha politica do “pao e circo”. De acordo
com Ghiraldelli Junior (1988) “Segundo o governo ditatorial, fazia-se necessario eliminar as
criticas internas e deixar transparecer um clima de prosperidade, desenvolvimento e calmaria”
(p.30). Em verdade, a Educagao Fisica foi novamente utilizada como ferramenta de controle e
manobra para a conducao da sociedade a partir de ordenamentos e orientagdes oficiais liberais
fortemente influenciadas pela classe dirigente.

Uma dessas orientagdes se refere ao aludido por Benvegnt Junior (2011) acerca da

forma como estrategicamente a Educacdo Fisica foi controlada pelo governo com intuito de
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minimizar e dissolver eventos, iniciativas estudantis e protestos populares que estivessem em
desacordo com as ideias dos dirigentes. Essa postura tinha como enfoque ‘“‘anestesiar” as
consciéncias dos individuos e tird-los definitivamente da discussdo politica no pais.

Com o golpe militar de 1964 o Estado vé na pratica dos esportes, na Educa-
c¢do Fisica um meio de utilizar o tempo dos jovens, para que 0os mesmos nao
participem de movimentos estudantis, ndo facam reivindicagdes, que se tor-
nem jovens apaticos, mansos, sem nenhuma via de contestagdo. Neste perio-
do ¢ introduzida desta forma a obrigatoriedade do ensino da Educagdo Fisica
no ensino superior. Temos também nesta mesma época a criagdo dos JEBS —
Jogos Estudantis Brasileiros, Jogos Universitarios (DINIZ; BRANDL, s/d,

p-7).

Nas palavras de Ghiraldelli Junior (1988), a Educacdo Fisica Competitivista tem por
caracteristica ser uma ferramenta a servi¢o das classes dirigente para a desmobilizacdo da
organizacao social popular: “[...] Tanto o “desporto de alto nivel”, que ¢ o ‘“desporto-
espetaculo”, ¢ oferecido em doses exageradas pelos meios de comunicacdo a populagdo,
como, explicitamente, ¢ introduzido no meio popular através de acdo governamental” (p.20).

Reportando-se especificamente a escola, Dantas Junior (2008) revela certos contornos
da entrada do esporte no cendrio nacional. Segundo o autor, o esporte recebe o titulo de
unidade de ensino fundamental para a modernizagdo da escola brasileira, visto o desejo
nacional por uma sociedade cada vez mais moderna e desenvolvida. Dantas Junior (2008)
analisa o esporte como sinonimo de modernizagao social, no qual:

[...] a legislagdo relativa a Educacdo Fisica escolar, percebemos que o Estado
ditatorial pos 64 tinham como idedrio o incentivo ¢ a formagdo do homem
ideal, que tinha como caracteristica uma boa preparagdo para o trabalho,
preferencialmente atleta, sendo a escola o espago de formacgdo da forca
esportiva nacional. Observando a legislacdo esportiva brasileira desse
periodo, notamos que a inclusdo do esporte antedava-se com a ideia de
modernizagao social (DANTAS JUNIOR, 2008, p.10).

Como consequéncia, esta nova forma esportivizada de enxerga a Educacdo Fisica
provocou como resultado dois processos: o primeiro, como mecanismo de aceleracao cultural,
enxergando o esporte como algo educativo, de carater coletivo e social e, o segundo, como
instrumento de afastamento cultural, quando o esporte praticado fora da escola era vicioso e
deformado, sendo preciso altera-lo com medidas civilizadoras.

Beltrani (2001), explica esse processo pelos proprios vestigios da heranga militar na

Educagao Fisica esportivista marcada pela auséncia de uma formacdao adequada. Desta
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medida, o perfil*® adotado pela Educac¢do Fisica era centrada no esporte performance,
submetidos aos principios do desporto da elite e do alto rendimento.

Aumento do rendimento atlético-esportivo, com o registro de recordes, ¢
alcancado com uma intervencdo cientifico-racional sobre o corpo que
envolve tanto aspectos imediatamente biologicos, como aumento da
resisténcia, da forca etc., quanto comportamentais, como habitos regrados de
vida, respeito as regras e normas das competigdes etc. Treinamento esportivo
e ginastica promovem a aptiddo fisica e suas consequéncias: a saude ¢ a
capacidade de trabalho/rendimento individual e social, objetivos da politica
do corpo (BRACTH, 1999, p.6)

E inserida nessa mesma dindmica que se nota a nitida mudanga da predominancia da
ginastica para o esporte como contetido central das aulas de Educagao Fisica. Bracht (1999)
analisa este processo pela combinagdo de certos fatores, tais como: a dimensdo da técnica
corporal que corporifica e condensa os pilares que necessitariam ser assimilados pelos
individuos.

O tultimo periodo marcado a partir das contribui¢des de Ghiraldelli Junior (1988)
refere-se a Educacdo Fisica popular. Segundo o autor, poucos ou quase nenhum material de
producdo tedrica existe acerca dessa passagem da Educacdo Fisica. A Educagdo Fisica
popular ndo se preocupava com a saude publica coletiva. Tal situagao deveria ser entendida e
explicada como uma problemdtica maior da sociedade, ndo particular a Educacdo Fisica. A
saude publica deveria esta dirigida pela “[...] organizacdo econdmica-social e politica do pais”
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1988, p.21).

A Educacao Fisica popular ndo possuia como intengao o uso de seus contetidos para a
correcdo fisica, moral, civica e patridtica dos individuos, o alcance de recordes e conquistas
de medalhas, mas, sim:

Ela ¢, antes de tudo, ludicidade e cooperagdo, e ai o desporto, a danga, a
gindstica etc. assumem um papel de promotores da organizacdo e
mobilizacdo dos trabalhadores. E mais que isso, a Educacdo Fisica serve
entdo aos interesses daquilo que os trabalhadores historicamente vEém
chamando de solidariedade operaria (GHIRALDELLI JUNIOR, 1988, p.21).

I3

A pratica da Educagdo Fisica ndo ¢ encarada, desse modo, no sentido da esséncia
educativa, e, sim, como meio de mobiliza¢do da classe trabalhadora em sua organizacdo com
movimento de classes populares no enfrentamento diario nas lutas de classes.

No interior desses movimentos, forjou-se a concep¢do de Educacdo Fisica
Popular, privilegiando a ludicidade, a solidariedade e a organizacdo e

6 Observa-se uma forte influéncia da pedagogia tecnicista “Educagdo Fisica vem a tornar-se meramente uma

pratica esportiva, em funcdo de fatores como a valorizagdo do esporte e o desenvolvimento de uma educagéo
tecnicista voltada para o mercado de trabalho” (BENVEGNU JUNIOR, 2011, p.9).
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mobilizacdo dos trabalhos na tarefa de construgdo de uma sociedade
efetivamente democratica (GHIRALDELLI JUNIOR, 1988, p.34).

De forma geral, segundo Darido (2003), as vivéncias de tais tendéncias circunscreveram
a condugdo da concepgao dada e instruida a disciplina Educagao Fisica em sua relagdo para
com a sociedade por meio de suas intervengdes pedagodgicas. Segundo a autora:

Os objetivos e as propostas educacionais da Educacdo Fisica foram se
modificando ao longo deste ultimo século, e todas estas tendéncias, de algum
modo, ainda hoje influenciam a formacdo do profissional e as praticas
pedagogicas dos professores de Educacdo Fisica (p.1).

De acordo com Caparroz (2007), a década de 1980 ¢ marcada pelo nascimento de
praticas e concepgdes pedagogicas libertadoras. Compreendidas na possibilidade de
desenvolver uma Educagdo Fisica direcionada para os seres humanos e ndo mais para as
necessidades do capital. E na década de 1990, absorvido todos estes processos,
encaminhamentos organizacionais, politicos e diretivos que a Educacao Fisica, como
disciplina escolar, alcanga o seu maior momento de crise e avango para com a sociedade.

A Educagdo Fisica ¢ oficialmente inserida e distribuida na educagdo basica, na rede
regular de ensino. Trata-se, da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB)
n.9.394/96, na qual em seu Capitulo II, Se¢do I, da Educagao Basica, no artigo 26, fica posto
que:

Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais ¢
locas da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

A Educagdo Fisica ¢ integrada a proposta pedagogica da escola como area do
conhecimento importante para a formacdo dos alunos. Sendo apresentada ¢ organizada no
inciso 3° como “A Educacao Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, ¢ componente
curricular da Educagdo Bésica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢des da populacao
escolar, sendo facultativo nos cursos noturnos" (BRASIL, 1996). Este momento histérico
legitima a Educagdo Fisica como disciplinar escolar obrigatoria conferida por um corpo de
conteido e conhecimentos proprios, referenciado, assim, sua pertinéncia e relevancia
pedagogica para a formagdao humana do conjunto dos individuos em processo de formacao
escolar.

2.2.1 Orientacées Oficiais para o ensino da Educacao Fisica.
Neste topico iremos abordar, objetivamente, acerca dos principais instrumentos e/ou

ferramentas para o ensino da Educagdo Fisica na perspectiva escolar. Trata-se, das orientacdes
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oficiais para o ensino da Educagdo Fisica: Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), bem como das abordagens tedrico-metodoldgico para o
ensino da Educacao Fisica.

Neste intento, ndo se tomou por uma analise’” aprofundada dos limites e
possibilidades, enquanto producdo teoérica, de cada experiéncia. Incorremos, nesse sentido,
pela apresentacdo, de forma geral, da organicidade de suas propostas: objetivos, sugestao de

contetido, proposta de avaliacdo e formas de organizacdo dos conteudos Educacao Fisica.

2.2.1.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s).

Os parametros curriculares nacionais surgem como politica educacional no pais com o
objetivo de apontar respostas e encaminhamentos para a melhoria da qualidade do ensino a
partir de uma reorganizagdo da educacdo bésica. No que tange particularmente a disciplina e
ao professor de Educacdo Fisica, tal documento se propde se de fundamental:

[...] orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional,
socializando discussdes, pesquisas ¢ recomendagOes, subsidiando a
participacdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles
que se encontram mais isolados, com menor contato com a producdo
pedagogica atual (BRASIL, 1998, p. 13).

Seus dois documentos®™ (Primeiro e Segundo e, Terceiro e Quarto ciclos) base para o
ensino da Educacdo Fisica no ensino fundamental estdo subdivido em duas partes: os
principios norteadores para o ensino fundamental, uma caracterizagdo da drea delimitando as
influéncias, tendéncias pedagdgicas e a proposi¢cdo da cultura corporal de movimento como
objeto de estudo relacionando-a com a sugestao de trabalho a partir de temas transversais.

Em sua segunda parte esta compreendido a apresentagdo dos critérios para selecao dos
contetdos, dos blocos de conhecimentos, objetivos, metodologia, da avaliagcdo e orientacdes
didaticas. De forma geral, a perspectiva de ensino trabalhada pelo PCN’s estd pautada na
énfase em aspectos prescritivos e reprodutivistas, exemplificando o que fazer e como fazer.
Contudo, ndo estar claro em seu conteudo quais os instrumentos tedrico e metodologicos sao
sugeridos e utilizados para referenciar o momento conceitual intrinsicamente necessario para
o trato com os conteudos. Segundo Rodrigues (2001), sobre os PCN’s destaca-se o uso de
varios exemplos, modelos de como fazer, apontando estratégias e experiéncias didaticas:

[...] o documento chama a aten¢do pela énfase dada em aspectos prescritivos
e pela forma aligeirada e superficial com que s3o tratados os conceitos.

\

Outro aspecto que chama a atencdo refere-se a auséncia de informagdes

7 Acerca desta, consultar os trabalhos de: RODRIGUES (2001); TAFFAREL (1997).

8 H4 uma diferenciacio sobre os topicos abordados e tratados entre os dois documentos. No entanto, o contetido
se mantem respeitando a profundidade, bem como alguns temas mais bem desenvolvidos no corpo do texto.
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sobre como se deu o processo de sua elaboragdo, assim como sobre os
autores e consultores envolvidos (p. 78).

Acerca do corpo de conhecimento especifico da Educagdo Fisica, os PCN’s sugerem a
cultura corporal de movimento como concepgao de ensino, abordando-as a partir de objetivos
gerais comuns as demais areas do conhecimento, assim como seu dialogo para com os
diversos temas transversais (ética, saide, meio ambiente, orientagdo sexual, pluralidade
cultural, trabalho e consumo).

Portanto, entende-se a Educacdo Fisica como uma area de conhecimento da
cultura corporal de movimento ¢ a Educagdo Fisica escolar como uma
disciplina que introduz e integra o aluno na cultura corporal de movimento,
formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la,
instrumentalizando para usufruir dos jogos, dos esportes, das dangas, das
lutas e das ginasticas em beneficio do exercicio critico da cidadania e da
melhoria da qualidade de vida (BRASIL, 1998, p.29).

Sobre os conteudos propostos, blocos de conteudos, tém-se como critério de selegao a:
relevancia social, caracteristicas dos alunos, especificidade do conhecimento da area. Em
certa medida, destaca-se a caréncia da objetivacdo da experiéncia motora, da cultura
acumulada na forma conceitual, afetiva e, particular a Educagdo Fisica, da experiéncia
corporal, dos conteudos da cultura corporal socialmente produzida pela humanidade.

Segundo os parametros curriculares nacionais os blocos de conteudos estardo
submetidos as dinamicas dos grupos especificos, evoluindo do mais simples e geral para o
mais complexo e especifico, trabalhando de forma diversificada e adequada as possiblidades e

necessidades de cada situacao escolar. De tal modo, sdao sugeridos como conteudos:

Quadro 3: Bloco de Contetdos (PCN’s).

Esporte, jogos, lutas e ginasticas Atividades ritmicas e expressivas

Conhecimentos sobre o corpo

Fonte: Brasil (1998).

Sobre a organizacdo dos contetidos, o documento os apresenta a partir de trés
categorias, sendo elas: a categoria conceitual (fatos, principios e conceitos), categoria
procedimental (ligadas ao fazer) e, a categoria atitudinal (normas, valores e atitudes).

Em linhas gerais, o que estar presente em seu contetido (atitudes, conceitos e
procedimentos) remete a processos adaptativos a serem assumidos pela educagao, pela escola,
pelo professor e consequentemente pela propria disciplina Educagao Fisica. H4 uma caréncia

na elucidagdo, explicacdo acerca da chegada aos conceitos, além de ndo apresentarem, como
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intencionalidade do processo pedagogico, a mediacdo de analises criticas do ponto de vista
social, politico e econdmico da sociedade.

Segundo Taffarel (1997), a uma clara auséncia do aspecto historico critico da selecdo e
organizac¢do dos contetidos. Embora aparecam, de forma timida, a busca pelo carater historico
dos conteudos, sua delimitagdo enquanto proposta de trabalho esta limitada ao
desenvolvimento de competéncias, voltada para a manutengao da sociedade capitalista, para a
futura atuacao do cidadao em construcao.

Ainda segunda a autora, os Pardmetros Curriculares Nacionais representam a
conducdo do processo de formacdo humana a partir da centralizagdo das orientagdes oficias

do ensino nas maos do Estado.

2.2.1.2 Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um segundo documento oficial que se
apresenta como instrumento para organizagdo do trabalho realizado na escola. Sua primeira
versdo data de setembro de 2015, sendo sua segunda versdo lancada em abril de 2016.
Atualmente estd em tramitag@o sua terceira versao podendo ser concluida no final do segundo
semestre de 2017.

De forma geral, a BNCC se sustenta como mais uma ferramenta de precarizagao e
controle da educagdo publica no pais. De acordo com Marsiglia et al. (2017), h4 uma
auséncia de referéncias que apontem os conteudos artisticos, cientificos e filosoficos, além da
constatada secundarizacdo dos conceitos e conhecimento a serem desenvolvidos pela escola.

Tal afirmacdo se evidencia em sua proposta numa perspectiva de educacao baseada na
énfase do método, nos procedimentos, nas habilidades e competéncias direccionalmente
voltadas para a adaptacdo dos individuos aos interesses da ldgica do capital. Como politica
educacional, Marsiglia et al. (2017) ressalta que o processo de condugdo e aprovagdo de tal
documento segue a dindmica da hegemonia dos ideais neoliberais € pds-modernos nas
politicas curriculares nacionais.

Dessa forma, os parametros de trabalho a serem implementados serdo aqueles que
incitem nos alunos, futuros trabalhadores, habilidades tais como: flexibilidade, respeito a
autoridades e hierarquia, polivaléncia e autonomia para gerenciamento de multiplas tarefas.

A intencionalidade pedagogica, neste caso, restringir-se a objetivos que pouco, ou, ndo
contribuem para o método de ampliagdo dos conhecimentos a serem assimilados pelos alunos.

Conforme o conferido na BNCC, observa-se uma limitagdo no trato com os contetdos
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especificos. Sua proposta de ensino sugere como propoésito do processo de trabalho o “ensaiar,
partilhar, formular, experimentar, recriar”.

Seguida desta 16gica, os contetidos precisariam estd baseados a partir da criagdo de
competéncias, pois “[...] a possibilidade de mobilizar e operar o conhecimento em situagdes
que requerem aplica-lo para tomar decisdes pertinentes” (BRASIL, 2017, p.3). Retirando-se,
assim, a perspectiva critica do ensino em analisar, refletir e problematizar o conhecimento
socializado. Ao que se refere a disciplina Educacdo Fisica, a Base Nacional Comum
Curricular tem como concep¢do de Educacdo Fisica a defesa da cultura corporal de
movimento:

Cada manifestagdo da cultura corporal de movimento propicia ao sujeito o
acesso a uma dimensdo de conhecimento ¢ de experiéncia a qual ele ndo
teria de outro. A vivéncia dessas praticas corporais ndo € um meio para se
aprender outros contetidos, mas, sim, uma forma de gerar um tipo de
conhecimento muito particular (BNCC, 2016, p. 96).

A logica proposta pela Base Nacional possui como meta o avanco e ampliacdo da
qualidade escolar, no entanto, observa-se que tal avango esta assentado no esvaziamento do
aspecto cientifico dos contetidos. A “melhoria” do trabalho a ser realizado na escola, neste
caso, ¢ guiada pela exacerbacdo da experiéncia do aluno - a defesa do multiculturalismo — no
cotidiano escolar, a revelia do que se acredita que seja o papel principal da escola, a
socializa¢ao de conhecimento elaborado.

E importante de se destacar a relevancia social em se debater assuntos referentes a
questoes de: diversidade, género, sexualidade, etnia, orientagdo sexual, renda, moradia e etc.
Os mesmos sdo essenciais de serem apresentados, debatidos e criticamente analisados pelos
alunos. No entanto, a referéncia dessas tematicas nao pode se torna o cerne principal dos
conteudos a serem abordados e desenvolvidos nas aulas, visto a diversas e profundas
subjetividades impostas a tais questdes.

Seus objetivos especificos se articulam a partir de 8 (oito) dimensdes de
conhecimento, sendo elas: experimentagdo e producdo, frui¢do, reflexdo sobre a acdo,
construcdo de valores, analises e compreensado critica das praticas corporais e protagonismo
comunitario. Acerca da proposta de conteudos sugerida para a disciplina Educagao Fisica pela

Base Nacional, destacam-se os seguintes contetidos presentes no quadro 4.

Quadro 4: Contetudos da Educacio Fisica segundo a BNCC

CICLOS | CONTEUDOS |
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- Brincadeiras e Jogos.
1° Ciclo - Esportes.
(1°, 2° e 3° anos) - Ginasticas.
- Préticas Corporais Ritmicas

- Brincadeiras e Jogos.

2° Ciclo ] ESLIL‘gt:S
0 0 .
(4” € 5 anos) - Ginasticas.
- Praticas Corporais Ritmicas.
- Esportes.
- Exercicios Fisicos
3° Ciclo - Lutas.
(6° e 7° anos) -Ginastica

- Praticas Corporais de Aventura.
- Praticas Corporais Ritmicas.

- Esportes.
- Exercicios Fisicos.
- Lutas.
- Praticas Corporais de Aventura.
- Praticas Corporais Ritmicas.

4° Ciclo
(8° € 9° anos)

- Esportes.
5° Ciclo - Exercicios Fisicos.
(1°, 2° e 3° anos) -Praticas Corporais alternativas.

- Praticas Corporais de Aventura

Fonte: BNCC (2016).

De forma geral, observa-se no quadro acima uma descaracterizagdo da progressao
pedagoégica curricular dos contetidos da Educagdo Fisica como elementos de formacdo da
cultura corporal na escola. Pois, conforme constatado, alguns contetidos estdo centralizados
em determinados niveis de ensino, ndo sendo, assim, abordados em outros. Nao apresentando
em seu material hd a exposicao dos critérios para delimitagdo dos mesmos.

Outro elemento que podemos problematizar refere-se acerca de que formas a sugestdo
de alguns conteudos (praticas corporais de aventura) poderiam ser trabalhadas na perspectiva
da escola publica, considerando os limites de infraestrutura tanto de ordem material, quanto
pedagbgicos para o seu desenvolvimento nas aulas.

Enquanto proposta/medida governamental a implementagdo da BNCC representa mais
um mecanismo de conducao liberal burguesa dos caminhos escolares da escola publica, nesse
sentido, a condu¢do da educacdo da classe trabalhadora por meio da perspectiva individualista
meritocratica de socializacdo dos contetidos escolares, da organizacdo dos tempos
pedagbgicos, da diminuicdo do aprofundamento tedrico cientifico, bem como da perda da

autonomia docente.

2.2.1.3 Abordagens teérico-metodoldgicas da Educacao Fisica.
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Acerca das teorias que historicamente medeiam a pratica pedagédgica do professor de
Educagao Fisica, contata-se que tais teorias possuem uma multiplicidade de concepgdes,
referéncias e sugestdes de possibilidades para o ensino da Educagdo Fisica. De forma geral,
observa-se uma divergéncia tanto conceitual, quanto propositiva para o ensino da Educacdo
Fisica, as quais revelam compreensdes distintas acerca do papel do aluno, do conhecimento
cientifico — ou ndo — e consequentemente do trabalho pedagogico realizado pelo professor.

O quadro abaixo remete a organiza¢do das abordagens metodologicas da Educagado
Fisica a partir do eixo da metodologia de ensino, sendo classificadas (TAFFAREL, 2005)
como ndo propositivas e propositivas, entre as propositivas as sistematizadas e nao
sistematizadas. Segundo Albuquerque et al. (2007), o trabalho® realizado por Taffarel
analisou:

[...] as perspectivas/possibilidades pedagogicas desta area a partir de trés
critérios: 1) a direcdo politica do processo de formacdo humana; 2) as
possibilidades explicativas historicas de proposi¢des epistemoldgicas; 3) as
referéncias propositivas sistematizadas e nao sistematizadas para a educacéo
fisica escolar e suas fundamentagdes tedrico-metodologicas sobre o ensino e
aprendizagem (p.129).

Quadro 5: Concepcoes e abordagens para o ensino Educacio Fisica

I-CONCEPCOES 1I- CONCEPCOES PROPOSITIVAS
NAO-PROPOSITIVAS
-Abordagem Socioldgica 1. Nao-Sistematizadas 2. Sistematizadas
(Betti, Bracht, Tubino); -Abordagem -Abordagem Critico-
-Abordagem Desenvolvimentista (Go tani). emancipatoria (Kunz e Bracht);
Fenomenoldgica -Abordagem Construtivista com | -Abordagem da concepgdo de
(Moreira,  Picollo e | énfase na psicogenética (Freire); | aulas  abertas  experiéncia
Santin); -Abordagem a partir da | (Hildebrant-Stramann);
-Abordagem Cultural | referéncia do Lazer (Marcellino, | -Abordagem da aptidao fisica e
(Dadlio); Costa, Bracht); saude (Araujo e Gaya);
-Abordagem histérica | -Abordagem a  partir da | -Abordagem Critico-
(Goellner, Melo e | referéncia do Esporte para todos | Superadora  (Coletivo  de
Soares). (Dieckert); Autores, Escobar e Taffarel).

-Abordagem Plural (Vago).

Fonte: Taffarel (2005) apud Mota (2010).

Para tanto, serdo expostos as proposicoes acerca da organizacao do conhecimento da
Educacdo Fisica a partir das categorias objetivo/avaliagdo e conteudo/método presentes nas
experiéncias propositivas e sistematizadas da Educa¢do Fisica. Sendo elas: Concepgao de
aulas abertas as experiéncias; Critico-Emancipatoria e Critico-Superadora.

Quadro 6: Sobre as abordagens da Educacio Fisica (Objetivo/Avaliacao)

| ABORDAGENS | OBJETIVO | AVALIACAO

# O referido quadro possui como ponto de partida o trabalho produzido pelo professor Lino Castellani “A
Educacio Fisica no sistema educacional brasileiro percurso, paradoxos e perspectiva” (1999).



Aulas Abertas as
experiéncias
(Hildebrant -Laging)

O objetivo ¢ trabalhar o mundo
de movimento em sua amplitude
e complexidade com a intencao
de proporcionar, aos
participantes, autonomia para as
capacidades de acdo, as aulas

sdo tragadas a partir da
orientacdo de acdo baseada
principalmente nos objetivos
dos alunos.

Os resultados orientam-se pelos
objetivos de agdo dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem.

Abordagem Critico-
emancipatéria (Kunz
e Bracht).

Apresentar diferentes propostas
de ensino para o atletismo, a
capoeira a danga e de aulas
abertas mostrando de diferentes
formas que para a formagdo de

O professor convida o aluno a
rever o que foi planejado e
organizado; Participagdo
individual e coletiva;
Levantamento dos pontos forte e

alunos criticos e com | fracos da aprendizagem; O aluno
perspectivas educacionais | deve falar e relatar situacdes e
emancipatorias. criar.

Abordagem Critico-
Superadora
(Coletivo de Autores,
Escobar, Taffarel).

O objetivo ¢é desenvolver
apreensdo, por parte do aluno,
da sua cultura corporal,
entendendo-a  como parte
constitutiva da sua realidade
social complexa.

Fazer com que aluno consiga fazer
0 trato articulado do
conhecimento, de forma a
possibilitar uma nova légica de
pensar do aluno, na elaboragdo de
uma sintese que lhe permita a

constatacao, interpretagao,
compreensdo e explicagdo da
realidade acerca da cultura
corporal.

Fonte: Adaptado a partir das abordagens metodoldgicas (OLIVEIRA, 2010).

Quadro 7: Sobre as abordagens da Educacio Fisica (Conteiido/Metodologia)

ABORDAGENS CONTEUDO/ METODOLOGIA
ESPECIFICIDADE

Aulas Abertas as | Forma de movimento dos | Os conteudos sdo construidos por

experiéncias alunos, subjetivamente | meio da definicio de Temas

(Hildebrant -Laging) | determinadas.  Especificidade: | Geradores e sdo desenvolvidos

Handebol promovendo-se acoes

problematizadoras, numa
sequéncia logica de complexidade
dos processos de aprendizagem,
feitas pela interacdo de alunos e
professores.

Abordagem Critico- | Atletismo; Capoeira; Danga; | Encenagao, problematizagao,

emancipatéria (Kunz
e Bracht).

Aulas abertas.

ampliagdo, reconstrucao.

Abordagem Critico-
Superadora
(Coletivo de Autores,
Escobar, Taffarel).

Educagdo Fisica como cultural
corporal. Especificidade: Jogo,
Esporte, Capoeira, Ginastica e
Danca.

Realizagdo das atividades
corporais, esportivas ou nio,
componentes da nossa cultura
corporal, vivenciadas — tanto
naquilo que possuem de “fazer”
corporal, quanto na necessidade de
se refletir sobre 0
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significado/sentido desse mesmo
“fazer”.

Fonte: Adaptado a partir das abordagens metodolégicas (OLIVEIRA, 2010).

Diante dos quadros expostos, podem-se visualizar como estas abordagens organizam e
propde o ensino da disciplina Educacdo Fisica. O que fica claro ¢ a divergéncia,
distanciamento de compreensdo acerca do papel desta disciplina a partir do que ¢ projetado e
esperado como o trabalho realizado pelo aluno.

Nesse sentido, faz-se necessario uma leitura critica sobre os referenciais tedricos que
substanciam suas propostas, a fim de identificar qual o projeto de sociedade que estd
circunscrito em suas elaboragdes metodologicas. Tal prerrogativa ¢ fundamental visto o
posicionamento a ser tomado pelo professor. A saber, perpetuar a logica liberal pautada no
individualismo e no rebaixamento do ensino por meio da secundarizagdo do conhecimento
cientifico, ou, pela luta na superagao dos modelos homogéneos e hegemonicos presentes na
Educagao Fisica.

Uma pratica pedagdgica efetivamente critica para a Educacdo Fisica ¢ aquela na qual a
organizacdo do trabalho pedagogico esteja comprometida com as necessidades da classe
trabalhadora. Nas palavras de Mota (2010), este processo pode ser alcangado:

[...] prevendo a ruptura das praticas utilitaristas, para a consolidagcdo de uma
pratica revoluciondria, assumindo que o conhecimento ¢ arma necessaria
para a luta contra o projeto hegemodnico de pedagogia burguesa (p.86).

Entendido todos estes processos sociais, politicos, ideoldgicos e culturais
essencialmente desenhados na construgdo histérica da escola ¢ da Educagdo Fisica como
disciplina curricular, a organizacdo do trabalho pedagdgico se apresenta como elemento
fundamental para compreendemos, coletivamente, a pratica pedagdgica critica e propositiva

do ensino da Educacao Fisica no ambiente escolar.

2.3 A Organizacao do Trabalho Pedagégico enquanto elemento para Transformacao
Social da Disciplina Educacao Fisica.

Para que consigamos compreender a organizacao do trabalho pedagogico do professor
de Educagdao Fisica, faz-se necessario analisar as relagcdes presentes nos processos
desenvolvidos entre os seus elementos constituintes e a produgdo do conhecimento. Demanda
analisar os nexos e determinantes inerentes a escola capitalista e as suas multiplas formas no
contexto educacional. Segundo Freitas (1995), a educacdo sendo um fenomeno social,

significa:
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[...] que ela € parte integrante das relacdes sociais, econdmicas, politicas e
culturais de uma determinada sociedade, [...] esse fato repercute tanto na
organizacdo econdmica e politica quanto na pratica educativa. Assim, as
finalidades e meios da educagdo subordinam-se a estrutura ¢ dinamica das
relacdes entre as classes sociais, ou seja, sdos socialmente determinados
(FREITAS, 1995, p.18).

Sendo assim, a educagdo como produ¢do humana socialmente determinada, como
trabalho educativo na forma de mediagdao do homem para com a natureza ¢ imbricada pelas
relacdes capitalistas que fortemente influenciam o trabalho educativo desenvolvido na escola,
pois, “[...] o processo educativo, onde quer que se dé, ¢ sempre contextualizado social e
politicamente” (FREITAS, 1995, p.18).

A educacdo, nesse sentido, ¢ trabalho humano objetivado, enquanto elemento para
uma formagdo rica e superadora de homens e mulheres, apresenta-se como actimulo da
atividade humana na realidade. Segundo Saviani (2012a), a educacdo é marcada por relagdes
de poder, na qual ¢:

[...] essencialmente marcada pela divisao entre grupos ou classes antagonicas
que se relacionam a base da forga, a qual se manifesta fundamentalmente nas
condi¢des de produgdo da vida material (...) isso porque o grupo ou classe
que detém maior for¢a se converte em dominante se apropriando dos
resultados da produgdo social, tendendo, em consequéncia, a relegar os
demais a condigdo de marginalizados (p.4).

Nao obstante, a educacdo que referenciamos refere-se aquela participe de sua
organizacdo como processo € produto historico determinado a partir de ideagdes também
historicas. De acordo com Pistrak (2005):

[...] a escola refletiu sempre o seu tempo ¢ nao podia deixar de refleti-lo;
sempre esteve a servigo das necessidades de um regime social determinado
e, se nao fosse capaz disso, teria sido eliminada como um corpo estranho
inatil. A escola sempre foi uma arma nas maos das classes dirigentes (p.29).

Desse modo, ¢ importante demarcamos a concepcao de projeto historico de sociedade
que defendemos. O intuito € superar as formas do capital que desapropria e desnaturaliza as
relagdes pedagogicas e humanas envolvidas na produgdo social da escola. Saviani (2012b) nos
ajuda a compreender este posicionamento ao constatar que:

Os meios de producdo passam a assumir a forma de capital, o qual inclui ndo
apenas a terra, mas os mais variados instrumentos de trabalho. Surge entdo
uma nova sociedade, chamada moderna ou capitalista ou burguesa
(SAVIANI, 2012b, p.82).
No conjunto dos elementos pertencentes e presentes no cotidiano escolar,
destacaremos a figura do professor como socialmente fundante no processo de ensino e

aprendizagem dos educandos. A necessidade dos elementos didatico-metodologicos que
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substanciam sua pratica pedagogica, bem como da socializagdo do conhecimento (ciéncia)
como critério para democratizagdo social do acesso ao patrimonio cultural socialmente
construido.

Para tanto, o projeto histdrico que nos orienta segue a leitura materialista dialética da
realidade, a qual possui como horizonte uma teoria critica e comprometida para a
compreensao e condugdo das relagdes sociais presentes na sociedade. De acordo com Escobar
(1997):

[...] determina o tipo e qualidade das conexdes entre os fendmenos
educativos e os processos sociais desenvolvidos na sociedade em geral, de
forma que as diferentes concepgodes de sociedades e de educagio sdo geradas
também por diferentes projetos historicos. [...] a construgdo de uma teoria
pedagdgica, capaz de orientar a pratica pedagogica dos professores e
possibilitar sua intervencao politica efetiva e consistente no processo de
educacdo, precisa ter sua génese no marco de um projeto histdrico superador
das relagdes sociais da ordem capitalista, pelo que, como explicitado
anteriormente, assumimos o projeto historico marxista como uma das bases
do seu suporte teorico (p.14).

Nesse sentido, cabe a nds, coletivamente, compreendermos as relagdes que se
estabelecem entre teorias e concepgdes teodricas presentes nas salas de aula. Cabe, nos
confrontarmos e combatermos as concepcdes hegemonicas, liberais, que estdo, cada vez mais,
cristalizadas nas praticas, atividades, licdes e projetos pedagogicos difundidos no interior das
escolas.

No entanto, esta tarefa nio se apresenta como cotidiana em nossas praticas. E
fundamental nos imbuimos de uma teoria critica da educacdo que aponte, como projeto
historico, pilares superadores para o trabalho desenvolvimento na esséncia do trabalho
pedagdgico. Por teoria educacional, compreendemos como uma:

[...] concepcao de educagdo apoiada em um projeto historico e discute as
relagdes entre educagdo e sociedade em seu desenvolvimento, que tipo de
homem quer se formar; os fins da educagdo, entre outros aspectos
(FREITAS, 1995, p.93).

Os fins da educagdo consolidado a concep¢do de ser humano e de sociedade que
pretendesse contribuir, exige uma organizacao de trabalho pedagogico desenvolvido a luz da
superagdo de praticas baseadas no individualismo, praticismo e empirismo por parte do
professor.

A doutrina materialista sobre a modifica¢do das circunstancias e da educagao
esquece que as circunstancias sdo modificadas pelos homens, e que o proprio
educador tem de ser educado. Ela tem, por isso, de dividir a sociedade em
duas partes — a primeira das quais esta colocada acima da sociedade. A
coincidéncia entre a altera[¢do] das circunstancias e a atividade ou
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automodificagdo humanas s6 pode ser apreendidas e racionalmente
entendida como pratica revolucionaria (MARX, 2009, p.120).

A materializacdo da proposta anunciada parte de uma teoria educacional referenciada,
desse modo, torna-se essencial a efetivacdo da transformac¢do das relacdes dicotomicas na
qual sdo desenvolvidas na organizacdo do trabalho pedagogico. Segundo Freitas (1995), sobre
esse aspecto, “Ha razdes poderosas para enfatizar esses aspectos: ¢ que a organizacdo do
trabalho (mesmo o trabalho pedagdgico, em seus varios sentidos) se d4 no seio de uma
organizacao social historicamente determinada (FREITAS, 1995, p.98)”.

Na sociedade do capital o trabalho desenvolvido na escola, consequentemente nas
salas de aulas, patios, nos auditdrios, nas quadras esportivas, nos laboratorios ¢ desvinculado
da prética, posto que, na dindmica do capital, desvincula-se das produgdes sociais o trabalho
material (FREITAS, 1995).

A educagdo baseada nos limites da ordem liberal possui como objetivo da educagado a
preparacdo dos individuos como trabalhadores mais flexiveis e adaptaveis as necessidades
demandadas pelo mercado, tornando-se doceis aos designios do capitalismo (MARSIGLIA,
2011). Ainda segundo a autora, “[...] a exploracdo do homem pelo homem ¢ naturalizada e a
classe dominante isenta-se da responsabilidade de oferecer condigdes ao desenvolvimento
maximo de todos os seres individuos” (MARSIGLIA, 2011, p.17).

Nessa mesma dire¢do, Frizzo (2008) aponta que a escola cumpre determinado papel
em uma sociedade dividida em classes ao instrumentalizar os sujeitos historicos a
reproduzirem a logica social vigente a partir da concepcao de trabalho no modo de produgdo
capitalista, entre outras palavras, na preparagdo de futuros “trabalhadores™”.

Em contrapartida a essa visdo do trabalho realizado na escola, acredita-se na efetiva
reproducido e incorporacdo do conhecimento como critério de formacao, trata-se da finalidade
do trabalho necessdrio a escolarizacdo. Segundo Freitas (1995), a finalidade do trabalho
pedagégico deve ser a producdo do conhecimento, este ndo necessariamente original, no
entanto, socializado por meio do trabalho com valor social, onde “[...] a pratica refletindo-se
na forma de teoria que ¢ desenvolvida a pratica, num circuito indissociavel e interminavel de
aprimoramento” (p.100).

A concepcao de trabalho pedagdgico que utilizaremos se refere a uma noc¢ao ampliada

do trabalho, do trabalho realizado pelo conjunto de professores, alunos e colaboradores

% Segundo Frizzo (2008), “Se o trabalho, como atividade essencial e vital traz a possibilidade de realizagdo
plena do homem enquanto tal (humanizagdo), a exploragdo do trabalho determina um processo inverso, de
alienagdo. Sob a exploracdo do trabalho, os homens tornam-se menos homens, ha uma quebra na possibilidade
de, pelo trabalho promover a humanizagdo dos homens” (p.5).
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envolvidos no processo de ensino e aprendizagem na escola em suas possibilidades e
potencialidades para com o trato com o conhecimento. Nesse sentido, a defesa por uma
organizagdo do trabalho®' pedagdgico como uma atividade que resulta do trabalho
socialmente 1til, onde o trato com o conhecimento se estabeleca como critério para a
formacdo numa perspectiva omnilateral de ser humano. A¢do humana objetivada numa
perspectiva de trabalho como principio educativo, rico de elementos criticos, criativos e
transformadores.

Para Saviani (2012b), o trabalho como principio educativo ¢ “[...] num terceiro
sentido, a medida que determina a educagdo como uma modalidade especifica e diferenciada
de trabalho: trabalho pedagdgico” (p.88). Compreendido dessa forma, a educagdo como uma
ferramenta para se alcancar a humanizagdo, o trabalho deve se materializar como principio
educativo para os seres humanos, tendo como critério “[...] a natureza do trabalho educativo
corresponde a um trabalho que incide sobre ideias, valores, principios simboélicos, conceitos,
etc.” (MARSIGLIA, 2011, p.27).

Com efeito, acreditamos que a educag¢do ndo pode continuar a atender as necessidades
do mercado de trabalho, a saber: adaptabilidade, eficicia, eficiéncia, auto treinamento e
aperfeicoamento “técnico” do trabalhador. Na mesma dire¢do, Duarte (2016) nos sinaliza que:

Assim como o que se valoriza hoje ndo é emprego, mas a empregabilidade,
também no campo escolar o que se valoriza ndo é o conhecimento que tenha
sido adquirido, mas a formagdo da educabilidade, isto ¢, da disponibilidade
para aprender de acordo com as exigéncias do momento, sejam elas
determinadas pelo mercado de trabalho ou pelas mudangas no cotidiano

(p.26).

As relagdes sociais estabelecidas na escola nos fazem problematizar praticas
descompromissadas com o trabalho socialmente necessario. Fazem-nos, perceber quais
ferramentas sdo utilizadas para a desresponsabilizagdo do professor frente ao desafio da

educagio, da perda da consciéncia de sua atividade, assumindo, assim, uma atitude®* alienada.

31 O trabalho enquanto sintese tedrico-pratico da realidade demanda de uma fonte de explicagdo do real. Para a
educagdo, tal fonte de explicagdo pode ser compreendida por uma pedagogia, que segundo Duarte; Saviani
(2012) refere-se a pedagogia:“[...] pedagogia se reporta a uma teoria que se estrutura com base ¢ em fungo da
pratica educativa. A pedagogia, como uma teoria da educagdo, busca equacionar de alguma maneira o problema
da relagdo educador-educando, de modo geral, ou, no caso especifico da escola, a relagdo professor-aluno,
orientando o processo de ensino e aprendizagem” (DUARTE, SAVIANI, 2012, p.74).

32 Sobre o trabalho alienado Marx destaca que: ‘O trabalho alienado: 1] converte a natureza em algo alheio ao
homem, 2] aliena o homem de si mesmo, de sua propria fungo ativa, de sua atividade vital, e também o aliena
do género [humano]. Ele transforma a vida genérica em meio da vida individual. Em primeiro lugar, ele torna
alienadas entre si a vida genérica e a vida individual, em segundo lugar transforma a segunda, de maneira
abstrata, em finalidade da primeira, igualmente em sua forma abstrata e alienada (MARX, 2008, p.111).
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De acordo com Taffarel (2010), “Temos ai os bens culturais gerados social e
coletivamente, mas acessiveis por poucos, com acesso privado, estando a maioria alienada do
fruto de seu trabalho, do fruto de sua producdo” (p.24).  Nesse sentido, a organizacdo do
trabalho pedagogico se refere a alteragdo da pratica social dos alunos, centra-se na
contribuicao qualitativa na modifica¢do de suas condi¢des precarias e desorientadas.

De tal modo, a organizagdo do trabalho pedagogico sinaliza acerca do dominio ativo
do aluno sobre os conhecimentos basicos a serem assimilados. O desenvolvimento de suas
funcdes cognitivas superiores ¢ dependente de condi¢des histdricas e objetivas determinadas
por leis sociais e historicas. Acerca do conceito de fungdes psicoldgicas superiores cunhado
por Vigostki, Pino (2000) nos ajuda a entendé-las como:

[...] as fungoes psicologicas superiores (ou culturais) sdo uma transposicao
no plano pessoal das fungoes inerentes as relagoes sociais nas quais cada ser
humano estd envolvido. Relagdes sociais determinadas pelo modo de
producdo de uma dada formacdo social em um dado momento historico
(PINO, 2000, p.54).

Desse modo, professores e professoras como agentes de transformagao social, carecem
por uma clareza de suas certezas e convicgdes politicas e pedagogicas em fungdo do trabalho,
trabalho educativo, a ser realizado. Es que, talvez, seja por esta razdo que se observe, com
certa facilidade, a presenca de dificuldade dos professores em porem em pratica aquilo que
acreditam ser o papel da escola, da formacao dos alunos, a importancia da socializagdo do
conhecimento e habilidades.

Se, por um lado, o saber sistematizado pode estar distanciado da realidade
social concreta, por outro, o trabalho docente consiste precisamente em
vencer essa contradigdo, tornando os contetidos vivos e significativos,
correspondendo aos problemas da pratica cotidiana (LIBANEO, 1994,
p-135).

A postura critica do professor acerca de sua pratica pedagodgica ndo pode estar
desvinculada das lutas sociais pelo avanco da sociedade a horizontes econdmicos, sociais €
formativos cada vez mais justos e democraticos. Quanto mais consciente o professor for de

sua responsabilidade social:

[...] mais capaz ele serd de fazer correspondéncia entre os conteudos que
ensina e sua relevancia social, frente as exigéncias de transformacdo da
sociedade presente ¢ diante das tarefas que cabe ao aluno desempenhar no
ambito social, profissional, politico e cultural (LIBANEO, 1994, p.121).

Em detalhe, seu trabalho, trabalho pedagdgico, deve estar compromissado com o
desenvolvimento da autonomia do aluno, a discriminagdo de suas atividades deva ter como

critério a eliminacdo das condigdes desfavoraveis de ordem social e cultural que
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decisivamente comprometem a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, deve apontar para
novas necessidades, novas aspiracdes, desejos e expectativas, tendo como pano de fundo, a
disposi¢do para os alunos das ferramentas fundamentais para alcangar esta nova condicao de
ensino e aprendizagem.

Nao obstante, cada passo dado a incorporagdo por superacdo (SAVIANI, 2012b) do
conhecimento em sua forma mais rica e elaborada, sera um passo dado ao alcance da
liberdade do ser humano em sua singularidade. Acerca da liberdade como sindnimo de
emancipagdo dos seres humanos, Duarte (2016) assevera que:

[...] os conhecimentos produzidos pela humanidade, por sintetizarem
experiéncia social, transformam atividade social acumulada em atividade
individual, ampliando o leque de formas possiveis de relacdo entre a
consciéncia individual e a pratica social em sua totalidade. Trata-se, aqui, da
dialética entre conhecimento da realidade externa e autoconhecimento
(DUARTE, 2016, p.128).

O conhecimento surge em diferentes tempos histdricos com o objetivo de dar respostas
as diferentes necessidades produtivas, socioecondmicas, politicas e culturais da sociedade, de
maneira a responder aos desafios, necessidades e anseios postos a formagao humana “[...]
conhecimento, que ¢ uma objetivagdo da atividade humana nas suas relagdes de produgdo da
vida, e constitui-se pela unidade sujeito-objeto” (TAFFAREL, 2010, p.25). Nesse sentido, a
produgdo de conhecimento, educagdo, ¢ elemento fundante e essencial para a formagao
humana em sua historicidade.

A educagdo interessa, em ultima instincia, a formagdo humana, que se da
mediante a atividade social ativa do homem em suas relagdes com o meio,
transformando-o, atuando sobre o mesmo, enfim, trabalhando, modificando
a realidade objetiva, sendo fundamental dentro dessa perspectiva a
concepcdo objetiva de homem, pois o processo educativo ¢, em ultima
instancia, a formagdo humana (TAFFAREL, 2010, p.27).

A materializacdo critica e efetiva da atividade do professor apontaria para a propria
funcdo e especificidade da escola em possibilitar, de forma sistematizada, uma formagao que
viesse a contribuir para a ampliacdo da compreensdo da realidade por parte do aluno, visto
que “[...] na medida que os conhecimentos adquiridos instrumentalizem culturalmente os
alunos a se perceberem como sujeitos ativos nas lutas sociais presentes” (LIBANEO, 1994,
p.124). A escola, nesse sentido, comprometida e empenhada com os interesses das camadas
populares, fomentard e qualificaré o trabalho a ser desenvolvido para efetiva realizacdo de sua
acao pedagodgica. Segundo Saviani (2012b), cabe destacar que:

[...] uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a
escola; ndo sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estara empenhada
em que a escola funcione bem; portanto, estard interessada em métodos de
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ensino eficazes (...) serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa
dos alunos sem abrir mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o
dialogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o
dialogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicologico, mas sem perder de vista a sistematizacdo logica dos
conhecimentos, sua ordenagdo e gradacdo para efeitos do processo de
transmissdo-assimilacdo dos contetidos cognitivos (p.69).

Acerca do trabalho pedagogico realizado nas ambiéncias da escola, a organizacao do
conhecimento pelo professor deve se mediada através de uma atividade socialmente
referenciada, dado presente momento histérico, tem por caracteristica se desenvolver
predominantemente na sala de aula e, como organizacdo global do trabalho pedagdgico
realizado pela escola, como projeto politico-pedagdgico da propria escola (FREITAS, 1995).

De acordo com Villa Boas (2000), ¢ justamente pelo trabalho pedagogico, sua
organizagdo, desenvolvimento e avaliacdo das atividades realizadas que professores e alunos
poderdo, por meio do conhecimento socializado, superar relagcdes hierarquicas e excludentes
presentes na realidade escolar.

A incorporacdo do entendimento “trabalho pedagdgico” como aquele cuja
organizacdo, cujo desenvolvimento e cuja avaliacdo sdo de responsabilidade
do coletivo de professores e alunos é necessaria para os dois niveis (o da
instituicdo e o da “sala de aula”), a fim de que se elimine a divisdao entre
trabalho manual e intelectual, bem como a fragmentagdo e o controle
hierarquico (VILLAS BOAS, 2000, p. 135).

Sua materializagdo estd situada no tempo espago das atividades desenvolvidas por
intermédio de quatro pares dialéticos® de organizacdo do trabalho pedagogico realizado na
escola a fim de se alcance os rudimentos dos conteudos, sendo elas: objetivos/avaliagcdo e
conteudo/método.

Assim sendo, os objetivos representam a antecipagdo dos resultados e processos
esperados do trabalho realizado em conjunto por professores e alunos. Anunciam os
conhecimentos, habitos, habilidades e contetidos a serem assimilados, tendo como critério
para este efeito, parametros metodologicos tais como: nivel de aprendizagem dos alunos,
peculiaridades das matérias de ensino, nivel de complexidade do conhecimento, bem como
caracteristicas do processo de ensino e aprendizagem (LIBANEO, 1994).

Ainda segundo Libaneo (1994) os objetivos podem ser divididos entre objetivo geral e

objetivos especificos, no qual o primeiro, objetivo geral: “[...] expressam propdsitos mais

33 Por pares dialéticos entende-se que “[...] sdo categorias formadas por dois elementos constituintes do mesmo
fendmeno, e sdo dialéticos porque estdo colocados em polos opostos onde a alteracdo de um representa uma
alteracdo no outro, chamada de “diferenca essencial” (FRIZZ0,2008, p.13)
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amplos acerca do papel da escola e do ensino diante das exigéncias postas pela realidade
social e diante do desenvolvimento da personalidade dos alunos” (p.121). E o segundo,
objetivos especificos:

[...] determinam exigéncias e resultados esperados da atividade dos alunos,
referentes a conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes cuja aquisicao
e desenvolvimento ocorrem no processo de transmissdo e assimilacdo ativa
das matérias de estudo (p.122).

Como expressdo da objetivacdo da instru¢do, os objetivos expressam propdsitos
explicitos quanto “[...] quanto ao desenvolvidos das qualidades humanas que todos os
individuos precisam adquirir para se capacitarem para as lutas sociais de transformagdo da
sociedade” (LIBANEO, 1994, p.120). Para Freitas (1995), os objetivos demarcam o momento
final da objetivagdo e apropriacao do processo de ensino.

A avaliacdo num dialogo direto com os objetivos representam o momento concreto e
real alcangado pelo aluno, a avaliagcdo incorpora os objetivos, apontando, assim, uma dire¢ao
(FREITAS, 1995). Numa perspectiva critica de ensino, a avaliagdo que ndo se resume a
aplicacao de testes, provas e classificacao dos alunos por notas. Estes dados sdo importantes,
no entanto, na medida em que revelam, qualitativamente, o trabalho que foi desenvolvido,
como também, do trabalho a ser modificado pelos professores e alunos, permitindo, assim, a
tomada de novas decisdes, a verificagdo de outras possibilidades avaliativas e de
planejamento (LIBANEO, 1994).

Em outras palavras, no aspecto pedagdgico e organizacional, no processo de ensino
aprendizagem, a avaliagcdo segundo Coletivo de Autores (1992) refere-se ao momento, estagio
de verificagdo se os objetivos foram alcangados, bem como: “[...] é o de fazer com que ela
sirva de referéncia para a analise da aproximacao ou distanciamento do eixo curricular que
norteia o projeto politico pedagdgico da escola” (p.103).

Numa sociedade dividida em classes sociais, a ordem econdmica determina,
socialmente, o acesso e a qualidade do contetido que serd disponibilizado e consumido pelo
conjunto da populagdo. A escola sendo administrada pela classe que dispde da ordem
econOmica determina e orienta sua fungdo por meio da caracterizagao de objetivos € processos
avaliativos que validam e retroalimenta esta mesma dindmica social segregadora, pois “[...] ¢
a avaliacdo, por expressar relacdes de poder, e por modular o acesso aos conteudos,
interferindo no método” (TAFFAREL, 2010, p.29).

Segundo Freitas (1995), “Esta funcao social da escola capitalista ¢ incorporada aos
objetivos da escola, bem como as praticas de avaliagdo, e passa a fazer parte da propria

organizac¢do do trabalho pedagdgico” (p.96). Dito de outra forma, tratando-se da organizacao
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do trabalho pedagdgico, a categoria avaliagdo se destaca pela sua inerente interlocugcdo com

os desejos do modo capitalista.

[...] a categoria da avaliagdo emerge entre aquelas que estdo na propria
constituicdo da organizagdo do trabalho pedagdgico como uma categoria
diferenciada, modulando as demais, sobre determinando, se quisermos, as
outras categorias como os objetivos e, fundamentalmente, o proprio método
e o conteudo (MATINS et al., 2016, p. 205).

Por método, compreende-se pela relagdo pedagodgica com os contetidos. O método
representa a busca pelas relagdes internas de contato, interpretacdo e andlise de determinado
objeto e/ou fendmeno histérico (LIBANEO, 1994). Na organizagdo do trabalho pedagogico os
métodos “[...] de ensino sdo as acdes do professor pelas quais se organizam as atividades de
ensino e dos alunos para atingir objetivos do trabalho docente em relacdo a um conteudo
especifico” (p.152).

A relagdo da escolha e materializacdio de uma opcdo tedrica estd intrinsicamente
relacionado com o projeto de formacdo determinado para condugdo e organiza¢dao do ensino.
Nesse sentido, a tomada por um método responderd aquilo que Saviani (2009) nos esclarece
acerca da superagao do senso comum por meio do desenvolvimento de uma consciéncia
filosofica. De acordo com Saviani (2009):

Passar do senso comum a consciéncia filosofica significa passar de uma
concepgdo fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada,
mecanica, passiva e simplista a uma concep¢ao unitaria, coerente, articulada,
explicita, original, intencional, ativa e cultivada. (SAVIANI, 2009, p.2).

Por ultimo, sobre o elemento central ao qual a escola pedagogicamente coloca a
servico de sua populacdao, os contetidos escolares, os conhecimentos (cientificos), sdo o
elemento decisivo para efetivacdo do papel da escola. Para Libaneo (1994) os conteudos sdo:

[...] o conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos e
atitudinais de atuagao social, organizados pedagogicamente e didaticamente,
tendo em vista a assimilagdo ativa e aplicacao pelos alunos na sua pratica de
vida. (...) conceitos, ideias, fatos, processos, principios, leis cientificas,
regras; habilidades cognoscitivas, modo de atividade, métodos de
compreensao ¢ aplicagdo, habitos de estudo, de trabalho ¢ de convivéncia
social; valores convicgdes, atitudes (p.128).

Em uma compreensdo materialista histdrica, os contetidos relinem a experiéncia

intelectual da humanidade no que concernem os conhecimentos e habilidades produzidos e
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sistematizados pelos seres humanos. Para Taffarel (2010), a historia** é a natureza desse

processo, visto que:

Constitui, portanto, a natureza do processo pedagdgico o trato com o
conhecimento, significando a conversdo das ciéncias em materiais de ensino,
a conversdo do conhecimento cientifico em saber escolar, nos quais se
incluem conhecimentos, atitudes e convicgdes inseridas em experiéncias
socio-culturais (TAFFAREL, 2010, p.28).

Estas produgdes, conhecimentos, saberes escolares surgem em diferentes tempos e
espagcos com o objetivo de dar conta de diferentes questdes e situagcdes socioeconOmicas,
politicas e culturais, surgem de maneira a responder aos desafios, necessidades e anseios

postos a forma¢ao humana.

Os mesmos antagonismos também terminam por orientar a propria
concepgdo de conhecimento, no presente momento historico. Separa-se o
sujeito que conhece do objeto a conhecer. Nao € sem razao, portanto, que em
nossa sociedade a teoria esteja frequentemente separada da pratica. Nao ¢
sem razao, também, que se conceba que primeiro devamos dominar a teoria
para, depois, aplica-la em uma dada realidade (LIBANEO, 1994, p.98).

De acordo com o professor Luis Carlos de Freitas, a escola capitalista interessa a
minimizacao dos conteudos, sua secundarizagdo como instrumento de formagao (MARTINS
et al., 2016). Interessa ao modelo capitalista retirar, desqualificar e omitir os conteidos como
fonte de formagao de uma classe, a classe trabalhadora.

[...] ja que interessa ao capital, no processo formativo, moldar o trabalhador
as suas necessidades, e a exclusdo da escola tem a ver com esta sua funcao
excludente, pois ela impede de maneira progressiva, na forma de um
gradiente social, ao longo do processo, o acesso ao conhecimento,

exatamente pela exclusdo da escola ou criagdo de trilhas de progressdo
diferenciadas (MARTINS et al., 2016, p. 207).

O trabalho pedagogico que visa o salto qualitativo do processo de ensino
aprendizagem ¢ o trabalho em seu carater formativo, que nao se fundamenta na neutralidade,
ou nas explicagdes corriqueiras do cotidiano. A escola cabe o trabalho interessado,
comprometido e socialmente referenciado. Para Gama (2015), para tal efeito:

[...] é preciso identificar o aspecto gnosioldgico (centrado no conhecimento,
na objetividade), e o aspecto ideoldgico (expressdo dos interesses, na
subjetividade), uma vez que os seres humanos sdao impelidos a conhecer em

3% Acerca do tempo historico necessério para incorporagio do conhecimento enquanto elemento critico e decisivo
para emancipag@o do coletivo dos individuos, concordasse que, “[...] deve-se considerar que a formagao do sujei-
to, independente do ambiente onde acontega mais significativamente, seja na escola ou na universidade. Nao
pode haver distanciamento entre o “trabalho concreto” e o “trabalho abstrato”, pois nenhum conhecimento ou
objeto pode ser considerado como uma ilha isolada do mundo, em uma dimenséo desprovida de conflitos sociais,
bem como as institui¢des escolares ndo podem ser consideradas como algo totalmente determinado pelo modo de
produgdo hegemonico (capitalista)” (BASTOS; GENU, 2014, p. 4-5).
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funcdo da busca dos meios de atender as suas necessidades e satisfazer suas
caréncias. Nesta perspectiva, a historicizag¢do é a forma de resgatar a
objetividade e a universalidade do saber, ndo por acaso a historicidade do
conhecimento ¢ um dos principios metodoldgicos a serem considerados no
trato com o conhecimento (p.201).

Efetivamente, face nesse momento histérico, incorremos sobre quais as formas e
determinagdes que o trabalho, trabalho pedagogico da disciplina Educacdo Fisica, ¢ realizado
na possibilidade escolar, presente em um espago determinado, a Escola de Aplicagdo da

Universidade Federal do Para - EAUFPA.

3. A FUNCAO SOCIAL DA DISCIPLINA EDUCACAO FiSICA NA ESCOLA DE
APLICACAO DA UFPA — EAUFPA.

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse
saber (SAVIANI, 2012b, p. 14).

Neste capitulo sera analisado qual fun¢do social a disciplina Educagdo Fisica assume
efetivamente enquanto proposta de ensino na Escola de Aplicagdao. Para tanto, buscou-se

compreender qual a concep¢do de Educagdo e de Educacdo Fisica esta presente na
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organizacdo do trabalho pedagodgico dos professores que ministram a disciplina Educagao

Fisica na Escola de Aplicagdo da Universidade Federal do Para — EAUFPA.

3.1 Procedimentos Metodologicos

O primeiro procedimento metodoldgico adotado foi a analise dos documentos oficiais
que caracterizam a proposta de ensino da escola, consequentemente, da Educacdo Fisica. Os
documentos foram: o projeto politico pedagogico (PPP), perfil curricular da disciplina
Educacao Fisica e os planos de trabalho individuais dos professores de Educacao Fisica.

Estes documentos® foram coletados de duas formas: o projeto politico pedagdgico da
escola esta disponivel em formato online no site da Universidade Federal do Para*® e, o perfil
curricular da disciplina foi disponibilizado pela coordenacao da disciplina Educagdo Fisica e
os planos de trabalho de foram solicitados junto as coordenacdes pedagogicas de cada
docente. Esta primeira analise teve como objetivo compreender como a escola e a Educacao
Fisica se organizam como instituicdo e disciplina de ensino, quais dindmicas e estruturas
organizativas e pedagogicas compdem o seu funcionamento.

O segundo procedimento metodologico se deu por meio da aplicagdo dos instrumentos
de pesquisa, questiondrio e entrevista semiestruturada, aos sujeitos participantes da pesquisa.
Este momento teve por objetivo conhecer e analisar a organizagao do trabalho pedagogico do
coletivo dos professores de Educacdo Fisica a partir de seus aportes tedricos e metodologicos.

A participagdo dos docentes se deu de forma espontinea, tendo a seguranca e
privacidade das informacdes e dados informados através da assinatura do termo de
Consentimento Livre e Esclarecido®. Todas as entrevistas foram transcritas na intriga
objetivando uma melhor compreensdo das informagdes socializadas pelos sujeitos.

Por ultimo, a exposicao das primeiras aproximagdes alcangadas sobre as caracteristicas
e determinagdes, sobre as intencionalidades pedagogicas, técnicas e politicas que a disciplina
Educagdo Fisica apresenta em sua intervengao social na Escola de Aplicacdo. Trata-se, da
caracterizacdo da escola, do perfil dos professores de Educacdo Fisica, da exposi¢do dos
elementos iniciais que permitiram conhecer a dinamica pedagogica da disciplina, da analise
dos documentos e, por fim, das sinteses alcangadas acerca do trabalho pedagdgico realizada

na escola por meio das analises dos questionarios e entrevistas realizadas.

* Todo material foi disponibilizado em Outubro de 2017, sendo reconhecidas as copias com os originais com o
carimbo da propria institui¢ao.

% Site da Universidade Federal do Para: www.portal.ufpa.br

70 termo de consentimento livre e esclarecido se encontra no apéndice A.
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3.2 Caracterizacao do locus e sujeitos da pesquisa

3.2.1 A Escola de Aplicagdo da UFPA

A disciplina Educagao Fisica estd presente em quase todos os niveis e turnos de ensino
da escola, distribuida nos periodos da manha (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental I e
Ensino Médio), no periodo da tarde (Ensino Fundamental II) e no periodo noturno (Ensino
Técnico). O quadro abaixo mostra a distribuicdo e quantidade de turmas com a disciplina

Educacao Fisica nos diferentes niveis de ensino na escola.

Quadro 8: Niveis de ensino e quantidade de turmas.

NIVEL DE ENSINO/ QUANTIDADE DE
EDUCACAO FiSICA TURMAS

Educagao Infantil 6
Ensino Fundamental | 15
Ensino Fundamental 11 17
Ensino Médio 15
Ensino Técnico 5
EJA — Ensino médio regular 0
EJA - Etapas 0

Fonte: Diregdo da escola (2017).

Conforme informado pela coordenagdo da disciplina, a Educacdo Fisica nao foi
inserida no ano de 2017 nos curriculos das turmas do ensino médio regular noturno, nem nas
turmas de etapas (fundamental e médio) pertencentes a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Segundo a coordenacdo, a Educagdo Fisica compde o curriculo de todas as turmas na escola,
no entanto, a Educagao Fisica ndo foi ofertada em 2017 em virtude da retirada de algumas
disciplinas do proprio ensino noturno. Atualmente, encontra-se em discussdo a retirada de
todas as turmas do ensino noturno da escola.

Constata-se, inicialmente, que mesmo existindo esta referida discussdo, a disciplina
Educagdo Fisica ja ndo estd mais presente em uma modalidade de ensino de grande
importancia para o curriculo da escola. O aluno da EJA, tradicionalmente aluno trabalhador e
mantenedor do lar, também demanda pelo acesso aos contetidos inerentes a esta disciplina
escolar. A presenca da disciplina Educacdo Fisica na EJA também se justifica, primeiro, por
sua exclusao comprometer a oportunidade do aluno de ingressar no ensino superior, posto que
os conteudos da Educacgdo Fisica compdem o leque de conhecimentos basicos exigidos no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ferramenta de selecdo para todas as universidades

publicas no Brasil.
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E, segundo, e talvez mais importante, o aluno da Educacdo de Jovens e Adultos em
virtude de inimeros motivos (trabalho, prole, caréncia socioecondmica) pode ainda nao ter
tido contato com os contetidos da cultura corporal de forma sistematizada, mostrando-se,
assim, uma talvez ultima oportunidade dessa experiéncia como conteudo escolar de grande
relevancia para sua formagao.

Acerca do projeto politico pedagdgico, encontra-se em vigor na escola um regimento
aprovado em 2009. Este documento traz poucas informacdes, detalhamento sobre as formas,
tempos e estratégias a serem assumidas nas esferas que conduzem a dimensdo do ensino na
escola. De forma geral, o documento aborda sobre quais instancias devam funcionar, quais as
relagdes de trabalho precisam ser levadas em consideracdo e quais atribui¢des ficam a cargo
de cada setor responsavel na escola. Carente, desta maneira, de indicagdes de cunho teorico e
pedagbgico da proposta de educacdo e ensino que se visa desenvolver pela escola.

De toda forma, alguns elementos nos ajudaram a compreender a proposta pedagogica
presente na escola. Em seu titulo II, capitulo I (projeto politico pedagdgico) e capitulo II (dos
cursos da educagdo basica e profissional) sdo apresentadas as orientagdes gerais acerca do
alcance de cada nivel e modalidade de ensino da escola. Sendo eles:

§ 1°. A Educacao Infantil, primeira etapa da educagio basica, tem como fina-
lidade o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psico-
logico, intelectual e social, completando a agdo da familia e da comunidade.
Sera oferecida nas modalidades creche e pré-escola.

§ 2°. O Ensino Fundamental, com duracdo estabelecida na lei vigente, tem
por objetivo a formacdo do cidaddo, por meio do desenvolvimento intelectu-
al e social.

§ 3°. O Ensino Médio, etapa final da educagdo basica, com duragdo minima
de 03 (trés) anos: a) a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estu-
dos; b) a preparacdo basica para o trabalho ¢ a vida cidada; ¢) a compreensao
dos fundamentos cientificos e tecnolégicos do processo produtivo; d) a for-
macao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico (REGIMENTO, 2009, p.3).

Conforme exposto acima, a escola possui como meta desenvolver através de cada
nivel de ensino o desenvolvimento integral da crianga, o qual envolve em todas essas etapas a
pertinéncia do desenvolvimento intelectual dos alunos. Nota-se, também, a presenca da
objetivacao do aspecto social envolvido ao longo desse processo, o que pode evidenciar certo
comprometimento politico para com a formacao dos escolares.

Em continuidade, ap6s a solicitagdo dos planos de trabalho dos docentes, de um total
del3 (treze) planos 6 (seis) foram depositados em suas respectivas coordenagdes pedagdgicas.

Importante se destacar que, no ano de 2017 a dindmica da disciplina Educagdo Fisica passou
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por grandes mudangas. Houve a saida e substituicdo de alguns professores das seguintes
turmas: 2° ano (para cursar pos-graduacao), 1° e 3° anos (entrada de professor substituto) e 4°,
5° e 8° anos (aposentadoria).

No entanto, independente da entrega ou nao dos planos de trabalho, do tempo de
atuacdo na escola e/ou no nivel de ensino de atuacdo, foi feito o contato com todos os
professores de Educacao Fisica que desenvolveram atividades de ensino na escola no ano de
2017.

Acerca dos planos de trabalho, mesmo levando em consideragdo a excepcionalidade
da dinamica que essa disciplina passou e, estd passando no biénio 2017 e 2018, a ndo entrega
dos planos de trabalho se apresenta como problematico visto a ndo socializagdo do trabalho,
enquanto proposta de ensino sistematizada, realizado nos respectivos niveis de ensino.
Constatamos que o nivel de ensino do fundamental I (turmas de 1° a 5° ano) foi o mais afetado
por essas mudangas e substituicdes.

Em seguida, procedeu-se pela caracterizacdo do conteudo dos planos disponibilizados
a partir da estrutura organizada tendo como critérios de andlise os pares dialéticos
objetivo/avaliacdo e contetido/Método. O intuito ¢ facilitar a visualizagdio do material
elaborado pelos professores, além de guiar nossa compreensdo acerca de suas principais

possibilidades didatico pedagbgicas.

Quadro 9: Objetivos.

PROFESSORES OBJETIVO GERAL

Proporcionar o conhecimento e a vivéncia aos alunos dos conteudos
PROFESSOR D | basicos da Educagao Fisica (Danga —Luta- Jogo e Brincadeira —Esporte -
Ginastica), de acordo com sua faixa etaria.

-Promover atividades que proporcionem experiéncias educacionais que
PROFESSOR E | sejam fisicamente saudaveis, mentalmente estimulantes e satisfatorias para
o0 aluno, em beneficio de uma melhor qualidade de vida.

Desenvolver o gosto e o prazer pela atividade fisica, conhecendo os
limites e as possibilidades do proprio corpo.

Desenvolver atividades que melhore atendam as diferentes faixas etarias e
possibilitem despertar o interesse das qualidades esportivas do aluno,
buscando solucionar os conflitos através do dialogo.

Explorar e estudar o mundo motor por meio das manifestagdes da cultura
PROFESSOR F | corporal visando o entendimento da estrutura social e a estimulagdo ao
desenvolvimento das potencialidades motoras.

Proporcionar aos alunos do ensino médio uma pratica dialogica, reflexiva
e critica a partir dos conteidos da Educagdo Fisica, na perspectiva de
PROFESSOR G | possibilitar reflexdes permanentes sobre dindmicas sociais e culturais que
historicamente vem influenciando o cotidiano de nossa sociedade, criando
espagos para a construc¢do de novas possibilidades de agdes corporais.




PROFESSOR H

Possibilitar a compreensdo ¢ o uso das diferentes linguagens corporais
como relevantes para a propria vida, integradoras sociais e formadora de
identidade. Considerando seus aspectos historicos, sociais, politicos,
culturais e técnicos.

PROFESSOR I

Proporcionar aos alunos do ensino médio uma pratica dialogica, reflexiva
e critica a partir dos conteudos da Educagdo Fisica, na perspectiva de
possibilitar reflexdes permanentes sobre as dindmicas sociais e culturais
que historicamente vem influenciando o cotidiano de nossa sociedade,
criando espagos para a construgdo de novas possibilidades de agdes
corporais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).
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A partir do exposto, observa-se uma grande diferenciacdo nas propostas de ensino da

disciplina Educa¢do Fisica a partir do que é pedagogicamente explicitado nos objetivos. Do

total, 02 (dois) professores (E, F) apresentam ter como ponto de partida a discussao do corpo,

seus cuidados, prevencdo e desenvolvimento de suas capacidades. Diferentemente, os

outros 04 (quatro) professores (D, G, H, I) propdem uma perspectiva de ensino mais critica

em relagdo aos conteudos da Educacdo Fisica que serdo ministrados: os referidos professores

ampliam o entendimento do ensino da Educacao Fisica, contemplando em seu trabalho, uma

discussdo que compreende aspectos histdricos, politicos, técnicos e sociais.

Percebe-se, também, certa organicidade de trabalho entre as proposta dos professores

(G, H e I) lotados em um tnico nivel o que pode demostrar um maior didlogo entre as

propostas de trabalho nesse nivel de ensino.

Quadro 10: Avaliagao.

PROFESSORES

PROCEDIMENTOS AVALIATIVOS

PROFESSOR D

Sera composta de 3 itens, valendo 10 (dez) pontos cada item. 1. Participacdo
dos alunos durante as aulas teodricas (seminarios, rodas de conversa, etc). 2.
Correcao do conteudo da pesquisa (trabalho escrito). 3. Participagdo efetiva
nas aulas praticas.

Participag@o efetiva nas atividades. A avali¢do sera continua acrescentada
em dois momentos: uma avaliacdo tedrica e um teste pratico. Nesse

PROFESSOR E | processo, cada avaliacao tera o peso de cinco (5,0) pontos.
Trabalho/pesquisa (tedrica)/teste (prova); Autoavaliagdo, participacao,
PROFESSOR F | interesse, frequéncia (assiduidade).
Produgdes sistematicas, para que o educando possa organizar seus
PROFESSOR G | pensamentos de forma conceitual e sistematizada, através de trabalhos
individuais e em grupos, pesquisas, provas praticas e teoricas, objetiva e
subjetivas.
Semindrio e apresentagdo de oficinas, Trabalhos técnicos; Trabalhos de
PROFESSOR H | campo (entrevistas); pesquisas; Organiza¢do de campeonato; Diarios de

campo; prova pratica de reconstrugdo (jogo); prova tedrica.




PROFESSOR 1

Observacao das vivéncias ¢ da qualidade das falas nos debates cotidianos,
das produgodes textuais, participar dos processos avaliativos durante as aulas.
Simulado; produgdes sistematizadas, trabalhos individuais e em grupo,
provas praticas e teoricas, objetivas e subjetivas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2017)
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Acerca do item avaliacdo, todos os professores sinalizam como instrumentos

utilizados: as provas teoricas, trabalhos e participagdo nas aulas. Desenvolvendo-se

pontualmente outras estratégias de avaliagdo, tais como: roda de conversa (D), autoavaliagdo

(F), apresentacdo de oficinas e trabalhos técnicos (H). Destaca-se, entre os procedimentos

avaliativos, a presenca do critério da avaliagdo pratica (D, E, G, H e I).

Nao dispomos, neste momento da pesquisa, das técnicas utilizadas pelos professores;

no entanto, compreendemos como problematico o fato de uma possivel competéncia motora

e/ou técnica ser utilizada como um critério avaliado, tendo-se em vistas as diversas diferengas

e limitagdes que o aluno possa vir a apresentar, 0 que comprometeria sua “perfeita” execucao,

realizacdao do gesto motor.

Quadro 11: Conteudo.

PROFESSORES

CONTEUDOS/UNIDADES

PROFESSOR D

Danga (Dancas paraenses); Lutas (Lutas corporais indigenas); Jogos e
Brincadeiras (Historia dos jogos, jogos pré-desportivos: futsal e voleibol e
Olimpiadas paraolimpiadas); Esporte (Futsal, Voleibol); Ginéastica
(Ginastica Geral).

PROFESSOR E

Conhecimento sobre o corpo (abordagem de aspectos bésicos, manuten¢ao
de saude); Atividades ritmicas; atividades sensoriais; Iniciacdo as
modalidades esportivas (voleibol e futebol e basquetebol e handebol);
jogos cooperativos; circuitos cooperativos; Atletismo (corrida de
velocidade e revezamento); Ginastica geral; Escalada esportiva.

PROFESSOR F

Voleibol; Obesidade; Expressao corporal (danca); Esporte; Lazer (passivo
e ativo); Jogos Populares tradicionais; Futsal, Futebol; Basquetebol,
Relacionamento interpessoal; Habitos alimentares saudaveis; Jogos de
tabuleiro (dama e xadrez); Gindstica aerobica e localizada.

PROFESSOR G

Danga (Dangas africanas); Esporte (Rugby); Luta (Capoeira); Jogos (Jogos
de origem africana).

PROFESSOR H

Danga (dangas europeias); Lutas (Boxe); Esporte (Mini ténis); Jogo (Jogo
de Palma).

PROFESSOR 1

Ginastica (Qualidade de vida, Localizada, funcional, aerdbica);
Danga (Coreografias basicas, Indigena, bolero, quadrilha);
Esporte (Futebol americano, beisebol);

Jogos/Brincadeiras (de rua, de saldo, eletronicos).

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

Todos os professores descriminam os conteudos a serem trabalhados, bem como as

unidades desenvolvidas em cada bimestre. Acerca dos critérios para selecdo dos contetdos,
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apenas os professores (H e I) ndo apontaram em seus planos de trabalho. Os professores (E e
F) sdo os tnicos a sugerirem unidades de trabalho a partir de outras tematicas como: corpo,
obesidade, alimentagdo saudavel, o que os aproxima dos temas geradores presentes no PCN’s.

Importante de se destacar a diversidade de contetidos elencados pelos docentes, o que
nos permite problematizar quais os critérios utilizados para a seleg@o e sistematizacdo destes
conteudos para cada nivel de ensino. Estas experiéncias de conteudos trabalhados se destacam
como possibilidades pouco, ou, ndo vivenciadas nas rotinas das aulas de Educacdo Fisica na
educacdo basica. Sao elas: Rugby (G), Mini Ténis (H), Futebol americano, Beisebol (I). No
entanto, estas possibilidades mostram-se como possibilidades inovadoras considerando as

recorrentes praticas esvaziadas presentes no cotidiano das aulas de Educacao Fisica.

Quadro 12: Metodologia.

PROFESSORES PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Aulas tedricas com a participacdo dos alunos; Atividades realizadas na sala
de aula; Iniciagdo a pesquisa; Iniciagdo aos meios de exposicdo de pesquisa
PROFESSOR D (seminario, roda de conversa etc.); Aulas praticas na quadra e em outros
espacos; Organizacao de minitorneios esportivos; Organizacdo e ensaio de
dangas para a Festa Junina da Escola; Organizagdo e participacdo nos jogos
da Escola; Utilizagdo de videos, videos documentarios, apostilas etc;
Visitagoes.

PROFESSO E Nao descreve

PROFESSOR F | Palestras; Aulas expositivas; Atividades recreativas e adaptadas.

Por meio de vivéncias praticas e tedricas, debates, construgdes coletivas,
PROFESSOR G | palestras, oficinas e pesquisas, com utilizacao de recursos audiovisuais, textos
e musicas de maneira critica, criativa e prazerosa, privilegiando o dialogo e a
autonomia.

PROFESSOR H | Aulas expositivas; Exposi¢coes dialogadas em sala; Pesquisas; Oficinas;
Dinamicas em grupos; debates; aulas praticas.

Vivéncias praticas e teoricas, debates, construgdes coletivas, palestras,
PROFESSORT | oficinas e pesquisas, com utilizacdo de recursos audio, visuais, textos e
musicas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

De forma geral, nenhum dos docentes apontou uma abordagem teérico-metodoldgica
para o ensino da Educacdo Fisica como referéncia para seu trabalho. Dos 6 (seis) planos, 3
(trés) professores ( D, G e I) ndo apresentam indicacdo de referenciais teoricos, o que revela
certo comprometimento acerca da compreensdao de qual suporte tedrico ¢ assumido pelos
docentes para construcao de suas aulas. A ndo apresentacado de um aporte teorico utilizado

também exemplifica o recuo que ocorre da afirmagdo docente por uma teoria e proposta
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pedagbgica. O que ndo significa que suas praticas estejam apartadas de uma teoria. Estdo,
neste caso, de forma inconsciente permeada por um ecletismo teorico.

Apenas 1 (um) docente (E) ndo apresentou quais estratégias metodologicas utiliza, ndo
descrevendo, nesse sentido, como conduz e medeia suas aulas. Dos referenciais encontrados
destacam-se: PCN’s (1997); Coletivo de Autores (1992); Freire (1980); Gallahue d.; Ozmun,
j-¢, (2001); Merleau-ponty, M. (1994); Sérgio, M. (1995); Moreira, Wagner Wey et al.
(2010); Hildebrant, R.; Laging, R. (1986).

O acima exposto indica certo ecletismo teorico presente nestes planos de trabalho. Tais
materiais oscilam desde suas orienta¢des oficiais pautadas na Cidadania, na Educagdo Fisica
orientada pelo desenvolvimento motor, na Psicomotricidade, na Motricidade, na abordagem
de ensino conduzida pelas experiéncias e, na Cultura Corporal com viés critico.

Constata-se, ap6s a andlise dos pares dialéticos que estruturam a organizagdo dos
planos de trabalho que, na descricdo dos objetivos, no apontamento dos instrumentos
avaliativos, nos critérios para a selecao dos contetidos, bem como nas estratégias para o seu
ensino hé orientacdes didaticas marcadamente distantes e diferenciadas entre as sugestoes
apontadas pelos referidos materiais. Estas primeiras observa¢des podem demonstrar, num
primeiro momento, certa desarticulagdo acerca de qual parametro tedrico metodologico €
coletivamente utilizado para a seriagdo dos contetidos pela disciplina na escola.

Efetivamente, compreendemos que o plano de trabalho ¢ uma ferramenta de grande
relevancia para o trabalho pedagogico de toda e qualquer disciplina escolar. Ele é resultado
das discussOes ocorridas na escola, das reunides e estudos sistematicos sobre a realidade dos
alunos (dificuldades, limites e possibilidades), bem como ¢ um instrumento de apoio didatico
pedagogico do professor. De acordo com Libaneo (1994), o plano de trabalho é:

[...] um roteiro organizado das unidades didaticas para um ano ou semestre.
E denominado também plano de curso ou plano de unidades didaticas e
contém os seguintes componentes: justificativa da disciplina em relagdo aos
objetivos da escola; objetivos gerais; objetivos especificos, conteido (com a
divisdo tematica de cada unidade); tempo provavel e desenvolvimento
metodologico (LIBANEO, 1994, p.232).

Acerca do ‘perfil curricular da disciplina Educagao Fisica’, segundo a coordenacao da
disciplina, o referido documento se encontra em processo de discussdo para sua reformulagao,
estando valida sua ultima versdo, ano de 2014. Este documento apresenta em seu conteudo a
proposta de ensino da Educagdo Fisica nos niveis de ensino da Educacdo Infantil até

Educagio de Jovens e Adultos (EJA), ndo contando as turmas® do ensino técnico.

% As turmas de ensino técnico foram inseridas na escola a partir do ano de 2016.
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Os conteudos propostos estdo organizados em unidades e subunidades sistematizadas a
partir de temas geradores, tendo a discussdo do corpo como elemento central: Exploracao:
meu corpo € 0 espago, meu corpo € o tempo; meu corpo entre corpos; corpo € movimentos
historicamente construidos; corpo nutri¢do e saude individual; corpo e meio ambiente; corpo e
¢tica; corpo e género; corpo e sexualidade; corpo e novas tecnologias; corpo ¢ midia e corpo e
sociedade.

Possui como sugestdo de trabalho para a educacdo infantil e ensino fundamental I e II
o seguinte objetivo geral: “constru¢do do repertério motor basico”. O documento sinaliza
apenas sugestoes de objetivos especificos a serem alcangados, como por exemplo: “estimular,
vivenciar, proporcionar”. Sobre os conteudos sugeridos, encontram-se subdivididos em Jogo,
Esporte, Ginastica, Danca e Lutas entre os niveis de ensino, ndo estando presentes os cinco
conteudos em cada nivel de ensino.

Este ‘perfil curricular’ ndo explicita uma sugestdo metodoldgica de ensino (abordagem
metodologica), ndo aponta critérios avaliativos, nem aportes tedricos para consolidagdo da
construcdo coletiva da disciplina. Tal contexto nos ajuda a compreender o distanciamento,
enquanto constru¢do pedagogica coletiva, presente nos planos de trabalho dos professores.
Mesmo respeitando a especificidade de cada professor, ndo foi possivel visualizar, a partir dos
planos coletados, a seriagdo dos conteudos da disciplina Educagao Fisica. Como resultado, ao
analisar os planos individuais, ndo conseguimos observar uma organizacdo pedagdgica
coletiva, que tenha como ponto de partida e orientagdo curricular, uma unidade da disciplina.
Desse modo, nota-se a repeticao de contetidos e a presenga de temas ndo articulados com os
demais contetidos e os diferentes niveis de ensino.

De toda forma, a constru¢do de um planejamento coletivo de uma disciplina se faz
fundamental em toda realidade escolar, e a Escola de Aplicacdo ndo pode se eximir dessa
dindmica, a qual respeitando as especificidades de trabalho de cada docente consiga afirmar e
promover a constru¢do de uma unidade pedagdgica de disciplina a ser desenvolvida na escola.

Um documento que consiga reunir o maior nimero possivel de elementos que
orientem e auxiliem os professores a estruturarem seus planos individuais, tendo como
critérios pedagdgicos a delimitagdo de: quais conhecimentos s3o necessarios a serem
assimilados em cada nivel de ensino, dos quais sera levado em consideragdo a faixa etaria,
nivel de complexidade e o tempo-espacos dos sujeitos que estdo em processo de formagao.

A necessidade de um planejamento coletivo de disciplina se mostra como um desafio
ao objetivar agregar diversas posturas, concepcdes ¢ ideias diferenciadas acerca do papel e

alcance da Educacdo Fisica enquanto disciplina escolar. No entanto, tomado por uma
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percepcao critica de seus trabalhos, bem como no processo transformador da escola, e de cada
disciplina, sua constru¢do coletiva se mostrara como projeto de formacao escolar,

compreensdo de sociedade e, principalmente, de trabalho pedagdgico.

3.3 Analise do questionario e das Entrevistas:

O momento seguinte refere-se a exposicao dos dados empiricos coletados a partir da
aplicagdo dos dois instrumentos de pesquisa utilizados, questionario e entrevista de carater
semiestruturada. Do total de 9 (nove) docentes que se encontram efetivamente desenvolvendo
suas atividades no ensino, foi possivel o contato com 8* (oito) professores. O trato para com
os dados da entrevista se deu por meio de uma analise qualitativa de enfoque critico-dialético.
Segundo Gamboa (2013) o enfoque critico dialético visa compreender o fendmeno em sua
trajetoria historica, em sua dialética relacdo com outros fendémenos, “Busca compreender os
processos de transformacao, suas contradi¢cdes e suas potencialidades” (p.75).

O quadro a seguir mostra a caracterizacao dos professores participantes desse segundo

momento de contato com a disciplina Educacao Fisica na escola.

Quadro 13: Caracterizacio dos professores

IES POS- INSTITUICAO/ | TEMPO DE
NOME FORMACAO | GRADUACAO AREA ANO DE ATUACAO
/ANO CONCLUSAO | NA EAUFPA
Fisiologia do UNIGRANRIO

Professor A UEPA Especializacao exercicio 2007 lanoe 11

(2005) meses
Cinesiologia UEPA
2009

Professor B UEPA Especializacao Educagao FIBRA (2017) 4 meses
(2013) Infantil

Professor C UEPA Doutorado Educagio PPGED (2017) 25 anos
(1990)

Professor D UEPA Doutorado Educagéo UNICAMP lanoe 9
(1994) (2015) meses

Professor F UEPA Especializagdo | Personal Trainer 32 anos
(1985) RMUSP (1995)

Professor G UEPA Especializagdo | Educagdo Motora 20 anos e 5
(1993) € esporte na UFPA (1997) meses
escola.

Professor H UFPA Especializagao Curriculo e ESAMAZ (2018) 3 anos
(2011) gestdo

Professor 1 UEPA Especializagdao | Educagdo Fisica PNC/MG 25 anos
(1992) Escolar (1995)

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos questionarios (2018).

* Por motivos de agenda, apenas 1 (um) professor (E) ndo pode participar da pesquisa.
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A partir das informagdes coletadas, verifica-se que todos os docentes possuem sua
formacao inicial oriunda da Universidade Estadual do Para (UEPA) (antiga Escola Superior
de Educagdo Fisica), com excecdo do professor (H) formado pela Universidade Federal do
Para. Todos os docentes possuem pos-graduacdo, sendo 2 (dois) professores doutores (C, D).
O macro campo da Educagdo ¢ a principal area de formagao dos docentes, diferenciando-se
desse contexto os professores (A e F) que possuem pos-graduagado, especializacao, na area da
saude.

Outro elemento que se destaca dessa primeira observagdo do perfil dos professores, € o
tempo de atuacdo na escola. Metade dos docentes, 4 (quatro) professores (C, F, G e I) atua ha
mais de 20 (vinte) anos na escola e, a outra metade, esta ha menos de 3 (trés) anos na escola
(A, B, D e H). Do coletivo dos professores, apenas 1 (um) encontra-se na condicdo de
professor substituto, assumindo conforme o regime de trabalho da universidade, lotagdo
exclusiva de ensino 10 (dez) turmas. Os demais sdo todos professores efetivos D.E.
(dedicagdo exclusiva) com 40 (quarenta) horas.

O intuito em expor os dados coletados no questionario consiste em localizar, de forma
geral e objetiva, a sintese comum dos docentes sobre alguns eixos centrais. Sdo eles:
formagdo académica, experiéncia profissional, atuacdo na Escola de Aplicacdo e organizagdo
do trabalho pedagogico.

Acerca da experiéncia na regéncia da disciplina Educacdo Fisica na educacdo basica
e/ou no ensino superior, observou-se que todos os docentes possuem experiéncia de atuagdo

na maioria dos niveis de ensino, conforme se pode verificar no quadro a seguir.

Quadro 14: Relacio professor e experiéncia profissional

NIVEL DE ENSINO PROFESSOR
EDUCACAO INFANTIL A,B,C,D,H,1
ENSINO FUNDAMENTAL A,B,C,D,F,G,H,1
ENSINO MEDIO A,C,D,G,H,1
ENSINO TECNICO D
ENSINO SUPERIOR A,C,D,E, G,I

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos questionarios (2018).

Destaca-se, desse quadro, que embora a escola ofereca a disciplina Educacdo Fisica
em dois cursos técnicos, apenas o professor (D) possui experiéncia nessa modalidade de
ensino. Como ja mencionado o docente (E) ndo pode participar desta pesquisa, sendo o

professor que assume essas turmas na escola.
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Observa-se, também, um numero significativo de professores que atuam no ensino
superior, neste caso, a experiéncia no Plano Nacional de Formacao de Professores da
Educagdo Basica (PARFOR). Um ultimo elemento que se destaca desse quadro ¢ a Unica
experiéncia do professor (F) no ensino fundamental I, o que, talvez, se justifique pela sua
recorrente lotacdo nesse Unico nivel de ensino.

Acerca do item referente a atuagao na Escola de Aplicagdo, como ja citado, o grupo de
professores se divide temporalmente em dois grupos, um com maior €, outro com um menor
tempo de atuagdo na escola. Importante de se destacar desse processo, a recente entrada de 4
(quatro)*® novos professores efetivos na escola, bem como a presenga de 1 (um) professor
substituto.

Deste total, a maioria dos professores possuem uma reduzida carga horaria de
trabalho, tendo 5 (cinco) turmas os professores (C, D, G e H), 6 (seis) turmas o professor (A),
9 (nove) turmas o professor (F) e, 10 (dez) turmas o professor (B). Esta distribui¢do de turmas
obedece a dois critérios organizativos na escola. O primeiro, como ja aludido, refere-se ao
professor substituto deter, obrigatoriamente, 10 (dez) turmas no ensino. E o segundo, em
virtude da organizacdo dos projetos de extensdo e pesquisa, os demais professores possuem
reducdo em sua carga horaria de trabalho no ensino, assumindo, assim, um quantitativo menor
de turmas. Apenas um docente, professor (D), possui como segunda atribuicdo a gestao de
uma das coordenagdes na escola, obtendo, também, reducdo de sua carga horaria no ensino.

Projetos desenvolvidos pelos professores de Educagao Fisica:

* Conceda-me sua danga: possibilidades de movimentos na EA (Extensao).

» Itinerancias ginasticas na EA/UFPA (Extensao).

* Voleibol: novas possibilidades de movimento e a valorizacao do coletivo (Extensao).

* (Cartografia da valorizagdo da cultura Africana e Indigena (Extensao).

* Projeto novas tecnologias (Extensao).

* Educagdo pelo esporte: um caminho para a educagdo de criangas e adolescentes

(Extensao).

Constatam-se, em sua maioria, projetos voltados para a Cultura Corporal (Esportes,
Ginastica e Danga), 1 (um) projeto interdisciplinar, localizado nas turmas de ensino médio e,

1 (um) projeto voltado para inovagdes pedagdgicas a partir das novas tecnologias.

% Um desses docentes ndo participou da pesquisa em virtude de estar afastado para curso de pos-graduagio
(mestrado).
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A possibilidade de oferta de atividades de extensdo e o fomento para o
desenvolvimento da pesquisa configuram o tripé estabelecido na EAUFPA, o qual segue a
mesma dindmica da UFPA. Esta dindmica estabelecida acaba por favorecer, e possivelmente,
qualificar o ensino, visto a consequente reducdo do quantitativo total de turmas a serem
assumidas pelos docentes. Além de possibilitar a toda comunidade académica e familiar o
contato com ricas iniciativas de trabalho.

Acerca da organizacdo geral da disciplina Educacdo Fisica na escola, todos os
professores afirmaram que as regéncias das aulas acontecem no mesmo periodo letivo das
demais disciplinas, ndo havendo divisdo dos alunos por género (meninos e meninas) para
participacao nas aulas.

Sobre a questdo referente a suspensdo das aulas de Educacdo Fisica em virtude da
realizacdo de atividades extracurriculares, com exce¢do dos docentes (F e G) todos afirmaram
ndo haver essa pratica na escola. E importante de se mencionar que a referida suspensdo
mencionada por esses professores, refere-se a situacao particular conforme o professor (G)
informa: “sempre que acontece algum evento onde todas as aulas sdo suspensas (de todas as
disciplinas) como, por exemplo, a festa junina”.

Estes dois contextos, ndo divisdo das turmas por género e a nao suspensao das aulas de
Educagao Fisica, configuram o reconhecimento desta disciplina como componente curricular
na escola. E sabida a histéria recente do ensino da Educacdo Fisica baseada em propostas
segregadoras de (género, habilidades motoras), como também, como disciplina tratada como
atividade apéndice da escola, responsavel por apenas organizar e preparar festejos, festas,
atividades recreativas, cerimonias e/ou jogos escolares.

Acerca dos contetidos selecionados e trabalhos pelos docentes, foi questionado a partir
de uma escala de 0 (zero) a 5 (cinco) qual o nivel de incorporacdo dos contetidos da cultura

corporal em suas praticas pedagogicas.

Quadro 15: Nivel de adesio dos contetidos escolares.

PROFESSORES
CONTEUDOS | A B C D F G H I
ESPORTE 0 4 5 5 5 5 5 5
GINASTICA 4 4 5 5 5 0 5 5
LUTAS 0 3 0 5 4 5 5 5
JOGO 5 5 5 5 5 5 5 5
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DANCA 5 3 5 5 4 5 5 5

CAPOEIRA 3 2 - - 2 - 5 -

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

O quadro acima mostra que nem todos os contetidos sdo trabalhados, ou sdo em uma
escala menor, pelos professores. De acordo com a coordenacao, ja héa alguns anos a disciplina
Educacao Fisica adota a dinamica de nao rotatividade dos docentes entre os niveis de ensino,
o que somado a organizacdo dos contetidos posta no ‘perfil curricular’, pode ter implicado
numa centralizacdo de certas unidades de trabalho, como também, sua respectiva auséncia em
outros niveis de ensino.

Do geral apontado pelo quadro, observa-se que o Jogo € o tnico conteudo que recebeu
peso 5 (cinco) por todos os professores, seguido do Esporte e Dangas como os conteudos mais
trabalhados, desenvolvidos durante as aulas. Os conteidos menos enfatizados foram a
Ginastica e as Lutas, recebendo peso menor e valor igual a 0 (zero). Esta circunstancia pode
ser observada a partir da fala do professor (G) ao afirmar que “[...] a ginastica para mim tem a
mesma importancia, porém, de acordo com a proposta curricular da Educacdo Fisica na
escola, ela é trabalhada na Ed. Infantil e no ensino fundamental I e I11”.

Nao temos por objetivo expor qual nivel de ensino e/ou professor desenvolve menos
ou mais determinado conteido. No entanto, observamos que tal contexto ¢ passivel de ser
problematizado posto os alunos estarem, ao mesmo tempo, completamente imersos e alheios
aos contetdos da Cultura Corporal. Numa perspectiva geral, os alunos estdo imersos por
estarem cotidianamente envolvidos pelas vivéncias da cultura corporal em sua forma
sincrética, ou seja, de forma desorganizada, caodtica e ndo sistematizada através da televisao,
internet, vivéncias de bairro etc. E, a0 mesmo tempo, estdo apartados de um contato de forma
pedagbgica e intencionalmente sistematizada desses conhecimentos, posto que, esse contato
dar-se-4, quase que exclusivamente, na possibilidade da educacao formal.

Acreditamos, nesse sentido, por exemplo, na possibilidade do ensino das Lutas e do
Esporte na educagdo infantil e da Ginastica em qualquer nivel de ensino. A pratica pedagdgica
do professor dependera daquilo que o Coletivo de Autores (1992) nos ajuda a compreender
acerca dos principios curriculares (adaptacao as capacidades sociocognitivas dos alunos e
espiralidade da incorporagdo das referencias do pensamento dos conteudos) a serem levados
em consideracdo na selecdo e desenvolvimento dos conteidos escolares. Para tal, ¢

fundamental a socializa¢do de todos os contetidos classicos da Educacdo Fisica em todos os
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niveis de ensino, diferenciando, enquanto momento aula, a complexidade, nivel de exigéncias
€ 0s tempos/espagos necessarios para cada unidade a ser trabalhada.

Sobre os materiais pedagogicos e documentos oficiais que os professores utilizam para
auxiliar a elaboracdo e sistematizacdo de suas praticas pedagodgicas, o projeto politico
pedagogico (PPP) da escola foi o unico instrumento de referencia utilizado por todos os
professores. O quadro seguinte exemplifica quais materiais sdo utilizados pelos respectivos

docentes.

Quadro 16: Materiais pedagogicos utilizados.

DOCUMENTOS PROFESSORES
PCN’S A,D,F,G H,I
LIVROS DIDATICOS A,B,G,H, 1
ABORDAGEM METODOLOGICA A,B,C,D,F,G,1
DA EDUCACAO FISICA
PPP DA ESCOLA A,B,C,D,F,G, H,I
PERFIL CURRICULAR DA A,C,D,F,G,1
DISCIPLINA EA DA ESCOLA
BNCC D,F,G, H,I
REVISTA, INTERNET, MANUAIS. B,C,D,G,I

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do questionario (2018).

A partir do quadro acima se constata que apenas 1 (um) docente, professor (H), ndo
utiliza os referencias tedricos de uma abordagem metodolégica do ensino da Educacdo Fisica.
Os professores (B e H) sdo os tnicos a ndo utilizarem o perfil curricular da disciplina da
escola. Nota-se, também, uma grande entrada da BNCC como instrumento de apoio pelos
professores em virtude da reformulagdo do perfil curricular da Educagdo Fisica e da
aprovacdo das novas medidas da Base. Este documento, BNCC, tem se tornado uma
referéncia para a discussdo dos professores sobre as novas orientagdes para composi¢do do
novo curriculo, principalmente, nos anos do ensino médio.

O professor (A) ¢ o unico a se valer das sequencias didaticas como instrumento de
trabalho, opera-se nessa logica, em virtude da dindmica particular do nivel de ensino em que
desenvolve suas atividades. Nesse caso, a sequéncia didatica ¢ utilizada como ferramenta
central do trabalho desenvolvido. O uso das sequéncias didaticas aproxima-se a proposta
construida pela pedagogia dos projetos (MARTINS; DUARTE, 2010) o qual possui como
limite a difusdo da pratica pedagdgica baseada na negagdo das formas classicas de Educagao,

em geral identificadas como ensino “tradicional”.
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Sobre a abordagem metodoldgica do ensino da Educagao Fisica adotada pelo conjunto
dos docentes, constatou-se um ecletismo acerca da proposta metodoldgica seguida. O quadro

seguinte mostra a aproximag¢ao por uma abordagem metodoldgica pelos docentes.

Quadrol7: Abordagens metodoldgicas selecionadas pelos docentes.

ABORDAGEM PROFESSOR
DESENVOLVIMENTISTA A,F
CONSTRUTIVISTA F, H
CRITICO EMANCIPATORIA A, G,
CRITICO SUPERADORA A, B,CF,G,1
ESPORTIVISTA (ESPORTE) F
NAO UTILIZO D

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos questionarios (2018).

O quadro acima mostra, segundo o questionario, que dos 8 (oito) docentes 3(trés)
optaram por mais de uma abordagem metodologica e 4 (quatro) fizeram a escolha de uma
unica abordagem. O professor (D) foi o Unico docente a informar que nao utiliza nenhuma
abordagem metodologica. Segundo o professor (D), “[...] utilizo pontos positivos
principalmente da critico-superadora para utilizar”. A ndo afirmagdo por determinada opgao
teorico metodologica apresenta-se como um ponto de fragilidade ao analisarmos a
organizacdo do trabalho pedagogico do professor.

Comparada a questdo anterior, nota-se certo ecletismo tedrico por parte do conjunto
dos professores ao desenvolverem suas atividades a luz de diferentes referenciais teoricos
metodologicos. Nesse sentido, verifica-se como certo limite, desenvolver suas praticas
pedagbgicas baseadas no desenvolvimento motor (habilidades motoras), no senso comum
trazido pelos alunos, o qual conduz e direciona de diferentes formas o processo pedagogico de
ensino (vertente construtivista).

Em acordo com Taffarel e Santos Junior (2015), a auséncia e/ou “mistura” de um
plano teodrico e epistemologico ¢ um desafio a ser colocado a toda escola e as disciplinas
escolares. De tal modo, professores e escola precisam ter definido de forma clara e bem
fundamentada sua concepgao tedrica, pois:

Sem solida base teorica e epistemoldgica, reduzem-se as possibilidades dos
estudantes analisarem as relagdes sociais, os processos de poder e de
dominagdo e de perceber a possibilidade de trabalhar na constru¢do de uma
sociedade superadora (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2015, p.148).
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Nao obstante, como ponto positivo, destaca-se a afirmacao pela defesa de perspectivas
criticas para o ensino da Educagdo Fisica, abordagens Critico-Emancipatéria e Critico-
Superadora. O que demostra um avango acerca do atual papel da Educagdo Fisica para com a
formagao dos alunos. A proposta Critico-Superadora possui uma concepgao de ensino pautada
no reconhecimento do conhecimento cientifico e na relevancia de sua socializacdo pedagogica
em sua forma mais elaborada. Com efeito, possui como intencionalidade a formagao
omnilateral do ser humano.

Importante se destacar acerca dessa questdo o tempo de formagdo (graduagdo) dos
docentes. Metade dos professores ¢ formada entre as décadas de 80 e 90. Esse fato ¢
relevante, pois situa o tempo historico de formagdao desses sujeitos, a necessidade de
compreendemos qual concepc¢dao de Educacdo Fisica predominava a época, bem como qual
funcdo era atribuida ao professor, aluno e a escola como um todo naquele periodo.

Acreditamos na significativa relevancia de dada concep¢do ou base tedrica que
qualitativamente instrumentalize a pratica pedagogica do professor. Quanto mais consciente e
qualificada apropriacdo o docente possuir de determinada concepgdo tedrica, teoria
educacional e pedagogica, localizando na mesma uma expectativa e perspectiva de sociedade,
tao mais objetivo e sistematizada serd a escolha por uma fundamentagao tedrico-metodoldgica
para substanciar seu trabalho.

Desta forma, as entrevistas mostraram-se essencialmente pertinentes para o contato
com a dinamica de trabalho, a materializacdo da organizacdao do trabalho pedagodgico dos
professores. O roteiro de pesquisa visou investigar a concep¢ao de educacgao, Educacao Fisica
e do trabalho pedagogico tido pelo conjunto de professores da disciplina Educagao Fisica na
Escola de Aplicagdo.

A concepcao de educacio do corpo docente ¢ um elemento de fundamental relevancia
para que consigamos determinar qual papel esta disciplina escolar pode vir a desenvolver no
conjunto das atividades operadas dentro das realidades escolares. A compreensdo acerca do
papel da educacdo observado na Escola de Aplicagdo, a luz das sinteses colhidas pelas falas
dos professores, remete a uma concep¢do critica da educagdo. Segundo os docentes, a

educacado se reporta:

Ela nos possibilita entender os fendmenos sociais, culturais e auxilia nos
tornamos seres mais criticos € mais responsaveis tanto com as pessoas, tanto
com a sociedade em geral, com as coisas do mundo, com a nossa vida
(PROFESSOR D).

Bem, eu acredito que a educacdo ela tem de estar de mdos dadas para que a
gente consiga fazer uma formagdo de cidaddos, cidaddos criticos
transformadores, conscientes da realidade (PROFESSOR C).
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[...] mas eu acredito que a educagdo escolar ela cumpre um papel né, tanto da
elevacdo do nivel de consciéncia quanto da apropria¢do da cultura, né, que
tem sido historicamente desenvolvida pelo homem (PROFESSOR B).

A escola, segundo esses pontos de vista, ¢ um espaco que agrega um trabalho
socialmente necessario. Caracteriza-se pela socializagdo do conhecimento, portanto, pelas
particularidades presente na organizacao do trabalho pedagodgico no que tange aos processos
de incorporacao do conhecimento, tornando-se, assim, expressao de transformagao social.

Entéo o papel do professor na escola é proporcionar de forma geral que esse
discentes consigam chegar em suas faculdades intelectuais de forma que eles
possam decidir sobre qualquer tema de forma critica e auténoma
(PROFESSOR H).

Para Barbosa e Silva (2002), a escola possui um papel socialmente relevante para o
conjunto da sociedade, na qual, as escolas, representam formas sociais que potencializam e
ampliam as capacidades humanas. Segundo os autores, a escola possui como objetivo:

[...] habilitar as pessoas de intervir na formagdo de suas proprias
subjetividades e a serem capazes de exercer com vistas a transformar as
condigdes ideoldgicas e materiais de dominagdo em praticas que promovam
o fortalecimento do poder social e demonstrem as possibilidades da
democracia (BARBOSA; SILVA, 2002, p.95).

O professor, nessa perspectiva, assume um papel fundamental como agente possuidor
de discernimento, clareza e compromisso social para com o resultado de seu trabalho. A
educacdo, desta forma, pode simultaneamente ser um espaco alienante, de preparagdao de uma
classe social especifica para o mercado de trabalho, como também, pode, respeitando seus
limites e potencialidades, contribuir qualitativamente para a emancipagdo do sujeito em sua
genericidade.

A escola, segundo Marsiglia (2011), pode vir a desenvolver estes dois papéis na
sociedade, visto que, enquanto espaco institucional sob o controle do Estado, a escola recebe
determinagdes do sistema capitalista de consumo:

A escola pode torna-se espago de reproducdo da sociedade capitalista ou
pode contribuir na transformacdo da sociedade dependendo do nivel de
participacdo nas decisdes que os envolvidos té€m (pais, alunos, professores),
da maneira como os contetudos sdo selecionados (sua relevancia e carater
humanizador), da forma como sdo discutidos, apresentados e inseridos no
planejamento e como sdo ensinados. O professor ¢, portanto, pega-chave
nessa organizagao e sistematizacdo do conhecimento (p.10).

Desse entendimento geral, destaca-se de maneira diferenciada a fala do professor (F)
ao destacar a relevancia e papel da educagdo familiar na dire¢do e responsabilizagdo da
educacdo formal. De acordo com o professor (F), a escola precisa estar atrelada aos valores,

habitos e modos estabelecidos na familia.



103

Vamos dizer assim, que a base da educagdo comega na familia, porque se
nods ndo tivemos o apoio da familia para a construcdo de um individuo como
um todo, social, economicamente ativo, respeitado, disciplinado, ndo adianta
vocé leva-lo para uma educagdo formal sem antes ter uma educagdo familiar.
E ¢ muito importante que vocé conheca o papel da familia na construcdo do
ser como um todo, para que a educagdo some na vida daquela crianga,
daquele adolescente, daquele ser, para que ele seja um individuo
participativo (PROFESSOR F).

Acreditamos que a escola efetiva seu papel social ao reproduzir de forma intencional e
pedagodgica a cultura humana historicamente construida. Nesse processo, a escola pode e deve
conter elementos da vida cotidiana, como: saberes do senso comum e opinides diversas
oriundas das experiéncias populares, familiares etc. No entanto, essa consideracdo deva
referir-se a pratica social de dado conteido, conhecimento a ser abordado, tratado pelo
professor, jamais sendo nas formas em que se apresentam no cotidiano, o objetivo fulcral de
seu trabalho, sua pratica social final.

Corroborando com Saviani (2012b), a escola cabe a elevacdo das capacidades
culturais, artisticas, corporais, filosoficas e cientificas dos sujeitos alvo da educacao escolar.
Desse modo, a educagao familiar ndo podera vir a ser um parametro de trabalhado tomado
pelo professor, principalmente, ao constatarmos as diferentes e profundas lacunas e
precariedades presentes na estrutura social, familiar e econdmica presente na sociedade.

A escola, nesse movimento, poderia se tornar refém dos modismos (semanas do amor,
da esperanga, da alegria) que cotidianamente sdo postas a sua atividade. De acordo com
Marsiglia (2011), estas novas necessidades colocadas a escola, a exemplo do apelo familiar,
podem contribuir para a secundarizagdo e minimizagdo da socializa¢do e assimilacdo do
conhecimento em sua forma mais elaborada.

A compreensdo geral dos professores acerca do papel da educacdo centra-se no seu
potencial em formar cidaddos cada vez mais criticos, autdnomos e conscientes de suas
responsabilidades sociais, revelando, assim, uma perspectiva transformadora do papel a
educacao.

Acerca da concepcao de Educagdo Fisica particular aos professores, constata-se a
partir de seus relatos, uma perspectiva critica e propositiva do que seria o papel da Educagao
Fisica e sua relagdo com a sociedade. Entres as falas mais recorrentes, observa-se a defesa do

Jogo, do Esporte, da Danca, Lutas e da Gindstica a partir da experiéncia da Cultura Corporal.

A Educagdo Fisica vem através de seus conteiidos, né, na danga, da
ginastica, da luta, os jogos. Vem dar oportunidade aos alunos refletirem
sobre todas essas questdes. Entdo ela como disciplina que faz parte do perfil,
do projeto politico de toda a escola, assim como as demais, ela oportuniza



104

através destes contetidos que o aluno possa ter a construgdo de seu
conhecimento. Que possa fazer com que se utilize desses contetidos de uma
maneira geral, que ele possa discernir sobre o que ¢ relevante num papel da
sociedade em relagdo ao esporte, em relagdo a ginastica, em relagdo aos
contetidos da Educagdo Fisica. Porque a Educacdo Fisica vive dessa cultura
corporal (PROFESSOR I).

[...] partir da reflexdo sobre “essas praticas” para ver suas possibilidades,
seus limites, sua leitura, sua releitura. E que a gente consiga se apropriar de
forma critica, criativa, transformadora, que a gente possa ser diferente do
que vinhamos fazendo antes, antes da década de 90, digamos assim
(PROFESSOR Q).

A Educagdo Fisica ¢ de fundamental importancia, pois proporciona
momentos da cultura corporal aos alunos por meio de seus contextos, bem
como uma contextualizacdo desses contetidos relacionados, uma
contextualizacdo critica desses conteudos relacionados com a sociedade, a
midia, a realidade deles (PROFESSOR D).

Nota-se, um forte compromisso em tornar o ensino da Educacgdo Fisica cada vez mais
propositivo e rico de conteudos, a fim de poder contribuir na formag¢do dos alunos. A
Educacdo Fisica presente na escola possui uma perspectiva avangada do papel e ensino da
Educagao Fisica, o que dialogando com Taffarel e Santo Junior (2015) refere-se a:

[...] defender a historicidade da cultura e a necessidade da sua preservacdo
através da participagdo coletiva na sua produgéo e evolugdo no marco de um

projeto historico socialista, no qual “cultura” recupere o seu significado de
produto da vida e da atividade do homem em busca da sua superacdo

(p.147).

Desse entendimento geral, destaca-se a posi¢ao diferenciada trazida pelo docente (F).
De acordo com o professor, ¢ tarefa da Educacdo Fisica mostrar e proporcionar aos alunos
quais os melhores cuidados a serem tomados com o corpo, seu fortalecimento e
desenvolvimento corporal. Incentivando, assim, a tomada por novos hébitos de higiene, o que
traria como resultados a melhoria da qualidade de vida dos estudantes.

A importancia e o papel da Educagdo Fisica para o ser humano, vamos levar
assim primeiro pela qualidade de vida. Utilizando a escola higienista, vamos
colocar o primeiro ponto. Porque a Educagdo Fisica mostra o que Deus
deixou pra vocé. Deixou o corpo para que vocé cuidasse dele da melhor
maneira possivel, evitando doencas, evitando uma probabilidade de ter uma
populagdo enfraquecida organicamente, “ostormusculamente”,
desenvolvimento psicomotor, desenvolvimento associativo, ‘“‘sociativo”,
organizativo (PROFESSOR F).

Destaca-se de sua fala uma compreensao oriunda do inicio da entrada da Educacao
Fisica no ambiente escolar. Naquele periodo, até a década de 30, a Educagao Fisica era regida
e trabalhada a partir de pilares que tinham como objetivo a valorizagao e difusdo da saude e

de habitos de vida salubres e saudaveis. Segundo essa tendéncia, Higienista, ficava sob
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responsabilidade da Educacdo Fisica a melhoria das condi¢des bioldgicas do ser humano, ou
seja, melhoria de sua qualidade de vida.

Entdo, a partir do momento que a educagao fisica lhe mostra os benéficos e
as qualidades que vocé pode atingir, favorecendo melhor, assim, a sua vida
no dia a dia (PROFESSOR F).

Importante se mencionar o tempo histérico de formagdo do professor, a década de 80,
a qual ainda estava sobre forte influéncia das percepcdes tecnicistas, militaristas e biologistas
para o ensino da Educagdo Fisica. De acordo com Oliveira (2004), a histéria da Educagao
Fisica no Brasil,
[...] tem mostrado um conjunto bastante significativo de dificuldades
limitadoras da potencialidade criadora dos professores, ou, se preferirmos,
da sua autonomia: uma formagdo académica deficitaria e — sintomatico —
ainda francamente esportiva; deficiéncia de forma e conteudo nas iniciativas
de formagao continuada; perpetuagao de um discurso de cunho higienista (p.
9).
A Educagdo Fisica contribui para formacdo dos alunos ao socializar de forma
sistematizada os contetidos da cultura corporal. E a partir da apropriacdo desses contetudos,

assim como o portugués, matematica, ciéncia, que os alunos poderdo interpretar a realidade de

forma organizada (SAVIANI, 2012a).

3.4 Pares dialéticos Objetivo/Avaliaciao e Contetido/Metodologia

O momento seguinte referiu-se, especificamente, a organizagdo do trabalho
pedagbégico dos professores a luz dos pares dialéticos conteido/metodologia e
objetivo/avaliagdo. Compreendendo esta sistematizacdo do trabalho pedagdgico desde o ato
do planejamento até a materializacdo de sua intervengdo pedagogica no ensino.

Assim, acerca de quais principais objetivos os docentes visam alcangar com a
organizac¢do dessa disciplina, verifica-se no conjunto dos relatos, uma aproximacgao acerca da
proposta de ensino da Educacdo Fisica. Houve um consenso acerca da expectativa a ser
alcancada por essa disciplina, expectativa essa que se reflete em um ensino capaz de tornar o
aluno critico diante dos contetidos que estdo sendo trabalhados. Essa assertiva pode ser

constatada a partir das seguintes falas.

Contribuir para que os alunos entendam/compreendam o sentido e
significado daquilo que vivenciam assim como a Educagéo Fisica enquanto
uma disciplina que faz parte do curriculo e que tem um
contetido/conhecimento a ser tematizado e (re) construido com objetivos e
metodologia (PROFESSOR QG).
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Os objetivos principais pra mim ¢ que eles entendam o conteudo
(PROFESSOR D).

E que esse aluno seja capaz de falar das diversas manifestacdes corporais de
forma critica e autbnoma. Mais 14 na frente ele tenha propriedade sobre o
que eu trabalho com ele (PROFESSOR H).

Mas também nds levamos em consideragdo, principalmente, em
consideragdo a questdo soOcio econdmica, politica que envolve aquele
contetido, né, para que o aluno possa perceber onde ele pode ser inserido, ou
possa influenciar uma comunidade naquele conteido, ou ele pode ser
comportar de tal forma diante da contextualizagio do conteudo,
principalmente (PROFESSOR ).

Como mencionado, sdo levados em consideragdo os seguintes critérios para
delimitacdo dos objetivos: as competéncias técnica, aspectos econdmicos, politico e sociais
que influenciam e sdo influenciadas pela cultura corporal. A apropriacdo pela dimensdo
técnica ¢ um elemento relevante para aproximagdo da cultura corporal pelos alunos, todavia,
ndo numa vertente padronizada e vazia de intencionalidade e, sim, pela vivéncia da
experiéncia humana acumulada.

Percebendo que, estes elementos ndo podem ser retirados das aulas de Educagao Fisica
enquanto objetivo de trabalho, pois compdem e fazem parte dos conhecimentos necessarios a
essas praticas corporais (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Outro elemento que se destacou
foi o critério levantado pelos professores (A e D) acerca da importincia da afetividade no
trato com a Educacdo Fisica. Segundos os docentes, o afeto, a sensibilidade, o envolvimento
com a realidade dos alunos ¢ de grande relevancia para pensar esse sujeito,
consequentemente, os objetivos.

E uma coisa que eu tento nio desvincular os meus contetdos disso. De
sensibilidade, de prestar atengao neles (PROFESSOR D).

Um deles a afetividade. Afetividade no sentido de afetar, eu afeto o outro.
Eu consigo afetar o outro quando eu estou disponivel (PROFESSOR A).

A avaliacdo esta dialeticamente relacionada a os objetivos, a avali¢do cria sentido e
resultado aos propdsitos propostos. A avaliagdo ¢ uma ferramenta de verificagcdo do trabalho
realizado na escola, tanto pelas disciplinas quanto pelos professores. Desse modo, acerca do
papel da avali¢do para com o planejamento pedagdgico; reconhecemos um viés critico
presente nas expectativas tracada pelos professores na utilizacdo de suas estratégias
avaliativas. Ficou evidente em seus relatos a relacdo particular estabelecida entre os objetivos

e conteudos a serem ministrado ao longo das aulas.

Avaliag¢ao ¢ um dos instrumentos que vai nos permitir €... Ver os resultados
que possam dizer se a gente esta proximo ou se afasta dos objetivos
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propostos, tanto da disciplina quanto da escola em relagdo ao projeto politico
pedagogico. [...] para que ele possa fazer pra dar continuidade, ou fazer uma
reestruturagdo do que ele esta trabalhando (PROFESSOR ).

[...] se essa avaliagdo vai conseguir voc€ se aproximar ou se afastar dos
objetivos que vocé circunscreveu no seu planejamento. [...] vocé€ analisa
aquilo tudo, todo o processo de ensino aprendizagem a partir da avaliacdo e
dali vocé pode ou modificar o teu caminho, ou continuar nele, dependendo
do conteudo, do conhecimento que vocé vai trabalhar no préximo passo que
vais dar (PROFESSOR C).

Principalmente porque € com ela que eu balizo se os meus objetivos foram
alcangados ou ndo (PROFESSOR B).

Outra questdo que também chamou a nossa atencdo ¢ o fato da avaliagdo ser
incorporada como uma ferramenta, momento de autoavaliagdo da pratica pedagogica
desenvolvida pelos professores. A avaliacdo tomada como momento de reflexdo e andlise

acerca da aproximagdo ou distanciamento dos objetivos propostos.

Bom, a avaliagdo ela nos possibilita a replanejar as nossas praticas
pedagbgicas, as nossas agdes, a nossa forma de lidar com os alunos
(PROFESSOR D).

[...] ela tem que ser usada pra avaliar e, pra avaliar o meu trabalho como
professora (PROFESSORA H).

Proporcionar um momento de feedback e assim o professor
repensar/transformar a sua pratica pedagogica (PROFESSOR G).

Este elemento reforca aquilo que abordamos inicialmente, a respeito da necessidade de
incorporarmos no ato do planejamento a provisoriedade do conteudo (COLETIVO DE
AUTORES, 1992). As técnicas avaliativas acompanham esse processo, visto enquanto
movimento histérico, a realidade estd em constante processo de transformacao. Dessa
realidade, tém-se como perspectiva a:

[...] a cultura corporal. Isso implica o trato articulado do conhecimento, de
forma a possibilitar uma nova logica de pensar do aluno, na elaboracdo de
uma sintese que lhe permita a constatagdo, interpretagdo, compreensdo e
explicacdo da realidade acerca da cultura corporal (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p.111).

Nesse sentido, faz-se fundamental a analise das praticas, das técnicas, das ferramentas,
dos conteudos, das formas utilizadas pelos proprios docentes sobre como se objetiva, como se
aborda e se avalia determinado contetido. Questionados acerca da utilizacdo da técnica da
avaliacdo pratica para com suas turmas, todos os docentes exemplificaram esta ferramenta

como um momento pertencente ao conjunto da avaliacdo, que envolve exposi¢ao de trabalhos,
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individuais e coletivos, semindrio e mostra de materiais oriundos de pesquisas. Os docentes
ndo mencionaram a verificagdo, avaliacao de aspectos de ordem de execugao motora.

Esta consideracdo ¢ importante dado este ndo detalhamento nos planos individuais de
trabalho. Tal exposicao figura como necessaria a fim de que se compreendam de forma clara
quais as expectativas esperadas para com este tipo de avaliagdo na disciplina Educag¢ao Fisica.

Os dois ultimos elementos tratados sobre a organizagdo do trabalho pedagogico dos
professores referem-se ao entendimento do que € e, de que forma sdo tratados, tematizados e
didaticamente organizados os conteudos para com o ensino presente na disciplina Educagado
Fisica.

Enquanto ao método utilizado, foi perguntado como metodologicamente sao
organizado os momentos aulas no processo da pratica educativa. Este procedimento envolve
os objetivos e os conteudos das unidades de ensino. Trata-se do método, da metodologia de
ensino que podera proporcionar ou retirar dos alunos, a capacidade de interpretacao e analise
dos fatos, fendmenos, das praticas vivenciadas.

A partir da opg¢do escolhida pelos docentes no questionario e de seus relatos, podemos
constatar uma aproximagdo predominante a perspectiva de trabalho pautada na Cultura

Corporal pertencente a abordagem Critico-Superadora da Educacao Fisica.

E, de acordo com as necessidades das aulas, né, a gente faz uma sequéncia
de introdugdo, desenvolvimento e quando possivel a gente faz um
“avaliativo” no final da aula. Tenta no inicio, faz um histérico do que nds
pretendemos alcancar com aquilo, desenvolvermos a aula para que possa ter
a participagdo dos dois lados, quanto do professor e principalmente do aluno,
tendo retorno e ao final da aula nds tentamos discutir o que se foi discutido.
Conversar durante a aula para saber se houve ou nao aquela aproximacgao
dos objetivos propostos (PROFESSOR 1I).

Comecgo apresentando o contetido/tema da aula e o objetivo da mesma. Em
seguida faco o que chamo de estudo da realidade perguntando para os alunos
o que eles sabem sobre o tema. A partir das falas eu entro no tema da aula,
dependendo se ¢é pratica ou tedrica utilizo os recursos didaticos como slides,
videos materiais em geral, texto etc. (PROFESSOR G).

Olha, eu tenho utilizado a que eu marquei, a critico superadora, a gente 1€ né,
a gente se apropria ¢ eu acho muito interessante 0os momentos, como 0
coletivo separa né essas propostas por ciclo. Mas eu tenho me balizado
também pela pedagogia historico critica, entdo a gente utiliza esses cinco
momento (PROFESSOR B).

Vale resgatar que o momento aula guiada pela abordagem Critico-Superadora possui
como dindmica de ensino trés momentos. O primeiro, de apresentacdo de consideragdes

acerca do conteudo a ser trabalhado. Desde momento sdo tiradas reflexdes e problematicas
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sobre a origem, conceitos, valores e ideologias presentes em sua constitui¢ao histdrica. O
segundo momento, estagio de apreensao do conhecimento, socializagao dos conteudos. E por
ultimo, retomada e lancamentos de conclusdes, a avaliacdo dos resultados obtidos e projecao
de expectativas para as proximas aulas.

Mesmo nao tomadas por essa ordem sequenciada de apresentagdo do trabalho,
observa-se nas respostas dos professores, um compromisso para com a organiza¢do do ensino
assentado por um viés critico e sistematizado. Desse trabalho, destacam-se aspectos tedricos,

praticos, conceituais, o dialogo para com objetivos e as possibilidades de avaliacdo.

Eu coloco o objetivo, o conteido, o conhecimento que eu vou discutir o
objetivo, a metodologia que eu vou utilizar ¢ a forma que eu vou avaliar
aquela aula, fora a avaliacdo bimestral. Estudo da realidade, apresentacdo do
conteudo e avali¢dao da aula (PROFESSOR C).

Pois ¢, as minhas aulas, n6s partimos primeiramente pelos conteudos
tedricos que eu dou na sala de aula ou na quadra, ou em alguma sala do
complexo. Eu trabalho estes contetidos teoricos com eles sempre tentando
contextualizar, principalmente, em relacdo a realidade de cada um, [...] com
o proprio mundo, com a sociedade, midia. Sempre relacionando estes
conteudos com estas coisas (PROFESSOR D).

Primeiro, eu tenho que planejar. [...] a gente procura vivenciar tanto a parte
teorica e, como a parte pratica (PROFESSOR H).

Todo momento de ensino e aprendizagem possui como organicidade de seu trabalho
uma metodologia, ou seja, uma forma, técnica, uma estratégia para efetivar o ensino dos
contetidos a fim de que se seja colocado em pratica os objetivos tragados. Mesmo que o0s
professores ndo tenham ciéncia do tipo, nome, ou, referencial tedrico que substancia sua
pratica, ha presenca de uma teoria manifestada em sua pratica (RODRIGUES, 2011).

Das dinamicas socializadas, diferencia-se a estrutura de organizacao do professor (A).
Segundo o professor a conducdo do seu trabalho atende a dindmica especifica e coletiva do
nivel de ensino em que trabalha (sequéncia didatica), algo que ja foi problematizado

anteriormente.

[...] mas eu preciso organizar de forma diferente porque no nivel que eu
estou a gente trabalha com sequéncia didatica. Entdo, eu tenho que pensar
assim, eu tenho o meu plano, eu tenho o meu contetido e, como eu posso
fazer pra trazer essa sequéncia para que também nao se torne [...]. Isso foi
algo que eu comecei a refletir que eu ndo posso deixar que meu contetido
seja diminuido em relacdo as sequencias didaticas, muito pelo contrario, eu
preciso fazer com que ele esteja equilibrado, mas que os alunos tenham a
referéncia do que eles estdo aprendendo (PROFESSOR A).
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Mesmo inserido em sua dindmica especifica de trabalho de trabalho, o professor (A)
ndo perde de vista o compromisso para com o momento aula da disciplina Educacao Fisica
frente as demais areas do conhecimento. Algo que reflete na supera¢do da condigcdo de
disciplina anexa e/ou apéndice das demais disciplinas. Segundo Saviani (2012b), revela-se
desse processo a: “[...] énfase nos contetidos instrumentais ndo se desvincula da realidade
concreta dos alunos, pois ¢ justamente a partir das condigdes concretas que se tenta captar por
que e em que medida esses instrumentos sdo importantes (p.71)”.

Acerca dos critérios utilizados pelos docentes para selecionar os conteudos a serem
ministrados, ressaltou-se como principais critérios a utilizagdo do projeto politico pedagogico
da escola, o perfil curricular da disciplina, a atividade do planejamento e, essencialmente, a
socializacdo de uma cultura corporal.

Como eu costumo planejar, eu penso nos cinco conteudos, jogo, ginastica,
danga e costumo dar um tempo para cada um deles. Mas de forma geral ¢é
sempre buscar que eles se apropriem dessa cultura corporal (PROFESSOR
B).

Eu trabalho com danga, com ginastica, com as lutas, com os jogos, com 0s
esportes, com o circo também, com mimica. [...] Eu escolho todos os
contetidos, sempre. Eu ndo tenho critério para escolher, eu tenho critério
para trabalhar aquilo, porque eu acho que independente da educacgdo infantil,
ensino fundamental, ensino médio, eu entendo que seja o nivel de
aprofundamento que tu vais trabalhar (PROFESSOR C).

A faixa etéria, isso ¢ um dos critérios. Eu preciso ver qual a faixa etaria eu
estou lidando, estou trabalhando. A partir disso o que me orienta, por
exemplo, nivel infantil, geralmente eu leio, eu vou procurar assim, quais os
tedricos, o que eles falam para a educacao infantil (PROFESSOR A).

Dos critérios mencionados, o relato de 3 (trés) professores (G,H e I) se aproximaram
enquanto especificidade de trabalho. Todos os 3 (trés) docentes manifestaram-se de forma
bastante semelhante sobre como conduzem a seleg@o de seus conteudos de ensino. Analisando
os planos de trabalho dos referidos professores, constata-se que os mesmos atuam no mesmo
nivel de ensino, o que a partir de outras razdes estabelece uma dinamica diferenciada de seus
trabalhos. Tanto o professor (H), quanto o professor (I) mencionaram encontros periddicos
com os referidos colegas para a delimitacdo de estratégias para esse nivel de ensino.

Nos fazemos um planejamento coletivo, mas direcionando aos professores
de ensino médio, porém essa sequéncia de planejamento vem desde o jardim.
E vem seguindo, fazendo uma sequéncia até chegar no nosso nivel de
ensino, ensino médio. Entdo de acordo com o planejamento a gente seleciona
o conteudo (PROFESSOR I).
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[...] aqui nds temos o curriculo da Educagdo Fisica, o curriculo é de 2014.
Agora gracas a Deus pelo PPP, pelo curriculo da escola, e como eu sou
professora do Médio eu tenho a matriz do ENEM (PROFESSOR H).

O primeiro critério ele esta relacionado a proposta curricular da Educagéo
Fisica que foi elaborada em 2012, onde para o ensino médio os conteudos a
serem tematizados eles s3o a partir dos continentes (PROFESSOR G).

\ .

Como componentes de pares dialéticos pertencentes a organizacdo do trabalho
pedagédgico do professor, os contetidos a serem socializados precisam criar sentido e
significado para com a proposta de ensino definida pela institui¢do. Precisa dispor dos
conceitos, das habilidades e habitos que possam ser didaticamente avaliados no intuito de se
perceber quais as melhores formas e estratégias para o seu ensino. E, por ultimo, os conteudos
precisam ser convertidos de forma que possam ser compreendidos e assimilados nos tempos e
espacos necessarios para sua incorporacdo. Em outras palavras, precisam ser
metodologicamente apresentados a fim de que se efetive a aprendizagem dos mesmos pelos
individuos de maneira critica e autbnoma.

Segundo Saviani (2012b), o resultado da incorporacdo desses conhecimentos pelos
alunos permitird a elevacdo do seu estado de cultura e compressao da realidade ao seu redor.
Trata-se, do processo de transformacao e humaniza¢ao do ser humano, o qual ocorre por meio
da selegao do conjunto do saber sistematizado necessario, ou seja, a selecao dos “[...]
elementos relevantes para o crescimento intelectual dos alunos e organizam-se esses
elementos numa forma, numa sequéncia tal que possibilite a sua assimilagao” (p.65).

Para Libaneo (1985), todos os contetidos e conhecimentos escolares devem ser
assimilados pelos alunos e nao simplesmente reinventados, estes conteudos precisam criar
uma ligacdo permanente com a sua significacdo humana e social.

Dessa relag@o particular pertencente a relevancia dos contetidos cldssicos no cotidiano
da escola, exemplifica-se a experiéncia relatada pelo professor (D). De acordo com o docente,
em dado momento de suas aulas nao foi possivel ministrar, socializar os elementos corporais
de determinada danca folclorica. Como resultado, todas as suas turmas tiveram dificuldades
em criar, propor pequenas sequéncias coreograficas a partir do recurso musical. Este exemplo
¢ de grande pertinéncia para o ensino da Educacdo Fisica, bem como de qualquer outra
disciplina, no que concerne o proposito do momento aula para com o conjunto de criangas,
jovens e adolescentes. Sem a socializagdo da experiéncia cultural acumulada, fica a carga do
senso comum o discernimento do certo e do errado, do provisério e do historico, do

conhecimento popular e do erudito.
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Se a defesa da educa¢do como uma das etapas fundamentais para a formagao humana
ndo for acompanhada pela preocupacao com a efetividade do ensino e da aprendizagem dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos, ela, educagdo, pode acabar resultando,
inadvertidamente, na difusdo de uma concepc¢do superficial de educacdo, de liberdade,
reduzida ao plano imediato das relacdes interindividuais estabelecidas na escola (DUARTE,
2016).

Nesse sentido, o sucesso escolar se dard quando, individualmente e coletivamente,
possamos gozar da autonomia dos contetdos (cientificos) de forma que se possa permitir a
plena autonomia dos individuos frente aos problemas que cotidianamente sdo postos a nossa
realidade. A socializacdo desses elementos ativos ¢, de fato, a ressurei¢ao dos mortos aludida
por Duarte (2016), referem-se, justamente, ao nucleo de cada disciplina escolar, a
possibilidade de transformacdo da realidade do aluno.

Faz-se essencial se destacar desse movimento tedrico e metodoldgico da organizagdo
do trabalho pedagogico, que a escola nao esta isolada, desconectada da sociedade. Nesse
sentido, sofre diversas ingeréncias demandas pelo modo capitalista de conceber e direcionar a
coletividade, o qual precariza, secundariza e desqualifica o trabalho a ser realizado na
realidade escola (FREITAS, 1995).

Por fim, acerca da ultima questdo, a opinido e entendimento dos professores sobre o
trabalho desenvolvido pela Escola de Aplicacdo e de que forma a disciplina Educagdo Fisica
se diferencia em func¢do da escola. Segundo o coletivo dos professores, atualmente, a escola e
a disciplina Educacdo Fisica dispdoem de uma excelente estrutura fisica, pedagbgica e
organizativa que, qualitativamente, influencia nas atividades desenvolvidas individualmente
pelos professores.

Aqui nos temos uma estrutura fisica excelente. 3 quadras grandes, campo,
complexo de educacdo fisica com varias salas (sala de danga, sala de
ginastica) [...]. E quanto a material didatico, tudo o que eu tenho pedido e
tenho conseguido para as minhas aulas, ndo fico sem material
(PROFESSOR, D).

E, falando num contexto de escola, eu vejo que a Educagdo Fisica ela é
privilegiada porque ela tem espagos maravilhosos (PROFESSOR A).

Percebe-se, a partir dos relatos dos professores, que a disponibilidade dessa estrutura e
recursos promove um maior envolvimento, participagdo € comprometimento em suas praticas
pedagogicas em funcdo de disporem das ferramentas e materiails necessarios para
materializagdo de suas aulas. Soma-se, a estes fatores, a questao aludida pelos professores (B

e H) acerca das questdes objetivas de trabalho. Segundo eles uns dos maiores diferenciais da
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Escola de Aplicagdo se referem a remuneragdo, condi¢cdes de trabalho e possibilidade de
formacao continuada, a exemplo, cursar programas de pds-graduagao.

Entdo aqui, o professor na escola de aplicagao ele € bem remunerado, o
professor na escola de aplicacdo ele tem material pedagodgico, didatico pra
trabalhar, o professor da escola de aplicag@o ele pode sair para fazer um
curso de especializagdo, de mestrado ele vai continuar com sua remuneragao
(PROFESSOR H).

A escola de aplicagdo ela tem estrutura, os professores eles tém salario que
ajuda a pensar e planejar suas aulas, eu ndo vou dizer que essa questdo da
remuneracao ela ndo esta atrelada como vocé vai planejar e a como vocé se
senti valorizada como professor (PROFESSOR B).

[...] mas eu acho que a maioria dos professores eles sao comprometidos com
uma educagdo melhor, sabe, como uma educacdo mais justa, mais critica.
Porque vocé ndo fica assoberbado com um monte de turmas, tem tempo para
preparar sua aula, tem tempo para buscar material didatico, tempo para
pensar com tranquilidade, vocé esta descansado, ndo esta estressado
(PROFESSOR Q).

Ressalta-se, também, o comentario trazido pelo professor (F) acerca da importancia
das relacdes que se estabelecem com gestdo da escola. De acordo com o docente, a relagao
com a gestdo da escola ja foi um elemento de grande prejuizo para a dindmica da disciplina
Educacao Fisica. Ele destaca a falta de materiais pedagdgicos, auséncia do reconhecimento e
consideragdo por parte da administragdo da escola perante os professores.

O docente comentou que durante esses periodos a dindmica da Educacao Fisica foi
prejudicada tendo em vista a caréncia de possibilidades concretas para o desenvolvimento das
atividades planejadas, bem como nas dificuldades de trabalho que se estabeleciam para com o
resto da escola; desvalorizagdo, ndo reconhecimento da importancia dessa disciplina como
componente curricular.

Sobre esta ultima questdo todos os docentes reconheceram o avango da organizagdo da
disciplina em virtude da nova dinamica de coordenagdo estabelecida, a qual vem
possibilitando uma nova perspectiva de trabalho, ensino, pesquisa e extensdo para com a
organizagao coletiva da disciplina.

[...] hoje a coordenadora tem permitido que esse dialogo ele seja
maravilhoso, ¢ também tem permitido que a gente converse sobre a
educacdo fisica em outra perspectiva, que a gente conversa né, eu falo que
educacao fisica ela ndo ¢é so brincadeira (PROFESSOR B).

Acerca das demais dificuldades encontradas pelos professores nas regéncias de suas
aulas, poucas questdes foram mencionadas. Segundo o questionario, as dificuldades colocadas
pelos professores foram: dificuldade da relagao professor/aluno (C), “falta de percepgao de

valor da disciplina diante de outros colegas” (A) e, quantidade elevadas de turmas (B e F). A
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questdo referente ao elevado niimero de turmas, nesse caso, remonta aos professores com
maiores numeros de turma, 10 (dez) e 9 (nove) respectivamente. Nesse caso, 1 (um) dos
professores optou pela ndo realizacdo de projetos, o que possibilitaria a redugdo de sua carga
horaria no ensino, e o segundo, encontra-se na condi¢cdo de professor substituto, tendo que,
obrigatoriamente, assumir esta carga horaria e quantidade de turmas.

Reportando-se especificamente a Escola de Aplicagdao, todos os professores
reconheceram seu grande potencial enquanto instituicdo publica. A Escola de Aplicagdo
possui efetivas possibilidades de trabalho para com a comunidade. Sem esta estrutura fisica e
pedagbgica necessaria, dificilmente seria possivel alcangar estes resultados, o que, segundo as
falas dos docentes, ainda precisa avangar bastante em funcao de todas as atividades que sao
desenvolvidas na e pela escola.

A esse respeito os professores (C e G) apontaram como diferencial da escola a
existéncia dos projetos que sdo desenvolvidos pelas disciplinas e pelas coordenagdes que
atuam na escola.

Porque ela proporcionar aos alguns alunos projetos, algumas atividades
interessantes como Cartografia, como projetos esportivos (PROFESSOR C).

Muitas coisas sendo feitas, muitos projetos, muitos trabalhos maravilhosos.
Assim projetos que sdo extremamente importantes, projetos de ensino que
contribuem para a melhora do ensino aprendizagem, muitos projetos
voltados para a area da educagdo especial, da inclusio na escola
(PROFESSOR G).

A possibilidade dos projetos também se refere ao tripé pedagdgico o qual esta
instituicdo esta organizada. A Escola de Aplicagdo com unidade pertencente a uma
universidade federal também precisa desenvolver a pesquisa e a extensdo, algo que ¢
desenvolvido na escola por meio dos projetos. Em nosso entendimento, essa dindmica de
trabalho proporciona uma real possibilidade de mudangas propositivas nas praticas
particularizadas e coletivas na escola e na disciplina Educacao Fisica.

Problematizar estas questdes particulares a Escola de Aplicagdo, ¢ enquanto
conjuntura, identificar e problematizar as mazelas presentes na educacao publica brasileira. A
Escola de Aplicagdo ndo esta alheia ao processo de sucateamento da escola publica. No
entanto, a mesma ndo apresenta as mesmas condigdes, infelizmente, comuns nas escolas
publicas. Turmas superlotadas, escassez de materiais, falta de professores, como também, em

algumas realidades, alunos e professores desenvolvendo suas atividades sem o minimo de

condi¢des necessarias, alimentagdo e agua por exemplo.
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Estas constatagdes sdo importantes para ndo fazemos apreciagdes romantizadas e
empobrecidas da realidade. Uma escola que dispde de todas essas estruturas para o seu pleno
funcionalmente, obrigatoriamente, precisa efetivar também de forma diferenciada sua fungao
precipua em contribuir para a formagao cientifica dos sujeitos que dela fazem parte.

Tais questdes mostraram-se desafiadoras e motivadoras ao mesmo tempo.
Desafiadoras, por observarmos praticas que ainda precisam ser revisitadas e ampliadas no que
diz respeito ao ensino da Educacdo Fisica. E motivadoras, por percebemos, no contexto
particular da Escola de Aplicacdo, ricas iniciativas sendo realizadas. As respostas até aqui

alcangadas nos permitem chegar as primeiras consideragdes, brevemente, anunciadas.

4. ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Assim como no caso das obras artisticas, também os
conhecimentos cientificos e filosoficos podem gerar
mudangas importantes na visdo de mundo dos
individuos (DUARTE, 2016, p. 18).

Este trabalho teve como objetivo analisar a fun¢do social da disciplina Educagdo
Fisica enquanto processo de forma¢do humana na Escola de Aplicagdo da Universidade
Federal do Para — EAUFPA. Buscamos compreender a partir da organiza¢do do trabalho
pedagodgico qual concepcao de Educacdo Fisica, de Educacdo e de formagdo humana
instrumentaliza os professores e a disciplina Educagdo Fisica na escola.

O confronto com seu desenvolvimento histérico nos permitiu construir um novo
conhecimento de como nosso objeto de estudo se apresenta na realidade, isto é, quais as
determinagdes que participam da formagao desse fendmeno. De tal modo, para a construgao
desta pesquisa foi necessario o contato com a Escola de Aplicagcdo a fim de delimitar seus
primeiros elementos de analise.

Como procedimentos metodologicos, realizamos a leitura e analise do projeto politico
pedagodgico da escola, dos planos individuais de trabalho e o perfil curricular da disciplina
Educacao Fisica. Para constru¢do da pesquisa, optamos pelo uso de questionario e entrevista
de carater semiestruturado. Do total dos 9 (nove) professores atuantes no ensino na escola, foi
possivel a participagdo de 8 (oito) docentes.

Como uma primeira sintese, constatamos que a disciplina Educa¢ao Fisica encontra-
se, atualmente, em um processo de reorganizagdo de sua dindmica pedagdgica e

organizacional. Nos ultimos 4 (quatro) anos ocorreram sucessivas mudangas no quadro
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docente da disciplina. Essas mudangas tiveram como motivo a liberagcdo de professores para
estudos de poés-graduagdo, a entrada de professor substituto, retorno de licengas e
aposentadorias. O que gerou em alguns niveis de ensino certos problemas na relacdo
professor/nivel de ensino, professor/coordenagdo pedagodgica ao se perceber a grande
rotatividade de professores, principalmente, nos anos inicias do ensino fundamental I.

Acerca dos documentos analisados, conforme informado pela coordenacdo da
disciplina e a partir dos relatos dos professores, o perfil curricular da disciplina encontra-se
em processo de reformulacdo, ndo finalizado, em virtude das sucessivas trocas de professores
e o acimulo de tarefas assumidas pelos docentes.

Sobre os planos individuais de trabalho, foi observada sua entrega de forma parcial nas
respectivas coordenacdes pedagogicas. Inferimos, num primeiro momento, que este processo
¢ resultado da ndo continuidade do corpo docente na regéncia da disciplina em alguns niveis
de ensino, o que também, revela-se como um elemento problematico para a condugio coletiva
da disciplina na escola.

Enquanto instituicdo de ensino, compreendemos que para a efetivagdo de uma
proposta de trabalho ¢ pertinente que se estabeleca entre os agentes envolvidos no processo de
ensino aprendizagem a materializacdo de uma concepgdo teodrica, pedagogica e instrumental.
Este elemento nos permitiu problematizar de que forma a organizagao do trabalho pedagdgico
dos professores se articula com a pratica social da escola, o que nos demandou uma maior
compreensdo dessa relagdo dialética entre tedrica e pratica (VAZQUES, 2011) e como este
movimento ¢ fundamental para a materializagdo propositiva da disciplina Educagio Fisica.

Reportando-nos a instituicdo, pudemos verificar que a Escola de Aplicacdo se
diferencia de diversas formas da realidade das escolas do municipio e do estado no pais. A
EAUFPA dispde de uma organizagio pedagogica qualificada, aquilo que seria o minimo a ser
disponibilizado pelas redes de ensino. A escola possui o conjunto de professores respectivos
para cada area de conhecimento, consequentemente, para todas as disciplinas. Dispde de
espacos pedagogicos para que as atividades ocorram com o maximo de qualidade; e ai nos
referimos as salas de aula climatizadas, refeitério, biblioteca, salas de informatica, salas
multiuso, laboratorios e espacos para praticas da cultura corporal.

E uma escola que disponibiliza adequadas condi¢des de permanéncia para aluno, como
acesso a agua, banheiros higienizados, a uma merenda escolar que ¢ regularmente oferecida
com qualidade e variedade de opgdes. E uma escola localizada em um bairro na periferia do
municipio que possibilita a toda comunidade escolar um transito livre e seguro. E uma escola

que oferece e incentiva a realizacdo de outras atividades para além da sala de aula, que
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fomenta e contribui nas particularidades, especificidade e expectativa tracada pelas
disciplinas, e aqui nos reportamos aos projetos de pesquisa, aos projetos de extensao, aos
laboratérios que ocorrem no ensino, ao processo de troca de experiéncias e partilha de
resultados que acontecem na possibilidade dos estagios supervisionados na escola.

De posse disso, pudemos constatar que a Escola de Aplicagdo ¢ uma instituicao que,
no cenario publico de ensino, retne qualidades que permitem tracar objetivos que voltassem a
um trabalho de exceléncia pedagogica. E inquestionavel que tais possibilidades impactam de
multiplas formas o ensino, a aprendizagem, por conseguinte, a melhoria da escola como um
todo. Nao obstante, ¢ relevante que demarquemos que todas essas possibilidades deveriam
esta, invariavelmente, presente em todas as realidades escolares.

Retornando as inquietacdes que motivaram essa investigagdo, pudemos verificar que o
trabalho pedagogico que se materializa na disciplina Educacao Fisica se difere em diferentes
aspectos na escola visto que ha a existéncia desses condicionantes impactam e influenciam,
decisivamente, no alcance pedagogico dessa disciplina.

Cabe destacar que, a socializagdo do conhecimento cientifico se reporta como um dos
eixos centrais para a compreensdo da fungdo social da disciplina Educagdo Fisica, da
educacdo, compreendendo que uma classe que ndo dispde das ferramentas culturais
necessarias, muito provavelmente, ndo conseguird em igualdade de forgas, intervir, modificar
e transformar a realidade ao seu redor.

Nesse sentido, constatamos a partir dos contetdos oriundos dos planos de trabalho,
bem como na exposi¢do dos professores, que ha uma relagdo de necessidade por parte desse
coletivo em socializacdo os contetidos da Educagdo Fisica nessa disciplina escolar. Ficou
claro que, mesmo objetivando menos ou mais unidade de trabalho, todos os docentes propdem
a organizagdo dos conteudos da Educacdo Fisica tendo como critérios de selecdo os aspectos
historicos, teoricos, técnicos, corporais, politicos etc.

Compartilhar a cultura humana condensada ¢ responsabilidade da escola, desse modo,
o imperativo em socializar o conhecimento artistico, filosofico e cientifico construido e
desenvolvido pela coletividade. Nesse sentido, a escola, enquanto espaco formal de educacao
necessita disponibilizar as ferramentas necessarias a fim de que o aluno consiga se apropriar,
com a ampliagdo de seus limites e possibilidades, os conteudos classicos (cientificos)
presentes na cultura produzida. Nesse sentido, justifica-se a afirma¢do de seu compromisso
em reproduzir, de forma pedagdgica, o movimento historico, politico, econdmico, social,

psicologico, filosofico e material ja alcancado pela humanidade.
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Como limites da nossa investigacdo, bem como na sinalizagao de futuras necessidades,
destacamos dois elementos que marcadamente se destacaram ao longo do término desta
redacdo. O primeiro, diz respeito a somatoria de ferramentas de que dispomos para pesquisa,
andlise do PPP, do perfil curricular, planos de trabalho, questiondrio e entrevista. Estas
ferramentas possuem importante conteido, o que norteado pelos limites postos a conclusdo de
um texto académico, muitos elementos podem ter sido minimizados ou nao mencionados ao
longo da exposicao.

O segundo limite que entendemos mostrar-se como uma forte necessidade, refere-se
ao retorno a escola para estudos continuados, agora, delimitados em um unico nivel de ensino.
Cada nivel de ensino em sua especificidade possui elementos ricos e particulares, os quais
permitirdo conhecer novas sinteses e novas perspectivas do trabalho realizado pela disciplina
Educagao Fisica na escola.

Para tanto, tendo como critério de verificacdo da verdade a pratica social, utilizaremos
uma expressao do professor Luiz Carlos de Freitas, segundo a qual “(...) a atual organizagao
do trabalho pedagodgico na escola ndo nos mais satisfaz. Como vamos fazer diferente?”
(MARTINS et al.,, 2016). Esta forma diferente de organizacdo do trabalho pedagdgico
perpassa pela modificagdo da forma de organizacdo social da propria escola, dos sujeitos nela
envolvidos. Nesse sentido, coloca-se a necessidade do avango de estudos sistematicos acerca
das multiplas possibilidades a que a escola se apresenta.

Como pratica social, esta outra concepcao pedagogica, a luz da formagdo atrelada ao
trabalho, demandard outros encaminhamentos e, aqui apontamos alguns indicativos a fim
desse proposito segundo contribuigdes de Taffarel, Lacks e Santos (2006):

1- Solida formacao tedrica e interdisciplinar, [...] através da organizacdo
curricular que ndo fragmenta as disciplinas de contetidos especificos das
disciplinas de contetidos pedagdgicos e educacionais, de teoria e pratica, do
ensino e pesquisa, trabalho e estudo, universidade e sociedade;

2- Unidade teoria e pratica [...] com énfase na produgdo do conhecimento e
intervengdo na pratica social;

3 — Gestdo democratica, como instrumentos de luta contra a gestdo
autoritaria na escola;

4- Compromisso social do profissional de educagdo fisica contra as
“concepgdes educacionais obsoletas” ¢ com énfase na concepgdo sbcio
historica do educador, estimulando a analise politica da educacao e das lutas
histéricas destes profissionais articulados com os movimentos sociais de
luta;

5 — Trabalho coletivo e interdisciplinar entre estudantes e professores como
eixo norteador do trabalho docente na universidade ¢ na re definicdo da
organizacao curricular [...];

6 — Incorporar a concepgao da formagdo continuada, em contraposi¢do a
ideia de curriculo extensivo, sem comprometer a formagdo tedrica,
permitindo que aluno/professor retorne a Universidade, via cursos de
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extensdo/especializacdo a partir do contato com o mundo do trabalho (p.
104).

A partir dessas orientagdes defendemos que uma concepgao de educagdo voltada para
formacdo humana nao pode reafirmar ideias e determinagdes oriundas da logica burguesa
dominante. A necessidade colocada visa a emancipacdo de homens e mulheres, do conjunto
dos professores, da comunidade escolar, sua acdo ativa como agentes criticos envolvidos na
superacdo por incorporacdo da base material ja produzida pela sociedade. Ou seja,
compreender e transformar os nexos da estrutura social com intuito de elaborar uma nova
possibilidade de educacao, consequentemente, de formacao.

Esta nova possibilidade tem como alicerce, para nos, a defesa da Pedagogia Historico-
Critica (SAVIANI, 2012b) como horizonte tedrico e filosofico para construgcdo de uma nova
educagdo. A Pedagogia Histoérico-Critica possui uma expressao metodologica, um marco
historico de afirmagdo contra a logica hegemoénica instaurada na sociedade capitalista.
Afirmamos que, ndo basta apontar a concepgao correta para uma educagio de qualidade, faz-
se necessario colocar em xeque as certezas ja cristalizadas no senso comum, faz-se necessaria
a luta cotidiana pela efetivagao de teoria revolucionaria (SAVIANI, 2012b).

Particularmente a disciplina Educacao Fisica, a compreendemos como area do
conhecimento, como disciplina escolar possuidora de um leque de possibilidades,
instrumentos e estratégias didaticas que possibilitam a ampliagdo do arcabougo tedrico do
aluno. Trata-se de seu compromisso, como mediacdo especifica do campo pedagogico,
fortalecer a escola como um espago democratico de acesso ao conhecimento em sua forma
mais elaborada.

Como possibilidade tedrico-metodologica para subsidiar uma formagdo critica e de
carater superador da Educacdo Fisica, assumimos como referéncia de trabalho a abordagem
Critico-Superadora da Educagdo Fisica (COLETIVO DE AUTORES, 1992; TAFFAREL,
1997, ESCOBAR, 1997, ESCOBAR; TAFFAREL, 2009, REIS et al., 2013). Entendendo que,
a disposi¢do, sem restri¢do, dos conhecimentos da Cultura Corporal (Jogo, Danca, Esporte,
Lutas e Ginastica) fazem parte do acervo cultura a ser apropriado pela humanidade. Essa
abordagem teodrico-metodologica contribui:

[...] para a afirmacdo dos interesses de classes das camadas populares, na
medida em que desenvolve uma reflexdo pedagdgica sobre valores como
solidariedade substituindo o individualismo, coopera¢do confrontando a
disputa, distribuicdo em confronto com a apropriagdo, sobretudo,
enfatizando a liberdade de expressdo dos movimentos — emancipacdo —
negando a dominagao e submissao do homem pelo homem (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p.40).
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A Educacao Fisica compreendida em sua especificidade pedagogica podera, nesse
movimento, contribuir de forma sistematizada para formagao humana. O que nas palavras de
MOTA, 2010 diz respeito ao compromisso dos professores atuarem e ocuparem ndo sé o
espaco escolar, mais também, todos os espagos do mundo trabalho. A dialética relagdo por
uma formacgao qualificada e superadora, centrada no compromisso da melhoria das condi¢des
basicas da educagdo publica, projetasse na possibilidade de superacdo da sociedade de classes.

De posse de todos esses elementos de analise, chega-se a conclusdo de que a Escola de
Aplicacao possui como resultado de suas atividades, acdes e mediagdes pedagodgicas uma
funcdo social que efetivamente contribui para a formagdo cientifica, social e afetiva do
universo dos sujeitos que dela fazem parte. Conforme constatado nos diversos materiais e
conteudos oriundos da escola, podemos constatar ha presenca de um referencial teodrico
critico, uma concepgao critica de educagdo e de Educagdo Fisica que possuem como objetivo
de trabalho, a contribuicao propositiva para a formagao humana dos alunos.

Particularmente com relagdo a organizacdo do trabalho pedagdgico da disciplina
Educacao Fisica, constatamos enquanto sintese, que excelentes e ricas atividades estdo sendo
pensadas e desenvolvidas por esta disciplina desde a educagdo infantil até o ensino médio.
Como coletivo de professores, observamos por meio dos instrumentos utilizados, praticas
pedagdgicas que indicam o comprometimento para com o ensino critico da Educacao Fisica.

Nao obstante, um elemento nos chamou a aten¢do mostrando-se, também, presente na
pratica social dessa pesquisa. Qual a organizagdo pedagogica da disciplina Educacdo Fisica na
escola? Como ja& mencionado, ocorrem na escola qualificadas experiéncias pedagogicas no
trato com o ensino da Educagdo Fisica; no entanto, verificamos uma precariedade com relagao
a uma unidade coletiva da disciplina ao longo dos processos de escolarizacdo da Educagdo
Fisica.

Em outras palavras, verifica-se certa fragilidade na construgdo de um corpo de
conhecimento que serd gradativa e pedagogicamente ministrado nos diferentes niveis de
ensino. Nesse sentido, a necessidade da efetivagdo de uma proposta pedagdgica que sirva
como instrumento de unidade tedrico-metodologica da disciplina Educagdo Fisica. Uma
unidade, coletiva, que sistematize qual a sua proposta de ensino, a concep¢ao pedagdgica que
norteia e instrumentaliza os processos de ensino, estudo, planejamento e momentos aula. Uma
unidade que, munida de uma orientagdo tedrico-metodoldgica, oriente a materializagdo de um

ensino superador e critico da Educacao Fisica.
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Efetivamente, trata-se da materializagdo da funcdo social das disciplinas escolares,
socializar o conhecimento (cientifico) de forma que se consiga alcangar a objetivacao dos
principios curriculares tais como: Espiralidade do conhecimento; Contemporaneidade dos
conteudos; Relevancia social dos conteudos e a Adequacdo as possibilidades sociocognitivas
dos alunos (COLETIVO DE AUTORES, 1992) que orientam a sele¢do, organizacdo e
materializagdo dos conteudos escolares pelos professores. Desde modo, a necessidade de uma
convergéncia propositiva entre os pares, docentes, do trabalho pedagégico a ser estruturado
entre as turmas, entre os anos de ensino, entre os niveis, entre as disciplinas curriculares,
consequentemente, em todo trabalho desenvolvido pela escola.

Esse entendimento ¢ elemento fundamental de discussdo visto o posicionamento
teorico que defendemos sobre a funcdo da escola. A escola e o professor (a) ndo podem mais
reforgar na sociedade uma visdo meritocratica de consumo, o qual esta assentado na logica
individualista, competitiva, segregadora e alienante presente no sistema capitalista.

Superar a loégica dominante ¢ ultrapassar os limites impostos a condi¢gdo humana, ¢
elevar as maximas escalas as potencialidades individuais e coletivas da sociedade, ¢ superar a
l6gica formal e problematizar cotidianamente métodos e praticas de ensino sacramentas como
guia de bolso, completamente descaracterizados dos limites e possibilidades que cada
realidade escolar pode vir a apresentar.

Com efeito, cientes de que sairmos modificados desse processo de estudo,
instrumentalizados por teorias revolucionarias: Marx (2008; 2010; 2009; 2016), Saviani
(2012a; 2012b; 2010; 2013), Freitas (1995) e Duarte (2016) enxergamos a realidade agora de
outra forma, compreendendo que o conhecimento ¢ uma projecao da realidade observada. As
relacdes sociais tornaram-se enriquecidas, munidas de elementos essenciais para intervir na
sociedade, dessa forma, contribuiu significativamente para transformagdo de nossa pratica
social.

A producao do conhecimento, por fim, precisa ser clara e lucida a fim de que alcance a
todos, com pouca ou nenhuma formagao. Precisa contribuir para a formacao humana em todas
as suas singularidades, visto que, como projeto histdrico, acreditamos numa educagdo

humanizadora.
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APENDICE - A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACDEMICO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

EU, ,RG ,0rgao
expedidor ,idade , SEX0 , natural da
cidade de do Estado do/de , declaro que

aceito colaborar, voluntariamente na pesquisa “Organizacdo do Trabalho Pedagégico da
Disciplina Educacio Fisica na Escola de Aplicacio da UFPA -EAUFPA”, a ser realizada
como Dissertagdo de Mestrado, no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo, da Linha de
Formacdo de Professores, Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educativas, da Universidade
Federal do Para, apds compreender do que se trata e que qualquer informagao obtida sobre mim
serd confidencial. Também entendi que minhas informagdes prestadas, bem como qualquer
documento entregue por mim constituir-se-a0 registros de pesquisa para analise deste estudo.
Minha identidade ndo sera revelada em nenhuma publicacdo desta pesquisa. Por conseguinte, os
resultados das analises das minhas informagdes e possiveis registros documentais contribuirdo na
publicacdo para propositos cientificos. Eu entendo que estou livre para recusar minha participagao
neste estudo ou para desistir em qualquer momento ¢ que minha decisdo ndo me acarretara
qualquer tipo de constrangimento. Sendo assim, firmo meu consentimento livre esclarecido,
certificando que compreendi esse termo e minha participagdo na referida pesquisa.

Obs: A4 assinatura desse termo preenchido significa que concordei liviemente em participar deste
estudo, declarando ainda que recebi uma copia deste termo de consentimento.
Discente envolvida na pesquisa:

Prof®. Esp. André Luis Ferreira Miranda - Numero de Matricula:

Orientador(a):
Prof®. Dr. Benedito de Jesus Pinheiro Ferreira

Belém, de de 2018.

Assinatura do Entrevistado(a).
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APENDICE - B - QUESTIONARIO E ROTEIRO DE ENTREVISTA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO

QUESTIONARIO — PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA DA EAUFPA

Este questionario ¢ um instrumento para coleta de dados da pesquisa e tem como objetivos:

a) Identificar/Caracterizar os referencias tedérico-metodologicos adotados pelos
professores de Educagdo Fisica da EAUFPA na elaboragdo de suas propostas
pedagodgicas

b) Analisar a organizacdo do trabalho pedagogico dos professores de Educacdo Fisica a
partir dos pares dialéticos contetido/avaliacao e objetivo/avaliagdo.

Sua colaboragdo no preenchimento deste questionario ¢ imprescindivel para a continuidade da
referida pesquisa.
1. IDENTIFICACAO DO (A) PROFESSOR (A):

1.1 Nivel de ensino:

1.2 E-mail:

1.3 Sexo: () feminino () masculino

1.4 Idade:

1.5 Situagdo funcional: () efetivo () substituto

2. FORMACAO ACADEMICA:

NIVEL CURSO/AREA INSTITUICAO ANO DE
CONCLUSAO

2.1

Graduagao

2.2

Aperfeicoamento

23

Especializacdo

2.4

Mestrado

2.5

Doutorado

3. EXPERIENCIA PROFISSIONAL:

3.1 Na Educagao Basica, em que nivel ja atuou?
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Educacdo Infantil () Ensino Fundamental () Ensino médio () Ensino Técnico e

Tecnologico ()

3.2 Qual seu tempo de docéncia na Educagao Fisica escolar? (Anos)

3.3 Vocé possui experiéncia na docéncia na Educacao Superior?
Sim( ) Nao( )

Publica ( ) Privada ( )

Tempo? (Anos):

3.4 Vocé atua ou ja atuou como algumas dessas atividades fora do ambiente escolar?
( ) Nao
Caso, sim, qual (is)? ( ) Danga ( ) Esporte ( )Ginastica () Lutas

() Recreagdo/lazer () outra, especifique

4. ATUACAO NA ESCOLA DE APLICACAO
4.1 Qual o seu tempo de atuacao na EAUFPA?(Ano/Meses):

4.2 Em quais turnos vocé ministra suas aulas?

( )Manha ( )Tarde ( ) Noite

4.3 Qual a sua CH de trabalho na escola?

4.4 Qual sua quantidade de turma?

4.5 Vocé coordena ou participa de alguma atividade/projeto de extensdo/pesquisa na escola?
Sim( ) Nao( )
Extensao () Pesquisa( )

Qual(s)?

4.6 As aulas de Educagao Fisica acontecem no mesmo turno que as demais disciplinas?
( )Sim ( )Nao
4.7 Durante as aulas de EF, a forma de organiza¢ao dos alunos para participar das aulas é:



( )Mista ( ) Dividida por sexo
Caso seja dividida por sexo, responda as questoes 4.8, 4.9
4.8 Por quais motivos nas aulas de EF ocorre a divisdao por sexo?
() Decisdo coletiva dos professores de EF
) Orientacao/norma da escola

(

() A critério do professor
() Orientagdo da coordenacdo pedagdgica
(

) Outro. Especifique:

4.9 Qual sua opinido sobre esta divisao?
() Nao concorda
() Considera indiferente

() Concorda. Especifique:

4.10 Em algum periodo especifico a escola suspende as aulas de EF?
( )Nao( )Sim

Caso sim, responda as questdes de 4.11 a 4.12.

4.11 Em que periodo (s) acontece tal suspensao?
() Periodo de avaliagdo/provas ( ) Jogos escolares ( ) Festas comemorativas
() Evento ou atividade de outra natureza.

Outros () Especifique:

4.12 O que justifica esta suspensao?

() O horario das aulas ¢ utilizado para ensaio/treinamento

() Cedéncia do espaco onde as aulas acontecem

() O professor de EF ¢ o responsavel pela coordenagdo da atividade/evento
() O professor de EF atua como auxiliar da atividade e/ou evento

() Outro. Especifique:

5- ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
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5.1 Quanto aos seguintes conteudos: (estimativa de 0 a 5) Qual a sua importancia/ado¢do nas
aulas?

) Esportes

) Gindstica

) Lutas

) Jogo

) Danca

) Capoeira

) outros, Especifique:

NN AN AN AN AN S

5.2 Quais sdo os recursos/espagos/equipamentos disponiveis para a organizag¢ao das aulas de
Educacao Fisica na sua escola?

1 ( )saladeaula

2 () retroprojetor

3( ) data show

4 () software educativo
5 ( ) biblioteca

6 () laboratério de informatica
7( ) auditorio

8 () textos/ livros didaticos

9 () quadra de esporte

10 () espago externo a escola
11 ( ) outros. Especifique:

5.3 Liste os materiais pedagogicos para as aulas de Educac¢ao Fisica:

1 ( ) bolas para as modalidades de basquetebol, voleibol, handebol, futebol de saldo;

2 () material para ginastica como aros, cordas, colchonete, bolas de borracha, banco sueco,
plinto, prancha para impulso, massas, fitas;

3 () materiais para jogos como ténis de mesa, xadrez, jogo de dama

4 () materiais de apoio como cones, coletes, reposicao de redes para futebol de saldo, rede
para aro de basquetebol, rede de volei, apitos, bolas de medicine ball, barra fixa

5 () outros. Especifique:

5.4 Como vocé planeja suas aulas?
() individualmente () com outros professores de EF

() outra maneira. Qual?
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5.5 Ha encontros periodicos para o planejamento pedagodgico com professores do seu nivel de
ensino?
( )ndo () sim, uma vez durante o ano letivo () Sim, duas vezes ao ano ( ) sim,

bimestralmente () sim mensalmente ( ) sim, semanalmente

5.6 Ha encontros periodicos para formacao continuada?
( )n3o ( ) sim, uma vez durante o ano letivo () Sim, duas vezes ao ano () sim,

bimestralmente () sim mensalmente ( ) sim, semanalmente

5.7 A escola disponibiliza de hora-atividade para planejamento escolar?
( ) Nao

() sim, com a condi¢do de ser cumprida integralmente na escola

() sim, ela pode ser facultativamente cumprida na escola

() sim, ndo sendo obrigatorio cumprir a carga horaria na escola

5.8 Para vocé o planejamento por area influéncia/prejudica o trabalho com os conteudos
especificos das disciplinas?

( ) Nao

() Nao, e auxilia no planejamento de contetidos especificos

() Sim, pois as disciplinas sdo muito diferentes

() As vezes, pois privilegia algumas disciplinas em detrimento a outras

5.9 Para a construgdo de seu planejamento vocé utiliza quais documentos:
) Parametros Nacionais Curriculares (PCN’s)

) Livros didaticos

) Projeto Politico Pedagogico da escola

) Sequéncias didaticas

) Proposta das Abordagens metodoldgicas da Educagdo Fisica

) Proposta pedagdgica da Educagao Fisica da EAUFPA

) Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

) Revistas, internet, manuais

N e e N e N e N e N e

) Outros. Especifique:




5.10 Quais instrumentos avaliativos vocé utiliza?
) prova escrita

) prova pratica

) trabalhos escritos individuais

) trabalhos em grupo

) auto avaliagdo

) prova oral

) semindrios

) Roda de conversa

) caderno de campo

) observagdo (Frequéncia, participacdo, comportamento)

N N e N N e N e e e e N

) outros. Especifique:

5.11 Qual a abordagem metodologica da EF vocé utiliza em seu planejamento?
( ) Desenvolvimentista

() Construtivista

() Critico emancipatdria

() Critico-Superadora

() Esportivista (esportes como conteudo principal)

() Desconheco as abordagens

() Nao utilizo.

() Outra, qual?

5.12 Quais suas principais dificuldades na regéncia da disciplina Educagao Fisica?
) Quantidade elevada de turmas

) Quantidade elevada de alunos

) Dominio de contetido

(

(

() Auséncia de materiais
(

() Dificuldade na relagdo professor/aluno
(

) Outros, quais?
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Eixo: Referente a concep¢iao de Educacao Fisica:

[y

Em sua opinido, qual a importancia/papel da Educacao?

2. Em sua opinido, qual a importancia/papel da Educacdao Fisica para os alunos da
EAUFPA?

3. Em sua opinido, qual o papel da avaliagdo para o planejamento pedagdgico do
professor?

4. Em relacdo aos momentos aulas, como vocé os organiza metodologicamente?

5. Quais os principais objetivos que voc€ busca alcancar com a organizagdo de sua
disciplina?

6. Quais critérios vocé utiliza para selecionar os conteudos a serem ministrados?

7. Sobre a Escola de Aplicagdo, vocé acredita que a mesma possui uma dinamica de
trabalho diferenciada?



