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APRESENTACAO

Prezado (a) Professor (a)

O processo de conclusdo da dissertagdo de mestrado
intitulado de Sistema de Medidas e Saberes Socioculturais de
Ribeirinhos do Pindobal Miri no Baixo Tocantins, possibilitou a
producdo deste caderno de atividades, que permiti a vocg,
professor da rede puablica Municipal, aprimorar seus
conhecimentos matematicos utilizando os proprios saberes
regionais, fato estabelecido nos parametros da BNCC.

O caderno apresenta, inicialmente, uma sintese das
leituras que fundamentaram a proposta de ensino, com enfoque
na Etnomatematica, suas contribuicGes no ensino e na
construgdo das atividades. Em seguida, discorro sobre a
importancia da histéria da matematica, evidenciando o
surgimento das medidas. Na sequéncia, o local da pesquisa, com
um estudo sobre a vida e a historia dos ribeirinhos de Pindobal
Miri. Finalizando, com a proposta das atividades, e as orientagGes
destinadas ao professor para cada grupo de atividades.

Este caderno vem como um recurso que auxiliara tanto
vocg, professor, como o seu aluno, no ensino dos contetidos
apresentados nas questoes propostas, tratando-se
especificamente da unidade tematica, grandezas e medidas, a
partir dos saberes proprios da regifo onde vocés estéo inseridos.

A ideia & que voces discutam, resolvam e conhegam
essas questdes, para que possam aprofundar seus estudos nos
contefidos ja desenvolvidos na sala de aula e, assim, melhorar o
processo de emnsino-aprendizagem que ocorre mnas escolas
publicas ribeirinhas do municipio de Cameta.

VERENA CISSA BARBOSA DE CASTRO FREITAS




DAS COMPETENCIAS DA BNCC

Como se tem discutido no senario atual da educacio, a
BNCC vem com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino
de matematica, para isso propde que o componente curricular
garanta aos alunos o desenvolvimento das competéncias
especificas da matematica para o ensino fundamental
estabelecidas em seu documento.

Baseado nisso, este caderno de atividades vem com o
objetivo de servir de orientagdo para professores de matematica
que desejam trabalhar com topicos do Sistema Meétrico
Internacional de forma diferenciada, como um recurso que
possibilitara a esses docentes, melhorar ou até mesmo atualizar
as suas praticas pedagogicas, podendo também ser adotado para
trabalhar com outros contetidos matematicos.

A proposta de ensino elaborada aqui, atende os
principios estabelecidos pela BNCC, e estd mais atrelada as
seguintes competéncias especificas da matematica para o ensino
fundamental, (BRASIL, 2017, p.265), o que nZo descarta as
outras competéncias:

1. Reconhecer que a Matematica & uma ciéncia humana,
fruto das necessidades e preocupagdes de diferentes culturas, em
diferentes momentos histoéricos, ¢ &€ uma ciéncia viva, que
contribui para solucionar problemas cientificos e tecnologicos e
para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos
no mundo do trabalho.

4. Fazer observagles sistemiticas de aspectos
quantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais e
culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informagGes relevantes, para interpreta-las e avalia-
las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matemiticas,
inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver




problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento,
validando estratégias e resultados.

Em seu documento, a BNCC esclarece que “as medidas
quantificam grandezas do mundo fisico e s3o fundamentais para
a compreensdao da realidade. Assim, a unidade tematica
Grandezas e medidas, ao propor o estudo das medidas e das
relagGes entre elas — ou seja, das relacBes métricas —, favorece a
integracéo da Matematica a outras areas de conhecimento, como
Ciéncias (densidade, grandezas e escalas do Sistema Solar,
energia elétrica etc.) ou Geografia (coordenadas geograficas,
densidade demografica, escalas de mapas e guias etc.). Essa
unidade tematica contribui ainda para a consolidacdo e
ampliacdo da nog¢do de nitimero, a aplicagio de nogdes
geométricas e a constru¢do do pensamento algébrico” (BRASIL,
2017, p.269).

Além disso, no Ensino Fundamental — Anos Finais,
espera-se que os alunos reconhegam comprimento, area, volume
e abertura de angulo como grandezas associadas a figuras
geomeétricas e que consigam resolver problemas envolvendo
essas grandezas com o uso de unidade de medida padronizadas
mais usuais (p. 269).

Desse modo, é importante que os alunos compreendam
que podem ser convencionadas medidas ou, que podem ser
utilizados sistemas convencionais para o calculo de perimetros,
areas e outros, em situagdes que os levam a lidar com grandezas
fisicas, para que identifiquem o que sera medido e o que significa
a medida.

Dos contetidos basicos, serad explorado o estudo das
medidas de comprimento, massa, rea, volume, capacidades, e
suas conversges.
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INTRODUCAO

A preocupag@o com a aprendizagem matematica € tema
bastante discutido no cenario atual, e necessita de metodologias
culturalmente dindmica, como mnos diz Vergani (2007, p.27)
afirmando que a escola no podera continuar a ignorar a relago
homem/cultura, pois & nela que a crianca funda a sua dignidade, a
confianc¢a no seu saber, o valor da sua experiéncia e do seu processo
singular de autonomia.

Nesse entender, discute-se que mnas escolas atuais os
conceitos matematicos ensinados, dificilmente tomam como ponto
de partida a identidade cultural dos alunos que a integram, assim,
pouco representa os sujeitos que a constituem, diante desses fatos,
Velho (2014) afirma que, a Matematica ensinada na escola deve ser
repensada, de modo a valorizar a base cultural dos estudantes
(p.23). sabemos que a escola & um ambiente educacional com a
funcio de promover essa interagdo, alem de ser responsavel pela
transmissdo de conhecimentos, ademais € uma instituicdo que
apresenta grupos sociais diversificados seja aluno ou professor, cada
um trazendo sua cultura especifica, portanto, precisa entender que
€ um espaco de interesses diversos, e enquanto que o educador deve
preservar essa diversidade cultural para que a escola possa também
valorizar as culturas como elemento fundamental na formacgo de
sujeitos criticos e pensantes, para que as novas geragoes possam ter
conhecimento de fatores significativos culturalmente produzidos
pela humanidade, e no ignora-la.

Portanto, na tentativa de possibilitar essa discusséo,
elaborou-se este caderno de atividades com destaque para o
contexto sociocultural de regiGes ribeirinhas do baixo Tocantins,
cuja inteng¢do & aproximar os conhecimentos do saber e fazer
cotidianos trazidos pelos alunos, como os tipos de atividades de
produciio exploradas no seu dia a dia, com os conhecimentos
matematicos que se fazem presentes no contexto escolar. Pois, a
partir do momento que se discute o contexto sociocultural em que



a escola estd inserida, os educandos comecam a interagir e a
entender a importincia da sua identidade no meio social,
encaminhando-os para uma melhor compreensfo dos conceitos e
suas relagdes com sua cotidianidade.

Para isso, apresento um conjunto de questdes elaboradas a
partir das praticas ribeirinhas e seus saberes socioculturais no
estudo do sistema de medidas, com &nfase nas técnicas empregadas
na medicdo e armazenamento do fruto do acai, associando os
meétodos de transformacgio de unidades de comprimento, area,
massa, capacidade e volume com a matematica presente no
contexto educacional.



L EDUCACAO E OS SABERES TRADICIONAIS:
O ENFOQUE NA ETNOMATEMATICA

No cenario atual da educagido modificagbes recorrentes das
transformacGes politicas, econdomicas e sociais que vem se
processando ao longo da Historia, Queiroz (2009, p.64) nos fala que
essas transformacGes sZ0 necessarias, porém acontecem lentamente.
Um dos desafios a ser enfrentado, pelos educadores matematicos
estd, na diminuic@o das diferencas de condigdes de aprendizagem,
alem de verificar como o ensino da Matematica pode contribuir
para que os alunos possam ter uma viséo critica da realidade.

Porém, ainda se observa a falta de contextualizagZo dos
conhecimentos matematicos no ambiente escolar, e da utilizacgo da
singularidade de determinados individuos e regides. Essa falta de
concilia¢do entre o saber matematico escolar e os saberes ligados ao
cotidiano dos educandos pode acarretar diversas dificuldades aos
alunos, principalmente no que diz respeito ao interesse e
compreensio dos conceitos matematicos, possibilitando o
distanciamento entre alunos e professores.

Assim acredita-se que o ensino da matematica deva ser
voltado ao aprendizado no qual faca significado ao aluno, com o
desenvolvimento de metodologias que aborde a sua vivencia. Por
isso, segundo Almeida (2010, p.78) o encontro entre cultura
cientifica e saberes da tradicdo &, portanto, urgente e inadiavel,
assim, precisamos dialogar e procurar os campos de vizinhanga
entre esses modos de conhecer.

A escola apresenta grande influéncia na formacdo cultural
do aluno, por isso ela deve estar atrelada as caracteristicas locais,
além disso, os professores devem adaptar-se as realidades da cultura
local, pois estes sfo o primeiro contato do aluno com a nova
institui¢do. (QUEIROZ, 2009)

Este fato podera conservar as culturas, tempo necessario
para ocorrer apenas mudangas na dinimica de cada sistema
cultural, aplicando a igualdade de realidades e formando alunos



aptos a conviver com essas mudangas culturais. Tais processos
dindmicos de cultura devem ser colocados em pratica em todos os
dias de cada individuo, tanto ao educador, como ao educando na
comunidade.

Nesse sentido, € valido dizer que as matematicas sio
consideradas uma parte das culturas, como nos falam Mendes e
Farias (2014) “Cada sociedade herda de seus predecessores, alguns
modos de contar, calcular, medir e exercitar outras habilidades que
fazem com que as matematicas se tornem uma forma de conduta
em busca de respostas ds questdes geradas no contexto
sociocultural”,

Para ID’Ambrosio (1996) a disciplina matematica consiste
em uma estratégia desenvolvida, pela espécie humana ao longo da
sua historia para explicar, para entender, para manejar e conviver
com a realidade sensivel, perceptivel, e com seu imaginario dentro
de um contexto natural e cultural. E nesse contexto que a
matematica surgi, tentando buscar explicacGes para a sua realidade
e vencer as dificuldades que surgiam no seu dia-a-dia. (p. 7-8)

Dentro do contexto social a matematica € uma ferramenta
para a tomada de decisGes, fornecendo instrumentos para avaliar os
resultados das a¢Bes implementadas para a resolugdo escolhida,
onde o conhecimento que é gerado pela matematica em todas as
culturas, através de tomada de decisSes e de resolugdes de
problemas, tem uma atitude subordinada ao social e cultural.

Sobe este olhar, a relagdo da matematica com o contexto
social do aluno tem grande relevincia, pois favorece e privilegia
matematicas  informais  desenvolvidos pelos educandos,
estimulando assim, a abordagem etnomatematica, pois ela valoriza
estas diferencas e afirma que toda a constru¢io do conhecimento
matematico & valida e estd intimamente vinculada 4 tradigfo, a
sociedade e a cultura de cada povo, como nos fala ID’Ambrosio
(2001).

O ensino de matematica necessita de novas estratégias e
dinamismo metodologico. Para Vergani (2007, p. 25), a
etnomatematica apresenta-se como uma metodologia
culturalmente dindmica, pois através dela, “o professor pode, em



suas aulas, introduzir a matematica presente no cotidiano, para que
essa disciplina faca algum sentido para a vida do aluno”.

Neste olhar, a etnomatematica vem valorizar as diferencas
e defender que toda construcéo do conhecimento matematico esta
intimamente relacionado com a tradi¢@o, sociedade e cultura de
cada povo.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
Matematica ha a sinalizag@o para a necessidade de contextualizagio
dos conhecimentos matematicos abordados na escola enfatizando
as conexOes entre matematica e pluralidade cultural. (BRASIL,
1998, p. 33)

Embora nfo podemos considera-la como uma nova ciéncia
e nem um método de ensino, mas sim uma proposta educacional
que aborda as relagBes interculturais, na qual muitas vezes, a
influéncia entre duas ou mais culturas nZo & levada em
consideracdo no ensino da matemdtica, o que traz implicagBes
significantes na educacfo, existindo a enorme tendéncia de se
trabalhar a matematica da cultura predominante, sem a influéncia
do ambiente cultural do aluno. Acreditamos que os povos em suas
diferentes culturas possuem infimeras maneiras de trabalharem o
conceito matematico e todos os conhecimentos produzidos pelos
grupos sociais sdo validos.

1



1I. A HISTORIA DA MATEMATICA

Os contetidos hoje transmitidos pelas escolas e
universidades sdo muitos, porém os alunos muitas vezes ndo sdo
instigados a pensar sobre eles (ALMEIDA, 2010 p.71). S3o tantas
informacGes repassadas que os alunos nfo conseguem processa-las
de forma satisfatoria, e geralmente, nfo apresentam uma finalidade
para a vida cotidiana. Sendo assim, a Historia da Matematica vem
como uma ferramenta de ensino que possibilita investigar, resgatar
a sua anterioridade, e reconhecer a importancia desses saberes no
mundo contemporaneo.

Para Mendes (2015, p.120) é de fundamental importancia
refletir sobre a possibilidade de encaminhar uma abordagem para o
ensino da matematica que valorize a investigac@o historica e a busca
de informag¢Bes como um principio de aprendizagem e de
socializag@o de conhecimento matematico.

Entendemos que tomar a histéria dos conhecimentos
matematicos como referéncia de motivagéo, permite aos alunos e
professores, ressignificar o ensino nas quais os conhecimentos
foram utilizados de maneira significativa, sendo assim, abordar o
aspecto historico do Sistema Métrico Internacional, possibilita um
melhor entendimento acerca de sua importéncia, contribuindo
para que os alunos revivam as descobertas e aumentem a sua
compreensdo do contetido sem a necessidade de memorizacdo de
suas defini¢des.

Trazer essas discussGes para a sala de aula possibilita,
inclusive, a ampliacdo dos estudos sobre a historia do proprio
desenvolvimento tecnoldogico da mnossa sociedade, despertando
assim o interesse dos estudantes e motivando-os ainda mais na
busca do conhecimento.

Além disso, pesquisas evidenciam a importincia e a
relevincia social do estudo do Sisterna de Medidas, por dois
motivos: o primeiro por se tratar de um contetido curricular extenso
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da disciplina de matematica; e segundo, porque diariamente nos
envolvemos com situacgdes relacionadas ao ato de medir,

E importante trazer a historia do surgimento do tema, para
mostrar aos alunos que os processos de medi¢do usado em sua
comunidade, pode ter sido utilizado pelos povos antigos. Através da
evolucdo desses padrdes criou-se um modelo padrdo Gnico de
medidas, o Sistema Internacional de Medidas (SI). A principal
vantagem desse sistema & possibilidade de expressar, de modo
simples e por meio de um tnico niimero, o resultado de uma
medic¢do feita com o metro, seus miltiplos e submaultiplos. Porém,
os antigos padrOes resistem até hoje apoiados em habitos,
necessidades e interesses variados (MACHADO, 2000).

Dentro desse proposito, comegamos a conceituar pelo seu
significado mais original, o de “medir”, onde Batista e Trobia (2014,
p. 2) dizem ser um ato relacionado a uma habilidade propria do ser
humano, presente em nosso dia a dia e faz parte do conhecimento
matematico. Para Zuin (2007, p. 55), € a tentativa de descrever o
real, descrever o mundo.

Medir e contar sdo operagdes que realizamos todos os dias
com maior frequéncia, por exemplo, a dona de casa ao fazer suas
previsoes de roupa, o engenheiro ao fazer o projeto de uma ponte,
o agricultor ao calcular a quantidade de semente a langar 4 terra
(CARACA,1989). No dizer do autor, medir estd associada a
comparagdo de duas grandezas da mesma espécie, dois
comprimentos, dois pesos, dois volumes, etc. (p.29).

Por isso, medida é o ato ou processo de comparar uma
grandeza a outra desconhecida, de modo a associar um nimero
caracteristico para o seu valor através da grandeza tomada como
padrio, com a qual foi comparada (DASCHEVI E SILVA, 2016 p.
5). No dia a dia, percebemos que o uso das medidas é frequente em
quase todas as atividades realizadas, e como bem coloca, Brasil
(2017) “As medidas quantificam grandezas do mundo fisico e sdo
fundamentais para a compreenséo da realidade” (p.229).

Sendo assim, o termo grandeza estd relacionado a tudo
que pode ser medido ou contado, as usadas atualmente s@o, area,
comprimento, massa, capacidade, tempo, etc.

13



Portanto, o ciclo historico dos padres de medida, iniciada
hé muitas centenas e até mesmo milhares de anos, provavelmente
ainda nfo encerrou e novas descobertas ou novas necessidades
certamente vao alterar ou complementar as defini¢es dos padrGes
existentes hoje. Além disso, esse levantamento mostra a
importancia do estudo sobre medidas, por estar vinculado a vida
real e pela sua relevancia social.

Hoje ainda se nota diferentes povos utilizarem seus
proprios sistemas de medic¢do, que foram desenvolvidos de acordo
com suas necessidades e desenvolvimento cultural. E nessa dirego
que propomos trabalhar com o sistema métrico internacional na
sala de aula, a partir dos conhecimentos e instrumentos presentes
nas praticas sociais dos ribeirinhos.

14



I1I. LOCAL DA PESQUISA

Este caderno foi desenvolvido a partir do estudo feito no
municipio de Cameta, cidade historica do estado Para, fundada em
24 de dezembro de 1635 esta entre as mais antigas da Amazonia. A
palavra Cameta € de origem Tupi e deriva de “Caa” (mato floresta)
e “Muta ou Mutd”, uma espécie de degrau instalado em galhos de
arvores feitos pelos indios para esperar a caga ou para morar, logo,
Cameté, numa tradugio livre significa “Degrau no mato”.

Cameta estar cercada por bela natureza amazodnica e
possue povo simpatico e hospitaleiro, além de grande riqueza
cultural, marcada pela mistura de varias etnias: indigena, francesa,
portuguesa, e tais influéncias sdo nitidamente visiveis no jeito de ser
cametaense que chama a atenc¢fo: a forma de falar, cantar, dancar e
vestir. Larédo (2013, p. 214) nos fala que essa miscigenagdo
marcante do cruzamento de brancos com indios, resultaram os
bravios caboclos tocantino.

A base econdmica cametaense esteve por muito tempo
vinculada aos produtos extraidos da floresta nativa como: borracha,
o cacau e as oleoginosas. Entretanto, apds o final do século XIX,
teve declinio, quando alguns de seus principais produtos ganharam
outros concorrentes nacionais. O mesmo ocorreu com a borracha,
que teve seu auge econdmico e cultural até o ano de 1912, Esta crise
em torno da borracha atingiu de forma geral a economia na
Amazonia (ALMEIDA, 2009).

Nos anos posteriores a4 década de 1970, introduziram na
regido tocantina e no municipio de Cameta, o cultivo da pimenta-
do-reino, Atualmente, as atividades praticadas que regem a
economia local sdo de agricultura e do extrativismo. Analises
realizadas sobre a regifo mostram que a renda agricola proveniente
da agricultura e do extrativismo representam mais de 60% da
economia dos municipios da regido do Baixo Tocantins (COSTA,
2010).

15



Atualmente a economia da regido de Cameta é a base do
extrativismo vegetal, agricultura familiar e da pesca artesanal,
complementada por outras rendas como aposentadorias, auxilios
governamentais, servicos ptiblicos na area educacional, na area da
sauide e no setor informal, e criagdes de pequenos animais fazem
parte da economia que é sazonal, ou seja, depende de uma estagdo
do ano. (OLIVEIRA et al, 2014, p.3)

O I6cus dessa pesquisa € a comunidade ribeirinha de
Pindobal Miri, localizada em um dos bragos do rio Tocantins,
encontrada no distrito de Curugambaba, na regido das ilhas do
municipio de Cameta,

Ao que indica, Pindobal é uma palavra indigena do tupi-
guarani, e que define bosque de palmeiras, do tipo pindobas, uma
espécie de palmeira, por Luiz (2016). Ja o termo Miri ou miri é o
nome popular de uma planta da familia das sapotaceas, arbusto ou
arvore de pequeno porte, de madeira muito dura e latex leitoso
(LUIZ, 2016).

A localidade apresenta como caracteristicas marcantes
areas de terra firme e varzea com solos tipicos em ambas, tendo
como vegetacdo a floresta mnativa da regido, sobrevivem
principalmente da pesca, do rogado e do extrativismo,
principalmente do fruto do agaizeiro, palmeira tipica do baixo
Tocantins.

Essas caracteristicas mnos permite inclui-la como
comunidade tradicional amazonica. Fraxe (2007) nos fala que, um
aspecto importante na definicdo de comunidades tradicionais é a
existéncia de formas de manejo dos recursos naturais determinados
pelo respeito aos ciclos naturais, nunca explorando os recursos além
do limite da capacidade de sua recuperaco natural.

Os moradores locais, residem no ambiente marcado pela
forca da natureza e aprenderam a viver nesse meio repleto de
limitag¢Ges e desafios impostos pelo rio e pela floresta.

As casas da localidade, sdo palafitas, tipo de habitacéo
construida sobre troncos ou pilares, permanecendo sempre sobre
agua ou terrenos encharcados, impedindo com que elas sejam
atingidas diariamente pelas marés (GUERRA, 1954, p. 221),
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conforme indicada na Imagem 1. Estas moradias estdo localizadas
proximas as margens dos rios, ndo havendo agua tratada e nem
saneamento basico, o que ja existe no local & a distribuicdo de
energia elétrica, o que facilita muito a vida dos ribeirinhos.

Figura 1- Casa feita de palafita.

Fonte: Acervo da autora, 2019,

O rio exerce um papel fundamental, pois através dele,
ocorre o trafego de pessoas e mercadorias e por onde a producio
local & escoada, além de servir como fonte de recursos para o
sustento de muitas familias do local,

O extrativismo & de grande importincia econdmica na
comunidade, principalmente do acai, fruto comum nas ilhas do rio
Tocantins, e ocupando lugar de destaque nas atividades agricolas
das comunidades ribeirinhas.

A cadeia produtiva do agal também engloba outra
atividade importante: o artesanato de cestos que mantém viva a
comunhio e a tradigdo indigena que resulta na construggo de cestos
conhecidos como paneiros feitos da tala do timbui, tipo de cipd
extraido da floresta.

Este habito alimentar desencadeia wuma atividade
produtiva econdmica e socialmente relevante na economia informal
do Estado do Para, por ser responsavel pela geracéo de um grande
numero de empregos informais diretos, que se distribuem na
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produc@o e comercializacdo da bebida, e indiretos, como a produgio
artesanal de paneiros, os quais sdo utilizados no armazenamento
dos frutos (CALZAVARA, 1976).

Outra fonte de renda a partir do acaizal é a extracdo do
palmito, atividade bastante utilizada na comunidade, e é feita
principalmente, para remover as arvores mais altas do acaizal, como
objetivo de melhorar o manejo do fruto.

Além do acai e da pesca, a roca de mandioca utilizada para
fabricacéio de farinha de d’agua, a venda do cacau e cupuacu,
projetos sociais do governo, como a bolsa familia, contribui com a
renda familiar para essas familias.
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Iv. PROPOSTA DE ATIVIDADES

( Atividade 1 J

O paneiro € um cesto, feito de talas do guarumi, cujo
tamanho varia de acordo com seu uso. Nas regies ribeirinhas do
baixo Tocantins & utilizado como unidade padréo de medida para
o armazenamento e transporte do fruto do agai em carogo. Sabendo
que, a capacidade de um paneiro pequeno & de 15 kg, e que uma
basqueta representa o dobro da capacidade de um paneiro. Nestes
termos, considerando uma embarcagdo com 16 paneiros do fruto,
calcule:

Figura 2- Venda de acai em paneiros e basquetas

Fonte: Melonio, 2012; Sousa, 2012,

a) A quantidade de agai na canoa em quilogramas
(kg).

b) A converséo do total de agai na embarcagéio em
gramas (g).

c) A quantidade de agai em cada basqueta, em

quilogramas (kg) e gramas (g).
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d) O numero de basquetas necessirios para o
transporte do fruto do agai?

L Atividade 2 J

Para um almoco de aniversario, Joana comprou 7 rasas
com o fruto do acai contendo 15 quilogramas cada. Sabendo-se que,
de uma rasa & feito 8 litros de suco de acai, responda:

y

onte:, Acervo da\amoa, 2018.

a) Desse total, quantos litros podergo ser servidos?
b) Quantos quilogramas de agai Joana comprou para
o almogo?
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[ Atividade 3 J

Zeca & agricultor em Pindobal Miri, neste ano ele
armazenou sua safra de agail em 320 rasas com capacidade de 15
kg. Seu Raimundo, agricultor em Cuxipiari Carmo, armazenou sua
safra de acai em 348 rasas com capacidade para 14 kg do fruto.

a) Ao se encontrarem na feira do agai em Cameta,
Zeca afirmou que coletor mais acai do que seu Raimundo. Isto &
verdade?

b) Quantos quilos de acai cada agricultor coletou?
Zeca:

Raimundo:

c) A diferenca de agai extraidos entre os agricultores,
foi de gramas.

d) E se, Raimundo tivesse armazenado a sua safra de
acal em paneiros com capacidade de 15 kg, seriam necessarios
quantos paneiros?

[ Atividade 4 }

Um produtor de agai, extrai trés rasas de agai em carogo
por dia, com capacidade de 15 kg do fruto cada uma para vender na
associaciio de transporte de agal em uma vila proxima de sua
comunidade, porém nessa associa¢do a medida padrio adotada por
rasa de acai é de 14 kg.

! Safra de acai: periodo de colheita do fruto.
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Fonte: Acervo da zm‘oz, 2018.

Nessas condi¢tes, em cinco dias destinados a extragdo do
fruto, quantos quilogramas de agai excedem o total de rasas
vendidas na associacdo em relagdo a medida do produtor, e o
restante € equivalente a que quantidade para a associa¢do?

a) Sobram 3 kg do fruto, equivalente a menos de
meia rasa com agai.

b) Sobram 7,5 kg do fruto, o equivalente a meia rasa
com agai.

c) Sobram 15 kg do fruto, equivalente a uma rasa do
produtor,

d) Ainda restam 15 kg do fruto, a medida padrio da

rasa na associagdo de agal,

| Atividade 5 J

Um municipio colheu uma producio de 6.000 toneladas?
de acai em carogo em uma area plantada de 1.500 hectares. Obtenha
a produtividade do municipio em termos de:

21 tonelada = 1 000 kg
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a) Paneiros de 15 kg colhidas nesta area.

b) Basquetas de 30 kg colhidas nesta regifo.

[ Atividade 6 J

Pedro tem um caminhZo do tipo bai com o qual faz
transporte de diversos materiais. A carga maxima possivel por
viagem € de 6 toneladas, Uma associa¢io de agai contratou seus
servicos para transportar 800 basquetas de acai de 30 quilogramas.
Quantas viagens ele devera realizar para transporta-las?

a) 2 viagens
b) 4 viagens
c) 6 viagens
d) 8 viagens
. Atividade7 J

Durante a aula de Matematica, Ana e Afonso estavam
pesquisando tabelas em jornais quando encontraram a seguinte
tabela que traz dados da quantidade de agai produzida no estado do
Para em toneladas:

Tabela - Producio extrativista vegetal - quantidade
produzida — Para — 2000 a 2012

Periodo 2000 2003 2004 2006 2012
(ano)
Massa (t) 112676 = 134840 90512 88 547 110937

Fonte: IBGE - Elaboracao: Sagri/Geema

Veja os comentarios que os dois fizeram:
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L No decorrer dos anos, aumentou a quantidade de

acail produzida (t).
II. De 2000-2003, a produggo de agai aumentou em
22 164 toneladas,
II1. A produgido de agai nos anos de 2000 e 2003 &
menor do que a registrada no periodo de 2004-2006.
Iv. Em 2012 a produgéo de acai atingiu 110 937 000
ke,
Esta (30) CORRETAC(s) apenas a(s) afirmativa(s):
a) I
b) I, IT e III
c) IMelV

d) I [T eIV
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ORIENTACOES AO PROFESSOR- Atividades de 1 A 7.

Objetivos

3 Identificar as unidades do sistema meétrico
decimal de massa;

o Compreender as transformagBes entre os
multiplos e submultiplos, feitas de acordo com critérios;

. Verificar que a tonelada ¢ um mualtiplo do
grama;

3 Realizar as conversdes de unidades de massa
(2);

o Desenvolver habilidades para o calculo mental.

Dos conhecimentos matematicos mobilizados

Os conceitos matematicos evidenciados tratam das
unidades de medidas de massa, tonelada, conversBes de
unidades, e regra de trés.

Recursos

. Utilizar os saberes tradicionais locais;

3 Utensilios adotados como medida padrao;

3 Livro didatico e atividades complementares;

. Datashow (Para explorar imagens, videos sobre

a cultura regional).
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Atividade 8

O acai € um alimento muito utilizado na dieta dos
habitantes do Para. Atualmente &€ comercializado nfo s6 na Regido
Amazonica, como em diversos outros estados brasileiros, com
algumas modificagGes no modo de consumo. Supondo-se que de
uma rasa com 15 kg do fruto de acai em carogo, pode-se produzir 6
litros de polpa de agai. Determine:

Figura 5- Rasa com o fruto do acai em carogo.

T Y

Fonte: Acervo da autora, 2019.

a) Quantos litros de polpa sdo produzidos de 12 rasas
iguais com o fruto?

b) O total de polpa produzidos de 8 paneiros com o
fruto, em dm?® (considerando a relagéo 11=1 dm?).

c) Quantos litros de polpa rende de 35 kg do fruto?
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| Atividade 9 |

Preciso servir 35 tigelas de agai com capacidade de 500 ml
cada, o equivalente a meio litro de agai, em um almocgo organizado
no encerramento do ano letivo para os funcionarios da escola.
Sabendo que, de duas rasas de acai em carogo, com uma quantidade
de 28 kg cada, foram produzidos 24 litros de suco do fruto,

determine:

I
no almogo?
a)
b)
<)
d)

II.

a 6- Suco de acai.,

Fonte: Acervo da autora, 2018,
Quantos litros de suco de acai foram consumidos

17,5 litros
18 litros
19 litros
25 litros

Quantos litros sobraram?
1 litro

2,5 litros

6,5 litros

7 litros
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I1I. Os litros restantes equivalem a quantas tigelas
com agai?

a) 5 tigelas
b) 6 tigelas
c) 11 tigelas

d) 13 tigelas

( Atividade 10 J

Mathusallém quer ensacolar 900 litros de polpa de acai de
um recipiente em sacolas de 1 litro. A quantidade de sacolas
necessarias €:

Figura 6- Polpa de acai.

Fonte: Acervo da autora, 2018,

a) 830.
b) 900.
0) 1 200.
d) 2200
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{ Atividade 11 ]

Quantas medidas de 1 litro, & possivel encher, até a borda,
com 18 000 mililitros de suco de acai?

Figura 7- Litro de suco de agai.

Fonte: Acervo da autora, 2018.

a) 10
b) 12
c) 15
d) 18
[ Atividade 12 J

Em meédia, uma familia consome 12 litros de suco de agai
por dia, sendo, desse total, cerca de 25% destinados as criancas da
casa. Se a familia conseguir reduzir o consumo de agal na
entressafra’ para 8 litros diarios, quanto de acai ird consumir as
criangas, mantendo o mesmo percentual anterior?

3 Entressafra: intervalo entre uma safra e outra do fruto do agai.
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FIGURA 8- Litros de suco de agai,

Fonte: Acervo da autora, 2018,

a) 2 litros
b) 3 litros
) 3,5 litros

d) 4,5 litros

| Atividade 13 |

A rasa € o paneiro utilizado na comercializagfo e transporte
do fruto do agai. Na comunidade de Pindobal Miri, um paneiro
tipico da regido tem capacidade de 15 kg do fruto (FIGURA 9).
Sabendo que, a densidade do fruto do acgai é de, aproximadamente
1000 kg/m?3, a capacidade da rasa, em litros, é:
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10 litros
12 litros
15 litros
18 litros

S/

Fonte: Acervo da autora, 2018.
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ORIENTACOES AO PROFESSOR- Atividades de 8 a 13.

Objetivos

o Identificar as unidades do sistema meétrico
decimal de capacidade;

o Compreender a relagio 11 = 1dm3, as

transformacGes entre os multiplos e submultiplos, feitas de
acordo com critérios;

3 Realizar as conversbes de unidades de
capacidade (1).

Dos conhecimentos matemiticos mobilizados

As questdes tratam de conceitos de unidades de medidas
de capacidade e volume, densidade, porcentagem, as conversdes
de unidades, e regra de trés.

Recursos

3 Utilizar situagdes cotidianas

3 Utensilios adotados como medida padrao;

. Livro didatico e atividades complementares;

Datashow (Para explorar imagens, videos sobre
a cultura regional).
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( Atividade 14 )

Ao medir o comprimento do agaizal de meu irmao, contei
34 bracas. Verifiquei depois que o comprimento de minha braca
corresponde a 146 cm. Quantos metros tém, aproximadamente, o
comprimento do acaizal?

a) 20 metros
b) 46 metros
) 50 metros
d) 53 metros
. Atividade 15 J

Em 1m? cabem cerca de uma touceira de agai*, com 4
acaizeiros, em torno (conforme indicada na FIGURA 10).

Figura 10 - Touceira de acai.

Fonte: Acervo da autora, 2019.

Qual a 4rea de um acaizal ocupado por 6 300 acaizeiros?

4 Touceira de acaf: conjunto de acaizeiros que nascem préximos um
do outro, formando uma Unica raiz.
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a) 1500 m?

b) 1575 m?

c) 1 800 m?

d) 1875 m?

<> Com base na Figura 11, responda as atividades 16
e 17, a seguir:

Figura 11- Plantio de acai.

Fonte: Acervo da autora, 2019.

Atividade 16

Se o acgaizal da questdo anterior apresentar formato
retangular, quantos metros terd o perimetro da regido ocupada
pelos agaizeiros, sabendo que suas dimensdes equivalem a 10 500 x
1 500 centimetros?

a) 15 metros
b) 105 metros
) 240 metros

d) 24 000 metros
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[ Atividade 17 J

Para cercar uma area retangular de plantio de agai nas
dimensdes 0,5 km de largura e 0,8 km de comprimento seu Zg,
dono do terreno usara para isso, arame farpado. Quantos metros
de arame farpado deve usar para dar 12 voltas no terreno?

a) 1000 m
b) 1 600 m
c) 2 600 m

d) 31200 m

[ Atividade 18 J

Sabendo que a area ocupada por uma casa corresponde a
1/5 da area total de um terreno com medidas 12 500 cm x 1 200 cm,
e o restante serd destinado a plantacdo de acaizeiros. Quantos
metros quadrados terd a area ocupada por ele?

a) 300 m?
b) 1200 m?
c) 1500 m?

d) 12 000 000 m?

[ Atividade 19 }

Em seu sitio, Jodo tem 734 mudas de agai, 32 a mais que
o triplo do niimero existente em um sitio vizinho. Para saber
quantas mudas de agai havia no sitio vizinho, ele calculou 734 +
32 e concluiu que 14 existiam 455 mudas. Jodo estava certo?

a) Sim.

b) Nao, pois deveria ter calculado 734 x 3.
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9] Nio, pois deveria ter calculado 734 — 32, e a
resposta correta seria 702 + 3,

d) Nio, pois deveria ter calculado 32x 3, e a
resposta correta seria 735 — 96.

[ Atividade 20 ]

(SEBRAE, 2015) O grafico abaixo fornece informagoes
referentes 4 curva que avalia os hectares’ de area plantada, entre
2003 e 2012. SZo somas que expressam a velocidade da expans@o da
agricultura do agai no Para.

Griéfico - Area plantada (ha) — Pars — 2003 a 2012,

Fonte: LSPA/IBGE (Sistematizacio: Geema/Sagri)

Com base nos dados do grafico, analise as afirmativas a
seguir.

I O grafico evidencia que & crescente a curva que
avalia os hectares de area plantada, de modo que entre 2010 e 2012
saltou de 77.637 ha, para 91.426.

5 1 hectare (ha) = 10 000 m?
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II. Em 2005, os hectares de area plantada atingem
34.203, o equivalente a 34 203 000 m?,

II1. Entre 2006 e 2007, a curva saltou de 49 455 ha,
para 51 722, o que representa um aumento de 22 670 000 m?2 de
area plantada.

Esta (30) INCORRETA (s) a (s) afirmativa (s).

a) I

b) II

) Tell
d) 111
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ORIENTACOES AO PROFESSOR- Atividades de 14 a 20.

Objetivos

. Identificar 4rea e perimetro, wutilizando
expressoes de calculo de area, em situagBes como determinar
medida de terrenos;

. Reconhecer medidas baseadas em partes do
corpo;

3 Compreender as transformagGes entre os
multiplos e submultiplos, feitas de acordo com critérios;

. Realizar as conversdes de wunidades de
comprimento (m).

Dos conhecimentos matematicos mobilizados

Tratam de conhecimentos matematicos sobre area,
perimetro, unidades nio convencionais de medidas (passo e pé,
evidenciado em questdo), unidades de medidas de comprimento,
e suas conversoes, regra de trés,

Recursos

. Explorar situagdes desenvolvidas nas praticas
sociais locais;

3 Utensilios adotados como medida padrao;

3 Livro didatico e atividades complementares;

. Datashow (Para explorar imagens, videos sobre

a cultura regional).
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GABARITO

Atividade 1.

a) 240 kg

b) 240000 g

c) 30 kg; 30000 g

d) 8 basquetas (30 kg cada)

Atividade 2.
a) 56 litros
b) 105 kg

Atividade 3.

a) NZo. Zeca coletou uma quantidade de agai
menor que Raimundo.

b) Zeca 4 800 kg; Raimundo 4 872 kg.

c) 72 000 gramas

d) 324 paneiros

Atividade 4. (c)

Atividade 5.

a) 400 000 paneiros de 15 kg plantados em 1 500
hectares.

b) 200 000 basquetas de 30 kg plantadas em 1 500

hectares.
Atividade 6. (b) 4 viagens

Atividade 7. (c) Il e IV

Atividade 8.

a) 72 litros de polpa
b) 48 dm? de polpa

c) 14 litros de polpa
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Atividade 9.
IL.(a) 17,5 litros
I1.(c) 6,5 litros

IT1.(d) 13 tigelas
Atividade 10. (b) 900
Atividade 11. (d) 18
Atividade 12. (a) 2 litros
Atividade 13. (c) 15 litros
Atividade 14. (c) 50 metros, aproximadamente.
Atividade 15. (b) 1575 m?
Atividade 16. (c) 240 metros
Atividade 17. (d) 31 200 m
Atividade 18. (b) 1 200 m?
Atividade 19. (c)

Atividade 20. (b) IT
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ANEXOS

Sugestoes de videos como fontes de consultas aos professores.

Pesquisa Pai D’égua: pesquisa estuda unidades de medidas criadas pela cultura
popular. https://globoplay.globo.com/v/8009986/ (Exibi¢do em 17 Out

2019).
Video institucional sobre a maior produtora de Agai. https://youtu.be/aJRPeEW-
RMk

Extragéio de Acai na ITha do Combt Para. https://youtu.be/_poyPFyzCyl.



https://globoplay.globo.com/v/8009986/
https://youtu.be/aJRPeEW-RMk
https://youtu.be/aJRPeEW-RMk
https://youtu.be/_poyPFyzCyI
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