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RESUMO

O ensino de ciéncias na Educacdo Infantil vem consolidando um espaco importante nas
pesquisas na area da educacao e nas praticas docentes, promovendo novos modos de pensar a
educacdo das criangas pequenas. Neste viés, este estudo teve como objetivo analisar as
contribuicBes da associagédo entre ludicidade e abordagem CTS para o ensino de ciéncias em
uma turma da Educacao Infantil. A metodologia do estudo adotou uma abordagem qualitativa,
do tipo intervencdo pedagdgica, que aconteceu em uma Unidade de Educacdo Infantil do
Municipio de Beléem/PA. O método de interven¢do adotado constituiu-se por atividades lddicas
com abordagem CTS sobre o tema ambiente escolar, tendo como sujeitos, 25 criancgas, na faixa
etaria de quatro a cinco anos. Os instrumentos utilizados para obtencdo dos dados foram
fotografias, diario de campo, gravacfes em audio e desenhos produzidos pelas criancas durante
as atividades. Para a interpretacdo dos dados fez-se uso da Andlise Textual Discursiva. A partir
das analises observou-se que principios CTS emergiram nas atividades ludicas durante as
situacOes de aprendizagem fomentando na problematizacao de questdes sociais pelas criangas,
em sua participacdo em decisdes referentes aos assuntos abordados, na construgédo de atitudes
e valores relacionados aos cuidados com o meio, bem como na fomentagdo de um ensino de
ciéncias interdisciplinar, contextualizado e dialoégico. A associacdo entre Abordagem CTS,
Ludicidade e Ensino de Ciéncias se mostrou possivel, evidenciando que a ludicidade é um
elemento basilar para trazer tematicas que envolvam as interagdes CTS, pois, considerando que
as brincadeiras representam a atividade-guia na primeira infancia, as atividades ludicas sdo
imprescindiveis para que se tenha uma educacdo que corrobore com suas necessidades e que
promova aprendizagens significativas e desdobramentos positivos para o desenvolvimento
integral da crianca, inclusive sobre abordagens de temas diversificados como os que envolvem
as relagdes CTS. Conclui-se que trazer a Educagdo CTS para o campo da Educacéo Infantil se
propde como um grande desafio, porém necessario para que também possa contribuir com a
promocdo da formacdo cientifica das criangas, com vistas a estimular sua criticidade e a
construcdo de um terreno favordvel para o exercicio de sua cidadania, levando-se em

consideracao as especificidades que envolvem esta fase do desenvolvimento humano.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Ensino de Ciéncias. CTS. Ludicidade.



ABSTRACT

Science teaching in Early Childhood Education has consolidated an important space in research
in the field of education and in teaching practices, promoting new ways of thinking about the
education of young children. In this vein, this study aimed to analyze the contributions of the
association between playfulness and the STS approach to science teaching in a class of Early
Childhood Education. The study methodology adopted a qualitative approach, such as
pedagogical intervention, which took place in a Child Education Unit in the Municipality of
Belém / PA. The intervention method adopted consisted of playful activities with a STS
approach on the school environment, theme having as subjects, 25 children, in the age group of
four to five years. The instruments used to obtain the data were photographs, field diaries, audio
recordings and drawings produced by the children during the activities. For the interpretation
of the data, Discursive Textual Analysis was used. From the analysis it was observed that STS
principles emerged in the playful activities during the learning situations promoting the
problematization of social issues by the children, in their participation in decisions regarding
the subjects covered, in the construction of attitudes and values related to care for the
environment, as well as in the promotion of interdisciplinary, contextualized and dialogical
science teaching. The association between STS Approach, Playfulness and Science Teaching
proved to be possible, showing that playfulness is a basic element to bring themes that involve
STS interactions because, considering that play represents the guiding activity in early
childhood, playful activities are essential to have an education that corroborates with their needs
and that promotes meaningful learning and positive developments for the integral development
of the child, including on approaches to diverse topics such as those involving STS relations. It
is concluded that bringing STS Education to the field of Early Childhood Education poses itself
as a great challenge, however necessary so that it can also contribute to the promotion of
children’s scientific education, with a view to stimulating their criticality and the construction
of a favorable terrain for the exercise of their citizenship, taking into account the specificities

that involve this phase of human development .

Keywords: Child Education. Science Teaching. STS. Playfulness.
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1 INTRODUCAO

Ensinar ciéncias na Educacao Infantil € uma pratica que se constroi diariamente e que
envolve diferentes saberes. S&o0 muitas as questdes e inquietagdes, manifestadas por um
interesse que instiga, por um problema que surge ali, no chdo da escola, e que nos fazem refletir
sobre o que fazer e como agir, ou, ainda, como tentar mudar uma realidade. Isso me direciona
a pesquisar a propria pratica pedagogica, a contribuir na formacdo enquanto docente e dispor-
me aos novos desafios que emergem no contexto educacional atual, no intuito de gerar
mudancas na sala de aula e, quica, inspirar e compartilhar experiéncias com outros.

E nesse sentido, que apresento um pouco da trajetoria que contribuiu com minha
constituicdo — inacabada — como professora e que me leva a pesquisar 0 ensino de ciéncias na
Educacao Infantil por meio da associacédo entre a Abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS) e a ludicidade.

Considerando que nossa constituicdo como professores ndo se da apenas com a
formacdo académica que recebemos na graduacdo, bem como ndo se limita as formacdes
continuadas que vivenciamos ao longo da carreira docente, concordo com as palavras de Tardif
(2014), quando concebe os saberes docentes como plurais na formacao, pois ndo existe um tipo
de saber que nos define, afirmando, ainda, que sdo heterogéneos por provirem de varias fontes
e atemporais por serem constituidos ao longo da profissdo, sendo, portanto, saberes da

experiéncia, tendo em vista que

[...] o saber ndo é uma coisa que flutua no espacgo: o saber dos professores é o saber
deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de
vida e com a sua histéria profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de
aula e com os outros atores escolares na escola, etc. (TARDIF, 2014, p.11, grifo do
autor).

Neste sentido, anuncio minha trajetoria pessoal, académica e profissional, ndo com o
objetivo de aqui fazer uma autobiografia, mas sim leva-los e levar-me a conhecer um pouco das
vivéncias e experiéncias que ajudam a constituir-me como professora.

Ser professora, um sonho de crianca, resposta constante a famosa pergunta: o que vocé
quer ser quando crescer?... “ah, eu quero ser professora!” E aqui estou, sou professora, mas que
professora sou para meus alunos? Como me constitui assim?

Lembro-me, com muita clareza, que nas minhas brincadeiras de infancia, o papel
representado por mim era o de professora. A imitacdo daquelas que estavam comigo

diariamente na pré-escola faziam com que eu demonstrasse o0 que elas me transmitiam na sala
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de aula: o respeito, o carinho, o afeto e o conhecimento. Para mim, elas eram as melhores. Eu
queria ser como elas e delas eu guardo as melhores lembrancas.

Com isso, 0 processo da educacao basica, vivenciado praticamente todo no Municipio
de Sdo Sebastido da Boa Vista, no Marajo, deixou em mim marcas boas que associadas aos
banhos de rios, as brincadeiras, as conversas na frente de casa e a ajuda de meus pais nas tarefas
da escola, contribuiram para uma infancia e adolescéncia feliz, bem como para a constituicdo
de uma pessoa dedicada aos estudos.

Aos 16 anos, em 2003, percebi que precisaria mudar de cidade. Naquele momento
pensei que estudando em Belém, capital do Estado do Para, minhas chances de ingressar no
ensino superior aumentariam estudando em uma escola “melhor”. Encorajei-me e, com 0 apoio
dos meus pais, mudei de escola e de cidade. No entanto, apesar de entrar numa escola publica
de renome na época, encontrei um lugar em que tive poucas aulas, em que a figura de
professores desmotivamos ou mesmo desinteressados, que ndo planejavam suas aulas, nem
demonstravam preocupagao com nossa aprendizagem, marcaram-me negativamente.

A minha vontade em ingressar na Universidade, formar-me como professora e ajudar
meus pais que nao tiveram as mesmas oportunidades que eu, fizeram-me debrucar ainda mais
nos livros, levando-me a aprovacao em 2006 no curso de Pedagogia na Universidade Estadual
do Pard.

Pela impetuosa necessidade de trabalhar, passei quatro anos conciliando estudo e
trabalho. No que tange as atividades laborais, uma vasta experiéncia como estagiaria na
Educacao Infantil foi adquirida, mas, na sala do curso de formacdo, um cansaco intenso nem
sempre me permitia acompanhar as aulas com tanta atencdo como deveria. Mesmo assim, pude
vivenciar ricas experiéncias no estagio, que preencheram algumas lacunas da minha formacao,
mesmo que na pratica, o estagio supervisionado ndo fosse como o previsto no curriculo do
curso.

Dentre dificuldades, avangos, cansacos e ricos momentos de aprendizagem, formei-me
no ano de 2010, sendo contratada na escola de Educacéo Infantil onde estagiava e passei a atuar
como professora nas turmas de Maternal Il. Neste mesmo ano, ingressei no curso de
Especializagdo em Psicopedagogia da mesma Universidade na qual me graduei. Diante das
dificuldades de aprendizagem de alguns alunos interessei-me em estudar tal tematica e disso
surgiu minha monografia “Dificuldades de aprendizagem: reflexdes e praticas do trabalho
docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental””, bem como uma mudanga em minha pratica

e no olhar para a individualidade de cada sujeito que por mim passava.
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Com essa primeira experiéncia na Educacéo Infantil aprendi, dentre tantas coisas, que
as criancas aprendem brincando, que as rodas de conversas sdo0 momentos muito oportunos para
cantar, ouvir, falar, aprender e respeitar e, que nas relagdes afetuosas, nos construimos engquanto
seres humanos. Contudo, também pude observar o cansaco por parte das criancas de terem
principalmente que realizar atividades nos livros todos os dias. Desse modo, aquilo se tornava
cansativo para mim, uma vez que precisava cumprir, exaustivamente, tudo o que a escola me
propunha, sem considerar as necessidades e sinalizacdes das proprias criangas, fazendo com
que eu ficasse sem estimulo no desenvolvimento do meu trabalho na profissdo.

Nesse momento de inquietagdo surgiu o convite de trabalhar na cidade em que nasci
como coordenadora municipal do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA),
um desafio muito grande naquele momento, mas que abracei, principalmente por ter a
oportunidade de retornar para junto de minha familia. Nao existem palavras para descrever o
quanto aprendi. Conheci as ideias de Paulo Freire, além da leitura de Pedagogia da Autonomia,
realizada no primeiro semestre do curso de Pedagogia. E, ao contrario de como vinha
trabalhando, envolvi-me num mundo em que as necessidades dos educandos eram valorizadas,
em que 0 pouco era muito, em que a ansia em aprender a ler as palavras se entrelagava com a
leitura do mundo e, foi assim, que pude entender na pratica que “[...] ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que 0s conotam, ndo se
reduzem a condi¢do de objeto, um do outro” (FREIRE, 1996, p. 23).

De fato, houve compromisso social e uma constatacdo de como a educa¢ao em nosso
pais € desigual e exclui os menos favorecidos. Era grande a populacgdo ribeirinha que nunca
teve a oportunidade de ter contato com a leitura e escrita, dentre eles minha avd, da qual
conhecia toda historia de luta e que, sendo alfabetizada naquele momento pelo meu pai, me fez
perceber ainda mais 0 quanto ensindvamos e aprendiamos constantemente uns com 0s outros.

Entre idas e vindas com a experiéncia profissional na educacao escolar do Marajo,
retornei para Belém quando fui aprovada, em 2012, no concurso para professora de Educacéo
Infantil. Mesmo apaixonada pela educacdo popular, mas com as marcas da primeira experiéncia
na Educacdo Infantil, ndo voltei muito motivada, mas a possibilidade de estabilidade ndo me
fez ter duvidas para assumir o cargo, pois ser professor nao é tarefa facil quando nos deparamos
com baixos salérios, com o desrespeito e desvalorizacdo profissional. Portanto, ndo poderia
perder tal oportunidade e aqui estou ha exatamente oito anos e posso dizer que essa paixao pela

profisséo tem se ampliado cada vez mais.
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Logo depois também fui aprovada para o cargo de professora de Educacdo Especial, e
atuando ha seis anos no Atendimento Educacional Especializado a pessoas com Deficiéncia
Intelectual, percebo quédo nobre é nossa profissdo e como ela nos causa transformacdes. Assim,
da primeira experiéncia na Educacdo Infantil em escolas particulares, numa dinamica que tinha
como enfoque a aprendizagem de letras, cores, nUmeros, na leitura e escrita por meio de uma
educacdo estatica e padronizada, percebo o contraponto em relacdo ao trabalho com projetos
que desenvolvo hoje na Educacéo Infantil publica. Nesse processo, o respeito as criangas e suas
necessidades em muito tem sobressaido, dando cada vez mais lugar a sua valorizagdo enquanto
protagonistas de sua aprendizagem.

Com o ingresso no mestrado, pude enxergar melhor a importancia de refletir sobre a
propria pratica, valorizando ainda mais o fazer diario em sala de aula. Hoje, esfor¢o-me para
nédo ser uma professora com um caderno amarelado de atividades repetidas, mas procuro dividir
com meus alunos o melhor que hd em mim. Trabalhar com criangas é muito enriquecedor para
o crescimento pessoal e profissional e requer um empenho constante para atender as
especificidades desse ensino.

Ao professor, cabe saber e perceber o que ensinar aos seus alunos que lhes permita uma
mudanca de vida. Muito mais do que conteudos conceituais, precisamos perceber o que é
possivel, atendendo as particularidades das criancas, oferecer-lhes nessa fase da educacéao para
que tenham condicdes na consolidacdo de sua emancipacdo, numa compreensao de que sao
sujeitos de direitos e que, portanto, desde a infancia devem ter uma formacéo para a cidadania,
consolidada com seus direitos de desenvolvimento e aprendizagem.

Desse modo, constituir-me como professora de Educagéo Infantil tem sido um processo
de grande transformacao, que requer reflexdo, estudo, mudanca de postura e busca constante de
conhecimentos. Sdo saberes que se constituem em minha experiéncia e que se entrecruzam com
minha formacao e reforcam meu pensamento sobre o ensino de ciéncias na Educacéo Infantil.

Nessa reflexdo sobre o meu trabalho docente, refletir sobre tal ensino tornou-se cada
vez mais promissor. O olhar atento as criancas e ao contexto em que convivem diariamente na
escola, fez-me perceber quédo ricas sdo as oportunidades e possibilidades de ensinar ciéncias,
atendendo as suas necessidades de desenvolvimento e aprendizagem.

Pelo que tenho observado em minha préatica nas escolas de Educacéo Infantil, as criancas
exploram o meio ao seu redor, sdo curiosas, gostam de brincar e, quanto maior e melhor for
nossa relacdo afetiva, maior também serd a participacdo delas e envolvimento nas atividades,

falando, perguntando e se expressando da forma como sdo: criangas. Tenho verificado que a
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confianca gerada nessas interag0es contribui para a promocéo de uma aprendizagem prazerosa
e significativa na Educacéo Infantil, em que as criancas se expressam e participam mais.

Considerando que, uma das caracteristicas dessa etapa da educacao é o cuidar e educar
de modo indissociavel no processo educativo (BRASIL, 2009, 2017), a hora do banho, da troca
de roupas e da alimentacdo, sdo exemplos de momentos em que o cuidar acontece a0 mesmo
tempo em que as criangas identificam partes do seu corpo, as cores de suas vestimentas,
escovam os dentes, aprendem a esperar, se relacionam e desenvolvem sua autonomia.

O cuidado, o ensino e a aprendizagem perpassam nas diferentes acdes em sua rotina
escolar e podem leva-las a aprender sobre assuntos de diferentes areas, mesmo nao havendo
uma divisdo em disciplinas especificas nesta fase da educag&o.

Nesse sentido, pensar o ensino de ciéncias na Educacdo Infantil é embarcar nas
vivéncias diarias das criancas, mantendo um olhar atento as suas interagdes com o meio, as suas
curiosidades e brincadeiras. Essas vivéncias ndo se ddo apenas no ambito escolar e, menos
ainda, em um mundo diferente dos adultos. As criangas vivem o agora. Muitas delas vivenciam
os problemas causados pela fome, pela auséncia de saneamento basico, sofrem com o0s
alagamentos de ruas, enchentes, com a desigualdade social, bem como estdo cada vez mais
envoltas em um mundo tecnoldgico, tornando cada vez mais urgente refletir sobre ele. Assim,
devemos considerar que elas precisam vivenciar experiéncias formativas voltadas para a sua
formacéo cidada, que as leve a refletir sobre esse mundo em que vivem.

A responsabilidade social e 0 compromisso com uma educacao de qualidade as criancas
da Educacdo Infantil, fomentaram o desejo em investigar como a Abordagem Ciéncia
Tecnologia e Sociedade poderia contribuir com o ensino de ciéncias na infancia e com a viséo
das criancas sobre 0 mundo. Tal abordagem, a qual conheci com o ingresso no curso de
mestrado e a participacdo no Grupo de Estudos em Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(GECTSA), foi ampliando minha visdo sobre uma educagdo em ciéncias que valoriza 0s
sujeitos em sua aprendizagem, que contribui para uma formacdo cidadd em que a
problematizacdo de questBes envolvendo a ciéncia e a tecnologia se fazem presentes na
fomentacdo de uma participacdo dos sujeitos na sociedade.

Com esse interesse, constatei que o0s estudos nesse campo sdo ainda muito incipientes e
mostraram-se até inexistentes em algumas pesquisas (MIRANDA, 2012). Mas, mesmo em um
nimero muito reduzido, elas ja existem e de um modo geral, evidenciam possibilidades e
potencialidades de propor um ensino de ciéncias em uma Abordagem CTS as criangas da

Educacao Infantil, dando indicativos de que promover tal ensino contribui com a alfabetizacdo
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cientifica e a formacdo cidadd das criancas, podendo ser fomentadas em praticas pedagogicas
diversificadas (CASTRO; NASCIMENTO, 2016; KLIPAN, 2019; MESSENDER;
OLIVEIRA, 2017; RODRIGUES; VIEIRA, 2012; UJIIE; PINHEIRO, 2017).

No entanto, por mais que esses estudos! apresentem possibilidades para a associagio
entre CTS e Educacdo Infantil, apontando inclusive sugestdes para praticas pedagogicas nesse
campo, ha uma necessidade de que estudos continuem a se constituir no campo da pratica da
Educacao Infantil, ou seja, que mais experiéncias envolvendo tal associacdo sejam vivenciadas
em sala de aula e é neste ponto que pretendemos avancar.

A este interesse, somaram-se as reflexGes sobre questbes de minha pratica como
professora da Educacdo infantil. A partir das experiéncias diarias com as criancas, fui
percebendo que muitos espacos fisicos de nossa escola estavam sendo pouco explorados pelas
criancas e as situacdes de aprendizagem que estavam acontecendo se davam principalmente,
nas salas de aula. Comecei, entdo, a indagar-me: Qual o olhar das criancas sobre a escola?
Como observam o espaco fisico escolar? Quais suas opinides sobre este espa¢o? Elas estavam
percebendo alguma mudanca sobre esse lugar em que passam boa parte de seu dia?

Compreendi entdo que o ensino de ciéncias sobre o qual me propus a refletir poderia ser
problematizado dentro do contexto dos diferentes espacos fisicos da escola, valorizando a
observacdo das criancas e sua participacdo diante de decisGes relacionadas ao espaco fisico
escolar.

Pensar esse espaco fisico é importante ndo apenas para as criancas observarem esses
ambientes de convivio, mas conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil/ DCNEI (BRASIL, 2009, p. 20) garantir “os deslocamentos e 0S movimentos
amplos das criancas nos espacos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a
institui¢ao”, visando assegurar os objetivos das propostas pedagadgicas, dentre elas a articulagdo
de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, a liberdade, as interacdes e as
brincadeiras, o que também ¢é reforcado pela Base Nacional Comum Curricular/BNCC
(BRASIL, 2017). Nesse sentido, assegurar a circulacdo e utilizacdo desses espacos pelas
criancas € também contribuir com a garantia desses direitos de aprendizagem e
consequentemente com o seu desenvolvimento integral.

E possivel que se pergunte sobre os aspectos que tornam relevante a interagdo com o

espaco escolar no que tange ao ensino de ciéncias na Educacéo Infantil. Dentre outros aspectos,

! Na subsecdo 3.2 apresentamos breve analise sobre esses estudos.
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como o bem-estar, contribuicbes para uma vida mais saudavel e as possiblidades de
experiéncias ludicas nesses espagos, envolver as crian¢as nesse processo se mostrou promissor
para que interagissem de forma harmoniosa, na aquisicdo de atitudes de responsabilidade e
cuidados com o0 meio que as cerca. Envolvidas com possiveis mudancas, dando suas opinides,
participando dessa criacdo e reconstrucéo, seja pintando, plantando, opinando, perguntando ou
de outro modo que as valorize como sujeitos protagonistas, pode possibilitar contribui¢des
expressivas a sua aprendizagem, com competéncias e habilidades que brotem de suas préprias
praticas e necessidades.

Nesse contexto, é importante que se atente para as especificidades da Educacao Infantil,
que além de ter o cuidar e o educar como a¢Ges indissociaveis, apresenta também as interacoes
e brincadeiras como condutoras das praticas pedagdgicas e que devem ser consideradas quando
se propdem ac¢des nessa fase da educacéo, pois, como refere Rau (2013) o ladico na Educagéo
Infantil, além de proporcionar prazer as criangas, contribui com sua aprendizagem, colaborando
com a formagdo social, cognitiva e afetiva das criangas.

Deste modo, acreditamos que ndo cabe, portanto, falar em ensino de ciéncias na
Educacao Infantil, referindo-se a disciplina ciéncias da forma como comumente se configura
nas etapas posteriores da Educacdo Béasica, mas sim pensarmos na organizacao de atividades
Iudicas, que oportunizem as criangas aquilo que tanto gostam de fazer: o brincar, trazendo a
aprendizagem imbricada em acdes prazerosas.

Deste modo, ao problematizarmos as questdes referentes aos cuidados com o espaco
escolar procuramos oferecer as criangas um ensino que possibilitasse para elas uma visao mais
préxima com as questdes referentes a ciéncia e tecnologia, as quais estdo presentes em nossa
vida diaria e nas relacdes com o meio. Proporcionar atividades ludicas associadas a Abordagem
CTS para as discussOes sobre essa tematica, foi uma possibilidade que se instaurou no contexto
da Educacdo Infantil, mas desafiador devido aos poucos estudos nessa area, que sao ainda mais
escassos quando voltados para a pratica de sala de aula, mas que nos instigou a pensar na
seguinte questdo: De que forma a associacdo entre ludicidade e Abordagem CTS pode
contribuir para o ensino de ciéncias na Educacao Infantil?

Dentro desse contexto outras questdes surgiram: Como as situacdes de aprendizagem
associando ludicidade e Abordagem CTS contribuem para a percep¢do do ambiente escolar
pelas criancas? Em quais aspectos as atividades ludicas em uma Abordagem CTS favorecem o
ensino de ciéncias em uma turma da Educacdo Infantil? Que principios dessa Abordagem

podem ser relacionados com o ensino de ciéncias na Educacéo Infantil?
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Assim, a busca por essas respostas visou contribuir com os estudos sobre Educacao
CTS, bem como com as pesquisas sobre ensino de ciéncias na Educacdo Infantil para que cada
vez mais ele esteja presente nas praticas dessa etapa da educacdo. Outrossim, visou alcancgar
mudancas no préprio espacgo escolar referentes as préaticas e acdes tomadas em relagcdo aos
cuidados com o ambiente, contribuindo na sensibilizacdo dos alunos e comunidade escolar
quanto a essas relagoes.

Deste modo, no intuito de responder a pergunta-problema deste estudo, o objetivo geral
desta pesquisa é analisar as contribuic@es da associacao entre ludicidade e abordagem CTS
para o ensino de ciéncias em uma turma da Educacéo Infantil. Assim, foram definidos os
seguintes objetivos especificos: 1) Identificar principios da abordagem CTS com o ensino de
ciéncias na Educacéo Infantil; I1) Propor, implementar e avaliar uma sequéncia de atividades
ludicas em associacdo aos principios da Abordagem CTS; e I1l) Elaborar um ebook sobre
praticas ltdicas em associacdo com a Abordagem CTS para o ensino de ciéncias na Educacéo
Infantil. A pesquisa que apresentamos é uma pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica, cujos
resultados sdo aqui compartilhados e que se organiza em seis secoes.

A primeira secdo € composta com esta introducdo que narra um pouco de minha
trajetoria pessoal e profissional e os caminhos que me levaram a pesquisar o ensino de ciéncias
na Educacdo Infantil, apresentando, ainda, as questdes e objetivos de pesquisa.

Na segunda secdo, abordamos questdes referentes ao ensino de ciéncias na Educacao
Infantil e sua importancia na educacgéo das criancas pequenas, bem como trazemos discussdes
sobre as contribuicdes da ludicidade para o ensino de ciéncias nesta fase da educacdo, com
exemplos de atividades ludicas que podem ser vislumbradas nesse ensino.

Na terceira secdo as intencdes se voltam para a compreenséo sobre o que vem a ser CTS,
seus principios e contribuicdes para o ensino de ciéncias, apresentando algumas aproximacoes
com o ensino de ciéncias na Educagéo Infantil.

Os procedimentos metodologicos estdo na quarta secdo, na qual fazemos a
contextualizacdo e caracterizagdo da pesquisa, apresentando o0s sujeitos participantes,
instrumentos de construcdo de dados, as atividades ludicas propostas como procedimentos
metodoldgicos, bem como a proposta de produto didatico resultante da pesquisa.

Na quinta, apresentamos as andlises sobre as contribui¢fes da associacdo entre
ludicidade e Abordagem CTS para o ensino de ciéncias na Educacdo Infantil, seguida de
algumas considerag6es construidas com esta pesquisa. Assim, convidamos para a leitura deste

trabalho que aqui apenas se inicia.
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2 O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL: ENTRELACES COM
PRATICAS LUDICAS PARA UMA FORMAGCAO CIDADA

Antes de adentrarmos nas discussdes sobre o ensino de ciéncias na Educacéo Infantil é
preciso lembrarmos, que até meados do século XIX ndo existiam instituicdes de Educacdo
Infantil e, mesmo ap0s seu surgimento, pouco se falava em educacao para infancia, menos ainda
em ensino de ciéncias nesta fase da educacgéo, pois as escolas, puramente assistencialistas,
serviam apenas como depdsitos de criancas, em que o0 educar nao se constituia como meta nas
acoes (OLIVEIRA, 2012).

Com as mudancas sobre a concepg¢éo de infancia, que passam de uma compreensao da
crianca que precisa ser moldada, para a compreensao de uma crianga como um sujeito
sociocultural, criador e autbnomo (MUNIZ, 1999), o modo de pensar a educagdo para elas
também comeca a mudar, conforme nos mostra Colinvaux (2004, p. 109) “a imagem da crianca
como um ser marcado pela falta, aquele que ndo sabe e ndo pode, cede lugar ao reconhecimento
da precoce riqueza e complexidade da cognicéo infantil”.

Hoje, € cada vez mais evidente a compreensao de que as criancas devem ser tratadas em
suas singularidades de criangas, com atengdo e respeito as suas necessidades e potencialidades,
como protagonista de sua aprendizagem. Como a prépria Constituicdo Federal reconhece, a
educacdo é um direito social da crianga, em que “posi¢des antagonicas e fragmentadas” devem
ser superadas (BRASIL, 2009, p. 1).

Nesse sentido, uma educacdo para a infancia em instituicdes apropriadas, com
caracteristicas proprias e que atendam as especificidades das criancas, assim como a
consolidacdo de seus direitos fundamentais como os de desenvolvimento e aprendizagem,
devem ser efetivados (BRASIL, 2009). Colaborando com esse pensar, a BNCC recomenda que
seis direitos de aprendizagem devam ser oportunizados nesse processo - conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se — com praticas pedagdgicas que tenham o cuidar e
educar como elementos indissociaveis e, como eixos estruturantes, as interacfes e brincadeiras
(BRASIL, 2017).

Falamos assim em uma valorizagdo da crianga enquanto sujeito de direitos, que deve
receber uma educacdo que abarque suas caracteristicas e especificidades, por meio de um
curriculo que articule suas experiéncias e saberes com os “[...] conhecimentos que fazem parte

do patrimoénio cultural, artistico, cientifico e tecnologico”, em escolas que tenham praticas
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pedagdgicas que atendam aos principios éticos, politicos e estéticos, 0s quais se constituem
como principios basicos da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009, p. 10).

Deste modo, devemos olhar para as escolas de Educacdo Infantil ndo como meros
depdsitos de criangas, mas como um espa¢o, que muito além de um lugar fisico, € capaz de
oferecer as criangas ricas experiéncias. Dentre as a¢cdes importantes, promover o contato com a
natureza, brincadeiras em ambientes diversificados como péatios e jardins, vivenciar
experiéncias que promovam seu envolvimento com o meio ambiente e a conservacdo da
natureza como o plantio, colheita de frutas, conhecimento sobre plantas e animais e que
permitam a construcdo de uma relagédo de identidade e respeito com a natureza, séo exemplos
de praticas a serem efetivadas nessa fase da educacdo (BRASIL, 2009).

Percebemos assim, que na Educacédo Infantil, os conteidos conceituais ndo sdo 0 mais
importante na educacao escolar das criancas, estdo presentes como finalidades secundarias,
caracterizando-se enquanto meio e nunca como seu fim (MIRANDA; PIERSON; RUFFINO,
2005). Assim, o objetivo principal ndo é fazer com que a crianca aprenda determinado contetido
ou participe de uma preparacdo para o Ensino Fundamental, mas que, por meio de suas
vivéncias e de suas relacdes, agucadas com o trabalho intencional dos professores, possa ter o
contato com experiéncias diversificadas que irdo ampliar os seus conhecimentos.

Nesse sentido, quando se fala em ensino de ciéncias nessa fase da educacdo, é preciso
estar atento para as particularidades da crianca, olhar para elas, evidenciar o quanto sdo
curiosas, questionadoras, criativas, é fundamental para que se busque um ensino voltado a tais
especificidades. Corroboramos com Coutinho et al. (2014, p. 382), sobre a compreensao desse

ensino na Educacéo Infantil, segundo eles:

[...] aexploracéo do mundo fisico e natural vai além da disponibilizacdo de contetidos
previamente organizados pelos professores, por meio de uma escolarizagdo precoce
que busca como resultado a apropriagdo dos mesmos. Ao contrério, se detém,
essencialmente, na escuta da demanda de conhecimento colocada pelas préprias
criancas e na traducdo desta em ambientes propicios a investigacdo. Assim, a estrutura
de uma “aula de ciéncias” na Educagdo Infantil distancia-se, em muito, do que
estamos acostumados a presenciar no Ensino Fundamental ou Médio. Trata-se de
identificar as questdes e curiosidades das criancas, fomentando-as com a criagdo de
ambientes instigadores que possam ampliar as formas usuais de exploracdo do meio,
realizadas, a principio, de forma espontanea pelos infantes.

No entanto, de acordo com Manfredo (2005) o que ainda se vé no cenério da Educacao
Infantil, sdo praticas de leitura e escrita com cépias mecanizadas de letras, nimeros e palavras,
com uso extensivo de livros didaticos ao invés de atividades investigativas, que instiguem a

curiosidade das criancas e o0 conhecimento cientifico. S&o préaticas que ainda hoje visualizamos
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na educacdo infantil. Além disso, verifica-se também que, muitos professores tém a concepcédo
de ser inadequado aproximar as ciéncias da Educacdo Infantil ou ainda mantém uma
compreensdo de ciéncias limitada, voltada para a construcdo de alguns padrdes de higiene e
salde (MIRANDA,; PIERSON; RUFFINO, 2005).

Préticas que mecanizam e desvalorizam a infancia e as caracteristicas das criangas
devem ser rompidas, pois a educagdo cientifica na primeira infancia tem especificidades que

precisam ser consideradas no processo educativo, como ressalta Pozo (2012, p. 7):

A escola infantil deve proporcionar o cenario para que a crianca compreenda melhor
como percebe o mundo e como acredita que as coisas acontecem — sua ciéncia
intuitiva — e, a0 mesmo tempo comece a explorar seus limites e entdo se veja obrigada
a compartilhar ou comparar esses conhecimentos com 0s de outras criangas, o que a
obrigara a manejar novas linguagens (palavras, desenhos, imagens, nimeros) que a
ajudem a expressar, mas também a compreender melhor suas ideias [...].

Entendemos, que ao explorar questdes do cotidiano das criancas, que as fagam olhar
para 0 mundo a sua volta na tentativa de compreendé-lo, o professor tera a oportunidade de
fazer com que a ciéncia se torne interessante para elas, pois ela esta ali, em seu dia a dia. Para
Pozo (2012, p. 7), o professor deve proporcionar “[...] 0 andaime para essa exploracdo,
selecionando materiais, tarefas, fazendo perguntas”, estimulando o aluno a aprofundar-se em
seus conhecimentos intuitivos e, gradativamente, construir novos conhecimentos cientificos de
modo significativo.

Fuentes (2012) nos fala que a presenca do enfoque cientifico na educacdo das criancas
é primordial para que se atinja uma meta mais profunda, que se torna mais dificil de ser
alcancada posteriormente, constituindo-se em “[...] um pensamento independente, a sensagao
de ter a capacidade de dominar e controlar tudo a sua volta, o atributo de desejar e de se atrever
a perguntar a0 mundo e a investiga-lo” (FUENTES, 2012, p. 11), isso é possivel gragas as
experiéncias que oportunizamos as criancas, que as desafiam nessa exploragdo e conhecimento
de mundo e de suas proprias potencialidades.

Assim, a educacdo em ciéncias deve oportunizar as criangcas um espago em que suas
acoes estejam centradas em seu processo de desenvolvimento, priorizando habilidades como
observacdo, questionamento, negociacdo de ideias e experimentacdo, fazendo-as buscar
informagdes que possam utilizar dentro de um contexto que Ihes seja significativo (MIRANDA,;
PIERSON; RUFFINO, 2005), sendo necessario entende-la como um processo que la se inicia
em um despertar de curiosidade e questionamento sobre o0 mundo, que, na busca de entendé-lo,

mobilizam-se atitudes, acdes e novos conhecimentos cientificos,



25

Um ensino de ciéncias que se inicie desde o inicio da escolarizacdo, portanto, desde a
Educacdo Infantil, deve favorecer as criangas os primeiros significados sobre o mundo,
buscando o desenvolvimento de capacidades ligadas a responsabilidade, educacdo em valores
e aspectos éticos de grande importancia para sua formacdo, “favorecendo a elaboracdo dos
primeiros significados sobre o mundo, ampliando os conhecimentos dos alunos, sua cultura, e
sua possibilidade de entender e participar ativamente na sociedade em que se encontra inserido
(VIECHENESKI; LORENZETTI; CARLETTO, 2012, p.860).

Assumimos uma postura que compreende que o ensino de ciéncias na Educacéo Infantil
deve fazer parte dos curriculos das escolas, fomentando préaticas que visem uma formacéo
cidada, que conforme Santos e Schnetzler (2015), esta vinculado ao conceito de democracia e
engloba a participagdo, os direitos e deveres dos alunos, pois “[...] educar para a cidadania é
preparar o individuo para participar em uma sociedade democratica, por meio da garantia de
seus direitos e do compromisso de seus deveres” (SANTOS; SCHNETZLER, 2015, p. 30). E
nesse sentido que corroboramos com Chassot (2018) ao dizer que:

A nossa responsabilidade maior no ensinar Ciéncia é procurar que nossos alunos e
alunas se transformem, com o ensino que fazemos, em homens e mulheres mais
criticos. Sonhamos que, com nosso fazer educacédo, os estudantes possam tornar-se
agentes de transformagdes — para melhor — do mundo em que vivemos (CHASSOT,
2018, p.77).

Nesse sentido, reiteramos que é necessario ter a compreensdo das escolas de Educacéo
Infantil como espacos educativos, que devem fomentar os direitos de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas, respeitando suas caracteristicas e suas formas de se relacionar com
os diferentes tipos de conhecimentos, por meio de préticas pedagdgicas permeadas de
ludicidade, que favorecam, ainda mais, uma alfabetizacéao cientifica desde a infancia, visando

uma formacéo cidada.

2.1 Brincar, explorar e aprender: a ludicidade e suas contribuigdes para o ensino de

ciéncias na Educacéo Infantil

Um ensino permeado pelo ludico permite a compreensao acerca do universo da crianca
como um espaco de imaginacéo, fantasia, criatividade, curiosidade, diversao e que, ao explorar
prazerosamente 0 meio ao seu redor, ela também aprende e se desenvolve. Para tanto, € preciso

a superacdo da visdo, arraigada pelo assistencialismo, de que a ludicidade é ‘“apenas
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brincadeira”, menosprezando a fungdo do brincar como grande contribuinte para o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Por mais que as pesquisas sobre o ludico sejam predominantes na infancia, conforme
ratifica Cunha (2018), entendemos que, na pratica da Educacgdo Infantil, a ludicidade ainda é
subjugada, ou pouco entendida em seu real sentido. Concordamos, assim, com Rau (2013), de
que € necessaria, ao professor, uma formacao ludica voltada para a compreensdo teérico e
pratica da ludicidade, permitindo-lhe sua utilizagdo como possibilidade pedagdgica na
educacdo das criancas e € esta reflexdo que pretendemos trazer para o ensino de ciéncias.

Conforme Cunha (2018), a ludicidade € subjetiva, portanto, tal formacéo Iudica ndo se
constroi apenas nas academias, ela se da entrelacada com experiéncias de diversos ambitos
sociais para além das escolas, pois tais espagos “[...] constituem a subjetividade dos professores
e que pode ser configurada em sentidos sobre conhecimento, aprendizagem, diversao, prazer,
alegria e seriedade, sem segregagoes especificas” (CUNHA, 2018, p. 15). Isso € posto aqui para
que compreendamos que, ao falar em ludicidade, precisamos buscar nossa formagéo ldica.

De acordo com Huizinga (2019), a ludicidade esta na esséncia de ser humano, visto que
somos seres brincantes e ladicos, acredita que esta ludicidade estd em tudo o que acontece no
mundo, construindo-se permeada em diferentes culturas e assumindo, assim, variadas formas
de manifestacdo, deste modo, podemos dizer também que podem estar presentes em nossas
praticas pedagogicas referentes ao ensino de ciéncias.

Conforme Santos S. (2008), a palavra “ludico” significa brincar, estando incluidos os
jogos, brinquedos e brincadeiras, bem como a conduta daquele que joga, brinca e se diverte.
Nessa mesma linha de pensamento, autores como Dohme (2011) compreendem que a
ludicidade pode ser expressa pelos verbos divertir, brincar ou jogar, considerando que as
atividades ludicas podem ser tanto jogos de regras, como 0s proprios jogos infantis, bem como
outras manifestacGes que podem ser vislumbradas por intermédio de historias, dramatizacoes,
cancdes, dancas e outras manifestacGes artisticas. Corroborando com essa compreenséao, pode-

se entender que

A ludicidade se define pelas a¢fes do brincar que sdo organizadas em trés eixos: o
jogo, o brinquedo e a brincadeira. Ensinar por meio da ludicidade é considerar que a
brincadeira faz parte da vida do ser humano e que, por isso, traz referenciais da prépria
vida do sujeito (RAU, 2013, p. 31).
Vemos assim, que a ludicidade envolve o brincar, a brincadeira, os jogos e outras
manifestacbes ludicas (DOHME, 2011; RAU, 2013; SANTOS S., 2008), mas buscar um

conceito para ludicidade é um grande desafio como mostram os estudos de Huizinga (2019) ao
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revelarem que tal compreensdo estd relacionada a diferentes contextos e culturas e que,
portanto, apresentam certa complexidade para uma definicdo conceitual especifica.

Podemos nos questionar: 0 que vém a cabeca quando se fala em ludicidade? Em uma
das atividades ludicas vivenciadas na disciplina “Ludicidade no Ensino de Ciéncias e
Matematica”, que compunha o curriculo do curso de Mestrado Profissional do qual fiz parte,
esta pergunta foi feita a mim pela primeira vez e juntamente com os demais professores de
Educacao Bésica que faziam parte da turma, fomos, respeitando as regras do jogo, “jogando os
fios” de palavras ludicas e construindo uma “teia de ludicidade”.

Relembrando desta atividade, e associando-a as minhas concepg¢des sobre ludicidade
construidas em minhas vivéncias em diferentes contextos e que, também, constituem minha
formacdo ludica, posso conceber que ludicidade na educacdo envolve o prazer, a alegria, a
diversdo, a imaginacdo, que nas atividades que envolvem o ludico, tais como 0s jogos,
brincadeiras, musicas, historias, vivenciam-se, numa relagdo dialégica, momentos criativos, de
novas descobertas, de falas, escutas e de olhares, que se entrelagam num divertido mundo de

aprendizagem, simbolizado na figura abaixo:

Figura 1 - Ludicidade
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Fonte: A Autora (2020)

Prazer, diversdo, imaginacdo, aprendizagem, descoberta ... Muitas palavras, muitos
significados e grandes potencialidades. Assim é a ludicidade para a Educacéo Infantil, uma vez
que permite as criancas que aprendam brincando, usem a imaginacao, explorem o mundo, e
construam sentimento de pertencimento em relacdo ao meio em que vivem. Essas sdo algumas
das questdes que devem ser consideradas para a busca de uma aprendizagem significativa que,
de acordo com Miranda (2016), deve ser buscada a partir de praticas que mobilizem

aprendizagens produtivas, criativas e afetivas, que sdo aspectos abarcados pela ludicidade.
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Mas como é possivel que a ludicidade abranja, concomitantemente, diversdo, jogos,
brinquedos, brincadeiras e a construgdo de conhecimento? E possivel que uma mesma atividade
propicie diversao e aprendizagem? N&o incorre no risco de reafirmar o discurso assistencialista
sobre a Educacéo Infantil, que a promove como um lugar apenas de cuidados e brincadeira livre
sem intencionalidade pedagdgica? Tal pensamento ndo refor¢a o estere6tipo de que as criangas
ndo aprendem nada na Educagdo Infantil porque “sé brincam”? E valido salientar que todos
estes riscos sdo possiveis, porém geram indagacOes necessarias para a reflexdo sobre o papel
do brincar na Educacdo Infantil e contribuem para que os profissionais da area adotem um
posicionamento frente a esta problematica. Compreende-se, contudo, que tal risco é assumido
quando ndo ha uma postura ludica tedrica e pratica consolidada, pois ela permite buscar, na
esséncia da ludicidade, potencialidades para uma pratica alinhada com uma educacdo de
qualidade para as criancgas.

Uma questdo importante é buscar a intersecdo, isto €, um equilibrio que permita alcangar
tanto o prazer e a diversdo que podem ser trazidas com as atividades ludicas, quanto a
aprendizagem que elas podem proporcionar. Logo, concorda-se com Kishimoto (2003; 2008)
guando afirma que os jogos educativos, levando em consideracdo aqui todas as demais
atividades ladicas como as brincadeiras, as contagcdes de historias, musicas, filmes, dentre
outras, possuem tanto fungdo ludica quanto uma fungéo educativa sobre as quais devemos estar
atentos.

Kishimoto (2003; 2008) ressalta que essas atividades enriquecem as situacdes de
aprendizagem que podem ser oportunizadas pelo professor, desde que atribuam sentido ludico
e educativo nessa acdo, uma vez que, se apenas a funcéo educativa prevalecer, tem-se 0 ensino
como enfoque; por outro lado, se a atividade for estritamente IUdica, serd& um mero
entretenimento. E importante lembrar, que ndo se nega a importancia da brincadeira livre ndo-
dirigida para a aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Aqui se discute sobre o cerne desta
pesquisa que se trata de atividades voltadas para uma finalidade especifica que é o ensino de
ciéncias na Educacéo Infantil.

A intencionalidade educativa do professor deve ser clara ao propor atividades ludicas
com fins educacionais para as criancas. Ndo se pode esquecer nenhuma das suas funcdes e,
como aqui se trata de educacédo, o pensamento de Messender Neto (2019) corrobora para este
entendimento a partir do momento em que concebe que o conhecimento (funcdo educativa)
deve apresentar lugar de destaque durante a atividade. Do mesmo modo, deve-se compreender

que a ideia de prazer e diversdo do professor ndo pode ser tida como parametro para a crianca.
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Por esse motivo, deve-se trabalhar nessa intersecao que garanta tanto o carater lidico quanto o
educativo. Logo, pode-se entender que as atividades ludicas estdo exatamente neste ponto de

ligacdo entre as duas fungdes. Conforme representado na figura abaixo:

Figura 2 - Atividade Ludica

Funcao Atividade Funcao
Ludica Ludica Educativa

Fonte: A Autora (2020), baseado em Kishimoto (2003;2008)

Nessa relacdo, significa dizer que a funcdo ludica e a funcdo educativa estdo em um
mesmo nivel e, sua juncdo, leva a atividade l0dica, favorecendo, assim, sua inser¢do no campo
educativo como promotora de aprendizagens prazerosas e significativas aos alunos.

Rau (2013) destaca que a utilizagdo do ludico em sala de aula traz beneficios tanto aos
professores quanto aos alunos, visto que, para os educadores, torna-se um meio para a
realizacdo de seus objetivos educacionais e, para 0s educandos propicia o respeito a acao livre
e assegura o0 protagonismo na construcdo de seu proprio conhecimento, 0 que requer uma
atitude ladica do professor para organizagdo dessas atividades, pois conforme referem Lima e
Santos (2018, p. 21)

N&o basta colocar as criangas para brincar, desenhar, correr, etc. Pouco adiantam
acBes sem uma intencionalidade explicita e sem a mediag&o da professora. E preciso
mobilizar nas criangas funcbes psiquicas de atencdo, memoria, integracdo
multissensorial, previsdo ou antecipacdo, proposicdo de explicagdes, tomada de
consciéncia pela reflexdo entre acdo a compreensao, etc.

De acordo com Dohme (2011) o ludico permite o desenvolvimento pessoal em diversos
aspectos como: a autodescoberta, 0 senso critico, a autoconfianga, a habilidade de expresséo,
atitude cooperativa e trabalho em equipe, fomentando, ainda, um ambiente agradavel que

valoriza a participacdo mutua ao envolver os alunos em atividades diversificadas. Para Abreu,
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Oliveira e Leitdo (2013) ndo ha como negar a contribuigdo das brincadeiras no desenvolvimento

da crianca, principalmente quando contempla o seu universo social e cultural.

Podemos dizer que por meio das atividades lidicas vivenciamos diversdo, prazer e
principalmente, aprendizado. A experimentacdo de atividades lidicas permite a
valorizacdo da cultura e identidade dos que delas participam, sem desconsiderar 0s
fatos reais, atribuidos as situagfes reais. Consequentemente, estas situacGes
estimulam momentos de criatividades individuais e coletivas, crescimentos intelectual
e moral (ABREU; OLIVEIRA; LEITAO, 2013, p. 168).

Deste modo, compreendemos que as atividades ludicas para o ensino de ciéncias na
Educacéo Infantil permitem a abordagem de temas diversificados, dentre eles os que envolvem
as inter-relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Entretanto, essas atividades por si s6 ndo
garantem essa aprendizagem, sendo necessario, portanto, que sejam planejadas e pensadas com
0 objetivo de abarcar as especificidades das criancas e sua natureza ltdica e a promogéo de um
ensino, onde mesmo sem o carater conteudista sobre conceitos como prioritario, se pense na
promoc¢do de contetdos procedimentais e atitudinais em busca da formacdo das criancas
enquanto cidadas.

Nesse sentido, reafirmamos nosso posicionamento de que na Educagdo Infantil as
atividades ladicas devem necessariamente envolver a funcdo lddica e educativa para uma
aprendizagem concernente com sua especificidade e que lhe permita o acesso aos
conhecimentos que contribuam com sua formacé&o. Conforme refere Messender Neto (2019), o
Iudico também pode ser utilizado como uma estratégia do professor em mobilizar 0s processos
psiquicos dos estudantes, para a compreensdo dos conceitos necessarios ao Sseu

desenvolvimento, conforme o autor:

Para que 0s jogos e outras atividades lidicas cumpram essa funcdo, o professor precisa
ficar atento, uma vez que 0s conceitos presentes precisam mobilizar o estudante
exigindo dele mais do que ele é capaz de fazer sozinho. O jogo precisa ser desafiador
para o estudante, ndo sé do ponto de vista lidico (uma fase dificil, um jogo de regras
elaboradas), mas do ponto de vista educativo daquilo que a atividade se propde a
ensinar/revisar/avaliar (MESSENDER NETO, 2019, p. 62).

Vale lembrar que na Educagdo Infantil, quando se fala em ludicidade, deve-se
considerar que todos os tipos de atividades, sejam elas jogos, brincadeiras, musicas, danga,
dentre outras, contribuem para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas de um modo
geral e em uma perspectiva inclusiva (COSTA; DUARTE; ALMEIDA, 2018), sendo
fundamental compreender que, em qualquer tipo de jogo, a crianca esta experimentando a

educacéo de algum modo (KISHIMOTO, 2003, 2008).
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Contudo, € preciso lembrar que, se estamos falando em ensino de ciéncias, as atividades
devem ser promovidas por meio de um planejamento e clareza tedrico-metodologica em sua
elaboracdo, como destaca Messender Neto (2019). Se acreditamos que a ludicidade permite que
as criancgas aprendam brincando, devemos possibilitar esses momentos de brincadeiras a elas.
Pois, se 0 ensino de ciéncias na Educacdo Infantil é visto numa perspectiva ampla, em que o
processo de conhecimento se da a partir da exploracdo, curiosidade e envolvimento com o
mundo € preciso considerar também que no brincar a crianga tem ricas possibilidades de novas
descobertas.

Outra questdo importante a considerar é que, durante as situagdes ludicas propostas, o
professor precisa estar presente, mediando as a¢0es, observando os avancos, as dificuldades das
criancas, suas conquistas e desafiando-as para avancar em seu processo de aprendizagem
(LIMA; SANTOS, 2018; MESSENDER NETO, 2019). O posicionamento de Lima e Santos

(2018) ressaltam claramente essa viséo, conforme colocam:

Acreditamos que a mediacdo dessas brincadeiras como modo intencional de embarca-
las nessa viagem que o olhar da ciéncia oportuniza é mais importante do ponto de
vista pedagégico do que deixar as criancas livres para realizar suas proprias
experimentacfes acerca do mundo. Como j& nos ensinou Vygotsky (1987), a
aprendizagem acelera o desenvolvimento. Entretanto, o que ocorre muitas vezes é que
nosso “furor pedagdgico” acaba tolhendo as criangas em suas brincadeiras frente a
imposicdo de regras e normas ou de conteddos tradicionalmente abordados numa
forma escolarizada, divorciada da vida das criangas e sem o protagonismo delas
(LIMA; SANTOS, 2018, p. 12).

Desse modo, é importante asseverar que a formacdo ludica do professor é necesséaria
(CUNHA, 2018; RAU, 2013), pois a ludicidade ¢ coisa séria (HUIZINGA, 2019) e, para que
possa ser utilizada com fins educativos e para o0 ensino de ciéncias, necessita ser desenvolvida
por meio de planejamentos fundamentados tedrica e metodologicamente, coerentes com o
discurso de que nesta fase a educacdo deve ser permeada por interacdes e brincadeiras.

Passamos assim a apresentar brevemente algumas possibilidades de atividades ladicas

que podem ser contempladas num ensino de ciéncias na Educacéo Infantil.

2.2 Atividades ludicas para o ensino de ciéncias na Educacéo Infantil

As atividades ladicas ndo estdo na educacdo apenas com um carater motivacional para
a busca de participacdo das criangas, mas apresentam-se como importantes estratégias didaticas

criativas e favorecedoras de aprendizagens significativas (MIRANDA, 2016). A seguir
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abordaremos sobre algumas atividades ludicas que podem ser desenvolvidas na Educacéo
Infantil para promover um ensino de ciéncias com base na perspectiva ludica e voltada para a

formacéo cidada.

¢ Rodas de Conversas (Rodas de Ciéncias)

As rodas de conversas s&o muito comuns nas praticas da Educacdo Infantil e fazem parte
da rotina, no momento inicial como forma de recepcao das criangas, com mausicas, em dialogos
corriqueiros, na construcdo de combinados ou, ainda, para o diadlogo sobre algum assunto que
se queira abordar. Oportunizam ricos momentos de didlogos, valorizando a escuta e a fala de
todos, podendo, assim, promover prazerosos momentos de ensino e aprendizagem.

As rodas de conversas podem assumir carater de atividade lGdica para o ensino de
ciéncias, sendo também chamadas de rodas de ciéncias. Leporo e Dominguez (2009) destacam
que nelas hé a presenca da atividade imaginativa e criadora, composta pela experiéncia dos
individuos e que possibilitam a negociacdo de sentidos, nas quais professores e alunos discutem

ideias e formulam hipoteses para diferentes questfes, tendo em vista que

[...] as rodas séo espacos que possibilitam aprendizado durante a Educacéo Infantil,
pois possibilita a “construgéo coletiva do conhecimento”, a medida que as criancas
falam e ouvem, negociando sentidos e significados, adicionando conhecimentos
novos aos antigos, e fazendo leituras e releituras sobre diversos assuntos (LEPORO;
DOMINGUEZ, 2009, p. 09).

Vemos que nas rodas de ciéncias, ha caracteristicas ldicas muito marcantes como a
imaginacdo, a criatividade, a musicalidade, as negociacdes de sentidos, as descobertas.
Dominguez (2001) destaca, que assim como um jogo, as rodas de conversas possuem uma
delimitacdo de espago e tempo, o afastamento da realidade, o desafio, a tenséo, a voluntariedade
dos participantes e a presenca de regras.

Dessa forma, as rodas de conversas permitem a discussdo de varios temas de ciéncias.
O professor, desse modo, pode trazer, de maneira antecipada, uma temaética para conversar com
as criancas ou esta pode surgir durante os dialogos. Contudo, para que isto ocorra, faz-se
indispensavel valorizar suas falas, dando atencdo a manifestacdo de suas opinides.

Nesse sentido, concorda-se com Dominguez (2001) quando afirma que a roda, assim
como o jogo, também precisa ter regras, portanto, deve ficar claro as criancas que ha o momento
de falar e de ouvir, incentivando a fala porém a escuta atenta a fala do outro, de modo a

esclarecer a elas que o dialogo seréa dificultado quando todos falam simultaneamente.
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As rodas de conversas, como atividade ludica em sala de aula, podem também ser
vivenciadas tanto como etapa inicial de outra atividade, como forma de esclarecer algo para 0s
alunos, bem como no final, como um elemento importante para reforcar a sistematizagdo de um

tema de ciéncias que foi trabalhado em sala.

e Jogos

Os jogos, em sua diversidade de manifestacdes, possuem, para alguns teoricos,
caracteristicas que os diferem de outras atividades ltdicas, como as brincadeiras, por exemplo.
Entretanto, como esclarece Santos (2014), independente das peculiaridades que Ihe marcam, o
que se destaca é que jogo é uma acéo ludica e, por esse motivo, deve estar presente no contexto
educativo em virtude de sua contribuicdo para o desenvolvimento humano (SANTOS, 2014).

Kishimoto (2008) representa uma dessas pesquisadores que procura classificar 0s
diferentes tipos de ac¢Ges ludicas, destacando caracteristicas especificas em relacdo aos jogos ao
afirmar que ha uma variedade de fenbmenos e atividades que podem ser caracterizados como
jogos, ressaltando que a complexidade em os definir aumenta quando uma mesma atividade é
considerada como jogo ou ndo jogo, o que varia conforme a cultura e os significados atribuidos.

Baseada em autores como Caillois (1958), Huizinga (1951), Henriot (1989), Frombenrg
(1987) e Christie (1991), Kishimoto (2008) apresenta caracteristicas comuns aos jogos, assim

sintetizadas por ela:

1. liberdade de acdo do jogador ou o carater voluntario, de motivacdo interna e
episddica da agdo ludica; prazer (ou desprazer), futilidade, o “ndo sério” ou efeito
positivo;

2. regras (implicitas ou explicitas)

3. relevancia do processo de brincar (o0 carater improdutivo), incerteza de
resultados;

4. ndo-literalidade, reflexdo de segundo grau, representacdo da realidade,
imaginacéo e

5. contextualizagdo no tempo e no espaco (KISHIMOTO, 2008, p. 27).

Dohme (2011) destaca que o jogo, quando utilizado para fins educativos, pode ser um
instrumento eficiente para o desenvolvimento de trabalhos no campo educacional,
contribuindo, ainda, com o desenvolvimento fisico, intelectual, afetivo, social e o
posicionamento ético.

Para Huizinga (2019):

[...] o jogo é uma atividade ou ocupagdo voluntaria, exercida dentro de certos e

determinados limites de tempo e de espaco, segundo regras livremente consentidas,
mas absolutamente obrigatorias, dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de um
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sentimento de tensdo e de alegria e de uma consciéncia de ser diferente da ‘vida
cotidiana’ (HUIZINGA, 2019, p. 36).

Assim, compreende-se 0 jogo como uma agao democratica, pois suas regras, apesar de
obrigatoriamente se fazerem presentes no jogo, sdo flexiveis e acordadas em comum acordo
entre todos os jogadores. Outra questdo que é elencada a partir da conceituacdo de Huizinga
(2019), ¢é que a presenca de uma atividade ludica em sala de aula como os jogos, ndo limita as
sensacoOes estritamente ao prazer dos jogadores, podendo estes sentirem outros tipos de emogdes
como a tensdo e a inseguranga. Assim, € uma atividade ludica que requer um planejamento
conjunto e um olhar atento para seus participantes.

Deste modo, a presenca do professor durante sua execucdo é fundamental para que o
jogo mantenha sua fungdo educativa. Num jogo de tabuleiro (trilha), por exemplo,
normalmente, as criancas se divertem, querem logo alcancar a linha de chegada, torcem pelos
colegas, frustram-se momentaneamente quando tém que voltar algumas casas e, logo em
seguida, entusiasmam-se ao conseguir avancar. Dessa maneira, pode-se verificar que, em um
anico jogo, a crianga experimenta diferentes e opostos sensacdes como o prazer, o desprazer,
as regras e outras caracteristicas presentes no jogo, que o transformam em uma atividade rica e
que gera muita diversdo. Assim, o professor precisa mediar esse momento, ajudando as criancas
a lerem os comandos, fazendo as perguntas, incentivando a busca por respostas, para que, assim,
tanto a funcdo ladica quanto a educativa estejam presentes na atividade.

No ensino de ciéncias na Educacdo Infantil, os jogos podem ser utilizados para a
abordagem de diversos temas, por meio de jogos de tabuleiro e as trilhas que podem trazer
tematicas sobre animais, plantas, habitos de higiene e percep¢des sobre o ambiente fisico, ou
ainda jogos de cartas com perguntas sobre determinado tema voltado ao campo cientifico.

Acredita-se, portanto, que o jogo € primordial e deve ser utilizado em prol da promogéo
de experiéncias que promovam uma aprendizagem significativa para as criancas, pois € algo
gue normalmente desperta sua atencdo e que pode possibilitar, de forma prazerosa, o contato

com novos conhecimentos.

e Brincadeiras

A brincadeira estd relacionada a acdo da crianca, € “[...] o ladico em agdo”
(KISHIMOTO, 2013, p.2). Kishimoto (2008) ressalta algumas modalidades de brincadeiras
presentes na Educacdo Infantil como: brinquedo educativo (jogos educativos), brincadeiras

tradicionais e brincadeiras de faz-de-conta.
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O brinquedo educativo ¢ “[...] entendido como recurso que ensina, desenvolve e educa
de forma prazerosa” (KISHIMOTO, 2008, p. 36). O que caracteriza fundamentalmente um
“brinquedo educativo” ¢ a funcao ludica e educativa presente nele, que pode propiciar diversao,
prazer, desprazer (funcdo ludica), bem como pode contribuir para a construcdo de novos
conhecimentos (funcdo educativa), isto &, as duas fungfes precisam estar presentes para que se
configure brinquedo educativo (KISHIMOTO, 2008). Sobre esta questdo, voltamos a nos
posicionar quanto ao abordado anteriormente, que consideramos que estas duas funcdes
precisam estar presentes em todas as atividades ludicas que estejam voltadas para abordar
alguma temaética no campo educativo.

Como exemplos para o ensino de ciéncias podem ser citados alguns brinquedos
educativos (jogos educativos) como: o quebra-cabeca, que pode contribuir com a identificacdo
de uma paisagem ou de partes do corpo; brinquedos de encaixe, para trazer a abordagem de
piramide alimentar, por exemplo; jogos de pareamento e associagOes, para abordar a questéo
do lixo e suas consequéncias para vida na terra; o jogo de boliche, que podendo ser construido
com os alunos e professores pode conter em cada um de seus pinos a figura de uma fruta, por
exemplo, e, ao derruba-lo, a crianca pode ser incentivada a identificar o nome de um nutriente
que o compde ou o beneficio que tal alimento traz a salde, dentre outros.

Quanto as brincadeiras tradicionais infantis também conhecidas como brincadeiras
populares, sdo brincadeiras das quais dificilmente se conhecem os criadores e comumente sdo
repassados de forma oral e espontanea nos mais diferentes ambientes (KISHIMOTO, 2008).
Kishimoto (2008) ressalta que elas estdo sempre em transformacéo e incorporam criagdes das
geragdes que vao se sucedendo, podem assim preservar sua estrutura inicial ou modificarem-se
ao receberem novos conteudos.

Nas escolas de Educacéo Infantil as brincadeiras tradicionais podem se fazer presentes.
A exemplo temos a amarelinha, pido e a brincadeira de elastico. Muitas sdo especificas de uma
regido. Essas brincadeiras podem servir também para refletirmos sobre o uso das tecnologias
no nosso dia a dia, que as vezes substituem as interagdes dialogicas trazidas pelas brincadeiras
tradicionais, pois ao serem usadas sem controle pelas criangas acabam inibindo seus
relacionamentos com o outro.

Outro tipo de brincadeira destacada sdo as brincadeiras de faz de conta, também
conhecidas como simbolicas, as quais deixam evidente a situagdo imaginaria, onde a crianca

tende a assumir papéis presentes no contexto social. Nessa perspectiva, traz inumeras
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contribuicGes por conta de promover a funcdo simbolica, que se da pela altera¢do do significado

dos objetos, criando novas significacdes sobre ele (KISHIMOTO, 2008).

O faz-de-conta permite ndo s a entrada no imaginario, mas a expressao de regras
implicitas que se materializam nos temas das brincadeiras. E importante registrar que
0 contetdo do imaginéario provém de experiéncias anteriores adquiridas pelas
criangas, em diferentes contextos (KISHIMOTO, 2008, p. 39).

Isso quer dizer que, além de usarem sua imaginagdo para representarem diferentes
papéis, ao transformarem-se em médicos, animais, detetives e professores, as criangas buscam
assumir funcdes que seus personagens desempenham, usando sua imaginacdo para se tornarem
algum animal, reproduzindo seus gestos e sons. Do mesmo modo, quando é a profissdo de
médico que assumem, por exemplo, simulam consultas e exames, encenando a¢des de ausculta
de batimentos cardiacos, dentre outros. Logo, converge ao pensamento de Kishimoto (2008), a
qual afirma que estas acOes revelam as experiéncias anteriores das criancas, adquiridas, por
exemplo, na observacdo da atitude do pediatra durante uma consulta ou na visualizacdo do
comportamento de um macaco em uma visita ao zoologico.

O valor da experiéncia para a atividade criadora da imaginacéo é defendido por Vigotski
(2014) como fundamental, pois, segundo ele “[...] essa experiéncia ¢ a matéria-prima a partir
da qual se elaboram as constru¢des da fantasia. Quanto mais rica for a experiéncia humana,
mais abundante sera o material disponivel para a imaginacdo” (VIGOTSKI, 2014, p. 12).
Assim, ao usarem a imaginacao para representarem diferentes papéis, as criangas também estdo
adquirindo novos conhecimentos e novas formas de ver o mundo.

Ujiie e Pinheiro (2017) também destacam que, na Educacdo Infantil, tais atividades
podem ser trabalhadas num ensino de ciéncias por meio de temas como meio ambiente, salde,

alimentacdo e preservacao da natureza.

e Brinquedos

O brinquedo pode ser compreendido como objeto, como um suporte da brincadeira,
tendo uma relacdo intima com a crianga, cujo uso € definido conforme o sujeito que exerce a
funcéo sobre ele (KISHIMOTO, 2008; 2013). Para Vigotski (1998), isso vai além, para ele o
brinquedo preenche as necessidades das criancas. Nele, a crianca cria situacdes imaginérias e 0
significado atribuido ao brinquedo torna-se o ponto central, deslocando o objeto da brincadeira

de uma posicao dominante para a de subordinada.
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Ele tem ainda a caracteristica de representar certas realidades, colocando a crianga na
presenca de reproducdes do que existe no cotidiano, na natureza, em sua cultura. Eles propdem
um mundo imaginario, tanto as criancas, podendo estar carregado de animismo e elementos da
realidade, quanto ao adulto, que introduzem, no brinquedo, imagens que variam de acordo com
sua cultura. Essas caracteristicas fundamentais permitem, ainda, a crianc¢a, definir um cabo de
vassoura como um cavalo e uma lata de leite vazia como um bonito tambor. Mas nem todo

objeto por si s6 pode ser considerado brinquedo, pois

[...] Um objeto é considerado um brinquedo quando atende a funcdo ludica, que
significa propiciar momentos de diverséo, de brincadeira ou de jogo, atendendo a suas
caracteristicas conceituais. O cuidado com essa ideia passa pela reflexdo de que nem
tudo o que se vé ou pega pode se transformar em brinquedo. Isso s6 ocorre quando ha
a acdo ladica (RAU, 2011, p. 49).

Sobre isso, nos remetemos a Vigotski (1998) que ressalta, também, que ndo existe
brinquedo sem regras, uma vez que ele ndo é um simples objeto, tendo em vista que

[...] sempre que h4 uma situacdo imaginaria no brinquedo, ha regras — ndo as regras

previamente formuladas e que mudam durante o jogo, mas aquelas que tém sua origem

na propria situacdo imaginéria. [...] se a crianga esta representando o papel de mae,
entdo ela obedece as regras de comportamento maternal (VIGOTSKI, 1998, p.125).

A lupa, por exemplo, que para um adulto pode ser um instrumento de trabalho, para a
crianca pode se transformar num brinquedo sob suas regras. Ela pode imaginar ser uma
investigadora, que esta em busca de alguma pista, divertir-se manuseando e, a0 mesmo tempo,
usando sua imaginacao na exploragdo do meio ambiente ao observar folhas, formigas, que, a
partir da ampliacdo de imagens possibilitada pela lupa, podem se transformar em outros
personagens. Em contrapartida, também pode ocorrer de uma bola ou uma boneca serem
simples objetos caso ndo atendam a funcao ludica.

O trabalho com o reaproveitamento de residuos sélidos pode ser uma atividade muito
promissora, uma vez que possibilita a transformacdo de materiais que seriam descartados em
brinquedos para as criancas. Além de trabalhar com diferentes linguagens, instigar sua
criatividade, habilidades plastico-visuais e raciocinio l6gico, fomentam o debate sobre questdes
importantes, como a grande producdo desses residuos, o descarte incorreto do lixo, a
importancia da coleta seletiva, dentre outras tematicas relevantes que contribuem com a
formacdo social das criancas. Podem ser produzidos brinquedos com garrafa pet (jogo de
boliche, jogo do vai e vem), tampinhas de garrafas coloridas (jogos de associacao, de contagem,

dama), latas de leite (tambores, porta trecos, bonecos), dentre outros.
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e Desenhos

Considera-se o desenho como uma atividade ludica que permite a crianca manifestar-se
por meio de suas diferentes linguagens, uma vez que a imaginacao, a criatividade, as emocdes
afloram durante a acdo de desenhar. Por intermédio dele, as criancas podem expressar
elementos de sua realidade e suas compreensdes sobre o mundo.

Assim, este tipo de producgdo artistica representa um meio pelo qual as criangas se
expressam de forma ludica, possibilitando-lhes a organizacao de seus pensamentos, sendo uma
das formas que se tem para a compreensao acerca do pensamento infantil a partir da referéncia
da prépria crianca (DOMINGUEZ; TRIVELATO, 2014, p.5).

Na Educacéo Infantil, o desenho pode ser utilizado de diferentes formas para o ensino
de ciéncias: como estimulo para crianga expor seus pensamentos, ideias e compreensdes sobre
algum assunto ou sobre sua realidade, além de se tratar de uma atividade que, normalmente, é
de interesse das criangas.

Nesse processo, € importante ouvi-las para identificar os significados das producdes,
pois suas ideias e compreensdes expressas nas imagens carregam muitas simbologias que
precisam ser vistas, interpretadas e externadas pelas proprias criancas. E relevante registrar as
impressOes das criangas sobre seus desenhos, por esse motivo, o professor pode realizar este
registro no verso do papel para ndo interferir na produgéo da crianca.

e Contacdo de historias e Mediagéo da leitura

Muito presente nas escolas de Educacgéo Infantil, as historias estdo em varios momentos
da rotina escolar, seja em uma roda de leitura, na qual a professora faz a mediac¢do, ou num
momento particular da crianga, no qual, espontaneamente, estabelece contato com um livro, ou,
ainda, quando novas histérias pelas surgem préprias criancas e sdo compartilhadas.

Como destaca Dohme (2011), as historias tém a capacidade de transportar os ouvintes
para um outro mundo, o mundo da fantasia, permitindo-lhes sentir novas e diferentes emocdes,
bem como possibilitam que haja a construgdo de novos conhecimentos, oriundos dos proprios
textos e enredos.

Como pratica no ambiente educacional, a leitura proporciona o contato com a literatura
e a descoberta de novos horizontes, permitindo aos alunos a ampliacdo de suas experiéncias e

favorecendo seu desenvolvimento, bem como possibilita a ampliacdo de seu vocabulario, de
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seu repertorio cultural, estimulando, ainda, a imaginacao, a criatividade, a interagdo com o outro
e a apreensdo de conhecimentos cientificos (RODRIGUES; COZZI; DIAS, 2019).

[...] entende-se a mediacdo da leitura como potencializadora da imaginacdo e da
criatividade, uma vez que ela permite ao aluno ndo sé o contato com uma narrativa de
uma historia, mas possibilita ainda um dialogo com o autor, a tomada de consciéncia
de questdes éticas e morais, bem como a iniciativa reflexiva para a resolucéo de
problemas de forma critica e contextualizada com sua vivéncia. Sendo esta prética
uma base fortalecedora para a contacdo de historias no ambiente escolar
(RODRIGUES; COZZI; DIAS, 2019, p. 189).

Nesse sentido, a contagdo de historias pode ser fomentada nas praticas educativas,
envolvendo o ensino de ciéncias, proporcionando discussdes sobre temas relacionados ao
referido campo, com base em enredos coerentes, que permitam uma construcdo dialégica de

conhecimentos nesse processo que desperta a imaginacéo e a criatividade.

e Teatro ou dramatizacao

O teatro é um importante recurso para a pratica docente, podendo ser utilizado para
passar uma mensagem educacional as criangas, tendo como personagens pais, professores ou
outros membros externos a escola, bem como pode contar com a participacdo da propria
crianga, aumentando o potencial educacional desta atividade ludica (DOHME, 2011).

Baseada nos estudos de autores como Belink e Gouveia, Dohm (2011) destaca alguns
critérios necessarios para um teatro infantil com qualidade educativa, dentre os quais se
encontra: a necessidade de a situacdo ser absolutamente clara para que a crianga vivencie uma
experiéncia verdadeira, com participacdo emocional, que permita-lhe identificar-se com o que
esta vendo ou representando, permitindo-lhe reflexdes; o trabalho com conceitos simples e
definidos de facil entendimento pelas criancgas; leve em conta questdes estéticas, de composicdo
do enredo, que envolvera as criancas, suscitando sua curiosidade e, ainda, considerando as
diferentes faixas etarias das criancas.

A utilizacédo do teatro pode contribuir com a compreensao dos contetdos das Ciéncias
Naturais, como destacam Lorenzetti e Delizoicov (2001), possibilitando a abordagem de
assuntos como a preservacdo do meio ambiente, a preservacdo da fauna e flora, dos cuidados
com 0 COrpo e outros assuntos que sao ainda mais viaveis quando associados a questdes de seu

cotidiano, tendo em vista que

Através do teatro, a crianca tem a possibilidade de se transformar no personagem,
vivendo intensamente os fatos estudados, compreendo os significados que eles
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apresentam. Os alunos podem assumir a representacdo dos astros que compdem o
sistema solar, 0 movimento das plantas e dos seres vivos, emitindo sons e movimentos
caracteristicos. Neste momento tem a possibilidade de desenvolver a oralidade, a
memorizagdo, contribuindo para a ampliacdo da cultura. Além dos procedimentos e
atitudes envolvidos, os pardmetros para o desenvolvimento conceitual sdo fornecidos
pelos conceitos de espaco, tempo, matéria viva e ndo viva e 0s processos de
transformagdo e escala (LORENZETT], 2000, p 123).

Isso mostra a importancia do teatro fazer parte das praticas pedagogicas na Educacédo
Infantil, sendo necessario que esses enredos sejam enriquecidos com pecas teatrais que
envolvam as criangas tanto no processo de constru¢do de novas historias como na propria
encenacdo de papéis, que lhes permitird vivenciar novas experiéncias, sendo um recurso
importante para abordar temas, como o0s que envolvem as interagcdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade.

As atividades ludicas fazem parte do cotidiano infantil, aqui foram apresentados alguns
exemplos de atividades ludicas que podem ser fomentadas na Educacdo Infantil ao trabalhar o
campo das ciéncias, sendo importante frisar que muitas outras podem ser vivenciadas e até
criadas por professores e criangas, N0 processo prazeroso, criativo e educativo que € a
ludicidade.

Como bem coloca Eshach (2006), as criangas gostam de conhecer e explorar o mundo
ao seu redor e se interessam pelas coisas que envolvem a ciéncia. Exploram ainda a sua ciéncia
intuitiva na busca de novos conhecimentos (POZO, 2012). Logo, é importante pensar a medida
em que as brincadeiras contribuem positivamente para a aprendizagem, como a recreacao pelo
parque, as visitas aos museus, as feiras, o jogo de futebol, dentre outras vivéncias ladicas que

se somam as experiéncias das criangas contribuindo com o seu processo de aprender.
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3 PRINCIPIOS DA EDUCACAO CTS: POSSIBILIDADES PARA APROXIMACOES
COM O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Com essa pesquisa, nos propomos a falar de uma questdo principal — o ensino de ciéncias
na Educacdo Infantil — e, com ela, buscamos interligar outros dois pontos que acreditamos
contribuir para um bom ensino a esta fase da educacéo: a Ludicidade e a Educagdo CTS. Em
relacdo ao primeiro, sobre o qual ja dialogamos, &, felizmente, muito presente nas falas e
praticas dos professores da Educacdo Infantil. Por outro lado, falar em Educacdo CTS, pode
ser, para muitos, inovador, assim como foi para mim ha pouco mais de um ano. Acreditamos,
portanto, que conhecer um pouco do que vem a ser tal abordagem contribuira com a
compreensdo de sua importancia para o ensino de ciéncias e, consequentemente, de suas
possibilidades na Educacéo Infantil.

E valido salientar que, por mais que alguns professores ainda ndo tenham ouvido falar
em CTS, um ensino de ciéncias com essa abordagem ndo é préatica recente. Para Ratcliffe
(2001), comecou-se a falar em Educacdo CTS, na Europa e nos Estados Unidos, desde a década
de 1930, quando emergiram discussdes no campo da educacgdo cientifica que ja apresentavam
uma ligagdo com uma formacdo cidadd, mas que ndo se mostrou tdo influente diante da
reafirmacdo das caracteristicas tradicionais da ciéncia pura, prevalente nas escolas que se
reafirmaram nos anos 50.

A concepcao classica de ciéncia, prevalente na época, colocava a ciéncia e a tecnologia
em lugar privilegiado. A elas era delegado grande otimismo com apoio incondicional, pois
seriam as grandes responsaveis pelo bem-estar social e desenvolvimento (PALACIOS et al.,
2003).

Tal autonomia ¢ heroismo que essa visdo propunha, difundidas no “ ‘modelo linear de
desenvolvimento’: + ciéncia = + tecnologia = + riqueza = + bem estar social” (PALACIOS et
al., 2003, p. 120) séo questionados pela sociedade quando se comeca a testemunhar desastres
de ordem social, politica e ambiental, relacionados a elas, que levaram também a um
guestionamento sobre os propdsitos da educacdo cientifica.

De acordo com Santos (2011) as discussdes sobre os propdésitos de uma educacao
cientifica vém sendo debatidas desde o século XIX, que, dependendo do contexto historico,
variam desde uma luta por uma popularizacdo cientifica, ou a pura e necessaria formacéo de
cientistas. Durante a Guerra Fria, a emergéncia da formacdo especializada de cientistas

priorizava curriculos que valorizassem o método cientifico, em outro contexto, na década de
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70, as inquietacbes com os problemas ambientais decorrentes da ciéncia e tecnologia
conduziam a uma educacdo cientifica para a cidadania (SANTOS, 2011).
A influéncia dos contextos historicos para se pensar na educacdo cientifica também é

apontada por Aikenhead (2005, p. 114, traducdo nossa) a partir de suas analises:

Fensham (1998b) reconheceu que a mudanga curricular acontece quando ha mudangas
na realidade social e responde as mesmas. Para CTS essas realidades incluiram
(Fensham, 1983; 1988c; 1992; 1996a): Segunda Guerra Mundial; o Movimento
Pugwash (ciéncia para a responsabilidade social); o movimento ambiental; o
movimento das mulheres; as reformas no curriculo de ciéncias posteriores ao Sputnik
(e a reacdo critica dos anos 70 a esse movimento de reforma); a investigacdo sobre o
ensino da ciéncia e a aprendizagem dos estudantes; a diminui¢do da matricula em
ciéncia fisica, e a irritante insisténcia de parte de uma minoria de educadores para
apresentar a ciéncia aos estudantes em uma forma mais humanistica (em vez do ensino
cientifico elitista pré-profissional).

Devido as consequéncias do uso da tecnologia, os aspectos éticos do trabalho dos
cientistas, como suas limitagfes, responsabilidades e cumplicidade, passaram a ser mais
questionados, ultrapassando o ambito social e politico e repercutindo em uma nova percepc¢ao
da ciéncia e tecnologia, também no ambito académico e educativo (SANTOS; MORTIMER,
2001). Assim, as insatisfagdes com o modelo essencialista e triunfalista da ciéncia e tecnologia
fizeram com que os Estudos CTS comecgassem a surgir mais fervorosamente na década de 50,
se intensificando nos anos 60 e 70 (PALACIOS et al., 2003). Sua evolugédo, portanto,
compreende uma complexa histéria de desenvolvimento profissional e intelectual de
educadores de ciéncias, variando conforme a historia de cada pais (AIKENHEAD, 2005).

Nesse contexto, ha trés tradicdes de Estudos CTS: a Europeia e a Norte-americana, que
marcadas por enfoques diferenciados se convergem para um nucleo comum: o rechacgo da
imagem de ciéncia como pura e neutra, a critica a concepgdo de tecnologia como ciéncia
aplicada e neutra e a promocao da participacdo publica na tomada de decisdo (STRIEDER,
2012). E, no contexto da América Latina, hd o Pensamento Latino Americano em Ciéncia
Tecnologia e Sociedade (PLACTS), que, mesmo apresentando uma convergéncia entre as duas
tradicGes — Europeia e Norte-americana — tem sua génese, objetivos e desenvolvimento distinto
dos paises avancados (DAGNINO, 2008).

Domiciano (2019) faz a adaptacdo do seguinte quadro (Quadro 1) de Palacios et al.
(2003), acrescentando o PLACTS e nos permite uma visualizacdo geral das diferengas entre

essas trés tradigoes.
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Quadro 1 - Diferenca entre Tradi¢des de Estudos CTS

Tradicdo europeia Tradicdo americana PLACTS
Institucionalizagéo Institucionalizacéo Institucionalizagdo politica e
académica administrativa académica na Ameérica Latina
na Europa (em suas origens)|e académica nos EUA (em suas (em suas origens)
origens)
Enfase nos fatores sociais Enfase nas consequéncias | Enfase nas politicas pablicas e
antecedentes sociais Economia
Atencdo a ciéncia e, Atencdo a tecnologia e, Atencao a ciéncia e tecnologia
secundariamente, a secundariamente, a ciéncia
tecnologia
Carater tedrico e descritivo | Carater préatico e valorativo Carater politico e social

Marco explicativo: ciéncias | Marco avaliativo: ética, teoria |  Marco reflexivo: Ciéncias

sociais (sociologia, da Sociais (sociologia,
psicologia, educacéo. antropologia, economia,
antropologia etc.) administracéo)

Fonte: Domiciano (2019, p. 32), adaptado de Palacios et al. (2003)

Os Estudos CTS de tradi¢ao europeia tiveram como impulsionadores alguns Programas,
dentre eles o Programa Forte (PALACIOS et al., 2003; PINHEIRO, SILVEIRA; BAZZO,
2009) que representava um marco nesse processo, uma vez que tinha como caracteristicas uma
tradicdo de investigacdo académica, que, além dos conhecimentos de cunho educativo e de
divulgacéo, tinha uma base das ciéncias sociais, 0 que o levava a ter uma visdo macrossocial,
ou seja, énfase na dimensao social, no contexto mais amplo, buscando explicitar de que forma
sua diversidade tem influéncia no contexto cientifico-tecnoldgico (PALACIOS et al., 2003).

Nesse sentido, sua finalidade primeira era a investigacdo cientifica, passando a
incorporar, a partir de 1980, a tecnologia, entendendo-a, também, como um processo social e
ndo somente uma aplicacdo da ciéncia (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2009). Em sintese,
vemos que é uma tradicdo centrada nos estudos dos antecedentes sociais de mudangas em
ciéncia e tecnologia (PALACIOS, et al., 2003).

Quanto aos Estudos CTS de tradigdo norte-americana, pode-se verificar que se
concentram nas consequéncias sociais e ambientais da ciéncia e da tecnologia (PALACIQOS, et
al. 2003). Dessa forma, essa tradi¢do defende a participacdo cidada nas politicas publicas sobre
ciéncia e tecnologia (PINHEIRO, SILVEIRA; BAZZO, 2009).

Nela, a tecnologia é vista como um produto que tem capacidade de influenciar nas
estruturas e na dindmica social. Para tanto, recorre a reflexdo ética, politica, baseada
num carater humanistico. E uma tradicio mais ativista que se insere em movimentos
de protesto social ocorridos durante os anos de 1960 e 1970, buscando reflexdes nos
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ambitos educativo e ético, além de incentivar a democratizacdo na tomada de decisdes
nas politicas tecnoldgicas (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2009, p. 7).

O PLACTS nasce no final da década de 60, com criticas a situacdo da ciéncia e da
tecnologia e das politicas que o envolvem (VACCARREZZA, 2011). Tendo as Politicas em
Ciéncia e Tecnologia (PCT) como centro, 0 PLACTS buscava maior autonomia da América
Latina no plano internacional, com mais equidade econdémica e justica social. Deste modo, seus
fundadores primavam por uma atuacao da educacdo e participacao publica na ciéncia, que fosse
direta, via PCT (DAGNINO, 2008).

Assim, sua origem se da na compreensao de que as questdes de ciéncia e tecnologia
competem a Politicas Publicas voltadas a realidade e contexto da América latina, sendo uma
critica a importacdo de politicas de ambito internacional, que apresentam contradi¢des a
respeito da promocdo de sua ciéncia e tecnologia nativas (VACCAREZZA, 2011). Tal
pensamento contribuiu expressivamente para a reinvengdo de CTS no campo educacional
(AULER, 2011), pois

Reinventar CTS, no campo educacional, dando-lhe originalidade, passa pela
incorporagdo critica, neste, de produgdo realizada no &mbito do Pensamento Latino-
Americano em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (PLACTS), participando na
elaboracdo de pardmetros para a definicdo da PCT. Uma educagdo voltada para a
formacdo de sujeitos autbnomos, aptos a problematizar prescrigdes emanadas de
outros contextos. Caminhar autonomamente implica, hoje, assim como, ontem, no
ambito do PLACTS, problematizar a transferéncia de tecnologia como solucdo para
os problemas da América Latina, rejeitar a transferéncia acritica, a tentativa de
universalizacdo da agenda de pesquisa. Uma agenda associada a um modelo de
desenvolvimento insustentavel (AULER, 2011, p. 94).

No Brasil especificamente, por mais que ja se falasse em educacdo cientifica para a
cidadania, na década de 70 (SANTOS 2007; 2008), foi a partir de 1990, com a realizacdo pelo
Ministério da Educagdo (MEC), da “Conferéncia Internacional sobre Ensino de Ciéncias para
0 Século XXI: ACT — Alfabetizacdo em Ciéncia e Tecnologia”, que o slogan CTS comecou a
ser utilizado com maior notoriedade em periddicos e apresentacdes de trabalhos em eventos da
area de ensino de ciéncias (SANTOS, 2008, p. 109).

Independente do ano exato de sua criagdo ou mesmo da primeira vez em que o termo
CTS foi usado, 0 que se percebe, conforme apresentado anteriormente e, ainda, de acordo com
a literatura da &rea, é que ela surge em contextos marcados pela insatisfacdo com a ciéncia pura,
a tecnocracia e a ndo participacdo na tomada de decisbes, seja no ambito politico, social,
econémico ou ambiental que envolvem também a ciéncia e tecnologia, e que levam a se pensar

em uma educacdo cientifica para a cidadania que conteste 0 status quo de uma educacdo
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cientifica meramente técnica e reducionista e, consequentemente, um ensino sem significado
para o aluno.

Outra questdo importante a destacar que quando ouvimos falar em CTS, ouvimos
também diferentes denominacGes que a acompanham como: Movimento, Enfoque, Estudos,
Abordagem. De acordo com Strieder (2012) o termo Movimento CTS pode ser usado para se
referir as discussdes CTS em um contexto amplo, relacionando-se ao préprio contexto de
reivindicagdes e intervengdes sociais em que surgiu; Enfoque CTS seriam as repercussodes desse
Movimento no campo educacional, 0 que podemos também verificar em Palacios et al. (2003,
p-125, grifo nosso) quando utilizam Estudos CTS: “estudos CTS, ou estudos sociais da ciéncia
e da tecnologia, refletem no &mbito académico e educativo essa nova percepgao da ciéncia e da
tecnologia e de suas relagdes com a sociedade” e Abordagem CTS, por sua vez, € utilizada,
conforme Strieder (2012) para enfatizar a diversidade com que as relacdes CTS podem ser
abordadas na Educacéo Cientifica e Educacdo CTS.

Diante do exposto, utilizamos o termo Abordagem CTS, pois temos a intengdo de
abordar as relagdes CTS na Educacéo Infantil, a fim de que ela contribua para uma formacéo
que lhes proporcione pensamento critico, com olhar para as questfes sociais, tecnologicas,
ambientais que estdo envoltas em sua vida diaria e, muitas vezes, sequer percebidas.

Destacamos ainda que, conforme ja visto, o acronimo CTS significa Ciéncia -
Tecnologia - Sociedade e assim, como sua sonoridade harmdnica e a sintonia entre as letras
iniciais dessas palavras C-T-S, as concepcdes sobre elas, diferente do modelo classico de
ciéncia e tecnologia outrora apresentado, conotam-se numa nova perspectiva que visa uma
formacéo para a cidadania.

Dentro dessa proposta, ciéncia possui um carater provisorio e incerto, permite que as
opinides manifestadas dentro dela sejam contrastadas, podendo suas implicacdes e repercussoes
serem avaliadas na sociedade, sendo importante, para tanto, conhecer seu carater histérico e
social para que se entenda suas implicagoes sociais (SANTOS; SCHNETZLER, 2015).

Nesse sentido, reafirmamos um rompimento com as visdes deformadas que ainda
emanam nesse campo, conforme nos propdem Cachapuz et al. (2011, p. 36) sdo “visdes
empobrecidas e distorcidas que criam o desinteresse, quando ndo a rejeicdo, de muitos
estudantes e se convertem num obstaculo para a aprendizagem”. Fazendo uma sintese sobre
tais concepgdes, apresentamos no quadro abaixo as sete possiveis visdes deformadas de ciéncias
apresentadas por Cachapuz et al. (2011) para num paralelo apresentar uma compreenséo sobre

a ciéncia que se busca.
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Visoes Deformadas

A ciéncia que se busca

Descontextualizada:  Ciéncia

ignora as relagdes CTS;

neutra,

Atividade cientifica contextualizada:

articulada a tecnologia.

Concepgdes individualista e elitista:
ciéncia masculina; ciéncia inacessivel.

Ciéncia para todos, democratica.

ConcepcGes  empirico-indutivista e | Toda investigagdo vem e é marcada por
atedrica: observacdo e experimentacdo | paradigmas tedricos/importancia dos
neutra paradigmas conceituais, das teorias

Rigida, algoritmica, infalivel: papel de |Pensamento divergente, ndo existem

ciéncia.

destaque para as observacbes e |principios normativos a serem seguidos;
experiéncias. duvidas sistematicas

Aproblematica e ahistorica: | Considera que toda investigacdo responde a
conhecimentos como construcdo | problemas vinculados as necessidades
arbitraria; desconsidera a histéria da | humanas

Exclusivamente analitica, parcializadas e
simplistas.

Analitica, mas consciente, que considere 0s
estudos em sua complexidade

Acumulativa, de crescimento linear:
possui visdo simplista da evolugdo dos

Ndo ha um modelo definido, ha crises,
remodulac¢des profundas.

conhecimentos cientificos.
Fonte: A Autora (2020), baseado em Cachapuz et al. (2011)

Na Educacdo Infantil, defendemos um ensino de ciéncias alinhado com uma viséo de
ciéncia que seja contextualizada, investigativa, sem modelos definidos, que valorize as falas e
opinides das criancas em sua explora¢do do mundo em que vive, tendo uma visdo de ciéncia
para todos, até mesmo para as criancas bem pequenas.

Quanto a tecnologia, ter visdes simplistas sobre tecnologia, bem como pensar que ela é
subproduto da ciéncia, além de levar a uma compreensdo limitada, sdo concepgdes que afetam
as propostas de incorporacdo CTS, quando se reduzem apenas a enumeracoes de aplicagdes dos
conhecimentos cientificos (CACHAPUZ, et al. 2011).

Autores como Pacey (1990) e Acevedo-Diaz (1996) citados por Santos e Schnetzler
(2015) concebem que pensar em tecnologia € considerar questdes de técnica, como
conhecimentos e habilidades, instrumentos, maquinas e ferramentas, mas também, considerar
seu carater organizacional como as atividades econdmicas, industriais, de engenheiros,
técnicos, operarios, incluindo a participacdo de usuarios e consumidores, bem como, seus
aspectos culturais, os valores, cédigos éticos, consciéncia social e criatividade, “implica
assumir uma visdo em que a sociedade deve tomar um posicionamento mais critico nas decisoes
sobre o uso e desenvolvimento das tecnologias” (SANTOS; SCHNETZLER, 2015, p. 65).
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E preciso considerar que uma das caracteristicas da sociedade contemporanea é a
presenca da tecnologia nas praticas sociais, sendo seu papel determinante tanto por meio de
artefatos e invencdes e principalmente pela maneira como € incorporada e como pode modificar
a cultura geral (OLIVEIRA; GUIMARAES; LORENZETTI, 2016), por isso a importancia de
refletir sobre ela.

Strieder (2012) nos mostra que ha diversificadas compreensfes sobre tecnologia: a
técnica nas relagdes sociais entre os homens; emprego do saber cientifico moderno para a
solucdo de problemas técnicos; ndo é uma simples mercadoria, mas cultura que se adquire
evoluindo; conjunto diversificado de fendmenos, ferramentas, equipamentos, maquinas,
organizacOes, métodos e sistemas; de carater técnico (instrumentos, ferramentas, maquinas,
matérias primas, etc.); organizacional (atividade econdmica e industrial, operarios, usuarios,
consumidores, etc.); tecnologia sistémica (sistema de agdes orientado a transformacédo de
objetos para obter um resultado valioso), dentre outras.

Nesta mesma linha, que caracteriza uma concepgédo ampla, participacéo e inter-relacéo
de diferentes aspectos é que o conceito de sociedade também se consolida, numa visdo de que
os cursos de CTS devem permitir aos alunos uma compreensao de seu poder de participagéo e
decisdo, que os levam para uma formacdo cidadd (SANTOS; SCHNETZLER, 2015).
Compreendemos entdo, conforme coloca Strieder (2012) que assim como ha diferentes olhares
para a ciéncia e para a tecnologia, diversificados sdo também os olhares para a sociedade.
Consideramos importante fazer uma sintese desses olhares trazidos pela autora, que nos permite

visualizar sucintamente a sociedade sobre a perceptiva de alguns autores.

Quadro 3 - Olhares sobre Sociedade
Autores Olhares sobre Sociedade
Japiassu (1999, | A sociedade deve romper com um olhar ingénuo e alienado sobre
2005) e Moraes | Ciéncia e Tecnologia (CT) presente na sociedade, refletindo sobre os
(2007) desafios reais trazidos. Requer uma nova educagdo civica.

E necessario reinventar a sociedade atual, que esté se configurando como
Beck (2010) uma sociedade de risco por ndo saber lidar com eles. Requer que se
conheca as limitacGes da ciéncia e se busque participacéo nas politicas.

Critica 0 mecanicismo/racionalismo presente na sociedade gque acaba
Santos (2007) | guiando o modo de vida das pessoas. E preciso superar o paradigma
dominante (mecanicista) e buscar outro paradigma cientifico e social.

Requer maior abertura da ciéncia e mais esferas sociais participando das
decisdes cientificas, pois a sociedade que vive no paradigma da
Morin (2011) | simplificacdo, centrado na légica da separacdo, hierarquizacdo e
centralizacdo de conhecimentos ndo percebe a complexidade dos

problemas atuais.
Fonte: A autora (2020), baseado em Strieder (2012)
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Nesse sentido, um ensino de ciéncias em uma Abordagem CTS deve envolver a inter-
relacdo entre esses aspectos, partindo da concepc¢do ampla sobre seus conceitos, pois ndo se
pode conceber um ensino nessa abordagem em que a ciéncia seja incontestavel, a tecnologia
vista puramente como técnica, uma sociedade submissa e sem poder de decisdo. E por isso a
importancia de uma alfabetizacdo cientifica critica, reflexiva desde a Educacdo Infantil, que
seja concebida de forma “leve”, prazerosa, ludica, séria e comprometida.

Desse modo, pode-se depreender que CTS nédo é a mera jungdo de elementos da ciéncia
com a tecnologia e a sociedade, que “[...] mesmo no contexto educacional ha varias maneiras
de organizar os olhares para a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, orientadas por preocupacoes
diferentes das nossas” (STRIEDER, 2012, p. 139-140). Assim, entendemos que a concepgao
de ciéncia, tecnologia e sociedade apresentada sdo questdes que também devem ser refletidas
pelos professores e articular-se com suas proprias concepcaoes.

Para Aikenhead (1994) buscar a relagdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade é
necessaria no ensino de ciéncias, para que o aluno possa compreender 0 mundo a sua volta. 1sso
se justifica, segundo o autor, porque os alunos integram, naturalmente, seus conhecimentos
pessoais de trés meios: o natural, o artificial e o social. Partindo dessa compreensédo, 0 ensino
de ciéncias CTS busca ajudar esses alunos a compreenderem suas experiéncias cotidianas,
reforcando esse aspecto de aprendizagem e conhecimento sobre o mundo, integrando, assim, o
estudo do mundo natural: a ciéncia, do artificial; a tecnologia e do meio social; sociedade. Nesse

sentido, de acordo com Palacios et al. (2003, p. 119)

A expressdo ‘Ciéncia, Tecnologia e Sociedade’ (CTS) procura definir um campo de
trabalho académico cujo objeto de estudo esta constituido pelos aspectos sociais da
ciéncia e da tecnologia, tanto no que concerne aos fatores sociais que influem na
mudanca cientifico-tecnoldgica, como no que diz respeito as consequéncias sociais e
ambientais.

Portanto, diferente de um ensino tradicional de ciéncias em que o conteudo cientifico é
ensinado de forma isolada da tecnologia e sociedade, ou seja, do mundo tecnolégico e social
dos alunos, o ensino de ciéncias em CTS d& lugar central ao aluno ao considerar que, se a
compreensdo do mundo a sua volta se da por meio das suas experiéncias cotidianas, promover
um ensino de modo fragmentado sé ira dificultar e limitar seu entendimento sobre 0 mundo
(AIKENHEAD, 1994). Para tanto, a educacdo deve criar “[...] condi¢fes para um ensino de
ciéncias contextualizado, social e ambientalmente referenciado e comprometido” (VON

LINSINGEN, 2007, p. 14), conforme apregoam os principios de uma Educacao CTS.
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Autores como Santos (2007), Santos e Mortimer (2000, 2001) delimitam como objetivo
central desta educacdo a promocdo de uma educacdo voltada para o letramento cientifico e
tecnologico visando uma formagdo para a cidadania, que auxilie na construcdo de
conhecimentos, habilidades e valores necessarios para que os alunos tomem decisdes e atuem
com responsabilidade social sobre questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade.

Nesse sentido, é preciso ter cuidado para que ndo se confunda qualquer tipo de educacéo
com a CTS, pois deve-se considerar que “para que a abordagem seja caracterizada como CTS,
ha necessidade de uma discussdao multidisciplinar, explorando a temética do ponto de vista
econdmico, social, politico, cultural, ambiental e ético” (SANTOS, 2012, p. 58). Portanto, um
curriculo que se propde a promover uma educacdo cientifica em CTS deve ter como meta
preparar 0 aluno para o exercicio da cidadania, abordando os contetdos cientificos no seu
contexto social, visando uma acao social responsavel (SANTOS; MORTIMER, 2000, 2001).

Vale destacar que, embora a educac¢do CTS tenha o objetivo emancipador, que engloba
a formacéo para a cidadania, numa perspectiva de alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica, Santos
(2012) salienta que ela, por si s0, ndo garante uma educacdo cientifica, pois faz-se necessario a

incorporacdo de outros dominios que ultrapassem os oferecidos por uma educacéo CTS, pois

Se reduzir & educacgdo cientifica a educagdo CTS é restringir o seu dmbito de
propositos, da mesma forma excluir a educacdo CTS da educacdo para a cidadania é
Ihes retirar um dominio central no sentido da preparacéo do cidaddo para a tomada de
decisdo de questdes relativas a ciéncia e a tecnologia [...] (SANTOS, 2012, p. 58-59).

Isso torna importante que se esteja atento ao que caracteriza uma educacgdo CTS,
compreendendo quais 0s principios que direcionam um ensino de ciéncias voltado para uma
formacéo cidada nessa perspectiva, ja que a educacdo é um processo complexo e nao se deve

esperar uma receita a ser seguida a risca para que se alcancem os objetivos definidos a ela.

3.1 Principios da Educacdo CTS

Para somar-se ao que ja foi discutido sobre Educacdo CTS e possibilitar uma melhor
compreensdo acerca do que caracteriza um ensino de ciéncias com essa abordagem,
apresentamos, com base em alguns autores que norteiam esse estudo, alguns principios dessa
abordagem, sendo aspectos importantes a serem considerados nesse ensino e que estdo inter-

relacionados, conforme representado na figura abaixo:
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Figura 3 - Principios da Educagdo CTS

Formacao
cidada
Construgio de Interdisciplinaridade
Valores

Problematizacdo

Fonte: A Autora (2020)

Utilizamos principios conforme Santos (2007, p. 2) coloca, como algo que deve ser
desenvolvido no ensino de ciéncias em uma Abordagem CTS, em “[...] que se busca assumir o
compromisso tanto do desenvolvimento de tomada de decisdo como de educacdo ambiental em
uma perspectiva critica e ndo apenas a mera ilustra¢ao de relagcdes CTS” (SANTOS, 2007, p.
2). Passamos assim, a falar um pouco sobre alguns deles, o que nos ajudara a fazer

aproximacdes com o ensino de ciéncias na Educacéo Infantil.

e Abordagem de Temas de Relevancia Social

Considerando que o ensino de ciéncias em uma abordagem CTS vai de encontro a mera
transmissdo de conteddos, o que se propde € uma abordagem por meio de temas de relevancia
social (AULER, 2011; SANTOS; SCHNETZLER, 2015), ndo tendo a pretensdo de reduzir
contetdos, mas sim de ressignifica-los socialmente, a fim de que se resgate o papel de uma

formacéo para a cidadania (SANTQOS, 2007), uma vez que
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No ensino CTS, ao invés dos contetidos serem ordenados por unidades programaticas
centradas em temas candnicos da ciéncia (por exemplo, geociéncias, zoologia,
boténica, corpo humano, quimica, fisica), eles sdo organizados a partir de temas
sociocientificos (por exemplo, agua, sadde, alimentacdo, polui¢do etc.). Deve-se
destacar, todavia, que, no enfoque CTS, procura-se respeitar, também, uma ordem
psicoldgica da aprendizagem conceitual. Assim, a sele¢do e ordenacdo dos temas
sociocientificos é feita considerando-se o grau de complexidade dos conceitos
cientificos vinculados aos temas, de acordo com o desenvolvimento cognitivo do
aluno. A diferenca central estéa no fato de que os contetidos sdo apresentados de forma
integrada aos temas, e ndo de maneira fragmentada e descontextualizada, que
caracteriza a abordagem classica do atual ensino de ciéncias (MUDIM; SANTOS,
2012, p. 791).

Santos (2007) ressalta a importancia da abordagem de questdes sociocientificas para o
ensino de ciéncias, pois ao promover a articulacdo dos contetdos cientificos com as discussdes
dessas questdes, essa abordagem permite uma melhor compreensdo do mundo social em que 0s
alunos estéo inseridos, permitindo com que desenvolvam sua capacidade de tomada de deciséo
sobre questdes de ciéncia e tecnologia, pois tal articulacdo pode ser “[...] justificada pelo fato
de evidenciarem as inter-relagdes dos aspectos da ciéncia, tecnologia e sociedade e propiciarem
condi¢des para o desenvolvimento de atitudes de tomada de decisdo dos alunos” (SANTOS;
SCHNETZLER, 2015, p. 81).

Auler (2007) também fala sobre tal abordagem, explicando que a organizacao curricular
em CTS ndo se limita a construcdo de conceitos. Apoiado em Cachapuz e suas propostas de
orientacdo para o ensino de ciéncias - em que as situagdes-problemas, de preferéncia relativas
a contextos reais devam ser o ponto de partida para aprendizagem - os temas em CTS se
configuram como esse ponto de partida para as discussdes. Tais temas sociais controversos
devem ser relevantes e motivar os alunos na busca de informacdes e argumentos favoraveis a
suas posicOes, eles partem de interesses da comunidade e tém em si contetdos disciplinares.
Assim, a selecdo de temas de relevancia social € um dos elementos distintivos de CTS, em que

devem ser considerados 0s seguintes aspectos:

i) serem potencialmente importantes nos dias de hoje e na vida futura dos alunos; (ii)
serem potencialmente do interesse dos alunos; e (iii) serem adequados ao
desenvolvimento cognitivo e @ maturidade social dos alunos. Neste quadro, tém sido
mencionados temas como: a fome no mundo e os recursos alimentares; qualidade do
ar; salde e doengas humanas; uso do solo; recursos energéticos; recursos hidricos; e
gestdo de recursos naturais (VIEIRA; TENREIRO-VIEIRA; MARTINS, 2011, p. 16).

Santos e Mortimer (2000) ressaltam, ainda, que nessas discussdes sobre temas CTS, é
importante que fique evidente para os alunos o poder de influéncia que podem ter como
cidadaos, bem como, que a ciéncia e a tecnologia nao estdo desvinculadas de questdes éticas e

valores humanos.
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e Contextualizacéo

Um ensino que valorize a tomada de decisdo responsavel pelos alunos e que para tanto
fomente uma alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica e a participacdo, ndo deve restringir-se a
mera transmissdo de contetdos, mas contextualizar temas de relevancia social, uma vez que,
conforme Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011), o curriculo com orientagdo CTS ao
articular-se com o contexto de vida dos alunos os serve melhor, pois ao terem contato com um
ensino numa abordagem de assuntos e problemas em contexto real, tém a possibilidade de
romper com uma aprendizagem memoristica ou inerte, consolidando uma aprendizagem Util
para o seu dia a dia, pois “[...] possibilita a tomada de decisdo mais informada e racional e o
agir responsavelmente na esteira de uma ética de responsabilidade social” (VIEIRA;
TENREIRO-VIERA; MARTINS, 2011, p. 15).

Ao se falar em contextualizacdo no ensino de ciéncias, deve-se considerar que
contextualizar ndo significa meramente abordar questdes do cotidiano sem fazer as devidas
exploragdes das dimensdes sociais dos fenémenos, bem como nao é uma “varinha magica” que

ird por si so resolver os problemas da educacdo (SANTQOS, 2007), sendo necessario, pois,

1) desenvolver atitudes e valores em uma perspectiva humanistica diante das questdes
sociais relativas a ciéncia e a tecnologia; 2) auxiliar na aprendizagem de conceitos
cientificos e de aspectos relativos a natureza da ciéncia; e 3) encorajar 0s alunos a
relacionar suas experiéncias escolares em ciéncias com problemas do cotidiano
(SANTOS, 2007, p. 5).

Assim ao se falar em contextualizacédo requer um envolvimento mutuo tanto dos alunos
como dos professores, 0s quais ndo devem apenas inserir um tema em sua aula, mas atentar
para sua relevancia, mobilizando saberes para permitir uma discussdo com os alunos, significa,
portanto “[...] assumir o papel central do principio da contextualizacdo na formacdo da
cidadania, implicard a necessidade da reflexdo critica e interativa sobre situacGes reais e
existenciais para os estudantes” (SANTOS, 2007, p.5).

Para Strieder (2012), abordar de forma contextualizada as relacbes CTS é articular de
modo coerente 0 conhecimento cientifico com as discussfes de questdes do cotidiano, que
envolve aspectos ambientais, econdmicos, politicos, sociais, historicos, tecnoldgicos e éticos,
sendo, dessa maneira, “[...] uma via para fomentar o interesse e 0 gosto dos alunos pela Ciéncia
e pela aprendizagem das Ciéncias, melhorando as suas atitudes em relagao a Ciéncia” (VIEIRA;

TENREIRO-VIEIRA; MARTINS, 2011, p.15).
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e Tomada de decisdo

A tomada de decisdo € uma caracteristica muito recorrente ao se abordar a Educacéo
CTS, pois esta intimamente ligada ao seu objetivo principal, o qual se assenta na formacao
cidadd para tomada de decises responsaveis perante a ciéncia e tecnologia (AIKENHEAD,
1994; SANTOS, 2007, 2011, 2012; SANTOS; MORTIMER, 2001).

Assim, a tomada de decisdo esta relacionada com a construgdo de valores, pois uma
acao social responsavel, requer que as decisdes sobre Ciéncia e Tecnologia sejam feitas com
base em uma educacdo de valores éticos em que 0s sujeitos tenham consciéncia sobre o seu
papel e compromisso com a sociedade (SANTOS; MORTIMER, 2001).

De acordo com Auler (2011), os processos de discussdo e tomada de decisdo, sejam em
situacOes reais ou simuladas, ndo devem ser fundamentadas apenas em critérios técnico-
cientificos, pois, assim, estardo reforcando o mito da neutralidade e da superioridade das
decisdes tecnocréticas. Entretanto, deve atentar para organizacfes curriculares em torno de
temas, de problemas que sejam controversos, sociocientificos, uma vez que “[...] € preciso
trazer para o estudo outros elementos, presentes no campo axioldgico, no &mbito dos juizos de
valor (AULER, 2011, p. 84).

e Cultura da Participacéo

A cultura da participacdo é um principio fundamental da Educacdo CTS. Fomenta-la é
ir de encontro com algumas construcdes historicas que apregoam a neutralidade e superioridade
da Ciéncia ¢ Tecnologia ¢ acabam “[...] alijando a sociedade da participacdo em decisfes que
envolvem o seu destino” (AULER, 2011, p. 78). Dessa forma, busca-se levar os sujeitos a
conhecerem seus direitos enquanto cidaddos, a procura de maiores espa¢os de insercao publica
e participacdo, rompendo com a crenca de que sua participacdo ndo poderd mudar a realidade
posta, € um rompimento com a cultura do siléncio enraizada nas sociedades da América Latina,
construindo uma cultura da participacdo (DOMICIANO, 2019).

Considerando que os principios CTS estdo interrelacionados, deve-se entender que, ao
tentar compreender e tomar decisGes por meio do aumento dos conhecimentos técnicos e
cientificos unicamente, desvinculados das relagfes sociais em que se configuram, esta as vias
de um retorno a tecnocracia, sendo necessario, portanto, valores relacionados “[...] a

participacdo no estabelecimento de critérios, de parametros em relacdo a definicdo de uma
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politica cientifico-tecnologica (PCT) que incorpore, por exemplo, a variavel ambiental”
(AULER, 2011, p. 93).

Deste modo, para que a escola contribua com a consolidacdo da cidadania, é
fundamental que busque o envolvimento ativo do aluno, oferecendo-lhe condicdes para que crie
solugdes para os problemas em diferentes &mbitos, propiciando assim mecanismos para sua
participacdo (SANTOS; SCHENETZLER, 2015). Dessa maneira, propde-se aprender

participando, uma vez que, assim, se fomenta uma participacao ativa, critica, continua, pois

Cada vez mais, na sociedade contemporanea, por alguns denominada de sociedade do
conhecimento, é impossivel aprender tudo para depois participar. Nesse novo
encaminhamento, o aprender ocorre no processo de busca de respostas, de
encaminhamentos para problemas, para temas contemporaneos, na busca de respostas
para situacdes existenciais, como o desemprego, na re-significacdo da experiéncia
vivida (AULER, 2007, p.16).

Ao aprender participando, o aluno, ao mesmo tempo em que vai aprendendo novos
conceitos cientificos, tem a possibilidade de fazer o uso social desses conhecimentos em
situacdes de sua vida. 1sso traz beneficios imprescindiveis para estes sujeitos, uma vez que um
ensino que seja contextualizado, que tenha significado para o aluno, levando em conta o
contexto cultural em que o aluno estd inserido, possibilitard maior envolvimento e
comprometimento no processo educativo, considerando que “[...] a participacao é desenvolvida,
a medida que ha uma identidade cultural dos individuos com as questdes que a eles sdo postas
em discussdao” (SANTOS; SCHENETZLER, 2015, p. 32).

e Construcao de Valores

A construcdo de valores esté intimamente relacionada ao objetivo de CTS no ensino de
ciéncias, que visa uma formacdo para a cidadania com tomada de decisdo responsavel, pois,
para tanto, faz-se fundamental a construcéo de valores como a solidariedade, a ética, a moral,
0 compromisso social. E possivel que sem isso continuemos na mera reproducéo do status quo
e mesmo na tomada de decisdes individualistas e insustentaveis numa sociedade em que € cada
vez mais urgente pensar coletivamente.

Para Santos (2007), o desenvolvimento de valores deve ser incorporado as praticas dos
curriculos CTS, pois esses valores, vinculados aos interesses coletivos, como os de
solidariedade, de fraternidade, de consciéncia do compromisso social, de reciprocidade, de
respeito ao proximo e de generosidade, contribuem para a tomada de decisfes responsaveis

sobre situacdes reais, relacionando-se as necessidades humanas, que vdo além de aspectos
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econdmicos e caminham, assim, para uma formacgdo cidadd (SANTOS, 2007; SANTOS;
SCHENETZLER, 2015), que implica, sobretudo “[...] a educacdo moral, educacao
fundamentada em valores éticos que norteiam o comportamento dos alunos e desenvolvam a
aptidao para discutir decisGes necessarias, sempre voltadas para a coletividade (SANTOS;
SCHENETZLER, 2015, p. 42).

e Interdisciplinaridade

Na Educacdo CTS defende-se a superagdo da excessiva fragmentacdo disciplinar, bem
como o rompimento de visGes restritas ao campo técnico-cientifico que acabam reforcando os
valores tecnocréaticos (AULER, 2007, 2011). Nesse sentido, a interdisciplinaridade do campo
CTS reflete-se na presenca de abordagens diversificadas e inovadoras que nele se apresentam,
ou seja, o foco na compreenséo da ciéncia e da tecnologia ndo se da de modo restrito, mas busca
contribuicGes sociais complexas que sdo necessarias para a compreensdo do mundo moderno
(SISMONDO, 2010, apud MIRANDA, 2012). De acordo com Vieira, Tenreiro-Vieira e
Martins (2011) a abordagem de problemas sociais em contexto interdisciplinar € um dos

fundamentos da Educacéo CTS:

[...] Muitos dos problemas de relevancia social que envolvem a Ciéncia e a Tecnologia
requerem a recolha de informacgdo a partir de diferentes disciplinas, com vista a
conciliar as andlises fragmentadas que as visdes analiticas dos saberes disciplinares
fomentam e fundamentam. Um pensamento interdisciplinar e globalizante é
fundamental para a compreensdo do mundo na sua globalidade e complexidade
(VIEIRA; TENREIRO-VIEIRA; MARTINS, 2011, p. 17).

Strieder (2012), ao analisar a producdo CTS na area de pesquisa em Ensino de Ciéncias,
identifica que os conceitos cientificos abordados apresentam uma natureza interdisciplinar e
abordagem contextualizada o que evidencia o carater interdisciplinar que pode ser percebido
no ensino de ciéncias com abordagem CTS, conforme a autora:

A interdisciplinaridade é apontada, principalmente nas pesquisas e revisdes teoricas,
no sentido em que as discuss6es sobre CTS envolvem um conjunto de disciplinas, nao
ficando atreladas apenas as diretamente relacionadas as ciéncias exatas. Em outras
palavras, o carater interdisciplinar é enfatizado porque discussdes sobre CTS devem
abarcar também disciplinas como a filosofia, a histéria das ciéncias e da tecnologia, a
sociologia, dentre outras (STRIEDER, 2012, p. 49).

Assim, por ndo estar centrada exclusivamente na transmissdo de conteudos, a Educacao
CTS tem em si uma abordagem interdisciplinar (SANTOS, 2007), tal carater pode ser

verificado nas abordagens teméticas feitas nesse campo, uma vez que apresentam uma
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complexidade de temas que podem envolver varios olhares articulados em torno de si,

superando a mera busca de relag6es entre as disciplinas (AULER, 2007).

e Interagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

Compreendemos que a interacdo entre Ciéncia, Tecnologia e Socidade € um principio
fundamental da Educacdo CTS, afinal, quando falamos em uma educacdo cientifica nesta
perspectiva ndo nos relacionamos ao ensino com foco apenas em Ciéncia, ou em Tecnologia
ou em Sociedade, mas sim na concepc¢do de que compreender as interacOes entre elas s6 tem a
contribuir com a educac&o cientifica voltada para a cidadania.

Um ponto importante, colocado por Auler e Delizoicov (2001), para a compreensao da
importancia dessas interacdes, € o rompimento com alguns mitos que impedem uma real
interacdo CTS e corroboram com uma viséo reduzida sobre a mesma, tais como: a superioridade
do modelo de decisdes tecnocraticas; perspectiva salvacionista, redentora atribuida a Ciéncia-
Tecnologia e 0 determinismo tecnoldgico.

Assim, tal principio permite uma visdo holistica e integradora da Ciéncia, mostrando-a
como atividade humana dinamica, integrada ao ambiente dos alunos, podendo resultar numa
melhor compreenséo das implicacGes sociais dessas interag¢fes, tornando-se fundamental para
a promocdo da participagdo dos alunos na avaliagcdo e controle das implicag0es sociais da
Ciéncia e Tecnologia (VIEIRA; TENREIRO-VIEIRA; MARTINS, 2011), devendo considerar,

como refere Bazzo (2018) que

[...] ndo entender a relacdo entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade e as inimeras
outras variaveis que interferem na vida humana é estar vulneravel aos caprichos do
poder hegeménico, que ainda continua a determinar a maneira que devemos nos
comportar perante o mundo capitalista, industrial, e diante de outras ideologias e
sistemas deste imenso planeta Terra (BAZZO, 2018, p. 64).

Nesse sentido, é de suma importancia a superacdo dos mitos que marcam a Educacéo
CTS, pois “A superagdo de uma percepgao ingénua ¢ magica da realidade exige, cada vez mais,
uma compreensdo dos sutis e delicados processos de interacdo entre CTS” (AULER;
DELIZOICQOV, 2001, p. 129).

Nesse sentido, o curriculo com orientacdo CTS deve levar os alunos a se interessarem
por tais interacGes, para que possam fazer uso critico de seus conhecimentos, fomentando a
participacdo nas tomadas de decisdes, refletindo sobre os impactos destas na vida individual e
coletiva (VIEIRA; TENREIRO-VIERA; MARTINS, 2011).



57

e Problematizacéo

Considerando que se faz necessario reinventar CTS, uma das formas de iniciar tal
reinvencdo € rompendo com as visdes que apregoam uma neutralidade e carater salvacionista
da Ciéncia e Tecnologia, tem-se na problematizacdo um elemento-chave para consolidar esta
finalidade (AULER, 2011).

Reduzir o papel da educacéo a apropriacao da cultura implica na apropriacdo de uma
cultura consumista (pano de fundo da degradacdo socioambiental), de valores
consumistas, de valores tecnocraticos, alicerces da sociedade industrial capitalista. Ou
seja, sua reproducdo. Mediante a problematizacdo desses valores, propbe-se a
constituicdo de novos conhecimentos, de novas préticas, de valores democraticos e
sustentaveis (AULER, 2011, p. 92).

A problematizacdo como pressuposto de uma Educacdo CTS corrobora com um ensino
de ciéncias em que os contetidos conceituais ndo sao meramente expostos aos alunos, podendo
levar em conta que, conforme Aikenhead (1994), uma das formas de se trabalhar com CTS é
iniciar com a problematizacao de uma questao ou problema social, passar pela tecnologia e pela
ciéncia, voltar a tecnologia e terminar no dominio da sociedade em que os alunos abordam a
questdo levantada inicialmente e tomam uma deciséo, pois ““[...] toda investigacdo responde a
problemas, com frequéncia esses problemas tém uma vinculagcéo direta com necessidades
humanas e, portanto, com a procura de solucdes adequadas para problemas tecnoldgicos
prévios” (CACHAPUZ et al. 2011, p. 47).

A problematizagdo deve estar presente no ensino de ciéncias de um modo geral,
permitindo aos alunos o questionamento sobre questfes presentes no mundo em que vivem.
Numa perspectiva CTS, esta problematizacdo deve colaborar com o debate de questbes que

também envolvam as relacdes entre ciéncia e tecnologia.

e Dialogicidade

Seria possivel pensarmos em uma Educacdo CTS sem que a dialogicidade esteja
presente? Arriscamo-nos a dizer que ndo, pois que o ensino de ciéncias em uma Abordagem
CTS busca o dialogo, o debate, as discussdes de questdes controversas dentro de um contexto,
zelando pela participacdo, pela tomada de decisdes, sendo valido destacar que nenhuma dessas
acoes pode ser concebida em uma educacdo unilateral, em que apenas uns dos sujeitos seja o

detentor do conhecimento e do discurso. Entretanto,
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[...] em um pais condicionado a uma cultura do siléncio, a pratica da dialogicidade é
um desafio. Desse modo, se torna primordial que o futuro professor vivencie a
dialogicidade, em um espaco democratico de falas e horizontal, para que esses se
possam fazer dialégicos (DOMICIANO, 2019, p. 78).

Logo, o professor tem como importante missdo a pratica de desafiar os alunos, de
instiga-los, uma vez que, na dialogicidade verdadeira, “[...] 0s sujeitos dialégicos aprendem e
crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a ela, € a forma de estar sendo coerentemente
exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos”
(FREIRE, 1996, p. 31).

Isto ndo significa realmente que devamos reduzir a atividade docente em nome da
defesa da curiosidade necessaria, a puro vai-e-vem de perguntas e respostas, que
burocraticamente se esterilizam. A dialogicidade ndo nega a validade de momentos
explicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é
que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é
dialégica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto
ouve. O que importa € que professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos (FREIRE, 1996, p. 44, grifos do autor).

A educacéo proposta por Freire (1987), tira o aluno de um lugar de opressao, em que a
cultura do siléncio impera e o coloca como sujeito de sua aprendizagem, em um dialogo com o
mundo, no qual consegue perceber-se enquanto sujeito transformador, compreendendo que o
mundo ndo é estatico, mas que também pode ser problematizado.

Auler e Delizoicov (2001) colocam que uma educacdo que seja dialogica e
problematizadora permite que a realidade percebida de forma ingénua seja questionada
passando assim a ser concebida de forma dindmica e permitindo um aprendizado associado a

compreensao critica sobre as situacdes vividas pelos educandos.

e Formacao Cidada

De acordo com Santos e Schinetzler (2015, p. 36) “a formacgao do cidaddo implica a
educacdo para o conhecimento e para o exercicio dos direitos, mediante o desenvolvimento da
capacidade de julgar, de tomar decisdo em uma sociedade democratica”. Ela constitui-se como
um dos principais objetivos da educacdo CTS (SANTOS; SCHINETZLER, 2015).

Para Santos (2012) é necessario compreendermos que a educacao para a cidadania é
algo amplo, sendo a Educacdo CTS apenas um de seus dominios, assim, tal educacdo por si s6
ndo da conta da necessaria formacao para a cidadania mas constitui-se como imprescindivel,

pois a compreensdo sobre as relacdes CTS é fundamental para a formacao do cidadé&o.
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Vemos assim, que a formag&o para a cidadania estd imbricada como um principio, como
algo que a Educacdo CTS tem que ter, e assim como ela 0s demais principios aqui apresentados,
que ndo sdo vistos de modo separado, mas estdo todos interligados dentro do que é a Educacgéo
CTS.

Dentro de um contexto didatico, € possivel identificar que alguns desses principios estdo
mais voltados para aquilo que uma Educacdo CTS deve ter enquanto agéo docente, ou seja, 0S
principios que nos professores devemos langar mao para organizarmos um ensino de ciéncias
nessa Abordagem, atrelado a isso, ou mesmo como consequéncia disso temos outros principios

que sdo fomentados enquanto formacdo nos alunos, conforme Quadro abaixo:

Quadro 4 - Os principios CTS na agdo docente e formagéo do aluno
Acdo docente Formacéao do aluno

Abordagem de temas de
relevancia social; InteracGes “ Tomada de Decisdo; Participacao;
CTS; Contextualizacéo Formacdo Cidada; Construcdo de
Interdisciplinaridade; Valores...

Problematizacdo Dialogicidade...

Fonte: A autora (2020)

Isso posto, pode-se observar que o quadro ndo ressalta uma separacdo entre 0s
principios, todos colaboram e sdo esséncia de uma Educacdo CTS, utilizamos como uma
questdo didatica para compreendermos que € necessario uma organizacdo da acdo docente
consolidada com os principios da Educacdo CTS, para que se fomente em nossos alunos a
formacéo para a cidadania que se quer. Compreendemos assim que, uma aula com Abordagem
CTS deve problematizar um tema de relevancia social envolvendo as interagbes CTS, ser
interdisciplinar, contextualizada e dialdgica, a fim de que fomente uma formacéo cidada que

permita aos alunos a participacdo na tomada de decisédo responsavel.

3.2 Educacéo CTS e ludicidade no ensino de ciéncias na Educacgéo Infantil

Ao falar sobre o movimento CTS, Santos (2011) ressalta que ele precisa ser
constantemente recontextualizado no campo educacional, esclarecendo que, para alem de
procurarmos novas defini¢gdes, devemos entender o que queremos com a educacdo cientifica,
ampliando seu foco para novos “processos participativos de tomada de decisdo” (SANTOS,

2011, p. 38). Para tanto, apresenta-se, a seguir, algumas possiveis associa¢des tedricas entre
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esses campos, no intuito de construir caminhos viaveis e enriquecedores para a educagao
cientifica das criangas.

De acordo com Von Linsingen (2007) desde os anos 1980 que o Ensino Fundamental
vem recebendo influéncias da Educacdo CTS. Pesquisas recentes na area de ensino de ciéncias
voltadas para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental ja nos mostram evidéncias de como tal
Abordagem contribui com o ensino e aprendizagem das criancas.

Maestrelli (2018) ressalta que um ensino em uma Abordagem CTS, permite aos alunos
uma participagdo mais ativa no processo de construcéo do seu conhecimento. Evidencia que ao
vivenciarem um ensino mais contextualizado, tem o contato com uma alfabetizacdo cientifica
ja nos primeiros anos de escolarizagdo e assim a possibilidade de desenvolverem
conhecimentos, valores, atitudes e habilidades que sdo essenciais para o exercicio da cidadania.

Nesse mesmo sentido, Oliveira (2017) destaca que o ensino com enfoque CTS
possibilita que a crianga pense sobre questdes sociocientificas e assim experimente o exercicio
critico da cidadania para a tomada de decisdes, num ensino, que podendo utilizar diferentes
metodologias, valoriza o protagonismo infantil.

Ao fazerem uma analise sobre as relagdes CTS nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Maestrelli e Lorenzetti (2017) mesmo percebendo escassez nos trabalhos e
artigos analisados e limitagdes em livros didaticos quanto a promocdo da abordagem,
evidenciam que essa relacao apresenta contribui¢es significativas para a educacdo em ciéncias,
como as articulaces e aproximacdes com o cotidiano, que possibilitam uma alfabetizacédo
cientifica.

Desse modo, ¢é possivel percebermos que um ensino de ciéncias nessa abordagem se
mostra promissor para a Educacdo Basica, especificamente para 0os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, que atende as criancas de 6 a 10 anos de idade. Mas se pensarmos nas criangas
menores, de 5, 4, 3, 2 anos de idade? E possivel falarmos em Ensino de Ciéncias em uma
Abordagem CTS para criangas tdo pequenas, que ainda nem chegaram ao Ensino Fundamental
e que, por vezes, ainda nem sabem ler e escrever?

A resposta a esta indagacdo € afirmativa, uma vez que é possivel e € necessario falarmos
em ensino de ciéncias em uma Abordagem CTS na Educacéo Infantil. Os estudos nesse campo
séo ainda mais escassos que os referentes aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o que foi
reafirmando por Miranda (2012), que ao pesquisar dissertagdes e teses sobre educagdo CTS no
Brasil defendidas no periodo de 1992 a 2009, ndo localizou nenhuma pesquisa com referencial

CTS para esta fase da educacéo.



61

Em nossas pesquisas, que visaram encontrar trabalhos e artigos sobre tal abordagem na
Educacao Infantil, foram poucos os trabalhos encontrados. No segundo semestre de 2019,
pesquisamos nas 12 Atas disponiveis do Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias
- ENPEC (1997 a 2019) e em 12 periddicos da area de Ensino de Ciéncias sendo nove nacionais
e trés internacionais, todos com boa avaliagdo na CAPES. Os periddicos pesquisados foram:
Amazonia: Revista de Educacdo em Ciéncias e Matematicas; Ciéncia e Educacdo; Ciéncia e
Ensino; Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias; Investigacfes em Ensino de Ciéncias;
Experiéncias em ensino de ciéncias; Revista Brasileira de Pesquisa e Educacdo em Ciéncias;
Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia; Arete: Revista Amazonica de Ensino de
Ciéncias; Revista Eureka sobre ensefianza y divulgacion de las ciéncias; Revista Eléctronica de
Ensefianza de las Ciencias e Revista de Investigacion y experiéncias didacticas. Usamos como
palavras de busca: CTS na Educacdo Infantil, Educagdo Infantil, crianca, infan* e tecnologia?.
Além dessas, no mesmo periodo, fizemos pesquisas no banco de teses e dissertacdes da CAPES
e uma busca livre no Google académico utilizando as palavras: CTS na Educagéo Infantil. No

Quadro 5, podemos verificar uma sintese dos trabalhos encontrados:

Quadro 5 — Resultados da pesquisa sobre Abordagem CTS na Educacdo Infantil

Titulo Autores Ano | Local de pesquisa
Programa de formacdo de educadoras de Revista Electronica
infancia:  Seu  contributo para a |RODRIGUES, | 2012 | de Ensefianza de las
(re)construcdo de concepgdes Ciéncia- | M.; VIEIRA, R. Ciencias

Tecnologia-Sociedade.
Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil e | CASTRO, D;
a abordagem CTS: um projeto | NASCIMENTO| 2016 | Google Académico -

desenvolvido num Espaco de Educacdo |, A. Indagation Didactica
Infantil- RJ
O Enfoque Ciéncia, Tecnologia e |UJIIE, N.;

Sociedade (CTS) na Educacdo Infantil: | PINHEIRO, A. | 2017 | ENPEC
discussao e aplicacdo possivel

Ensino de Ciéncias para criangas: | MESSENDER, Google Académico -
possibilidades em contexto de formacdo | J.; OLIVEIRA,| 2017 | Artefactum: Revista
para a cidadania. D. de est. em ling. e

tecnologia.
Discutindo  Ciéncia, Tecnologia e Google Dissertacao
Sociedade com criancgas pela mediacdo de | KLIPAN, C. 2019 | de  Mestrado  —
obras de arte. UTFPR

Fonte: A autora (2020)

2 A palavra tecnologia foi utilizada, pois percebemos que alguns trabalhos, que ndo continham a sigla CTS mas
abordavam Ciéncia, Tecnologia e Sociedade apareciam quando usada a palavra de busca tecnologia, do mesmo
modo, a palavra crianga e infancia chamavam trabalhos de Educacéo Infantil, mesmo quando ndo tinham a
palavra “Educacdo Infantil”.
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Rodrigues e Vieira (2012), ao identificarem caréncias nas concepg¢des e praticas dos
professores da pré-escola envolvendo a abordagem CTS na educagdo em ciéncias, detectaram
a necessidade de uma formacao em servico. Assim, propuseram um estudo, cujo objetivo era
conhecer as implicagdes de um Programa de Formacgao continuada para o desenvolvimento de
uma cultura de educacdo cientifica com orientacdo CTS com seis educadoras da Educacédo
Infantil. Utilizando como instrumento para a constru¢do dos dados a versédo portuguesa do
questionario VOSTS (“Views on Science-Technology-Society” — Pontos de vista sobre
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade - traducdo nossa) seguidas de entrevistas semi-estruturadas
concluiram que o Programa de Formacgdo continuada contribuiu para que as educadoras
repensassem suas concepcdes sobre CTS permitindo-lhes uma abordagem mais consciente e
sistematiza no contexto de sua pratica com as criancas.

Castro e Nascimento (2016) procuraram investigar como se dava o ensino de ciéncias
num espaco de Educacdo Infantil que atendia criangas de seis meses a cinco anos. Para tal
andlise, realizaram palestras de sensibilizacdo com seis professores sobre a abordagem CTS,
aplicacdo de um material ladico com professores e alunos e uma entrevista escrita na forma de
questionario para os professores. As autoras concluiram que tais docentes tinham pouco
conhecimento sobre CTS, identificando uma divisdo de opinides quanto a importancia de um
ensino nessa abordagem na Educagdo Infantil, a0 mesmo tempo em que alguns néo
identificaram aspectos de CTS na atividade proposta e até apresentaram receios de que tal
abordagem fosse efetivada. Outros se expressaram dizendo que quanto antes o aluno entender
as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade melhor serd o comportamento deste aluno no
futuro. Assim, concluem que é preciso garantir uma alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica que
promova aprendizagem significativa para o aluno indicando que na Educacdo Infantil ha um
grande numero de atividades com modelos concretos, que atendendo as especificidades das
criangas, facilitam o entendimento da ciéncia e da abordagem CTS.

Ujii e Pinheiro (2017) apresentam uma discussao sobre a temética Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade, buscando promover aproximagdes com a Educagdo Infantil, e assim delimitar
possibilidades de sua implementacdo pedagdgica nesse contexto. Baseados em autores como
Santos e Schnetzler (2015), Santos e Mortimer (2002) e em documentos norteadores da
Educacdo Infantil as autoras destacam algumas aproximacoes, dentre elas: ambos possuem
abordagem integrativa e interdisciplinar na formagdo do cidad&o; assim como as DCNEI
recomendam a articulacdo de experiéncias e saberes das criangas com o patrimdnio cultural,

artistico, ambiente cientifico e tecnologico, na busca da promocao do desenvolvimento integral
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da crianca, a abordagem CTS volta sua atencdo para o patriménio cientifico e tecnologico e sua
importancia na sociedade e, em ambos, sdo abordadas a questdo dos valores como importantes
para formacéo do individuo.

Nesse sentido, as autoras recomendam como possibilidades para essa abordagem na sala
de aula de Educacdo Infantil, estratégias como atividades de faz de conta, imitacGes,
experimentacdo, atividades concretas e investigativas e assim como 0s demais autores,
ressaltam a importancia da implementacao da formacao inicial e continuada dos professores em

CTS, considerando que

[...] pensar a educacéo da primeira infancia num enfoque CTS oportuniza que o ensino
ultrapasse as paredes institucionais e da sala de aula, integrando questdes sociais que
possibilitem tanto as criangas/alunos quanto aos professores da Educagdo Infantil a
reflexdo sobre esta sociedade cientifico-tecnoldgica (UJII; PINHEIRO, 2017, p.5).

Buscando destacar a contribuicdo da literatura infantil para o ensino de ciéncias com
enfoque CTS na Educacéo Infantil, Messender, Oliveira e Aradjo (2017) analisaram um curso
de formacédo continuada para professores da Educacdo Infantil, visando estimular a iniciagéo
cientifica e o desenvolvimento de propostas de ensino com abordagens CTS. Perceberam que
os professores participantes buscaram colocar em pratica o conhecimento construido durante a
formacéo, o que nos mostra as potencialidades de cursos de formacao continuada para o ensino
de ciéncias em uma abordagem CTS. Dentre as propostas apresentadas pelos professores
participantes, destacam as possibilidades de se aliar literatura ao ensino de ciéncias, bem como
fomentar praticas inovadoras com projetos educativos, conectados com as realidades sociais
dos educandos para que assim cooperem com o exercicio da cidadania, ressaltando que “[...] a
formacéo para o exercicio critico da cidadania € uma necessidade e 0 seu inicio deve ser na
infancia” (MESSENDER; OLIVEIRA; ARAUJO, 2017, p. 10).

De um modo geral, esses estudos evidenciam a necessidade de formagao dos professores
da Educagdo Infantil que lhes permitam compreender a Abordagem CTS como uma
possibilidade para o ensino de ciéncias na Educacdo Infantil, que vise uma alfabetizacao
cientifica e formacdao para a cidadania ja na infancia.

A fim de fomentar uma Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica em criancas da
Educacdo Infantil (4-5 anos de idade), KLIPAN (2019) encontra nas artes, especificamente em
pinturas classicas, uma forma de mediar o ensino de ciéncias em um enfoque CTS. Buscando
observar como as criangas interpretavam as telas de arte considerando as relagcdes CTS,
organizou as aulas seguindo a légica dos trés momentos pedagdgicos para o Ensino de Ciéncias
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNANBUCO, 2011) e propds desenhos, videos, construgéo de
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cartazes, bingo das formas, visitas a espag¢os ndo formais, construcao de horta vertical, dentre
outras atividades a fim de promover um ensino contextualizado, pdde concluir que é promissor
unir a arte com o ensino de ciéncias para a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica, ja que as
pinturas classicas agiram como estratégias poderosas para agucar a curiosidade das criancas e

emanar concepcdes sobre o ensino de ciéncias.

[...] destacamos que essa composigdo pinturas classicas, ensino de ciéncias, CTS e
ACT foi muito compativel para nossa prética e pesquisa, pois nos exigiu a
inventividade em propor contetdos de maneira diferenciada, nos levando ao estudo
na area de arte e ciéncia, além de resultar em um modelo diferenciado para o ensinar
e aprender ciéncias, aliando a ludicidade da arte a cultura cientifica focada da
discussdo em sala de aula sobre as implica¢Bes sociais da ciéncia e da tecnologia
(KLIPAN, 2019, p. 116).

As possibilidades de articular atividades diversificadas, envolvendo a ludicidade para
trazer aspectos da ciéncia, tecnologia e sociedade para as praticas de ensino de ciéncias na
Educacdo Infantil, s@o ressaltadas nessas pesquisas e reafirmam a importancia de trazermos
praticas que sejam concernentes as especificidades das criangas, como as atividades ludicas e
que estejam também de acordo com o que referem documentos curriculares importantes da
Educacao Infantil, como a Base Nacional Curricular Comum e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil. Esses documentos apresentam recomendacdes que devem
ser levadas em consideracdo em nossas praticas pedagdgicas ndo como curriculos a serem
seguidos, mas devem servir de base para a organizacdo das propostas das escolas.

Nas DCNEI (BRASIL, 2009, p. 19), é proposto que as praticas pedagodgicas na
Educacao Infantil atendam a principios éticos, politicos e estéticos. Assim, abordar temas CTS
no ensino de ciéncias por meio de atividades ludicas, pode conduzir praticas que abarquem com
tais principios.

Art. 6° As propostas pedagdgicas de Educagdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem

comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democrética.

1l — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

Deste modo, ao propor um ensino de ciéncias as criancas que se relacione com questdes
sociais, contextualizadas, envolvendo as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade,
permiti-lhes ampliar as possibilidades de compreensdo sobre 0 mundo envolve principios éticos

que estdo presentes nas discussdes que das relagcdes CTS, tendo em vista que
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Desde muito pequenas, as criangas devem ser mediadas na construcdo de uma visdo
de mundo e de conhecimento como elementos plurais, formar atitudes de
solidariedade e aprender a identificar e combater preconceitos que incidem sobre as
diferentes formas dos seres humanos se constituirem enquanto pessoas. Poderdo assim
questionar e romper com formas de dominag&o etéria, socioecondmica, étnico-racial,
de género, regional, linguistica e religiosa, existentes em nossa sociedade e recriadas
na relacdo dos adultos com as criangas e entre elas. [...] Essa valorizacdo também se
estende a relagdo com a natureza e os espagos publicos, o respeito a todas as formas
de vida, o cuidado de seres vivos e a preservacdo dos recursos naturais (BRASIL,
2009, p. 8).

Considerando que o ensino de ciéncias em uma abordagem CTS tem como objetivo
central preparar o aluno para o exercicio da cidadania (SANTOS; MORTIMER, 2001), os
principios politicos recomendados para as praticas da Educagdo Infantil também sdo nele
vislumbrados. Assim, verifica-se que praticas curriculares para o ensino de ciéncias com uma
abordagem CTS se propdem “a trilhar o caminho de educar para a cidadania”, atendendo aos

principios politicos recomendados nas DCNEI, uma vez que

[...] a Educacao Infantil deve trilhar o caminho de educar para a cidadania, analisando
se suas praticas educativas de fato promovem a formacao participativa e critica das
criangas e criam contextos que Ihes permitem a expressao de sentimentos, ideias,
questionamentos, comprometidos com a busca do bem estar coletivo e individual, com
a preocupacdo com o outro e com a coletividade (BRASIL, 2009, p. 8).

Do mesmo modo, 0s principios estéticos, que se voltam para a valorizacao do ato criador
da infancia, garantindo sua participacdo em diferentes experiéncias, vivéncias em situacoes
agradaveis, ludicas e desafiadoras (BRASIL, 2009), podem ser vislumbradas em situacfes de
aprendizagem em uma Abordagem CTS, que contemplem praticas ludicas como musicas,
contacdo de histdrias, brincadeiras, jogos, bem como rotineiras rodas de conversas que
promovem ricos dialogos na Educacao Infantil.

Sobre a importancia de atividades ltdicas para o ensino de ciéncias em uma Abordagem
CTS, Magno e Almeida (2015) nos mostram que tais atividades constituem-se como
ferramentas promissoras para atingir seus objetivos, podendo favorecer “[...] a criatividade, o
raciocinio, a argumentacdo e a interacdo entre os envolvidos, para a compreensdo dos
problemas sociopoliticos e ambientais da contemporaneidade” (MAGNO; ALMEIDA, 2015,
p. 1).

A abordagem CTS a partir de temas aliados as atividades lidicas possibilita aos
estudantes desenvolverem os conceitos de forma critica e criativa, e ainda, ampliar o
olhar sobre o papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade por meio de debates, em
ambiente formal e ndo formal (MAGNO; ALMEIDA, 2015, p.7).

Tal contribuicdo da ludicidade é reforcada pela BNCC, que traz as interacGes e

brincadeiras como eixos estruturantes das praticas pedagdgicas, conforme proposto pelas
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proprias DCNEI e, também, apresentam uma proposta que é concernente aos principios CTS.
A proposta de que seis direitos de aprendizagem devam ser fomentados na educacdo das
criancas, Ihe permitem que desempenhem um papel ativo, convidando-as a vivenciar desafios
e, na tentativa de tentar resolvé-los, buscar novos significados sobre o mundo (BRASIL, 2017).
Esse conhecer e procura que sdo propostos podem ser também vinculados com os principios de
uma Educagdo CTS, para que o olhar para 0 mundo se construa também em uma perspectiva
critica que envolva as interacdes CTS.

O que a BNCC nos mostra sdo também possibilidades para a abordagem de temas CTS
no ensino de ciéncias para as criangas pequenas, envolvendo a ludicidade, o que € possivel de
ser observado quando nos remetemos aos direitos de aprendizagem - conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se.

A0 conviverem com outras pessoas, as criangas vao desenvolvendo valores importantes
como o respeito, aprendem a ouvir opinides diferentes da sua, podem envolver-se em discussdes
com outras criancas ou com adultos sobre temas de relevancia social.

Brincando vivenciam diferentes experiéncias como a criatividade, imaginacdo e
diversas emocdes, que favorecem a sua aprendizagem, pois impulsionam a motivacdo e o
interesse das criancas, fomentando a sua participacdo. Quanto a participacédo, concebemos que
vai além de decisdes da rotina escolar e se expandem para muitas outras escolhas e modos de
participar em que a crianca pode se posicionar, seja em relacdo a uma atitude que ndo considere
correta ou, até mesmo, diante de um problema social, como o desperdicio de 4gua e 0s maus
tratos aos animais.

A BNCC prop0e que a crianga, ao explorar o mundo, amplie outros saberes, dentre eles
0s que envolvem a ciéncia e a tecnologia, um elemento importante para que se faca presente
nas praticas dos professores sob a egide da Abordagem CTS acerca de temas diversos. E
conhecer-se, como mais um de seus direitos, &€ também ir se assumindo como cidada, que
também pode participar, decidir, sugerir, questionar e aprender.

Como a prépria BNCC recomenda, é preciso que as praticas pedagdgicas na Educacéo
Infantil tenham intencionalidade educativa. Seja por meio de atividades ludicas ou buscando
um ensino de ciéncias por meio da Abordagem CTS, tal intencionalidade no ensino de ciéncias
deve estar alinhada com as especificidades das criancas, com a ludicidade e com um ensino de
ciéncias que leve as criancas a explorar suas potencialidades e olhares sobre 0 mundo. E com
essa perspectiva que passamos a apresentar na proxima secao, os caminhos metodoldgicos deste

estudo, que nos levaram a pesquisar tais relacdes.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Aqui tracamos o percurso metodoldgico desta pesquisa, apresentando seu contexto, 0s
sujeitos participantes, o tipo de pesquisa adotado, a técnica de constituicao e analise de dados e
as atividades ladicas que foram elaboradas a partir das reflexdes sobre a questdo investigada.

Ressaltamos que a questdo norteadora desta pesquisa surgiu de inquietagfes em meu
proprio campo de pratica. Assim, nada melhor do que a busca por respostas aos
questionamentos levantados ser investigada na prépria escola. Deste modo, passamos a
apresentar o local em que essa pesquisa se realizou, delimitando aspectos importantes, que
possam nos levar a conhecer melhor esse contexto de intervencgéo.

A Unidade de Educacéo Infantil (UEI), I6cus desta pesquisa, faz parte da rede municipal
de ensino do Municipio de Belém/PA e esta localizada em um bairro central. Em seus arredores,
h& uma grande area comercial, com diversas lojas de bairro, praca e feira livre, e em suas
proximidades ha outros érgdos como Conselho Tutelar, Unidade Basica de Saude, Batalhdo da
Policia Militar, igrejas e supermercados. Essa localizacdo nos permite fazer algumas parcerias
como: apoio do Conselho Tutelar, receber palestras de nutricionistas e outros profissionais da
salde e realizar atividades em ambientes ndo formais como a feira livre e a praga.

Infelizmente, o bairro apresenta outras caracteristicas ndo tdo promissoras, como um
alto indice de violéncia. Outra questdo é o alagamento de algumas ruas em sua proximidade,
ocasionada pelas fortes chuvas, 0 que acaba repercutindo na frequéncia das criangas na escola,
uma vez que, com suas ruas alagados, ficam impossibilitadas de chegar a instituicao.

E uma escola considerada de grande porte, que, recentemente vem passando por reforma
e ampliacdo. Atualmente, conta com oito salas de aula, um refeitério, duas cozinhas e dois
banheiros infantis. Além das salas de aula temos uma ampla area aberta composta por parquinho
de areia, jardim, area lateral cimentada e &rea com o solo natural.

A UEI possui seis turmas que funcionam em periodo integral, sendo: duas turmas de
bercério (6 meses a 1 ano de idade), uma de Maternal | (1 a 2 anos) e trés de Maternal 1l (2a 3
anos). No periodo parcial, possui quatro turmas, duas em cada turno, sendo Jardim | (3 a 4 anos)
e Jardim Il (4 a5 anos). No total, atende, aproximadamente, 132 criangas com idade entre 0 a
3 anos em periodo integral (7h30 as 17h30) e 96 criancas na faixa etaria de 3 a 5 anos em
periodo parcial (7h30 as 11h e de 13h30 as 17h30), sendo que grande parte dos alunos atendidos

sdo moradores do préprio bairro em que fica a escola.
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Vale ressaltar que, nesta UEI, as situacdes de aprendizagem sdo propostas por meio de
projetos, organizados pela equipe de professores de cada turma, cuja construcdo se da a partir
das observac6es que fazem das vivéncias das criancas nas situac0es de aprendizagem propostas,
escolhendo temas de acordo com o que manifestam por meio de suas diferentes linguagens.

De acordo com Oliveira (2016), os projetos de linguagens®, desenvolvidos na UEI se
propdem a pensar num curriculo que parte dos desejos e curiosidades das criangas, permitindo-

Ihes participar de seu processo de criagcdo, com um envolvimento coletivo nas agoes.

Com essas singularidades no fazer educativo da instituicdo, o curriculo passou a ser
pensado a partir das experiéncias culturais e sociais dos sujeitos com seus “projetos
de vida” e suas vivéncias em uma determinada cultura e sociedade ou suas vivéncias
em culturas e contexto diversos. O que se aspira com este curriculo, e mais
precisamente com o uso dos projetos de linguagens, é trabalhar aspectos do humano
para entender e interpretar o mundo que o circunda (OLIVEIRA, 2016, p.116).

A partir da observacdo das criancas nos espacgos fisicos da escola, acompanhado da
diminuicao do uso desses espacos por elas e do prazer manifestado em suas acdes nesses locais,
€ que surgiu a necessidade de propor mudancas nesses ambientes. Tal interesse culminou com
o surgimento do projeto “A escola que temos” (Apéndice A). Algumas ac¢des do projeto foram
executadas ao longo do ano de 2019, de modo concomitante aos demais projetos trimestrais
propostos normalmente para as criangas.

E valido ressaltar que falar sobre o trabalho com projetos na Educacao Infantil nfo é o
foco desta pesquisa, mas acreditamos nas suas potencialidades para o ensino de ciéncias nesta
fase da educacdo, que ja nos permitiram trabalhar temas como alimentacdo, higiene pessoal e
lixo, entre outras tematicas envolvendo a ludicidade e que nos deram grandes resultados quanto
ao desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Apresentado o contexto da pesquisa, trazemos agora 0s sujeitos que dela participaram.
Justifico que apesar de ter a pretensdo de envolver posteriormente toda a comunidade escolar
em acdes que resultem dessa pesquisa, para efeito de delimitacdo dos sujeitos e de analise dos
dados produzidos, a turma que foi acompanhada minuciosamente no processo de ensino e
aprendizagem durante as atividades ladicas em uma abordagem CTS, foi o Jardim Il, turma

com 21 alunos na faixa etaria de 4 a 5 anos, matriculados no turno da manha.

3 Os projetos de linguagens sdo inspirados na Abordagem de Reggio Emilia, como ficou conhecido o sistema
educacional voltado para a primeira infancia. Com os projetos “as criangas pequenas sdo encorajadas a explorar
seu ambiente e a expressar a si mesmas através de todas as suas “linguagens” naturais ou modos de expressao,
incluindo palavras, movimentos, desenhos, pinturas, montagens, escultura, teatro de sombras, colagens,
dramatizag¢Ges e musica [...]” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 21).
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Os critérios de escolha estdo no fato desses alunos ja terem iniciado em ano anterior
experiéncias com a horta escolar; ja frequentarem a escola ha mais tempo, alguns desde o
bercario (0 a 1 ano de idade); terem vivenciado experiéncias nos espacgos externos as salas de
aula em anos anteriores; apresentarem desenhos mais elaborados, bem como maior autonomia
para a locomog&o no espago escolar.

Tanto as criancas quanto seus responsaveis foram informados sobre os objetivos da
pesquisa. Aos pais, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Apéndice B) e o Termo de Direito de Uso de Imagem e Voz (Apéndice B), que foi lido e
assinado. Para as criangas elaboramos um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE
(Apéndice B), que além das explicagdes dos objetivos da pesquisa em linguagem adequada,
continha também uma imagem de criancas brincando e um espaco livre para desenho e pintura.
O documento foi assinado tanto pelas criangas quanto pelos seus responsaveis. A apresentacdo
e explicacdo para as criangas sobre a pesquisa deu-se no sentido de inclui-las nesse processo
ndo como meras participantes, mas como sujeitos socio-historicos dos quais se tenta nessa
pesquisa fomentar uma participacdo que seja motivadora, interessante e significativa para elas.

A fim de resguardar sua identidade, as criancas foram identificadas por nomes de
personagens de histérias e desenhos infantis como: Rapunzel, Cinderela, Pedrinho, Moana,
Ana, Emilia, Olaf e Aladin.

Para atender aos objetivos propostos, utilizamos como abordagem metodoldgica a
pesquisa qualitativa, que pode ser concebida “[...] como sendo um processo de reflexdo e analise
da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto
de estudo em seu contexto historico e/ou segundo sua estruturagao” (OLIVEIRA, 2014, p. 37).

Corroborando com essas caracteristicas, procuramos desenvolver uma pesquisa em que,
assumindo o papel de professora pesquisadora, me propusesse a promover interferéncias
voltadas para a busca de melhorias na aprendizagem das criancas e em minha pratica quanto ao
ensino de ciéncias na Educacgéo Infantil. Assim, esse estudo se configura em uma pesquisa do
tipo intervencdo pedagdgica, que

[...] s@o investigagbes que envolvem o planejamento e a implementagcdo de
interferéncias (mudancas, inovacdes) - destinadas a produzir avancos, melhorias, nos

processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam - e a posterior avaliacdo
dos efeitos dessas interferéncias (DAMIANI et al., 2013, p. 58).

Esse tipo de pesquisa tem como finalidade contribuir para a solucdo de problemas
praticos e ndo devem confundir-se com projetos de ensino e extenséo e nem seus relatérios com

relatos de experiéncias. Trata-se de uma pesquisa aplicada, em que a producdo académica
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permite aos professores uma pesquisa de sua propria préatica, dando indicios para que se avalie
0 potencial expansivo, avancos e aperfeicoamentos em termos da promocdo de aprendizagens
das praticas pesquisadas (DAMIANI et al., 2013).

Esse tipo de pesquisa apresenta 0 mesmo paradigma da pesquisa agdo, convergindo em
pontos como: o intuito de produzir mudancas, a tentativa de resolucdo de um problema; o
carater aplicado; a necessidade de dialogo com um referencial tedrico e a possibilidade de
produzir conhecimento. Mas difere em outros, como na participagdo, pois na pesquisa acdo ela
envolve todos os participantes tanto no planejamento quanto na implementacdo da acdo, ja na
intervencdo pedagdgica, embora leve em consideragdo as contribui¢cbes dos sujeitos é o
pesquisador quem identifica o problema e planeja sua resolugdo (DAMIANI et al., 2013).

Deste modo, conforme Damiani et al. (2013), neste tipo de pesquisa 0s sujeitos ndo tém
uma participacédo direta na identificacdo e planejamento das acGes, mas compreendemos que a
observacdo de suas a¢es, de sua aprendizagem € que dao os indicativos aos professores sobre
0 que investigar; é atentando as suas caracteristicas e suas vivéncias, que nads, professores e
pesquisadores, buscamos planejar as a¢Ges, que, vivenciadas por eles, os colocam como atores
principais nesse processo.

E foi nessa perspectiva que este estudo se desenvolveu, apo6s a identificacdo do
problema, que visou compreender de que forma a associacdo entre Ludicidade e Abordagem
CTS contribuem para o ensino de ciéncias na Educacao Infantil, planejamos e implementamos
as acOes em consonancia com as especificidades das criancas, fomentando sua participacao nas
situacdes de aprendizagem propostas.

Compreendemos que esse tipo de pesquisa pode proporcionar aos pesquisadores uma
aprendizagem com e na experiéncia, aprendizagem esta que se da em varios ambitos, pois ao
observar a propria pratica, com um olhar mais agucado, o professor tem a possibilidade de
identificar lacunas, problemas no campo da pratica e identificando-os poderd planejar
intervencOes que visem melhorar o seu proprio fazer pedagdgico, bem como, contribuir com a
aprendizagem dos alunos.

Concernente com o que propde Damiani et al. (2013) para as pesquisas do tipo
intervencdo pedagdgica, passamos assim a apresentar 0s componentes metodoldgicos deste
estudo: 0 método da intervencdo e o0 método da avaliacdo da intervengdo que deram base para

essa pesquisa, conforme figura abaixo, sobre 0s quais passaremos a tratar.
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Figura 4 - Componentes Metodol6gicos da Pesquisa

Método de Intervencéo:
Atividades ludicas com Abordagem CTS

Método de Avaliacéo da Intervencéo:
- Técnicas de constituicdo de dados:
observacao participante, fotografias, audios,
desenhos, diarios de campo.

- Analise de dados: Analise Textual
Discursiva
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Fonte: A Autora (2020)

4.1 Atividades ludicas com Abordagem CTS

As atividades ladicas configuram-se como uma possibilidade que podem contribuir com
praticas pedagogicas da Educacdo CTS (MAGNO; ALMEIDA, 2015; CUNHA, 2018b).
Conforme vimos, a presenca de atividades ludicas é fundamental para que se proporcione, desde
a Educacdo Infantil, uma educacdo de qualidade aos alunos e que atenda as suas necessidades.
Por possuirem grandes possibilidades pedagodgicas e atenderem a diferentes estilos de ensino e
de aprendizagem (DOHME, 2011; RAU, 2013), as atividades ludicas podem adaptar-se a
diversificadas propostas de ensino, como as que se voltam ao ensino de ciéncias para criangas.

Acreditamos que, na Educacdo Infantil, a Educacdo CTS deva estar presente, de um
modo adaptado as criangas, que seja condizente com seus direitos de aprendizagem, suas
especificidades e necessidades de cada vez mais estar em contato com o conhecimento.

Diante disso, reforcamos que, nesta fase da educacdo, é primordial que ela esteja
articulada com a ludicidade, pois, acreditamos que, com a articulacdo entre Ludicidade,
Abordagem CTS e Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, € possivel promover uma formagéo
cidadd desde a infancia, por isso, primamos por esta articulacdo, conforme representado na

figura 5:
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Figura 5 - Articulacdo entre Ludicidade, Ensino de Ciéncias e Abordagem CTS

Ensino de
Ciéncias na
Educacio Infantil

Formacio
Cidada

Educacio
CTS

Ludicidade

Fonte: A Autora (2020)

Com o método de intervencdo planejado, buscamos elaborar sequéncias de atividades
que envolvessem de modo articulado um ensino de ciéncias na Educacdo Infantil por meio de
atividades ladicas em uma Abordagem CTS.

Considerando que o l6cus da pesquisa organiza suas situacdes de aprendizagem por
meio de projetos, foi relevante que as atividades propostas por este estudo também fossem
assim organizadas. Nesse sentido, partindo da questdo de pesquisa levantada, propusemos um
projeto que estivesse voltado para a observacgéo pelas criangas do espaco escolar, a fim de que
esta observacao ultrapassasse o mero olhar, mas que, em consonancia, com 0S pressupostos
dessa Abordagem, instigassem uma visdo critica sobre 0 meio em que vivem.

O tema a ser trabalhado surgiu por duas questdes principais: a primeira foi porque
percebemos que algumas criancas, mesmo interagindo e brincando em diferentes espacgos da
escola, fora da sala de aula, como o parque, barracdo, jardim e a area lateral, ndo demonstravam
cuidados com esses ambientes, por vezes jogavam lixo no chdo, arrancavam as folhas das
plantas e passavam correndo derrubando vasos de flores que ali no chdo continuavam. A
segunda questdo € que esses espacos da escola ndo estavam mais sendo usados do modo como
eram antes e visivelmente estavam precisando de cuidados, assim tinhamos horta sem verduras
e legumes, parquinho de areia com brinquedos quebrados, além de residuos como papel e

plastico que normalmente encontravamos pela escola.
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Considerando que o ensino de ciéncias deve levar as criangas a observarem e explorarem
o0 mundo ao seu redor, buscamos problematizar essas questdes com as criancgas, para que elas
pudessem olhar para o espacgo da escola e também dar sugestdes, opinar e participar de decisdes
referentes a esse ambiente.

Assim surgiu o tema: “ambiente escolar: a escola que temos e a escola que queremos”
para pensarmos que escola tinhamos? Que escola gostariamos de ter? Partindo desse tema,
elaboramos um projeto (Apéndice A) buscando o envolvimento das familias, no sentido de
apresentar-lhes o projeto e buscar sua participacdo nas acGes. Tal pratica € muito comum na
escola em que atuo, sempre buscamos envolvé-los em situagdes de aprendizagem juntamente
com as criancas, pois, para além de simplesmente irem buscar e deixar seus filhos € importante
que estejam envolvidos nas acdes e saibam o que é vivenciado pelas criancas diariamente.

Minha pratica como professora na Educacdo Infantil tem demonstrando que uma boa
relacdo entre familia e escola fomenta um maior desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
pois a relacdo dialdgica que pode ser fortalecida diariamente nesses espacos permite, dentre
outros aspectos, a generalizacdo de conhecimentos, a troca de experiéncias, aumenta o interesse
e participacdo das criancas e gera mais confiabilidade e afetividade entre todos.

Assim, organizamos, primeiramente, um encontro com as criangas e seus familiares que
aconteceu na prdépria escola. O objetivo foi apresentar o projeto e observar o ambiente fisico
escolar, bem como ouvir a opinido das familias sobre tal ambiente. A atividade foi organizada
em um dia e seguiu quatro etapas: conversa inicial; passeio pela escola, com criancas e familias;
registros escritos das ideias e sugestdes; e plantio de mudas na horta.

A partir da avaliacdo dessa atividade, achamos valido replaneja-la, a fim de atingir os
objetivos propostos a ela, que era a observacao e opinido sobre o espaco escolar. Refizemos a
acao e, desta vez, criancas e familiares participaram de momentos distintos. Com as familias,
repetimos a atividade e, para as criangas, foi organizada a sequéncia de atividades que foi
analisada nesta pesquisa.

De um modo geral, as situacOes de aprendizagem, tanto as que foram analisadas nesta

pesquisa quanto as que compdem o produto didatico, foram organizadas conforme Figura 6:
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Figura 6 — Esquematizacdo para o ensino de ciéncias na Educacdo Infantil em uma Abordagem CTS
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Fonte: A Autora (2020)

A presenca de rodas de conversas (rodas de ciéncias) em todas as atividades se justifica

por ser uma pratica comum nas situac@es de aprendizagem na Educacéo Infantil e que acaba se

perdendo ao longo da escolarizagdo. Ela nos permite maior proximidade com 0s sujeitos,

compartilhamento de experiéncias, opinides e dialogos importantes para o0 processo de ensino

e aprendizagem das criancas, sendo promissora para a abordagem de assuntos como os temas

de ciéncias, podendo assim ser denominadas de rodas de ciéncias.

As rodas de ciéncias sdo tdo importantes no que se refere as negociagdes de sentidos
porque durante as rodas a crian¢a tem a oportunidade de falar o que pensa e ouvir 0s
colegas. Através das diferentes abordagens, dos diferentes olhares dados ao assunto,
a crianga negocia um sentido para aquela palavra ou ideia, da um novo significado
para ela, ou “ajusta” o significado das palavras ao contexto. E o momento em que
ouvem e sdo ouvidas, garantindo que os sentidos das ideias e palavras sejam
negociados fazendo surgir novos significados. [...] Dessa forma, os sentidos
negociados durante as rodas fazem com que as criangas passem a olhar o mundo por
diversos olhares, incluindo o da Ciéncia. As criangas desse modo vdo ampliando seu
leque de diferentes significados possiveis sobre determinado assunto através das
diferentes abordagens dadas a ele (LEPORO; DOMINGUEZ, 2009, p. 2).

Assim, partindo do tema “Ambiente Escolar: a escola que temos e a escola que

queremos”, organizamos as atividades ludicas vivenciadas com as criangas. No Quadro 6, é

possivel termos uma visdo geral de como as quatro aulas desta sequéncia foram organizadas.
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Quadro 6 - Proposta de sequéncia de atividades ludicas

Tema: Ambiente escolar: a escola que temos e a escola que queremos

Atividade 1

Questdo Norteadora

Como é a minha escola?

Estratégias ludicas

Rodas de Conversas, Desenho, Construcéo de painel

Obijetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento

Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), desenhos
e outras formas de expressao;

(BNCC)
Dialogar sobre o espaco fisico da escola, fomentando o olhar para
Abordagensem CTS | possiveis problemas nesses ambientes, atentando para as influéncias
que se pode ter sobre esse meio.
Recursos Papel para desenhos, canetas hidrocores, lapis, borracha e cartolina.

Atividade 2

Questdo Norteadora

“A nossa escola ¢ grande e bonita, mas tem algo estranho
acontecendo nela, o que ha de errado em nossa escola”?

Estratégias ludicas

Rodas de Conversas, Brincadeira (Detetive Escolar)

Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento

Conhecer e explorar o espaco escolar por meio de uma brincadeira;
Usar estratégias pautadas no respeito matuo para lidar com conflitos
nas interacbes com criancas e adultos; Expressar ideias, desejos e

(BNCC) sentimentos sobre suas vivéncias, por meio de suas linguagens.
Percepcdo sobre as implicacdes das acdes humanas no ambiente;
Abordagensem CTS | Discutir sobre descarte de lixo na escola;
Recursos lupas, binoculos, bloco de anotagdes, cola, canetas hidrocor e mapa.

Atividade 3

Questdo Norteadora

NO6s podemos mudar a nossa escola? O que podemos fazer?

Estratégias ludicas

Rodas de Conversas, Brincadeira, Desenhos.

Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento

Observar o espaco escolar por meio de uma brincadeira; Conhecer-se
enguanto agente de mudancas; Participar de decisfes sobre 0 espaco
escolar; Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias,

(BNCC) por meio da linguagem.

Abordagensem CTS | Refletir sobre as implicag6es das acbes humanas no meio ambiente;
Utilizar seus conhecimentos para a resolugdo de questdes em contexto
real; Fomentar a participacao

Recursos Fotografias impressas em papel vergé, canetas hidrocor.

Atividade 4

Questdo Norteadora

O que podemos fazer para melhorar a escola? Como
podemos ajudar? E possivel participar?

Estratégias ludicas

Rodas de conversas (Entrevista na roda); Passeio pela escola

Obijetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento

Comunicar suas ideias e sentimentos; Participar de decisdes sobre a
organizacdo do ambiente
escolar; Perceber-se enquanto sujeitos de direitos e deveres.

Abordagensem CTS

Incentivar a apresentacdo de ideias referentes ao espaco fisico dal
escola e as opinides das criancas e, assim, instiga-las para o cuidado
com o ambiente fisico da escola. Mobilizar estratégias para resolucao
de problemas; Dialogar, manifestando suas opinides e
posicionamentos.

Recursos

Desenhos das criangas com propostas para 0 ambiente escolar.

Fonte: A autora (2020)
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Podemos observar no quadro: a presenga de questdo norteadora, para iniciar a
problematizacdo com as criancas de alguma questdo relacionada ao tema principal; as
estratégias ludicas propostas dentro de cada aula; os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, que foram inspirados no que nos propde a BNCC em diferentes campos de
experiéncias; e, por fim, possibilidades de abordagens CTS. Passamos a apresentar como se deu
cada uma das atividades e para melhor exemplifica-las utilizaremos algumas fotografias das

vivéncias das criancgas nessas agoes.

4.1.1 Atividade 1: Como vejo minha escola?

A primeira situacdo de aprendizagem foi proposta em trés momentos: roda de conversas
inicial, construcdo de desenho e roda de conversas com construcdo de painel, conforme
visualiza-se na Imagem 1. Na roda de conversas inicial, perguntamos as criangas sobre como
era a sua escola. Apds as falas, solicitamos que fizessem um desenho da escola, dos seus lugares

preferidos, o que achavam mais bonito ou 0 que ndo gostavam.

Imagem 1 - Etapas da Atividade Ludica
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Com os desenhos concluidos, retornamos a roda de conversas e as criangas foram

convidadas a socializarem os desenhos a partir do questionamento “Como ¢ a nossa escola?”
Em seguida, os desenhos foram colados em uma cartolina, construindo assim um painel com o

titulo “Como vejo minha escola”, que ficou exposto em sala.
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4.1.2 Atividade 2: O Detetive Escolar

Na segunda situacdo de aprendizagem, iniciamos na roda de conversas, apresentando a
questdo “A nossa escola é grande e bonita, mas tem algo estranho acontecendo nela, o que ha
de errado em nossa escola?”. Prosseguimos, explicando a brincadeira do detive escolar e
apresentando 0s materiais que utilizariamos.

A acdo se deu no espaco externo a sala de aula, levando as criancgas a observarem alguns
espacos da escola como parque, jardim, horta e area lateral. Por meio dessa brincadeira e a partir
dessa observacdo levantaram hipdteses acerca do que estava ocasionando 0 pouco uso desses
espacos para a realizacdo de suas atividades, ocorrendo da seguinte forma: as criangas foram
divididas em dois grupos. Cada grupo recebeu um Kit contendo: um mapa, um bloco de
anotacdes, caneta, duas lupas e dois bindculos.

O mapa (Imagem 2) foi confeccionado de modo simplificado e de fécil leitura para que
as criangas tivessem mais autonomia em Seu manuseio e interpretacdo, sendo utilizadas
fotografias da prépria escola, obtidas do acervo da professora pesquisadora, e 0s caminhos a

seguir foram indicados por pequenas linhas, conforme imagem abaixo.

Imagem 2 - Modelo de mapa utilizado na brincadeira
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Fonte.. Borda e imagem de criangas: Pinterest

Imagens da escola: acervo de pesquisa
Elaboracéo: A autora (2020)
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Os detetives deveriam guiar-se pelo mapa e seguir as orientacfes dadas com as pistas
(Imagem 3). A primeira pista levaria a um quebra-cabega que, montado, desvendaria o local
para onde o grupo deveria seguir.
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Imagem 3 - Criancas montando quebra-cabeca e procurando pistas pela escola
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Cada mapa conduzia para lugares diferentes da escola, sendo que um grupo deveria
seguir para as areas do parquinho e area lateral e o outro para horta e jardim. No entanto, houve
necessidade de adaptacdo, pois a professora pesquisadora deveria estar presente em todas as
acOes para poder, como propGe a pesquisa de intervengdo pedagdgica, acompanhar de perto as
vivéncias das criancas. Com esse desdobramento, 0s grupos nao sairam ao mesmo tempo para
participar da brincadeira.

Chegando aos locais, 0s grupos deveriam observar e procurar as pistas em envelopes,
respondendo os questionamentos que neles continham, tentando, assim, desvendar as questfes
lancadas para a investigacdo: “como esta a nossa escola? Por que ndo estamos usando o parque
para brincar? Por que nosso jardim tem poucas flores? Por que nossa horta esta sem verduras e
legumes?”. Na imagem 4, podemos observar essa exploracdo por diversos lugares dentro da

escola.

»,
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Fonte: Acervo de Pesquisa
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Por fim, o mapa os conduziria para o local em que encontrariam o tesouro, uma caixa
colorida com uma mensagem para 0 grupo e saquinhos de pipocas. Ao término da brincadeira
nos reunimos novamente em uma roda de conversas para falarmos sobre os principais pontos

observados durante a atividade.

4.1.3 Atividade 3: Atencdo arquitetos, hora de planejar!

Na terceira situacdo de aprendizagem discutimos a questdo: Nés podemos melhorar a
nossa escola? O que podemos fazer? Teve como objetivo principal estabelecer metas para a
melhoria do espaco escolar valorizando o protagonismo infantil e as opinides das criangas e
assim instiga-las para o cuidado com o ambiente fisico da escola. Iniciamos as discussdes na
roda de conversas, ouvindo seus posicionamentos sobre o ambiente escolar, em seguida,
apresentando as fotografias da escola que foram observadas durante a brincadeira do detetive.

Para este momento, foi explicado que seriamos como arquitetos, que planejam a
organizacdo dos ambientes para que fiqguem bonitos, sejam agradaveis e ndo prejudiquem o
meio ambiente. Reforcamos que, para que haja mudanca é necessario estabelecer metas de
trabalho, ou seja, 0s nossos desejos, 0 que queremos para cada local. Assim, cada crianca
escolheu a fotografia de um dos espacos visitados (Imagem 5) e nele péde desenhar as suas

sugestdes para melhorias nesse ambiente.

Imagem 5 - Fotografias usadas na atividade

Fonte: Acervo de pesquisa
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O processo criativo das criangas foi respeitado, uma vez que as intervencdes sé eram
realizadas quando as criancas solicitavam, mas o acompanhamento foi feito de perto e com
observacao das acOes das criancgas. Elas sentarem-se em grupo ou de modo individual, conforme
sua escolha. Esta atividade aconteceu fora de sala de aula.

Ap0s esse momento, sentamos novamente em roda de conversas para que as criangas
falassem de suas ideias e discutissem as questdes, apresentando para o grupo suas sugestdes. A

Imagem 6 apresenta as criangas durante essa atividade.

Imagem 6 - Criancas durante a atividade ludica arquitetos
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Fonte: Acervo de pesquisa

4.1.4 Atividade 4: E possivel participar?

As atividades seguintes seriam voltadas para a revitalizagdo de alguns desses espagos, a
partir das propostas das criancas. No entanto, houve um desdobramento que nos levou a
replanejar algumas acgdes. Felizmente, fomos agraciados com uma reforma escolar que logo
iniciou e fez com que 0s rumos desta pesquisa também mudassem, dando origem a proxima

atividade que sera agora descrita.
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Pensando em dar continuidade e responder ao problema de pesquisa inicialmente
levantado e, principalmente, levando em consideracdo todas as sugestfes dadas pelos nossos
“arquitetos mirins” (as criangas), organizamos a quarta atividade, de modo a fazé-las expor suas
ideias para o espaco escolar.

Organizamos a “Entrevista na roda”. Essa atividade visou trazer um membro da
coordenacdo da escola ou alguém responsavel pela reforma que pudesse nos explicar o projeto
de mudancas para o ambiente fisico escolar e, também, ouvir as ideias das criancas fomentadas
antes do inicio da reforma. E obtivemos como resposta que um dos engenheiros responsaveis
pela obra participaria de nossa roda.

Inicialmente fizemos os seguintes questionamentos as criangas: que mudancas teremos
em nossa escola com a reforma? VVocés sabem como a escola ficard? Sera que alguma de nossas
ideias para o0 ambiente escolar podera ser executada?

Explicamos as criancas que receberiamos a visita de um dos engenheiros (Imagem 7)
gue estava na escola direcionando a reforma, para explicar o que estava sendo planejado e,
também, para que pudéssemos dar as nossas sugestdes e opiniées sobre como gostariamos que

fosse nossa escola.

Fonte: Acervo de pesquisa

Num segundo momento, fizemos uma visita acompanhada, pelo engenheiro a alguns
espacos da escola que estavam em obras, zelando sempre pela seguranca das criancas, onde este
profissional teve a oportunidade de descrever de forma mais especifica e ilustrativa como ficaria
cada espaco.

Ao término deste passeio, retornamos para a sala e, em nossa roda de conversas,
falamos sobre a atividade desenvolvida, ouvindo a opinido das criangas sobre o que foi

demonstrado acerca da reforma durante o passeio.
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4.2 Técnicas de constituicdo e analise de dados

Como método de avaliagcdo desta intervencao pedagogica, utilizamos como técnica de
constituicdo de dados a observacéo participante das vivéncias no local da pesquisa, que permite
uma experiéncia direta com os participantes (BOGDAN; BIKLEN, 2010). De acordo com
Bogdan e Biklen (2010), a observacgdo participante ¢ uma estratégia muito representativa das
pesquisas qualitativas, pois permite, ao pesquisador, introduzir-se no mundo dos sujeitos,
buscando conhecé-los e deixar-se conhecer por eles, participando das atividades no préprio
contexto de pesquisa.

Para a analise das vivéncias, utilizamos a Analise Textual Discursiva (ATD), que, de
acordo com Moraes e Galiazzi (2016), nos permite a compreensao das questdes investigadas.

Assim,

[...] a andlise textual discursiva pode ser compreendida como um processo auto-
organizado de construcdo de compreensdo em que 0s entendimentos emergem a partir
de uma sequéncia recursiva de trés componentes: a desconstrucdo dos textos do
“corpus”, a unitarizagdo; o estabelecimento de relagdes entre os elementos unitarios,
a categorizacdo; o captar o emergente em que a nova compreensao é comunicada e
validada (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 34).

Para delimitacdo da pesquisa consideramos como corpus, 0 conjunto de textos
produzidos a partir das transcri¢es dos audios, fotografias, diarios de campo e desenhos das
criangas, pois compreendemos conforme Moraes e Galiazzi (2016) os textos em seu sentido
amplo, considerando também as imagens, os desenhos e as fotos como textos.

Delimitado o corpus para analise, seguimos 0s demais passos da ATD: Desconstrucao
dos textos, Categorizacdo, Captacdo do novo emergente e Auto-organizacdo (MORAES;
GALIAZZI, 2006, 2016).

A desmontagem dos textos, corpus da pesquisa, também denominado de unitarizacéo,
implica em impregnacdo no texto, buscando atribuir sentidos e significados a eles a partir dos
conhecimentos, intencdes e teorias. Nesse processo de desintegracdo destacamos 0s elementos
constituintes dos textos, examinando-os em seus detalhes, fragmentando-os e a partir disso
produzindo as unidades de analise voltadas aos propositos desta pesquisa (MORAES;
GALIAZZI, 2016).

A categorizacdo € o estabelecimento de relacdes entre as unidades de analise,
combinando-as e classificando-as em agrupamentos de elementos semelhantes, assim, “[...] um
conjunto de elementos de significagdo proximos constituem as categorias” (MORAES;

GALIAZZI, 2016, p. 44). Nesse processo, as categorias foram nomeadas na medida em que
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foram sendo construidas de modo indutivo, em que as categorias emergiram a partir do corpus
(MORAES; GALIAZZI, 2006; 2016).

A captacdo do novo emergente € 0 momento em que se da a producdo de metatextos a
partir dos textos do corpus. Buscou-se uma compreensdo renovada do todo, a partir da analise
das categorias e subcategorias anteriormente organizadas a partir da unitarizagdo, que
combinaram descrigéo, interpretacdo e teorizacdo (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Este ciclo de analise pode ser compreendido como um processo auto-organizado em que
novos significados sobre o fendmeno estudado sdo construidos a partir de intensa impregnacao
com o corpus analisados e que resultam em um aprender efetivo, um novo conhecimento
(MORAES; GALIAZZI, 2016).

Seguindo este processo, proposto por Moraes e Galiazzi (2006; 2016), é que as analises
desta pesquisa foram se delimitando, e nos revelando a posteriori possibilidades para um ensino

de ciéncias na Educagéo Infantil em uma Abordagem CTS.

4.3 Produto Didatico

O produto didatico, gerado a partir desta pesquisa, € um Ebook com o titulo: “Ensino de
ciéncias na Educagdo Infantil em uma Abordagem CTS: possibilidades ludicas para uma
formacao cidada”. A opg¢ao por ebook se deu devido ao grande alcance que esse tipo de material
tem, por ser uma midia digital, de facil divulgacdo, que estd facilmente acessivel a muitos
professores e sem custos.

O objetivo deste material é dialogar com o professor da Educacéo Basica, especialmente
com o professor da Educacdo Infantil, sobre possibilidades de promover um ensino de ciéncias
para as criangas.

Atendendo ao carater ladico que esta pesquisa apresenta, as ilustracfes do ebook séo de
autoria de Ananda Sophia, crianca de 11 anos de idade, que encontra nos desenhos uma linda
forma de se expressar e imaginar. Toda criacao foi feita pela prdpria crianga, com respeito ao
seu processo criativo. Obtivemos a autorizacdo por meio de TCLE e TALE (Apéndice B) da
crianca e de seus responsaveis para divulgacdo de seu nome, imagem e ilustracdes. Abaixo 0s

personagens criados para o ebook:
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Imagem 8 - Personagens criados para o Produto Didatico

Fonte: Ananda Sophia (2020)

O produto (Apéndice C) apresenta, inicialmente, trés breves secdes sobre os temas
centrais desta pesquisa — Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, atividades ludicas para o
ensino de ciéncias e Abordagem CTS na Educagdo Infantil. Utiliza, como referéncia, os
principios de um ensino CTS, associados as recomendacdes de documentos como BNCC e
DCNEI, com recortes desta dissertacdo. Elaborado pensando em nos, professores, apresenta
uma proposta dinamica de leitura, com marcacGes de destaques de ideias importantes ao longo
do texto.

Numa quarta secdo do Ebook, apresentamos propostas de atividades Iudicas que foram
construidas ao longo desta pesquisa, a partir das interacdes com a literatura da area e com as
vivéncias com as criancas que dela participaram. Sdo propostas que podem ser trabalhadas no
ensino de ciéncias na Educacdo Infantil em uma Abordagem CTS. Esperamos, com este
material, contribuir para o processo de ensino e aprendizagem na Educacéo Infantil.

Apols apresentado a metodologia desta pesquisa e como o produto didatico foi
constituido, vamos dar inicio a apresentacdo das analises que mostrardo algumas reflexdes
sobre as contribuicdes da abordagem CTS e ludicidade para o ensino de ciéncias na Educagéo
Infantil.
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5 REFLEXOES SOBRE AS CONTRIBUICOES DA ASSOCIACAO ENTRE
LUDICIDADE E ABORDAGEM CTS PARA O ENSINO DE CIENCIAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Para esta analise foram consideradas as quatro atividades (Quadro 7) realizadas com as
criangas e apresentadas no topico 4.1 deste texto. Elas foram realizadas em dias diferentes,

totalizando quatro aulas, com até duas horas de duracao cada.

Quadro 7 - Sequéncia de atividades para analise da pesquisa

Aula Atividades Analisadas
01 Rodas de Conversas e Desenho sobre o espaco fisico escolar
02 Rodas de Conversas e Brincadeira do Detetive
03 Rodas de Conversas, brincadeira e desenhos dos “arquitetos mirins”
04 Rodas de Conversas, conversa com engenheiro e passeio na escola.

Fonte: A Autora (2020)

Ap0s a impregnacao nos textos, corpus da pesquisa, destacamos as unidades de analise
e fomos posteriormente classificando-as em categorias. Nesse processo, em que as visdes dos
autores, a minha visdo, enquanto professora-pesquisadora, e 0 que emergia do corpus da
pesquisa, estiveram em sintonia, pode-se verificar a emergéncia de novos significados que
constituiram a posteriori, duas categorias: Contribuicdes das atividades lGdicas em uma
Abordagem CTS para o ensino de ciéncias na Educacéo Infantil e Principios CTS emergentes

nas atividades e vivéncias ludicas. Sigamos, assim, para a apresentacdo dessas analises.

5.1 Contribuicdes das Atividades Ludicas em uma Abordagem CTS para o Ensino de

Ciéncias na Educacéo Infantil

Ao falarmos sobre aproximacdes entre Abordagem CTS e ludicidade, queremos buscar
um entendimento sobre as possibilidades que suscitam dessa juncdo para 0 ensino de ciéncias
na Educacdo Infantil. As unidades de andlise nesta categoria foram sendo construidas
entremeadas por sorrisos e lembrancas dos momentos prazerosos e divertidos vivenciados com
as criancas, que em seus olhares curiosos de detetives, exploraram o ambiente escolar e
encontraram nas pistas da imaginacéo, da criatividade, da descoberta, maneiras de planejar uma

nova escola, um novo mundo. Apresentamos no quadro abaixo caracteristicas importantes que
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compdem essa categoria e que permitiram a construcdo do metatexto, a partir de uma colorida

tempestade de luz.

Quadro 8 - Organizacdo da primeira categoria de analise.
Categoria Elementos evidenciados nas vivéncias das atividades

Para além do ambiente escolar, olhares criticos para 0 mundo.

Contribuicdes das

atividades ludicas As atividades ludicas contribuem para uma aprendizagem prazerosa.

em uma Eu sou humano? Sim, humano cidadao!
Abordagem CTS . - PTT —
para o ensino de Brincar, explorar, alfabetizar: possibilidades para a alfabetizacao
ciéncias na cientifica no contexto da Educagdo Infantil.

Educacdo Infantil

O desafio de ensinar ciéncias na Educacdo Infantil por meio da
ludicidade.

Fonte: A autora (2020)

Uma brincadeira no parque, um passeio pela escola, um entra e sai na sala, pega o
caderno, corre pra la, corre pra cd, bebe dgua, vai ao banheiro, corre novamente, cai, levanta,
brinca, briga, chora, sorri e faz novamente! Assim as criangas na Educacdo Infantil vao
passando o dia na escola. Aprendem algo com toda essa dindmica? E como aprendem!

Isso tudo ndo se da sé na sala de aula, a exploracéo é pela escola toda, que deve dar
oportunidade para que as criancas explorem seus diferentes espacos (BRASIL, 2009). Mas que
olhares elas tém sobre esses espac¢os?

A primeira atividade realizada com as criangas, nos mostrou, inicialmente, uma
limitacdo quanto a visdo que tinham da escola. Na roda de conversas inicial, feita em sala,
ninguém soube identificar o nome dela, é escola, é creche, € UEI, foram as respostas. Quando
os dialogos se deram no sentido de saber a visdo que tinham da escola comegaram a falar sobre
0 gque havia dentro da sala de aula, mas quando essa fala expandiu-se por meio dos desenhos, a
imaginacéo aflorou e a escola comecou a ser mais do que uma sala e ganhou um espago muito

maior, como podemos observar em alguns desenhos das criancas na Imagem 9:
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Imagem 9 - Desenhos da escola feitos pelas criancas

Fonte: Acervo de Pesquisa

Os desenhos mostraram o prédio da escola, borboletas, plantas, brinquedos e muitas
pessoas pelas paisagens, o que, posteriormente, reafirmou-se nas falas das criancas ao

explicarem seus desenhos nas rodas de conversas:

Chapeuzinho Vermelho: - E a escola e tem aqui a casinha de brinquedo, o balango
do parque.

Moana: - Eu fiz o0 Sol e os brinquedos do parque, aquela arvore e as minhas amigas.
Elsa: - tem aqui essas flores coloridas, a nossa escola e a professora e a crianca.
Bita: - A casinha, as criancas, a amarelinha, o Peter Pan no.

Observamos que apenas com a roda de conversas inicial as criangas ndo se expressaram
tanto quanto por meio dos desenhos e de sua apresentacdo posterior, 0 que corrobora com
Dominguez e Trivelato (2014), as quais afirmam que dar voz as criangas nao significa permitir
que se expressem apenas por meio da linguagem oral, sendo necessario, portanto, possibilitar
outros tipos de comunicagéo e expressdo, como 0s desenhos.

Essa percepcédo sobre o ambiente escolar foi aos poucos se expandindo e com os olhos
dos detetives que foram investigar o que estava acontecendo no espago escolar, as criancas
entraram num mundo de faz de conta, que as levou a exploracdo do ambiente fisico da escola e

ampliagéo de seu olhar sobre 0 mesmo.
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De acordo com Rau (2013) as brincadeiras de faz de conta, aqui fomentadas com a
brincadeira do detetive escolar e do arquiteto, levam as criancas a enfrentar desafios, organizar
0 pensamento e elaborar suas regras. Quanto a exploracdo do ambiente escolar, Coutinho et. al
(2014) concebem que vai além da disponibilizacdo de contelidos que sdo organizados
previamente pelo professor, mas se expressa no que é manifestado pelas criancas e em
ambientes propicios & investigagdo, conforme observado na fala de Emilia ao explorar o
ambiente escolar como detetive.

Emilia: - Eu achei uma pista professora: Um coco no chao, que nojento eca, eskilhos

jogados no chao. [...] Nao é no chdo que se joga é no lixeiro, e também naquelas
caixas que tem cor, azul, a vermelha que a gente joga o lixo.

A fala de Emilia deixa o aspecto ludico evidenciado, levando-a a explorar o espaco
escolar com os olhos da “detetive Emilia”, que encontra “uma pista”, e, nesse ambiente de
investigacdo, a crianga Se remete aos seus conhecimentos, identificando que tem lixo no chéo
da escola e, ainda, que podem ter destinos diferenciados, referindo-se a coleta seletiva. Esse

papel imaginario representado pela crianca provém de experiéncias anteriores adquiridas por
ela (KISHIMOTO, 2008), considerando que

Ideias e a¢des adquiridas pelas criangas provém do mundo social, incluindo a familia
e 0 seu circulo de relacionamento, o curriculo apresentado pela escola, as ideias
discutidas em classe, os materiais e os pares. O conteldo das representacGes
simbdlicas recebe, geralmente, grande influéncia do curriculo e dos professores
(KISHIMOTO, 2008, p. 39).

E, assim, percebemos que, vivenciando situacGes ludicas, as criancas foram trazendo
elementos do seu cotidiano e ampliando as discussdes sobre o ambiente da escola, com um
olhar mais critico sobre ele e sobre 0 mundo ao seu redor. E como Eshach (2006) ressalta, que
a crianga, naturalmente, gosta e se interessa pelas coisas que envolvem a ciéncia, cabendo a
nos, professores, ajudarmos na conducdo a direcao que amplie os seus conhecimentos sobre o
mundo.

Observemos outro dialogo das criangas durante a exploracdo do ambiente escolar.

Ana: - Encontramos muitas teias de aranha na horta.
Professora: Porque tem teias de aranha aqui na horta?
Ana: porque ninguém vem mais e as aranhas fizeram a casa delas aqui nesse lugar.

Emilia: - sabe, coco de rato pode dar muitas doencas, meu tio ficou doente por causa
de rato [...] mas ele ndo morreu, por que contrataram ele pra limpar forno de fogao
ai ele pegou...

Professora: - 0 que atrai 0s ratos?

Pedrinho: - € lixo

Moana: - é resto de comida

Professora: - Algum detetive viu rato aqui na escola? ninguém viu nenhum rato?
Ana: - ainda bem, gracas a Deus [comemoram batendo palmas]
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Nas falas das criancas vemos a busca por respostas para problemas encontrados durante
a brincadeira do detetive em que viram lixo no chdo da escola, teias de aranhas, assim como,
questionaram situacdes reais que vivenciaram em seu cotidiano devido a presenca de lixo em
outros ambientes. De acordo com Moraes (2014) espacos que promovam as criancas a
oportunidade de formular suas proprias questdes, buscando respostas, imaginando solucdes,
expressando suas opinides, interpretacdes e concepgdes de mundo devem ser fomentadas no
ensino.

Quando instigo as criangas a pensarem sobre 0 que atrai os ratos € uma forma de motiva-
los na busca de suas préprias respostas, Moana e Pedrinho respondem que é lixo, resto de
comida. Vemos que as criangas mobilizam os conhecimentos de sua experiéncia, daquilo que
observam no seu dia a dia e relacionam isso a um conhecimento mais elaborado.

Assim, como a compreensdo de que o descarte incorreto de residuos podera causar
doencas as pessoas por atrairem roedores, que leva as criangas a refletirem sobre suas acbes
“ele quase morreu por doenga de rato”, “o lixo” atrai ratos, chegam ao entendimento de que
ndo devem jogar lixo no chdo. Sao discussfes que possibilitam, as criangas, pensar e agir sobre
0 mundo, construindo novos conhecimentos, e esse contato com novos conceitos cientificos
podem influenciar a maneira como elas veem o mundo (ESHACH, 2006).

Durante a brincadeira do arquiteto, em que as criancas poderiam propor sugestées por
meio de desenhos para 0s espacos da escola como o parque, horta e area lateral, percebemos

que 0 maior interesse era encontrar soluc@es para o parquinho da escola, o lugar preferido delas.

Imagem 10 - Proposta de Arquiteta Mirim

Fonte: Acervo de pesquisa
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Segundo a descricdo feita pela crianca autora do desenho acima (Imagem 10), a proposta
é que o parquinho tenha mais flores e que seja limpo para que elas possam brincar. Junto com
outra amiga, ela ainda sugere um outro tipo de material para o escorregador, bem como a pintura
das paredes em volta do parque.

A crianca usa sua criatividade para propor solugdes para o parque da escola. O
parquinho que, outrora foi usado por elas em suas brincadeiras, provavelmente, Ihe oportunizou
muitas experiéncias que, foram retomadas nesse desenho, como as brincadeiras. Essas
experiéncias da crianga foram importantes para que ela fosse capaz de criar e reelaborar novas
propostas para o parque.

As criancgas relembram como usavam 0s espacos e posicionam-se sabendo que devem
cuidar do ambiente fisico para que tenham um ambiente seguro para usarem. Eu as vejo muito
felizes, falantes, relembrando os projetos com os amigos, usando, inclusive, a frase “o meu
projeto”. Assim, podemos compreender a importancia de fomentar sua participacao, ouvir suas
opinides e considerar suas sugestdes vendo-as como elas sdo e ouvindo-as, uma vez que “[...]
imbuir-se desse olhar infantil critico é aprender com as criancas e ndo se deixar infantilizar.
Conhecer a infancia passa a significar uma das possibilidades para que o ser humano continue
sendo sujeito critico da histéria que o produz” (KRAMER, 2002, p.46).

Como friza Pozo (2012), as criancas precisam compreender melhor o mundo,
percebendo como as coisas acontecem, que é a sua ciéncia intuitiva, e explorando os limites
daquilo que conhece. Desse modo, a crianga se vera motivada a comparar ideias, hipéteses e ir

em busca de novos conhecimentos, como na fala de Emilia:

Emilia: - Eu sei, tem que plantar plantagdo ambiental, por que claramente agora as
nossas plantas estdo morrendo sobre essa arvore grande que ta muito ndo deixando
o0 Sol entrar nessas plantas, entdo a gente vai desenhar alguma coisa pra essa arvore
tirar um pouco as plantas e o Sol entrar entendeu?

Por meio da brincadeira, da observacdo do ambiente, da exploracdo do mundo, do
didlogo com os colegas e professora na roda de conversas, a crian¢a chegou a conclusao de que
a arvore proxima a horta esta impedindo que a luz solar chegue as verduras, impossibilitando
seu desenvolvimento. Assim ela vai mobilizando seus conhecimentos, dialogando com seus
pares, buscando solucBes e construindo novos saberes ao explorar 0s espacos. S&o acdes que
caminham ao encontro da “[...] elaboracdo dos primeiros significados sobre o mundo,
ampliando os conhecimentos dos alunos, sua cultura, e sua possibilidade de entender e

participar ativamente na sociedade em que se encontra inserido” (VIECHENESKY,
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LORENZETTI, CARLETTO, 2012, p. 860). E uma forma de caminhar em busca de um ensino
de ciéncias na infancia que corrobore com uma alfabetizacéo cientifica.

Como argumenta Chassot (2003, p. 91), a ciéncia ¢ uma linguagem e “[...] ser
alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem em que esta escrita a natureza”. Assim,
pelo que propde, se fara uma alfabetizacdo cientifica quando o ensino da ciéncia contribuir na
compreensao de conhecimentos, procedimentos e valores que “[...] permitam aos estudantes
tomar decisOes e perceber tanto as muitas utilidades da ciéncia e suas aplicacdes na melhora da

qualidade de vida, quanto as limitagcdes e consequéncias negativas de seu desenvolvimento”

(CHASSOQT, 2003, p. 99). Vejamos os seguintes dialogos que complementam essa ideia:

Emilia: - eu ja sei, cada vez a gente precisa das formigas também pro meio
ambiente...as formigas ndo vao atacar por que a gente pode colocar um montao de
folhas assim, as formigas vdo pra comer as folhas, entendeu? Por que elas comem
folhas, coisas doces.

Professora: - Vocés sabem porque a nossa horta néo esta produzindo?

Emilia: - Porque a gente ndo estd jogando agua, nem regando e o sol ndo esta ao
redor dela.

Professora: - por que os raios do Sol ndo estdo chegando na nossa horta?
Narizinho: - por que ta na sombra

Emilia: - por que tem a &rvore grande, por que a arvore protege as plantas, mas ndo
é pra proteger, o sol deixa entrar um pouco nas plantas.

Nesse dialogo, vemos que as criangas, compreendendo que as plantas precisam da luz
do Sol, percebem que a horta ndo esta crescendo devido a sombra produzida pela arvore. Seus
conhecimentos cientificos ja vdo se construindo com a observacao e exploracdo do meio, sendo
constituidos de significados, sentido e aplicabilidade, como propdem Lorenzetti e Delizoicov
(2001).

Nessa exploracdo do espaco escolar por meio da brincadeira, foi também notoria a
preocupacao das criancas com o descarte incorreto de lixo. Ao encontrarem lixo na horta, no
parque e em outros espacos da escola, evidenciaram tal questdo, percebendo que a situacao
também se da em outros espacos como nas feiras, em suas casas e nas ruas da cidade. Fomentar
essas acdes contribui com o ensino de ciéncias numa perspectiva CTS, pois como destaca
Viecheneski (2019), no que se refere a compreensdo das inter-relacdes CTS e a aprendizagem
da participacdo social responsavel, as acfes educativas tém o papel de estimular posturas
criticas das criancas em relacdo as questdes e aos problemas do cotidiano, instigando seu
desenvolvimento em pesquisas e no comprometimento da busca de solucgdes de problemas que

sejam reais.
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Assim, como detetives, investigaram o seu espacgo escolar, relacionaram a questfes do
seu cotidiano e se preocuparam, principalmente, com o lixo, depois como arquitetas, que
apresentariam solucdes para melhorar os ambientes discutiram ideias e para além de propor
melhorias, interessaram-se em descobrir quem estava tendo essas atitudes “feias” na escola, o
que as levou a propor o uso de cameras.

De acordo com Cunha (2018b), essas aproximag@es do ensino CTS com acdes ludicas
colabora com uma abordagem contextualizada, que permite ao aluno fazer conexdes entre seus
conhecimentos e suas praticas cotidianas. Essa atividade criativa, externada nas vivéncias
durante as brincadeiras, permitiu que as criancas pudessem opinar sobre questdes importantes
a elas e a0 meio em que convivem.

Percebemos ainda, que as criancas associavam as atitudes boas a si — cuidar do ambiente,
cuidar das plantas, limpar a escola, plantar — mas as atitudes que reprovavam — jogar lixo no
chéo, na feira, riscar as paredes, arrancar as plantas — foram por vezes dadas a outros sujeitos.
Foi preciso, entdo, problematizar essa questdo na roda de conversas, fomentando uma postura
critica, importante para a formacao (VIECHENESKI, 2019).

Professora: - e quem deixa nossa escola assim? Quem faz essas coisas?

Peter Pan: - 0s humanos

Aladim: - e 0 gato também. E ele que faz o coco, eu vi

Pedrinho: - eles jogam lixo para poluir as naturezas

Professora: - e quem séo eles?

Emilia: - os sujeiros, eles sujam toda a cidade, ficam jogando o lixo por ai
Professora: - e quem joga esse lixo aqui na nossa escola?

Emilia: - s&o 0s humanos, que ndo cuidam

Professora: - e vocés sao humanos? Vocé é humana Emilia.?

Emilia: - [ap6s refletir] é, mas eu ndo jogo lixo.

Professora: - entdo essas pessoas que jogam lixo na nossa escola sdo téo estranhas
assim? Serd que entram aqui escondido s6 pra fazer isso e ninguém vé ou sera que
nos é que estamos sujando a escola?

Pedrinho: - eu ndo, nunquinha.

Emilia: - ndo pode fazer isso

Professora: - Entdo todos nds somos humanos e todos n6s devemos cuidar do nosso
mundo.

Sendo a imaginacdo uma acdo livre e espontanea da crianca, que propicia a vivéncia e
troca de papéis, possibilitando criar e recriar a sua vida a sua maneira (RAU, 2013), presente
nas acdes das criancas, elas se permitem criar um personagem que seria o responsavel pelas
acoes que reprovam: “os humanos”, “os sujeiros” € assim buscam excluir desse processo sua
responsabilidade, eles que estariam sujando a cidade, “jogando o lixo por ai”.

Consideramos que iniciar esse dialogo na roda de conversas foi importante para que as
criangas pudessem refletir e assim sentir-se parte desse todo, como humanos. Fomentar a

participacdo das criangas é também buscar nessas situa¢des de imaginagdo e de criatividade
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oportunidades para uma formagao cidada, pois, do mesmo modo que as criangas criam por meio
da imaginacdo “os sujeiros” e se transformam em detetives que investigam os problemas do
espaco escolar, elas também assumem seu papel de participantes desse processo, 0 que pode ja
estar sendo dado quando se colocam do “lado do bem” contra os “sujeiros”, “eu nao,
nunquinha”, como diz a crianga ao reprovar a atitude de jogar lixo na escola.

Entendemos que tal formacdo cidadd é buscada na Educagdo Infantil quando
oportunizamos, as criancgas, vivéncias que lhes permitam um olhar critico sobre 0 mundo,
posicionando-se do seu modo, dando suas opinides e tendo, desde a infancia, atitudes
responsaveis, pois assim estamos favorecendo ““ o desenvolvimento cognitivo, social e ético de
sujeitos que ja sdo cidaddos e que ja atuam no meio social (VIECHENESKI, 2019, p.50)”.

Quando o Peter Pan coloca que “se a gente pegar todas as plantas, a gente vai morrer
e ficar tudo cinza” e a Emilia complementa “é, 0s animais precisam dela pra se esconder e
todas as pessoas precisam”, entdo “se arrancar as plantas e arrancar elas vai todo mundo
morrer, 0 mundo vai ficar cinza agora”, pode-se verificar que hd um entendimento de que
precisamos das plantas, das arvores. Deve-se considerar que tais compreensdes podem ser
aprofundadas com as criancas, devemos compreender que a visao delas sobre a importancia das
arvores e das plantas, ja nos mostra certa compreensdo de conhecimentos cientificos que, em
conjunto com outros aspectos, bem como os presentes na dimensdo axioldgica, fomentam
possibilidades de compreensao e intervencéo social (VIECHENESKI, 2019).

Sabemos que sdo discussdes que merecem ser ampliadas, pois ao levar as criangas para
a observagdo do espaco dentro da escola, pode-se possibilitar discussfes substanciais, sendo
um passo importante na construcdo da formacéo cidadd, que ndo se d& em uma aula ou numa
sequéncia de atividades, mas sim ao longo da vida.

Percebemos que, ao mesmo tempo em que esse olhar critico, participativo, questionador,
problematizador foi evidenciado nas vivéncias de observagdo do espaco escolar em uma
Abordagem CTS, ele foi permeado por situag6es de prazer, alegria, motivagédo, sentimentos e
emocgOes fomentados com as atividades ludicas, permitindo, desse modo, um ensino
contextualizado, interativo, dialogico e colaborativo (CUNHA, 2018b).

Assim, vimos desde 0 momento em que questionamos o porqué de nao estarmos usando
0 ambiente externo as salas de aula, as crian¢as envolvendo-se num mundo de imaginacéo e,
ao mesmo tempo em que buscavam pistas pela escola para encontrar respostas sobre o que
estava acontecendo, observavam a presenca de lixo, a falta de cuidados com a horta e

relacionavam as situacdes de seu dia a dia, haja vista sempre tém uma histéria pra contar, e
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assim, de modo prazeroso elas foram, como sujeitos de sua aprendizagem, conguistando novos
valores.

N&o podemos deixar de destacar nessas analises dois pontos muito importantes que
foram evidenciados nas vivéncias — da professora e das criancas — nessas atividades lddicas:
sua contribuicdo para uma aprendizagem prazerosa e o desafio que € ensinar ciéncias por meio
da ludicidade.

Nas atividades que vivenciamos na escola, o prazer e alegria foram manifestados por
varios momentos nas agdes das criancas, conforme podemos observar nas falas: “eu adorei
essa aventura!!!” (Pedrinho), “eu amei essa brincadeira” (Cinderela). 1sso ndo foi diferente
em outros momentos das brincadeiras, rodas de conversas, desenhos, em que esse aspecto
ludico era muito evidente.

De acordo com Rau (2013), alem de permitir que as criangas aprendam enquanto
brincam, envolvendo habilidades de memodria, atencdo e concentracdo, a ludicidade
proporciona o prazer de participar de atividades de maneira diferente e divertida, sendo este um
referencial que normalmente pode estar nas acGes dos educandos.

Deste modo, tendo o cuidado de envolver as criancas nas atividades e respeitar suas
decisdes, inclusive quanto a participacdo, percebemos momentos expressivos com
envolvimento delas ao explorarem os materiais do detetive, correr para descobrir “pistas”, fazer
um desenho bonito, dar suas opinides nas rodas, sendo possivel, nesse sentido, enumerar uma
série de situacOes ludicas prazerosas que vivenciamos com as atividades e que foram
importantes para o seu desenvolvimento.

Contudo, considerando que a finalidade destas atividades era de estimular a observagéo
das criancas em relacdo aos espacos na escola, fez-se necessario o incentivo continuo para que
ndo pudessem desviar o enfoque, 0 que era conciliado com o objetivo de ndo permitir que o
desprazer e desinteresse fosse gerado durante a atividade, sendo, portanto, o grande desafio de
ensinar ciéncias por meio da ludicidade.

Kishimoto (2003, 2008) ressalta a importancia de buscar tanto os aspectos Iidicos
guanto os educativos nos jogos e, como colocamos em se¢do anterior, acreditamos que a
atividade ladica deva buscar essa intersecéo entre a funcdo ludica e a funcdo educativa.

Nas atividades ldicas, buscamos alcancar esse nivel com o qual concordamos, de
juncéo entre essas duas funcdes, e os resultados nos mostram ganhos quanto a isso, conforme

podemos observar em algumas agdes expostas no Quadro 9:
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Quadro 9 - Exemplo de func@es educativas e ludicas vivenciadas nas atividades.

Atividade ludica

Funcdes da atividade Iudica

Funcédo Ludica

Funcéo Educativa

Resultados em falas
das criancas

Brincadeira de
Detetive com
bindculos e
lupa para
exploragdo do
ambiente

escolar.

Utilizacdo do cabo da
lupa para brincar de

cavar a terra.

Corrida acelerada pelos
espacos da escola para

descobrir pistas.

Direcionamento  do
uso dos instrumentos
para a observacdo do
ambiente escolar.

Explicagéo de que os
detetives precisavam
ir com calma pelos
espacos, se  nao

poderiam deixar de

“veja, uma pegada”
“eu encontrei uma
pista”
“essa formiga ¢€

grande olha”

“Professora,

professora eu
descobri, esta
faltando plantas,

quebra-cabeca

em grupo.

equipe; exploracédo tatil
do material; ansiedade

em concluir a tarefa.

atencao, concentracao
e memobria para a
montagem do jogo;

Identificacdo de um
espaco do ambiente

escolar.

observar coisas | botar as plantas aqui
importantes. e molhar”
Montagem de | Prazer em trabalhar em | Mobilizacédo da |“olha essa pega, ¢

igual”
“eu sei, ¢ pra horta

que tem que ir”

Fonte: A Autora (2020)

Nos exemplos acima, foi necessaria uma intervencdo no sentido de buscar a funcao

educativa nas atividades que as criancas estavam realizando, para que, assim, pudéssemos
alcancar os objetivos que haviamos planejado para o ensino de ciéncias. 1sso se constitui como
um desafio porque as criancas se envolvem muito no brincar — e isso € muito bom — sendo
necessario ao professor um olhar atento, um direcionamento para que a atividade nédo se
desvincule daquilo que objetiva para aquele momento, concordando assim com Messender

Neto (2019) com o fato de que ndo podemos perder o foco educativo das atividades. Mas
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entendemos, também, outros aspectos positivos emergirdo para dareas diversas do
desenvolvimento infantil a partir do brincar.

Se na brincadeira do detetive, por exemplo, tivéssemos deixado as criancas sairem
correndo pelo espago escolar, elas iriam se divertir muito ao correr, brincar com as lupas e
binoculos e, certamente, isso contribui com seu desenvolvimento, mas, dificilmente,
conseguiriamos direcionar seu olhar para o espaco, dialogar diante de situagdes problematicas,
trocar ideias e sugestdes. 1sso mostra a importancia do estimulo e acompanhamento do
professor, do direcionamento dado para que a atividade explore também sua funcéo educativa.

Assim, percebemos que as atividades ludicas possibilitaram uma compreensdo ampla
sobre 0 ambiente escolar para além da sala de aula, o que, inicialmente, era visto apenas como
a sala, expandiu-se para a observacgédo da escola como um todo, com seus problemas, como um
espaco de construcdo, de interacdo, de participacdo, cComo um espago em que as criancas podem
opinar e transformar com as suas a¢6es. Um lugar coletivo que é de todos e pelo qual todos s&o
responsaveis; € um bom caminho para pensar e oportunizar uma formagéo cidadd que envolva
as interacbes CTS.

Deste modo, apresentamos na categoria a seguir, como percebemos os principios CTS
durante as vivéncias nessas atividades, ressaltando que consideramos essa pesquisa como
estudos iniciais sobre essas relagdes, uma vez que sdo poucas as pesquisas voltadas para esse

campo.

5.2 Principios CTS emergentes nas atividades e vivéncias ladicas

Neste estudo, como um dos objetivos, buscamos observar e, assim, analisar quais
principios CTS puderam ser vislumbrados nas vivéncias das criancas nas atividades ludicas,
voltadas a observacdo do espaco escolar. No Quadro 10, apresentamos uma sintese desta
segunda categoria de andlise, em que denominamos o0s principios emergentes como
subcategorias, apresentando algumas caracteristicas que se sobressairam durante as vivéncias

com a turma da Educacéo Infantil.
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Quadro 10 - Organizacdo da segunda categoria de analise

Categoria Subcategorias Caracteristicas do principio percebidas nas
vivéncias
Abordagem de Interessante as criancas/ Repercutiu em mudancas na
temas de relevancia | escola/ Adequado a faixa etéria das criangas.
social
Problematizagéo de questdes que estdo no dia a dia.
Problematizacao Envolvimento das criancgas nas discussdes/ Reflexdes
sobre as consequéncias de nossas agOes sobre o
ambiente escolar.
Contextualizacéo Promocédo de debates sobre atitudes em relacdo ao
ambiente escolar e fora dele/ Relagdo de suas
Principios aprendizagens com questdes do cotidiano.
da
Abocr:(_li_ag]em Interdisciplinaridade | Abordagens em diferentes &reas do conhecimento/
¢ Abordagem de temas por meio de diferentes
emergentes linguagens:
nas
atividades
lUdicas Aluno como sujeito de sua aprendizagem/
Dialogicidade Fomentacdo da relagdo dialdgica/ Fomentagdo da
aprendizagem de novos conhecimentos;
Cultura de Propostas de solugdes para os problemas observados

Participacéo

no ambiente escolar/ Manifestacdo de opinides/ Uso
social de conhecimentos.

Construcéo de
valores

Manifestacao de preocupacao, cuidados, respeito/
Fomentacdo de atitudes positivas em relacdo ao meio.

Formagéo cidada

Participacdo nas decisdes, formacao de valores.

Tomada de decisdo

Busca de solugdes para os problemas encontrados na
escola; manifestacdo de atitudes de responsabilidade
com 0 meio.

Interagbes CTS

Relacdo de conhecimentos em ciéncia e tecnologia
para a busca de solucBes para 0s problemas
encontrados/ Reflexdes sobre a producdo de lixo na
escola e fora dela.

Fonte: A Autora (2020)
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Como ja ressaltamos, o tema “Ambiente escolar: a escola que temos e a escola que
queremos” foi escolhido a partir das nossas observagdes sobre algumas atitudes que repercutiam
em falta de cuidados com o espaco fisico da escola. Consideramos este um tema de relevancia
social a ser abordado com as criangas e que traz consigo a discussdo de outras teméticas como
as que se relacionam a satde e a poluicdo, com um grau de complexidade adequado as criancas,
uma caracteristica que deve ser respeitada quando da abordagem de temas em CTS (MUDIM;
SANTOS, 2012).

Ao fomentarmos o didlogo sobre um ambiente coletivo, que esta proximo das criancgas,
o qual compartilnam diariamente, foi um modo promissor de instigar praticas positivas em
relacdo aos diferentes espacos em que as criancas convivem, contribuindo para novas
aprendizagens e atitudes que se relacionem aos cuidados com o meio, ampliando as discussoes
e estendendo esse conhecimento a formacdo destes sujeitos enquanto cidaddos que vivem no
meio social.

Foi possivel observar que trabalhar o ensino de ciéncias por meio de um tema foi muito
relevante no contexto na Educacéo Infantil, por dois motivos principais: inseriu-se muito bem
na proposta pedagogica da escola, que trabalha com projetos, e esteve o tempo todo em
consonancia com o que propGe os curriculos para a Educacao Infantil. Isso se deu porque, assim
como na Educacdo CTS, em que os contetdos conceituais sdo apresentados de modo integrado
ao tema e ndo limitam a organizacao curricular a construgédo de conceitos (AU LER, 2007), na
Educacdo Infantil, também, é importante priorizar praticas nas quais esses contetdos estejam
presentes na rotina das criangas ndo como o0 mais importante, mas que perpasse nas discussoes
com elas de um modo significativo (COUTINHO et al.,, 2014; MIRANDA; PIERSON;
RUFFINO, 2005).

Isso ndo limitou a aprendizagem ou abordagem de assuntos importantes para elas, mas
corroborou com o que se propGe para o ensino de ciéncias na Educacdo Infantil, ampliando a
abordagem de outros assuntos também relevantes. Ao dialogarmos sobre 0 nosso ambiente
escolar, as proprias criancas inseriam nas discussdes, outras tematicas, como o descarte
incorreto de lixo na natureza e a importancia das arvores para a vida na Terra, relacionando
com seus conhecimentos e possibilitando que se sentissem a vontade para discutir o tema, na
proposta de solugdes para os problemas encontrados na escola e, como corroboram Santos e

Mortimer (2000), permitiu que fosse evidenciado o seu poder de influéncia como cidadaos.
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As atividades ludicas, voltadas para a observacdo do espaco fisico escolar, colocaram
as criancas diante de situacdes problematicas vivenciadas dentro da propria escola, a exemplo,
tinhamos a horta escolar que precisava de um trabalho colaborativo para se reerguer, 0 pouco
uso do parquinho da escola e, ainda, a presenca de lixo descartado de forma incorreta dentro do
préprio ambiente escolar, questdes proximas as criancas e relevantes para o ensino de ciéncias
em CTS (VIEIRA; TENREIRO-VIEIRA; MARTINS, 2011).

As questdes levantadas com as criangas, tanto nas rodas de conversas quanto em outras
brincadeiras, como a do detetive, as levavam a observar a escola com um olhar mais critico e
manifestar suas opinides sobre os assuntos levantados, permitiu a problematizagdo em sala de

aula, conforme visualizado nas falas de algumas criancas:

Professora: - onde os feirantes devem jogar o lixo?

Moana: - tem que ser no lixo né professora.

Professora: - Mas tem lixeiras na feira?

Ana: - Teeem, quando eu fui com a mamae eu passei pertinho duma grandona.
Professora: - Mas porque tem tanto lixo assim?

Emilia: - porque o homem da feira so vende a fruta que presta, ele joga fora a outra,
umas boas outras ndo presta pra nada. Ai vai estragando, vai fazendo uma montanha
bem grandona de lixo...

Pedrinho: - ai cobre as pessoas.

Emilia: é, mas o caminhdo passa e leve Pedrinho. Mas claramente é muita coisa.

Destacamos assim, que ao trazermos para o debate um tema de relevancia social, como
as reflexdes sobre nossas agcdes no espaco fisico da escola e descarte incorreto de lixo, abriu-se
a possibilidade de ressignificar, socialmente, os assuntos/contetdos trabalhados, como coloca
Santos (2007). Trazer isso para o campo da Educacéo Infantil foi importante, pois nos levou na
contram@o de praticas, por vezes comuns de ensino de ciéncias, em que o tema lixo é trabalhado
quando as criangas colam bolinhas de papel no desenho da lixeira, o que se torna pouco
significativo, diferente de quando permitimos que as crian¢as manifestem sua opiniao.

Quando as questdes que norteavam as discussdes eram apresentadas nas rodas de
ciéncias, as criancas debatiam, dando sua opinido, problematizando as questdes ao fazerem
indagacdes a elas proprias sobre como o espago da escola estava se constituindo e ainda como
observavam 0 meio em que viviam, como as feiras e arredores da escola, permitindo um
posicionamento diante de diferentes situacdes, articulando-as com questdes de seu cotidiano,

como o observado na fala de Elsa, enquanto faldvamos sobre o lixo que encontramos na escola:

Elsa: - la na minha casa, quando eu venho pra escola, la ta tudo jogado,
la na feira fede muito.
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Podemos observar, com a fala de Elsa, que a crianga percebe a presenca de lixo
descartado indevidamente em outros contextos como na feira, referindo-se a residuos organicos,
0 que implica em sujeira, em mau cheiro. Nesse dialogo, Pedrinho complementa dizendo que
tem muito lixo la. Aproveito para perguntar as criangas, o que a presenga desse lixo “jogado”
pela feira pode ocasionar e elas respondem que fica alagado, fica muito sujo [Emilia], os
animais ficam afogados [Pedrinho] e que a mosca sai do lixo, fica na carne [Elsa].

Isso desmistifica a pratica de que contextualizar € apenas inserir um assunto do
contexto do aluno, conforme Santos (2007) critica. Caminha no sentido de que abordando um
tema na escola em contexto real (VIERIA; TENREIRO-VIEIRA; MARTINS, 2011) - o lixo
jogado no chéo da escola — os alunos tiveram a oportunidade de fazer a contextualizacdo desse
conhecimento para uma aplicabilidade que util para a vida — implicacGes do descarte incorreto
desse lixo na escola, na sua casa, na feira.

Aqui, ressaltamos a importancia de dialogarmos com elas de modo a perceber suas
opinides e visdes, fomentando o desenvolvimento de atitudes, valores, aprendizagens e um
ensino de ciéncias em que as experiéncias escolares estejam vinculadas a problemas do
cotidiano (SANTOS, 2007).

Em outro didlogo em que falavamos sobre a presenca de lixo na escola, Aladim coloca
que: “quando joga o lixo no chdo vai tudo pro esgoto e ai ele enche, os bichos morrem”.
Pergunto, entdo, o que mais acontece quando o esgoto enche ¢ Emilia responde que “alaga
tudo”. Aproveito para refletir com as criangas que, quando as ruas alagam, nos ndo
conseguimos ir para escola e que muitas familias acabam perdendo bens materiais devido aos
alagamentos e que isso é uma consequéncia de nossas atitudes. Isso fomenta nas criancas a
percepcdo de que, assim como jogar o lixo no chéo da escola deixa o espaco “sujo” e “feio”,
como disseram algumas delas, suas a¢fes na rua também trazem consequéncias.

Desse modo, nés as desafiamos a vivenciarem novas experiéncias no contexto escolar
que lhes permitam fazer uma generalizacdo desse conhecimento para outras situacdes de seu
cotidiano. Assim, concordamos com Rau (2013) ao dizer que educar huma perspectiva ludica
nos permite ir além da transmissdo de informacgdes, oferendo outros caminhos para o
conhecimento.

Assim, educar de modo contextualizado numa Abordagem CTS, permitiu com que se
rompessem com aprendizagens meramente memoristicas, pois as crian¢as pequenas puderam

ter acesso a uma aprendizagem mais Util, pois 0s conhecimentos com os quais vao tendo contato
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apresentam um significado que poderd ser mais utilizado em sua vida social (VIEIRA,
TENREIRO-VIEIRA; MARTINS, 2011).

Comecamos, assim, a destacar um outro principio do ensino com Abordagem CTS e
que estava presente nas acdes: a interdisciplinaridade. Ela esta na Educacdo Infantil em sua
propria organizagdo, em que as agoes se desenvolvem em torno de teméticas a serem abordadas
e tém grandes possibilidades de envolver olhares de campos disciplinares diversos, articulando
diferentes saberes. De acordo com Lorenzetti (2000, p. 12), a propria pratica docente da
Educagdo Infantil apresenta um “[...] carater interdisciplinar, centrando suas aten¢@es no
interesse e na curiosidade dos alunos”, o que foi muito observado durante todas as vivéncias.

Deste modo, ao propormos a utilizagdo de atividades ludicas como desenhos e
brincadeiras, as criancas expressaram suas opinides e propostas sobre o ambiente escolar,
utilizando sua linguagem plastico-visual para a constru¢cdo do desenho, da pintura, sua
linguagem matematica para a identificacdo de cores, de noc¢Bes de espacos, mobilizacdo de
estratégias para busca de solugdes e ainda conhecimentos em ciéncia e tecnologia para propor
solugdes para os problemas na escola. Vejamos um exemplo da manifestacdo desse carater
interdisciplinar fomentado por uma das atividades lGdicas com abordagem CTS.

Quando as criancas identificaram que a horta ndo estava mais produzindo verduras e
legumes disseram ser necessario limpar o espaco, retirar as folhas, colocar sementes, ou seja,
buscaram uma compreensdo ampla para entender o que a horta escolar estava necessitando.

Conforme observamos nos desenhos e na explicacdo que a Elsa da sobre eles:

Imagem 11 - Proposta da Elsa para a horta

Fonte: Acervo de pesquisa
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Elza: - Eufiz aqui flores, tomates, e a gente vai cuidar da horta, aqui é a Ana regando,
ela vai molhar a plantinha pra crescer. Ai a gente vai colocar as flores s6 do lado, na
horta vai crescer a verdura pra gente comer.

Nessa mesma ac¢éo de apresentar propostas para 0s espagos, as criangas mobilizam um
outro conhecimento, que é a compreensao de que flores ndo devem ficar na horta, desenhando
um outro espaco para elas e, ainda, levantaram a questdo de que formigas poderiam atacar a

horta para comer, necessitando, assim, de alguma estratégia para impedi-las.

Moana: - eu botei uma lixeira, uns tomates.
Emilia: - eu ja sei, vamos colocar uma comidinha aqui do lado, assim oh, pras
formiguinhas e assim elas ndo comem a nossa horta.

Verificamos, assim, a manifestacao de conhecimentos, tanto cientificos, que podem ser
vislumbrados na necessidade de regar as plantas, de colocar sementes e a compreenséo de que
da horta podemos retirar alimentos, quanto de conhecimentos tecnol6gicos numa perspectiva
ampla compreendida como a estratégia da crianga colocar “uma comidinha” para atrair as
formigas e fazer com que ndo cheguem aos alimentos, por mais que tal estratégia ndo impeca o
avanco das formigas, € importante considerar que a crianga busca solugdes préaticas para um
problema apresentado.

Deste modo, esse carter interdisciplinar da educacdo CTS foi percebido ao longo das
vivéncias ludicas, nas quais, partindo dos interesses, curiosidades e necessidades das criancas
buscamos fomentar a observacdo dos espacos fisicos da escola por meio de suas expressdes em
desenhos que manifestaram suas impressdes sobre o espaco escolar; nas brincadeiras, que
levaram ludicamente as criancas a observar a escola e nas rodas de conversas em que o dialogo,
as opinides e atitudes foram fomentadas.

Quanto a dialogicidade, percebemos que foi um principio fundamental para que a
participagdo das criangas fosse ainda mais promissora e a manifestacdo de suas opinides feita
de modo espontaneo por elas. Para discutir tal principio, vamos partir da analise de duas
situagdes ludicas vivenciadas: rodas de conversas e brincadeiras.

Independentemente de onde a roda é feita, € importante que sua organizacao se dé em
forma de circulo, para que assim, todos tenham papel de destaque. Nos organizarmos deste
modo em nossas rodas, permitiu que mantivéssemos uma relacdo horizontal, uma questéo
importante para que haja dialogicidade (FREIRE, 1996).

Durante as rodas de ciéncias, tivemos objetivos diversificados: apresentar os temas

abordados nas aulas, conversar sobre as atividades ludicas a serem desenvolvidas, promover
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debates e conversas com as criangas e, até mesmo, explicar algum assunto especifico, pois,
como coloca Freire (1996), a dialogicidade nao exclui momentos explicativos e as vivéncias
com as rodas de ciéncias permitiram que o carater de ensinar e aprender uns com 0s outros
fossem efetivadas em nossas relacGes, concordando com o pensamento de Freire.

Podemos visualizar na imagem 12 um momento da rodinha no qual uma das criangas
apresentava suas sugestdes para as mudangas no parquinho da escola, sendo possivel perceber
que, na roda, temos criancas, a professora e um convidado (engenheiro), onde todos assumem
a mesma posi¢éo, de quem ensina e de quem aprende, a0 mesmo tempo, estando ausente um
saber mais ou um saber menos, coexistindo apenas saberes diferentes (FREIRE, 1996). Assim
como esta crianca, todas as outras que manifestaram a vontade de se pronunciar, apresentaram
seus projetos, suas ideias e, as que optaram por apenas ouvir, também foram respeitadas em sua
decisdo, evidenciando, assim, o carater democratico de falas vivenciado na dialogicidade
(DOMICIANO, 2019).

Imagem 12 — Momentos dial6gicos nas rodas de ciéncias

Fonte: acervo de pesquisa

Esses momentos dialdgicos também foram evidentes nas trocas de experiéncias entre 0s
préoprios alunos (Imagem 13), em momentos nos quais se organizavam em pequenas rodas para
conversarem sobre os desenhos produzidos. Considero essa fala espontanea das criangas muito
importante para a troca de experiéncias, para a socializacdo entre elas e para aprenderem umas

com as outras.



104

Imagem 13 - Dilogos entre as criangas durante as rodas

Fonte: Acervo de pesquisa

Valorizar as expressdes das criangas, suas falas, opinides e sugestdes sobre 0s assuntos
abordados nos mostrou o quanto elas observam o meio ao seu redor e vinculam isso a
conhecimentos que vao construindo na escola e fora dela. Essa valorizagdo de sua voz deve ser
fomentada nas préaticas na educacao infantil, pois, caso contrario, continuaremos promovendo
a cultura do siléncio (FREIRE, 1996), que mantém a crianca oprimida diante de um adulto.

Essa relacdo dialogica também foi percebida durante as brincadeiras, que s&o também

momentos oportunos para a aprendizagem na relagdo com o outro, pois

Nas brincadeiras com outros participantes, a crianga desenvolve atitudes que trazem
prazer e representam o mundo. A presenca de outros na brincadeira mostra a crianca
que ela necessita de parcerias, ndo por ela ser incapaz de realizar aquela atividade
sozinha, mas porque a vida em sociedade depende da relacdo que travamos com 0s
outros (ABREU; OLIVEIRA; LEITAO, 2013, p. 164).

Percebemos que as criancas estavam a vontade para manifestar suas opinifes, buscar
estratégias para o seu desenvolvimento e trocar experiéncias no préprio brincar, como pode ser
observado no seguinte didlogo durante a brincadeira do detetive escolar, enguanto

observavamos a horta da escola:

Cinderela: - Professora, professora eu descobri, esta faltando plantas, botar as
plantas aqui e molhar.

Professora: - e 0 que precisa entdo para termos 0s nossos legumes e verduras aqui
na horta?

Cinderela: - eu sei, eu sei, é que tem aquele negdcio bem pequenininho que a gente
bota

Cinderela: - como é o nome daquele negécio professora?

Professora: - como é criangas? quem sabe? [esperei as respostas das criancas e
depois complementei]

Professora: - é semente.

Cinderela: - isso, isso, iss0, a gente pde essa semente e a planta nasce.

Professora: - muito bem, descobrimos que precisamos plantar [...]
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Vemos, nesse didlogo, o que Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) ressaltam sobre
a educacao dialdgica do ato educativo, afirmando que nédo se trata meramente de uma conversa
entre alunos e professores, mas representa um processo em que ha apreensdo de distintos
conhecimentos sobre situacdes significativas, tanto por alunos como pelos professores.

O discurso foi dialdgico e isso ndo impediu que trouxéssemos novos termos para as
criancgas. Falar sobre o ensino de ciéncias numa atividade de exploracdo do ambiente escolar é
promissor no contexto da Educacéo Infantil e importante porque as criangas vao usando novas
palavras em diferentes contextos e, com isso, esses significados vao avancando. N&o foi
necessario um aprofundamento sobre o conceito de semente, que pode ser feito em um
momento posterior com as criangas, mas foi valido dizer as criangas que “aquele negdcio bem
pequeninho” eram sementes.

Isso corrobora com o que diz Eshach (2006) para o ensino de ciéncias as criancas, que
ressalta que o encontro precoce com novos conceitos cientificos facilitard o processo de
aprendizagem da crianca ao longo da educagdo bésica, e que a linguagem cientificamente
adequada contribui com o crescimento cognitivo da crianca, valorizando a sua experiéncia.

Como nos coloca Freire (1996) tanto a postura do professor quanto a do aluno deve ser
dialdgica, aberta, indagadora, seja ao falar ou ao ouvir, assim, aprendemos e ensinamos. Sao
essas posturas que permitiram a troca de saberes no didlogo acima e que colaboram com uma
formacéo cidada, de participacéo.

A cultura da participacdo como um principio da abordagem CTS é fomentada no
sentido de que os sujeitos, num rompimento com a cultura do siléncio, reconhecem seus direitos
de participar de processos decisorios em diferentes &mbitos, dentre os quais pode-se encontrar
as questdes envolvendo a Politica em Ciéncia e Tecnologia e as questdes ambientais (AULER,
2011; DOMICIANO, 2019). Acreditamos que tal cultura de participacdo deva ser fomentada
desde a infancia em processos que ao darem voz as criancas, Ihes permitam cada vez mais
expressar suas opinides e questionar o mundo em que vivem, fomentando sua criticidade.

Destacamos duas atividades em que percebemos que as criangas também puderam
exercer sua participacdo: a brincadeira do arquiteto e a roda de conversas, denominada
“entrevista na roda”.

Durante a brincadeira do arquiteto, em que as criangas desenharam em fotografias da
escola suas sugestdes de melhorias para os ambientes, Emilia sugere que retirem as folhas e 0s

galhos secos visualizados pelo chdo, bem como que cologuem uma placa com os dizeres: “ndo
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jogue lixo”. A aluna propde ainda que o parquinho tenha mais flores e mais brinquedos,

conforme observamos na Imagem abaixo.

Imagem 14 — Proposta da Emilia para o parquinho

Fonte: Acervo de pesquisa

Suas sugestdes relacionam-se com aquilo que vivencia no cotidiano da escola. Podemos
observar que, o fato de ndo estarmos usando como deveria 0 parque, provocou inquieta¢fes na
crianga no sentido de preocupar-se com a falta de manutencéo e cuidados com esse espaco
como a presenca de lixo descartado de modo incorreto pelo chao da escola, sugerindo, assim, a
disponibilizagdo de uma lixeira neste ambiente

Isso reafirma-se na fala da criancga ao apresentar o seu projeto (Imagem 14) durante a

roda de ciéncias para o engenheiro convidado, acrescentando outras questdes:

Emilia: - A gente tem que reformar o parquinho porque ele estava sujo de coco e
agora os brinquedos do outro estd muito quebrado. E que tal a gente construir telhas
roxas, pintar tudo ele, porque a gente pode construir fazer um montéo de coisas pra
poder, porque a gente ndo tem que quebrar e depois esse brinquedo esquenta muito
a perna porque ele é de ferro, e a coisa dele fazia muito ferro, que ele esquenta do
sol. Entdo que tal a gente fazer igual o outro? ele ndo tem, ele é de metal quando a
gente escorrega, e € muito legal esse daqui...e a Moana gostava muito dele, a
gangorra é legal. SO parece que muita formiga que morde e déi e faz cosquinha na
perna da gente.
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O “outro” a que a crianga se refere ¢ um escorregador de plastico que fica no patio da
escola, também exposto ao Sol e que as criancas tém usado mais. Observamos que nesse
momento de fala, Emilia apresenta varias sugestdes para o ambiente e justifica seu
posicionamento: - e que tal a gente construir telhas roxas, pintar tudo ele [...] esse brinquedo
esquenta muito a perna porque ele é de ferro [...] Entao que tal a gente fazer igual o outro?

Suas exploragdes por meio da brincadeira no dia a dia escolar, permitiram com que a
crianca percebesse que o atrito entre a superficie do material do escorregador e 0 Seu corpo
dissipava energia, ou seja, sentia sua perna aquecer. A crianca entdo utiliza esse conhecimento
para justificar que o parquinho precisa ser coberto e sugere que o brinquedo seja de plastico
porque percebe que este, mesmo exposto ao Sol, ndo Ihe causa 0 mesmo efeito, dizendo que ele
é legal. Como colocam Cachapuz et. al (2011), a participacdo e a adocdo de decisdes
fundamentadas podem ser fomentadas por pessoas que nao sejam especialistas, mas que
possuem um minimo de conhecimento — a posse de profundos conhecimentos ndo garante a
adocdo de decisOes adequadas.

Trazendo para o campo da Educacéo Infantil e, para este caso em especial, percebemos
gue a crian¢a, mesmo ndo sendo uma especialista como o engenheiro ali presente, mobiliza os
conhecimentos de sua experiéncia com o brincar e sua percepg¢ado sobre o mundo para justificar
seu posicionamento de modo coerente. A fala de Emilia nos permite compreender também a
importancia da valorizacao das experiéncias das criancas para sua aprendizagem de ciéncias,
pois a0 mesmo tempo em que a crianga explora 0 mundo ao seu redor por meio da brincadeira,
vai aprendendo novos conceitos e tem a possibilidade de fazer o uso social desses
conhecimentos em situages da sua vida, permitindo-lhe aprender participando (AULER,
2007).

Esse aprender participando proposto por Auler (2007, p. 16), que “[...] ocorre no
processo de busca de respostas, de encaminhamentos para problemas, para temas
contemporaneos [...]”, insere-se num ensino que busca a alfabetizacdo cientifica na infancia, o
qual, sendo proposto de modo contextualizado, leva a crianga a perceber que seus
conhecimentos podem ir além do que ela ja sabe e que eles Ihe servem para compreender e agir
sobre os problemas que Ihe cercam.

Dessa maneira, concorda-se com o entendimento de que a crianga ndo precisa primeiro
dominar conhecimentos cientificos ao longo da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental para

somente depois poder participar, pois, segundo Auler (2007), dissocia o processo de pensar e
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atuar. Entendemos que instigar o aprender participando na infancia valoriza a crianga como
sujeito de sua propria aprendizagem e fomenta a cultura da participacao.

Outro ponto que destacamos é a construcdo de valores, primordiais para a formacao
cidada, pois “ndo ha como formar cidaddos sem desenvolver valores de solidariedade, de
fraternidade, de consciéncia do compromisso social, de reciprocidade, de respeito ao proximo
e de generosidade” (SANTOS; SCHINETZLER, 2015, p. 41).

As vivéncias durante as atividades Iudicas externaram valores, que foram percebidas
tanto nas atitudes e posicionamentos diante dos problemas levantados e encontrados no cenéario
escolar como nas agdes com o proprio brincar.

Percebemos a preocupacado das criangas com o seu ambiente de convivio, como na fala
de Emilia, ao dizer: “é gente, a gente tem que cuidar da nossa escola e ver quem ta jogando
lixo aqui /...] 7, que demonstra valorizacdo do ambiente escolar em atitudes de responsabilidade
como ao dizer que ¢é preciso “cuidar”. Esse compromisso também é vislumbrado na fala de
Narizinho, ao fomentar a participacdo de seus amigos para a busca de mudancas no ambiente
fisico da escola quando os motiva dizendo: “vamos la gente, ver o que a gente faz aqui, vai
ficar lindo!”, ela tem a percepcdo da importancia da colaboracéo e participacdo nas decisoes
diante dos problemas encontrados nesse ambiente. Nos leva a perceber que a propria crianca se
V& como sujeito capaz de promover mudangas no espaco em que vive, fomenta-se a construgéo
de valores éticos e de compromisso social, conforme Santos e Schinetzler (2015), questdes
essenciais para a formacéo cidada.

Durante o brincar, observamos atitudes como as de solidariedade, respeito. Nas rodas
de conversas, o respeito em ouvir 0 colega, durante a brincadeira do detetive, a espera pelo
outro, o trabalho em grupo, a organizacdo, foram aspectos que se fizeram presentes. Na
brincadeira do arquiteto, o planejamento, a atencdo, o respeito a opinides também foram

fomentados, demonstrando que

A ludicidade muda o comportamento infantil, busca a autonomia da crianca,
valorizando a afetividade que envolve o processo de aprendizagem. Brincando, as
criangas aprendem valores como: cooperar com as outras pessoas, obedecer as regras
do jogo e da sociedade em que vivem; respeitar os direitos dos outros como cidadéos,
assumir responsabilidades assim como aceitar as perdas. Elas passam a entender que
a brincadeira é uma ferramenta para construcdo do carater do ser humano (ABREU;
OLIVEIRA; LEITAO, 2013, p. 165).

No contexto da Educacdo Infantil, entendemos que é possivel falarmos em tomada de
decisdo, como relacionadas as atitudes que as criangas véo tendo diante dos problemas que Ihes

sdo apresentados. Estamos falando de criancas — criativas, articuladas, indagadoras, que
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manifestam suas opinides — mas que possuem suas especificidades, entdo, assim como os temas
CTS séo colocados de acordo com o desenvolvimento cognitivo de seu publico-alvo (MUDIM,;
SANTOS, 2012; VIEIRA; TENREIRO-VIEIRA; MARTINS, 2011), as tomadas de decisdes
devem seguir a mesma linha de pensamento.

Problematizando questdes dentro da escola como: Por que ndo estamos mais usando o
parquinho? Por que nossa horta ndo esta dando verduras e legumes? Quem esta jogando o lixo
no chdo da escola? Por que tem tanto lixo? Instigamos as criancas a refletirem e proporem
solucdes para os problemas que elas perceberam ao serem indagadas. Como nesse dialogo entre
Moana e Emilia, quando perceberam que a horta ndo estava produzindo porque havia uma

arvore muito grande impedindo que a luz do Sol entrasse:

Professora: - Entendi, qual € a ideia entdo? a gente pode tirar a arvore de 14?
Moana: - Ndaaoo, ndo pode (falou assustada)

Emilia: - mas sé se tirar a horta entdo, mudar pra la

Moana: - mas pra mudar a horta de lugar a gente tem que pegar areia, porque tem
que cobrir ela porque té sujo la, tem lama.

Emilia: - bora la gente, entdo eu vou querer que tenha alguma coisa aqui, entéo eu
vou ter que tirar todo o lixo daqui gente.

Moana: - eu também vou tirar isso. Pera la.

Moana: — entdo vamos desenhar.

Derrubar uma arvore, mudar a horta para um outro lugar, mas que esta sujo... 0 que
fazer? Observamos que as criancas vao dialogando e buscando estratégias para resolver um
problema identificado por elas. Seria certo derrubar a arvore? N&oooo, responde a crianga
assustada e preocupada em manter a arvore no lugar. Que decisdo tomar?

Cachapuz et al. (2011) ressaltam que a tomada de decisdo ndo pode basear-se
exclusivamente em argumentos cientificos especificos e que os cidaddos devem ter a
oportunidade de participar dos debates. A busca por desenvolvimento por vezes traz
consequéncias ambientais irreparaveis e nossas escolhas no dia a dia podem influenciar
diretamente em nossas vidas.

Nessa discussdo importante para as criancas e para a escola, as criangas chegam a

seguinte deciséo:

Moana: - Eu desenhei aqui que a gente ndo vai tirar a nossa arvore, tem que tirar
todas essas folhas dela aqui do chéo

Emilia: - é, nessa folha os animais se escondem.

Pedrinho: - e pode ter aquela aranha que transforma a gente em aranha.

Moana: - para Pedrinho, eu que t6 falando. Olha professora, a gente tem que mudar
a horta pra c4, tem um pouquinho de sol, pode ser bem aqui a plantacéo.
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Percebemos que, dentro do contexto em que estdvamos inseridos, essa tomada de
decisdo é adequada ao nivel de educagdo a que estamos tratando. Expor as criangas ao
conhecimento cientifico, fazé-las perceber que podem tomar decisdes perante um problema
contribui para uma formacdo critica, em que o posicionamento faca parte de suas atitudes.

Complementando essa ideia, apresentamos o desenho de Moana para a horta escolar

com suas propostas de melhorias neste espago.

Imagem 15 - Proposta da Moana para a horta

T T

fo Y LA O 4 o =
= W 7y "’ $
it £ , '

ik

\
[§aus
.

| H‘J - ,"
P

4 ~»

Fonte: Acervo de Pesquisa.

Observei que as criangas, otimistas com a ideia de mudar a horta de lugar e ndo ter que
derrubar a arvore, demonstrando interesse em manter tanto a horta como a arvore na escola,
realizam acOes que remetem ao que Aikenhead (1994) pondera quanto a responsabilidade social
na tomada de decisdo, que leva a objetivos como o empoderamento individual, o pensamento
critico, uma resolucgdo criativa de problemas e uma acéo social responsavel — ndo derrubar a

arvore. Isso condiz com o que Viecheneski e Carletto (2013, p.8) propdem que:

[...] é possivel colocar os alunos frente a situagdes didrias e concretas que envolvam a
ciéncia, a tecnologia e a sociedade, de modo a ndo exigir uma ampliacdo e
profundidade fora do seu alcance, mas que, dentro das possibilidades de seu nivel de
desenvolvimento, possam propiciar um espago de reflexdo, analise, compartilhnamento
e confronto de ideias
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Com isso, destacamos que esses assuntos abordados com as criangas durante as
atividades ludicas, trouxeram aspectos que envolverem as Interacdes CTS. Assim, ao levarmos
as criancas a observarem o espaco escolar fomentando uma viséo critica sobre 0 mesmo, as

interacOes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade foram sendo problematizadas nesse contexto.

Emilia: - professora vem ca que eu tive uma ideia. Entéo, a gente ndo vai deixar o
gato entrar aqui na horta porque eles estdo mijando muito aqui.

Professora: - td bom, entdo o que a gente pode fazer?

Emilia: - a gente vai limpar a nossa horta, limpar ao redor dela, ai 0 gato ndo vai la.

[-]

Moana: - huuum, olha, tem que ter alimentos e ndo folhas.

Emilia: - eu ja sei, a gente tem que olhar todo o material, essa coisa da horta
entendeu, que leva na horta.

Rapunzel: - eu ja sei, tem que botar um negécio bem aqui, uma lixeira pra colocar
esse negocio — folha da arvore sabe.

Moana: - folha da arvore sabe isso, cai muita folha dessa arvore, tem que ir tirando
a folha sabe.

Nas falas das criancas, observamos que procuram tomar decisdes para preservarem 0s
ambientes e manterem uma harmonia. Mobilizam os seus conhecimentos sobre ciéncia e
tecnologia — “huumm, olha, tem que ter alimento e ndo folhas”, “eu ja sei, a gente tem que
olhar todo o material, essa coisa da horta entendeu, que leva na horta” - € buscam solucdes
coerentes com os problemas que encontram., iSso mostra a importancia de sua percepgéo sobre

0 espaco e corrobora com a compreensdo do mundo cientifico e tecnolégico, pois

O contato da crianga com o mundo cientifico, mesmo que adaptado a sua linguagem,
pode ser justificado em termos da necessidade de aproximacdo da crianca com as
situacBes vivenciadas por ela, cuja natureza curiosa e investigativa lhe permite
explorar os fendmenos naturais, bem como os artefatos e produtos decorrentes do
mundo tecnolégico (ROSA; PEREZ; DRUM, 2007, p. 362).

Podemos observar que elas compreendem que, a0 manter um ambiente limpo e sem
areia, a presenca de animais como gatos na horta ira diminuir a ocorréncia, 0 que sera positivo
para a manutencdo deste ambiente. Compreendem, ainda, que para a horta crescer, faz-se
necessario que esteja limpa, e em fala anterior, podemos perceber, ainda, que entendem a
necessidade da luz solar para que as plantas possam crescer. Ou seja, todas as experiéncias das
criancas mobilizaram sua criatividade e imaginacdo para que pudessem propor melhorias na
horta.

Nesses exemplos, as criangas conseguem pensar em estratégias usando tecnologias,
sendo necessario que, como propde Lorenzetti (2000), tenham uma alfabetizacédo cientifica e
tecnoldgica, no intuito de compreenderem que, além de servir-se dela, estdo inseridos neste

processo.
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Do mesmo modo, compreendemos, também, que os principios CTS emergentes nessas
atividades estdo de acordo com a fase da Educacdo Infantil. Como estamos falando de um
principio — as interacdes CTS — € valido ressaltar que, no contexto em que trabalhamos,
percebemos mais a presenca do C e do S, mesmo que a Tecnologia estivesse evidente em vérias
vivéncias das criangas, a ciéncia teve mais destaque nas situacdes de aprendizagem, assim como
suas relagdes com a sociedade que foi evidente nas diversas falas e acGes das criangas, na sua
insercdo nas acdes, posicionamento diante dos temas levantados, bem como com o
reconhecimento de sua participagéo social.

Esse compromisso com a formacéo cidada das criancas esteve presente ao longo de
todo o processo de ensino e de aprendizagem, fomentado com as atividades lGdicas, pois, como
bem colocam Messender, Oliveira e Araujo (2017, p. 1) “[...] a formagao para a cidadania ¢
uma necessidade e seu inicio deve ser na infancia”. Desse modo, nao podemos esperar que as
criangas cheguem ao Ensino Fundamental para iniciarmos discussdes sociais, ambientais,
socioecondmicas. Por esse motivo, ao buscarmos formas de leva-las a olhar seu ambiente
escolar, de maneira a inserir-se neles como sujeitos pertencentes a ele, com o poder de
transforma-lo e esclarecendo sua corresponsabilidade, promovemos a participacao para uma
cidadania.

Nas atividades com as criancas buscamos fomentar sua participacdo em decisoes,
manifestando suas opinides e, instigando assim a formacao desse valor nas criancas, de que é
preciso observar, questionar o mundo e participar de sua constru¢do. Notamos novos habitos
nas criangas como a deciséo de ndo arrancar as plantas do jardim da escola, deixar de pisar nas
flores do jardim ao brincar, ndo jogar lixo no chdo, cuidar das arvores, questdes que caminham
para uma formacéo cidada.

Ficou claro que as unidades de andlise dialogaram evidenciando alguns principios CTS,
ndo do modo como vemos em outras fases da educacdo, mas ao modo crianga de ser: criativo,
questionador, participativo, observador, afetivo, perceptivo! Modos estes que nos fizeram ver
a possibilidade de uma educagdo CTS para o ensino de ciéncias para as criangas pequenas, com
a compreensdo de que, partindo do principio de que o ensino de ciéncias € um direito de todos
e com ele a formacéo cidada também, assumimos a importancia de uma educacdo CTS desde a
Educacao Infantil.

Essas vivéncias com as criangas tornaram possivel a construcéo do ebook, produto desta
pesquisa. De modo que as propostas de atividades nele contidas sdo fruto dessa experiéncia e

nos mostram como as criangas nos dao indicativos de questdes envolvendo o conhecimento
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cientifico, inclusive, relac6es entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, que podem ser abordadas
no contexto da Educacdo Infantil e que colaboram expressivamente com a formacao das
criancas.

A andlise das quatro atividades ludicas, que compunham a sequéncia de atividades sobre
o tema “Ambiente escolar: a escola que temos e a escola que queremos”, nos permitiu observar
varias questdes levantadas pelas criangas e que mereciam uma discussao mais aprofundada.
Alguns exemplos que podemos dar sdo: a preocupagdo com o descarte de lixo, a importancia
do Sol para o crescimento das plantas, a importancia das arvores para os animais, a utilizacdo
de sementes para o plantio, dentre outros assuntos que podemos elencar a partir da observacao
das acdes e falas das criancgas durante as atividades.

Isso nos levou a elaboracdo de novas sequéncias de atividades para serem trabalhadas
posteriormente com as criancas, que envolvessem essas questdes por elas levantadas, seguindo
a mesma perspectiva da que propomos ao longo desta pesquisa. Assim, também, pudemos
atender a um de nossos objetivos que visava elaborar um ebook sobre préaticas ludicas em
associacdo com a Abordagem CTS para 0 ensino de ciéncias na Educacdo Infantil, o que foi
possivel gracas a impregnacéo na literatura da area e a valorosa experiéncia com as criancas.

A Figura 7 nos permite ter uma visdo dos temas que surgiram e que compdem o produto

didatico gerado com esta pesquisa:

Figura 7 - Temas das Sequéncias de Atividades propostas no Ebook
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pra que te quero?

Atividades analisadas na pesquisa
e propostas no produto didatico

Atividades propostas apenas para
o produto didatico

Fonte: A Autora (2020)
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Conforme podemos observar na Figura 8, as vivéncias durante a sequéncia de atividade
1, que foram objeto de analise desta pesquisa, despertaram a necessidade de trabalhar outros
temas, culminando com duas novas propostas de sequéncias de atividades que emergiram a
partir da observacdo das falas das criangas: “O que ¢ um mundo cinza?” e “Arvore, pra que te
quero?”.

Logo, com essa experiéncia, reafirmamos as potencialidades das atividades ludicas para
0 ensino de ciéncias na Educacédo Infantil. De um modo geral, vimos que, por meio delas, as
criancas puderam explorar de modo prazeroso o ambiente escolar com um olhar critico sobre o
mesmao, que lhes permitiu embarcar num mundo que envolveu imaginacao, criatividade, prazer,

mas também observacdo, criticidade e participagéo.
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6 CONSIDERACOES

Nesta pesquisa, nos propomos a falar sobre o ensino de ciéncias na primeira fase da
educacdo basica: a Educacdo Infantil. Conforme dito ao longo deste texto, 0 meu proprio
contexto de pratica, atrelado as reflexdes sobre minha constituicdo — inacabada — como
professora, levaram-me a refletir sobre tal ensino e em como vinha, ao longo de minha carreira,
contemplando-o no contexto da Educacdo Infantil. Nessa constante reflexdo, agucada com o
curso de mestrado, surgiu o interesse em conhecer como a Abordagem CTS poderia contribuir
com esse ensino e foi na ludicidade, ja presente em nossas experiéncias, que vimos um caminho
possivel e promissor para buscar uma associagao que contribuisse com a educacao das criangas
pequenas.

A busca por repostas ao problema inicial - de que forma a associacgéo entre ludicidade e
Abordagem CTS podem contribuir com o ensino de ciéncias na Educagéo Infantil? — se deu
num processo longo e de autoconhecimento e que nos permite fazer algumas consideragoes
neste momento.

Um ponto crucial para que esta pesquisa acontecesse, foi reconhecer minha fragilidade
e formacdo enquanto pesquisadora e professora de Educagédo Infantil que ensina ciéncias,
objetivando buscar articulagdes entre ensino de ciéncias, ludicidade e abordagem CTS, foi
preciso estudar e conhecer mais profundamente cada uma dessas questdes.

Quanto ao modo de pensarmos o ensino de ciéncias na Educacao Infantil, reafirmamos
que, compreendé-lo de modo limitado, rigoroso, arbitrario, conteudista, so ira nos afastar do
proposito de promover uma educacdo integral as criangas, que esteja também voltada a sua
formacdo cidada.

Tal questdo parece ser de facil aplicabilidade, porém a pratica demonstra que se trata de
um grande desafio. No inicio desse percurso, um dos principais desafios foi compreender que
ndo precisadvamos, necessariamente, trabalhar um contetdo conceitual especifico com as
criangas, mesmo numa Abordagem CTS. Por mais que estudos ja nos mostrem que na Educacéo
Infantil os conteudos conceituais ndo devam ser tidos como fins, na pratica, ao fazermos nossos
planejamos, € possivel nos depararmos pensando sobre que conceitos podem ser trabalhados
em determinada atividade e acabar por limitar a experiéncia a busca da compreensdo desse
conteldo escolhido, muitas vezes de forma arbitraria pelo professor.

Deste modo, ao pensarmos na elaboragdo de atividades para o ensino de ciéncias em

uma Abordagem CTS para as criangas, nos deixamos envolver com as experiéncias de forma
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conjunta, pois conhecendo-as fomos percebendo aquilo que era relevante. As prdprias criancas,
como sujeitos, foram nos dando os indicativos sobre o que falar, o que discutir e problematizar,
sendo importante destacar que isso ndo significa limitagdo na abordagem de assuntos, pois, pelo
contrério, é olhar para a crianga como um sujeito que esta em formacé&o, que opina, que € critico,
que pode discutir diferentes temas, que sejam adaptados a elas.

Cabe ao professor, assim, organizar aulas coerentes com essas especificidades, mas que
Ihes permitam uma aprendizagem significativa sobre variados assuntos, que possibilitem seu
conhecimento e participacdo no mundo em que vivem. Nesta pesquisa, uma das estratégias
utilizadas para consolidar esse objetivo principal foi a criagédo de ambientes instigadores, que
levaram as criangas a explorarem o mundo em que vivem e, assim, ampliar 0s seus
conhecimentos.

Este estudo ainda revelou a importancia de se tratar temas de relevancia social para o
debate com as criangas, tendo em vista que o0 ensino de ciéncias para essa fase da educacéo,
deve fomentar discussdes sobre tais temas, ndo permitindo que este tipo de ensino seja
concebido como distante, descontextualizado e desvinculado de problemas sociais, que sdo
vivenciados por elas. Desse modo, nao se trata apenas de prepara-los para a tomada de decisdes
futuras, mas, com uma alfabetizacdo cientifica voltada as suas especificidades, oportunizar
vivéncias que Ihes permitam a participacdo efetiva na comunidade em que vivem.

Nessa perspectiva, o trabalho com tema ambiente escolar foi muito promissor, pois nos
permitiu elaborar um planejamento que atendesse as caracteristicas das criangas, que gostam
de brincar, de cantar, de conhecer o0 mundo ao seu redor. Assim, um ensino de ciéncias,
utilizando estes elementos, permite uma flexibilizagdo no processo de ensino e aprendizagem
concernente com o contexto da Educacdo Infantil, ou seja, ndo limitou nossa pratica ao
preenchimento de livros ou realizacdo de atividades sem significado, mas permitiu que as
criancas fossem aprendendo umas com as outras, no proprio contexto do ambiente escolar.

Quando pensamos em articulagdes da abordagem CTS a esta fase da educacéo,
compreendemos que tal abordagem também tem suas especificidades, sendo marcada pelo
carater humanizador e participativo que busca. Percebemos que a educacdo CTS na Educacéo
Infantil contribuiu com a formacdo das criancas, pois vimos que elas inseriram-se nas
discussdes sobre os problemas que lhes cercam, sobre questdes que também envolvem a ciéncia
e a tecnologia, tendo modos diversos de participacdo e tomada de decisao.

Isso foi evidente nos debates sobre os temas, nos valores construidos ao longo das

atividades, que ficaram evidentes nos posicionamentos das criangas diante das situacdes
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colocadas, bem como na articulagdo de propostas entre elas pensando na melhoria do espago
escolar, sem agredir ao meio ambiente.

Nesse sentido, percebi, também ao longo das leituras, que uma forma de entender a
Abordagem CTS estaria na busca de suas caracteristicas, que aqui denominamos de principios,
que contribuiu para o conhecimento e aplicabilidade de tal abordagem na Educacédo Infantil,
pois ajudaram na organizagdo das atividades, bem como no proprio didlogo com as criancas,
permitindo que o objetivo de identificar principios da Abordagem CTS com o ensino de ciéncias
na Educacdo infantil fosse sendo gradativamente alcangado.

Isso nos leva a dizer que é possivel trazer, para o ensino de ciéncias das criangas
pequenas, tal abordagem, que se assentam na dialogicidade, na problematizacéo, na tomada de
decisdo, na formacdo de valores, na interdisciplinaridade e na abordagem de temas de
relevancia social, que emergiram durante as vivéncias nas atividades lidicas e, em consonancia
com as caracteristicas que também se vislumbram na Educacdo Infantil, visualizamos uma
aproximacgdo primordial para a formagdo das criangas, estimulando principalmente a
participacao.

Logo, a questdo principal levantada com esta pesquisa foi respondida, pois as
articulagGes entre abordagem CTS e ludicidade nas situagdes de aprendizagem vivenciadas
contribuiram para que as criancas observassem o ambiente escolar com lentes ainda maiores.
A Abordagem CTS trouxe o olhar critico para o espaco escolar e os principios desta abordagem
foram evidenciados e foram importantes para que pudéssemos problematizar e pensar sobre “a
escola que temos e a escola que queremos”.

Vimos que a Abordagem CTS, no contexto da Educagdo Infantil, colabora com um
ensino que rompe com praticas de ensino ja ultrapassadas, que reafirmam uma cultura que cala
as crian¢as, uma cultura do siléncio, que ainda as mantém alienadas quando reforca préaticas
curriculares que as limitam a pintar desenhos de animais, fazer tragos para ligar imagens,
silenciar nas rodas de conversas, ouvindo a professora falar sobre o corpo humano e considerar
tal pratica como ensino de ciéncias, o que limita 0 mundo da crianga que é t&o rico a um mundo
que a impede de ser crianca, de ser sujeito de sua préopria aprendizagem.

Portanto, promover um ensino de ciéncias em uma Abordagem CTS, por meio de temas
e tendo como estratégias as atividades ludicas, se tornou promissor tanto para atender as
especificidades da Educacdo Infantil, que tém como norte as interagdes e brincadeiras, quanto
para oportunizar uma aprendizagem voltada para a formagdo cidada, pois a ludicidade traz

elementos muito favoraveis ao ensino de ciéncias, como a multiplicidade de estratégias que
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podem ser usadas para que o ensino figue mais prazeroso e a0 mesmo tempo colabore com a
aprendizagem das criancas.

Além disso, estes resultados da pesquisa revelam que se faz indispensavel pensar no
mundo que queremos, ndo como cinza, mas cheio de cor pela associagdo ludica que as
atividades possibilitaram, fomentando o prazer em participar, em se transformar em detetive e
buscar respostas a problemas, a criatividade em elaborar projetos e propostas para melhoria na
escola, a alegria expressa em palavras, em sorrisos e em gestos de transformacdo humana.

Os resultados também mostraram que a ludicidade como prética na Educacdo Infantil
precisa ser muito bem planejada para o ensino de ciéncias, pois, ao trazer atividades ludicas
para esse campo, € importante que se tenha objetivos claros e estratégias pedagdgicas que
permitam uma juncdo entre sua funcdo lddica e funcdo educativa, ou seja, é preciso que fique
claro qual a intencionalidade educativa do professor, que, com o olhar atento e participativo,
possa oportunizar, as criancas, uma aprendizagem significativa.

Nesse contexto, é preciso compreender que, na Educacdo Infantil, o papel de toda
comunidade escolar é fundamental para que a crianca vivencie uma educacao integral, uma vez
que, embora ndo se tenha apresentado a analise das atividades realizadas com as familias,
apenas por uma questao de tempo e delimitagdo, ndo se nega seu papel importante na educagédo
das criancas. Vale destacar, pois, que a educacéo infantil € um nivel de ensino em que os pais
estdo presentes diariamente e, quando inseridos nas praticas pedagogicas, colaboram de modo
significativo.

Numa perspectiva CTS, compreendemos que essa colaborac¢ao pode ser muito valorosa,
pois permite que os pais também se envolvam com as questdes de relevancia social e, junto
com seus filhos, possam refletir sobre as situagcdes que envolvem as interacdes CTS e as que
sdo vivenciadas cotidianamente.

A elaboracdo da sequéncia de atividades ludicas com Abordagem CTS se deu gracas as
orientacdes que tive nesse processo durante o curso de mestrado, sendo possivel avaliar, desse
modo, a importancia da formacao continuada do professor de Educacéo Infantil.

Como professora pesquisadora, que reflete sobre a propria pratica, acredito ser essencial
que, na formacéo de professores, tanto inicial quanto continuada, falemos mais em ensino de
ciéncias, pois se configura como uma area negligenciada e, ainda, desvalorizada na educacao
das criangas pequenas, objetivando promover discussdes sobre a abordagem CTS e suas

possibilidades para esse campo.
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Quanto as interacBes entre ciéncia tecnologia e sociedade, percebeu-se ser, ainda,
necessario buscar maiores aproximacdes com a pratica na Educacdo Infantil, sendo a ludicidade
um elemento importante para trazer tematicas que envolvam essas interacGes, pois as atividades
Iudicas sdo imprescindiveis para que se tenha uma educacdo que corrobore com as necessidades
das criancas, de modo a atender suas especificidades, em diferentes contextos e que faga sentido
para elas.

Sobre essa questdo, concluimos que € necessario a continuidade da busca por essas
aproximacdes. Consideramos assim que a Educacdo CTS precisa voltar seus olhares para esse
campo e explorar as possibilidades de formagéo cidada, envolvendo essas interagdes no ensino
de ciéncias na Educacéo Infantil.

As experiéncias com essa pesquisa nos permitiram elaborar um produto didatico
denominado “Ensino de Ciéncias na Educag¢do Infantii em uma Abordagem CTS:
possibilidades Iudicas para uma formagao cidada”, e esperamos, com ele, trazer contribuicGes
para se pensar em um ensino de ciéncias com abordagem CTS na educagdo infantil. Sua
producédo foi feita ao longo da pesquisa num processo também de autoconhecimento.

Essa pesquisa traz ricas possibilidades para outros estudos nesse campo tdo importante
e promissor que € a Educacdo Infantil, pois o debate apresentado sobre as articulagdes entre
ludicidade, CTS e ensino de ciéncias na Educacgéo Infantil nos desperta a atencdo e direcionam
para outras questdes que contribuirdo com as discussdes na area, por exemplo: Como promover
uma formacdo de professores voltada para uma Educacdo CTS? Como fomentar uma
alfabetizacdo cientifica desde a Educacdo Infantil? Como as atividades lddicas contribuem com
uma alfabetizacdo cientifica? De que modo a educagdo ndo formal contribui com a abordagem
de temas CTS na educacéo infantil?

Essas sdo algumas das questdes, dentre muitas outras, que, certamente, nos inquietam
quando falamos em ensino de ciéncias para as criancas. E preciso, entfo, que continuemos com

0 debate e que valorizemos a Educagéo Infantil como uma fase primordial para a educagéo.
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APENDICE A - PROJETO “AMBIENTE ESCOLAR: A ESCOLA QUE TEMOS”

1 JUSTIFICATIVA

Nos espacos de Educacéo Infantil as interacOes das criangas ndo acontecem somente
em sala de aula, elas se expandem pelos diferentes ambientes das escolas e quanto maiores as
oportunidades dadas de convivio nesses ambientes, maiores também as oportunidades para o
seu desenvolvimento. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil/ DCNEI (BRASIL, 2009, p. 20), as escolas de Educacéo Infantil devem atentar para
essa questdo, fazendo com que suas propostas pedagdgicas possam prever condi¢des para um
trabalho coletivo, organizacdo de materiais, espacos e tempos, que dentre outros aspectos,

assegurem:

VI - os deslocamentos e 0s movimentos amplos das criangas nos espagos internos e
externos as salas de referéncia das turmas e a instituicéo;

VII - a acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instru¢des para as
criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2009, p. 20).

Cabe destacar, que a simples presencga desses espagos ndo garante sua utilizagéo de
forma efetiva pela crianca. De acordo com Horn (2017) essa organizagédo deve ser efetivada em
todo o espago fisico das escolas, ndo se restringindo as salas de atividades, uma vez que todos
esses espagos educam e devem ter como principio convidar as criangas a estarem neles. Em tais
espacos destacam-se necessidades como as afetivas, fisiologicas, de autonomia, movimento,
socializacdo, descoberta, de exploracdo e conhecimento.

Temos visto que na Unidade de Educacao Infantil, ha ricos ambientes como parques e
areas a céu aberto com plantas e arvores, dentre outros espacos que a diferenciam de outras
escolas da Rede Municipal, gue nem sempre contam com um ambiente tdo amplo.

Cabe pensar, de que forma eles estdo sendo utilizados por criangas e professoras? que
relacdes estabelecem com ele? Quais as percep¢Oes das criancas sobre esses espacos? Como
podemos cuidar deles de modo a preserva-los? Refletir sobre tais questdes tornou-se importante
para que pudéssemos olhar para dentro da escola e perceber de que forma é possivel contribuir
com o enriquecimento e melhoria do ambiente escolar, favorecendo a participacdo ativa das
criancas.

Envolvé-las no processo de revitalizagdo e cuidados com o espaco escolar € uma forma
de fazer-lhes olhar para o mundo que as cerca, interagindo com ele de forma critica e

harmoniosa, tendo assim a possibilidade de construir desde a pequena infancia atitudes de
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cuidado e respeito com o meio ambiente. Do mesmo modo, possibilitar o seu envolvimento nas
acdes que visem mudancas na escola € valorizar o seu protagonismo e suas opinides na tomada
de decisOes perante seu proprio espaco de convivio, como a escola.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental que
compde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (BRASIL, 2013) a
Educacdo Ambiental deve contribuir na construcdo de uma cidadania responsavel que se volte
para culturas de sustentabilidade socioambiental, num contexto de educacéo para a cidadania,
que seja responsavel, critica e participativa, e possibilite a tomada de decisdes pelos individuos.
Nesse sentido, considerando a Lei n° 9.795/1999, que estabelece a presenca da Educacéo
Ambiental, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades de ensino, tais Diretrizes

reafirmam sua importancia desde a Educacdo Infantil.

Como um processo, uma vez iniciado, prossegue indefinidamente por toda a vida,
aprimorando-se e incorporando novos significados sociais e cientificos. Devido ao
préprio dinamismo da sociedade, o despertar para a questdo ambiental no processo
educativo deve comecar desde a infancia. A determinacdo para que a Educacdo
Ambiental seja integrada, continua e permanente implica, portanto, o inicio do seu
desenvolvimento na Educacdo Infantil, prosseguindo sem futura interrupcéo
(BRASIL, 2013, p.545).

E nesse sentido, que as vivéncias nas atividades desse projeto visam contribuir com
uma educacéo sustentavel e para a cidadania, o que pode ser fomentado com a associacdo a
Abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), que de acordo com Santos (1997, p. 56)
contribuem com um ensino de ciéncias voltado para a tomada de decisdes dos alunos para uma
formagdo cidada “com consciéncia do seu papel na sociedade, como individuo capaz de
provocar mudancas sociais na busca de melhor qualidade de vida para todos.”

Assim, esperamos com esse projeto promover a participacdo das criancas nas
mudancas no ambiente escolar que ja vem acontecendo, contribuindo com a sua transformacéo
em um ambiente cada vez mais harmonioso, principalmente no que se refere as relagdes no e
com 0s ambientes externos as salas de aula. Nesse sentido, almejamos que os alunos e a
comunidade escolar se sensibilizem de que nds temos relacédo direta com os espacos dos quais
fazemos parte.

Espera-se que com essa percepcdo, a parte visual e funcional dos ambientes que
normalmente passam despercebidos pela comunidade escolar se tornem ambientes de convivio
harmonioso, que as criancas da escola participem do seu processo de criacao e aprendam a ter

cuidado com ele e assim tenham desde a infancia, uma formacdo para a cidadania.
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2 OBJETIVOS

2.1 GERAL:

Vivenciar situacdes de aprendizagem que instiguem a curiosidade das criangas quanto
ao seu olhar para o ambiente escolar, de modo a fomentar um olhar critico para 0 ambiente em

que vivem.

2.2 ESPECIFICOS
e Planejar e executar metas para melhorias do ambiente a partir das opinides das
criancas;
e Incentivar a curiosidade, a exploragéo, a indagacéo e as opinides das criangas
em relagdo ao ambiente fisico da escola;
e Favorecer o ensino de ciéncias a partir dos temas que surgirem com as situacgoes

de aprendizagem vivenciadas no projeto;

3 TEIA DAS LINGUAGENS

A Linguagem do Mundo Social e Natural serd a impulsionadora deste projeto, a qual
sera estimulada por meio das vivéncias nas situacfes de aprendizagem em que as criangas
estardo em constante interacdo com o meio, explorando e interagindo com ele.

A Linguagem Oral seré estimulada por meio das conversas e dialogos que acontecerao
ao longo do projeto, tanto nas rodas de conversas quanto nas demais situagdes que incentivarao
didlogos entre todos, valorizando a fala espontanea das criangas, seus questionamentos e
opinides.

A Linguagem Inter e intrapessoal surgird nas relacbes estabelecidas durante as
situacdes de aprendizagem que ao incentivar a preservacao e cuidado com o meio, estimulardo
também o cuidado consigo e com o outro, numa relacéo de alteridade.

As contacdes de historias, brincadeiras e jogos que fardo parte das situacbes de
aprendizagem promoverao o surgimento da linguagem da brincadeira, proporcionando as
criancas aprendizagens e trocas com e sobre 0 meio ambiente por meio de atividades ludicas.

Por sua vez, a linguagem plastico-visual emergird nas vivéncias com o projeto, com o
préprio plantio e cuidado com a horta e jardim, na participacdo das criancas na revitalizacdo de
espacos da escola, bem como na construcdo de painéis, pinturas, desenhos e colagens que

permitirdo as criancas experimentacdes que estimulem a sua criatividade e imaginacdo. Nesse
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sentido, serdo muitas as vivéncias e consequentemente outras linguagens emergirdo. Assim,
temos a teia de linguagens conforme figura abaixo:

Figura 1 - Teia das linguagens

N

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As atividades realizadas com este projeto buscardo o envolvimento de toda
comunidade escolar, sendo que suas acGes e demais procedimentos serdo delimitados no
decorrer das vivéncias. Inicialmente propomos a apresentacdo do projeto para os pais, em uma
atividade juntamente com as criangas, a fim de fomentar a participacdo ativa de ambos. Com
0S pais um encontro e passeios pela escola e com as criangas atividades ludicas serdo
desenvolvidas em sequéncias de atividades que permitam uma compreensdo sobre o0 ambiente
escolar e a manifestacdo de suas opinides sobre 0s espacos, buscando associar a principios da
Abordagem CTS para o ensino de ciéncias. Algumas etapas sao sugeridas:

1. Como € a nossa escola? Nesta situacdo de aprendizagem as crian¢as poderdo fazer

desenhos ou falar na roda de conversas sobre suas impressdes sobre o espago escolar;
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2. A escola que temos e a escola que queremos. Esta situagao de aprendizagem sera feita
com 0s pais por meio de registros escritos ou orais, para evidenciar sua percep¢ao sobre a escola
que temos e a escola que gostariamos de ter.

3. Detetive Escolar. Brincadeira a ser realizada com as criangas para observarem de
forma ludica o espaco escolar e manifestarem suas opiniGes sobre 0 mesmo a partir de
observacao direta sobre ele.

4. Hora de Planejar. Nesta situacdo de aprendizagem as criancas poderdo desenhar o
gue sugerem para cada espaco visitado na brincadeira do detetive escolar, transformando-se em
“arquitetos mirins”.

As situagOes de aprendizagem seréo realizadas pela unidade escolar, a fim de observar
como se encontra 0 meio ambiente que compde 0 nosso espaco educativo e a partir das
observac0es, realizar registros e rodas de conversas com eixos como: preservacao e cuidado
com 0 meio ambiente, coleta de lixo, alimentacdo saudavel e outros.

Ao longo do projeto, além dos trabalhos com os temas citados, incentivaremos o
cuidado com o Jardim e a Horta que ja fazem parte da escola. Deste modo buscaremos o apoio
das familias durante tais a¢Ges de cuidado, como: limpeza do ambiente, plantio de hortalicas e
flores, irrigacdo e podagem. Da mesma forma, a alimentagdo saudavel serd incentiva por meio
de palestras, atividades ludicas, culinaria e alimentagdo com as hortalicas da propria horta,
buscando trabalhar tais temas de modo inter-relacionado.

Espera-se assim, contribuir com um ensino de ciéncias na infancia que perpasse as
situacbes de aprendizagem vivenciadas diariamente pelas criangas e ainda incentivar a

participacdo nas mudancas que ja vém ocorrendo em nosso espaco escolar.

5 RECURSOS

Vasos, mangueira, sacolas para lixo, luvas, terra, esterco curtido, mudas de planta,
materiais de jardinagem, papéis A4, 40 kg, cartolinas, E.V.A e T.N.T de diversas cores; livros
de histdria, revistas, gravuras, Fitas durex, fitas coloridas, colas, giz de cera, tesouras, tintas

guache coloridas, lupas, bindculos, lapis para desenho, lapis para colorir, canetas hidrocor.
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6 AVALIACAO

A avaliagdo se dara de forma continua por meio da observacdo didria das criangas
durante as situacdes de aprendizagens e em sua participacdo nas praticas cotidianas no espaco
educativo. Observando as relacdes e interacdes estabelecidas pelas criangas com o meio
ambiente durante suas vivéncias no referido projeto. Os registros desse processo se dardo por
meio de fotografias, videos, relatos, observacdo e experiéncias diversas que dardo suporte para

a efetivacdo da avaliagdo pessoal e educativa de cada crianca.
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APENDICE B - TCLE, TALE, E TERMO DE USO DE IMAGEM

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Universidade Federal do Para/ UFPA

Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica/IEMCI

Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica

Pesquisadoras Responsaveis: Edith Goncgalves Costa e Ana Cristina Pimentel Carneiro de
Almeida (orientadora)

Endereco: Universidade Federal do Para - Rua Augusto Corréa, 1 - Guama, Belem - PA, 66075-
110, Fone: (91) 3201-7487

Contatos da Pesquisadora: (91) 991197655/ E-mail: edithgcosta@hotmail.com

Eu, Edith Goncalves Costa, professora de Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de
Educacdo de Belém e aluna do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas da Universidade Federal do Para e Ana Cristina Pimentel Carneiro de Almeida,
docente do mesmo Programa e orientadora desta pesquisa, estamos convidando o (a) seu (a)
filho (a), aluno (a) da turma do Jardim Il, do turno da manha desta Unidade de Educacdo Infantil
para participar da pesquisa a priori intitulada “Ensino de ciéncias na Educacdo Infantil: uma
proposta ludica na Abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”, proposta que se justifica pela
necessidade de abordarmos questfes referentes ao ensino de ciéncias na Educacdo Infantil.
Abaixo esclarecemos questdes referentes a pesquisa e participacdo das criancas.

O objetivo desta pesquisa € compreender como atividades lGdicas como brincadeiras,
jogos e contacdo de historias associadas a Abordagem CTS contribuem para o ensino e
aprendizagem de ciéncias na Educacao Infantil.

1. A pesquisa acontecera nesta Unidade de Educacéo Infantil, na propria turma da

crianca € no turno em que frequenta normalmente, por meio de situacdes de

aprendizagem como brincadeiras e jogos. Portanto, caso conceda sua participacdo basta
que a crianca compareca normalmente as aulas.

2. A pesquisa acontecerd no decorrer do ano de 2019, com o envolvimento nas

situagdes de aprendizagem desenvolvidas com a turma. Como instrumentos de pesquisa,

utilizaremos a gravagao em audio, videos e fotografias, que ndo serdo usados para outro
fim a ndo ser para esse estudo e sera destruido ao término, dentro de dois anos.

3. E possivel que seu filho experimente algum desconforto como desinteresse pela

atividade, cansa¢co ou mesmo constrangimento referentes as gravacdes em video;

4, Quanto aos riscos da pesquisa, podem acontecer quedas, tombos, tropecos,

decorrentes da participacdo nas atividades ladicas.

5. A pesquisa poderd apresentar beneficios para seu filho como a participacdo em

momentos prazerosos de interacdo e brincadeiras, a inicializacdo de uma alfabetizagéo

cientifica, preparacdo para o exercicio da cidadania, e participagdo nas tomadas de

decisdo quanto as mudancas no espacgo escolar e demais questdes que se relacionem a

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

6. O (a) Sr. (a) sera esclarecido sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e

estara livre para permitir ou ndo que seu filho participe da pesquisa, retirando seu

consentimento ou interrompendo sua participacdo a qualquer momento podendo
solicitar a devolugéo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado.


https://www.google.com/search?q=iemci+ufpa&rlz=1C1AZAA_enBR839BR839&oq=iemci+ufpa&aqs=chrome..69i57j69i60l3j69i59l2.1982j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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7. A participagdo das criangas € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que a crianca é atendida pela
pesquisadora e muito menos deixara de frequentar as aulas da turma.

8. A criancga sera respeitada em suas vontades e necessidades, caso ndo deseje
participar de alguma situacdo de aprendizagem nao sera obrigada em nenhum momento.
9. A pesquisadora ira tratar a identidade das criancas com padrdes de sigilo e

privacidade, sendo que possiveis divulgacdes em relatérios ou publicacbes dessa
pesquisa serdo feitas de forma codificada, para que a identidade do seu filho seja
preservada e mantida sua confiabilidade.

10.  Os custos desta pesquisa ndo serdo de sua responsabilidade e seu filho (a) ndo
recebera qualquer valor em dinheiro pela sua participacao.

11.  Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada.

12.  Este termo encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma sera arquivada
pela pesquisadora responsavel e outra sera fornecida ao Senhor (a)

Eu responsavel

pelo (a) aluno (a) li esse Termo
de Consentimento e compreendi a natureza e objetivo do estudo e concordo com a participacdo
de meu filho. A explicacdo que recebi menciona os riscos e beneficios. Eu entendi que sou livre
para interromper a participacdo de meu filho (a) a qualquer momento sem justificar minha
decisdo e sem qualquer prejuizo para ele (a).

Declaro que concordo voluntariamente com a participacdo do meu (minha) filho (a)

neste estudo.

Assinatura do Responsavel do (a) aluno(a)

Assinatura da Pesquisadora que aplicou o TCLE

Belém, de de 2019.
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Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Universidade Federal do Para/ UFPA

Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica/IEMCI

Programa de Pds-Graduacgdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica

Pesquisadoras Responsaveis: Edith Goncalves Costa e Ana Cristina Pimentel Carneiro de
Almeida (orientadora)

Endereco: Universidade Federal do Para - Rua Augusto Corréa, 1 - Guama, Belém - PA, 66075-
110, Fone: (91) 3201-7487

Contatos da Pesquisadora: (91) 991197655/ E-mail: edithgcosta@hotmail.com

Nome da crianca:
Idade: anos Responsavel legal:

Oi, eu sou a professora Edith Costa, junto com a minha professora e orientadora Ana
Cristina Almeida, estou fazendo uma pesquisa aqui na nossa escola e gostaria de saber se vocé
quer fazer parte, ela se chama “Ensino de ciéncias na Educacao Infantil: uma proposta ludica
na Abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” e isso significa que juntos vamos participar
de brincadeiras, jogos, musicas e ouvir histérias de um modo divertido, em que vocé dara suas
opinides, suas ideias, vai interagir com seus colegas e com 0s espac¢os da sua escola. Vamos
descobrir como podemos deixar nossa escola mais bonita para brincarmos em todos 0s seus
espacos, vocé podera aprender também a cuidar dela, a plantar novos legumes e verduras na
nossa horta e deixar nosso parquinho bem bonito. Com tudo isso podera aprender muita coisa
legal.

Vocé podera correr alguns riscos, como cair, tropecar ou se machucar durante as
brincadeiras, mas isso é normal quando brincamos ndo é? E s6 levantar e continuar e eu posso
ajudar voce.

Para eu ndo esquecer de nada que vamos fazer, como as nossas brincadeiras, as suas
falas e perguntas precisarei utilizar um gravador para gravar as nossas conversas, tirar fotos e
fazer videos também, mas talvez vocé nem perceba e se vocé quiser ver depois eu posso
mostrar.

Eu terei muito cuidado com esses audios e imagens e sO utilizarei para a minha
pesquisa, quando eu terminar eu apagarei tudo. Ah, ninguém sabera que vocé esta participando
porque ndo colocarei seu nome, vou inventar outro nome pra vocé, de mentirinha. Se vocé néo
quiser participar ndo tem problema e se tiver alguma duvida pode me perguntar que explicarei
para vocé e vamos aprendendo juntos.


https://www.google.com/search?q=iemci+ufpa&rlz=1C1AZAA_enBR839BR839&oq=iemci+ufpa&aqs=chrome..69i57j69i60l3j69i59l2.1982j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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Eu
aceito participar da pesquisa “Ensino de ciéncias na Educacdo Infantil: uma proposta ludica na
Abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” que acontecera na minha turma. Entendi que eu
posso dizer que ndo quero mais participar se assim desejar e que qualquer davida posso procurar
a professora Edith na minha escola ou pedir para meu responsavel ligar para ela.

Assinatura da crianca

Assinatura do Responsavel Assinatura da pesquisadora

Belém, de de 20109.
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Termo de Autorizagdo do Uso de Imagem e Voz

Universidade Federal do Para/ UFPA

Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica/IEMCI

Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica

Pesquisadoras Responsaveis: Edith Goncalves Costa e Ana Cristina Pimentel Carneiro de
Almeida (orientadora)

Endereco: Universidade Federal do Para - Rua Augusto Corréa, 1 - Guama, Belém - PA, 66075-
110, Fone: (91) 3201-7487

Contatos da Pesquisadora: (91) 991197655/ E-mail: edithgcota@hotmail.com

Pelo presente termo particular de autorizacdo de uso de imagem e voz,
Eu: Responsavel
da crianca Apos
conhecer os objetivos dessa pesquisa e seus procedimentos que foram esclarecidos em Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por mim assinado, AUTORIZO, por meio do
presente termo, as pesquisadoras Edith Gongalves Costa e Ana Cristina Pimentel Carneiro de
Almeida a gravarem e registrarem todas as atividades pertinentes a realizacdo da pesquisa
conduzida por elas, sob o titulo “Ensino de ciéncias na Educagdo Infantil: uma proposta ltdica
na Abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”, sem qualquer 6nus financeiro a qualquer uma
das partes.

O presente instrumento particular de autorizacao é celebrado a titulo gratuito, podendo
a referida participagéo ser utilizada com a finalidade de divulgagédo do projeto, sob o formato
de artigo cientifico, dissertacdo, comunica¢do em congressos ou similares, livros, relatorios de
pesquisa e/ou outros instrumentos de divulgacdo cientifica. Por ser expressdo da minha vontade
assino a presente autorizacao, cedendo, todos os direitos autorais decorrentes dos depoimentos,
falas, conversas e situacOes de aprendizagens vivenciadas e fornecidos pelo (a) meu
(minha) filho (a), abdicando do direito de reclamar de todo e qualquer direito conexo a imagem
e/ou som de voz, e qualquer outro direito decorrente dos direitos abrangidos pela Lei 9160/98
(Lei dos Direitos Autorais).

Assinatura do responsavel do (a) aluno (a) Assinatura da Pesquisadora

Belém, de de 2019.



https://www.google.com/search?q=iemci+ufpa&rlz=1C1AZAA_enBR839BR839&oq=iemci+ufpa&aqs=chrome..69i57j69i60l3j69i59l2.1982j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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Termo de Autorizagdo do Uso de Imagem

Universidade Federal do Para/ UFPA

Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica/IEMCI

Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica

Pesquisadoras Responsaveis: Edith Goncalves Costa e Ana Cristina Pimentel Carneiro de
Almeida (orientadora)

Endereco: Universidade Federal do Para - Rua Augusto Corréa, 1 - Guama, Belém - PA, 66075-
110, Fone: (91) 3201-7487

Contatos da Pesquisadora: (91) 991197655/ E-mail: edithgcota@hotmail.com

Pelo presente termo particular de autorizacdo de uso de imagem e desenhos, Eu: Emilia
Costa Viana, Responsavel da crianga Ananda Sophia Costa Viana. Apds conhecer os objetivos
dessa pesquisa e seus procedimentos que foram esclarecidos, AUTORIZO, por meio do
presente termo, as pesquisadoras Edith Gongalves Costa e Ana Cristina Pimentel Carneiro de
Almeida a utilizarem os desenhos produzidos por Ananda Sophia Viana para compor o Ebook
“Ensino de ciéncias na Educagdo Infantil: possibilidades ludicas para uma formacao cidada” e
serem usados no texto dissertativo.

O presente instrumento particular de autorizacdo é celebrado a titulo gratuito, podendo
a referida participacao ser utilizada com a finalidade de divulgacdo do projeto, sob o formato
de artigo cientifico, dissertagdo, comunicacao em congressos ou similares, livros, relatorios de
pesquisa e/ou outros instrumentos de divulgacdo cientifica. Por ser expressdo da minha vontade
assino a presente autorizacdo, autorizando a utilizacdo dos desenhos e de sua imagem para fins
desta pesquisa e divulgacdo do livro (Ebook) produto didatico desta dissertacéo.

Assinatura do responsavel do (a) aluno (a) Assinatura da Pesquisadora

Belém, de de 2019.



https://www.google.com/search?q=iemci+ufpa&rlz=1C1AZAA_enBR839BR839&oq=iemci+ufpa&aqs=chrome..69i57j69i60l3j69i59l2.1982j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8

140

APENDICE C - PRODUTO DIDATICO

Ebook
ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL EM UMA ABORDAGEM CTS:

possibilidades ludicas para uma formacéo cidada
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Mestre em Docéncia em Educagdao em Ciéncias e Matematica pelo
Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI), da Universidade
Federal do Para. Especialista em: Psicologia Educacional com Enfase em
Psicopedagogia Preventiva (2011) e em Educacao Especial na
Perspectiva da Inclusdo (2016). Licenciada em Pedagogia pela
Universidade Federal do Pard (2010). Professora de Educacéo Infantil da
Secretaria Municipal de Educacao de Belém e Professora de Educacgéao
Especial da Secretaria de Educacao do Estado do Para, com atuacao no
Atendimento Educacional Especializado na Associag¢ao de Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE/Belém.

aNa CRISTING DE ALMEIDA

Doutora em Desenvolvimento Sustentdvel do Trépico Umido pela
Universidade Federal do Para (2005), com obtencéao do titulo de Doutora
em Ciéncias: Desenvolvimento Socioambiental. Mestre em Educacao
Fisica pela Universidade Federal de Santa Catarina (2000), Especialista
em: Psicologia dos Disturbios de Conduta (1986) e em Psicomotricidade
Relacional Sistémica (1998). Graduada em Educacdo Fisica pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (1984). . Atualmente é
Professora efetiva do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica
(IEMCI/UFPA). Atua na Faculdade de Educagdo Matematica e Cientifica,
no Programa de Péds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e
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Ludicidade (GELUD) na graduagao. Pesquisadora Colaboradora do
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Este livro foi construido durante o curso de mestrado de sua primeira autora, Edith Costa, no
ambito do Programa de Pés-Graduagao em Docéncia em Educacao em Ciéncias e Matematica,
do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI/UFPA), cuja pesquisa, voltou-se para a
analise do ensino de ciéncias na Educacao Infantil, por meio da associacao entre Abordagem

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e ludicidade.

Foi pensado com o intuito de compartilhar os saberes e experiéncias advindos desse caminhar,
em que a pesquisa da propria pratica, acrescentou novos olhares sobre a educacao cientifica

das criangas pequenas, numa perspectiva ludica e contemplando principios da Abordagem CTS.

E um convite a reflexdo sobre o ensino de ciéncias na Educacéo Infantil, que ha muitos anos ja
vem sendo posto em pauta, mas que ainda precisa continuar caminhando na busca da garantia
desse direito de todos, e enriquecer-se ainda mais, com praticas envolvendo o brincar e a

valorizagao das criangas como sujeitos de sua prépria aprendizagem.

Nesse sentido, traz propostas para a abordagem CTS na Educacgéao Infantil, campo ainda muito
incipiente, mas que ja vem mostrando-se promissor para uma educacao que seja dialdgica,
contextualizada, participativa e que valorize as vozes e olhares das criancas sobre 0 mundo em
que vivem, inclusive sobre as questdes que envolvem a ciéncia e tecnologia. Associado a tal
abordagem, trazemos a ludicidade como algo que normalmente esta presente nas pesquisas e
praticas da educacao infantil, e que precisa continuar sendo o alicerce da educacao das
criancgas, pois ao envolver, principalmente o brincar, contribui para que as singularidades e
especificidades das criancas nao sejam negligenciadas, imbuindo valoracao ao ato educativo.

Deste modo, trazemos breves discussdes sobre trés pontos centrais: o ensino de ciéncias na
Educacao Infantil, a Ludicidade e a Abordagem CTS, com o convite para o aprofundamento nas
obras dos autores referenciados ao longo deste texto, que certamente colaborardao com
nossas praticas na Educacgao Infantil. Por fim, apresentamos trés sequéncias de atividades
ludicas que envolvem aspectos da abordagem CTS, que nao se esgotam em si, mas que abrem
novas possibilidades para um ensino de ciéncias na Educacao Infantil.

Com o convite a leitura, esperamos atender
as expectativas de voceés leitores e estimula-
los, a pensar e vivenciar novas experiéncias
com o ensino de ciéncias na educacao de

nossas criancas de 0 a 5 anos.

4

Edith Costa e Ana Cristina de Almeida _ﬁﬁ/Ensino de Ciéncias na Educacgdo Infantil em uma Abordagem CTS: possibilidades ludicas para uma formacdo cidada



E possivel que ao se pensar em ensino de ciéncias na Educacéo Infantil, nos venha a mente a
lembranca de disciplinas escolares como fisica, quimica e biologia e com elas experiéncias
educativas como as que envolviam as leis, féormulas, experimentos e conceitos que nos
mostravam a presencga e importancia das ciéncias no nosso cotidiano. Ressaltamos a extrema
importancia dessa educacao deste modo organizada, que ao ser concebida de maneira
significativa nos ajuda na compreensao do mundo, mas aqui, vamos falar do ensino de
ciéncias para criancas bem pequenas, em que a divisao em disciplinas ndo esta presente, e que
por mais que de algum modo perpassem por essas questdes, organiza-se de um maneira
particular a infancia.

Mas como seria
o ensino de ciéncias na
Educacao Infantil?

Um primeiro ponto a destacar, € que quando se fala em ensino de ciéncias na Educacao
Infantil é preciso estar atento as particularidades da crianca e evidenciar o quanto elas sao
curiosas, questionadoras, criativas e o quanto gostam de brincar. Isso nos permitira
compreender que diferentes conteudos da area de ciéncias poderao estar presentes em suas
vivéncias, interacdes e brincadeiras, manifestando-se por meio de suas diferentes
linguagens e construindo o sentimento de pertencimento em relagdo ao mundo em que

vivem.

5
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Deste modo, ndo tem como objetivo acelerar
o processo de escolarizagdo com aulas que
trabalhem conteudos conceituais
especificos, mas intenciona satisfazer as
necessidades de descobertas das criangas,

sem desconsiderar suas particularidades e
seu direito de brincar, pois nesse processo
as criancas estao em contato com
diferentes experiéncias que lhes permitem
aprendizagens significativas.

Compreende-se assim, que o ensino de
ciéncias na infancia favorece as criangas a
construcao dos primeiros significados sobre
o mundo, buscando o desenvolvimento de
habilidades ligadas a responsabilidade, a
educacao em valores e aspectos éticos, de
grande relevancia para a formacao das
criancas (VIECHENESKI; LORENZETTI;
CARLETTO, 2012).

Nesse sentido, a educacao em ciéncias deve promover um espago em que as agdes estejam
centradas no processo de desenvolvimento das criangas, priorizando habilidades como
observagao, questionamento, negociacao de ideias e experimentacao, fazendo com que as
criangcas busquem informacdes que possam utilizar dentro de um contexto que lhes seja
significativo (MIRANDA; PIERSON; RUFFINO, 2005).

Destaca-se ainda, que este ensino abarca
aspectos que precisam ser considerados no
processo educativo, como a importancia de

que os conhecimentos da area da ciéncia

nao sejam abordados antes de as criancgas
exercitarem sua intuicao e dedugao acerca
dos fend6menos cientificos, em vivéncias
mediadas pela intencionalidade dos
professores (POZ0, 2012). Nesse sentido
Pozo destaca que:

9
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A escola infantil deve proporcionar o cenario para que a crianga compreenda
melhor como percebe o mundo e como acredita que as coisas acontecem — sua
ciéncia intuitiva — e, a0 mesmo tempo comece a explorar seus limites e entdo se
veja obrigada a compartilhar ou comparar esses conhecimentos com os de outras
criangas, o que a obrigara a manejar novas linguagens (palavras, desenhos,
imagens, nimeros) que a ajudem a expressar, mas também a compreender melhor
suas ideias [...] (P0OZ0, 2012, p.7)

Mas podemos nos questionar: “Como fazer isso?” Pozo (2012) explica que mediar esse
processo € proporcionar o “andaime” para essa exploragao, por meio da selegcdo de materiais,
tarefas, levantamento de questionamentos, de maneira a estimular o aluno a aprofundar-se em
seus conhecimentos intuitivos, agucando sua curiosidade e, assim, gradativamente,
construindo novos conhecimentos cientificos, por meio de experiéncias significativas. Esse
despertamento do olhar em direcdo ao meio em que vive “[...] possibilita a crianca ver com
outros olhos o que ela observa todo dia, mas ndo vincula a resultados” (FONSECA; FACHIN-
TERAN; FONSECA, 2019, p. 322).

Para tanto, desde a Educacao Infantil, os conhecimentos cientificos devem ser apresentados
gradativamente a criangca por meio de diferentes estratégias, que mediadas pelo professor,
considerem o aluno como sujeito de seu processo de aprendizagem. Isso permite um
despertamento de curiosidade e questionamento sobre o mundo, que na busca de sua
compreensao leva as criangas a mobilizarem atitudes, agdes e novos conhecimentos, pode-se
assim falar em Alfabetizacdo Cientifica na infancia, pois conforme Lorenzetti (2000), ela esta
presente em um ensino de ciéncias que oportunize:

[...] a vivéncia de situagdes pedagdgicas, nas quais o educando interaja e possa
adquirir determinadas habilidades e atitudes que auxiliardao na compreensao, nao
s6 do fendmeno em estudo, mas também das relacdes deste conhecimento com a
sociedade em que vive. Assim, a formacao de individuos criticos, participativos,
atuantes na sua comunidade, pensando criticamente, sdo algumas habilidades e
atitudes que o ensino de Ciéncias deve propiciar para que ocorra a alfabetizagao
cientifica em nossas escolas (LORENZETTI, 2000, p. 85).

7
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Nesse sentido, fomentar o desenvolvimento de competéncias e habilidades envolvendo, além
de conteudos conceituais, os conteudos procedimentais e atitudinais deve ser pratica
recorrente quando se trata em ensino de ciéncias na Educacao Infantil. Dessa forma, no
trabalho com as criancas é fundamental inserir situacdes de aprendizagem que abordem
atitudes e valores, como incentiva-las a exercitar seu olhar sobre 0 mundo, problematizando
questdes e oportunizando o contato com diferentes manifestagdes artisticas, culturais, com
problematicas sociais, inclusive as que envolvem a ciéncia e a tecnologia.

Isso caminha para a compreensao de que esse ensino deve fazer parte dos curriculos das
escolas de Educacgdo Infantil, fomentando praticas que visem a formacéao cidada, a qual,
conforme Santos e Schnetzler (2015), estd vinculada ao conceito de democracia e engloba,
ainda, a participacao, os direitos e deveres dos alunos, pois, conforme afirmam os referidos
autores “[...] educar para a cidadania é preparar o individuo para participar em uma sociedade
democratica, por meio da garantia de seus direitos e do compromisso de seus deveres”
(SANTOS; SCHNELTZLER, 2015, p.23).

Para tanto, é necessario ter a compreensao das
escolas de Educacgao Infantil enquanto espacos
educativos que devem fomentar os direitos de

desenvolvimento e aprendizagem das criangas,
respeitando suas caracteristicas e suas formas de se
relacionar com os diferentes tipos de conhecimentos,
por meio de praticas pedagogicas permeadas pela
ludicidade que favoregam ainda mais uma
alfabetizacao cientifica desde a infancia, visando a
formacao cidada.

8
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Conceber que a ludicidade é de demasiada importancia para a Educacao Infantil € um passo
primordial para que se assuma uma atitude educativa responsavel. Isso porque, um ensino
permeado pelo ludico permite olhar para as criangas e perceber que ser crianga € também
estar envolvida em um mundo de imaginacao, criatividade, curiosidade, reconhecendo que, ao
brincar e explorar o meio ao seu redor, ela também aprende e se desenvolve.

De acordo com Huizinga (2019), a ludicidade esta na | A0
esséncia de ser humano, visto que somos seres |
brincantes e ludicos, tendo a consciéncia de que
esta ludicidade esta em tudo o que acontece no
mundo, construindo-se permeada em diferentes
culturas e assumindo, assim, variadas formas de
manifestacao, podendo, deste modo, estar presente

em nossas praticas pedagdgicas referentes ao
ensino de ciéncias.

Conforme Santos S. (2008), a palavra “lidico” significa brincar, estando incluidos os jogos,
brinquedos e brincadeiras, bem como a conduta daquele que joga, brinca e se diverte. Nessa
mesma linha de pensamento, autores como Dohme (2011) compreendem que a ludicidade
pode ser expressa pelos verbos divertir, brincar ou jogar, considerando que as atividades
ludicas podem ser tanto jogos de regras, como 0s préprios jogos infantis, bem como outras
manifestacdes que podem ser vislumbradas por intermédio de histérias, dramatizacgoes,
cancgoes, dancas e outras manifestagdes artisticas. Corroborando com essa compreensao, Rau
(2013) assim a define:

A ludicidade se define pelas acdes do brincar que sao organizadas em trés
eixos: 0 jogo, o brinquedo e a brincadeira. Ensinar por meio da ludicidade é
considerar que a brincadeira faz parte da vida do ser humano e que, por isso,
traz referenciais da prépria vida do sujeito (RAU, 2013, p. 31).

9
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Dessa forma, pensemos sobre o que nos vém a cabeca quando se fala em ludicidade? A
ludicidade na educacao envolve o prazer, a alegria, a diversdo, a imaginagao, que nas
atividades envolvendo-a, tais como os jogos, brincadeiras, musicas, historias, vivenciam-se,
numa relagdo dialégica, momentos criativos, de novas descobertas, de falas, escutas e de
olhares, que se entrelagam num divertido mundo de aprendizagem. Tal palavra é rica em
significados e dela derivam variados sentimentos e agoes.

Figura 1 - Ludicidade

Participacao

Inclusao

Prazer, diversao, imaginagao, aprendizagem, descoberta... Muitas palavras, muitos significados
e grandes potencialidades. Assim ¢é a ludicidade para a Educacao Infantil, uma vez que permite

Fonte: As autoras (2020)

as criangas que aprendam brincando, usem a imaginacao, explorem o mundo, e construam
sentimento de pertencimento em relagdo ao meio em que vivem. Essas sdo algumas das
questdes que devem ser consideradas para a busca de uma aprendizagem significativa que, de
acordo com Miranda (2016), deve ser alcancada a partir de praticas que mobilizem
aprendizagens produtivas, criativas e afetivas, que sdo aspectos abarcados pela ludicidade.

Mas como é possivel que a ludicidade abranja, concomitantemente, diversao, jogos, brinquedos,
brincadeiras e a construcdo de conhecimento? E possivel que uma mesma atividade propicie
diversédo e aprendizagem? Nao incorre no risco de reafirmar o discurso assistencialista sobre a
Educacao Infantil, que a promove como um lugar apenas de cuidados e brincadeira livre sem
intencionalidade pedagdgica? Tal pensamento nao reforca o estereétipo de que as criangas nao
aprendem nada na Educacdo Infantil porque sé brincam? E vélido salientar que todos estes
riscos sao possiveis, porém geram indagacdes necessarias para a reflexdao sobre o papel do
brincar na Educacado Infantil e contribuem para que os profissionais da area adotem um
posicionamento frente a esta problematica. Compreende-se, contudo, que tal risco é assumido
quando nao ha uma postura ludica tedrica e pratica consolidada, pois ela permite buscar, na
esséncia da ludicidade, potencialidades para uma pratica alinhada com uma educacgao de

qualidade para as criancas.
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Uma questado importante € buscar a interse¢ao, isto é, um equilibrio que permita alcancar tanto
o prazer e a diversao que podem ser trazidas com as atividades ludicas, quanto a
aprendizagem que elas podem proporcionar. Logo, concorda-se com Kishimoto (2003; 2008)
quando afirma que os jogos educativos, levando em consideragao aqui todas as demais
atividades ludicas como as brincadeiras, as contag¢des de histérias, musicas, filmes, dentre
outras, possuem tanto fung¢ao ludica quanto uma fung¢do educativa sobre as quais devemos
estar atentos.

Kishimoto (2003; 2008) ressalta que essas
atividades enriquecem as situacdes de
aprendizagem que podem ser oportunizadas

pelo professor, desde que atribuam sentido
ludico e educativo nessa a¢ao, uma vez que, se
apenas a funcao educativa prevalecer, tem-se
o ensino como enfoque; por outro lado, se a
atividade for estritamente ludica, sera apenas
entretenimento. E importante lembrar, que ndo
se nega a importancia da brincadeira livre nao-
dirigida para a aprendizagem e
desenvolvimento da crianga. Aqui se discute
sobre o cerne desta pesquisa que se trata de
atividades voltadas para uma finalidade
especifica que é o ensino de ciéncias na
Educacao Infantil.

A intencionalidade educativa do professor deve ser clara ao propor atividades ludicas com
fins educacionais para as criancas. Nao se pode esquecer nenhuma das suas fungoes e,
como aqui se trata de educacdo, o pensamento de Messender Neto (2019) corrobora para
este entendimento a partir do momento em que concebe que o conhecimento deve
apresentar lugar de destaque durante a atividade. Por esse motivo, deve-se trabalhar nessa
intersecdo que garanta tanto o carater ludico quanto o educativo. Logo, pode-se entender que
as atividades ludicas estao exatamente neste ponto de ligagao entre as duas fungoes.
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2 - Judicidade: o caminho divertido para conhecer o mundo

A figura abaixo representa essa relacgao:

Figura 2 - Fungdes da Atividade Ludica

i — ——

.

- - .
/ P "
/[ / \\ﬁ
[ \
; Funcao Atividade Funcao
{ Ludica Ludica Educativa

Fonte: As autoras (2020), baseado em Kishimito (2003; 2008)

Significa dizer que a funcao ludica e a funcao educativa estdo em um mesmo nivel e, sua
juncao, leva a atividade ludica, favorecendo, assim, sua insergdao no campo educativo como
promotora de aprendizagens prazerosas e significativas aos alunos.

E preciso atentar para o fato de que na
Educacao Infantil, quando se fala em ludicidade,

deve-se considerar que todos os tipos de
Importante

| brar! atividades, sejam elas jogos, brincadeiras,
emprar:

musicas, danca, dentre outras, contribuem para o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas de
A formacdo lidica do professor é um modo geral e em uma perspectiva inclusiva
necessdria (CUNHA, 2018; RAU, (COSTA; DUARTE; ALMEIDA, 2018), sendo
2013) pois a ludicidade é coisa séria fundamental compreender que, em qualquer tipo
(HUIZINGA, 2019) e para que possa de jogo, a crianga esta experimentando a

=t ut|I|zad.a SOl flAns .educat|vos. = educacao de algum modo (KISHIMOTO, 2003,
para o ensino de ciéncias, necessita

ser desenvolvida por meio de

planejamentos fundamentados
tedrico e metodologicamente, as especificidades das criancas e sua natureza

2008). Contudo, é necessdrio que sejam
planejadas e pensadas com o objetivo de abarcar

coerentes com o discurso de que lidica e a promogao de um ensino, onde mesmo

nesta fase a educagdo deve ser sem o carater conteudista conceitual como
permeada  por  interacdes e

: : prioritario, se pense na promocao de conteudos
brincadeiras.

procedimentais e atitudinais em busca da

formacao das criancas enquanto cidadas.
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Figura 3: Educagdo CTS

No campo educacional, CTS é
caracterizado “[...] pela intersecdo
de propdsitos entre o ensino de
ciéncias, a educacgao tecnoldgica e
a educagao para a cidadania no

“acio para
sentido de participagéo social” tecnolégic: cidadania
(SANTOS, 2012, p. 51), conforme
representado na figura:

Fontes: Santos (2012, p. 51)

Para Aikenhead (1994) buscar a relacao entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade é necessaria
no ensino de ciéncias, para que o aluno possa compreender o mundo a sua volta. Isso se
justifica, segundo o autor, porque os alunos integram, naturalmente, seus conhecimentos
pessoais de trés meios: o natural, o artificial e o social. Partindo dessa compreensao, o
ensino de ciéncias CTS busca ajudar esses alunos a compreenderem suas experiéncias
cotidianas, reforcando esse aspecto de aprendizagem e conhecimento sobre o mundo,
integrando, assim, o estudo do mundo natural: a ciéncia, do artificial; a tecnologia e do meio
social; sociedade.

E como esse movimento surgiu?

Devido as consequéncias do uso da tecnologia, os aspectos éticos do trabalho dos cientistas,
como suas limitagoes, responsabilidades e cumplicidade, passaram a ser mais questionados,
ultrapassando o @ambito social e politico e repercutindo em uma nova percepg¢ao da ciéncia e
tecnologia, também no ambito académico e educativo (SANTOS; MORTIMER, 2001). Assim,
as insatisfagdes com o modelo essencialista e triunfalista da ciéncia e tecnologia fizeram
com que os Estudos CTS comecassem a surgir mais fervorosamente na década de 50, se
intensificando nos anos 60 e 70 (PALACIOS et al., 2003).
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De um modo geral, sobre a origem desse movimento, chega-se a conclusao apresentada por
Aikenhead (2005, p.117 - traducdo nossa), de que “[...] parece claro que o lema CTS veio de
diferentes fontes, influenciadas por diferentes

circunstancias e que foi adotado para diferentes propdsitos”. Sua evolugado, portanto,

procedentes de diferentes pessoas,

compreende uma complexa histéria de desenvolvimento profissional e intelectual de
educadores de ciéncias, variando conforme a histéria de cada pais (AIKENHEAD, 2005).

Nesse sentido, é valido destacar que o acronimo CTS significa Ciéncia - Tecnologia -
Sociedade e, assim, como sua sonoridade harmodnica e a sintonia entre as letras iniciais
dessas palavras C-T-S, as concepgodes sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, diferente do
modelo classico de ciéncia e tecnologia, conotam-se numa nova perspectiva que visa uma
formacao para a cidadania.

Baseado em importantes autores como Feenberg (2003), Cachapuz et al. (2011), Strieder
(2012) e Santos e Schnetzler (2015), podemos apresentar uma breve compreensao sobre cada
um deles:

Ciéncia Tecnologia Sociedade

*Possui carater provisoério e
incerto;

*Contextualizada;
+Articulada a tecnologia;
*E para todos;
‘Pensamento
nao existem

normativos a
seguidos;

divergente,
principios
serem

‘Considera que toda
investigacdo responde a
problemas vinculados as
necessidades humanas;

sconsidera os estudos em
sua complexidade;

‘Nao ha um modelo

definido, ha crises,
remodulagdes profundas.

‘N&o é mera aplicagao da
ciéncia;

‘Envolve aspectos técnicos:
conhecimentos e
habilidades, instrumentos,
maquinas e ferramentas;
organizacional: atividades
econdmicas, industriais, de
engenheiros, técnicos,
operdrios e culturais (os
valores, cddigos éticos,
consciéncia social e
criatividade)

*Conjunto diversificado de
fendbmenos, ferramentas,
equipamentos, maquinas,
organizacdes, métodos e
sistemas;

*Deve ser associada com a
vida diaria;

4

Participativa;

* Deve reconhecer as
limitagbes da ciéncia;

*E preciso superar o
paradigma dominante
(mecanicista) e buscar
outro paradigma cientifico e
social;

‘Deve perceber a
complexidade dos
problemas atuais;

*Requer maior abertura da
ciéncia e mais esferas
sociais participando das
decisoOes cientificas;
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Uma educacéao CTS é, entdo, aquela que busca essa inter-relacdo, devendo contemplar seus
objetivos e atentar-se para suas caracteristicas que estdo relacionadas ao seu proéprio
contexto de surgimento, promovendo uma discussdao multidisciplinar, explorando as
tematicas do ponto de vista econdmico, social, politico, cultural, ambiental e ético (SANTOS,
2012).

Nesse sentido, um curriculo que se propde a promover uma educacao cientifica em CTS deve
ter como meta preparar o aluno para o exercicio da cidadania, abordando os conteudos
cientificos no seu contexto social, visando uma acgdo social responsdvel (SANTOS;
MORTIMER, 2000, 2001).

Para melhor compreensao acerca do que caracteriza um ensino de ciéncias em uma
Abordagem CTS, apresentamos, com base em alguns autores que norteiam esse estudo,
alguns principios dessa abordagem, sendo aspectos importantes a serem considerados
nesse ensino e que estao inter-relacionados, conforme representado na figura abaixo:

Figura 4 - Principios da Educagéao CTS

For,rga ao
ciaada N q
Interdisciplinaridade

-

Construcao

e
Valores

ontextualizacao

Abordagem
de
temas de

il Educacdo
CTS

Problematizaca

Interagﬁes
CT

Tomada

Cultura da
participacao

e
decisao

Fonte - As autoras (2020)
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Abordagem de temas
de relevancia social

Contextualizagao

Interdisciplinaridade

Dialogicidade

Interagcdes CTS
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Cultura da
Participacao
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valores

Formacao cidada
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Caracteristica

Ressignificacdo social de conteddos conceituais;
- Conteudos conceituais integrados a temas;
- Temas potencialmente importantes nos dias de hoje e na
vida futura dos alunos; .
Adequados ao desenvolvimento cognitivo e a maturidade
dos alunos.

- Reflex@o critica e interativa sobre situagdes reais e
existenciais para os estudantes;
- Abordagem de questdes do cotidiano com exploragdes
as dimensdes sociais dos fenémenos;

- Superacdo da mera busca de relagdes entre as disciplinas;
- Rompimento de visdes restritas ao campo técnico-
_ cientifico; _
- Compreensdo do mundo na sua globalidade e
_ _ complexidade; .
Busca informagdes a partir de diferentes disciplinas para
lidar com os problemas de relevancia social.

_ - Espagos democraticos de falas;
- Permite ao professor a pratica de desafiar os alunos, de
_ ) instiga-los; o )
N&o nega a validade de momentos explicativos, narrativos
em que o professor expde ou dialoga as tematicas
abordadas.

Permite uma visao holistica e integradora da Ciéncia,

mostrando-a como atividade humana dindmica, integrada ao

ambiente dos alunos, podendo resultar numa melhor
compreensdo das implicagdes sociais dessas interagoes,
tornando-se fundamental para a Fromogao da participagéo
dos alunos na avaliagéo e controle das implica¢des sociais
da Ciéncia e Tecnologia.

- Envolve discussdes de aspectos valorativos, culturais e
éticos com responsabilidade social;
Valoriza o individuo e suas opinioes;
Fomentada com a busca por participagéao.

- Visa levar os sujeitos a conhecerem seus direitos,
buscando maiores espagos de participacao;
Busca o envolvimento ativo do aluno, oferecendo-lhe
condicdes gara a construcao de solugdes para os
_ problemas em diferentes ambitos; .
- A participagdo se da também na prépria construgdo do
conhecimento;

As questoes e temas de relevancia social, que sao trazidos
para o debate, por alunos e professores, e que envolvem as
interagdes CTS, devem ser problematizados e néo
meramente inseridos nos curriculos das escolas.
Permite o debate de temas controversos, de criticidade
sobre problemas atuais e relevantes

Perspectiva humanistica diante das questbes sociais
relativas a ciéncia e tecnologia;
Promove uma educacdo moral, fundamentada em valores
éticos, que norteiam o o
comportamento dos alunos e desenvolvem a aptidao para
discutir decisdes necessarias, voltadas para a coletividade;

A formacéo do cidaddo implica em uma educagéo voltada a
construgdo do conhecimento cientifico, mas também para a
formagao enquanto cidadaos para o exercicio dos direitos,
mediante o desenvolvimento da capacidade de julgar, de
tomar decisdo em uma sociedade democratica.
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Compreendemos assim que, uma aula com Abordagem CTS deve problematizar um tema de
relevancia social envolvendo as interagdes CTS, ser interdisciplinar, contextualizada e dialdgica
que assim se constituindo fomente em seus alunos uma formacgéao cidada que Ihes permita a
participacao na tomada de decisao responsavel.

Algumas pesquisas ja demonstram que
é possivel vislumbrar aproximacgoes
entre tal abordagem e a Educacéao
Infantil, dentre as quais destacam-se:
ambos possuem abordagem integrativa
e interdisciplinar na formacéao do
cidadao; assim como as DCNEI

recomendam a articulacao de
experiéncias e saberes das criancas
com o patriménio cultural, artistico,
ambiente cientifico e tecnoldgico, na
busca da promoc¢ao do desenvolvimento
integral da crianga, a abordagem CTS
volta sua atenc¢ao para o patrimonio
cientifico e tecnoldgico e sua
importancia na sociedade e, em ambas,
sao abordadas a questao dos valores
como importantes para formacao do
individuo (UJII; PINHEIRO, 2017).

Messender, Oliveira e Aradjo (2017, p. 10) destacam que “[...] a formacdo para o exercicio
critico da cidadania é uma necessidade e o seu inicio deve ser na infancia” e, uma das formas
de promover tal formacao articulada a abordagem CTS, é aliando a literatura ao ensino de
ciéncias, bem como fomentando praticas inovadoras com projetos educativos, conectados
com as realidades sociais dos educandos, para que, assim, cooperem com 0 exercicio da
cidadania.

As possibilidades de articular atividades diversificadas, envolvendo a ludicidade, na promogao
de aspectos da ciéncia, tecnologia e sociedade para as praticas de ensino de ciéncias na
Educacao Infantil, sdo defendidas por muitos pesquisadores, os quais reafirmam

a importancia de trazer, para esse campo, praticas que sejam concernentes as especificidades
das criancas, tais como as atividades ludicas.
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Outro fator muito importante, esta na busca pela formacdo docente também na area de
Ciéncias. Estudos como os de Castro e Nascimento (2016) e Rodrigues e Vieira (2012)
ressaltam que, para promover uma Educacao CTS no ensino de ciéncias na Educacao Infantil, é
necessario uma formacao de professores da Educacao Infantil também voltada para o ensino
de ciéncias, uma vez que, ao ampliar os conhecimentos sobre questdes como a Abordagem
CTS, qualifica-se a equipe docente para a promoc¢ao de vivéncias no campo cientifico as
criancas da Educacao Infantil, que envolvam, de modo coerente aspectos, da ciéncia,
tecnologia e sociedade presentes no seu cotidiano.

Faz-se necessario, ainda, o alinhamento do
trabalho pedagdégico com as diretrizes
referenciadas nos documentos curriculares
importantes da Educacgao Infantil, como a
Base Nacional Curricular Comum e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, o que permite um trabalho
coerente com as caracteristicas e
necessidades das criancas. Esses
documentos apresentam recomendacdes que
devem ser levadas em consideracao nas
praticas pedagdgicas, pois, como se sabe, nao
sao curriculos a serem seguidos, porém
devem servir de base para a organizacao

curricular das propostas das escolas de
Educacao
Infantil.

Como a prépria BNCC recomenda, € preciso que as praticas pedagogicas na Educacao
Infantil tenham intencionalidade educativa. Por esse motivo, concorda-se que, por meio de
atividades ludicas em busca de um ensino de ciéncias com base na abordagem CTS, tal
intencionalidade, no ensino de ciéncias, deve estar alinhada com as especificidades das
criancas, com a ludicidade e com um ensino no campo cientifico que as leve a explorar suas
potencialidades e olhares sobre o mundo.
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As atividades ludicas configuram-se como uma ferramenta que pode contribuir com o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas da Educacdo CTS (MAGNO; ALMEIDA, 2015;
CUNHA, 2018). A presenca dessas atividades é fundamental para que se proporcione, desde a
Educacao Infantil, uma educacdao de qualidade aos alunos, de modo que atenda as suas
necessidades, em virtude de promoverem um amplo leque de possibilidades pedagdgicas, bem
como de atenderem a diferentes estilos de ensino e de aprendizagem (DOHME, 2011; RAU,
2013).

Aqui trazemos algumas possibilidades ludicas para a abordagem CTS, que podem ser
vislumbradas em contextos de Educacao Infantil. Destacamos que, ha a preocupagao em
garantir um ensino de ciéncias voltado para as necessidades das criancas e para o seu direito
de brincar, de conhecer o mundo, de ser crianca.

Assim, é possivel perceber que estas atividades estao imbuidas do que costumeiramente é
trabalhado com os alunos da Educacao Infantil -a ludicidade- sendo, portanto, um aspecto
favoravel tendo em vista que mostra a possibilidade de incluir a Educacao CTS no curriculo da
Educacao Infantil, de modo a promover uma educagéao cidada e, ainda, iniciar o processo de
alfabetizacao cientifica dessas criangas.

Deste modo, para a Abordagem CTS na
Educacao Infantil, uma possibilidade é
trabalhar por meio de atividades ludicas.
Os temas a serem abordados com as
criangas como meio ambiente, lixo,
energia, agua, saude, dentre outros, que

tenham relevancia social e que se
alinhem a esta faixa etaria, podem ser
apresentados nas rodas de conversas,
que também sao conhecidas como roda
de ciéncias (LEPORO; DOMINGUEZ,
2009) desenvolvidos por meio de uma
outra atividade ludica e novamente
sistematizados nessas rodas.

19

Edith Costa e Ana Cristina de Almeida %Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil em uma Abordagem CTS: possibilidades ludicas para uma formacdo cidada




4 - Atividades ludicas com abordagem em CTS

Na figura abaixo pode-se visualizar a organizacao desta proposta:

Figura 5 - Esquematizagao para organizagao das atividades ludicas com Abordagem CTS

.'f- -M‘- r"'- -\“'-
* Desenhos -
. * Spcializagao de
Ogos opinites e ideias sobre
* Brincadeiras otema
*Contacdo de Historias
Rodas de Y \ Rodas de

Ciéncias

Ciéncias

Fonte: As autoras (2020)

Sugere-se que a atividade inicie com a roda de conversas. Nelas o professor pode
problematizar alguma questdo, instigar os alunos a manifestarem suas opinides sobre
determinado assunto, levantar conhecimentos prévios, ouvir suas opinides e fomentar a
reflexao sobre questdes relevantes, envolvendo, ainda, a ciéncia, a tecnologia, as relacdes
sociais, dentre outras, no contexto da Educacao Infantil.

Assim, a continuagdo do desenvolvimento de uma referida tematica no campo das ciéncias,
seja ela selecionada previamente pelo professor ou emergente das sinalizagdes das criangas,
pode se estender para uma outra atividade ludica, a qual pode ser um jogo, uma brincadeira,
uma musica, contagao de histérias, teatro ou qualquer outra atividade, que seja pertinente para
o trabalho na area.

Em um terceiro momento, o professor
pode, novamente, retomar a roda de
conversas para dialogar com as
criangas sobre o tema trabalhado,
verificando pontos que se
destacaram durante as vivéncias e
ouvir as criangas quanto as suas
opinides, sugestdes e ideias acerca
do assunto experienciado.
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Aqui propomos trés sequéncias de atividades que seguiram essa organizacao e que foram
desenvolvidas a partir da pesquisa de mestrado “Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil: uma
proposta ludica na Abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”. Partindo do problema de
pesquisa central, que indagava de que forma as situacdes de aprendizagem, associadas a
ludicidade e a Abordagem CTS, poderiam contribuir com o ensino de ciéncias na Educacgao
Infantil, buscou-se compreender como ocorre esta relacdo. Para tanto, foi elaborado,
inicialmente, uma sequéncia de atividades voltada para a observagcdo do espacgo fisico da
escola e, a partir dela, foram propostas outras atividades sinalizadas pelos préprios alunos.

A primeira sequéncia de atividades volta-se para a observagao do espaco escolar e as demais
atividades sao tematicas que podem ser abordadas a partir da exploragao do ambiente fisico
da escola. E vélido destacar que outras atividades podem surgir de acordo com as vivéncias
das criangas, sendo importante, assim, que os professores, fiquem atentos a essas
manifestacgdes.

As atividades foram organizadas a partir de trés temas
intitulados: 1 - Ambiente escolar: a escola que temos e a
escola que queremos; 2 - O que é um mundo cinza?; 3 -
Arvore, pra que te quero?

"'\ »9
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Considerando uma apresentacao didatica,
apresentamos a seguinte orgazanizagdo em cada
atividade:

o Problematizagao: aqui denominamos de problematizagdo a questao inicial discutida com
as criangas, buscando instiga-los para a busca de respostas e participa¢ao nas atividades,
bem como na problematizacao de algum assunto.

e Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento (BNCC): Optamos por utilizar a BNCC como
referéncia para a descricdo dos objetivos, buscando contemplar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas e assim citamos alguns objetivos que
podem ser contemplados, mas ressaltamos que muitos outros podem ser abordados;

o Abordagens em CTS: propde-se nesse topico destacar alguns aspectos que podem ser
vislumbrados em uma perspectiva CTS e de acordo com seus principios, sendo importante
ter a clareza de que estes podem ou nao emergir no decorrer das atividades e que, na
pratica docente, podem ser trabalhadas de forma integradora.

e Recursos didaticos: destacamos recursos que podem ser utilizados nas atividades com as
criangas, exemplificando-os em algumas situagoes.

o Estratégias ludicas: sao destacados nesse topico as atividades ludicas das quais langcamos
mao para buscar uma abordagem CTS, ressaltando que as rodas de conversas (rodas de
ciéncias) estdo presentes em todas elas.

o Compartilhando experiéncias: apresentamos os procedimentos adotados para a realizagao
das atividades, se dao no sentido de compartilhar nossas experiéncias na realiza¢ao dessas
atividades. Lembrado que cada um de nés tem um modo particular e subjetivo de dinamizar
nossas aulas de acordo com as particularidades e necessidade de nossas turmas e alunos.
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®E Ombiente escolar:




Este tema surgiu durante a pesquisa de mestrado,
da qual resultou este livro, a partir de inquietacdes sobre
a utilizacao dos espacos fisicos da escola de educacgao

Infantil em que a primeira autora deste livro atuava. A
selecao desta tematica foi impulsionada a partir de duas
problematicas: a observacao da interacao e brincadeira
das criangas nos ambientes externos da escola como o
parque, o barracao, o jardim e uma area livre lateral, o
que revelou a falta de cuidados com esses espacos,
tendo em vista que, por vezes, as criangas jogavam lixo
no chao, arrancavam as folhas das plantas e corriam
pelo jardim de maneira a derrubar vasos de flores; outra
questao é que esses espacos da escola apresentavam
necessidade de manutencéao e cuidados, como a horta
sem legumes, parquinho de areia com brinquedos
quebrados, além de residuos como papel e plastico que,
normalmente, poderiam ser encontrados pela
instituicao.

Logo, considerando que o ensino de ciéncias deve levar as criangas a observarem e
explorarem o mundo ao seu redor, buscou-se problematizar essas questdes com as
criancas, para que elas pudessem exercitar um olhar critico e analitico sobre o espac¢o da
escola, incentivando-as a dar sugestdes, opinar e participar de decisdes referentes a
organizacao e manutengao destes ambientes.

Assim, surgiu o tema: “Ambiente escolar: a escola que temos e a escola que queremos” no
intuito de levantar questionamentos para reflexao acerca da escola que se tinha e a escola
que se gostaria de ter. Nessa perspectiva, acredita-se que estas questdes sao importantes
para serem abordadas nos espagos de Educagao Infantil, por conta de fomentarem
discussdes que envolvem conhecimentos cientificos pertinentes no ensino para este
publico como a percepcao sobre o ambiente escolar, a exploracdo do meio, a curiosidade e
o olhar sobre diferentes ambientes, despertam, ainda, a criatividade e criacao das criangas
ao proporem mudancgas para o ambiente fisico da escola.

Dessa forma, este tema pode ser compreendido como positivo de ser abordado dentro de
uma perspectiva CTS voltada para a educagdo das criancas, visto que fomenta
problematizar uma questéao de interesse da comunidade que é a preservacgao e cuidados
de espacos coletivos como a escola, oportuniza vivéncias contextualizadas,
interdisciplinares, dialdgicas, contribuindo com a construcao de valores importantes para
a crianca, possibilitando sua participagdao e formacao cidada. Assim, esta primeira
sequéncia foi proposta para atender as especificidades da escola em que a problematica
surgiu, mas pode ser adaptada para diferentes contextos.
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Atividade 1 - A escola que tenho =o

Problematizacao

e Como é a minha escola?

Objetivos de Desenvolvimento e Aprendizagem (BNCC)

e Expressar a visao prévia sobre o espaco fisico escolar;

e Comunicar ideias e sentimentos sobre 0 espacgo escolar;

e Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), desenhos
e outras formas de expressao;

e Compartlhar sua visdo sobre o espacgo escolar.

Abordagens CTS

e Por meio do tema “Ambiente escolar” dialogar sobre o espaco
fisico da escola, fomentando o olhar para possiveis problemas
nesses ambientes, atentando para as suas caracteristicas e para as
influéncias que se pode ter sobre esse meio.

Recursos Didaticos

e Papel para desenhos, canetas hidrocores, lapis,
borracha e cartolina.

Estratégias ludicas

e Rodas de conversas, desenho e construcao de painel.
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°a Atividade 1 - A escola que tenho

Compartilhando experiéncias

Inicialmente, na roda de conversas, o professor podera indagar “Como é o
nome de sua escola”, garantindo o direito de fala a todos. E possivel, ainda, a
constru¢cdo de combinados coletivamente, no intuito de incentivar a escuta
atenta e respeito a fala de cada colega, para evitar falas simultaneas. Apds
esse primeiro didlogo, o professor pode introduzir a questao central - “como é
a sua escola?”, atentando-se para a expressao da opinido das criangas sobre o

espaco escolar.
Para tanto, é importante ir dialogando

com as criangas, motivando-as com
mais perguntas que as levem a pensar
sobre os diferentes espacos que
observam em sua escola e lhes
permitam falar suas impressoes
iniciais sobre o ambiente fisico da
mesma. Em seguida, as criangcas sao
convidadas a produzirem um desenho
que retrate sua visdao sobre este
ambiente.

Este momento da atividade podera ser
realizado em grupo ou individualmente.

De olho na

E importante que o professor continue
mediando esse processo, instigando-as
a desenharem a escola, mas sem
interferir nas producgodes.

No terceiro momento desta atividade, volta-se
para a roda de conversas em que as criangas De olho na
poderdao apresentar os seus desenhos para o DICH!
grupo, socializando a sua percepgao a respeito
do espacgo educativo e com a mediagdao da
professora as criancas vao sendo instigadas a
manifestarem seus olhares sobre o ambiente da
escola. Por fim, elas podem construir um painel
com o titulo “Como vejo minha escola”, colando
seus desenhos em uma folha de cartolina, que
podera ficar exposta na sala ou mesmo em
outro espaco da institui¢ao.
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Atividade 2 - O Detetive escolar >0

Problematizagao

e Como esta a nossa escola?

Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem (BNCC)

e Conhecer e explorar o espaco escolar por meio de uma brincadeira;

¢ Interagir por meio de uma brincadeira;

e Brincar em diferentes espacgos da escola;

e Mobilizar estratégias para exploracao do espaco;

e Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com
conflitos nas interagées com criangas e adultos;

e Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea) desenhos e
outras formas de expressao;

Abordagens CTS

e Percepcao sobre as implicacdes das acdes humanas no ambiente;
e Discutir sobre descarte de lixo na escola;
e Discutir sobre a responsabilidade com o ambiente fisico da escola.

Estratégias ludicas

e Rodas de conversas, Brincadeira (Detetive Escolar)

Recursos Didaticos

e |upas, binéculos, envelopes, caixas de papelao, bloco de
anotacdes, cola, canetas hidrocor e mapa.

4.1 Tema - Ambiente escolar: a escola que temos e a escola que queremos
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°a Atividade 2 - O Detetive escolar

Recursos Didaticos
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4.1 Tema - Ambiente escolar

Atividade 2 - O Detetive escolar >0

Compartilhando Experiéncias

No primeiro momento, na roda de conversas, a professora pode relembrar
a aula do dia anterior e, partindo desse dialogo, perguntar a turma “Como
esta a nossa escola?” A professora pode, entdao, questionar as criangas
sobre como se encontra o ambiente escolar, se tém percebido algo
diferente na escola, se todos cuidam dos espacgos ou, ainda, indagar sobre
algo especifico que queira que as criangas observem.

Essa conversa inicial deve instigar os
alunos a observarem esses espacgos,
motivando-os na investigacao sobre o
estado de sua escola, explicando que
agora se transformarao em detetives que
buscarao essas respostas. Em seguida a
professora podera apresentar alguns
instrumentos que serao utilizados pelos

De olho na

Antes de iniciar a brincadéira,
€ importante que o professor
organize 0s espagos que
serao explorados pelas
criancas da seguinte forma:

detetives como a lupa, os binéculos e o
mapa, podendo falar com as criangas
sobre cada um. Quanto ao mapa, podera
explicar sua importéancia dizendo que ele
€ usado para buscar tesouros, objetos
escondidos e que, nesta atividade,
ajudara também a encontrar um tesouro,

colocar o quebra-cabega na
primeira parada do trajeto
indicado em seu mapa; afixar
um envelope em cada ponto
do trajeto a ser seguido,
guardar o tesouro no destino
final do trajeto.

agucando assim a curiosidade e
imaginacao das criancas.

Iniciando a exploracdo dos detetives, a professora pode perguntar-lhes
sobre qual o primeiro destino no mapa, incentivando as criang¢as a olharem
o mapa. Quando identificarem para onde seguir, a professora pode motiva-
los, desafiando-os a encontrar o tesouro escondido e ressaltando que eles
devem seguir o mapa e ir procurando as pistas para poderem encontrar o
tesouro. Chegando ao primeiro local do trajeto indicado no mapa,
encontrarao o quebra-cabecga; a professora, entdo, convida-os a montarem
e os auxilia; quando montado, pode perguntar as criancas: vamos
identificar esse lugar? Vocés conhecem esse lugar?
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Atividade 2 - O Detetive escolar

E positivo realizar algumas
De olho na DICAH! IR indagagdes sobre os ambientes
o 41 2 “«

E importante que a professora como “esse local tem NO NOsso
> S mapa?”, para que as criangas

ndo tome a iniciativa e ~
q heo possam fazer a relagdo entre mapa
transpareca e.scon SR 6 (ocal fisico da escola.Nos destinos
para que as criancas possam indicados no mapa deve-se
S ee Celleier e ieiles S jncentivar as criangas a procurarem
direcionem 0 proximo a pista escondida e, quando
caminho. encontrarem o objeto, que

neste caso sera o envelope. A professora como leitora realiza a
mediacao da leitura para as criancas, “O que falta para nossa horta ter
mais verduras e legumes?” Nesse momento, a professora precisa
motivar as criangas a falarem e, também, a realizarem a exploracao do
espaco da horta, usando seus instrumentos, levando-as a observarem os
espacos enquanto brincam e levantando suas hipoteses. Em cada
ambiente explorado, a professora pode ir instigando os alunos até o
destino final, que é onde as criangas encontrarao o tesouro.

10|00SS sjudIquWy - BWS] [y

Quando o “tesouro” (uma caixa que pode também conter algo do gosto
das criangas) for encontrado, a professora pode solicitar a uma das
criangas que pegue o bilhete que tem dentro, estimulando sua
imaginagdo e curiosidade, com expressdes como “Vejam, uma
mensagem!” “O tesouro é a sua escola”. Além disso, a professora pode
perguntar as criangas os motivos pelos quais o tesouro é a escola.

Na roda de conversas final deve ser
destacado que elas observaram De olho na
muitas coisas importantes durante a Dicar
brincadeira com seus olhares
atentos de detetives. Deve-se assim
ouvir as criangas e dialogar com
elas sobre as pistas que

A professora pode levar as
criangas a refletirem sobre como
suas atitudes podem promover
melhorias na escola, considerando

encontraram nos espagos, se aspectos que os adultos talvez
conseguiram responder as nao consigam perceber, haja vista
perguntas levantadas, chegando que sé&o as criangas que usufruem
assim a busca pela resposta a plenamente de todos os espagos
indagacédo inicial: Como esta a da escola, sendo, portanto, os

melhores agentes para opinar e
sugerir melhorias a ele.

nossa escola?
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Atividade 3 - Atengéo arquitetos! Hora de planejar »e

Problematizagao

e Que mudancas virdo? E possivel participar?

Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem (BNCC)

e Observar o espaco escolar por meio de uma brincadeira;

e Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com
conflitos nas interacdes com criancas e adultos;

e Conhecer-se enquanto agente de mudancas;

o Participar de decisdes sobre o espaco escolar;

e Manifestar suas opinides e sugestoes referentes ao ambiente;

o Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias,
por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea)
desenhos e outras formas de expressao.

Abordagens em CTS

o Refletir sobre as implicacdes das agdes humanas no meio
ambiente;

e Discutir sobre descarte incorreto de lixo na natureza;

e Discutir sobre a responsabilidade com o ambiente fisico da
escola;

e Utilizar seus conhecimentos para a resolucao de questdes em
contexto real;

e Fomentar a participacdo diante de questbes que envolvem o
ambiente escolar

Recursos Didaticos

» Fotografias dos espacos da escola ou do espago que se queira
explorar impressas em papel vergé, canetas hidrocor, lapis.

Estratégias ludicas

e Rodas de Conversas, Brincadeira (Arquitetos),
Desenhos.

4.1 Tema - Ambiente escolar: a escola que temos e a escola que queremos
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e Atividade 3 - Atencao arquitetos! Hora de planejar

Compartilhando Experiéncias —
-
_|
o . . D
O primeiro momento é na roda de conversas, em que, apos relembrar a 3
atividade do dia anterior, a professora realiza questionamentos como “Nés o)
podemos melhorar a nossa escola?”, “O que podemos fazer?”, motivando as :
criangas para que, inicialmente, apresentem suas sugestdes oralmente. Em
seguida, a professora pode comecar indagagdes sobre o arquiteto e sua >
funcao, no intuito de preparar para a continuidade da atividade. Ap6s ouvir 3
as falas das criangas, a professora pode esclarecer se tratar de um o
profissional que planeja ambientes, faz projetos, construindo plantas para (SD
que os espacos fiquem esteticamente agradaveis e considerando a (_DI-
consciéncia ecolégica. O
7]
ApdOs esse momento inicial, a professora 8
incentiva as criangas a assumirem o De olho na o
papel de arquitetos, desafiando-as a DicH! o
elaborar projetos que visem melhorias
que querem em sua escola. Para a Para a organizacao da
elaboragao desses projetos, mostra as atividade,  sugere-se
fotografias da escola. Posteriormente, que 0 professor
pede para cada crianga ou grupo de imprima, em tamanho
criancas escolherem uma das fotos para A4 ou maior, imagens
dar suas sugestdes. Deste modo, as dos espagos da escola
criangcas irdo desenhar sobre as em que as criangas
imagens, colocando suas sugestdes para irdo propor sugestoes.

cada espaco.

Assim, poderdao pintar e acrescentar suas sugestdes para cada lugar. Este
momento da atividade podera ser realizado em grupo ou individualmente. O
processo criativo das criangas deve ser respeitado, mas é importante que a
professora faca intervencdes, no sentido de instiga-los a propor melhorias
para 0s ambientes e ouvir suas sugestoes.

No terceiro momento, retoma-se a roda de conversas e a professora solicita
que as criancas apresentem suas opinides. O professor pode ir
conversando com elas, discutindo suas ideias, observando suas falas,
atento para as opinides das criangas, perguntando porque apresentam tais
sugestdes, como poderiam fazer, de que forma essas melhorias ajudariam
na escola, dentre outras questdes. Concluindo com a exposi¢cao por todos
de suas ideias e motivando-os na busca de solugdes para os problemas
detectados.
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Atividade 4 - E possivel participar? =o

Problematizacao

e 0O que podemos fazer para melhorar a escola? Como
podemos ajudar? E possivel participar?

Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem (BNCC)

e Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacao e cooperacao;

e Comunicar suas ideias e sentimentos;

e Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinides.

e Participar de decisdes sobre a organizagdao do ambiente
escolar;

e Perceber-se enquanto sujeitos de direitos e deveres.

Abordagens em CTS

e Fomentar a participagao das criangas;

e Incentivar a apresentacdao de ideias referentes ao espaco
fisico da escola infantil e as opinides das criangas e, assim,
instiga-las para o cuidado com o ambiente fisico da escola.

e Mobilizar estratégias para resolugcado de problemas;

e Dialogar, manifestando suas opinides e posicionamentos.

Recursos Didaticos

e Projetos produzidos pelas criancas (fotografias com
desenhos).

Estratégias ludicas

e Rodas de Conversas, Brincadeira (Entrevista na roda).
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°e Atividade 4 - E possivel participar?

Compartilhando Experiéncias ~
N - : —
Nesta quarta etapa da sequéncia de atividades sobre o ambiente escolar, [0
busca-se fomentar nas criancas sua participacao a partir da manifestacao 3
de suas opinides diante de algum representante da escola (coordenador, 0O
diretor) que possa atender suas sugestdes, como no referido caso, as '
opinides voltavam-se para a revitalizagao de alguns espagos da escola, a >
partir das indica¢cdes das criancgas. (37
=
Como a escola entrou em 5
reforma, uma ideia para garantir De olho na c_D'-
sua participacgao, foi um dialogo Dieas 0]
com um dos responsaveis pela : 8
obra, que foi convidado para a O professor pode pIaneJa_nr novas o)
. etapas em que leve as criancas a —
“entrevista na roda”. colocarem em pratica algumas de 2
suas sugestbes, como plantar -
Na entrevista em roda, flores no jardim, fazer desenhos
inicialmente, a professora em uma parede, fazer um mutirao

de limpeza na escola, entre outras.
Sera importante para que as
criangas vejam que podem
e pode questionar: que mudancas colaborar com a mudanga dos

teremos em nossa escola? Sera espagos em que vivem e que

conversa com as criangas,
relembra os projetos que fizeram

também sdo responsaveis por

que alguma de nossas ideias para |
eles.

o ambiente escolar podera ser
executada?

Em seguida, explica quem é a pessoa que irao receber, ressaltando que
elas poderdo fazer perguntas e, também, apresentar as suas sugestdes
para os diferentes espacos da escola. O entrevistado deve, entao, ocupar
uma cadeira na roda assim como as professoras e criancas. A professora
pode incentivar as criancas a falarem de seus projetos e, de forma
espontanea, as criangas que quiserem apresentar suas propostas podem
dialogar sobre elas com o convidado.

z

E um momento bem dialdégico, em que as falas de todos devem ser
valorizadas para que se fomente a participagdao das criangas. Na roda,
também, a professora precisa incentiva-las a defenderem suas ideias e
solicitar que o0 membro convidado responda quais sugestdes das criangas
poderao ser atendidas.

Motivar esse tipo de participagao permite as criangas uma valorizagédo de
seu papel social. Elas sdo ouvidas e atendidas em algumas de suas
sugestdes, podendo manifestar seus interesses, suas preferéncias e

opinides sobre a escola que querem estudar.
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Este tema surgiu a partir de observagdes das agoes
das criangas durante as experiéncias na primeira
sequéncia de atividades anteriormente descrita e que
foram vivenciadas durante a pesquisa de mestrado
da primeira autora. Em uma das rodas de conversas
uma das criangas comentou que “se a gente pegar
todas as plantas, a gente vai morrer e ficar tudo
cinza” e a outra complementou dizendo: “é, os
animais precisam dela pra se esconder e todas as
pessoas precisam”, disseram as criangas.

Partindo desse didlogo e com as demais questdes envolvendo, principalmente, o descarte
incorreto de residuos sélidos, que é uma problematica de grande relevancia, propés-se
abordar “o que é um mundo cinza”, falando sobre as consequéncias do descarte de
residuos solidos na natureza, que também deixa o mundo cinza e, em outra sequéncia de
atividades, tratar da importancia das arvores para a vida no planeta, tematica também
levantada pelas criancas.

A poluicao sera tratada sobre o viés do descarte incorreto de residuos sélidos na natureza,
questao frequentemente observada pelas criangas. Sabe-se que a tematica sobre o lixo é
ampla e de grande relevancia social. Tem-se visto, por exemplo, grandes impactos que a
alta producao de materiais descartaveis, aliada ao descarte incorreto, promovem ao meio
ambiente, inclusive as préprias criangas que, muitas vezes, agem com atitudes que agridem
ao meio ambiente.

E um tema muito amplo, que pode ser abordado em diferentes aspectos. Aqui serdo
mostradas trés atividades que falarao sobre tempo de decomposicao de residuos sélidos,
consequéncias do descarte incorreto de residuos sélidos na natureza e o tratamento de
lixo. Propdem-se um trabalho em trés dias (com aulas de aproximadamente 2h cada), mas,
dependendo das discussdes que forem emergindo nos didlogos com as criangas, pode ser
estendida por mais tempo.

Falar sobre este tema com as criancas da
Educacéo Infantil é de extremo valor para sua
formacéao cidada, uma vez que possibilita ir além
das atividades que se concentram meramente em
educar as criangas a jogar lixo na lixeira,
fomentando, ainda, um ensino que, na exploragao
do mundo em que vivem e no seu olhar curioso
sobre ele, as criangas percebam que é preciso ter
outros cuidados, como a propria produgéo e
consumo desses materiais, o conhecimento sobre
as consequéncias ambientais que o descarte
incorreto desses residuos ocasiona, conhecer as
tecnologias voltadas para o tratamento de lixo,
dentre outras questdes que envolvem tal tematica.
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Atividade 1 - Cadé o lixo que estava aqui? continua ai =o

Problematizagao

e 0O que acontece com o lixo que jogamos no chao?

Objetivos de Desenvolvimento e Aprendizagem (BNCC)

e Participar da construcao de um ambiente onde natureza e cultura
convivam em harmonia, levando em conta a necessidade de
preservar o planeta em que vivemos;

e Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desegjos,
necessidades, sentimentos e opinides;

e Conhecer o tempo de decomposi¢ao de alguns residuos sélidos;

Abordagens em CTS
e Problematizar questdes referentes ao descarte de residuos
sélidos;
e Compreender que ha materiais que levam muito tempo para se
decompor na natureza;
e Participar de decisdes sobre os cuidados com o lixo produzido

na escola;
e Refletir sobre o descaste incorreto de lixo na natureza.

Estratégias ludicas

e Rodas de Conversas, gincana do lixo e construgdo de painel.

Recursos Didaticos

e Caixa de papelao usada, um par de luvas pequenas, uma
cartolina, canetas hidrocor e cola.
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= Atividade 1 - Cadé o lixo que estava aqui? continua ai

Material Didatico: Painel de decomposicao
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Atividade 1 - Cadé o lixo que estava aqui? continua ai L

Compartilhando Experiéncias

Primeiramente, na roda de conversas, a professora ira perguntar as
criancas se observam a presenca de lixo pelo chao da escola. Pode
retomar as aulas anteriores e indagar se os detetives encontraram muito
lixo, perguntando se acham que esse lixo ainda esta nesses locais, caso
digam que nao, questionar sobre o que pode ter acontecido com esses
residuos.

A professora organiza uma pequena De olho na

gincana, podendo dividir a turma em dois DICA!
grupos, nomeando com cores, numeros,

letras, animais, por exemplo. A cada grupo A ideia é que poucos materiais
sejam usados, para evitar o

é dado uma caixa de sapato para coletar o : )
descarte de mais residuos, o

lixo encontrado e um par de luvas de que pode ser acertado com as

plastico. criancas antes de a

brincadeira comecar.

Os grupos devem escolher alguém para Aproveitando ao final para

segurar a caixa, uma crianca para coletar refletir sobre a importancia de

. ter consciencia em relac;ao ao

com as luvas e as outras criangas podem T o g
ajudar indicando onde visualizam o lixo. exemplo a prépria atividade.

Cronometrando o tempo, as criangas iniciam a busca, sendo importante
que a professora as motive com frases como “vamos criangas, retirar do
chao o que esta sujando a nossa escola” e acompanha-las na busca
desses materiais. Ganhara a brincadeira quem coletar mais lixo dentro do
tempo acordado. Dependendo do espago escolar, é possivel que as
criancas nao encontrem nada ou encontrem muita coisa. Caso nao
encontrem nada, a atividade pode ter continuidade com a problematizacao
do préprio lixo que foi produzido com a gincana.
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Retornando para a roda de conversas, a professora verifica, junto com as
criancas, quem coletou mais residuos, parabenizando os dois grupos. Em
seguida, pode questionar: O que aconteceria com esses materiais que
vocés encontraram se ninguém recolhesse eles do chao?

Em seguida, a professora pode escolher alguns materiais coletados ou
outros que pode pegar como exemplo, para refletir, juntamente com as
criangas, sobre o tempo de decomposicao de cada residuo na natureza,
levantando questionamentos para reflexdo como “Vocés acham que o
vidro de azeite jogado no quintal de casa ira se decompor, desaparece
rapido?”
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De olho na

“O que acontece com ele?”, “E a
sacola plastica que é jogada nos
rios, leva muito tempo para
‘desaparecer’?”, dentre outras que os
leve a pensar de forma critica acerca
do descarte do lixo. Quanto tempo
vocés acham que esse lixo esta ai?
Sera que ele se decompde
facilmente?

Esse € um momento
muito promissor para
ouvir as opinides das

criancas, verificando
suas visoes sobre esse
assunto, instigando-as a
relacionarem com o seu
cotidiano.

Neste momento, a professora apresenta um painel com alguns exemplos
de materiais que sdao comumente jogados na natureza, sendo que tais
imagens podem ser de materiais préximos a realidade das criangas, para
que elas relacionem melhor com o seu cotidiano. Em seguida, ainda na
roda de conversas, a professora vai perguntando as criangas quanto
tempo elas acham que esses materiais levam para se decompor e, ainda,
pode solicitar o auxilio de algumas criancas para registrar esse tempo no
painel de decomposicao. Posteriormente, a professora insere o tempo
aproximado que cada material levaria para se decompor na natureza,
comentando o painel com as criancas e ressaltando que ha materiais que
levam muitos anos para se decompor. O modelo de painel apresentado
anteriormente pode ser utilizado, sendo que as informacdes da coluna
trés, referente ao tempo de decomposicdo (BRASIL, 2005), deve ser
inserida posteriormente pela professora.

O didlogo pode levar a um reflexdo sobre o destino dos materiais
produzidos na escola e pode-se fomentar com as criangas modos de
reutiliza-los.
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Atividade 2 - Jogo: trilha do lixo =o

Problematizacgao

e Que conquéncias para a natureza o descarte incorreto de
lixo pode trazer?

Objetivos de Desenvolvimento e Aprendizagem (BNCC)

o l|dentificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a
questdes sobre a natureza, seus fen6menos, sua conservagao;

e Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos;

e Participar de uma brincadeira;

e Conhecer algumas consequencias do descarte incorreto de lixo.

Abordagens em CTS

e Problematizar questdes referentes ao descarte de residuos
sélidos;

o Refletir sobre as consequéncias do descarte incorreto de residuos
no meio ambiente;

o Fomentacao de atitudes de preservacao ambiental;

e Fomentacao de atitudes de responsabilidade e cuidados com a
natureza.
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Estratégias ludicas

e Rodas de Conversas, jogo de tabuleiro “trilha do lixo”.
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oa Atividade 2 - Jogo: trilha do lixo

Recursos Didaticos

e Jogo de tabuleiro “Trilha do lixo”
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Atividade 2 - Jogo: trilha do lixo o

Recursos

Componentes do jogo

e 3 cartas
e um ou mais dados
e marcadores (podem ser tampinhas de garrafas)

Entre 500 bilhGes e 1 trilhao de
sacolas
plasticas sdo consumidas em
todo o mundo anualmente. No
Brasil, cerca de 1,5
milhdes de sacolinhas sdao
distribuidas por hora! E muito!
Quando jogadas nos
rios e mares podem causar a
morte de muitos animais que as
confundem com seus
alimentos.

Sempre da para produzir menos
lixo, Podemos trocar o suco
armazenado de caixinha de

papel pelo suco feito em casa;
ndo usar mais canudinhos e
beber diretamente no copo (é
bem melhor sabia?); podemos
ainda ndo desperdigar tanto
papel! sim, sdo muitas
alternativas. Qual a sua?
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0 lixo acumulado nas ruas at.
moscas,
mosquitos, baratas, ratos, que
podem transmitir muitas
doencas. Como as fezes e
urina dos ratos que podem
transmitir a leptospirose ou os
mosquitos que
transmitem a febre amarela,
dengue, malaria e outras
doengas. .
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°a Atividade 2 - Jogo: trilha do lixo

Compartilhando experiéncias

Na roda de conversas inicial, a professora podera levantar a seguinte
questao para reflexao: Enquanto o lixo descartado na natureza nao se
decompde, o que acontece? Provavelmente, as criangas levantarao suas
hipoteses e a professora pode mediar esse dialogo.

Em seguida, as convida a participarem do jogo de tabuleiro “trilha do lixo".
Ainda na roda de conversas, a professora explica as regras desse jogo,
que podem mudar de acordo com suas percepc¢des e interagdes com as
criangas e combinadas antes do jogo comecgar. Algumas casas
recomendarao avancar e outras regredir, sendo que, em varios momentos,
as criancas poderao interagir com mensagens sobre as consequéncias
que o descarte incorreto de lixo na natureza pode causar. Ganhara quem
primeiro alcancar a linha de chegada.

Durante a execucao do jogo a professora tem papel fundamental, tanto na
mediacao da leitura das mensagens e auxilio no jogo como na mediagao
nas discussdes e comentarios durante o jogo, buscando uma reflexao,
junto as criangas, das consequéncias do descarte de lixo no meio
ambiente, fomentando assim tanto a fungdo ludica quanto a fungao
educativa dessa atividade.
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Atividade 3 - Jogue o lixo no lixo! e depois? »e

Problematizagao

e 0O que acontece com nosso lixo depois que o jogamos na
lixeira?

.
O A . .
N Objetivos de Desenvolvimento e Aprendizagem (BNCC)
E e l|dentificar diferentes tipos de lixo;
O e Conhecer processos de tratamento de lixo;
O e Relacionar-se com o outro por meio da brincadeira;
O e Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos;
g e Explorar o mundo em que vive;
E e Conhecer modos de preservar e cuidar da natureza;
g Abordagens em CTS
O e Problematizar questdes referentes ao descarte de residuos
() sélidos;
) o Participar de decisbdes sobre o descarte de residuos solidos na
O escola;

o Refletir sobre as consequéncias do descarte incorreto de
residuos solidos no meio ambiente;

e Conhecer tecnologias para o tratamento de lixo;

o Refletir sobre possibilidades de produzir menos lixo.

4.2 Tema

Estratégias ludicas

e Rodas de conversas, jogos de quebra-cabeca.”.

Recursos Didaticos

e Jogos de quebra-cabega, construidos a partir de fotografias que
podem ser: lixbes, imagem de lixo na rua, processos de
reciclagem.
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oa Atividade 3 - Jogue o lixo no lixo! e depois?

Compartilhando experiéncias

Na roda de conversas a professora pode refletir junto as criangas a
seguinte questado: “Vocé joga o lixo na lixeira, isso € muito importante! Mas
depois, para onde vai esse lixo? Quem coleta o lixo que nossos pais
colocam na frente das casas dentro das sacolas? E para onde eles levam? A
professora deve entdo dialogar com as criangas sobre essas questdes,
levando-as a apresentarem suas hipoteses sobre o destino do lixo.

Em seguida, a professora apresenta trés exemplos do que pode acontecer
com o lixo depois que ele é descartado nas lixeiras. Para tanto, podera
dividir a turma em trés grupos, dando a cada grupo um quebra-cabeca
contendo os referidos exemplos. Durante esse processo, a professora ira
auxiliar os grupos na construgao dos quebra-cabegas, motivando-os ao
trabalho em equipe e para a descoberta de destinos que o lixo produzido
pode ter.

Apds as criangas encaixarem as pecgas, a professora as cola com fita crepe
(que ndo danifica o material) em uma folha de papel cartdo, para que o
grupo apresente a imagem formada aos demais colegas. Cada grupo falara
de suas impressdes e o0 que acha de cada imagem formada.

Durante a apresentagdo de cada grupo, a professora pode abordar a
tematica correspondente, evidenciando que, o lixo, mesmo depois que
jogado na lixeira de casa ou da escola, tem muitos destinos. Conforme
sugerido nos jogos de quebra-cabeca, ele pode ser coletado pelos
caminhdes de lixo mas nao receber o tratamento adequado, como quando
destinado a lixdes a céu aberto, que ainda existem e que causam muitos
danos a natureza; pode, ainda, permanecer nas sacolas de lixo despejadas
nas ruas, podendo ser arrastadas pelas chuvas ou destruidas por animais;
ou podem, também, ser reaproveitados nos processos de reciclagem.

No caso especifico desta atividade, o
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objetivo é deixar evidente que a mera De olho na

acdo de jogar lixo na lixeira ndo Dica
significa que as criancas estao Apesar de ser
fazendo um bem para o meio tematica  ampla,

ambiente, sendo necessario o possivel ~ que  seja
levantamento de uma discuss&o abordada  com  as

. ~ criangas. Pode-se, em
acerca dos riscos da producgéao

iva de li outras sequéncias de
excessiva de fIxo. atividades, expandir-se a

discussao sobre cada
um desses destinos do
lixo.
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Para que servem as arvores? Para que as queremos tanto?
As arvores sao importantes para o controle térmico do
ambiente, realizam a fotossintese, controle de polui¢ao do
ar atmosférico, servem de abrigo para varios animais,
fornecem alimentos, ajudam a evitar a erosao do solo,
fornecem sombras, que ajudam a reduzir a sensagao
térmica alta de alguns ambientes, dentre outros
beneficios, além de proporcionar belas paisagens
arborizadas, sendo evidente que, sem elas, o mundo
ficaria cinza.

E relevante  compreender que, ndo precisa,
necessariamente, trazer a Educacao Infantil um ensino de
ciéncias que trate de explicar os processos de
fotossintese, por exemplo, por meio de um ensino
sistematico. Mas deve-se pensar em uma perspectiva
ludica, por meio de interagbes e brincadeiras que
possibilitem discussdes pontuais sobre a importancia das
arvores, levando-as a refletir, a partir da exploragao, sobre
questdoes como “Em que lugar percebem que o conforto
térmico é melhor?” “No parquinho de areia ou préximo a
horta que tem uma grande arvore?”, “O passeio no bosque
é confortavel? Por que?”, “Que beneficios o plantio de uma

arvore traria para a escola?”, dentre outros.

No ensino de ciéncias na Educacdo Infantil, podem-se abordar questdes referentes a
importancia das arvores, junto as criancas, em uma perspectiva CTS, quando, por exemplo,
problematiza-se temas de relevancia social que a envolve como o desmatamento, as
queimadas, a crescente urbanizacado, a expansao agricola, de maneira que leve as criancgas
a interagirem tanto com conhecimentos da ciéncia como os que envolvem os muitos
beneficios que elas trazem. Isso posto, compreende-se, ainda, questdes ligadas a
tecnologia, que permite a compreensao de que, numa perspectiva ampla, processos de
extracao, desmatamento, queimadas, visando, muitas vezes, o lucro, trazem muitas
consequéncias a vida na Terra, atentando-se a utilizacdo de uma linguagem acessivel as
criangas dessa faixa etaria.
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Atividade 1 - Além de uma simples arvore oo

Problematizacao

e Pra que servem as arvores?

c&.

Objetivos de Desenvolvimento e Aprendizagem (BNCC)

e Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos
diversos;

e Conhecer modos de preservar e cuidar da natureza;

e Conhecer a importancia das arvores;

 l|dentificar caracteristicas e beneficios das arvores para a vida na
Terra;

Abordagens em CTS

e Compreender a importancia das arvores para a vida;

o Refletir sobre modos de preservar a natureza;

e Discutir sobre as consequéncias do desmatamento e
derrubada de arvores

V4

4.5 Tema - Arvore, pra que te quero

Recursos

e TV, DVD, Pen drive para gravar filme.

Estratégias ludicas

e Rodas de conversas, cinema.

48

stina de Almeida %Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil em uma Abordagem CTS: possibilidades lidicas para uma formacdo cidada

Edi



Compartilhando experiéncias

Na roda inicial, a professora pode iniciar
com a pergunta: vocés sabem para que
servem as arvores? Dialogando com as
criancas sobre as suas opinides e
anotando suas as respostas em uma
cartolina para ao final construir um
painel para aficar em sala. Em seguida
0s convida para o cineminha em sala,
explicando brevemente sobre o assunto
do qual o filme tratara - a importancia
das arvores e sobre o nosso papel de
responsabilidade com a natureza -.
Sugerimos o pequeno video intitulado
"Arvore Viva" da turma do Nosso
Amiguinho, produzido pela MusiCasa -
Divisdo de producgdes artisticas da Casa
Publicadora Brasileira e que esta
disponivel no link
https://www.youtube.com/watch?
v=dVvQr19TZjc.

Aos 26'11" a professora pode pausar o video o questionar com as
criancas o que atitude deveria ser tomada pelo personagem da historia:
derrubar as arvores para construir um shopping ou manté-las? Buscando
uma reflexdao sobre as beneficios e maleficios desse tipo de acao, sobre
que decisdo deveria ser tomada. Apds o video, pode-se retornar para a
roda de conversas para que sejam pontuados as questdes relevantes
observados pelas criancas, com didlogo mediado pela professora.
Retoma-se assim a constru¢cdo do painel, em que as novas observagdes
acerca da importancia das arvores seja destacado.

E relevante ainda que na conversa as criancas sejam estimuladas a
falarem se observam alguma arvore em seu dia a dia, perto de casa, no
caminho para escola, se ha muitas arvores, ou poucas. - Essas arvores
trazem algum beneficio a vocés? se elas nao estivessem ali fariam falta?
por que? Existe alguma arvore especial para vocés, assim como a arvore
dos amiguinhos? E deste modo procurar relacionar e fazé-las perceber a
presencga e importancia das arvores em nossas vidas.

E valido destacar que o video fomenta muitas discussdes que podem ser
tidas com as criangas, como a crescente urbanizagdao e derrubada de
arvores, desmatamento, queimadas, que por vezes ocorre de modo
descontrolado e traz numerosos e irreparaveis danos ao meio ambiente.
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Atividade 2 - Era uma vez...A mangueira do quintal =e

Problematizacao

e Por que precisamos das arvores?

Objetivos de Desenvolvimento e Aprendizagem (BNCC)

e Explorar o mundo em que vive;

e Conhecer modos de preservar e cuidar da natureza;

e identificar caracteristicas e beneficios das arvores;

e Reconhecer e valorizar a presenga das arvores para a vida na
Terra.

Abordagens em CTS

e Compreender a importancia das arvores para a vida;

e Valorizar e preservar a natureza;

e Conhecer consequéncias ambientais resultantes da
derrubada de arvores;

o Refletir sobre modos de preservar a natureza.

Recursos

e O desenho de um caule de arvore grande construido em
papel madeira ou E.V.A marrom

e Canetas hidrocor;

e Varios recortes em formato de folhas em papel verde
(canson ou outro) no tamanho que seja possivel colocar
imagens;

e Uma folha de papel cartdo para servir como painel, com
uma parte pintada com giz de cera marrom como se
fosse a terra;

e Gotas de agua construidas em EVA azul

e Fita dupla face. -

e Sugestdes de imagens para serem recortadas e coladas
nas folhas, representando a importancia das arvores
para o meio ambiente:

Estratégias ludicas

e contacao de estdria com construcao de painel interativo,
rodas de conversas.
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o Atividade 2 - Era uma vez...A mangueira do quintal

Proposta de enredo

A mangueira do quintal

“Era uma vez uma semente, dessas ndao muito pequenas, ela estava
escondida embaixo da terra, bem enterradinha, no quintal da casa de
um menino chamado Eduardo. Um dia, a semente acordou e sentiu
sede, entdo ela comegou a beber a agua que estava na terra e, assim,
ela foi crescendo e crescendo e aos poucos formando uma linda raiz,
até que de repente ela olhou para cima e viu uma luz, ficando curiosa
para saber o que era aquilo tao lindo.
- Mas o que sera isso? - disse a plantinha.
Entdo, comegou a esticar-se todinha, fez forga pra 14, empurrou um
pouco pra ca, deu uma esticadinha e pluft!! Um pequeno raminho
dela saiu.
- Huuum, mas que lugar lindo - disse a sementinha ao sair da terra.
O Eduardo, que estava brincando no quintal de casa com seus
primos, olhou aquela plantinha e foi logo correndo buscar uma agua
bem fresquinha.
- Que plantinha tao bonitinha. Eu vou molhar vocé plantinha e vocé
vai crescer, crescer e ficar bem bonita.
E, assim, Eduardo fazia todos os dias, mas as vezes nem precisava,
sabe por que? A chuva sempre vinha dar uma forcinha.
Entdo o tempo foi passando, passando, e essa plantinha foi
crescendo, ela tinha uma caule bem grosso e suas folhas foram
ficando bem verdinhas.
Assim, ela se transformou numa linda mangueira que dava frutas
muito saborosas. O Eduardo, que sempre estava por ali, adorava
brincar pertinho de sua arvore, e, melhor ainda, sempre que caia uma
manga era uma correria danada do menino e de seus primos pra ver
quem primeiro pegava aquela delicia de fruta. E, assim, todos os dias,
aquela arvore estava ali, sorridente e feliz, ajudando a tornar o mundo
mais colorido, saudavel e vivo!”.
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Fonte: Autoria Prépria
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Sugestao de mensagens para colar nas folhas.

Melhoram a
qualidade
e umidade do ar

Oferecem
sombra

Aumentam a
biodiversidade

Embelezam as
cidades

Servem de
abrigo para os
ERINEIS

Absorvem gas
carboénico e
liberam oxigénio

Colaboram para
redu¢do do mau
cheiroeo
barulho nas
cidades

Ajudam a filtrar o
ar, diminuindo a
poluicdo

Absorvem agua da
chuva, diminuindo
0s riscos de
enchentes

Nos dédo frutos

Evitam a erosao

Contribuem com
a sensacdo de
bem estar
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Compartilhando experiéncias

Na roda de conversas inicial, a professora pergunta: é possivel vivermos
bem sem as arvores? por que precisamos das arvores? A professora deve
ouvir as opinides das criancas e buscar relacionar com questdes ja
abordadas e com as discussdes do filme assistido na aula anterior.

Ainda na roda, a professora explica como acontecera a atividade, aqui
propde-se a seguinte sequéncia: a professora explica que contara uma
histéria e precisa que todos prestem atencao, e assim conta a primeira
ez. Em seguida diz que contard novamente a estdria, mas desta vez
precisara de alguns voluntarias para ajudar na contacao e assim solicita
que duas ou mais criangas participem, explicando que elas ajudarao a
construir a imagem da linda arvore que nasceu no quintal do amiguinho
Eduardo. apresenta os recursos a serem utilizados com as criancas e ja
os deixa previamente organizados com fitas ou cola, para que sejam
afixados no painel.

A proposta é que quando a professora for contando a historia as criangas
realizem a constru¢ao do painel. Por exemplo: "Era uma vez uma semente
dessas ndo muito pequenas (a criangca desenha a semente), que estava
escondida no quintal da casa de um menino que se chamava Eduardo
(cola o desenho do menino)...e assim vai seguindo o restante da estéria
auxiliando as criancas na contru¢ao do painell interativo.

Com o painel quase concluido, a professora pode perguntar as criangas:
Vocés sabem o que mais aquela arvore dava ao Eduardo além de
deliciosas mangas? Conforme as criangas forem falando da importancia
das arvores, a professora vai chamando uma delas para colar mais uma
folha no painel, destacando a imagem e a informacao contida na folha,
até que todas as folhas sejam colocadas na arvore. Caso alguma crianga
fale de um beneficio das arvores que nao tenha sido destacado com
imagens, ela pode escrever nas folhas ja coladas previamente. Ao final,
professoras e criangas podem relembrar a importancia das arvores para
a vida, ressaltando suas caracteristicas e beneficios.
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Para continuar

Procuramos neste material, compartilhar as experiéncias iniciais que tivemos com o ensino
de ciéncias na Educacao Infantil em uma Abordagem CTS. Nele trouxemos um pouco de
nossa pesquisa sobre essas articulacdes e as contribuicbes que pudemos visualizar nesse
campo, e consideramos promissor que diferentes praticas envolvendo o ensino de ciéncias
as criancas sejam cada vez mais vivenciados e compartilhados.

Promover um ensino de ciéncias em uma Abordagem CTS, por meio de temas diversos e
tendo como estratégias as atividades ludicas, constitui-se como basilar tanto para atender
as especificidades da Educacao Infantil, que é norteada pelas interagcdes e brincadeiras,
quanto para oportunizar possibilidades para uma alfabetizacao cientifica voltada para a
formacao cidada.

As criangas problematizam questdes de seu dia a dia, observam o meio ao seu redor, dao
opinides para a sua melhoria e, ainda, sao capazes de se posicionar sobre questdes sociais,
aprendendo com suas experiéncias e por meio das brincadeiras. Desse modo, concorda-se
que nao se pode pensar em uma formacao cientifica para fases posteriores ou somente no
ingresso no Ensino Fundamental, bem como nao se pode limitar as potencialidades das
criangas, sendo fundamental imprimir significados as atividades com elas vivenciadas.

Logo, pode-se observar a importancia de trazer temas de relevancia social para o debate em
sala, tendo em vista que o ensino de ciéncias, na Educacado Infantil, deve fomentar
discussdes sobre diversos temas, aproximando essas problematicas da realidade das
criangas, desconstruindo uma ciéncia distante de suas vidas, descontextualizada e
desvinculada de problemas sociais, os quais as criancgas ja vivenciam. Portanto, nao se trata
apenas de prepara-las para a tomada de decisdes futuras, mas, com uma alfabetizacao
cientifica voltada as suas especificidades, é preciso oportunizar vivéncias que lhes
permitam a participacao efetiva na comunidade em que vivem.

Na pratica percebemos que trabalhar o ensino de ciéncias na educacao infantil em uma
abordagem CTS é um grande desafio que requer principalmente a formacao dos
professores e a busca de conhecimentos sobre o que vem a ser a Educacdao CTS.
Percebemos que o professor tem papel fundamental na problematizacdo de questdes
sociais com as criangas pequenas, principalmente ao instigar-lhes e permitir que suas vozes
sejam ouvidas. Neste estudo, a valorizagao das falas das criangas foi fundamental para que
discussdes envolvendo abordagens em CTS fossem contempladas.

Nesse sentido, espera-se que este livro possa contribuir com reflexdes referentes ao ensino
de ciéncias na Educacao Infantil, fomentando o pensar em novas possibilidades de trabalho
com as criangas. E o inicio de uma reflexdo, é para continuarmos a falar em ensino de
ciénias na Educacao Infantil em uma abordagem CTS.

4

Edith Costa e Ana Cristina de Almeida ﬁﬁ/Ensmo de Ciéncias na Educacgdo Infantil em uma Abordagem CTS: possibilidades ludicas para uma formacdo cidada



Referéencias

AIKENHEAD, G. S. Whatis STS science teaching? 1994. Disponivel em:
https://education.usask.ca/documents/profiles/aikenhead/sts05.htm. Acesso em: 17 out. 2018.

AIKENHEAD, G. S. Educacién Ciencia-Tecnologia-Sociedad (CTS): una buena idea como quiera que se le
[lame. Educacion Quimica. v. 16, n. 2, p. 114 - 124, abr. 2005. Disponivel
em: http://dx.doi.org/10.22201/fq.18708404e.2005.2.66121. Acesso em: 20 mar. 2019.

AULER, D. Enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade: pressupostos para o contexto brasileiro. Ciéncia e
Ensino, v. 1, n. esp., nov. 2007.

AULER, D. Novos Caminhos para a educagao CTS: ampliando a participagao. In: SANTOS, W. P.; AULER, D.
(org.). CTS e educagdo cientifica: desafios, tendéncias e resultados de pesquisas. Brasilia: Editora
universidade de Brasilia, 2011.

AULER, D.; DELIZOICOV, D. Alfabetizagao cientifico-tecnoldgica para qué? Revista Ensaio, Belo Horizonte, v.
3,n.2,p.122-134, jul-dez, 2001.

BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 20/2009, de 11 de novembro de 2009. Revisdo das Diretrizes Curriculares
nacionais para a Educacao Infantil. Diario Oficial da Unido. segao 1, p. 14. Brasilia, DF, 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb020_09.pdf. Acesso em: 03 mar. 2019.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacgao e Cultura. Brasilia, DF: MEC, 2017.
CACHAPUZ, A. et al. (Org.). A necessaria renovacdo no ensino de ciéncias. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

CASTRO, D. L; NASCIMENTO, A. R. Ensino de ciéncias na Educacao Infantile a abordagem CTS: um projeto
desenvolvido num espago de Educacgao Infantil- RJ. Indagatio Didactica, v. 8, n.1, jul. 2016. Disponivel em:
http://revistas.ua.pt/index.php/ID/issue/view/283, Acesso em: 02 mar. 2019.

COSTA, E. G.; DUARTE, W. B. M.; ALMEIDA, A. C. P. A ludicidade como recurso pedagdgico para o
Atendimento Educacional Especializado a criangas com Deficiéncia Intelectual. In: Congresso Brasileiro de
Educacdo Especial, 8. 2018, Sdo Carlos. Anais [...] Campinas, GALOA, 2018.

CUNHA, A. L. R. S. Ludicidade e CTS no ensino de biologia: “jogo” de articulagdes com interface tedrico-
pratica. In:. GORDO, M. E. S. C.; SILVA, V. V. A;; GODIM, S. T. (Org.). Praticas pedagdgicas, curriculo e
inclusédo Il. Belém: Paka-Tatu, 2018. (Cadernos de ensino, pesquisa e extensao, v. 3)

______ . Ludicidade e CTS no ensino de biologia: “jogo” de articulagées com interface tedérico-pratica. In:
GORDO, M. E. S. C.; SILVA, V. V. A,; GODIM, S. T. (Org.). Praticas pedagdgicas, curriculo e incluséo Il.
Belém: Paka-Tatu, 2018b. (Cadernos de ensino, pesquisa e extensao, v. 3).

DOHME, V. Atividades ludicas na educag¢do: o caminho de tijolos amarelos do aprendizado. Petrépolis:
Vozes, 2011.

DOMICIANO, T. D. Enfoque CTS no curso de licenciatura em ciéncias da UFPR litoral. 2019. Dissertagao
(Mestrado), Programa de Pés-graduacao em ciéncias e matematica, Universidade Federal do Paran3,
Curitiba, 2019.

ESHACH, H. Science Literacy in Primary Schools and Pre-Schools. Dordrecht: Springer, 2006.

FEENBERG, A. What is philosophy of technology? Lecture for the Komaba undergraduates, 2003. Disponivel
em: http://www.sfu.ca/~andrewf/komaba.htm. Acessg§m: 12 dez. 2019.

Edith Costa e Ana Cristina de Almeida ﬁ;{Ensmo de Ciéncias na Educacgdo Infantil em uma Abordagem CTS: possibilidades ludicas para uma formacdo cidada



Referéencias

FONSECA, A. P. M.; FACHIN-TERAN, A.; FONSECA, M. M. Compreensd&es sobre ciéncia de criangas
ribeirinhas amazoénicas. Revista Reamec, Cuiaba, MT, v. 7, n.1, 2019.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1987.

FREIRE. P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa. 30. ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996.

FUJIHARA, J. R.; LABARCE, E. C. Tendéncias da pesquisa na drea de ensino de ciéncias: um olhar sobre a
producgéo cientifica com foco na Educacdao Infantil. In: Encontro Nacional de Pesquisa em Educacgao em
Ciéncias, XI, 2017, Anais [...]. Floriandpolis, UFSC, 2017.

HUIZINGA, J. Homo Ludens: o jogo como elemento da cultura. 9. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2019.
KISHIMOTO, T. M. O jogo e a educacgdo infantil. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2003.

KISHIMOTO, T. M. O jogo e a educacéo infantil. In: KISHIMOTO, T. M. (Org.) Jogo, brinquedo, brincadeira e
a educacdo. 11. ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

LEPORO, N; DOMINGUEZ, C.R. Rodas de ciéncias na Educac¢éo Infantil: as negociagbes de sentidos. In:
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, VII, 2009. Floriandépolis. Anais [...].
Floriandpolis: UFSC, 2009.

LORENZETTI, L. Alfabetizacao cientifica no contexto das séries iniciais. 2000. Dissertagdo
(Mestrado em Educacéo) — Centro de Ciéncias da Educacéo, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2000.

MAESTRELLI, S. G. A Abordagem CTSA nos anos iniciais do ensino fundamental: contribuicées para o
exercicio da cidadania. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica) — Setor de
Ciéncias Exatas, Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2018.

MAGNO, C.M.V; ALMEIDA, A.C.P.C. Ludicidade e CTS no ensino de Ciéncias na Educag¢édo Bdsica de
Ribeirinhos na Amazénia. In: Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, X. Anais [...] Aguas
de Linddia, 2015.

MESSENDER, J. C.; OLIVEIRA, D. A. A.S; ARAUJO, F.M.B. Ensino de Ciéncias para criancas: possibilidades
em contexto de formagao para a cidadania. Artefactum: Revista de estudos em linguagem e tecnologia, v.
16,n.1,2017

MESSENDER NETO, H. S. O jogo é a excalibur para o ensino de ciéncias? Apontamentos para pensar o
lidico no ensino de conceitos e na formacgao do professor. Actio: Docéncia em ciéncias, v. 4, n. 3, p. 77-91,
set./dez., 2019.

MIRANDA, R.; PIERSON, A. H.; RUFFINO, S. F. Se ndo vamos “ensinar ciéncias” por que querer leva-la para a
Educacgéo Infantil? In: Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, V. Anais [...] Bauru, 2005.

MIRANDA, S. A ludicidade como estratégia didatica favorecedora de aprendizagens significativas e
criativas. In: SA,A. V. M.; REZENDE JUNIOR, L. N.; MIRANDA, S. (Org.). Ludicidade: desafios e perspectivas
em educac¢ao. Jundiai, Paco Editorial, 2016.

MUDIM, J.V; SANTOS, W. P. Ensino de ciéncias no Ensino Fundamental por meio de temas sociocientificos:
analise de uma pratica pedagdgica com vista a superagao do ensino disciplinar. Ciéncia & Educacgao, v. 18,
n. 4, p. 787-802, 2012.

06

Edith Costa e Ana Cristina de Almeida ﬁ;{Ensmo de Ciéncias na Educacgdo Infantil em uma Abordagem CTS: possibilidades ludicas para uma formacdo cidada



Referéencias

PALACIOS, E. M. G et. al. Introducdo aos estudos CTS (Ciéncia- Tecnologia- Sociedade).
Cadernos de Ibero-América: OEI, 2003.

POZO, J. I. Educacao Cientifica na Primeira Infancia. Revista Patio Educacgéo Infantil, Ano X, n. 33, p. 4 -7,
out./nov. 2012.

RAU, M. C. A ludicidade na educacdo: uma atitude pedagdgica. 2. ed. Curitiba: Ibpex, 2013.

RODRIGUES, M. J; VIEIRA, R.M. Programa de formacgao de educadoras de inféncia: Seu contributo para a
(re)construcao de concepgoes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade. Revista
Electrénica de Ensefanza de las Ciencias, v. 11, n. 3, p. 501-520, 2012.

SANTOS, S. M. P. Espacos ludicos: brinquedoteca. In: SANTOS, S. M. P. (Org). Brinquedoteca: a crianga, o
adulto e o ludico. 6. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2008.

SANTOS, W. P. Contextualizagdo no ensino de ciéncias por meio de temas CTS em uma perspectiva critica.
Ciéncia e Ensino, v. 1, n. esp., p. 1- 12, nov. 2007.

SANTOS, W. P. Educacao CTS e cidadania: Confluéncias e diferencas. Amazébnia: Revista de
Educagado em Ciéncias e Matematicas, v.9, n. 17, p. 49 -62, jul./dez. 2012.

SANTOS, W. P.; MORTIMER, E. F. Uma Andlise de Pressupostos Tedricos da Abordagem C-T-S (Ciéncia -
Tecnologia - Sociedade) no Contexto da Educagéo Brasileira. Ensaio: Pesquisa em Educacao em Ciéncias,
Belo Horizonte, v. 2, n. 2, p. 110-132, jul./ dez., 2000.

SANTOS, W. P.; MORTIMER, E. F. Tomada de decisao para agao social responsavel no ensino de ciéncias.
Ciéncia e Educacéo, v.7,n. 1,p. 95-111, 2001.

SANTOS, W.P.; SCHNETZLER, R. P. Educag¢do em quimica: compromisso com a cidadania. 4. ed. ljui: Unijui,
2015.

STRIEDER, R. B. Abordagens CTS na educacgéo cientifica no Brasil: sentidos e perspectivas. 2012. Tese
(Doutorado em Ensino de Fisica) — Faculdade de Educacao, Instituto de Fisica,
Instituto de Quimica e Instituto de Biociéncias, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2012.

UJIIE, N. T; PINHEIRO, N.A. O Enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) na Educagéo
Infantil: discussao e aplicagao possivel. In: Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias, XI,
Floriandpolis. Anais [...]. Floriandpolis: UFSC, 2017.

VIEIRA, R. M.; TENREIRO-VIEIRA, C.; MARTINS, I. P. A educa¢do em ciéncias com rientagdes CTS: atividades
para o ensino basico, Porto: Areal Editores, 2011.

VIECHENESKI, J.; LORENZETTI, L.; CARLETTO, M. R. Desafios e praticas para o ensino de ciéncias e
alfabetizacgao cientifica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Atos de pesquisa em educagéo, v. 7, n. 3,
p. 853-879, set./dez. 2012.

57

Edith Costa e Ana Cristina de Almeida ﬁ;{Ensmo de Ciéncias na Educacdo Infantil em uma Abordagem CTS: possibilidades Iudicas para uma formagdo cidada



Instituto de Educacio
Matematica e Cientifica

Diagramacao
Edith Costa

Edith Costa e Ana Cristina de Almeida %Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil em uma Abordagem CTS: possibilidades lidicas para uma formacdo cidada




