Servigo Publico Federal
Universidade Federal do Para
Nucleo de Teoria e Pesquisa do Comportamento

Programa de Pds-Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento

Procedimento de observacao de pareamento de estimulos: Efeitos da alternancia de

pareamentos e testes na aquisicdo de resposta de ouvinte e tatos em criangas com autismo

Lorraine Calandrini Aradjo do O

Belém — Pard

Junho — 2019



=

=]
AN N q prrcn st DO RN

>

Servico Pablico Federal

o

Universidade Federal do Para
Nucleo de Teoria e Pesquisa do Comportamento

Programa de Pds-Graduagdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento

Procedimento de observacao de pareamento de estimulos: Efeitos da alternéncia de

pareamentos e testes na aquisi¢céo de resposta de ouvinte e tatos em criangas com autismo

Lorraine Calandrini Aradjo do O

Dissertagdo de mestrado apresentada ao
Programa de Poés-Graduacdo em Teoria e
Pesquisa do Comportamento como requisito
parcial para a obtencdo do titulo de Mestre em
Teoria e Pesquisa do Comportamento.

Orientador: Dr. Carlos Barbosa Alves de Souza

Belém — Para

Junho — 2019



O11p

O, Lorraine Calandrini Aradjo do, 1991-

Procedimento de observacgéo de pareamento de estimulos: efeitos
da alternancia de pareamentos e testes na aquisi¢cdo de resposta de
ouvinte e tatos em criangas com autismo / Lorraine Calandrini Aradjo
do O. — 2019.

37f.

Orientador: Carlos Barbosa Alves de Souza
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal do Par4, Nucleo
de Teoria e Pesquisa do Comportamento, Programa de POs-

Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento, Belém,
2019.

1. Psicologia: pesquisa experimental. 2. Analise do
comportamento. 3. Autismo em criangas. 4. Tato — aspecto
psicolégico. 5. Comportamento do ouvinte(resposta). 6. Estimulos
- SPOP. 7. Pareamento: procedimento de observacdo — autismo.
. Titulo.

CDD - 23. ed. 150.724

Catalogacdao na fonte: Maria Célia Santana da Silva — CRB2/780



O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil
(CAPES) - Codigo de Financiamento 001.

This study was financed in part by the Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil
(CAPEYS) - Finance Code 001.

Lorraine Calandrini Aratjo do O, Programa de Pés-Graduagio em Teoria e Pesquisa do
Comportamento, Universidade Federal do Para, Belém-PA, Brasil.

Contato: Lorraine Calandrini Aradjo do O.

Mail: lorrainecalandrini@gmail.com



Ay

PPGTPC""

Programa de Pés-Graduagao am
Teoria e Pesquisa do Comportamento UFPA

Disserta¢io de Mestrado

“Procedimento de Observacio de Pareamento de
Estimulos: Efeitos da Alternancia de Pareamentos e
Testes na Aquisicio de Resposta de Ouvinte e Tatos em
Criancas Com Autismo”.

Aluna: Lorraine Calandrini Araiijo do O.
Data da Defesa: 17 de Junho de 2019

Resultado: Aprovada.

Banca Examinadora;

@JL P

Prof.° Dr.° Carlos Barbosadd¥es de Souza (Orientador — UFPA).

(Mol eira Salaolic
Prof:* Dr.* Katarina Kataoka Dias (Membro 1 — High 5 — Terapia Comportamental).

|

Prof? Pr.® Alva@hymior Melo e Silva (Membro 2 — UFPA).




vi

SUMARIO
RESUMO. ...ttt st e e s b e anb e e e s e e e nnnneas Vil
N 013 1 Uod SO SRR viii
INEFOAUGED. ... et bbbt e bbb 1
1Y/ 1=1 (o o [0 OSSOSO 4
PAMTICIPANTES. ...ttt ettt 4
Ambiente, Material @ EQUIPAMENTOS..........coouriiiiirieriiiisesesee e 5
EStimulos diSCrimINAtiVOS...........cccviviiiieieicse e 6
Estimulos conSeqUENTIAUOIES...........cviiiiieiieee s 7
Delineamento eXperimental...........covoiiiiiiiece e 7
Varidveis independente e dependente............ccooevrereieeie e 7
e (0Tot=To [T T=T ] (o TSRS 8
Fase 1: Teste de ecoico para construcdo dos nomes dos estimulos..................... 8
Fase 2: SONAAS INICIAIS........cueiveeerieitieie e se e se e e e e e eseeenee e 9
Fase 3: LiNNa 08 DASE.......cueiieiieie et 10
Fase 4: Implementacao dos tratamentos..........ccovieriiieiierene e 10
Fase 5: Teste de generalizaao............ccecveverieiieiieie e 12
Fase 6: Teste de MaNULENGAD. ........cccveveiieerierieie e e se e sre e nae e nes 12
ANALISE UOS QAUDS.......eeiiiiiiiiieie bbbttt sb e 12
Concordancia entre observadores e integridade do procecimento....................... 12
RESUITAGOS ...t bbbttt bbbttt 13
DISCUSSAD. ...ttt ettt sttt b e bbbt bt bt bt e st et e b et e b e s b e bt et e e b e e st e s et e e e 16
RETEIBINCIAS. ...ttt ettt bbbt e e 23



vii
LISTA DE FIGURAS
Figura 1. Conjuntos de estimulos utilizados durante o procedimento.............ccccccceenee. 6

Figura 2. Fluxograma das etapas do procedimento..........cccccvevererrieeresiiesiese e

Figura 3. Percentual das respostas corretas para tato e ouvinte dos participantes nas
sondas, linhas de base, implementacgdo dos tratamentos (A e B), generalizagédo (Gen)

€ MANULENGAO (IMAN)....etiiiiiiiiie ettt es



viii

LISTA DE TABELAS
Tabela 1. Descrigcdo do repertorio inicial dos participantes de acordo com a avaliag¢do

O VB-MAPP ... ettt bbb S)



do O, L. C. A. (2019). Procedimento de observacéo de pareamento de estimulos: Efeitos
da alternéncia de pareamentos e testes na aquisicdo de resposta de ouvinte e tatos em
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e Pesquisa do Comportamento. Universidade Federal do Para. 39 paginas.
RESUMO

Muitas das oportunidades de aprendizagem de repertorios verbais ocorrem nas
interacbes cotidianas quando criancas escutam outras pessoas falando sobre os
objetos/eventos, sem demandar respostas das mesmas criancas. Um procedimento que
se assemelha a este tipo de interacdes é o procedimento de observacdo de pareamento de
estimulos (Stimulus Pairing Observation Procedure — SPOP). O SPOP vem sendo
utilizado recentemente para investigar a aprendizagem de repertérios verbais. Alguns
estudos tém sugerido que a alternancia de SPOP e testes dos repertorios verbais (ciclos
de SPOP-teste) poderia favorecer a aquisicdo dos repertorios verbais em criancas e
adolescentes com autismo. O presente estudo investigou, por meio de um delineamento
de sondas multiplas entre participantes com alternancia de tratamentos, a eficiéncia dos
ciclos SPOP-teste comparativamente a implementacdo do SPOP com testes apenas ao
final de um nimero de pareamentos equivalente aos pareamentos realizados nos ciclos,
na aquisicéo de tatos e resposta de ouvinte em trés criancas com autismo. Os resultados
indicaram a eficacia do SPOP para induzir a emergéncia desses repertdrios em criangas
com autismo, e que os ciclos de SPOP-teste podem ser mais eficientes
comparativamente & implementacdo apenas do SPOP. Discute-se o papel da alternancia
dos pareamentos e testes na efetividade do SPOP e a importéncia da realizacdo de pré-
testes dos diferentes repertdrios de nomeacao dos individuos antes da implementacdo do
SPOP.

Palavras-chave: procedimento de observacdo de pareamento de estimulos, tato, ouvinte,

nomeacao, autismo.



do O, L. C. A. (2019). Stimulus pairing observation procedure: Effects of the alternation
of pairings and tests on the acquisition of listener response and tact in children with
autism. Masters Dissertation. Graduate Program in Behavior Theory and Research.
Federal University of Para. 39 pages.
ABSTRACT

Many of the opportunities for verbal repertoire learning occur in everyday interactions
as children listen to other people talking about objects/events without demanding
responses from them. A procedure that resembles this type of interactions is the
Stimulus Pairing Observation Procedure (SPOP). The SPOP has recently been used to
investigate verbal repertoire learning. Some studies have suggested that alternating
SPOP and verbal repertoire tests (SPOP-test cycles) could favor the acquisition of
verbal repertoires in children and adolescents with autism. The present study
investigated, through a multiple probe design among participants with alternating
treatments, the efficiency of the SPOP-test cycles compared to the SPOP
implementation with tests only after a number of pairings equivalent to the pairings
performed in the cycles, in the acquisition of tact and listener response in children with
autism. The results demonstrated the efficacy of SPOP to induce the emergence of these
repertoires in children with autism and that SPOP-test cycles are more efficient
compared to SPOP implementation alone. The role of alternating pairings and tests on
the effectiveness of SPOP and the importance of performing pre-tests of the different

naming repertoires of individuals prior to SPOP implementation are discussed.

Keywords: stimulus pairing observation procedure, tact, listener, naming, autism.
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Grande parte do repertorio verbal das criancas € aprendida em interacGes
cotidianas com outros individuos, nas quais estes falam sobre os objetos/eventos com os
quais eles estdo interagindo, sem demandar das crian¢as outra resposta que a mera
observacdo dos objetos/eventos (Hart & Risley, 1995; 1999; Souza & Affonso, 2007;
Souza & Pontes, 2007). Um procedimento que se assemelha a este tipo de interacdo em
situacdo cotidiana, o procedimento de observacao de pareamento de estimulos (Stimulus
Pairing Observation Procedure — SPOP), vem sendo utilizado nos ultimos anos para
investigar a aprendizagem de repertdrios verbais (Byrne, Rehfeldt, & Aguirre, 2014;
Carnerero, & Perez-Gonzéles; 2014; Omori & Yamamoto, 2015; Rosales, Rehfeldt, &
Huffman, 2012). O SPOP consiste na apresentacdo contigua de pares de estimulos
(visual-visual, auditivo-visual, ou, mais raramente, auditivo-auditivo), sem
reforcamento de qualquer resposta do participante, sendo avaliado depois se houve a
aprendizagem de possiveis relagdes entre os estimulos pareados (ex. aprendizagem do
nome de um objeto apds escutar seu nome pareado com o objeto) (Pérez-Gonzélez,
Cereijo-Blanco, & Carnerero, 2014).

Nos estudos iniciais que utilizaram o SPOP, caracterizando-o como ‘treino tipo-
respondente’ (respondent-type training), o objetivo principal era avaliar se relacdes de
equivaléncia entre estimulos (Sidman, 2000) poderiam emergir sem ensino direto das
relacdes condicionais. Estudos com criancas e adultos com desenvolvimento tipico
mostraram resultados positivos (Leader & Barnes-Holmes, 2001a; 2001b; Leader,
Barnes-Holmes, & Smeets, 2000; Leader, Barnes, & Smeets, 1996; Smeets, Leader, &
Barnes, 1997), sendo replicados posteriormente com as mesmas populacdes (Amd,
Almeida, de Rose, Silveira, & Pompermaier, 2017; Delgado-Delgado & Medina-
Arboleda, 2011; Pimenta & Tonneau, 2016; Smyth, Barnes-Holmes, & Forsyth, 2006;
Tonneau & Gonzalez, 2004) e também em criancas com autismo (Takahashi,

Yamamoto, & Noro, 2011). No entanto, alguns estudos sugeriram aspectos
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moduladores do efeito do ‘treino tipo respondente’ na emergéncia de equivaléncia de
estimulos (ex. intervalo entre pareamentos, nimero de pareamentos, alternancia de
pareamentos e testes - Clayton & Hayes, 2004; Kinloch, McEwan, & Foster, 2013;
Layng & Chase, 2001).

Estudos posteriores comecaram a avaliar o efeito do SPOP na aquisi¢do de
diversos repertérios verbais, tais como leitura em criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e com Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (Omori &
Yamamoto, 2013), soletragdo e escrita em criangcas com TEA e com desenvolvimento
tipico (Omori & Yamamato, 2015), tato' e resposta de ouvinte (selecdo de
objetos/figuras ao escutar seus nomes) em criancas e adolescentes com TEA (Byrne et
al., 2014; Carnerero & Pérez-Gonzalez, 2014) e com desenvolvimento tipico (Pérez-
Gonzalez et al., 2014; Pérez-Gonzélez, Garcia-Conde, & Carnerero, 2011; Rosales et
al., 2012), intraverbal® em criancas com TEA (Vallinger-Brown & Rosales, 2014) e
adultos com desenvolvimento tipico (Carnerero & Perez-Gonzaéles, 2015). De forma
geral, nesses estudos o SPOP favoreceu a aquisicdo do repertorio verbal avaliado,
principalmente quando os participantes ja apresentavam alguns repertorios verbais
prévios, especialmente no caso de criancas e adolescentes com TEA (Byrne et al., 2014;
Carnerero & Pérez-Gonzalez, 2014; Omori & Yamamoto, 2013; 2015; Vallinger-Brown
& Rosales, 2014).

Alguns resultados desses estudos sugeriram também que a alternancia de SPOP

e testes dos repertdrios verbais (ciclos de SPOP-teste) poderia favorecer a aquisicdo dos

'Tato é um operante verbal controlado por antecedente ndo verbal e mantido por reforco
condicional generalizado (Skinner, 1957/1992).

2 Intraverbal é um operante verbal cujo antecedente é um estimulo verbal, com controle
tematico da resposta, mantido por reforco condicional generalizado (Skinner,

1957/1992).
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repertdrios verbais em criangas e adolescentes com TEA (Byrne et al., 2014; Carnerero
& Pérez-Gonzalez, 2014; Omori & Yamamoto, 2013; 2015; ver também Layng &
Chase, 2001, que sugeriram que a alternancia do ‘treino tipo respondente’ e testes
favoreceria a emergéncia de equivaléncia de estimulos). Nos estudos de Carnerero e
Pérez-Gonzalez (2014) e Omori e Yamamoto (2013; 2015), ciclos de SPOP-teste foram
implementados até que os participantes aprendessem o0s repertorios verbais avaliados
(variando de 8 a 108 pareamentos por estimulo até o critério de aprendizagem). No
estudo de Byrne et al. (2014), trés criancas com TEA primeiro passaram pelo SPOP
com um conjunto de trés estimulos (com trés pareamentos por estimulo em um bloco de
nove tentativas, que era repetido cinco vezes — totalizando 15 pareamentos por
estimulo) seguido de testes de tato e ouvinte. Caso o participante ndo passasse nos testes
era realizada uma fase que as autoras caracterizaram como ‘instru¢do com multiplo
exemplar’ (multiple exemplar instruction — MEI), mas que efetivamente correspondia
apenas a ciclos de SPOP-teste de tato e ouvinte com um segundo conjunto de estimulos
até o critério de aprendizagem ser atingido, seguido do mesmo procedimento com um
terceiro conjunto de estimulos. Os participantes necessitaram de 45 a 90 pareamentos
por estimulo até o critério de aprendizagem para tato e ouvinte com o segundo conjunto
de estimulos, e de 120 a 255 com o terceiro. Apos esta fase, eram repetidos os testes
com o primeiro conjunto, e caso 0 participante ndo passasse, era realizado outro SPOP
idéntico ao inicial com o primeiro conjunto (SPOP remediativo), sequido dos testes, e
caso o critério ainda ndo fosse alcancado era feito outro SPOP remediativo, seguido dos
testes. Apenas um participante alcancou o critério nos testes com o primeiro conjunto
(apdés o primeiro SPOP remediativo - totalizando 30 pareamentos por estimulos do
primeiro conjunto). Estes resultados apontam a eficacia dos ciclos SPOP-teste para o
estabelecimento dos repertorios verbais em criangas e adolescente com TEA (ao menos

para aqueles com alguns repertorios verbais prévios, como os participantes destes
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estudos), mas ndo permitiram avaliar a eficiéncia dos ciclos comparativamente a
implementacéo apenas do SPOP.

Considerando 0 exposto, o presente estudo buscara avaliar, por meio de um
delineamento de sondas multiplas entre participantes (Horner & Baer, 1978) com
alternancia de tratamentos (Sindelar, Rosenberg, & Wilson, 1985), a eficiéncia dos
ciclos SPOP-teste comparativamente a implementacdo do SPOP com testes apenas ao
final de um namero de pareamentos igual ao dos pareamentos realizados nos ciclos, na
condigdo 1, na aquisicdo de tatos e resposta de ouvinte em criangas com TEA.

METODO
Participantes

Participaram do estudo trés criangas diagnosticadas com TEA (ver Tabela 1).
Todas as criangas participavam do projeto Atendimento e Pesquisa sobre Aprendizagem
e Desenvolvimento (APRENDE) da Universidade Federal do Para, recebendo
intervencdo baseada na Analise do Comportamento Aplicada. Seus repertorios verbais
foram avaliados utilizando o Verbal Behavior Milestones Assessment and Placement
Program (VB-MAPP) (Sundberg, 2014). Foram incluidos no estudo participantes que
apresentavam um repertério verbal de tato e ouvinte até o nivel 2 do VB-MAPP, desde
que seu desempenho nesse nivel ndo estivesse fechado. Os participantes ndo emitiam
comportamentos auto e heterolesivos que concorressem com a implementacdo do
procedimento.

Os responsaveis legais dos participantes assinaram um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Anexo 1) autorizando a participacdo dos mesmos. O estudo foi
aprovado pelo comité de ética em pesquisa do Nucleo de Medicina Tropical da UFPA

(parecer 3.232.970).



Tabela 1

Idade, sexo e repertdrio inicial dos participantes de acordo com a avaliacdo do VB-

MAPP.

Participante/sexo/idade
/nivel VB-MAPP

Repertorio verbal

P1

7 anos

Masculino

Nivel 2

Tato: emite tatos simples, com apenas uma palavra e tatos
para exemplares diferentes de um estimulo.

Ouvinte: seleciona o item correto em meio a um conjunto
de estimulos quando solicitado, tanto no ambiente natural
quanto em atividades estruturadas. Segue instrucdes
simples. Emite acdes quando solicitado (ex. pega a agua).
Discrimina exemplares diferentes de um estimulo. Segue
instrugbes simples de dois componentes (verbo +
substantivo).

P2

4 anos

Masculino

Nivel 2

Tato: emite tatos simples, com apenas uma palavra para um
namero limitado de estimulos. Tateia agdes quando
perguntado.

Ouvinte: seleciona o item correto em meio a um conjunto
de estimulos quando solicitado, tanto no ambiente natural
quanto em atividades mais estruturadas. Emite a¢6es quando
solicitado. Segue instrucdes simples de dois componentes
(verbo + substantivo).

P3

5 anos

Masculino

Nivel 1

Tato: emite tatos principalmente quando fornecido algum
tipo de dica ecoica ou ajuda.

Ouvinte: atenta para a voz de um falante, fazendo contato
visual. Atenta ao ouvir o préprio nome. Seleciona o item
correto em meio a um conjunto de quatro estimulos quando
solicitado, tanto no ambiente natural quanto em atividades
estruturadas. Também responde instrugdes de colaboracéo
(ex. sentar).

Ambiente, Material e Equipamentos

A coleta de dados foi realizada em uma sala no Projeto APRENDE, na

Universidade Federal do Para. A sala (de 5,0m x 2,5m) é climatizada, possui iluminacao

natural e artificial e contém mobilidrio adequado para atividades com criangas. Para o

registro e coleta dos dados foram utilizados uma camera Sony DCR-SX22, lapis e

folhas de registro especialmente desenvolvidas para o experimento.



Estimulos discriminativos

Foram utilizados dois conjuntos com trés estimulos cada: conjunto 1 para o
procedimento com ciclos de SPOP-teste (tratamento A), e conjunto 2 para 0
procedimento com SPOP com testes apenas ao final (tratamento B) (ver Figura 1). Os
estimulos foram pokémons em miniatura, com aproximadamente 6 cm de altura, aos
quais foram atribuidos pseudo-nomes de duas silabas, sem repeticdo (ex. Tuda, Vica).
As silabas para composicao dos pseudo-nomes foram escolhidas entre aquelas que todos
participantes consiguiram ecoar em um teste de ecoico de silabas realizado na Fase 1 do
Procedimento. Os nomes dos estimulos também ndo apresentavam dificuldades da

lingua portuguesa, como encontros consonantais, vocalicos ou digrafos.

Conjunto 1 — Tratamento A (Ciclos de SPOP-Teste)

MONI TUDA PETA

Conjunto 2 — Tratamento B (SPOP com testes apenas ao final)

ROPI VICA TENA

Figura 1. Conjuntos de estimulos utilizados durante o Procedimento.



Estimulos consequenciadores

Para selecionar possiveis estimulos reforcadores foi feito um levantamento
prévio com os cuidadores das criangas e com as equipes responsaveis pelos seus
atendimentos. Também houve consequéncias na forma de aprovacdo e elogios (por
exemplo, “muito bem”, “vocé acertou”, etc).

Delineamento experimental

Foi utilizado um delineamento experimental de sondas mdltiplas entre
participantes (Horner & Baer, 1978) com tratamento alternado (Sindelar, Rosenberg, &
Wilson, 1985), evitando a exposicao dos participantes a muitas sessdes de linha de base,
e possibilitando a implementagédo de dois tratamentos: 1) alternancia de SPOP e testes
de tato e ouvinte (Tratamento A); e 2) SPOP com testes apenas ao final de um ndmero
de pareamentos igual ao dos pareamentos realizados nos ciclos SPOP-teste (Tratamento
B). Para controlar possiveis efeitos de ordem de apresentacdo dos tratamentos, a
implementacdo dos mesmaos foi balanceada entre sessoes.

Em uma adaptacdo do delineamento de sondas mdltiplas entre participantes, ja
que ndo foi observada para o primeiro participante uma tendéncia crescente nos testes
de tato e de ouvinte ap6s 45 pareamentos por estimulo, que estava previsto para ocorrer
em nove sessdes experimentais (ver Procedimento), foi inserida a variavel independente
para o segundo participante, visando que os participantes ndo ficassem sem intervencéo
por periodos prolongados. Este critério também foi utilizado para a introducdo da
variavel independente para o terceiro participante.

Variaveis independente e dependente

A variavel independente foi o tipo de tratamento utilizado (ciclos de SPOP-teste
vs. SPOP seguido de teste apenas ao final). A variavel dependente foi a porcentagem de
respostas corretas de tato e ouvinte nos testes ap0s a exposicdo a cada tipo de

tratamento.



Procedimento

O procedimento consistiu de seis fases apresentadas na Figura 2, sendo elas: 1)
Teste de ecoico de silabas para construgdo dos nomes dos estimulos; 2) Sondas iniciais;
3) Linha de base; 4) Implementacdo dos tratamentos; 5) Teste de generalizacéo; e 6)

Teste de manutencéo.

( Fase 1: )
Teste de ecoico de silabas
4 I N\
Fase 2:
Sondas iniciais
. I J
( Fase 3: )
Linha de base
\\ J
4 I N\
Fase 4:
Implementacgéo dos tratamentos

Tratamento A Tratamento B
Conjunto 1 Conjunto 2

I ]
Critério:
89% de respostas corretas

Fase 5:
Teste de generalizagdo

Fase 6:
Teste de manutencao

[ Até 51 ciclos sem atingir critério }

G

Figura 2. Fluxograma das etapas do Procedimento.
Fase 1: Teste de ecoico de silabas para construcdo dos nomes dos estimulos

Nesta fase foram selecionadas as silabas para composicdo dos nomes dos
estimulos dos dois conjuntos que foram utilizados no experimento. Uma sesséo de teste
foi constituida de 20 tentativas. Em cada tentativa o pesquisador disse uma silaba (e.g,
BA) e solicitou que a crianca a repitisse. Caso a crianga respondesse corretamente

recebia elogios, caso errasse ou ndo emitisse a resposta em 5 segs., 0 pesquisador
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iniciava a tentativa seguinte com uma silaba diferente. Foram realizadas sessdes até que
se obtivesse, pelo menos, 12 silabas que todas as criangas reproduzissem corretamente.
Essas silabas foram utilizadas na composicdo dos nomes dos estimulos discriminativos.
Fase 2: Sondas iniciais

Considerando o delineamento de sondas mdltiplas, para todos os participantes
foi realizada uma sonda inicial de tato e ouvinte com os dois conjuntos de estimulos.
Para cada conjunto foi realizada uma sessdo com dois blocos com nove tentativas
randomizadas por bloco (trés para cada estimulo), sendo um bloco para avaliar o
repertorio de tato e outro o de ouvinte. Foi sondado primeiro o repertdrio de tato, e em
seguida o de ouvinte. Ndo houve consequenciacdo para acertos ou erros.

Na sonda de tato, a cada tentativa, o experimentador apresentava o estimulo
discriminativo para a crianca, e perguntava “O que ¢ isso?”, ou “Como esse se chama?”,
ou “Qual é o nome disso?”. Foi considerado acerto quando a crianca emitia, em até
cinco segs., 0 home atribuido ao estimulo (foi aceito como acerto a emissdo do nome
com a omissdo de uma letra ou silaba). Foi considerado erro caso a crianga nao emitisse
a resposta em até cinco segs. ou respondesse com um nome diferente daquele atribuido
ao estimulo (com as ressalvas das omissdes indicadas antes).

Na sonda de ouvinte, a cada tentativa, foram apresentados diante da crianga em
uma mesa 0s trés estimulos, com suas posi¢es randomizadas entre as tentativas. Uma
vez garantido o contato visual do participante com os estimulos era fornecida a
instrugdo “Me dé [nome do estimulo]”, ou “Onde esta o [nome do estimulo]”, ou
“Aponte [nome do estimulo]”. Foi considerado acerto quando a crianga apontou, tocou
ou pegou, em até cinco segs., o estimulo mencionado pelo experimentador. Foi
considerado erro caso a crianca ndo emitisse a resposta em até cinco segs. ou

selecionasse um estimulo diferente daquele especificado pelo experimentador.
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Para manter o engajamento da crianga na tarefa, a cada duas ou trés tentativas de
sonda foram realizadas tentativas de repertrios que a crianga ja respondia sem
dificuldade, possibilitando o acesso a reforgadores. Esse procedimento de reforcamento
de respostas ja estabelecidas, intercaladas com as tentativas experimentais (sondas,
SPOP e testes) foi mantido nas restantes fases do Procedimento.

Fase 3: Linha de base

As sessdes de linha de base foram idénticas as sondas iniciais, com a exce¢ao
que foram realizadas até que fosse observado em trés sessdes consecutivas uma
frequéncia de respostas corretas de até 33% de acertos (nivel do acaso), ou uma
tendéncia decrescente de acertos.

Fase 4: Implementacdo dos tratamentos

Uma vez finalizada a linha de base para o participante, foi iniciada a
implementacdo dos dois tratamentos de forma alternada, um com cada conjunto de
estimulo: 1) ciclos de SPOP e testes de tato e ouvinte (tratamento A — conjunto 1); e 2)
SPOP com testes apenas ao final de um numero de pareamentos equivalente aos
pareamentos realizados nos ciclos SPOP-teste (tratamento B — conjunto 2). Foram
realizadas em média seis sessdes por semana.

No tratamento A, para tato e ouvinte, inicialmente foi realizado o SPOP, que
consistiu na apresentacdo de 15 pareamentos randomizados entre os estimulos do
Conjunto 1 e seus nomes falados pelo experimentador em situacdes de brincadeira com
os estimulos (ex. O experimentador manipulou um dos estimulos e disse “Olha o/Pega
o/Vamos guardar o [nome do estimulo]”), de forma que cada estimulo fosse pareado
cinco vezes com seu nome (um valor intermediario entre 0s quatro a seis pareamentos
por ciclos de SPOP-teste utilizados nos estudos de Carnerero & Pérez-Gonzalez, 2014;
e Omori & Yamamoto, 2013; 2015). A Unica resposta exigida da crianca foi a de

observacdo dos estimulos enquanto estes foram manipulados e nomeados pelo
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experimentador. Assim, as tentativas de pareamento somente foram iniciadas apos
garantir o contato visual do participante com o estimulo. Os testes de tato e ouvinte
foram realizados aproximadamente dois minutos ap6s o término dos 15 pareamentos
(seguindo o procedimento adotado por Carnerero & Pérez-Gonzélez, 2014). Eles foram
idénticos as sondas de tato e ouvinte (Fase 2). Os ciclos de SPOP-teste foram realizados
até que o desempenho do participante em cada teste (tato e ouvinte) alcangasse o critério
de, no minimo, 88,88% de acertos (0ito acertos em nove tentativas). Neste caso, em
seguida eram realizados os testes de generalizacdo e manutencdo (ver Fases 5 e 6 a
continuacdo). Caso a crianca atinjisse critério de aprendizagem apenas para um
repertorio, os ciclos de pareamentos-testes para o outro repertério continuavam, e na
terceira sessdo apds o critério ser atingido era realizada uma sonda do repertorio
aprendido. Caso o0 desempenho se mantivesse, 0 repertorio era sondado a cada trés
sessOes, e se 0 critério de aprendizagem ndo fosse mantido, os ciclos de pareamentos-
testes eram retomados para esse repertorio. Caso o desempenho dos participantes ndo
alcancasse o critério de aprendizagem para nenhum dos repertérios, os ciclos de
pareamentos-testes eram realizados até que fossem executados 255 pareamentos por
estimulo (considerando o maximo de pareamentos necessario para a aquisicao de tatos e
resposta de ouvinte no estudo de Byrne et al., 2014). Alcancado esse numero de
pareamentos sem critério de aprendizagem a participacdo no estudo era encerrada, € 0
participante era encaminhado para o ensino direto dos repertorios de tato e ouvinte no
contexto das atividades do projeto APRENDE.

No tratamento B, o componente de SPOP, idéntico ao do outro tratamento, foi
realizado até que o participante alcancasse critério de aprendizagem para tato e
respostas de ouvinte com os estimulos do Conjunto 2 (resultando em um namero igual
de pareamentos por estimulo em cada tratamento), ou até se completarem os 255

pareamentos por estimulos em ambos os conjuntos. No caso em que o participante
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alcancasse o critério no tratamento A, em seguida era realizado o teste de tato e ouvinte
para os estimulos do conjunto 2 (tratamento B) de forma idéntica ao tratamento A.
Caso o0 participante alcancasse o critério de aprendizagem, em seguida eram realizados
os testes de generalizacdo e manutencdo, caso contrario o treino com o conjunto 2
passava a ser realizado com ciclos de pareamento-testes de forma idéntica ao tratamento
A. Caso fossem realizados os 255 pareamentos por estimulo sem alcance de critério
com o conjunto 1 (tratamento A), era realizado o teste de tato e ouvinte com o conjunto
2.
Fase 5: Teste de generalizacdo

Foi idéntica a Fase 2, com a diferenca que os testes foram aplicados por outro
experimentador que ndo participou das fases anteriores. Foi realizado na sessao seguinte
ao alcance de critério de aprendizagem de tato e ouvinte.
Fase 6: Teste de manutencao

Foi idéntica a Fase 2. Foi realizada quatro semanas apés a finalizacdo da Fase 4
para os participantes que alcancaram o critério de aprendizagem naquela fase.

ANALISE DE DADOS

Foram analisadas as porcentagens de respostas corretas nas sondas, linhas de
base e testes de tato e ouvinte em ambos os tratamentos (ciclos de SPOP-teste vs. SPOP
seguido de teste apenas ao final), visando comparar a efetividade dos tratamentos, e o
numero de ciclos necessarios para o alcance de critério, de forma a comparar a
eficiéncia dos dois tratamentos.
Concordancia entre observadores e integridade do procedimento

Para avaliar a fidedignidade do registro do desempenho dos participantes, a

partir dos videos das sessGes experimentais, outro pesquisador fez o registro do
desempenho de cada participante em 30% das sessdes do experimento. Com base na

comparacdo de ambos os registros, tentativa a tentativa, foi calculado o indice de
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concordancia entre observadores ([Concordancia/Concordancia + Discordéancia] x 100).
A concordancia entre os observadores para 0s registros de desempenho dos
participantes foi de 100% em todas as etapas do procedimento para o primeiro e terceiro
participante. Para o segundo participante foi de 100% nas sondas e linhas de base, de
99% durante o SPOP e de 100% nos testes de generalizacdo e manutencéo.

Também a partir dos videos das sessdes experimentais, foi realizada uma
avaliacdo da precisdo de aplicagdo dos procedimentos por um avaliador externo para
30% das sessOes de cada fase do Procedimento para cada participante. Esta avaliagédo foi
feita através de um checklist de integridade do procedimento, no qual foi especificado o
que constituia uma implementacdo correta do procedimento em cada fase (ex. na Fase
3): a) garantir atencdo do participante, b) apresentacdo do estimulo visual, c)
apresentacdo do estimulo auditivo, d) quantidade de pareamentos de acordo com
planejado, e, e) ndo consequenciar quaisquer tipos de respostas). O célculo da
integridade foi realizado da seguinte forma: [implementacGes corretas/ total de
implementacdes] x 100. A integridade do procedimento foi de 100% em todas as etapas
do procedimento para P1 e P3. Para P2 foi de 100% nas sondas, linhas de base,
procedimento de SPOP e teste de manutencdo e, de 98% para o teste de generalizagéo.

RESULTADOS

A Figura 3 apresenta a porcentagem de respostas corretas nas sondas, linhas de
base, nos testes apds as sessdes de SPOP e, nos testes de generalizacdo e manutencéo
dos participantes. Nenhum participante apresentou respostas de tato corretas nas sondas
e linha de base. Nas sondas e linha de base das respostas de ouvinte o percentual de
respostas corretas variou de 0% a 22% para o participante P1, de 0% a 44% para P2, e

de 0% a 44% para o participante P3.
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Figura 3. Percentual das respostas corretas para tato e ouvinte dos participantes nas sondas, linhas de base, implementacdo dos tratamentos (A e B),

generalizacdo (Gen) e manutencdo (Man).
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Durante a implementacdo do tratamento A com o conjunto 1 (ciclos de SPOP-
teste), o participante P1 apresentou um desempenho de respostas corretas para ouvinte
que variou de 11% a 78%, portanto nao alcancando o critério de aprendizagem para esse
repertdrio. Nos testes de tato o desempenho de P1 variou de 0% a 89%, alcancando o
critério de aprendizagem na sessdo 43 (equivalente a 215 pareamentos por estimulo).
Seguindo o especificado no procedimento, os testes para esse repertério foram
interrompidos, e apos trés sessdes (sessao 46) foi realizado um novo teste de tato. Neste
teste P1 apresentou 22% de respostas corretas, retornando assim aos ciclos de SPOP-
teste para o repertorio de tato. Apds os 255 pareamentos por estimulo para o tratamento
A sem alcance de critério, os pareamentos foram encerrados e foram testados os
estimulos do conjunto 2 (que também haviam sido expostos a 255 pareamentos),
utilizados no tratamento B. A porcentagem de respostas corretas foi de 56% para
ouvinte e de 0% para tato, portanto ndo alcancando o critério de aprendizagem.

O desempenho de P2 durante a implementacédo do tratamento A com o conjunto
1 variou de 11% até 89% de respostas corretas de ouvinte e de 0% a 100% para tato,
alcancando o critério de aprendizagem para ouvinte na sessdo 11 (equivalente a 55
pareamentos por estimulo) e para tato na sessao 12 (equivalente a 60 pareamentos por
estimulo). Dessa forma, em seguida foi realizado o teste de tato e resposta de ouvinte
para o conjunto 2 (tratamento B), no qual P2 apresentou 33% de acertos para ouvinte e
22% para tato. Como o critério de aprendizagem ndo foi alcancado, iniciou-se o
procedimento de ciclos de SPOP-teste com o conjunto 2. Durante esse procedimento o
percentual de respostas corretas de ouvinte de P2 variou de 11% a 89% e de tato de 0%
a 100%, alcancando o critério de aprendizagem de ouvinte ap6s 12 sessdes (equivalente
a 60 pareamentos por estimulo) e de tato apds 15 sess6es (equivalente a 75 pareamentos

por estimulo).
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Como o participante P2 apresentou critério de aprendizagem para tato e ouvinte
para o conjunto 1 e 2, foram realizados testes de generalizacdo e manutencdo. Para o
conjunto 1 a porcentagem de respostas corretas no teste de generalizacdo foi de 100%
para tato e ouvinte. Para o conjunto 2 a porcentagem de respostas corretas no teste de
generalizacdo foi de 89% para ouvinte e de 100% para tato. O teste de manutencédo para
os dois conjuntos apresentou uma porcentagem de 100% de respostas corretas para
ambos os repertorios.

Durante a implementacéo do tratamento A o participante P3 ndo emitiu nenhuma
reposta correta de tato. O porcentual de respostas corretas de ouvinte variou entre 0% e
44%. Dessa forma, P3 foi exposto a 255 pareamentos por estimulo com o conjunto 1
sem alcance de critério de aprendizagem para tato ou reposta de ouvinte. Os testes de
resposta de ouvinte e de tato com conjunto 2, finalizado o tratamento A, resultaram em
22% de respostas corretas de ouvinte e de 0% para tato.

DISCUSSAO

Os resultados do presente estudo indicam que SPOP pode ser eficaz para induzir
a emergéncia dos repertorios de tato e ouvinte em criangas com autismo. O participante
P2 alcancou critério de aprendizagem de tato e resposta de ouvinte com os dois
conjuntos de estimulos utilizados no estudo (no caso do conjunto 2, apos a realizagdo de
ciclos de SPOP-teste), aléem de apresentar generalizacdo de ambos os repertérios diante
de outro experimentador e manutencdo da aprendizagem passado um més da exposicédo
aos ciclos de SPOP-teste. Estes resultados sdo congruentes com aqueles de outros
estudos que avaliaram o efeito do SPOP na inducdo de tatos e resposta de ouvinte em
criancas com TEA (Byrne et al., 2014; Carnerero & Perez-Gonzales, 2014), sugerindo
que o SPOP pode ser uma alternativa de procedimento de ensino de repertérios verbais

para essa populacao.
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No que concerne a eficiéncia comparativa dos tratamentos A (ciclos de SPOP-
testes — conjunto 1) e B (SPOP com testes apenas ao final de um numero de
pareamentos equivalente aos pareamentos realizados no tratamento A — conjunto 2), de
forma geral os participantes apresentaram um melhor desempenho quando expostos ao
tratamento A em comparacgédo ao tratamento B. Isto ficou mais evidente nos resultados
do participante P2 que, ap6s 0 mesmo nimero de pareamentos com os estimulos dos
conjuntos 1 e 2, alcancou o critério de aprendizagem para respostas de ouvinte (apés 55
pareamentos por estimulo) e de tato (apds 60 pareamentos por estimulo) apenas para o
conjunto 1, aquele exposto ao ciclos de SPOP-teste.

Além disso, o participante P2 alcancou o critério de aprendizagem de resposta de
ouvinte e tato para os estimulos do conjunto 2 depois que o procedimento de ciclos de
SPOP-testes passou a ser utilizado também com esse conjunto, necessitando de um
numero de pareamentos por estimulos proximo aos efetuados com o conjunto 1 (60 para
ouvinte e 75 para tato). O fato dos estimulos do conjunto 2 terem sido exposto
previamente (durante a implementacdo do componente de SPOP do tratamento B) a um
numero semelhante de pareamentos, resultando em 115 pareamentos até o critério de
aprendizagem para resposta de ouvinte e de 135 pareamentos até o critério de
aprendizagem para tato, pode ter contribuido para o bom desempenho de P2 com o
conjunto 2 apds a implementacdo dos ciclos de SPOP-testes. No entanto, considerando
que os participantes P1 e P3 ndo alcancaram critério de aprendizagem para tato ou
ouvinte com o conjunto 2 depois de 255 pareamentos, e que em outros estudos que
avaliaram a aquisicao desses repertorios por meio de ciclos de SPOP-teste (Byrne et al.,
2014; Carnerero & Perez-Gonzales, 2014) o numero de pareamentos por estimulos
necessarios para o critério de aprendizagem ficou entre oito e 90 para diversos
participantes, parece adequado supor que a implementacdo dos ciclos de SPOP-testes

favoreceu a aprendizagem de P2 das respostas de ouvinte e tatos do conjunto 2.
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Ainda no que diz respeito a comparacdo da eficiéncia dos tratamentos A e B,
verifica-se que o participante P1 apresentou um desempenho superior nos testes de
ouvinte e tato ao ser exposto aos ciclos de SPOP-testes em comparacdo aos testes
apenas ao final dos pareamentos, tendo inclusive alcangado o critério de aprendizagem
para tato em uma sessdo e chegado perto de alcangar o critério para a resposta de
ouvinte (alcancando em trés sessOes sete acertos em nove tentativas). Mesmo o
participante P3, que se beneficiou pouco de ambos os tratamentos, mostrou um
desempenho nos testes de ouvinte acima do nivel do acaso (44,44% de acertos) em
quatro sessdes da condicdo de exposicao aos ciclos de SPOP-testes.

Portanto, tomados em conjunto, os resultados dos trés participantes do presente
estudo sugerem que a alternancia de SPOP e testes pode favorecer a aquisi¢ao de tatos e
resposta de ouvinte em criangas com TEA. Neste caso, € relevante procurar
compreender quais aspectos dos ciclos SPOP-testes contribuem para sua eficiéncia
comparativamente a realizacdo de SPOP com uma avaliacdo posterior da aprendizagem
de possiveis relacBes entre os estimulos pareados. Nos estudos iniciais acerca dos
efeitos de pareamentos de estimulos sobre a emergéncia de relacdes de equivaléncia
entre estimulos, os investigadores caracterizavam o procedimento de pareamento como
‘treino tipo-respondente’ (Leader & Barnes-Holmes, 2001a; 2001b; Leader et al., 2000;
Leader et al., 1996; Smeets et al., 1997), parecendo sinalizar com isto que as relacfes
entre os estimulos resultavam de um ‘condicionamento tipo-respondente’ estabelecido
pelos sucessivos pareamentos entre estimulos. No entanto, ndo parece adequado supor
que o processo de condicionamento respondente atue no caso de pareamentos entre
estimulos que ndo tém funcdo de estimulos incondicionados ou mesmo condicionados
(ex. a presenca de um estimulo visual ndo elicia um tato ou uma resposta de selecdo do
mesmo). Os sucessivos pareamentos entre estimulos podem estabelecer diferentes

potenciais relagdes entre eles (ex. a apresentacdo de um nome falado na presenca de um
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objeto pode estabelecer o0 nome como estimulo evocador da repostas de ouvinte para o
objeto, ou pode estabelecer o objeto como estimulo evocador de um tato, entre outras
relacdes), mas parece que as demandas da comunidade verbal (os testes no presente
estudo) contribuem para a eficacia/eficiéncia da aprendizagem associativa que ocorre
em funcéo dos pareamentos. Nos casos nos quais as respostas para essas demandas sao
reforcadas (0 que costuma ocorrer nas situacdes cotidianas de SPOP), as relacGes entre
os estimulos sdo selecionadas juntamente com as respostas especificas (Donahoe,
Burgos, & Palmer, 1993), mas nos casos nos quais as respostas ndo sdo reforcadas,
como no presente estudo, se esperaria que uma histdria prévia de desempenho dessas
respostas fosse uma variavel importante para determinar a eficacia/eficiéncia do SPOP.
Isto foi 0 que se observou no presente estudo, no qual os participantes P1 e P2, aqueles
que apresentavam no inicio do estudo melhor desempenho de tato e resposta de ouvinte,
apresentaram os melhores desempenhos desses repertorios com novos estimulos apos 0s
ciclos de SPOP-testes, replicando achados prévios sobre a relacdo entre o nivel do
repertorio verbal de criancas e adolescentes com TEA e a eficacia do SPOP na inducao
de repertorios verbais (Byrne et al., 2014; Carnerero & Pérez-Gonzalez, 2014;
Vallinger-Brown & Rosales, 2014).

Considerando essa possivel relacdo entre o nivel do repertério verbal de
individuos com TEA e a efetividade dos ciclos de SPOP-testes para induzir novos
repertorios verbais, no sentido de que os individuos com repertério verbal geral menos
desenvolvido parecem se beneficiar menos desse procedimento, préximos estudos
devem procurar investigar a eficacia dos ciclos de SPOP-testes na indugdo de operantes
verbais em pessoas com TEA com repertério verbal reduzido (ex. individuos que nédo
apresentem o nivel 1 completo do VB-MAPP - Sundberg, 2014). Estes estudos podem

avaliar os efeitos de pardmetros como numero de pareamentos antes de cada teste,
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intervalo entre pareamentos e testes, modalidade de estimulos, entre outros (Layng &
Chase, 2001).

Ainda no &mbito da relagdo entre o nivel do repertorio verbal de individuos com
TEA e a efetividade dos ciclos de SPOP-testes para induzir novos repertorios verbais,
pode-se considerar que uma limitacdo do presente estudo foi ndo ter avaliado
inicialmente o repertorio de ‘nomeagdao’ (naming - Horne & Lowe, 1996) dos
participantes. Horne e Lowe (1996) propuseram que a ‘nomeagao’ constitui a integracao
dos repertérios de falante e ouvinte, caracterizando-a como ‘nomeagdo bidirecional’
quando a aprendizagem de um repertorio implica a emergéncia do outro (ex. se uma
crianca que apresenta ‘nomeagédo bidirecional’ for ensinada a emitir o tato “bola”, ela
sera capaz de emitir, sem treino direto, respostas de ouvinte adequadas diante de frases
como “Pegue a bola”, “Chute a bola™®, e vice-versa), e de ‘nomeagio completa’ quando
a mera exposi¢cdo ao nome de um objeto/evento (sem exigéncia e reforcamento de
qualquer resposta) pode ser suficiente para que o individuo apresente respostas de
ouvinte e tato para o objeto/evento sem treino direto (ver também Greer & Ross, 2008;
Pérez-Gonzalez et al., 2014). Recentemente, Hawkins, Gautreaux e Chiesa (2018)
sugeriram que esses dois tipos de nomeacdo podem ser melhor caracterizados em trés
subtipos cada:

1- ‘Nomeacdo Unidirecional de Ouvinte’: comportamento de falante é ensinado

e 0 comportamento de ouvinte correspondente emerge; 2- ‘Nomeagdo

Unidirecional de Falante’: comportamento de ouvinte é ensinado e o

comportamento de falante correspondente emerge; 3- ‘Nomeacdo Bidirecional

Conjunta’: a aquisicdo de um dos comportamentos (falante ou ouvinte) resulta

na emergéncia do outro [..]; 4- ‘Nomeacdo Unidirecional Incidental de

3 Desde que, obviamente, o individuo tenha aprendido respostas de ouvinte adequadas

para “Chute x” e “Pegue y”.



21

Ouvinte’: ap6s uma experiéncia incidental que apresenta 0 nome de um novo
item, o comportamento de ouvinte emerge, sem treino direto [...]; 5 —
‘Nomeagdo Unidirecional Incidental de Falante’: ap6s uma experiéncia
incidental que apresenta 0 nome de um novo item, o comportamento de falante
emerge, sem treino direto; e 6- ‘Nomeacdo Bidirecional Incidental Conjunta’:
apOs uma experiéncia incidental que apresenta 0 nome de um novo item, 0s
comportamentos de falante e ouvinte emergem, sem treino direto [...] (Brasil &

Souza, Submetido, p. 3).

Embora no presente estudo os testes de tato e ouvinte ndo tenham sido
abordados desde a perspectiva do repertorio de ‘nomeagao’, 0s desempenhos nesses
testes podem ser caracterizados considerando o0s trés subtipos de ‘nomeacéo incidental’,
com a aquisi¢do da resposta de ouvinte correspondendo a ‘Nomeacdo Unidirecional
Incidental de Ouvinte’, a aquisicdo de tatos correspondendo a ‘Nomeacédo Unidirecional
Incidental de Falante’, ¢ a aquisicdo da resposta de ouvinte e tatos correspondendo a
‘Nomeacdo Bidirecional Incidental Conjunta’ (a ‘nomea¢do completa’ na proposta de
Horne & Lowe, 1996). Os resultados do participante P2 sugerem que o procedimento de
ciclos de SPOP-testes pode ser eficaz para induzir a ‘nomeagdo completa’ em
individuos com TEA, no entanto, sem a realizacdo de um pré-teste desse repertorio, nao
se pode descartar completamente a possibilidade de que P2 ja apresentava algum dos
trés subtipos de ‘nomeacao incidental’ no inicio estudo, com os ciclos de SPOP-testes
servindo 1) apenas para possibilitar a aprendizagem das repostas de ouvinte e tatos para
os estimulos apresentados no experimento (caso o P2 ja apresentasse ‘nomeacao
completa’), ou 2) para estabelecer a ‘nomeacdo completa’ (caso P2 ja apresentasse
‘nomeacdo unidirecional incidental’ de ouvinte ou falante). E mesmo que nenhum dos
participantes do presente estudo apresentasse algum dos trés subtipos de ‘nomeagao

incidental’ antes da implementacdo do procedimento, também ndo se pode descartar
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completamente que eles apresentassem ‘nomeagdo unidirecional’ de ouvinte ou falante
ou ‘nomeagdo bidirecional conjunta’, o que poderia atuar como variavel moduladora do
efeito dos ciclos de SPOP-testes no estabelecimento de ‘nomeagdo completa’ ou
‘nomeagdo unidirecional incidental’ de ouvinte ou falante (Brasil & Souza [submetido]
apresentaram evidéncias de um efeito facilitador do estabelecimento de ‘nomeacdo
unidirecional de ouvinte’ sobre a indugdo de ‘nomeagdo completa’ em criangas com
TEA via SPOP).

Portanto, estudos futuros que procurem avaliar a emergéncia de respostas de
ouvinte e tatos, seja via SPOP ou por meio de procedimentos que implicam ensinar um
repertorio para avaliar o efeito indutor sobre o outro (ex. procedimento tato-selecéo -
Pérez-Gonzalez et al., 2014; treino ecoico para tato — Greer & Ross, 2008), podem
incluir pré-testes dos diferentes subtipos de ‘nomeagao’, de forma a verificar possiveis
relacbes entre esses subtipos. Por exemplo, pode ser investigado se a ‘nomeagdo
bidirecional conjunta’ necessariamente precede e é condicdo para o estabelecimento da
‘nomeagdo completa’, o efeito do estabelecimento de ‘nomeacdo unidirecional’ de
ouvinte ou falante sobre a indugdo de ‘nomeagdo bidirecional conjunta’ e de ‘nomeagao
completa’, e o efeito do estabelecimento de ‘nomeag¢do incidental unidirecional’ de
ouvinte ou falante sobre a indugdo de ‘nomeacao bidirecional conjunta’ e de ‘nomeagao
completa’.

Apesar da limitacdo apontada anteriormente, o presente estudo contribuiu para a
investigacdo sobre procedimentos de ensino para criancas com TEA, ampliando a
escassa evidéncia de que o SPOP pode ser uma alternativa procedimental para favorecer
a aprendizagem de repertorios verbais nessa populacdo (Byrne et al., 2014; Vallinger-
Brown & Rosales, 2014). Considerando que o SPOP é um procedimento que se
assemelha as situagOes cotidianas de interagdes das criangas com as outras pessoas do

seu entorno, um planejamento para sua implementacdo nessas situagOes possibilita
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expandir as oportunidades de ensino de repertdrios verbais. Nesse planejamento deve

ser levado em conta que, conforme sugeriram os resultados do presente estudo, a

alternancia de pareamentos e testes pode ser um elemento importante para a eficiéncia

do SPOP na inducéo de tatos e resposta de ouvinte em criangas com TEA.
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ANEXO — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO COMO DISPOSTO NA
RESOLUCAO CNS 510/16 E NA RESOLUCAO CFP N° 10/2012

PROJETO: Atendimento e Pesquisa sobre Aprendizagem e Desenvolvimento — APRENDE

O autismo é um transtorno do desenvolvimento, bastante frequente na populacéo, que
afeta a interacdo social, comunicagdo e a aprendizagem. Um procedimento que pode facilitar a
aprendizagem de repertérios verbais em criancas com o diagnéstico de autismo é o
Procedimento de Observacdo de Pareamento de Estimulos (POPE), que consiste na
apresentacdo conjunta de dois estimulos, como nas situacGes onde alguém diz o nome de um
objeto para a crianca. Alguns estudos t&ém sugerido que o POPE pode ser usado para ensinar 0s
repertérios de respostas de tatos (nomeacdo de objetos) e de ouvinte (selecdo de objetos) para
criangas com autismo. Neste sentido, este trabalho tem como objetivo estudar o efeito do POPE
na aprendizagem desses dois repertérios em criangas com autismo.

Para isso os participantes deverdo comparecer em sessdes de treino e testes da aplicagdo
do POPE, em dias e horarios a combinar, na Sala de Atendimento do projeto, que fica no Prédio
do Nucleo de Teoria e Pesquisa do Comportamento (NTPC) da UFPA, Campus Universitario
do Guama ou serd realizada a coleta no domicilio do participante. Estima-se que a duracdo da
coleta de dados seja de 60 minutos por dia. A extensdo do programa dependerd do desempenho
do participante e do cumprimento integral dos objetivos e etapas previstos.

O procedimento que serd utilizado € essencialmente a apresenta¢do conjunta de dois
estimulos, um auditivo dito pelo experimentador e um visual que consistird na resposta ao
auditivo. O teste de repertorio consiste na resposta verbal vocal e de selecdo do objeto a
pergunta feita pelo experimentador. N&do havera uso de medicamentos ou qualquer
procedimento invasivo.

As sessOes serdo gravadas para melhor apreciacdo dos resultados. Os videos gerados das
sessOes poderdo ser apresentados em congressos ou palestras, porém isto s6 ocorrerd com a
permissao prévia dos participantes da pesquisa. O sigilo sobre a identidade do participante no
estudo seré garantido. Os resultados finais serdo apresentados aos participantes e posteriormente
poderdo ser divulgados por meio de apresentagbes em congressos, trabalhos académicos e/ou
publicagdes em periddicos. Na divulgacdo dos resultados, os participantes ndo serdo
identificados.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Resolu¢do N°466/2012 e 510/2016 seré
elaborado em duas vias, uma que devera ser retirado pelo participante da pesquisa ou por seu
representante legal e uma arquivada pelo pesquisador.

Se, por qualquer motivo, o participante desejar interromper a participacdo dela no
estudo, ele podera fazer isto a qualquer momento, bastando comunicar esta intengdo aos
pesquisadores.

Os riscos envolvidos sdo minimos e equivalentes ao nivel de risco ao qual o participante
se exp0e cotidianamente em casa, no trabalho, na locomocéo urbana, etc.

Gostariamos de contar com sua participacéo e colocamo-nos a disposi¢ao para maiores
esclarecimentos sobre a pesquisa. Caso vocé concorde em participar desta primeira etapa,
preencha o termo de consentimento abaixo.

Em caso de reclamacédo ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo vocé pode entrar
em contato com o comité de ética da UFPA - Nucleo de Medicina Tropical (NMT) localizado
na Av. Generalissimo Deodoro, 92, bairro Umarizal, CEP: 66055-240 fone 3201-0961, e-mail

cepbel@ufpa.br.

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Nome: Lorraine Calandrini Aradjo do O
Endereco: Nucleo de Teoria e Pesquisa do Comportamento - Av. Perimetral, 2-224 - Guama,
Belém - PA, 66075-110
Fone: (91) 99168-2050 ou correio eletronico: lorrainecalandrini@gmail.com
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vii
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informacdes apresentadas acima, que estou esclarecido (a) sobre a pesquisa
que serd realizada e de seus riscos e beneficios. Declaro que na condigdo de responsavel pela

crianga , que é por
minha livre vontade que eu o (a) autorizo a participar da presente pesquisa.

Belém, de de20 .

Assinatura do Responsavel pelo Participante



