Universidade Federal do Para
Nucleo de Ciéncias Agrarias e Desenvolvimento Rural
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria - Amazonia Oriental
Programa de Pds-Graduacdo em Agriculturas Amazonicas
Mestrado em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel - MAFDS

Maria Célia Vieira da Silva

PAPEL SOCIAL DO JOVEM NA UNIDADE FAMILIAR:
Influéncias da experiéncia pedagogica da Casa Familiar Rural de Santa
Maria das Barreiras — Para - Brasil

Belém
2009



Maria Célia Vieira da Silva

PAPEL SOCIAL DO JOVEM NA UNIDADE FAMILIAR:
Influéncias da experiéncia pedagogica da Casa Familiar Rural de Santa
Maria das Barreiras — Para - Brasil

Dissertacdo apresentada para obtencdo do grau de Mestre em
Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel, Programa de
Pds-Graduacdo em Agriculturas Amazonicas, Nucleo de Ciéncias
Agrarias e Desenvolvimento Rural, Universidade Federal do Para.
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria — Amazonia Oriental.
Area de concentragdo: Agriculturas Familiares e Desenvolvimento
Sustentével.

Orientador Prof. Dr. William Santos de Assis.

Belém
2009



Dados Internacionais de Catalogagéo na Publicacdo (CIP) —
Biblioteca Nucleo de Ciéncias Agrarias e Desenvolvimento Rural / UFPA, Belém-PA

Silva, Maria Célia Vieira

Papel social do jovem na unidade familiar: influéncias da experiéncia
pedagogica da Casa Familiar Rural de Santa Maria das Barreiras — Para - Brasil /
Maria Célia Vieira Silva; orientador, William Santos de Assis. - 2009.

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do Pard, Nucleo de Ciéncias
Agrarias e Desenvolvimento Rural, Programa de P6s-Graduagdo em Agriculturas
Amazonicas, Belém, 2009.

1. Juventude rural — Santa Maria das Barreiras (PA). 2. Educacdo rural —
Santa Maria das Barreiras (PA). 3. Agricultura familiar — Santa Maria das
Barreiras (PA). 4. Escolas rurais — Santa Maria das Barreiras (PA). 5.
Camponeses — Santa Maria das Barreiras (PA). | Titulo.

CDD —22.ed. 305.23091734




Maria Célia Vieira da Silva

PAPEL SOCIAL DO JOVEM NA UNIDADE FAMILIAR:
Influéncias da experiéncia pedagogica da Casa Familiar Rural de Santa
Maria das Barreiras — Para - Brasil

Dissertacdo apresentada para obtencdo do grau de Mestre em
Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel, Programa
de Pés-Graduacdo em Agriculturas Amazdnicas, Nucleo de Ciéncias
Agrérias e Desenvolvimento Rural, Universidade Federal do Para.
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria — Amazonia Oriental.
Area de concentragdo: Agriculturas Familiares e Desenvolvimento
Sustentavel.

Data de aprovacdo. Belém — PA: 31/ 08/ 2009.
Banca Examinadora

Prof. Dr. William Santos de Assis
UFPA/NCARD - Orientador e Presidente

Prof?. Dr2. Neila da Silva Reis
UFPA/Instituto de Educacdo — examinadora externa

Prof. Dr. Gutemberg Armando Diniz Guerra
UFPA/NCARD - examinador interno



A memoria de meu irmao Marcelo que em sua
rebeldia juvenil me provocou a dedicar-me
mais intensamente a esse trabalho, como
também o tornou dificil de finaliza-lo pela sua
partida repentina, manifestando incertezas e
desafios do ser jovem no contexto atual.



AGRADECIMENTOS

A Deus, nome que atribuo a forca inexplicavel manifestada em nossas vidas pela fé no
que parece impossivel. E através de pessoas que nos inspiram e ajudam quando mais
necessitamos.

Aos amigos e amigas que se fizeram presenca e que simplesmente por isso me
fortaleceram, fosse atraves da escuta, por vezes do siléncio, do abraco, da acolhida, dos
questionamentos e reflexdes.

As agricultoras do Movimento de Mulheres Camponesas de Conceicdo do Araguaia,
pelas inquietudes que me impulsionaram a buscar novos horizontes.

Ao Phillippe Sablayrolles, pela motivacao inicial. Quando eu ja estava desistindo de
participar da selecdo para o Mestrado, fez-se uma presenca animadora. lgualmente, a
Terezinha Cavalcante Feitosa e Mara Rita Duarte de Oliveira pelas primeiras orientagoes.

Aos professores e coordenadores do Curso e suas diferentes contribuicdes na minha
aprendizagem. Como também, aos funcionarios da Universidade, sempre atenciosos.

Ao meu orientador, Professor William Santos de Assis, que, apesar das dificuldades
que se apresentaram no campo pessoal de minha vida, ofereceu-me a compreensdo e
tranqlilidade necessarias para a realizagdo do trabalho.

Aos professores da banca examinadora, pelas reflexdes e questionamentos levantados.

Ao CNPQ, pela bolsa de estudos concedida.

A todos os colegas do Curso, pelo companheirismo e amizade.

Aos estudantes, monitores, familias e liderangas ligadas & Casa Familiar Rural de
Santa Maria das Barreiras, pela confianca e partilha manifestada na realizacdo dessa tarefa.
Por terem permitido que eu fizesse parte de uma etapa de suas vidas. Bem como, a todos 0s
entrevistados que, com paciéncia, cederam de seu tempo e dessa forma, também teceram esse
trabalho.

Ao0s meus pais, pela torcida e confianca.

Ao meu companheiro Chiquinho, pela paciéncia e incansavel apoio.

A todos que de forma direta e indireta contribuiram nessa empreitada, minha sincera

gratiddo!



“Pra mim que todo agricultor tinha dente
podre, andava todo sujo, rasgado, ndo tinha
dinheiro, nem nada. Hoje eu ja vejo diferente,
porque a pessoa € agricultor, mas ndo é
obrigado ser assim ndo. Tem como viver de
dentro do seu lote, tirar o seu sustento, ter o
seu carro, ter a sua moto, através do
conhecimento que a gente adquire e comeca a
trabalhar eles”.

(Trecho do relato do jovem Valdir, sobre a
visdo que tinha da profisséo de agricultor antes
de entrar na CFR.)



RESUMO

Este texto analisa como a experiéncia pedagdgica da Casa Familiar Rural (CFR) de Santa
Maria das Barreiras-Pard influencia a compreensdo do papel dos jovens nas unidades
familiares camponesas. Com base na abordagem qualitativa, a pesquisa reune relatos de
jovens, pais, monitores e diretores da CFR, liderancas do movimento social e sindical e
assessoria. Os atores coletivos e 0s pais apresentavam expectativas diferentes em relagcdo a
funcdo que a CFR deveria cumprir. No caso dos atores coletivos, predominava uma
expectativa de formacéo de “jovens disseminadores” e de “jovens militantes”. As expectativas
da maioria dos pais estavam ligadas as estratégias das familias visando sua recomposicéo,
reproducdo, fortalecimento e a protecdo dos seus membros. A experiéncia pedagdgica
diminuiu a dependéncia afetivo-deciséria dos jovens com relacdo a opinido dos pais. I1sso se
deu paralelamente a uma maior autonomia de circulagdo. Quanto ao trabalho na unidade
familiar, as mudancas nas praticas agricolas se efetivaram geralmente quando filhos e pais
estavam envolvidos na dindmica pedagodgica da CFR. No campo politico e ideoldgico, a
experiéncia pedagogica possibilitou uma dindmica de auto-reconhecimento dos jovens em sua
identidade enquanto agricultores, além de uma valorizagdo do meio rural e dos saberes dos
pais. As perspectivas dos jovens ora se articulam com o projeto do estudo, ora com o projeto
da terra. Mas esses projetos se mostram incertos, pois nem todos tém condicGes de viabiliza-
los. A anélise dos relatos revelou que a particularidade da experiéncia pedagogica da CFR na
formacdo dos jovens ¢ ao mesmo tempo o principal ponto de tensdo entre 0s atores: a
formacdo técnica, social e politica veiculada pela presenca e orientagdo do movimento.
Identificaram-se sinais de redimensionamento do papel dos jovens na familia que nao se da
apenas pela insercdo destes na CFR, mas esta inserida numa dindmica de mudanca geracional.

Palavras-Chave: Representacdo social. Juventude. Educacdo do Campo. Alternancia.
Campesinato.



ABSTRACT

This article analyze how the pedagogic experience of the familiar rural house (“CFR”) from
Santa Maria das Barreiras-Para influences the comprehention of the youth’s role on the
familiar peasants unities.Based on the qualitative aproach the research joins the speaches of
the youths, parents, monitors and direction from the “CFR”, leaderships of the social and
unions movements and assessors.The collective actors and the parents had different
expectatives in relation to the function that the “CFR” should execute. On the side of the
collective actors predominated an expectative for a forming of disseminators youth and
militant youth.The expectatives of the most of the parents were stringly related with the
strategies of the family for their recomposition, reproduction, empowering and protection of
their members.The pedagogic experience reduced the afective and decision dependence from
the youth in relation with their parents’ opinion. That occurs in paralel with a more automny
of circulation.In relation to the work on the familiar unity the changes on the agriculture
practices were established speciallywhen the children and the parents were involved with the
pedagogic dynamic of the “CFR”. On political and ideologic field the pedagogic experience
allowed a dynamic of selfrecognyzing of the youth about their identity as farmers and a
valorization of the rural area and of the parents’ knowledge. The perspectives of the youth
sometimes are articulated with the project of this study or with the project of the land. But
these projects are shown incert because not all of them have condition to make them
available.The analysis of the reports revealed that the particularity of the pedagogic
experience of the “CFR” on the formation from the youth its the main tension point between
the actors: the technic formation, either the social and policies one veiculated by the presence
and orientation of the group.We identify signs of redimension of the youth’s role which isn’t
only for they are inserted in the “CFR” but it is inserted in a dynamic of generational change.

Keywords: Social represention. Youth. Rural education. Alternance. Peasant.
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1 INTRODUCAO

O objetivo dessa pesquisa foi analisar como a experiéncia pedagogica da Casa
Familiar Rural (CFR) de Santa Maria das Barreiras, no Estado do Par, vinha influenciando a
compreensdo do papel dos jovens nas unidades familiares camponesas. Até que ponto se
percebia mudancas no papel desempenhado pelos jovens na propria unidade familiar a partir
da insercdo na CFR? Quais 0s encontros e desencontros entre 0s anseios dos jovens, das
familias e o processo educativo veiculado através da CFR? Estas foram as principais questdes
instigadoras desse estudo.

A motivacdo para tratar desse tema emergiu do contato com liderangas, pais e jovens
diretamente envolvidos na iniciativa da CFR de Santa Maria das Barreiras. Em 2005, esse
contato estreitou-se com a minha insercdo num grupo do Movimento de Mulheres
Camponesas (MMC) que se articulava com outras organizagdes de agricultores familiares,
como o Sindicato de Trabalhadores Rurais, 0 Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA) e
com a equipe de assessoria da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) de Conceicdo do Araguaia e
Xinguara, Estado do Para.

Entre os anos de 2001 e 2002 essas liderancas ja discutiam a possibilidade de uma
educacdo que contemplasse os jovens no meio rural, como estratégia para fortalecer sua
permanéncia no campo. Em 2003 essas discussdes ganharam maior visibilidade ao serem
apresentadas no espaco da Comissdo de Instalacdo de Acdes Territoriais (CIAT)* do Sul do
Pard como demandas das organizacdes de agricultores. Assim, a Educacdo do Campo através
do apoio as Casas Familiares Rurais (CFRs) estava no horizonte de acdo da CIAT, na qual
passei a atuar em 2006, na funcdo de articuladora territorial.

Duas CFRs destacavam-se nestas discussdes: a do municipio de Conceicdo do
Araguaia, que teve as aulas iniciadas em 2004, e a do municipio de Santa Maria das Barreiras,
que iniciou o funcionamento com uma turma de jovens em 2005. Ambas tiveram mediacao da
assessoria da Comisséo Pastoral da Terra (CPT) nos seus processos de implantagdo®.

A opcéo por delimitar o estudo na CFR de Santa Maria das Barreiras se deu em fungéo

de esta apontar para uma maior insercdo das familias e liderancas locais na condugdo do

! Em 2003, fruto da politica territorial do governo federal, foi dado inicio & criagdo de estruturas regionais
chamadas de Comissdo de Instalacdo de AcGes Territoriais (CIAT) cujo objetivo era reunir instituicbes do
governo e da sociedade civil, visando o dialogo e a proposicao de ac¢des territoriais.

2 Concomitantemente, também se fez implantacio das CFRs de S&o Felix do Xingu (2005) e de
Tucumé&/Ourilandia do Norte (2006).
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processo, e ainda pelo fato de comumente os jovens desta CFR se fazerem presentes em
espacos publicos como reunides territoriais, feiras regionais, diversos encontros de formagéo,
dentre outros eventos afins. De acordo com minha percep¢do parecia haver uma maior
visibilidade da figura do jovem nesses espacos. E, ao relatarem suas experiéncias, conotavam
que isso tambem se refletia na unidade familiar. Disso provém os principais elementos para a
construcdo da questdo a ser investigada, com o cuidado de ndo reduzi-la as primeiras
impressoes.

A minha insercdo no mestrado em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento
Sustentavel mostrou-se uma possibilidade oportuna de qualificar minha capacidade de
reflexdo sobre essa realidade, no sentido de melhor discutir e compreender as demandas das
organizagOes dos agricultores familiares no que tange a relacdo educacdo e juventude no meio
rural.

Os jovens entrevistados sdo filhos de agricultores assentados no municipio de Santa
Maria das Barreiras, locus dessa pesquisa. Este municipio localiza-se na microrregido de

Conceicdo do Araguaia, conforme demonstra a figura 01.



15

51° 50° 29° 48°
" o
M
" !
AGUALA
SAP!
» £
XBG
RIO e )
®poargelya
A -
PA "‘ "
e 5
CIONECEICAD
ARAGUAIA
?
5 MARIA
oy ARRERAS
P
0 0

FIGURA 1. Localizagdo do Municipio de Santa Maria das Barreiras, Microrregido de Redencao e Conceicdo do

Araguaia, ao sul do Estado do Para.
Fonte: FEITOSA, 2003.
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O municipio de Santa Maria das Barreiras compreende uma area geografica de
10.330,17 Km2. Apresenta uma estimativa populacional de 13.290 habitantes (estimativa do
IBGE, 2004)° e caracteristicas em sua organizac&o espacial predominantemente rurais, pois
mais de 80% dessa populacdo vive no meio rural. Como resultado do forte incentivo a
pecuaria bovina na regido, esta também se destaca na economia do municipio.

No que se refere @ metodologia utilizada, a pesquisa foi norteada pela abordagem
qualitativa visto que esta orienta buscar suas fontes no local onde os processos ocorrem
considerando a realidade, o concreto, o cotidiano, os sujeitos envolvidos. Nesta abordagem é
fundamental compreender o que pensam 0s sujeitos e as concepcdes que norteiam suas acoes,
0 que levou o sujeito a defender determinado posicionamento, ou melhor, compreender a
situacdo tal como ela se apresenta e suas razées (PADUA, 2004).

Nesta perspectiva, foram empregados os recursos técnicos de entrevistas abertas e
semi-estruturadas, além de observacdo participante (na unidade familiar) com énfase nos
meses de julho e agosto de 2008. Estes recursos foram complementados com pesquisa
bibliogréfica, ou seja, levantamento de estudos anteriores sobre o papel social do jovem. O
trabalho de campo permitiu valorizar a fala dos interlocutores e captar suas representacdes,
valores e opinides (NETO, 1994 apud MINAYO, 1994), o que justificou a combinacgéo entre a
pesquisa de campo e a utilizacdo das entrevistas abertas e semi-estruturadas, visto que

A técnica de entrevistas abertas possibilita explorar mais amplamente uma questéo.
As perguntas sdo respondidas dentro de uma conversacao informal. A interferéncia
do entrevistador deve ser a minima possivel, este deve assumir uma postura de
ouvinte e apenas em caso de extrema necessidade, ou para evitar o término precoce
da entrevista, pode interromper a fala do informante (MINAYO, 1993 apud BONI;
QUARESMA, 2008, p. 74).

Enquanto, de forma complementar:

As entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador
deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal (BONI; QUARESMA,
2008, p. 75).

% Juntamente com os municipios de Conceicdo e Santana do Araguaia, Santa Maria das Barreiras envolve o
povoado mais antigo da regido Sul do Pard. Este municipio foi emancipado somente em 1988. Depois de
Conceicdo do Araguaia, Santa Maria das Barreiras ¢ o segundo da regido com o maior nimero de Projetos de
Assentamento (23 PAs) (INCRA, 2008). Compreendemos aqui, como regido sul do Para a area que envolve 0s
municipios das Unidades Avangadas do INCRA de Conceigdo do Araguaia e Sdo Félix do Xingu, ligadas a
Superintendéncia Regional 27 (SR 27 Pard/Maraba).
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A pesquisa reuniu os relatos dos estudantes, pais e equipe da escola no sentido de
possibilitar um didlogo sobre as representacGes concernentes as expectativas de papel do
jovem. O conjunto dos entrevistados foi constituido por treze (13) estudantes da CFR; onze
(11) pais*; dois (02) parceiros: Prefeitura Municipal de Santa Maria das Barreiras e a
prestadora de assisténcia técnica Cooperativa de Profissionais Liberais do Vale Araguaia
(COOPVAG); dois (02) assessores da Comissdo Pastoral da Terra (CPT); um (01)
representante da Associacdo das Casas Familiares Rurais do Estado do Pard (ARCAFAR);
dois (02) monitores da CFR; dois (02) diretores da CFR e liderancas do Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA); 01 lideranca sindical, dois (02) jovens desistentes da CFR e
uma (01) mae de jovem desistente, perfazendo um total de trinta e sete (37) entrevistas.

A maioria das entrevistas foi realizada entre os meses de julho a agosto de 2008, nos
municipios de Santa Maria das Barreiras, Redencdo e Conceicdo do Araguaia. Os meses
posteriores foram dedicados a transcricdo. A duracdo das entrevistas variou entre trinta
minutos e duas horas. Devido a riqueza que apresentam, valorizam-se ao longo do texto, as
falas dos entrevistados que fazem relagdo com a realidade pesquisada. Para resguardar os
informantes e preservar a relacdo de confianca estabelecida durante as entrevistas, estes sdo
apresentados por codinome, fungéo ou cargo desempenhado.

Quanto a logistica da pesquisa de campo, o percurso foi realizado em moto propria,
juntamente com um jovem da comunidade que orientou® o trajeto aos estabelecimentos dos
sujeitos inseridos na pesquisa. Foram mais de dois mil e quinhentos quilémetros percorridos.
As distancias sdo significativas (média de treze quilémetros), sendo uma das principais
dificuldades dos assentados e por extensdo, da pesquisadora na busca por empiria.

Deve-se ter presente alguns limites deste trabalho, a pesquisa de campo estava prevista
para iniciar no final do més de abril/2008 a partir de uma observacdo participante na ultima
semana de estudo na unidade de formacdo CFR, o que possibilitaria rever aspectos gerais da
pesquisa. Isto ndo foi possivel por razdes pessoais. SO retomei a pesquisa dois meses depois,
fazendo-se necessarias modificacGes nos passos metodologicos: as aulas na CFR tinham sido

finalizadas e preparavam-se para a colacdo de grau da turma de ensino fundamental (5% a 82

* Duas (02) jovens pertencem & mesma familia. Uma (01) das estudantes encontra-se com mais de cingiienta
anos, dentre outras distingdes, sendo também tia de um dos jovens (Ronaldo). O que se constitui numa das
peculiaridades do grupo. De tal modo que, totalizam-se em onze (11) o nimero de pais entrevistados. Estes sdo,
em sua grande maioria, pais bioldgicos dos estudantes da CFR. Em alguns casos, consideramos o relato de dona
Alzira sobre seus pais para compreender o perfil dos mesmos, o que fara em alguns momentos mencionar 12
pais.

> As moradias dos estudantes distribuiam-se em diferentes vilas do municipio. O rapaz que me acompanhou foi
um dos estudantes da amostra da pesquisa e conhecia bem a localidade. Ao chegarmos ao local da entrevista, ele
se retirava para a vizinhanga para evitar possiveis interferéncias no didlogo com o entrevistado.
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séries). Além disso, outros limites se inserem devido & inexperiéncia enquanto pesquisadora
para tratar com um grande volume de informac0es coletadas.

Os passos metodologicos foram: uma reunido com a direcdo, monitores e educandos
da CFR no sentido de apresentar as razdes e objetivos do trabalho de pesquisa. Quanto ao
trabalho de campo, constituiu-se da realizacdo de entrevistas com 0s jovens, seus respectivos
pais, os monitores, os diretores da CFR, liderangas do MPA e sindicato, assessoria e
parceiros; pesquisa documental (levantamento de diversos materiais produzidos relacionados
a CFR/SMB: material pedagogico, registro de reunides, relatorios, etc.). Reconhecemos ainda
que as informagGes sobre o periodo inicial da entrada dos estudantes na CFR se constituem de
memorias seletivas e influenciadas pelo presente.

Este trabalho foi estruturado numa breve introducdo, cinco capitulos e a conclusao.
Para entender as influéncias da escola rural na formacdo dos jovens oriundos do meio rural,
em nivel de Brasil, no primeiro capitulo resgatamos alguns elementos historicos das
concepcdes de educacdo que nortearam as escolas no meio rural, com base especialmente nos
trabalhos de Souza (2006) e Calazans (1993), dentre outros. Assim, fizemos a distin¢do entre
Educacdo Rural e Educacdo do Campo. Em seguida tratamos da formacdo de jovens do
campo na perspectiva da Pedagogia da Alterndncia. Por fim, apoiamo-nos num dialogo
tedrico em torno das nocdes de papel social a partir da fundamentacdo de Berger (1985); a
no¢do de familia a partir de Morrish (1977) e Wanderley (1999); a no¢do de juventude em
Bourdieu (1983) e Castro (2005), entre outros autores. As noc¢des de papel social, juventude e
familia se constituem em nocBes produzidas socialmente para cumprir uma funcdo social.
Neste sentido, perpassa sobre estas o conceito de papel social focado no jovem. A familia e a
escola, mesmo com diferentes niveis de institucionalizacdo, desempenham uma acéao
educativa gque influencia a formacao da personalidade das gera¢cdes mais novas.

No segundo capitulo tracamos a trajetoria de um grupo de familias agricultoras das
quais 0s jovens eram originarios. Apresentamos informacgdes sobre a origem, experiéncias
profissionais e motivacGes da migracdo, alem de reconstituir de forma sintética a participacao
dessas familias em processos de organiza¢do. No segundo momento buscamos construir o
perfil dos jovens a partir de elementos como origem, idade, estado civil, trajetoria escolar e
seu nivel de envolvimento na dindmica de trabalho da familia, delineando assim, seu papel
social como o produto de um processo historico-cultural. Todos esses elementos provocam
para a constru¢cdo de uma definicdo do que é ser jovem no contexto de Santa Maria das

Barreiras.
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O terceiro capitulo trata da experiéncia da CFR a partir da fala dos envolvidos.
Recuperamos o processo da criacdo da CFR, a distin¢do das expectativas dos atores acerca da
formacdo do jovem pela CFR, exposicdo das ferramentas e técnicas da Pedagogia da
Alternéncia e por fim, apresentamos o relato dos jovens sobre os pontos marcantes da
experiéncia pedagogica da CFR, o ingresso, a rotina, o relacionamento, as responsabilidades e
contetdos trabalhados.

O quarto capitulo avalia a experiéncia da CFR frente as expectativas dos atores,
buscando entender se elas foram ou néo correspondidas. O capitulo cinco se constitui numa
andlise geral sobre os jovens e as influéncias do processo pedagdgico da CFR, tratando
também dos projetos futuros desses estudantes.

Concluindo, sintetizamos os principais resultados do trabalho relacionando com uma
questdo chave: em gque medida o processo educativo da CFR de Santa Maria das Barreiras
fortalece a dindmica da unidade familiar? O debate sobre o papel do jovem na unidade
familiar acaba por revelar a situacdo desses jovens e como vao construindo sua atuacdo em

meio aos desafios reais que enfrentam.
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2 PAPEL SOCIAL, FAMILIA E JUVENTUDE CAMPONESA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO

O objetivo desse capitulo é discutir as nogdes de papéis sociais, familia e juventude
camponesa tendo o conceito de educacdo como eixo norteador. Assim, optamos por,
primeiramente, fazer uma abordagem histérica do surgimento da Educacdo do Campo e apds,
discutir as nocBes de papéis sociais, familia e juventude. Para isso foram mobilizados, dentre
outros, os textos de Calazans (1993) e Souza (2006) que retomam aspectos da trajetoria da
educacdo no meio rural no cenario brasileiro (do final do século XIX a inicio do século XX).
Enquanto a primeira autora centrou-se nas a¢des governamentais, a segunda realca as agoes
ndo-governamentais que fundamentaram as bases para a concepg¢édo de Educacdo do Campo.
Mobilizamo-las tendo presente o conceito de educacdo a partir das reflexdes de Libaneo
(2002) sobre a compreensao da educacdo e suas modalidades. Como o foco deste trabalho esta
no papel do jovem em sua relacdo com a unidade familiar buscamos a compreenséo de papel
social utilizado por Berger (1985). Este conceito se entrecruza com as demais categorias
mobilizadas, como a no¢do de juventude na visdo de Bourdieu (1983); e de familia com base
em Ariés (1981) e Morrish (1977). Ainda nos apoiamos especialmente em Wanderley (1999)

para tratar das especificidades da familia camponesa.

2.1 DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO

A problematica da educacdo no meio rural tem sido foco de estudo de vérios
pesquisadores. H& um consenso sobre as inadequacbes do modelo convencional de educacdo
escolar a realidade dos sujeitos do campo. A escola é portadora de um projeto politico social
(explicito ou ndo), onde se manifestam contradi¢des e lutas de classes (PONCE, 2003)°. Os
debates sobre educagdo sempre se desenvolveram ancorados em interesses politicos de uma
elite dominante, delineando por meio da educacdo formas de reproducdo de seu modo de vida
e ideologia (PASSADOR, 2006; CALAZANS, 1993).

® O sistema escolar é uma invencdo da sociedade moderna. A escola foram transferidas as tarefas pedagdgicas
gue antes cabiam aos pais e aos profissionais com os quais os jovens eram colocados para aprender. A crianca
deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a vida diretamente, através do contato com eles. A escola
moderna se tornou um “meio de isolar cada vez mais as criangas durante um periodo de formagdo tanto moral
como intelectual, de adestra-las, gragas a uma disciplina autoritaria, e, desse modo, separa-las da sociedade dos
adultos” (ARIES, 1981, p. 107).
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No Brasil, somente a partir da década de 1930, a educacdo no meio rural recebeu
incentivos expressivos do governo. Esse modelo, conhecido como Educagdo Rural, tinha
como principal finalidade qualificar mao-de-obra para o mercado de trabalho’. Essa acéo
estava vinculada ao contexto da nova politica que se instaurava no pais, a transicdo do modelo
econdmico agrério para o modelo industrial. Portanto, era necessario superar 0 atraso que o
rural representava (CALAZANS, 1993).

Destaca-se nessa reforma educacional, a expansao do ensino primario e a implantacéo
de uma rede de ensino profissionalizante, de nivel intermediario, direcionada aos filhos da
classe trabalhadora para atuar na industria, mercado e agricultura. Enquanto isso, os niveis
secundérios permaneceram destinados aos filhos das camadas médias urbanas para assumirem
as funcgdes técnico-burocréaticas e por fim, os niveis superiores tinham acesso restrito. Nesse

sentido, Calazans esclarece

que as classes dominantes brasileiras, especialmente as que vivem do campo,
sempre demonstraram desconhecer o papel fundamental da educacdo para a classe
trabalhadora. As revolugbes agroindustriais e suas conseqiéncias no contexto
brasileiro, principalmente a industrializacdo, provocaram alteragdes que obrigaram
0s detentores do poder no campo a concordar com algumas mudancgas, como por
exemplo, a presenca da escola em seus dominios (CALAZANS, 1993, p. 16).

Tinha-se, portanto, uma elite agréria que resistia a transicdo ao modelo agro-industrial.
No campo educacional, isso se refletiu através do ruralismo pedagdgico. Essa tendéncia
apregoava a expansdo escolar no meio rural e o respeito aos interesses e necessidades da
regido. Dentre outros aspectos, pautava-se na preocupacdo em conter os fluxos migratérios
além do aumento da producdo, enfatizando a oposicdo campo-cidade (CALAZANS, 1993).
Além disso, postulava-se a idéia de educacdo como meio de civiliza¢do das classes populares,
compreendida como ndo civilizada, desprovida de cultura ou portadora de uma cultura
inferior (BRANDAO, 1983; MARINHO; BARBOSA, 2007). Havia preconceito em relaco
ao meio rural e exaltacdo da cultura urbana. Sendo esta considerada civilizada em

contraposi¢do ao rustico presente no rural, supostamente inculto.

" Por outro lado, Souza (2006) chama atencdo para o fato de que, apesar desses supostos incentivos
governamentais, a escola rural brasileira ficou inalterada até 1937. As preocupacGes educacionais se faziam no
espaco da cidade visando a instrucdo dos trabalhadores que se empregaram nas industrias (transi¢do do modelo
econdmico agrario para o industrial). Havia um grande nimero de trabalhadores que migraram para a cidade
frente a recesséo de 1929 na Bolsa de Valores de New York.
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Desde cedo, era explicita a oposicdo entre as iniciativas governamentais e
organizagdes populares (ndo-governamentais). Estas ultimas, consideradas mais coerentes

com os interesses das classes sociais®.

As décadas de 1940 e 1950 sdo marcadas pela multiplicidade de projetos e
programas educacionais, com énfase na educacéo de adultos. Predomina a l6gica de
serem iniciativas planejadas por atores de fora. Especificamente, nos referimos
primeiro a0 modelo trazido da Europa na dindmica de colonizacdo, depois a
consolidacdo de projetos educacionais com cooperacdo norte-americana para as
comunidades pobres do campo. Objetivava-se dar uma resposta a problematica do
analfabetismo no pais. O que representava um atraso, num contexto em que o pais se
inseria na dindmica internacional da industrializacdo-urbanizagdo. Essas agdes
acentuavam a predominéncia da burguesia industrial sobre a burguesia rural em
declinio. No entanto, o fato era que a escola continuava desenvolvendo processos e
técnicas impermeéveis as solicitagdes das populagbes que a ela tinham acesso. Os
problemas sociais, as constantes transformacdes da sociedade ndo repercutiam na
sala de aula. Tudo deixa de existir no vestibulo da escola indiferente (CALAZANS,
1993, p. 20).

Ainda nessas décadas (1940/50), dentre os professores, a maioria era leiga. A
formacdo dos mesmos era vinculada a projetos em parceria com os Estados Unidos. O
material da formacdo era em inglés, espanhol e francés, com predominancia do primeiro. O
que demandava a necessidade de um tradutor dos textos (CALAZANS, 1993).

Antes mesmo de alcancar meados de 1950 se apontava o declinio e fracasso desses
programas educacionais de alfabetizacdo de adultos veiculados pelo governo. O fato de esses
programas serem elaborados de forma alheia aos interesses do grupo a que se destinava e
serem marcados pela descontinuidade, bem como, pela falta de efetivos investimentos, dentre
outros, foram aspectos que configuraram a chamada Educacdo Rural e sua inadequacdo as
camadas populares.

Faz-se necessario realgar que 0s programas governamentais ocorreram paralelamente
as iniciativas gestadas por grupos populares, com a mediacdo de igrejas e partidos
progressistas. Estas iniciativas eram desvalorizadas e desconsideradas, o que manifesta o
carater de oposicdo entre 0s programas governamentais e tais iniciativas®. Gadotti e Romao
(2007) esclarecem, por exemplo, que no final da década de 1950 havia duas tendéncias na

educacéo de adultos:

# Podemos mencionar como exemplo, as escolas criadas por organizacdes socialistas e anarquistas na década de
1920 (FLEURI, 1998), mas sobre as quais ndo nos aprofundaremos neste trabalho.

° Na verdade, essa oposicdo pode ser compreendida como uma manifestagio do carater contraditorio que
envolve a educagdo, ora reprodutora, ora transformadora da ordem social vigente e das desigualdades
(LUCKESI, 1992).



23

a educacdo de adultos entendida como educagdo libertadora, como ‘conscientizagio’
(Paulo Freire) e a educacdo de adultos entendida como educacdo funcional
(profissional), isto é, o treinamento de médo-de-obra mais produtiva, Util ao projeto
de desenvolvimento nacional dependente (GADOTTI; ROMAO, 2007, p. 35).

Dentre essas tendéncias, observa-se énfase na educacao para o trabalho. Estudiosos da
relacdo trabalho e educacdo alertam para a problematica que vem se tornando cada vez mais
comum: a reducdo da concepcdo de trabalho a coisa ou mercadoria. Frente a essa
interiorizacdo que estrutura uma percepcdo ou representacdo de trabalho que se iguala a
ocupacdo, emprego, funcdo, tarefa, dentro de um mercado (de trabalho), Frigotto (1995)

compreende que

Dessa forma, perde-se a compreensdo, de um lado, de que o trabalho é uma relagéo
social e que esta relacdo, na sociedade capitalista, € uma relacdo de forca, de poder e
de violéncia; e, de outro, de que o trabalho é a relagdo social fundamental que define
0 modo humano de existéncia, e que, enquanto tal, ndo se reduz a atividade de
producdo material para responder a reproducdo fisico-biolégica (mundo da
necessidade), mas envolve as dimensdes sociais, estéticas, culturais, de lazer etc.
(mundo da liberdade) (FRIGOTTO, 1995, p. 14).

O trabalho compreende a todas essas dimensdes acima, mas as transcende. Para
Frigotto, a dificuldade de ir além das dimensdes citadas advém da “ndo-superacdo da visao do
trabalho como coisa”, como objeto ao invés de compreendé-lo como “atividade humana
sensivel, praxis” (Marx e Engels, 1984 apud FRIGOTTO, 1995, p. 17).

Ao prosseguirmos o resgate sobre a historia da educagdo no meio rural vemos que, até
inicio da década de 1960, apds os sucessivos fracassos e descontinuidades dos programas de
alfabetizacdo, os movimentos sociais imprimem um carater revolucionario-reformista as
reivindicacdes por uma politica nacional de alfabetizacdo. Esta se insere na conjuntura da luta
pela educacio publica. “E no contexto de forte disparidade econdmica, de tensdes politicas e
de mobilizagdes populares que se desenvolveram no Brasil iniciativas de educagdo popular”
(FLEURI, 1998, p. 36-42).

Segundo Fleuri (1998) a expressdo "educacdo popular” j& vinha sendo utilizada desde
o final do século XIX e comeco do século XX, de modo sistematico e militante, na luta pela
escola publica manifestada por intelectuais e educadores latino-americanos. O termo foi sendo
apropriado cada vez mais por organizac6es populares e politicas.

O termo educagdo popular ndo possui um sentido homogéneo, logo, pode estar

relacionado a diferentes nogOes. Por exemplo, pode ser compreendido como a mera
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popularizacdo da educacgédo oficial, sem necessariamente questionar a legitimidade social do
modelo capitalista. Frente a isso, neste trabalho, utilizamos o termo Educacdo Popular no

sentido de libertacdo e conscientizacdo. Esta tem

o0 objetivo de estimular as potencialidades do povo através da conscientizacdo, da
capacitacdo e de ampla participacdo social. A partir dessa orientacdo, certos grupos
problematizaram, criticaram a ordem capitalista e comecaram a exigir mudancas
estruturais profundas (GADOTTI; ROMAO, 2007, p. 37).

Esta orientacdo de Educacdo Popular ganha maior expressdo no Brasil na década de
1960 com o educador Paulo Freire e seu trabalho com grupos de alfabetizacdo de adultos.
Neste sentido, a Educacdo Popular propde a criacdo de uma nova epistemologia que parta do
respeito e problematizagdo do senso comum para “descobrir a teoria presente na préatica
popular” (GADOTTI; ROMAO, 2007, p. 30). Dessa forma, os principios da Educacio
Popular estdo ancorados no reconhecimento, valorizacdo e emancipac¢do dos individuos e seus
saberes. Esse paradigma prima pela participacdo, fortalecimento e instrumentalizacdo das
préaticas dos movimentos populares, "com o objetivo de apoiar a passagem do saber popular
ao saber organico, ou seja, do saber da comunidade ao saber de classe na comunidade”
(GADOTTI; ROMAO, 2007, p. 30). Assim, a educacio é compreendida como um ato
essencialmente politico, visto que almeja construir processos de luta pela garantia da
formacdo cidada, politica e cientifica, onde o individuo conquista autonomia e emancipacao
na superacdo das desigualdades sociais'®. A Educacéo Popular constitui-se numa forma de
oposicdo e resisténcia a0 modelo de educacdo que simplesmente visa ajustar o “saber
tradicional” em “saber modernizado” para manutencdo e reprodugdo dos valores das classes
dominantes, veiculados através da educacdo escolar, para ensinar 0 grupo a pensar de uma
forma ao invés de outra, afastando-se do conhecimento de sua prépria classe (GADOTTI;
ROMAO, 2007, p. 31).

Apesar das criticas sobre a Educacdo Popular pelo seu carater ndo-formal', ela

disseminou-se por todo o pais envolvendo jovens e adultos trabalhadores na luta para superar

19 Esta inseri-se numa concepcao libertadora de educacéo (abordagem sécio-cultural= > Freire) diferencia-se das
concepgdes tradicionais, visto que visam o rompimento com a versdo liberal de educacdo conservadora,
desmistificando a suposta neutralidade do ensino. Dessa forma, na concepc¢do libertadora ou sécio-cultural, a
acdo educativa deve ser precedida por uma reflexdo sobre o ser humano e seu meio de vida. Do contrério a
educagdo fica pré-fabricada. O primeiro objetivo da educacdo é a tomada de consciéncia (da sua condigdo de
oprimido, reconhecendo seu opressor e as armas de que este dispde).

' Apesar de existir diferentes compreensdes sobre o termo, em geral, “a educagio nio-formal esta
principalmente vinculada a organizagfes nao-governamentais, partidos politicos, etc., geralmente organizadas
onde o Estado se omitiu ¢ muitas vezes organizada em oposi¢do a educagdo de adultos oficial” (GADOTTI e
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o0 analfabetismo. Este era considerado como uma heranca das precérias condicGes de vida. A
Educacdo Popular se da por meio de iniciativas coletivas (sindicatos, cooperativas, escolas
comunitarias) com expressiva participacdo dos atores. Até porque sua compreensao de escola
estd para além da estrutura fisica do prédio. No desenvolvimento de tais iniciativas ganhou
destaque a presenca de mediadores como a igreja, leigos, partidos politicos progressistas.
Estas formas de organizacdo ndo pretendem eximir o papel do Estado, mas foram criadas
como ferramentas que auxiliam na conquista da dignidade da classe trabalhadora. Essa
abordagem ndo os concebe como atrasada, mas considera suas trajetorias marcadas pela
marginalizacdo de seus direitos, inviabilizando a entrada e/ou permanéncia na escola
(GADOTTI; ROMAO, 2007).

Do final de década de 1958 a 1964 as mobilizacBes sociais, fundamentadas
especialmente no método de alfabetizacdo de Paulo Freire, estavam voltadas para um
programa permanente de alfabetizacdo, o que firmou as bases para a elaboracdo de um “Plano
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, dirigido por Paulo Freire. Mas esta iniciativa foi
extinta pelo Golpe de Estado de 1964, depois de um ano de funcionamento”. Outras
iniciativas de educacao popular em curso também sofreram interferéncia do regime militar. O
Movimento de Educacdo de Base (MEB) organizado pela igreja catolica e financiado pelo
governo federal estava voltado para a animacdo comunitaria e alfabetizacdo de jovens e
adultos através de emissoras de radio, mas passou por uma reorientacdo em seus contetidos*2.
Outras conquistas no campo educacional foram fortemente repreendidas, reorientadas e até
extintas sem qualquer justificativa a sociedade civil.

No sentido de contrapor as iniciativas de educacdo popular, 0 governo militar investiu
em sistemas que visavam um maior controle da populacdo, como a campanha Cruzada de
Acdo Basica Cristd, sendo substituida em seguida pelo Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), na década de 1970. No entanto, em 1981, o MOBRAL sofreu
mudancas de orientacdo o que fez com que a alfabetizacdo de adultos, ficasse a margem.

Mesmo com o processo de redemocratizacdo nacional (a partir de 1985) os programas
governamentais voltados para a educacdo estavam vinculados ao carater populista e nédo

tiveram continuidade. A discussdo sobre a educagdo no meio rural s6 voltou a pauta de

ROMAO, 2007, p. 30). No entanto, a dicotomia educagio formal e educacio ndo-formal traz uma visdo
preconceituosa do sistema escolar dominante, que se postula organizada e ideal para possibilitar o conhecimento,
menosprezando a diversidade de iniciativas educativas de Educacdo Popular. Atualmente se observa um
processo de institucionalizagdo de praticas de Educacdo Popular, 0 que traz em si contradicbes frente a
possibilidade de descaracterizagdo dos principios de tais praticas.

12 Apesar disso, esse movimento foi retomado com apoio ndo-governamental e se estendeu a varias regides do
pais. Também se orientou nos referenciais filosoficos e pedagogicos do pensamento de Paulo Freire
(<http://www.bicopapagaioam.hpg.com.br/meb.htm>).
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discussdo através de iniciativas ndo governamentais, com destaque para a atuacdo dos
chamados movimentos sociais.

Frente a continua reducdo da atuacdo do Estado na garantia da educacdo escolar de
qualidade para as classes subalternas houve uma conseqlente ampliacdo dos setores da
sociedade civil, com o aumento de iniciativas populares como educacdo sindical, politica,
movimentos sociais, dentre outras (BRANDAO, 1984 apud GADOTTI; ROMAO, 2007).
Como destacam Gadotti e Romé&o (2007) apareceu por outro lado, o problema da pulverizacao
dessas iniciativas, além de uma duplicacdo de esforcos (de um lado o Estado e de outro, a
sociedade civil).

Ao mesmo tempo tem havido um empenho em superar esta pulverizagdo. Temos
observado no final de década de 1990 a educacdo do campo ganhando destaque no cenario
politico e pablico. Aqui se observa a inversdo de uma logica: historicamente a educacdo da
classe trabalhadora que sempre foi pensada de fora passa a ser questionada, possibilitando o
fortalecimento de proposicdes dos proprios atores organizados. Essa constitui uma das
principais distingbes entre a Educacdo Rural e Educacdo do Campo, visto que ha uma
mudanca de sujeito das proposicdes: deixa de ser o0 Estado e passa a ser 0s proprios atores do
campo em suas diversas organizagdes e representacoes.

Com relevo, as formas de lutas dos movimentos sociais do campo, bem como, a
conquista do PRONERA™ ajudaram a corporificar politicas de Educacdo do Campo em
ambito nacional, através de uma unificacdo de reivindicacBes comuns (na perspectiva de
superar a pulverizacdo, ja mencionada) resultado de uma articulacdo em niveis estadual e
nacional dos trabalhadores juntamente com entidades representativas da classe e parceiros
onde se destacam as universidades, dentre outros segmentos governamentais.

Souza (2006) destaca que a concepcdo de Educacdo do Campo aflorou no “Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréaria, que aconteceu exatamente um ano
depois do massacre de Eldorado dos Carajas” (SOUZA, 2006, p. 15-16), a partir dai vem
ganhando projecédo nacional.

H& que se destacar que, outra especificidade do movimento de Educagdo do Campo

consiste na intengdo de revalorizar o conceito de camponés

¥ O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) é fruto de um processo de discussdo
entre 0S movimentos sociais do campo e as universidades, ocorrido durante o | Encontro Nacional dos
Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria (I ENERA), realizado em Brasilia, em 1997. Neste encontro os
educadores envolvidos em projetos educativos em assentamentos buscavam a ampliagdo das atividades ja
desenvolvidas, surgindo assim a idéia de criar um programa nacional de educagdo na reforma agréria. O
programa foi criado oficialmente em 17 de abril de 1998 e envolve a parceira de segmentos atuantes na esfera
rural e segmentos da esfera governamental.
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que é historico, politico e representa uma diversidade de sujeitos. As denominagdes
caipira, sertanejo, lavrador, colono, cabloco, sem-terra, assentado, apresentam um
conteudo valorativo e de discriminag@o, uma vez que ‘classificam os sujeitos como
atrasados, preguicosos, ingénuos e incapazes (...), as palavras exprimem as
diferentes classes sociais, possuem significado histérico e politico que perpassam as
principais lutas de resisténcias camponesas no Brasil’ (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999).

Para Marinho e Barbosa (2007) a Educacdo do Campo é percebida como um
desdobramento historico da Educacdo Popular. Nesse sentido, argumentam ainda que apesar
das contradicdes que marcaram a década de 1990 com a implantacdo do neoliberalismo e a
consequente logica do Estado minimo, observa-se que a sociedade civil incorporou uma
atuacdo reivindicatoria e propositiva. Um forte exemplo é a organizagdo do movimento por
uma Educacao do Campo em contraposicao a Educagao Rural, modelo construido de “fora”
conforme o ideédrio urbano com vistas a “modernizar” a populagdo do meio rural
(MARINHO; BARBOSA, 2007, p. 199-210).

O movimento por uma Educacdo do Campo reivindica o direito ao
acesso/permanéncia a educacdo e reconhecimento oficial de propostas pedagogicas
construidas pelos sujeitos do campo, segundo suas especificidades. Apesar da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96 assegurar a adequacdo da escola a
vida do campo, na pratica, este ainda é um exercicio longo a ser efetivado.

Dentre outros empecilhos, as condi¢cdes de funcionamento das escolas sdo precérias,
o0s conteddos ainda néo se refletem na realidade, e a realidade n&o é valorizada nos conteidos
(PASSADOR, 2006). Ao discutir sobre a educagéo rural no Brasil, Passador (2006) retoma
constatacdes de Branddo (1983), apresentadas no inicio da década de 1980 ao realizar estudos
sobre a educagdo no meio rural em diferentes realidades brasileiras'®, o que demonstra a
vivacidade da problematica, apesar dos avan¢os nessa discussao. Nas palavras de Branddo, no

que tange a educacdo escolar no meio rural,

Na verdade, ndo existe educacdo rural, mas, sim, fragmentos da educacdo escolar
urbana introduzida no meio rural. A prépria educacdo escolar € uma instituicdo
emissaria do poder que se concentra na cidade e subordina a vida e 0 homem do
campo. Politicas e projetos de educagdo rural capaz de “fixar o homem a terra” sdo
ilusorios, pois os trabalhadores rurais abandonam seu trabalho e seu local de vida e
moradia porque ndo ha mais condi¢des politicas e econdmicas de reproducéo da vida
familiar (BRANDAO, 1983, p. 243).

14 Sobre a realidade da educagao escolar no meio rural paraense, ver estudo coordenado por HAJE (2005).
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Em concordancia com Brand&o, Passador (2006) acrescenta que a politica de educacéao
do campo deve ser uma dentre as véarias que viabilizem as condi¢Ges de reproducdo da familia

camponesa e sua relacdo intrinseca com a terra, pois

Uma educacao rural adequada a cultura e ao “homem do campo” precisa ser um elo
entre outros elementos de uma politica efetiva de redistribuicdo da propriedade
fundiéaria e de garantia de justica social entre os trabalhadores rurais. Fora destas
condigdes, conteudos, curriculos e tipos de escolas e ensinos “rurais” sdo propostas
inadequadas, ja que o trabalho e as relagdes de producdo nas comunidades agricolas
formam valores e estruturam uma organizacdo social diferenciada do contexto
urbano, que acaba se estendendo a organizacgdo escolar, exigindo, portanto, que as
acOes educativas no meio rural sejam norteadas pelas caracteristicas que lhe sdo
peculiares (PASSADOR, 2006, p. 115).

Frente a tal problematica € que se justifica que a luta pela reforma agraria nao se
restringe apenas ao acesso a terra, mas abarca o direito a vida digna e o acesso a direitos
sociais basicos. No que concerne as politicas publicas e a realidade dos assentamentos rurais,
segundo pesquisa do Nucleo de Estudos Agrérios e Desenvolvimento Rural (NEAD) do
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), divulgada no livro intitulado Impactos dos
Assentamentos: um estudo sobre o meio rural brasileiro, embora traga dados novos e
positivos sobre 0s assentamentos, a pesquisa mostra que suas populacdes, em geral de baixa
escolaridade, ainda enfrentam problemas sérios de infra-estrutura (LEITE et al., 2004), sendo
a questdo da educacdo aos filhos/as uma das principais reivindicacdes das familias. Nos
poucos assentamentos onde a educacdo escolar é oferecida, esta se da em precérias condices,
com pouco apoio das esferas governamentais municipais. Situacdo que também se reflete nos
assentamentos do Estado do Pard (HAJE; ALMEIDA, 2005).

A problematica educacional que permeia a realidade das familias do meio rural tem
algumas caracteristicas especificas que merecem ser consideradas ao se planejar e
desenvolver a educacdo do campo. Assim, ndo é nova a constatacdo da necessidade de se
valorizar outros aspectos na pratica educacional como a dimensao humana, a cultura e saberes
locais (CALDART, 2002; BRANDAO, 1983; SOUZA, 2006), apesar de alguns avangos nos
ultimos anos, muito ainda precisa ser feito no sentido de consolidar uma politica de educagdo
do campo.

Algo positivo que podemos destacar dessa trajetoria da educacdo brasileira é que
houve um reconhecimento legal da diversidade dos processos educativos, compreendendo a
educacdo numa perspectiva ampla (como se observa na LDB 9394/96). Nesse sentido,

reforga Libaneo (2002) que
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a educacdo escolar representa uma manifestacdo peculiar de pratica educativa,
compartilhando de outras préaticas educativas confluentes. (...) Sendo uma instancia
da educacdo formal, ndo pode eximir-se da interacdo com outras modalidades de
educacdo (informal e ndo-formal) (LIBANEO, 2002, p. 97).

Para Libaneo (2002), as praticas educativas ndo acontecem exclusivamente na familia
ou na escola. Elas ocorrem em diferentes contextos e lugares da existéncia individual e social
humana, de modo institucionalizado ou n&o, sob véarias modalidades.

A educagdo é socialmente condicionada, ndo sendo a mesma o tempo todo. S&o
criadas instituicdes com o papel de educar as gera¢cdes mais novas. Neste sentido, se destacam
a familia, a escola, a igreja, dentre outras. Estas institui¢des “agem na producao, reprodugio e
difusdo de principios e valores, que asseguram os interesses do sistema politicos e a
estabilidade social” (LIBANEO, 2002, p. 80).

Morrish (1977) também considera ainda que, o processo de socializacdo € realizado
para além da familia ou escola. Estes processos estdo sujeitos a modificacdo pelas novas
geragdes ao longo do tempo. Este autor questiona até que ponto a escola tem contribuido no
processo de socializagdo dos jovens. Visto que, talvez essa contribuicdo seja minima.

A escola é uma objetivacdo humana que visa a socializacdo do saber historicamente
construido as novas geracdes (PARO, 1999). A escola com seus objetivos educacionais cria
expectativas de papel que orientam e também se confrontam com as representagdes dos
sujeitos, o que pode possibilitar um conjunto de influéncias na construgdo dos papéis sociais.
Dai a razdo de afirmamos que estes papéis sociais ndo sdo estaticos, mas sim dinamicos, estdo
em constante interacdo e construcdo. Tais influéncias podem variar em niveis de intensidade,
conforme diferentes aspectos como, modos de socializacdo (WEISHEIMER, 2007) e a
maneira como o sujeito confronta-se com os valores e normas na relacdo social, podendo
aceita-las ou rejeita-las. Cada individuo reage de uma maneira particular, a partir de sua
trajetdria historico-social e cultural.

Para Bourdieu (1983) a escola historicamente tem adiado a entrada do jovem no
estatuto de adulto. O termo adolescente™ surge como expressdo desse adiamento,
particularmente na classe burguesa que tem um acesso maior a escola. Enquanto que nas
classes pobres os filhos se inserem bem mais cedo no mundo do trabalho. Segundo este autor,

um dos efeitos fundamentais da escola ¢ a “manipulacdo das aspiragdes”, visto que, tem

15 Compreendido como um adiamento do estatuto de adulto. Tém-se assim um status temporario, “meio-crianca,
meio-adulto”; "nem crianca, nem adulto” (BOURDIEU, 1983, p.03?).
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estimulado aspiragdes incompativeis com as chances reais dos grupos menos favorecidos.
Compreendemos isto como forma de amenizar as diferengas entre as classes sociais. O fato e
que se convencionou que a escola traz privilégios, em especial pelos titulos que ela confere.
No entanto, tem-se assistido a uma desvalorizacdo de determinadas profissdes na medida em
que se tornam acessiveis a classes sociais de baixa renda. Conforme anédlises feitas por
Bourdieu, “quando os filhos das classes populares ndo estavam no sistema, o sistema néo era
0 mesmo. Ha a desvalorizacdo pelo simples efeito inflacdo e, a0 mesmo tempo, também pelo
fato de se modificar a ‘qualidade social’ dos detentores dos titulos” (BOURDIEU, 1983, p.
116).

Além de titulos a escola também confere aspiragdes, nem sempre compativeis com as
reais possibilidades sécio-econdmicas dos estudantes.

Frente a isso, fazem-se pertinentes os questionamentos sobre a eficiéncia e ineficiéncia
da escola. Tais questionamentos vém legitimando iniciativas diferenciadas de educacgéo
escolar. Dentre as abordagens da educacdo que vem subsidiando 0 movimento por uma
Educagdo do Campo, destacam-se influencias da Pedagogia da Alternancia'® no Brasil. E

sobre esta pedagogia que iremos falar agora.

2.1.1 Formacao de jovens agricultores na perspectiva da Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia se caracteriza como um sistema educativo onde se
alternam de forma integrada, momentos na propriedade/familia/comunidade, momentos na
escola e retorno a propriedade/familia/propriedade. E um movimento que visa possibilitar
acao-reflexdo-acao sobre a realidade vivenciada pelos atores.

No final da década de 1960 tem-se registro da primeira experiéncia de Pedagogia da
Alternéncia no Brasil, através da implantacdo de uma Escola Familia Agricola (EFA) no

Estado do Espirito Santo, com influéncia de religiosos italianos'’. E no final da década de

16 Esta abordagem tem sua origem na Franca, em 1935. Surge diante de uma realidade especifica de jovens do
meio rural. Neste trabalho, ndo se tem a preocupacdo de resgatar o histérico da construcdo desta abordagem e o
contexto em que surge, visto que, j& existe um numero expressivo de trabalhos que abordam tais elementos
(PASSADOR, 2006; SILVA, 2003, dentre outros). Centra-se, no entanto, em perceber como esta tem se
efetivado em experiéncias concretas de formacdo com jovens no meio rural brasileiro, bem como, destacar
influéncias desta Pedagogia na representacdo dos jovens sobre si e sobre 0 meio em que vivem.

7 \/emos isso, como influéncia da disseminagdo da Pedagogia da Alternancia por diferentes paises, recebendo
diferentes denominagdes. Na Italia, ficou conhecida como Escola Familia Agricola, frente a preocupacdo de
adaptar a proposta ao sistema escolar do pais.
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1980 tém-se as primeiras experiéncias de Casa Familiar Rural (CFR) no Brasil (PASSADOR,
2006). A primeira experiéncia de CFR foi registrada no Estado de Pernambuco, na cidade de
Riacho das Almas e ap06s, no Municipio de Barracdo no Estado do Parana, no ano de 1989.
Desde entdo, a experiéncia vem se disseminando por todo o pais. Tais iniciativas visavam
consolidar um programa de educacgdo para os jovens camponeses, possibilitando ao mesmo
tempo, uma formacéo integral que articulasse contetidos do ndcleo da base comum nacional e
conteudos profissionalizantes. Pretendiam vincular a educacdo escolar, o trabalho e praticas
sociais gque visavam colaborar para uma atuacao desses jovens em suas realidades.

As instituicbes educativas como as Escolas Familias Agricolas, Casas Familiares
Rurais, Escolas Comunitarias e outras, apesar de apresentar especificidades, norteiam-se pelos
mesmos principios da Pedagogia da Alternancia e foram agrupadas num termo comum
denominado Centro Familiar de Formacdo por Alternancia - CEFFA® e sdo estruturados
pelas seguintes caracteristicas: uma associacdo local (pais, familias, profissionais,
instituicdes) que realiza a gestdo; fundamenta-se numa metodologia pedagdgica especifica, a
alternancia integrativa entre 0 meio sécio-profissional e escolar e; tem como finalidade a
formac&o integral da pessoa, bem como, o desenvolvimento do meio local (CALVO, 1999).

No Estado do Pard as discussdes sobre um Projeto Piloto da CFR aconteceram na
Transamazonica, a partir de junho de 1994, em Altamira, durante um encontro promovido
pelo Movimento pela Sobrevivéncia na Transamazonica (MPST) em parceria com 0
Laboratério Agroecolégico da Transamazonica (LAETY®) (ARCAFAR, 1999 apud
OLIVEIRA, 2003; RIBEIRO, 2003).

Atualmente as CFRs estao espalhadas em vérios municipios do Estado do Para?® sendo
articuladas pedagdgica e administrativamente em nivel estadual através da Associacdo
Regional das Casas Familiares Rurais - ARCAFAR/PARA, criada em 2003 com o objetivo de

defender e representar seus interesses, promover o intercambio, garantir 0s seus principios

18 Cf. Revista da Formag&o por Alternancia, Ano 1 — N° 2, julho / 2006.

%' E um laboratério de Pesquisa-Desenvolvimento no Nicleo de Ciéncias Agrarias da Universidade Federal do
Para.

20 Gradativamente vem crescendo o nimero de CFRs distribuidas no Estado do Para. Em entrevista realizada no
inicio de 2008 com representante da ARCAFAR, registravam-se dezenove (19) CFRs em funcionamento no
Pard. Atualmente, registram-se mais de 25 CFRs, distribuidas nos municipios de: Alenquer, Brasil Novo,
Cameta, Curua, Obidos, lgarapé Mirim, Baifio, Gurupa, Medicilandia, Juruti, Pacaja, Santarém, Mocajuba,
Oeiras, Tucurui, Altamira, Uruard, Sao Félix do Xingu, Tucumd, Conceigdo do Araguaia e Santa Maria das
Barreiras integram a estrutura da ARCAFAR-Pa. Cresce a demanda para 0 ensino médio. Esta previsto o inicio
desse nivel de ensino em algumas CFRs através de parceria com o Estado (Representante da ARCAFAR/PA.
Entrevista concedida aos 07.02.2008). (cf.
<http://www.educampoparaense.org/quem_somos/entidades/arcafar.php> Acesso aos 28.07.2009).
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filosoficos e metodoldgicos, evitar o isolamento e acompanhar 0 processo de expansao das
CFRs no Estado do Para.

Uma das grandes inovacgOes trazidas com a Pedagogia da Alternancia ¢ a articulagédo
escola e comunidade. Rompe-se com a centralidade da escola enquanto espago fisico
exclusivo da construcdo do conhecimento, valorizando-se diferentes espacos: a propriedade, a
comunidade. Essa pedagogia visa também a valorizagdo do saber da familia na dindmica da
escola, além do seu envolvimento nas decisdes, fortalecendo o seu papel formativo. Essa
proximidade e vivéncia permitem integrar no proprio processo de formacdo, as condicdes
reais de vida e de trabalho dos camponeses; permitem discutir as propostas de alternativas
técnicas a partir da situacdo das familias e dos jovens, de forma direta (GILLY, s/d).

Apesar dos aspectos inovadores da Pedagogia da Alternancia, Gnoatto (2006)
reconhece a necessidade de se conciliar a proposta com a efetivacdo de politicas publicas,
visto que, o simples emprego desta pedagogia ndo garante o0 sucesso da proposta, como
também a resolugdo de problemas sociais historicos, como o tem demonstrado estudos mais
recentes sobre a utilizacdo desta Pedagogia (GNOATTO, 2006; SILVA, 2003).

Nesta perspectiva, Silva (2003) realizou um estudo junto a Escola Familia Agricola
(EFA) de Marab4, voltada para a educacao dos filhos de assentados ligados ao sindicalismo
de trabalhadores rurais. A autora cita efeitos positivos que vém se desenvolvendo, com
destaque para a possibilidade de articulacdo de entidades representativas de segmentos sociais
da regido e a insercdo dos jovens na comunidade. Apesar de tais conquistas, compreende que
a Pedagogia da Alternancia ndo pode, sozinha, dar conta de problemas sociais histdricos de
origens distintas. E ainda, identifica contradicdes entre a pratica da EFA/Maraba com o0s
principios fundadores da Pedagogia da Alternancia. Refere a ideia da formagdo com énfase na
profissionalizacdo que tem sido trabalhada numa perspectiva que reduz a no¢do de trabalho,
associada exclusivamente a idéia do acesso ao emprego. Essa idéia tem sido mediatizada por
alguns docentes e assimiladas pelos jovens, ainda no ensino fundamental o que traz o risco de
reduzir-se o trabalho pedagdgico em direcdo de seus fins imediatos, secundarizando-se o ser
da educacdo. Além disso, permanece a problematica da pouca participacdo dos pais no
processo. Dentre outros aspectos, constata que a referida instituicdo pouco apresenta ruptura
com a educacdo praticada pelo sistema educacional convencional. Por fim, enfatiza que
“outras repercussoes da formacao sé poderdo ser sentidas na pratica mediante investiment0s
na institucionalizacdo de processo que viabilizem a presenca das familias e as novas geracgdes
na terra” (SILVA, 2003, p. 98-99).



33

Considera-se que a pesquisa acima se mostra relevante no sentido de oferecer
elementos para a reflexdo dessa pratica. Vemos que ja se dispde de consideravel volume de
pesquisas acerca desta Pedagogia, seus principios e suas ferramentas pedagdgicas. Por outro
lado, percebemos que uma dimensdo que carece de ser mais explorada diz respeito as
influéncias desse processo educativo nos atores diretamente envolvidos, especialmente no que
tange aos jovens educandos e sua relagcdo com a familia.

Apesar de que nas Ultimas décadas o tema juventude vem se impondo aos
pesquisadores, identificamos que ainda sdo poucos os estudos na regido que focam na figura
do jovem e sobre como se compreendem mediante a participagcdo em iniciativas educativas
orientadas por abordagens que se postulam diferenciadas da educagdo convencional. Tratamos
aqui da Pedagogia da Alternancia frente a sua continua disseminacdo no Estado paraense,
sendo destinadas diretamente aos jovens do meio rural.

Nesse sentido citamos as pesquisas realizadas por Marinho (2007) e Leandro (2007),
as quais sdo pautadas pela perspectiva dos jovens camponeses. Marinho centra seu estudo em
caracterizar as expectativas dos jovens no momento em que ingressam na EFA/Maraba no
ensino médio técnico-profissionalizante. Pretende entender o projeto de vida dos jovens nesse
momento em relacdo ao projeto dos pais, situando-os na trajetéria campo-cidade. E mostrou
que h& uma estreita ligacdo entre as expectativas dos jovens e as expectativas da familia. Ja
Leandro (2007) foca seu estudo na influéncia do jovem no sistema produtivo e para tanto
retne dados coletados junto a estudantes e egressos da EFA, bem como junto a alunos da
escola convencional.

Neste sentido, identifica-se uma necessidade de se intensificarem os estudos sobre o
papel do jovem camponés, sua inser¢do social na unidade familiar e na comunidade, bem
como as representacdes sociais sobre esse jovem. Quem é? O que faz? O que pensa sobre 0
que faz? O que idealiza para si?

Para uma melhor compreensdo de tais questdes mobilizaremos no item seguinte as

nogdes de papéis sociais, familia e juventude.
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2.2 NOCOES DE PAPEL SOCIAL, FAMILIA E JUVENTUDE

Segundo a literatura sobre o tema, a nocdo de familia / escola / papel social e
juventude se articulam. Visto que, tanto a familia como a escola s&o institui¢fes histdricas e
socialmente construidas visando a insercdo das novas geracdes aos sistemas de papéis que a
prépria sociedade lhes confere. Sendo a sociedade, por sua vez, também influenciada pela
acao do individuo, que reage de forma criativa a este sistema de papéis. Assim, o ser humano
e a sociedade sdo construgdes reciprocas onde um influencia e atua sobre o outro (BERGER,
1985).

2.2.1 Papel Social: produto da interacéo dos sujeitos

A sociedade promove processos de socializacdo que auxiliam o individuo na
construcdo dos significados. Logo, o ser humano estabelece as nog¢les sociais através das
inter-relacdes entre os individuos, num processo social. De forma dindmica, essas no¢oes sao
reafirmadas ou superadas dando condigdes para a configuracdo de novas nogdes, podendo se
objetivar como realidade social (regras, valores, crengas) e ainda se institucionalizar na
perspectiva de ordenar e normatizar a acdo dos individuos (familia, escola, igreja, Estado).
Apresentando-se como realidades objetivas, exteriores ao individuo, mas sempre sujeitas a
uma reconstrucdo pelos préprios num tempo e lugar social (BERGER, 1985).

Igualmente, para Lenoir (1998), todas as pré-nocGes ou representacfes sobre
determinado fato ou questdo sdo resultado de uma construcdo social. Estas sdo assimiladas
pelo individuo na interacdo com o grupo social. Nesse processo se d& um relativo ajustamento
do individuo as normas do grupo social a que pertence como verdades naturais (LENOIR,
1998).

Nesse entendimento, as geragdes adultas cuidam da socializacdo das geragcbes mais
novas visando influenciar seus modos de comportamento e seus papeéis sociais. Como 0s seres
humanos nédo vivem para sempre, tém que preparar as novas geracdes para dar continuidade
ao desempenho de seus papéis.

Logo, ha que se considerar que a sociedade, mais especificamente o grupo social ao

qual pertence o individuo, influéncia na sua construcdo social. Ao chegar ao mundo, 0
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individuo encontra um conjunto de sistemas simbolicos, institui¢des (familia, estado, escola,
religido) e sistemas de papeis (pai, mae, filho, esposo, esposa, estudante, trabalhador, etc.) ja
consolidados e institucionalizados, sendo, desde cedo ensinado e cobrado a seguir esse
conjunto de regras e interpretar certos papéis. O individuo estabelece essas nogdes atraves de
um processo de interacdo social. Essas no¢des sdo constantemente reafirmadas ou postas a
prova, e, por meio desse processo dinamico podem ser reformuladas, recriadas ou mesmo
esquecidas e criadas novas no¢des (BERGER, 1985). Nesse processo de construcéo social, o
mundo produzido pelos seres humanos se torna uma realidade objetiva, tanto de forma
material (instrumentos, livros, etc.) como imaterial (idéias, significados, papéis a serem
desempenhados, etc.). Os seres humanos apreendem essa realidade em conversagdo com 0s
outros. A aprendizagem é sempre coletiva, mas o individuo interioriza os fendmenos sociais
de forma dialética (BERGER, 1985). E nessa perspectiva que Berger (1985) explica que a
sociedade contém um conjunto disponivel de instituicGes e papéis, além de um repertorio de
identidades dotadas do status de realidade objetiva, definidos como modelos de conduta. “A
sociedade confere ao individuo ndo s um conjunto de papéis, mas também uma identidade
designada” (BERGER, 1985, p. 27). Neste sentido, buscamos considerar na analise sobre o
papel do jovem duas instituicdes sociais: a familia e a escola, enquanto instituicbes que
influenciam diretamente na construcdo dos papéis sociais.

Na dindmica social da escola se da o processo de socializacdo e reproducdo dos
valores que conferem a construcdo da identidade dos individuos. Como também o descreve

Berger:

Os processos que interiorizam o mundo socialmente objetivado sdo 0s mesmos
processos que interiorizam as identidades socialmente conferidas. O individuo é
socializado para ser uma determinada pessoa e habitar um determinado mundo. A
identidade subjetiva e a realidade subjetiva sdo produzidas nas mesmas dialéticas
(aqui, no sentido etimoldgico literal) entre o individuo e aqueles outros
significativos que estdo encarregados de sua socializacdo. (...) O mundo é construido
na consciéncia do individuo pela conversagdo com os que para ele sdo significativos
(BERGER, 1985, p. 29).

Tendo-se presentes as praticas de educacdo popular com base na Pedagogia da
Alternancia, diversos autores tém divulgado a possibilidade de, através desta Pedagogia da
Alternancia, contribuir na formagdo do jovem para a participacdo, o engajamento social, 0
exercicio da cidadania e melhoria da convivéncia familiar (BEGNANI, 2006; SILVA, 2006;
GNOATTO, 2006). Frente a isso, esta posta a questdo: em que medida a proposta pedagogica
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da CFR tem conseguido se refletir no processo de construcdo da identidade do jovem e na
(auto) definicdo de seu papel? Ou continua por reproduzir o ideéario urbano presente nas
escolas convencionais?

Faz-se necessario considerar estudos ja realizados, voltados para a andlise de
experiéncias da Pedagogia da Alternancia vivenciadas em diferentes realidades para subsidiar
a reflexdo sobre as praticas tecidas, focalizando, além de aspectos positivos, as contradi¢des e
tensdes na efetivacdo da proposta (RIBEIRO, 2003; SILVA, 2003; PASSADOR, 2006;
GNOATTO, 2006; CALVO, 1999).

2.2.2 Unidade Familiar Camponesa: lugar da (re) defini¢cdo dos papéis

Apesar da naturalidade como tratamos o termo familia, este se constitui numa
representacdo social dos grupos e é diferenciada na sua composicéo e funcdo, de acordo com
0 tempo e o espaco social que se analisa, sendo comparada ainda a ideia de circulo do qual o
individuo faz ou ndo parte. A familia exerce influéncia sobre as decisdes de seus membros e,
em geral, as estratégias de decisdo visam sua perpetuacdo enquanto unidade domeéstica
(LENOIR, 1998).

Para melhor refletir sobre a familia e suas funcdes, dentre outros autores, nos
apoiamos no estudo de Morrish (1977). Este autor apresenta uma revisdo bibliogréfica de
varios estudos sobre familia, enfatizando a relagdo familia, educacdo e a formacdo da
personalidade numa abordagem socioldgica. A partir disso, centra-se nas funcbes da familia
nuclear destacando seu papel educativo.

Morrish (1983) refere-se a familia nuclear como grupos primarios da sociedade,
constituindo um complexo social com uma estrutura basica que determina papéis e que
promove a socializacdo, sendo esta uma funcéo educativa da familia. O autor faz uma analise
das fungdes da familia a partir da estrutura delineada pelo antropélogo George Peter Murdock
(1949 apud MORRISH, 1977)%.

Ha contestagbes quanto a esta analise, onde se argumenta, por exemplo, que ha

sociedades em que a educacdo dos filhos ndo € realizada pelos seus préprios pais, mas €

2L A partir de um estudo comparativo do parentesco em diversas culturas, Murdock (1949) sugeriu que néo é
apenas a familia que é universal, mas também a familia nuclear. Afirma ainda a existéncia de quatro funcées
universais da familia nuclear: sexual, econdmica, reprodutiva e educativa (apud MORRISH, 1977, p. 187).
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delegada as instituicGes especializadas. Assim, a anélise de Murdock (1949 apud MORRISH,
1977) precisa ser relativizada frente as especificidades das diferentes organizacfes dos grupos
familiares e os valores que os orientam, como por exemplo, ha distin¢cGes entre 0s grupos
familiares do meio rural em relacdo aos grupos familiares urbanos.

Retomando as quatro funcbes da familia, segundo Morrish (1977) esta instituicéo
social desempenha uma funcdo sexual quando regula, conforme as regras sociais vigentes, a
satisfacdo sexual dos individuos e a relacdo de expressdo e afei¢do sexual, 0 que pode ou nédo
se configurar através do casamento®’. A funcdo reprodutiva da familia expressa bem a
compreensdo de que este grupo social ¢ a célula nuclear “através da qual a sociedade é
perpetuada e recriada” (MORRISH, 1977, p. 188), visto que, ndo basta fazer a func¢do de gerar
o individuo, este precisa do outro para construir-se enquanto ser social. A familia integra o
novo membro na sociedade através da socializacdo. A existéncia do grupo familiar independe
de sua composicao/organizacdo e ¢ compreendida como uma necessidade para “assegurar a
estabilidade emocional necessaria” aos individuos (MORRISH, 1977, p. 188). A quarta
funcdo diz respeito a funcdo econdmica associada a garantia das condi¢cdes materiais para a
subsisténcia dos seus membros.

Por fim, Morrish (1977) explica que a funcdo educativa da familia, reline aspectos
socioldgicos e psicologicos na relagdo com o individuo, além de constituir a “socializagdo
primaria e educagdo inicial da crianca” (MORRISH, 1977, p. 192). Sendo a familia
compreendida como uma estrutura de papéis, portanto, € a responsavel pelos primeiros papéis
que o individuo internaliza, assume e desempenha.

Ao centrar sua analise “nos papéis que sao desempenhados por determinados membros
da familia” (MORRISH, 1977, p. 189) o autor também mobiliza a estrutura de papéis da
familia elaborada por Talcott Parsons que distingue a funcdo dos progenitores numa
perspectiva de género. Ao pai, a “fungdo instrumental” que corresponde as relagdes externas
com vistas a manter as condicfes de estabilidade da familia. Enquanto a mae, é designada a
“funcdo expressiva” que esta associada a integrar os membros da familia regulando os niveis
de tensdo (PARSONS, 1964 apud MORRISH, 1977, p. 189). Compreendemos que a analise
de Parsons traz a nogédo de que, ha distincdo ndo apenas na questdo de género como também,
ha certa desigualdade na relagcdo entre os membros na familia nuclear. Por outro lado, é
Consenso que, a estrutura de funcionamento familiar além de possibilitar seguranga constitui-

se em espaco de “socializacdo primaria e educa¢do inicial da crianga” (MORRISH, 1977, p.

22 £ compreendido como um meio de regular a organizagao familiar.
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192). A rotina da familia, as atividades de lazer, as festividades, enfim, todo um conjunto de
préticas da familia vai possibilitando a insercdo na sociedade mais ampla.

E por meio da interago social, no meio familiar de forma imediata, que sdo solicitadas
as primeiras atitudes do individuo, desde a mais tenra idade. Inicialmente, o individuo imita
as acoes de pessoas que a acompanham diretamente, mas sem uma clara compreensdo do seu
significado.

No processo de interacdo e internalizacdo das regras e significados sociais, o individuo
constrdi a si proprio respondendo a um sistema de expectativas de papéis para si (“eu”) e para
0 “outro” que representa o grupo social no qual estd inserido, seja a familia, escola, dentre
outros (G. H. MEAD, 1965 apud MORRISH, 1977, p. 210). Essa resposta refere-se a
capacidade do individuo assumir as atitudes organizadas da comunidade em relacdo a ele
préprio e em relacdo a outros (MEAD, 1965 apud MORRISH, 1977, p. 210). O ser humano
internaliza as regras sociais, mas € o principal responsavel pelo surgimento de novos papéis e
valores na medida em que reage e recria tais regras. Visto que essa internalizacdo nao se da de
forma passiva.

Sabe-se que a familia desempenha importante papel no desenvolvimento da
personalidade do individuo através do processo de socializa¢do, no entanto ha modificagdes
das funcBes da familia conforme tempo e espaco social na qual se insere (MORRISH, 1977,
WEISHEIMER, 2007).

As mudancas sociais influenciam na organizacdo e nas funcBes a serem
desempenhadas pela familia, reconfigurando-as constantemente. Apesar disso, tem
prevalecido no imaginario social a familia nuclear como modelo, desconsiderando uma
complexidade de organizacdes e funcbes existentes nas familias reais (LESER DE MELO,

1995). Morrish conclui que:

O frequente fracasso na socializagdo dos individuos jovens, em nossa sociedade
[realidade da Europa], ndo deve ser levianamente atribuido ao que popularmente se
caracterizou como ‘mas familias’ ou precarias condi¢des de vida no lar; grande parte
dele constitui uma parcela da transformacédo social total e da rapidez com que esta
vem sendo realizada, gerando um estado em que as préprias normas sdo variaveis e
apresentam possibilidades diferenciais (MORRISH, 1977, p. 198).

Este autor, como também Bourdieu (1983), destaca ainda que, no processo de
socializagdo héa sempre algum conceito, normas, valores que a geragdo adulta busca “inculcar”

na geracdao jovem. E ha defasagem (mudanga) entre uma geragdo e outra (nessas normas e
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valores). Isso pode modificar as projecGes inicialmente estabelecidas para o desempenho de
papéis dos jovens, e ocasionar desarmonia e deslocamento do individuo em sua relagcdo com a
familia e/ou com a sociedade. Essas possiveis intervencdes podem ser de ordem interna a
prépria familia como conflitos geracionais (crencas, padrdes e valores) e de aceitagdo de
autoridade; e/ou ainda, podem ser intervencGes externas a familia como as transformacGes
sociais e a rapidez com que vém se apresentando.

Na realidade esses processos de intervencdo internos ou externos a familia estdo
intimamente ligados. Em cada grupo social se observam formas particulares de reagir,
conforme 0 espaco e 0 tempo em que 0s sujeitos estdo inseridos. Dentre outros, ha que se
considerarem as condicGes sécio-econdmicas como fatores que interferem nesse processo.

Frente a diversidade na composicdo e organizacdo do grupo familiar, trataremos
particularmente das familias inseridas na dindmica do meio rural, as familias agricultoras.

Busca-se a partir destas reflexfes em torno da instituicdo familia, fazer uma correlacéo
com as especificidades que apresentam o0s agricultores familiares, inseridos num espaco
repleto de particularidades e que se articula com contextos mais amplos (regional, nacional e
macro), e com dinamicas temporais (passado, presente e futuro) que influenciam diretamente
0S sujeitos, seja nos “ideais de ruptura ou de continuidade do mundo rural” (WANDERLEY,
2007, p. 23-24).

Neste trabalho, nos centraremos nas familias caracterizadas na categoria Agricultura
Familiar, termo genérico que incorpora diferentes modos de produzir e viver socialmente.
Constitui-se numa estrutura capaz de associar familia/producéo/trabalho na qual a familia é ao
mesmo tempo proprietaria dos meios de producédo e realiza o trabalho no estabelecimento
produtivo o que influencia diretamente a forma como ela age econdmica e socialmente. A
relacdo entre propriedade e trabalho sofre alteracdes no tempo e no espaco e pode vir a
assumir diferentes formas sociais, o que lhe atribui um carater genérico (WANDERLEY,
1999).

Nesse entendimento, Wanderley (1999) considera a agricultura camponesa tradicional
como uma dessas formas sociais da categoria Agricultura Familiar e que apresenta, portanto,
especificidades que vem sendo objeto de varios estudiosos. Dentre tais especificidades,
interessa aqui destacar a “importancia estrutural dos grupos domésticos” na qual se estrutura a
existéncia e reproducdo camponesa (MENDRAS, 1976 apud WANDERLEY, 1999).

A autora faz referéncia a Chayanov (1974) na compreensdo da organizacdo da familia
camponesa como grupo que define estratégias que, além de garantir sua sobrevivéncia

imediata possam assegurar a reproducdo das geragcdes futuras. Assim, vai regulando a
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dindmica de trabalho conforme as necessidades e a capacidade disponivel de forca de trabalho
na unidade familiar, por isso a compreensao da relacdo de interdependéncia entre a familia e o

estabelecimento agricola. Assim,

[...] um dos eixos centrais da associacdo camponesa entre familia, producdo e
trabalho é a expectativa de que todo o investimento em recursos materiais e de
trabalho despendido na unidade de producdo pela geracdo atual possa vir a ser
transmitido a geracdo seguinte, garantindo a essa as condi¢des de sua sobrevivéncia.
Assim, as estratégias da familia em relagdo a constituicdo do patriménio fundiario, a
alocacéo dos seus diversos membros no interior do estabelecimento ou fora dele, a
intensidade do trabalho, as associa¢Oes informais entre parentes e vizinhos, etc. sdo
fortemente orientadas por esse objetivo a medio ou longo prazo, da sucesséo entre
geracdes (WANDERLEY, 1999, p. 27).

Por fim, entende-se que as estratégias das familias agricultoras ndo sdo apenas de
natureza econdmica. N&o se reduzem simplesmente a agricultura de subsisténcia, mas tem um
projeto de futuro, “de conservacdo e de crescimento do patriménio familiar” (LAMARCHE,
1994 apud WANDERLEY, 1994, p. 30).

O trabalho familiar agricola caracteriza o modo de ser das familias camponesas
(WANDERLEY, 1999) e, portanto, do jovem camponés, seja na casa, seja no rogado, Visto
que sdo interdependentes (HEREDIA, 1979). E preciso superar a visdo hierarquica de
oposicdo casa/rogado que na realidade é conseqiiéncia de uma hierarquia, uma divisao
desigual do trabalho no &mbito familiar, marcada pela desvalorizacdo do trabalho realizado
pela mulher, como também pelos mais jovens. Compreendemos esta 0posicdo como
influéncia do modelo capitalista®.

Para além da compreensdo da unidade familiar como unidade de producdo e de
consumo, compreende-se esta como ‘“‘instituigdo importante na regulamentacdo do
comportamento e da preservagao dos valores culturais” (WOORTMANN, 1995). O jovem
representa a cultura familiar. Cada individuo é portador da cultura a qual pertence e que é
representativo dela. Cultura compreendida como conjunto de representacdes, valores e
modelos internalizados e visiveis no comportamento social, sendo, portanto, um produto da
sociedade (MICHELAT, 1985; CUCHE, 1999). A questdo do papel do jovem ganha nova
tdnica quando se observa que as possibilidades de reproducdo e/ou sucessdo familiar

encontram-se ameacgadas com o continuo éxodo do jovem, ou ndo identificacdo deste com a

2 Ao utilizar o termo unidade familiar estaremos nos referindo, ao seu sentido explicitado por Chayanov (1981),
enfatizando a indissociabilidade entre unidade de consumo e produgéo, distinguindo-as dos sistemas econdmicos
capitalistas.
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tradicdo da vida e cultura das familias do campo. As inimeras transformacdes no modelo de
sociedade e lutas de classe tém impactado as relagOes sociais e formas de se organizar das
familias do campo. Frente tais mudancas, tem-se um campesinato que vem resistindo na luta
por terra e por melhores condi¢cdes de vida, reafirmando as novas geracdes seu papel de
perpetuar as formas de reproducéo deste campesinato.

Nesta perspectiva, pensar o processo de melhoria de vida das familias no campo
perpassa por multiplas dimensdes, 0 acesso a educacao constitui-se numa delas (PASSADOR,
2006; SOUZA, 2006). Souza (2006) refere-se também as dimensdes nao formais de educacao
que se da em diferentes espagos: grupo de jovens, associacles, dentre outras, em que a
“Educacdo do Campo é uma proposta defendida pelos sujeitos sociais organizados como
forma de garantir interesses culturais, econdbmicos e sociais da populacdo trabalhados no
campo” (0p. cit. p. 62). Como abordado no inicio deste capitulo, compreende-se a necessidade
de se articular os processos de Educacdo Popular com a Educacéo Escolar, visto que a escola
ndo pode atuar de forma dissociada da realidade dos sujeitos®*.

2.2.3 As nocles de juventude e jovem na perspectiva dos papéis na unidade familiar

Nesse processo (de construcdo de papéis sociais), a juventude insere-se num momento
decisivo: na transicdo entre a infancia e a fase adulta, esta as vésperas de assumir o status de
adulto e tudo o que isto representa. Mas, como saber 0 momento exato dessa passagem de
jovem para adulto?

As reflexdes de Bourdieu (1983) muito contribuem nesse debate. Para este autor, a
delimitacdo da juventude é objeto de disputa entre as geracdes e sociedades, sendo
manipulada segundo diferentes interesses em jogo no grupo social (BOURDIEU, 1983). Em
torno dessa idéia, o termo juventude constitui-se huma categoria generica onde se abriga uma
diversidade de modos sociais de existir, que pode ser mascarada sob uma suposta
homogeneidade do termo. Nossa anélise sera orientada por esta nogdo. As representacfes das
fases da vida mudam (ARIES, 1981). Assumem significados distintos no tempo e no espago

social conforme os interesses em jogo. Por isso, a delimitacdo da juventude acaba

24 como se divulgavam nas concepcdes tradicional e liberalista da educacéo, ou Escolas Tradicional e Nova, as
quais apregoavam a separagao entre escola e sociedade.
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escamoteando formas de manipulagdo, a propria nogdo da idade uma nocdo manipulada
(BOURDIEU, 1983; ARIES, 1981).

Nesse sentido, a analise deste trabalho fundamenta-se na abordagem que compreende
a juventude como processo de uma construcdo social, visto que, esta nocao € relativa ao grupo
ou classe social em que o sujeito esta inserido. Podendo ser prolongada ou antecipada
conforme os papéis que lhe sdo designados socialmente.

No que trata das nogdes juventude e jovem citamos as consideracGes de Abad (apud
CARRANO e SPOSITO, 2003) sobre estes termos, visto que este autor propde a distingdo
entre juventude e jovem. Dessa forma, juventude impde-se como “condi¢@o”, ou seja, “modo
como uma sociedade constitui e significa esse momento do ciclo de vida”; e a nogdo jovem €
compreendida como “situagdo juvenil”, logo, se refere aos “diferentes percursos que esta
condicdo experimenta a partir dos mais diversos recortes como classe, género e etnia” (op. cit.
p. 17).

Esta abordagem plural de juventude nos provoca para delinearmos a nocdo do que é
ser jovem no contexto de Santa Maria das Barreiras. Podemos afirmar que a no¢ao de “jovem
da CFR de SMB” refere-se a filhos de agricultores, estudantes da Casa Familiar Rural de
SMB, com idades entre 16 a 28 anos (embora tenha uma estudante de 50 anos), que
representam expectativas préprias e de seus pais ligadas a reproducdo social enquanto
agricultores. Em sua maioria, sdo solteiros e apresentam dependéncia habitacional e/ou
financeira dos pais e se auto-reconhecem e sdo reconhecidos como jovens. Apesar de termos
uma que se reconhece e é reconhecida como adulta, por estar na situacdo de estudante, faz
referencia ao que podemos chamar de um sonho de jovem, visto que ndo o realizou em sua
juventude (estudar). O ato de realizar este sonho lhe traz toda a vivacidade do ser jovem. O
que reforca a idéia de que se pode, a0 mesmo tempo, ser jovem para algumas coisas e adulto
para outros, independente da faixa etaria (idade bioldgica). Ai estd presente a nocdo de
associar a juventude com a fase do novo, do aprendizado ou da pouca experiéncia em algo.
Nos casos dos estudantes inseridos nesta pesquisa, a utilizacdo da categoria jovem esta
associada ao espaco onde se encontram. Por estarem na situacédo de estudantes na CFR, e esta,
ser compreendida como um local destinado aos filhos de agricultores, todos os que se
inseriram na mesma situacdo de estudantes receberam a denominacdo de jovens da CFR.
Decorre disso a razao de a escolha da categoria explicativa ser jovem e ndo agricultor e/ou

estudante.
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A preferéncia pelo termo jovem pelos atores locais pode também estar relacionada a
uma revalorizagdo da temética nas ultimas décadas, enquanto categoria politica (SPOSITO e
CARRANO, 2003; CASTRO 2005).

Frente a pluralidade de situacdes juvenis, hd que se considerarem construcdes sociais
diferenciadas do papel do jovem, pois sdo diferenciados os processos de socializacdo e
insercdo em relacdo ao contexto social (LENOIR, 1998; BOURDIEU, 1983 apud CASTRO,
2005).

De fato, 0 que esta em questdo “[...] é a definicdo dos poderes associados aos
diferentes momentos do ciclo da vida, sendo que a amplitude e o fundamento do poder variam
segundo a natureza das implicacBes — peculiares a cada faixa etéria ou a cada fracdo de faixa —
da luta entre as geracdes” (LENOIR, 1998, p. 68).

E para mascarar esta disputa, argumenta-se, por exemplo, a falta de idade ou
maturidade para o individuo realizar determinadas coisas. O que pode contribuir para uma
limitacdo da participagdo do jovem geralmente identificado como inexperiente e/ou
descomprometido — em especial no espaco da familia, e se estende aos outros espacos do
assentamento (CASTRO, 2005).

Castro (2005) discute as relac6es de autoridade na familia, a partir de dois enfoques. O
primeiro esta relacionado ao tempo e discute as atitudes de educacdo do passado, que 0s pais
receberam e como eles reelaboram ou reproduzem estas atitudes no presente. O segundo
enfoque observado é espacial, tendo como referéncia o assentamento, onde busca observar a
relagdo de autoridade ou controle aos filhos nos “espagos internos ao assentamento e as areas
onde moram” (op cit 2005, p. 281s). Geralmente a centralizacdo do poder de deciséo na
familia esta na autoridade do pai. Isso pode gerar conflitos e por vezes, motiva o jovem a
buscar alternativas longe da propriedade familiar (STROPASOLAS, 2006; WOORTMANN,
1995; CASTRO, 2005).

A anélise de possiveis modificagdes dos desempenhos do papel do jovem na familia
deve ser compreendida a luz das transformagfes ocorridas na sociedade, considerando o

contexto em que esta inserida. Como destaca Lenoir (1998)

[...] o que se constitui o objeto da pesquisa ndo é tomar partido nessas lutas
simbolicas, mas analisar os agentes que as travam, as armas utilizadas, as estratégias
postas em pratica, levando em consideracdo ndo so as relagdes de forga entre as
geracOes e entre as classes sociais, mas também as representacdes dominantes das
praticas legitimas associadas a defini¢do de uma faixa etaria [...] (p. 67).
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Neste sentido, a compreensao sobre o papel do jovem enquanto uma construcao social
é permeada por disputas de poder e apresenta especificidades, dependendo de quem e de onde
0 evoca. Discutir como se compreende o papel do jovem na unidade familiar supde considerar
as influéncias de um em relagédo ao outro (BOURDIEU, 1983; CASTRO, 2005).

Para entender como se constroi a atuacdo dos jovens da presente pesquisa, buscamos

resgatar a trajetdria de suas familias, como pode ser observado no capitulo que segue.
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3 TRAJETORIA DAS FAMILIAS E O PERFIL DOS JOVENS

O objetivo deste capitulo centra-se em construir o perfil dos jovens que participaram
da iniciativa conhecida como Casa Familiar Rural, no municipio de Santa Maria das

Barreiras, no sul paraense. Para isso buscaremos elementos na trajetéria das familias desse

grupo.

3.1 TRAJETORIA DAS FAMILIAS

Caracterizar as familias nas quais estdo inseridos os jovens dessa pesquisa leva-nos a
situa-las na prépria dindmica de ocupacdo da regido amazénica, mais precisamente ao sul
paraense. S8o na realidade varias histdrias, uma vez que a historia de cada familia apresenta
especificidades que a tornam singular na relacdo com as demais. Buscaremos, portanto,
pontos de encontro entre essas tantas histdrias, situando-as no contexto regional.

A maioria dos pais dos jovens desta pesquisa é oriunda dos estados de Tocantins® e
Maranhdo, além de outros estados como Minas Gerais, Ceard, Piaui e Bahia, como pode ser

observado na tabela 01:

Tabela 01: Origem dos Pais

Estado Pai Mae Total %
Tocantins/Goiés 05 05 10 45,5
Maranhdo 02 03 05 23
Piaui 01 00 01 4,5
Ceara 01 01 02 9
Minas Gerais 00 02 02 9
Bahia 01 00 01 4,5
Nao declarado 01 00 01 4,5
Total 11 11 22 100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2008.

% As localidades mencionadas pelos entrevistados integravam o territério do Estado do Goiés e, com sua divisdo
em 1988, passaram a integrar o atual Estado do Tocantins.
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O periodo de chegada desses atores na regido sul do Para compreende as décadas de
setenta, oitenta e noventa do século XX. O municipio de Conceicdo do Araguaia foi a via de
acesso, devido a abertura da Rodovia Belém-Brasilia nas décadas de 1960 e 1970, uma das
acOes da politica de integracdo da Amazonia as demais regides do pais.

A maioria das familias entrevistadas se instalou no municipio de Redencéo, criado em
1982. Os municipios de Conceicdo do Araguaia, Santa Maria das Barreiras e Santana do
Araguaia foram as primeiras areas a se constituirem municipios na regido sul do Para. Porém,
Redencdo se destacava pelo seu répido crescimento urbano em decorréncia da instalagdo e
concentracdo no municipio de empresas agropecuarias, madeireiras e minerais subsidiadas
pelo governo federal através da Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazbnia -
SUDAM (SILVA, F., 1982).

Para delinear melhor a trajetoria dos pais, vamos agora observar a experiéncia
profissional dos mesmos.

As experiéncias de trabalho sdo marcadas pela tradicdo com a atividade agricola pelos
homens e mulheres. Apenas em dois casos a esposa ndo tinha contato direto com o meio rural,
sendo que uma delas, sé passou a ter contato apds a unido conjugal. Podemos observar isso de
forma mais detalhada, na tabela que segue (n° 02):

Tabela 02: Experiéncias profissionais dos pais

PAI* % MAE** %
ATIVIDADES EXERCIDAS

Atividades agricolas

(Empreitas em fazendas como derrubada
com motor serra e servigos de vaqueiro, 06 55 02 17
dentre outros; extrativismo; servi¢os no
preparo de rocgas)

Atividades agricolas e ndo-agricolas
(Elas:  artesanato,corte e  costura,

doméstica, feirante / Eles: vigia, 05 45 08 66
vendedor, pedreiro)

Somente atividades ndo-agricolas

(artesanato, croché, domeéstica, - - 02 17
vendedora)

Total 11 100% 12 100%

*Aqui, temos duas jovens da mesma familia; dois jovens foram criados com padrasto que, considerei como pai.
**Neste grupo temos uma mée solteira e, consideramos o relato da estudante com 50 anos (Alzira) sobre seus
pais.

Fonte: Pesquisa de campo, 2008.
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E possivel observar ainda distinges entre essas experiéncias profissionais se
considerarmos a questdo de género, pois a maioria das mulheres esté inserida em atividades
agricolas e ndo-agricolas enguanto a maioria dos homens encontra-se com experiéncias de
trabalho no campo, em atividades agricolas.

Durante o periodo em que ficaram na cidade, alem da realizacdo de empreitas nas
fazendas ou em madeireiras, quase metade dos pais (45%) teve de desenvolver outras
ocupacdes (ndo-agricolas): vigia, vendedor de bebida, trabalho em cantina, vendedor
ambulante, ajudante de pedreiro, dentre outras. Como a demanda por emprego era latente,
realizavam o trabalho que encontravam.

Enquanto as esposas e filhos ficavam na cidade (de Redengdo ou Vvilas)
predominantemente cuidavam da organizacdo interna: afazeres domésticos, cuidado com o0s
filhos e atividades complementares a renda, como: pintura, bordado, corte-costura basica. Elas
comentam que as experiéncias de trabalho fora de casa sdo pontuais e estdo relacionadas a
servicos domésticos: “Quando ia pras fazendas, eu ia mais pra trabalhar na minha casa
mesmo. Eu ja trabalhei depois com o marido também, mas a minha experiéncia de trabalho é
muito pouca. Mais ¢ em casa mesmo” (Mae do jovem Reinaldo. Entrevista concedida aos
07.08.2008)

Ao analisarmos o relato de uma mée solteira observamos que se apresentam
diferenciacbes na sua trajetéria de ocupacdo profissional, visto que esta assume a0 mesmo
tempo dois papéis: pai e mae, logo, ela transita nos dois espacos: dentro e fora do ambito
doméstico. A mae do jovem Valdir era feirante (vendia comida)®.

Observa-se, portanto, que a maioria dos maridos apresenta situacdo diferente das
esposas, na medida em que tiveram véarias experiéncias de trabalho (e/ou bicos)?’
desenvolvidos fora de casa e eram 0s responsaveis por trazer o dinheiro com o qual
compravam 0 necessario para a manutencdo da familia. Estes pais atuaram em diversas
atividades durante o periodo que estavam na cidade, antes de ter o proprio lote, como recorda

0 pai do jovem Jodo:

Naquele tempo eu ganhava vinte reais, uma diaria de pedreiro que eu trabalhava
dentro da cidade. Porque com quem eu fiquei la dentro um dia, ai tinha que
trabalhar. Eu aprendi isso tudo, eu s6 ndo gosto é de trabalhar de pedreiro, de
carpinteiro, eu gosto de t4 é na roca. Mas eu aprendi: pedreiro, carpinteiro, armador
[mexer com ferragem de casa], tudo eu sei trabalhar, mas eu ndo gosto. Eu gosto de
t4 € na roca (Pai do Jovem Jodo. Entrevista concedida aos 27.07.2008).

26 Mae de Valdir. Entrevista concedida aos 22.07.2008.
2 Trata-se de atividade eventual.
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Essa diversidade de ocupacBes temporarias revela a dificuldade em encontrar
emprego. Isso intensifica a aspiracao desses trabalhadores pela terra prépria.

Assim, adquirir uma terra estava dentre as principais motivagdes que impulsionou a
vinda desses sujeitos para a regido, sendo mencionada por todos do grupo, como pode ser
observado na tabela 03. Esta aspiracdo apresenta-se sozinha na fala de 33% dos entrevistados,
enquanto na fala dos demais (67%) aparece junto com outras aspiracfes ou razdes da vinda,
como trabalho e lacos familiares. Observamos, portanto, que nao € apenas uma razao que
impulsiona a migracdo, mas um conjunto de aspectos articulados com o desejo de dispor dos

meios para uma futura estabilizagéo.

Tabela 03: MotivacGes da migracdo dos pais Pais %
Trabalho (nas fazendas, madeireiras ou garimpo) > terra 02 17
Garimpo > terra 02 17

Trabalho (nas madeireiras) > terra 01* 08

Terra 04 33

Lacos de parentesco > trabalho > terra 03** 25

Total 12 100

* Pais de duas jovens, por isso sdo 12 familias.
** Duas mées solteiras.
Fonte: Pesquisa de campo, 2008.

No primeiro momento da chegada a maioria das familias ansiava por trabalho (fosse
junto as fazendas préximas, madeireiras ou garimpo, como mencionam 45% dos pais) para
suprir as necessidades imediatas. Enquanto os demais, 25%, dizem que a principal motivagédo
se deu pelos lagos familiares, pois ja tinham parentes instalados na regido. Especificamente
neste grupo, sdo as duas primeiras mées que mencionam que vieram acompanhando seus
familiares (ou esposo). Ocorre 0 mesmo com a terceira, mas esta enfatiza que era seu sonho
pessoal ter uma terrinha onde pudesse morar com a familia. Os demais (30%) mencionam

apenas o fator da terra como atrativo para a migracao.
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Os relatos apontam que 08 das 12 familias mencionam que j& tinham parentes na
regido. Alguns deixam claro que foram chamados para trabalhar juntos na terra (informagéo
que serd mais bem discutida nas paginas seguintes do proximo item).

Os pais e suas aspiracOes acabaram por compor mao-de-obra para atender as
demandas das fazendas e madeireiras que se instalaram na regido, como recorda, por

exemplo, o pai da jovem Karol:

Eu vim do Tocantins, ali de Araguacema. Eu tive aqui no Pard em setenta, trabalhei
naquela Guaranta onde hoje é aquela coldnia de apicultores. Era uma fazenda, hoje é
assentamento, onde tem os apicultor da vila Pau D’arco. Mas também, foi quatro
més e voltei pro Tocantins. Trabalhei ali onde hoje é Palmas, |4 tudo era fazenda.
Fui pro Mato Grosso e voltei pra ca [...]. Al vim embora pro Parad. Cheguei em
Redencdo no dia vinte de janeiro de setenta e quatro e até hoje (Pai da Jovem Karol.
Entrevista concedida aos 29.07.2008).

Os pais de Karol relatam que depois foram para outro municipio trabalhar com
garimpo e em seguida deslocaram-se para outro municipio em busca de terra. Depois
voltaram para Redencdo onde haviam se instalado outros nucleos da familia (mé&e e irmédos do
pai de Karol).

Frente a isso, observamos que praticamente todos os pais mencionam alguma
circulacdo interna apés a chegada na regido. Geralmente chegaram via Conceicdo do
Araguaia e permaneceram por um tempo em Redencdo onde passaram a atuar em alguma
atividade (geralmente encontravam o trabalho nas fazendas, madeireiras ou garimpo). Alguns
permaneceram em Redencdo e proximidades, enquanto outros mencionam a ida para outros
povoados mais distantes onde se propagava o trabalho no garimpo.

Essa movimentacdo marcou a trajetdria das familias antes da aquisicdo da terra. 1sso
nos levou a pensar que os pais almejavam uma estabilizacdo, fosse através do trabalho
assalariado, fosse através da terra. Ou ainda, o trabalho assalariado (nas fazendas, madeireiras
e garimpo) se constituiu meio de adquirir a terra, compreendida como necessaria para sua
estabilizacéo.

A razd0 por que as pessoas migram ja se constitui objeto de vérios estudos®. N&o
pretendemos aqui nos alongar neste item. Neste trabalho nos basta saber que os pais eram

oriundos de outros estados e buscavam meios de se estabilizarem, que, portanto, compdem a

28 Cf. ARNAULD DE SARTRE (2001), BECKER, B. (1990) e BECKER, O. (1997).
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massa de migrantes atraidos para a regido Amazodnica como uma consequéncia da propaganda
em torno dos projetos governamentais.

Os relatos dos pais indiciam que houve uma distancia entre o que almejavam com a
migracao e 0 que encontraram na regido. Por exemplo, essa constante circulagdo demonstra
que n&do havia emprego para todos, visto que tinham de se deslocar para outros povoados a
fim de viabilizar o suprimento das necessidades imediatas, ou que a natureza do emprego era
temporaria, sazonal.

Apesar da propaganda governamental de que havia “terras sem dono”, estas foram
concentradas nas mados dos grandes empresarios para 0s quais se destinou a maioria dos
recursos oriundos do governo. Isso fortaleceu os grandes empresarios deixando de se investir
em servicos basicos como salde, educacgdo, habitacdo, saneamento, dentre outros. O modelo
adotado pelo governo favorecia a implantacdo de atividades econémicas, ficando relegado
segundo plano os aspectos sociais e ambientais.

Acreditamos que o0 anseio pela terra propria esta relacionado, dentre outros aspectos,
com a dindmica de constituicdo e ampliacdo das familias e a necessidade de garantir
existéncia e reproducdo destas. Observamos que o Para se destacou como o local onde os
casais se conheceram e passaram a morar juntos, dando inicio ao ndcleo familiar e a uma
reconfiguracdo do conjunto populacional da regido sul do Pard, produto da dindmica de
migracdo. Seis dos entrevistados (progenitores dos jovens) se conhecerem no Para. Trés no
Tocantins. Um no Ceara e outro no Maranhao.

Ao observar a trajetoria dos pais, notamos que tanto a dindmica de migra¢do como o
processo de estabilizacdo das familias (busca pelo trabalho e terra) impuseram-lhes diferentes
estratégias de organizacdo, como a permanéncia, no primeiro momento, no nucleo urbano
(enguanto o marido trabalhava com as diarias e empreitas nas fazendas, por exemplo). Apesar
de a maioria deles virem de tradicdo na agricultura, eram desprovidos de terra propria para
trabalharem. Assim, ha uma circulagdo interna, ora no campo, ora na cidade.

Outro elemento que se apresenta é o fato de que essa movimentacao ou trajetoria de
migracdo (mesmo interna) dos pais pode trazer repercussdes no processo de socializagdo dos
filhos, isto é, pode se reforcar a tendéncia de saida da agricultura na visdo dos filhos e dos

pais. Buscaremos noutro momento discutir melhor essa questo.?

23 Cf. item 3.3 que trata sobre o perfil dos jovens.



51

3.2 PARTICIPACAO DAS FAMILIAS EM PROCESSOS DE ORGANIZACAO

Como vimos acima, frente as duras condi¢fes impostas as classes trabalhadoras a terra
propria se constitui na sua principal aspiracdo, sendo compreendida como meio de garantir
sua existéncia e reproducdo. A chegada das familias na regido marca sua inser¢do nos
conflitos em que a questdo fundiaria esta no centro da problematica.

Com base nos relatos dos pais e de um sindicalista do municipio de Santa Maria das
Barreiras, identificamos elementos das estratégias de organizacdo que se fizeram necessarias
no processo da posse e conquista da terra. Nesse resgate a dinamica de ocupacgdo da area da
fazenda de empreendimentos agropecuarios Agropecus, Se constituira como principal
exemplo, visto que originou os assentamentos Agropecus | e Agropecus Il onde estdo
localizadas 83% das familias dessa pesquisa, enquanto a minoria (17%) esta localizada no
assentamento Inaja Il.

Situada no municipio de Santa Maria das Barreiras, a referida fazenda compds um dos
maiores latifundios da regido. Segundo relato de um sindicalista que acompanhou esse
acontecimento, a fazenda Agropecus foi um dos imdveis rurais onde mais se concentrou
conflitos com morte no Pard, nos anos de 1986 a 1987, e se constitui uma das primeiras
fazendas desapropriada no referido municipio (Sindicalista. 62 série. Entrevista Concedida aos
31.07.2008)%.

O sindicalista recorda que a principal motivacdo para a ocupacdo da fazenda surgiu
com o fato de que descobriram que o fazendeiro tinha se apropriado ilegalmente de areas
pertencentes a Unido, extrapolando a demarcacéo da Fazenda, fato que motivou o processo de
ocupacdo por parte dos trabalhadores.

Esses trabalhadores, em sua maioria, eram moradores da Vila Sdo Jodo Batista (desde
o inicio de 1980) e trabalhavam com diarias e empreitas em fazendas. Esta vila faz divisa com
a area da fazenda®. Eram imigrantes oriundos dos Estados de Minas Gerais, Mato Grosso e
Tocantins que ja vinham de uma trajetoria de migragdo no interior do Para (Conceigdo do

Araguaia, Redengdo). “Tudo era daqui, mas tudo sem terra. Ninguém tinha nada, entdo, nds

%0 Consideramos importante o relato deste sindicalista por ser uma das primeiras pessoas a entrar na area da
Agropecus, e desde entdo atuar na base do sindicato dos trabalhadores rurais.

31 Constitui-se numa das principais vilas do municipio distante uns 70km de sua sede e aproximadamente 64km
da cidade de Redengdo com quem mantém mais relagdes. O que também ocorre com a vila Nova Esperanga
(aproximadamente 50km de Redencgdo). Dentre outras importantes vilas do municipio destacam-se: Casa de
Téabua ou Sawandpolis e Novo Horizonte.
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entremos aventurando a ganhar a terra” — conta o sindicalista (Entrevista Concedida aos
31.07.2008).

Na dindmica de organizacdo dos trabalhadores pela posse da terra, inicialmente, quatro
liderancas mobilizaram um grupo de “trinta colonos sem terra” para entrar nessa area. Em
seguida, acionaram os familiares dos lugares de origem, também desprovidos de terra, para
ampliar o grupo. Vemos que a rede de parentesco foi uma estratégia bem acionada para

viabilizar a organizagédo do grupo, como detalha o sindicalista:

MC: Como foi que vocés conseguiram juntar essas familias, ou seja, chegar nesse
nivel de organizagao?

Sindicalista: Todo mundo sempre tem um (parente), vamo supor, eu tenho uma
pessoa; o finado Valdir tinha as pessoas dele e outros tinham as pessoas deles e ai
um ter o contato com nds que era quatro. Que nds assumimo a cabega, entdo, nés
quatro articulamos outras pessoas dentro da familia, outros conhecidos e ai
convidemo eles pra nés entrar, que ninguém tinha [terra] também. E ai eles toparam
e nos entremo (Sindicalista. Entrevista concedida aos 31.07.2008).

Para nos, este dado é revelador, pois, a partir dele podemos situar a chegada de
algumas familias inseridas em nossa pesquisa®’. Na realidade, 08 das 12 familias mencionam
que ja tinham parentes na regido. Alguns deixam claro que foram chamados para trabalhar
juntos na terra. Logo, isso ndo significa que conseguiram terra imediatamente a chegada (25%
das familias). Somente depois conseguiram lote proprio ou com que tivesse alguma ligacédo
com os familiares ja instalados. A propria ocupacao teve altos e baixos, periodos com mais ou
menos familias, conforme os &nimos do processo.

O sindicalista data que entraram na fazenda Agropecus na década de 1980°%. Ao longo
da trajetoria de ocupacdo da fazenda houve varias tensbes envolvendo prisdo dos ocupantes,
assassinato de liderancas, perseguicdo, lista de marcados para morrer e confronto com
pistoleiro®*,

Ao desconfiarem da apropriagdo indevida de partes da terra pelo fazendeiro,
inicialmente, o grupo recorreu ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria
(INCRA), mas ndo teve atencdo. Assim, buscaram apoio junto a religiosos e ao sindicato. Em
1985, o Sindicato dos Trabalhadores de Concei¢do do Araguaia havia sido tomado das méos

%2 \ale lembrar que nos primeiros anos de ocupacéo, esposa e filhos ficavam na vila ou na cidade de Redencéo.
% 0 sindicalista menciona o periodo de 1982 a 1986. No Projeto de Desenvolvimento Sustentavel do
Assentamento (PLANO..., 2001) é mencionado o ano de 1988. Apresenta-se, portanto, diferenga na
periodizac&o.

** 0 clima acalmou depois da morte de um temido pistoleiro.
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do interventor militar e assumido por agricultores. Em 1988% é forte a presenca do Sindicato
de Trabalhadores Rurais de Santa Maria das Barreiras em apoio ao processo de
desapropriacao. A regularizacdo das terras ocupadas se tornou a linha prioritaria do sindicato
na regio, sob a direcdo dos trabalhadores®®. Estes ainda contaram com o apoio da CPT no
processo de desapropriacéo e regularizacdo do assentamento.

A desapropriacdo da &rea da fazenda para fins de reforma agréria se deu em dois
momentos. O primeiro, que constituiu o assentamento Agropecus |, atraves da portaria de
criagdo n° 084, de 23 de outubro de 1996, com area total de 38.681,66 hectares (PLANO...,
2001); e o segundo, com a criacdo do assentamento Agropecus Il em 1999, com é&rea de
5.082,20 hectares. Neste ultimo ficava a sede da fazenda.

O sindicalista recorda que no periodo que entraram na fazenda ainda havia
significativa cobertura de mata. Mas ndo houve nenhuma orientacdo aos agricultores no
sentido de maneja-la ou preserva-la. Especialmente com os primeiros financiamentos
intensificou-se o incentivo ao desmatamento, com a conseqiiente formagao de pastagem: “[...]
So financiava se tivesse derrubada pra formar pasto pra criar o gado, e até hoje ta ai:
desmatou tudo” (Sindicalista. Entrevista concedida aos 31.07.2008).

Este aponta ainda outros desafios enfrentados, como a crescente reconcentracdo de
terras concomitante a saida de familias assentadas. Apesar de este éxodo ser apontado
também como conseqiiéncia das limitadas condi¢Bes de vida no assentamento (auséncia de
infra-estrutura de estradas, eletrificacdo, posto de salde devidamente equipado e em
funcionamento, escolariza¢do nos variados niveis, etc.), 0 mesmo, ndo se constitui num
fendmeno simples.

A gradativa fragilizagdo do sindicato como instrumento na organizagdo dos
trabalhadores, € outro aspecto preocupante na fala do entrevistado. O sindicalista relata que
para viabilizar o acesso ao crédito houve uma pulverizacdo na criacdo de associacdes, 0 que
contraditoriamente fragmentou o sindicato. As organizagdes representativas dos agricultores
em sua base poderiam ter reforcado a base sindical, ocorreu por vezes, porém, disperséo da
forca politica deste.

Segundo diagnostico do assentamento, produzido em 2001, se apresentam um
conjunto de aspectos limitantes ao desenvolvimento do assentamento, dentre os quais se

destacam: o0 esgotamento do sistema produtivo, devido ao processo de pecuarizacao;

% Ano de emancipagdo politica de Santa Maria das Barreiras, com o seu desmembramento do municipio de
Santana do Araguaia. Como conseqiiéncia, a sua Delegacia Sindical ligada ao STR de Concei¢do do Araguaia,
torna-se STR.

% Com énfase nos dois primeiros mandatos: 1985-1988 e 1988-1991 (PROJETO..., 2000).
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desarticulagdo dos 6rgdos publicos, dificultando as relagdes com as familias e suas
organizaces, na aplicacdo e na implementacao das a¢des politicas que envolvem a agricultura
familiar, os servicos sociais etc.; auséncia de servicos de assisténcia técnica e extensao rural;
auséncia de uma politica de financiamento adequada a agricultura familiar; dificuldade de
intervir e de compreender as politicas publicas; dificuldade de articulacdo entre as
AssociacOes existentes no Assentamento, que conseguem muito pouco trabalhar em conjunto
para solucionar com mais rapidez os problemas existentes no assentamento; além de
dificuldades infra-estruturais.

Trazemos aqui estes limites apontados no Plano de Desenvolvimento Sustentavel do
Assentamento Agropecus | (PLANO..., 2001) porque eles séo refor¢ados por outros atores,
como o ex-agente de pastoral da Comissdo Pastoral da Terra (CPT)*, que na época
acompanhava as familias inseridas nesta pesquisa.

Ap0s esta etapa inicial de regularizacdo da area, verificou-se que além do acesso a
terra eram imprescindiveis as condi¢fes dignas para permanecer nela, tornando-se latente a
necessidade de estruturas nos assentamentos, como: escolas, unidades de salde, estradas,
eletrificacdo rural, como também o crédito para fomentar a producédo no lote. Assim, o desafio
era pensar um sistema de producéo diferenciado do modelo da fazenda (PROJETO..., 2000).
Esta era a principal preocupacdo das organizacGes de agricultores e assessoria, sendo bem
presente em seus discursos.

Desde 1976 registra-se a presenca da CPT no trabalho de assessoria as organizacdes
de agricultores na regido sul do Pard®. Num primeiro momento sua atuacdo estava
direcionada para a “luta pela terra”, posteriormente, quando se observa um avanco neste
sentido, o trabalho € redirecionado para a questdo da “luta pela permanéncia na terra” (Ex-
Agente da CPT. Entrevista concedida aos 25.02.2008).

Em 2000, fruto da parceria entre Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) e CPT
comeca a execucdo do Projeto de Apoio ao Desenvolvimento da Agricultura Familiar do Sul
do Pard®. Este foi apresentado pela CPT/sul do Pard a Agéncia Catdlica para o

%" Entrevista com ex-agente da CPT, Pedagogo/Sociélogo que atuou no periodo de 2001 a 2003 através de
acompanhamento, formacao e organizacdo dos agricultores. Concedida aos 25.02.2008.

% Ligada a Igreja Catélica, a CPT teve forte influéncia dos principios da Teologia da Libertacdo e desempenha
uma assessoria articulada com a formagéo politica.

% Uma experiéncia parecida ja havia sido desenvolvida através de uma articulagdo entre os sindicatos de
Conceicdo do Araguaia, Floresta do Araguaia, a CPT e Diocese de Concei¢do do Araguaia, 0s quais iniciaram
um projeto com experiéncias de diversificacdo da producdo: apicultura, adubagdo verde, maquinas de arroz
comunitrias, plantios permanentes e outras atividades. Este projeto foi intitulado Projeto de Desenvolvimento
Humano - PDH (PROJETO..., 2000).
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Desenvolvimento (CAFOD) em 1998, aprovado e conveniado em 1999 e iniciado sua
execucdo em 2000 (CPT; 1IEB, 2005-2006).

Este projeto ficou conhecido como Projeto Agronomo. Em sintese, objetivava apoio a
producdo diversificada e comercializacdo, capacitacdo e fortalecimento das organizacdes de
agricultores. A mencao deste projeto/acompanhamento se faz necessaria porque foi junto aos
grupos de agricultores acompanhados pela CPT que se identificou a necessidade por uma
educacdo adaptada aos jovens do campo, a qual alcangou niveis de reivindicacdo, organizacao
e iniciativas concretas.

Gestam-se nesse grupo iniciativas de organizagdo envolvendo os eixos: organizacao,
producdo e educacédo. Os trabalhadores acompanhados pela CPT vinculam-se ao Movimento
Nacional dos Pequenos Agricultores (MPA); criam uma associacdo de apicultores* e
articulam uma unidade de formacdo de jovens agricultores, que receberia 0 nome de Casa
Familiar Rural (CFR). Estes eixos representam um projeto em longo prazo envolvendo as
novas geragoes.

Dentre as familias inseridas em nossa pesquisa, 50% dos pais estavam diretamente
envolvidos nesse grupo. Os outros 50% ndo tinham quase ou nenhuma experiéncia de

participacao ativa em organizacOes da classe, ou trajetdria de formacdo politica.

3.3 PERFIL DOS JOVENS DA CFR

Para construir o perfil dos jovens da CFR recorremos a alguns aspectos como: faixa
etaria, sexo, socializacdo desses jovens na relacdo com a terra, com énfase nas atividades
realizadas por estes na unidade familiar.

Todos os jovens da pesquisa moravam ou tinham seus pais com moradia em Santa
Maria das Barreiras, nos assentamentos ja mencionados. As distancias da propriedade dos
jovens até a sede da CFR variam de sete a trinta e cinco quilémetros.

Abaixo, na Tabela 04, apresentamos as caracteristicas dos jovens no que concerne a

origem, sexo e idade no periodo de realizacdo da pesquisa:

0 No primeiro triénio (2000 a 2002), o projeto envolvia os municipios de Santana do Araguaia, Santa Maria das
Barreiras, Conceigdo do Araguaia e Xinguara. Em seu segundo triénio (2003 a 2005) o trabalho de assessoria da
CPT, neste projeto, concentrou-se nos municipios de Santana do Araguaia, Concei¢cdo do Araguaia e Santa
Maria das Barreiras. Para fins dessa pesquisa, interessam as informacdes acerca deste Gltimo municipio (CPT
Conceicao/Xinguara; IIEB, 2006).

*1 APIFAM- Associagdo de Apicultores e Meliponicultores Flor da Amazonia.
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Tabela 04 - Idade e origem dos estudantes

IDADE em 2008 ORIGEM

Mais

de

SEXO 2

De De De (até
16a20|21a25|26a30| 50) |Total| % |PA|TO|CE[MG|Total| %
Masculino | 3 1 3 0 7 54 | 42|10 7 54
Feminino 5 0 0 1 6 | 46 [ 4|10 1| 6 | 46
Total > 8 1 3 1 13 | 100 [ 8 |3 | 1] 1| 13 | 100
% 61% | 08% | 23% | 08% | - [100%| 61 |23|08|08 | - |100%

Fonte: Pesquisa de campo, 2008.

Os jovens da presente pesquisa®’, concluintes do segundo segmento do ensino
fundamental na Casa Familiar Rural (5% a 82 séries), apresentam uma boa distribuicdo no que
se refere a participacdo de género. Dos treze (13) estudantes, 46% sdo do sexo feminino e
54% do sexo masculino. A diferenca é minima, algo incomum, em especial, em cursos
voltados ao ensino agricola, como nas escolas agrotécnicas federais, onde se percebe que é
majoritaria a presenca de rapazes.

A maioria é de origem paraense, 0 que representa 61%*. Apenas 23% do Tocantins,
08% do Ceara e igual percentual, de Minas Gerais. O que reafirma o fato de a maioria dos
pais terem se conhecido no Pard. A historia destes jovens estd fortemente marcada pelo
processo de migracao e constitui a diversidade cultural dos sujeitos.

Ao observar a distribuicdo etaria do grupo tem-se uma composi¢do bem mista. Varia
de dezessete a cinquenta anos de idade. Claro, a primeira pergunta que surge € por que
atribuir a todos a denominagdo de “jovens da CFR”? N&o caberia ai a especificidade de jovens
e adultos? Para ndo nos prendermos apenas ao aspecto etario, buscaremos reunir elementos
que expliquem a nogéo “jovem da CFR” a partir da compreensédo dos atores. As reflexdes de

Bourdieu (1983) e Ariés (1981) ja tém alertado que essas no¢des ndo existem por si so, ha um

*2 Corresponde a 100% de jovens concluintes do ensino fundamental da primeira turma da CFR de Santa Maria
das Barreiras.

8 Um percentual expressivo de jovens nasceu em Redencao-PA, apenas uma jovem (08%) nasceu em S&o Felix
do Xingu-PA. Com excecdo de uma estudante que ja chegou com mais de 20 anos em Redencdo, todos 0s
demais foram criados entre Redencdo e Santa Maria das Barreiras.



57

conjunto de fatores, envolvendo grupos sociais que influenciam para uma determinada
compreens&o.

Dentre os estudantes do grupo pesquisado, encontram-se 23% casados, como se
demonstra na Tabela 05, dos quais duas mulheres (15%) e um homem (08%). Dois deles (um
homem e uma mulher) casaram-se logo apds a saida da CFR*. A terceira estudante estava
casada h& mais de trinta anos, tendo quatro filhos. Vale destacar que do grupo apenas 0s que
se encontram na situacdo de casados tém filhos. Destas, uma encontra-se no inicio da

gravidez.

Tabela 05 - Estado civil dos estudantes e nimero de filhos em 2008.

ESTADO CIVIL FILHOS
SEXO Solteiro Casado Sim Nao Total
Qtd.| % |Qtd.| % |Total(%)|Qtd.| % | Qtd. [% (%)
Masculino 6 46 1 8 54 1 8 6 46 54
Feminino 4 31 2 15 46 2 15 4 31 46
Total > 10 | 77% | 3 |23% 100 3 [23% | 10 |77% | 100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2008.

Outro elemento que consideramos importante neste perfil é a trajetoria escolar do
grupo, destacando o local e idade onde iniciaram sua vida escolar, bem como, interrupcdes ou

nédo nesse percurso. Na tabela 06 tentamos expor esta situacao:

Tabela 06 - Local e faixa etaria que iniciou a vida escolar

LOCAL FAIXA ETARIA
SEXO AREA AREA
URBANA RURAL IDADE QTD. %
QTD. % QTD. %
Antes de 07 anos 3 23
Masculino | 6 46 1 8 De 07 a 10 anos 4 31
De 11 a 15 anos 0 0
Antes de 07 anos 3 23
Feminino 4 31 2 15 De 07 a 10 anos 2 15
De 11 a 15 anos 1 8
TOTAL 10 7% 3 23% - 13 100%

*Apenas 02 (15%) iniciaram o estudo em Santa Maria das Barreiras
** Dois (15%) iniciaram o estudo em outro Estado
Fonte: Pesquisa de Campo, 2008.

* O rapaz esta no segundo casamento. Possui 03 filhos da primeira unido conjugal.



58

A maioria dos jovens, 80% do grupo, iniciou a vida escolar na area urbana. Destes,
65% estudaram em localidades que correspondem a area urbana de Redencéo, no Para, e 15%
a area urbana de outros Estados (Mato Grosso e Ceara). Considerando o total do grupo,
apenas 15% iniciaram a vida escolar na area rural, mais especificamente, no municipio de
Santa Maria das Barreiras. Estes ultimos enfatizam que, quando chegaram nesta localidade, ai
ainda ndo havia escola (cf. Relato dos pais da jovem Geusa e de Jodo, entrevistas concedidas
respectivamente em 27.07.2008 e 28.07.2008).

Esta informagdo pode ser relacionada com o relato dos pais quando estes mencionam
que ao chegarem a regido, esposa e filhos ficaram na cidade ou vila préxima antes de irem
definitivamente para o lote, pois, dentre outros aspectos, eram frequentes os surtos de maléria,
somados com o fato de as areas rurais ainda nao disporem de escola para os filhos.

Frente a isso, compreendemos que pode ser mais proveito discutirmos a questdo da
vida escolar tendo presente os aspectos da continuidade ou descontinuidade nesse percurso.

Assim, destacam-se dois aspectos na trajetdria escolar daqueles que tiveram alguma
interrupcao no estudo: ora a propria dindmica de migragdo que marcou a trajetéria dos pais,
logo, da familia como um todo; igualmente, limites na oferta do ensino no lugar onde
moravam. Geralmente a oferta da escolarizacdo no meio rural (proximo da moradia) esta
focada no ensino de 12 a 4@ séries. Para cursar as séries posteriores os jovens ou as familias
tém de se deslocar para a cidade ou vila proxima.

Com base nos dados, dentre os entrevistados, 31% afirmaram ter uma trajetoria escolar
continua. No entanto, observamos que todos mobilizaram alguma estratégia para a
continuidade/permanéncia na escola: ou morar na cidade, na casa de algum conhecido, para
trabalhar e estudar, ou se inserir na CFR para ndo ficar sem estudar, pois ja haviam concluido
o0 ensino fundamental (Jovem Amanda. Entrevista concedida aos 14.07.2008). Ha também
casos como o da jovem que demorou a entrar na escola, devido a auséncia desta no lugar onde
morava. S&o, na verdade, tipos diferentes de interferéncias que estes sujeitos sofreram devido
a inexisténcia de educacao escolar satisfatoriamente organizada na area rural.

Por outro lado, a maioria do grupo (69%) reconheceu que sofreu algum tipo de
interrupcdo na trajetoria escolar. Dentre as razfes apontadas tém-se a auséncia de
escolarizagdo para a quinta série em diante, no lugar onde moravam (15%) e igual percentual
apresenta na caréncia de professor na escola da area rural (15%) como aspecto que ocasionou
a interrupcdo. O dado que se destaca, porém, é o fator da evasao escolar. Chegam a 39% do

total de entrevistados, os jovens que relatam que num determinado momento da trajetoria
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escolar “deixaram de levar o estudo a sério”. Argumentam a dificuldade em conciliar as
dinmicas do estudo e do trabalho para se manterem na cidade, longe dos pais. O que também
mostra que o estudo ndo se mostrava envolvente ou significativo para 0s jovens ou,
objetivamente, ndo viabilizava sua permanéncia, culminando na desmotivacdo seguida da
desisténcia ou repeténcia, as quais sdo apenas manifestagdes de uma problematica que tem
raizes mais profundas, ndo podendo ser explicadas por si s6s [da mesma forma a precarizacdo

do ensino escolar na area rural].

Tabela 07: Principais razdes da descontinuidade na trajetoria escolar

Raz0es da descontinuidade escolar N° de jovens %
N&o tiveram descontinuidade 4 31
Auséncia de escolarizacdo para 5 série em diante 2 15
Auséncia de professores na area rural 2 15
Evasdo escolar (trabalho, repeténcia, desmotivagéo) 5 39
Total 13 100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2008.

Os dados apresentados nas duas ultimas tabelas reforcam que o principal problema
centrou-se na evasdo escolar dos estudantes.

As informacOes na tabela 06 (que trata do local e faixa etaria que iniciou a vida
escolar) mostram que a maioria dos jovens ingressou na escola antes dos dez anos. (Apenas
01 ingressou aos 11 anos™). E o que se encontra normalmente se considerarmos que até
recentemente tinha-se a idade de 07 anos como obrigatéria para a matricula na escola®, sendo
opcional a matricula na Educacéo Infantil (antes dos 07 anos).

A tabela 06 também demonstra que apenas 03 jovens mencionam ter iniciado a vida
escolar antes dos sete anos, mas isso se deu de forma pontual. A presenca na escola recebeu
maior atengdo a partir dos sete anos. O que aponta para o fato de que tem havido nos ultimos
anos uma maior oferta e ingresso de estudantes nas turmas de 12 a 42 séries. Por outro lado,

ainda h& pouca valorizagdo da Educac&o Infantil.

** Esta é a mais velha do grupo de estudantes, 50 anos.

*®As leis 9394/96 (LDB) e 10.172/2001 (PNE) ja previam a inclusdo das criancas de 06 anos no Ensino
Fundamental. A partir da Lei n® 11.114/2005 e Lei 11.274, de 2006, dentre outras, o ensino fundamental
obrigatdrio passa a ter duracdo de nove (9) anos, iniciando-se aos seis (6) anos de idade. Foi estabelecido o prazo
até 2010 para as unidades escolares se adequarem a legislag&o.
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Vale destacar que o ingresso na escola ndo significa uma permanéncia nela. Os indices
de evasdo e repeténcia sdo freqiientes, especialmente nas séries e/ou niveis posteriores a 42
série, caracterizando um efeito funil. Este ¢ demonstrado num diagnostico da realidade
educacional das escolas inseridas nos assentamentos de reforma agraria do Estado do Para,
fruto da pesquisa intitulada Retratos da realidade da educagéo em assentamentos do Estado do
Pard, vinculada ao grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo na Amazodnia
(GEPERUAZ), realizada nos anos de 2005 e 2006 (HAJE; ALMEIDA, 2005).

Além disso, mesmo o0 aumento da oferta do ensino de 12 a 42 séries no meio rural ndo
tem significado melhoria nas condigdes do ensino. N&o nos aprofundaremos mais nessa
questdo, haja vista que o objetivo de trazé-la aqui é apenas para ressaltar o fato de que os
jovens dessa pesquisa se inserem também nessa realidade na qual € desproporcional o
percentual de estudantes que ingressam na escola em relacdo ao percentual de estudantes que
permanecem nela. Observamos que mais da metade (54%) dos jovens dessa pesquisa
encontrava-se fora da escola (pelas razGes ja apresentadas), sendo a grande maioria composta
por rapazes (05 / 71%)*.

Ma onde esses jovens estavam e o0 que faziam? Qual o nivel de
envolvimento/participacdo deles na unidade familiar?

A partir de agora nos centraremos nesta Gltima pergunta, visto que compreender esse
aspecto se constitui mais um dentre os atributos que elegemos para caracterizar o perfil desses
jovens. Chamamos a atencdo do leitor, pois também aqui informacdes do passado e do
presente desses jovens se encontram. Os relatos mobilizam memdrias de diferentes
momentos: primeiros anos no lote, periodo antes da entrada na CFR. Tudo isso, de certa
maneira, ja com as influéncias do presente, apos a saida da CFR. Nosso esfor¢co sera de
identificar cada um desses momentos nas narrativas para facilitar a compreensdo, sem perder
o foco imediato, qual seja, o envolvimento dos jovens na unidade familiar antes da insercao
na CFR (Tabela 08). Ao tratar dessa dimensdo, destacamos aspectos do processo de
socializacgdo por eles vivenciados.

H& uma distancia entre 0 ano de aquisicéo do lote, pelas familias, para 0 ano em que o
filho foi morar no lote. O que nos fez levantar a suposicdo de que os “jovens da CFR” s&o
oriundos de um processo de socializagdo que ora se acentua mais nos valores e modos de vida
camponeses; ora se acentua mais no modo de vida urbano e ainda no que poderiamos chamar

de um vaivém entre rural-urbano.

*" Geralmente, no ingresso na escola ndo observamos diferencas entre rapazes e mogas. O que n&o se repete
guando se trata de maior trajetoria de permanéncia na escola, na qual se apresenta maior o percentual das jovens.
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Acreditamos que estas mudancas geracionais nos processos de socializacdo acentuam-

se devido ndo existéncia das condicGes necessarias para a reproducdo no lugar onde os

sujeitos vivem. Referem-se a fatores internos e externos ao ambito familiar que impulsionam

essas mudangas entre os processos de socializacdo de uma geracdo a outra (MORRISH,

1977). Por exemplo, essa circulagdo rotineira trata de uma forma de fugir das limitagdes

existentes no lugar onde moram, impondo-se como uma necessidade. S&o mudancas que se

observam ao compararmos a realidade do grupo com o modelo tradicional do camponés.

TABELA 08 - Atividades realizadas pelos jovens conforme sexo e faixa etaria

Faixa etaria que
g comecou a Atividades no Atividades na casa e
) realizar a sistema de producao Qud | % proximidades Qud | %
atividade
Antes de 5 anos Acompanha - - Brinca - -
Planta
Capina Pega o lixo
De 5 a 10 anos Colhe 03 23
Prende o gado, aparta
bezerro e tira leite(1)
Rega a horta
o Preparo da terra Alimenta as pequenas
S| Dellail5anos E'a”.ta 03 | 23 | Criacoes 02 | 15
3 apina Prepara 0 almogo
s Colhe Puxa ou busca agua
Corta lenha
Preparo da terra
CP:?;itr?a Corta Ignha
16 a 20 anos : 01 08 | Busca agua 01 | 08
Colheita L
L ava roupa
Beneficia
Comercializa
Antes de 5 anos - - - Brinca -
Alimenta as pequenas
Encoivara (1) criagBes
De 5 a 10 anos Espanta passaros na 03 23 Varre a casa 04 | 31
Planta Lava louga
° Capina (1) Pega o lixo
£ Busca dgua
c T
= Preparo da area Alimenta as pequenas
&L (encoivara) criacdes
Capina Limpa a casa
De 11 a 15 anos Espantai passaros nas 03 93 Lava a louca w2 |15
plantacbes Lava a roupa
Planta Prepara a comida
Colhe Varre o quintal
Beneficia Faz artesanato
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Alimenta as pequenas
Planta criagdes
Capina Limpa a casa
Colhe Lava a louca
16 a 20 anos Beneficia i Lava a roupa i
Comercializa* Prepara a comida
Varre o quintal
Estuda
*Dona Alzira

***Fala da capina aos 10 anos: eram as duas filhas primogénitas.

Observando a relacdo entre as atividades agricolas ou na roca e as atividades
realizadas na casa ou proximidades vemos que a atuacao das jovens mulheres permeia ambas
as esferas. Com base nos relatos dos pais e filhas, constatamos que a diferenca encontra-se no
tempo dedicado a cada uma delas. A maioria das mulheres relata ter dedicacdo maior de
tempo ao trabalho nas atividades domésticas. Enquanto homens dedicam maior parte do seu
tempo as atividades agricolas (ambito da roca). No entanto, poucos jovens homens
mencionaram participacdo nas atividades da casa’®.

E dificil distinguir nas falas o que se refere ao antes ou depois da insercdo na CFR.
Talvez essa dificuldade decorra da situacdo peculiar desses jovens que ndo nasceram nos lotes
e, portanto, ttm uma socializacdo inicial diferente dos jovens camponeses (no sentido
tradicional). E possivel observar, porém, a presenca de expressdes como “de vez em
quando”, “coisa leve”, utilizadas pelas jovens para caracterizar 0s primeiros momentos de sua
participacdo no trabalho do lote. Isso pode ser compreendido sob varios aspectos, mas se
destaca uma disting¢do nas atividades conforme o género e idade.

As jovens falam da sua participacdo nas atividades agricolas (na roga), mas enfatizam
que suas responsabilidades centram-se mais em “ajudar nas tarefas de casa mesmo” (Jovens
Karol, Geisa, Geusa). Esses relatos reforcam a idéia de como elas observam sua participacdo
nas atividades roca/casa. Desde cedo, se constroi a nogdo de onde devem permanecer por
“mais” tempo.

Igualmente, os meninos citam algumas atividades que se assemelham e
complementam as citadas pelas meninas, especialmente entre 11 a 15 anos: dar alimento as
pequenas criacOes, regar a horta, ajudar na roga, na capina e no roco, atividades realizadas
ainda de forma leve. Apenas um jovem cita a atividade de “fazer o almogo”, o que geralmente

ocorre no nucleo familiar onde ndo h4 a presenca feminina, salvo outros casos excepcionais.

*8 Ao dar atencdo ao relato dos jovens sobre as atividades por eles realizadas, naturalmente séo mencionadas as
atividades de lazer: “passarinhar”, banhos no rio, futebol, festas de aniversario.
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A distribuicdo dos trabalhos varia conforme a composicao da familia. Ha casos em que
a familia se constitui apenas de pai e filho de maneira que estes passam a dividir os afazeres
domeésticos e da roca. Esta situacdo, entretanto, tende a ndo durar por muito tempo, visto que
seja constante a preocupacao do pai em encontrar uma nova esposa (este topico sera mais
discutido, adiante).

Quanto aos grupos etarios, identificamos que no conjunto dos 13 jovens da CFR, 46%
deles, sendo 23% mulheres e 23% homens, iniciaram as atividades agricolas entre os 05 aos
10 anos. A outra metade dos jovens rapazes (46%) iniciou a realizacéo das atividades entre 0s
11 aos 15 anos. E apenas 08% dentre eles iniciou entre os 16 a 20 anos.

As criangas sao pouco mencionadas na escala de atividades realizadas pela familia no
lote ou fora dele. Se limitarmos nossa analise ao ponto de vista produtivo e econémico, na
I6gica capitalista, constatar-se-a pouca ou nenhuma importancia das criancas. Mas para além
dessa compreensdo privilegiamos a familia como uma “institui¢do importante na
regulamentacdo do comportamento e da preservagdo dos valores culturais” (WOORTMANN,
1995, 75).

A insercdo de todos os membros da familia nos trabalhos realizados se constitui num
importante processo de insercdo das novas geragfes na sua cultura e modos de existir,
Constitui-se na socializagdo que é “simplesmente o processo pelo qual um individuo ¢
adaptado ao seu meio social e finalmente reconhecido como um membro colaborante e
eficiente desse meio” (MORRISH, 1977, p. 192). Quando buscamos mais detalhes sobre o
que fazem as criangas, os pais dizem que elas s6 “brincam ou acompanham” os adultos na
roca. Vemos que este ato de “acompanhar” esta carregado de significado. Boa parte dos pais
justifica a importancia da crianga acompanhar o adulto junto aos trabalhos para “aprender
desde cedo”. De forma simples, fazem referéncia ao processo de socializacdo dos filhos desde
a mais tenra idade.

Vé-se uma mudangca na intensidade do trabalho em cada fase®. Até cinco ou seis anos
ndo ha obrigatoriedade do trabalho pela criangca. Esta acompanha o mais velho (em geral o
pai) para a roga, assim como também acompanha a mde nas atividades em casa e
proximidades. Ja a partir dos dez ou onze anos, a presenga da crianga nos varios trabalhos
passa a ser mais solicitada pelo grupo familiar.

Como tém demonstrado alguns estudos ndo vale a pena aqui insistir numa suposta

oposic¢do entre “casa” e “rocado” (HEREDIA, 1979), na qual o que estd em questdo é quem

* Nao tratamos aqui de fases rigidas e que podem ser generalizadas. Referimo-nos especificamente ao grupo
envolvido nesta pesquisa.
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realiza o trabalho. Alguns estudos, como os realizados por Brumer (2007) e Weisheimer
(2007) junto a realidades de jovens rurais do sul brasileiro, ttm demonstrado que as jovens
mulheres tém sofrido histdricos processos de desvalorizacdo do seu trabalho e muito
raramente assumem a sucessdo geracional. Havendo, portanto, uma tradicao de exclusdo das
mulheres da atividade agricola. Também constatamos essa tendéncia junto as jovens mulheres
inseridas nesta pesquisa.

Chama-nos a atencdo que nos relatos dos pais e jovens, quando se referem tanto as
mulheres quanto aos homens, € utilizado o termo ajuda para caracterizar o tipo de atividade
que realizam na familia. Assim, ora os filhos/as estdo ajudando o pai, ou por vezes, ajudando
a mae. Isso ora lembra a relacdo geracional, ora revela um carater hierarquico préprio da
familia nuclear. Compreendemos essas relagdes, porém, mais como uma influéncia da familia
moderna se impondo como o Unico modelo possivel.

O fato de a maioria do grupo passar a viver e trabalhar no lote somente a partir dos
onze (11) anos revela uma diferenca/distancia entre os periodos de insercdo dos jovens nas
atividades agricolas, ainda mais se considerarmos que 0s pais tinham tradicdo na agricultura.
Tal realidade também nos faz imaginar que os papéis dos jovens tém uma expressiva
influéncia da cultura urbana.

Associamos isso como conseqiiéncia da trajetdria dos pais, marcada pela pauperizagdo
e necessidade de circulacdo para provimento dos meios de subsisténcia. Assim:

a) Houve uma distancia entre a chegada ao Para e a aquisicdo da terra, aspiracao da
maioria dos pais. E nesse intervalo de tempo que se observa que 75% das familias
tiveram que se organizar de uma forma esfacelada. Talvez este ndo seja o termo
mais apropriado, mas observamos que esta foi a estratégia utilizada pelas familias,
podem ser chamadas de estratégias imediatas (de instalacdo). Essas estratégias se
caracterizam por, na maioria dos casos, esposa e filhos ficarem na cidade ou vila
enquanto o pai trabalhava realizando diérias e empreitas em fazendas, madeireiras
ou outras atividades, como ficar em areas de ocupacao e luta pelo lote de terra.
Temiam dentre outros riscos, 0s surtos de malaria que eram freqlentes. Alguns
homens chegaram a ficar meses fora de casa. Talvez isso tenha relagdo com o fato
de alguns filhos (mais as mulheres) mencionarem que este sempre estava fora;

b) Outro aspecto também se refere a estratégia acima referida s6 que visando a
escolarizacdo dos filhos. N&o raros sdo os casos de permanéncia de parte da
familia (mde e filhos) na cidade ou vila para garantir o acesso dos filhos a

educacgdo escolar, enquanto o esposo/pai ficava trabalhando no lote da familia.



65

Assim, os filhos sé foram morar no lote quando nas proximidades deste havia
escola.

c) Ha casos ainda em que depois de instalados no lote o filho tem de sair para
continuar os estudos na cidade. O tempo da escolarizagdo muda a rotina dos jovens

na unidade familiar.

Acreditamos que ao abordarmos a trajetoria das familias é necessario tratar dessas
particularidades. Isso nos leva a compreender que o fato de muitos jovens irem para o lote
apenas no inicio da adolescéncia significa que tiveram um contato anterior com a realidade
urbana.

Dentre outros aspectos, a trajetoria de migracdo assim como de continua circulacéo
interna dos pais, interferiu diretamente no processo de socializacdo dos jovens. Para esses pais
(de uma trajetdria tdo marcada pelo sofrimento, marginalizagdo) a continuidade do filho na
agricultura ndo se mostra como uma certeza, mas um impasse.

Consideramos comum e necessaria a circulacdo das pessoas, no entanto
compreendemos como emblematico o fato das mesmas nao conseguirem se estabilizar no
lugar onde tenham escolhido para morar, tendo de se deslocar para acessar direitos basicos.

E apds a regularizacio das areas de ocupagdo em projetos de assentamento que a
maioria das familias se reintegra numa mesma unidade doméstica. Mas na medida em que sdo
demandados novos niveis de escolarizacdo para os filhos, retoma-se a estratégia do
esfacelamento, posto que mude a l6gica da familia como unidade de consumo e de producéo,
pois o trabalho do filho torna-se pontual, apenas em periodos curtos.

Para fins de analise, na tabela 09 o termo trabalho esta limitado a trabalho assalariado

fora do lote (diarias e/ou empreitas de trabalhos agricolas e ndo agricolas).
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Tabela 09 - Situacdo dos jovens em 2004

< Situacéo dos jovens em 2004 >
Onde estavam morando? O que estavam fazendo?
Estudo-
Idade até Lote Cidade | Total/ | Trabalho | Estudo |Trabalho| Total/
2004 Qtd| % |Qtd| % |Jovens|Qtd.| % |Qtd.| % | Qtd. | % | Jovens
2 Até 14 2 |15 |1 8 3 - - 3 23 - - 3
£ De 15-20 118 ] -] - 1 1] 8] - | - - -1 1
£ De21-25 2 1151 | 8 3 3 23] - | - - | -] 3
De 26-30 - - - - - - - - - - - -
Maisde 30 | - - - - - - - - - - -
o Até 14 - - 1 8 1 - - 1 8 - - 1
E De 15-20 2 115 | 2 | 15 4 1 8 3 23 - - 4
S De21-25 - - - - - - - - - - - -
2 De 26-30 - - - - - - - - - - - -
Maisde30 | 1 | 08 | - - 1 1 8 - - - - 1
Total 8 [61%| 5 [39% | 13 6 |46%| 7 |54%| - - 13

Fonte: Pesquisa de Campo, 2008.

Como se pode observar na tabela 09, a situacdo dos jovens pesquisados até 2004 era a
seguinte: sessenta e um por cento (61%) encontravam-se no lote. Destes, 05 (38%) eram
homens e 03 (23%) mulheres. Os rapazes com menos idade (até 14 anos) dedicavam-se
especialmente ao estudo. Enquanto os de 15 a 25 anos estavam fora da escola e se dedicavam
apenas ao trabalho na forma de bicos, diarias e empreitas, o que lhes garantia relativa
autonomia financeira.

Como vimos, o nimero de rapazes que se encontrava morando no lote é maior do que
0 numero das mocas. A maioria destas ficava na cidade. As mulheres que se encontravam
morando no lote apresentavam faixa etaria entre 14 a 25 anos, e apenas uma acima de trinta
anos. Enquanto a maior parte das jovens mulheres dedica-se ao estudo, ocorre o inverso com
0s homens, ingressam mais cedo no trabalho assalariado e apenas uma minoria estuda.

Quanto aos que se encontravam morando na cidade, constituiam trinta e nove por
cento (39%) dos jovens, sendo 03 (23%) mulheres e 02 (15%) homens. Estavam morando em
casas de parentes ou casa prépria da familia. As mulheres tinham de 14 a 20 anos, enguanto
0s homens, de 14 a 25 anos.

Todos estes jovens estavam na cidade para viabilizar o estudo. No entanto, metade

desistiu do estudo e passou a se dedicar-se somente ao trabalho. A dindmica destes jovens que
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moravam na cidade apresenta um vaivém entre o lote (para permanecer com 0s pais nos fins
de semana e férias) e a cidade (onde estudam e/ou trabalham).

Em linhas gerais, tanto no caso dos jovens que estavam morando no lote como dos que
estavam na cidade, as mulheres se destacam na permanéncia no estudo. Poucas tinham
experiéncia de trabalho assalariado. Os homens tém pouca permanéncia na escola e baixos
niveis de escolarizagdo; dispdem de maior experiéncia de trabalhos assalariados®, bem como
de circulacdo para diferentes lugares.

Apesar de representar a minoria no conjunto dos jovens, 0 grupo que se encontrava
morando na cidade seguia uma tendéncia de saida da agricultura. Como a instalagdo dos
jovens na cidade justificou-se para fins de estudo, a perspectiva que se podia vislumbrar era
também a vinda para a cidade dos filhos que ainda moravam no lote com os pais, também
alimentando uma perspectiva de saida da agricultura.

N&o se discute aqui somente a questdo do espaco rural ou urbano, o que se enfatiza é o
gradativo enfraquecimento nos processos de socializacdo das familias agricultoras. Passa-se a
se vislumbrar para os filhos papéis diferentes daqueles desenvolvidos pelos pais. Com a
progressiva mudanca na socializacédo dos filhos, permanecera o carater da unidade familiar, se
constituindo ao mesmo tempo em unidade de consumo e de produgéo?

Frente a questdo colocada, vislumbram-se algumas iniciativas que visam revalorizar a
atuacdo dos filhos de agricultores na unidade familiar atuando na formacdo dos mesmos.
Nesta perspectiva, buscaremos apresentar no capitulo seguinte a experiéncia da Casa Familiar

Rural de Santa Maria das Barreiras, Estado do Para.

%0 Desenvolvem diferentes atividades: marceneiro, ajudante de pedreiro, mecanico, dentre outras.
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4 EXPERIENCIA PEDAGOGICA DA CFR DE SANTA MARIA DAS BARREIRAS

O presente capitulo visa relatar a experiéncia dos jovens na Casa Familiar Rural (CFR)
de Santa Maria das Barreiras. Para isso 0 organizamos em trés momentos. No primeiro
apresentamos o histérico da criacdo da CFR; no segundo, fazemos a distingdo das
expectativas dos atores coletivos (assessoria e MPA) e pais acerca da formacdo do jovem na
CFR; no terceiro momento expomos de forma breve como se dé o funcionamento da CFR, na
perspectiva da Pedagogia da Alternancia, e apresentamos relatos dos jovens sobre a
experiéncia na CFR privilegiando os aspectos que tratam sobre o ingresso, a rotina,
responsabilidades, o relacionamento na CFR e por fim, sobre os contetdos curriculares que

mais despertaram atenc¢éo dos jovens.

4.1 HISTORICO DA CFR DE SANTA MARIA DAS BARREIRAS

Em 2000 um grupo de agricultores assessorados pela CPT comegou a promover
encontros com jovens do meio rural com o objetivo de discutir questdes relacionadas a suas
vidas. Apos varios encontros a questdo da formacdo continuada e de qualidade passou a surgir
como um tema de fundamental importéncia para os jovens.

Os agricultores apresentavam necessidades de superar limites simples, como o ato de
registrar uma reunido®. Aumentava cada vez mais a presenca de jovens nas reunides e
encontros com 0s pais, promovidos no ambito do projeto de capacitacdo entre STR e CPT. A
estes jovens era delegada a funcdo de fazer o registro das reunides. A presenca deles passou a
despertar a atencdo da assessoria para entender quem eram e o que faziam (Ex-agente da CPT.
Entrevista concedida aos 25.02.2008).

Esses jovens estavam fora da escola, incluidos nos indices de repetentes, evadidos ou
desistentes. Ao mesmo tempo, as condigdes educacionais no assentamento apresentavam uma

variedade de limites, como relata um ex-agente da CPT que acompanhava as familias: “A

5! Essa necessidade surge frente ao processo de formalizacdo da participagdo dos agricultores em algumas
politicas publicas. Para acessar créditos via os programas do governo federal precisavam de uma associagdo no
assentamento. Esta se constitui numa instituicdo formal na qual se exige a elaboracdo de documentos escritos
(Regimentos, estatutos, atas, etc.) para se relacionarem com outras instituicGes governamentais ou ndo
governamentais.



69

gente comegou a constatar o qué? Poucos dnibus, péssimas condi¢des das estradas, a auséncia
de professores, faziam com que 0s jovens ndo se envolvessem ou permanecessem estudando”
(Ex-Agente da CPT. Entrevista concedida aos 25.02.2008).

As motivacdes para a criacdo da “unidade de formacao de jovens®

surgem a partir da
constatacdo da problemética de falta de perspectiva que envolvia os jovens, filhos dos
agricultores. A maioria destes jovens havia desistido do estudo e realizava trabalhos extra-lote
para os agricultores mais capitalizados ou nas fazendas proximas. As atividades de diversao
estavam associadas ao uso de bebida alcoolica e ndo havia algo que os envolvesse de forma
concreta. O que mostrava uma fragilidade no processo de reprodugdo na unidade familiar e
aumentava as possibilidades de saida do meio rural, enfraquecendo o projeto da familia de
permanéncia na terra.

Frente a isso, a assessoria criou momentos especificos com os filhos dos agricultores
acompanhados, culminando nos encontros com jovens rurais de diferentes familias. Nesses
encontros se refletia sobre a situagdo dos jovens, bem como sobre a questdo educacional (Ex-
Agente da CPT. Entrevista concedida aos 25.02.2008). Passou-se a buscar algo mais concreto
e organizado para envolver os jovens num processo de formacdo continua. Mas como seria
essa formacdo? Muitos debates se deram em torno dessa questdo envolvendo familias e
jovens.

Um grupo de liderancas e pais, com apoio da CPT, visitou experiéncias de formacéo
com jovens, como a EFA de Maraba, a CFR de Tucurui e a CFR de Medicilancia. Isso
possibilitou o primeiro contato dessas liderancas com a Pedagogia da Alternancia (sobre a
qual detalharemos mais adiante). Apds essas visitas, se realizou uma assembléia com pais e
filhos no sentido de definir a organizacdo dessa unidade de formacdo de jovens. Feita a
exposicao das experiéncias visitadas, EFA e CFR, foi escolhida a organizacdo da CFR®®,

Para as liderancas entrevistadas, a opcdo pela modalidade CFR de educacdo do
campo, justifica-se pelo fato de estar mais centrada na familia®* em funcéo do regime de

alternancia. Este tem a pretensdo de colocar este “microcosmo” social numa posi¢do de

2 Inicialmente a assessoria e os agricultores acompanhados utilizavam este termo porque ainda ndo tinham
clareza de que a proposta assumiria o formato de uma Casa Familiar Rural na perspectiva da Pedagogia da
Alternancia.

53 Vale destacar que a escolha da modalidade CFR como unidade de formagdo de jovens teve influéncia da
presenca de uma agente da CPT que havia participado de uma CFR na Regido da Transamazonica.

> Ex-Agente da CPT, em entrevista concedida aos 25.02.2008; e pai do jovem Francisco e lideranca do MPA,
entrevista concedida aos 10.08.2008.
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destaque (MORRISH, 1977), como também o tém demonstrado outras pesquisas envolvendo
a Pedagogia da Alternancia®.

Paralelamente, em outros municipios do sul do Pard (Concei¢do do Araguaia e S&o
Felix do Xingu) se faziam discussbes para implantacdo de CFRs com assessoria da CPT.
Nestes municipios o funcionamento se deu a partir do ano de 2004 e ja se observavam vérias
dificuldades, como a manutencdo da CFR e a falta de apoio dos gestores locais. Em razéo
disso a assessoria (CPT) quis adiar o funcionamento da CFR em Santa Maria das Barreiras,
pois compreendia que ndo era 0 momento. Frente a esse posicionamento as liderancas
assumiram a responsabilidade de iniciar as atividades da CFR independente da assessoria. E
neste momento que a organizagdo dos agricultores, vinculada ao MPA nacional, se destaca
também na direcdo do processo (como vamos discutir adiante). Logo, a discussdo da criacdo
da CFR se da ao mesmo tempo em que se organizam os grupos de base do MPA na regido.

Para a estruturacdo da CFR 0s agricultores contaram com a parceria das associagdes
de agricultores do assentamento Agropecus Il na doacdo da area da antiga sede da fazenda
para funcionamento da escola. A Cooperativa de Profissionais Liberais do Vale Araguaia
(COOPVAG), prestadora de assisténcia técnica responsavel pelo servico de Assessoria
Técnica, Social e Ambiental (ATES) no Projeto de Assentamento Agropecus I,
disponibilizou um técnico em agropecuéria por trés anos. A prefeitura municipal cedeu um
pedagogo, uma técnica agropecuaria, uma governanta e um vigia. A Camara Municipal fez a
doacdo de uma moto. As familias ficaram com a responsabilidade de manter a alimentacao
dos jovens estudantes®.

No final de 2004 foi criada a Associacdo das familias, vinculada a
ARCAFAR/PARA® para realizar a gestdo da CFR. Esta associagdo contou com a assessoria
pedagdgica, politica e administrativa da CPT. Assim, viabilizaram as condi¢fes para o inicio
das atividades na CFR de Santa Maria das Barreiras.

Para a sele¢do dos estudantes se fez uma pesquisa participativa, que consistiu em ir de
lote em lote fazendo um levantamento dos possiveis jovens que poderiam estudar na CFR. A
pesquisa participativa constitui-se em uma das ferramentas da Pedagogia da Alternancia®®.
Ter no minimo 14 anos e morar na area rural foram os principais critérios estabelecidos.

Em seguida, fez-se a selecdo dos monitores da CFR, um pedagogo e dois técnicos em
agropecudria. O pedagogo pertencia ao quadro de professores da rede municipal e tinha

%5 Como trata o estudo de SILVA (2003) junto a EFA de Maraba.

% Atualmente outras parcerias foram firmadas.

%" Criada em 2003, como j& mencionamos no capitulo 1.

%8 Esses aspectos serdo mais detalhados adiante, no item 4.3 deste capitulo.
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experiéncia com docéncia em regime de multissérie (12 a 4? série), j& para 0s técnicos em
agropecudria esta se constituiu na primeira experiéncia de docéncia.

A CFR de Santa Maria das Barreiras iniciou seu funcionamento no dia 25 de abril de
2005, com aproximadamente 30 jovens matriculados oriundos dos assentamentos Agropecus
I, Agropecus Il e Inaja 11°°.

Compreendemos como necessario identificar os diversos interesses ou expectativas
que permeiam o processo educativo da CFR, o que se constituird como pano de fundo para
entender de que forma isso se objetiva na formacéo do jovem. E sobre isso que falaremos a

partir de agora.

4.2 EXPECTATIVAS DOS ATORES (ASSESSORIA, MPA E PAIS) EM RELACAO A
FORMACAO DOS JOVENS PELA CFR.

Entre os sujeitos que compunham a equipe da CFR percebemos consensos e dissensos
quanto as expectativas sobre a educacdo ali ofertada. Em especial, distinguem-se as
expectativas das organizacdes (CPT, MPA) com relacdo as dos pais e jovens.

A CPT compreendia a formacdo dos jovens pela CFR como uma possibilidade de
ampliar o projeto de capacitacdo em praticas de producdo diversificada de base agroecoldgica,
a qual ja havia iniciado junto a um grupo de pais. Como 0s pais, 0s jovens também seriam
“disseminadores”, “multiplicadores” dessas praticas junto a familia e a comunidade,
fortalecendo as condi¢cdes para uma transicdo da agricultura patronal (sob a légica do
agronegocio) a agricultura camponesa. Constituir-se-iam, portanto, em “agricultores-
técnicos”. Essa estratégia se encontrava articulada com uma dimensdo em longo prazo,
favorecendo a “permanéncia na terra”.

O termo agricultor-técnico®® esta ligado a possibilidade de agricultores prestarem
assisténcia técnica a outros agricultores, a partir da organizacdo de um grupo com um
acumulo de experiéncias tedrico-praticas. Dentre as atividades da CPT, destacavam-se a
promogcéo de encontros e intercambios em outras localidades, favorecendo o contato dos pais

agricultores com diferentes organizacgdes de trabalhadores rurais. Com incentivo de um dos

%9 Como ja especificado no capitulo 3 sobre o perfil dos jovens da CFR.
% Termo comumente utilizado pela assessoria da CPT durante as formacdes com os pais.
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agentes da assessoria, os agricultores passaram a aprofundar o conhecimento sobre essas
outras formas de organizagdo e acabaram se identificando com o MPA e sua disposi¢do em
grupos de base, reunindo familias. No periodo de 2001 a 2003, algumas liderancas passaram
a se articular diretamente com o movimento nacional do MPA.

Na perspectiva do MPA a formacdo dos jovens pela CFR, além das expectativas
sintetizadas pela CPT, deveria ainda estimular a formagéo de jovens militantes. Esta era a
principal expectativa desse grupo. Vale ressaltar que o0 MPA vinha orientando seu trabalho a
partir de trés linhas: organizacdo da producéo; organizacdo politica e formacdo de quadros de
militantes. Neste sentido, a CFR mostrava-se um meio adequado para executar essas trés
linhas, com énfase na ultima.

No perfil do jovem almejado pelas liderancas do MPA ter-se-ia, ao fim dos trés anos
de estudo, um jovem com conhecimentos e capacidades para desenvolver atividades
produtivas e gerar renda a partir da producdo no préprio lote, e ainda, com habilidade para
participar de espacos publicos sem medo de se apresentar (énfase na oratéria)®’, o que
exprime a énfase na formacdo de quadros militantes. Este perfil almejado para os jovens
articulava o ambito familiar e local, dando continuidade a um projeto de desenvolvimento dos
agricultores na regiéo.

De forma geral, podemos dizer que as expectativas dos pais ligados aos grupos de base
mostravam-se ao encontro com as expectativas da CPT como também do MPA.

Destacava-se ainda, a preocupacdo em que 0s jovens aprendessem técnicas ligadas ao
trabalho agricola e as desenvolvessem no lote (agricultor-técnico). Isso deveria viabilizar
condigdes para geracdo de renda e sua conseqiiente permanéncia no lote, sem depender de
trabalho extra-lote. As liderangas dos agricultores pautavam-se na idéia de “produzir para o
consumo e o que sobrar, vende”. Este € um lema do MPA que se constituiu em um dos
principios da CFR, fato que marca a influéncia do MPA desde o inicio do processo de
constituicdo da CFR de Santa Maria das Barreiras.

Os pais se colocaram numa posicdo de construtores da CFR. Queriam que a escola

fosse referéncia. Recordam o acordo em que o0s pais ajudariam a manter a CFR no primeiro

®1 Esta idéia esta bem explicita em relatos como de Dona Alzira, que diz: Af [fui me interessando pela CFR] nem
so pelo financeiro, mas pelo conhecimento também, ele (Ex-agente da CPT, Paulinho) falou: um jovem que
estuda trés ano Ia... o jovem acanhadim tem medo de pegar no microfone, tem medo de falar alguma coisa no
publico, ndo sabe nem chegar na cidade [grande]. [Mas,] o jovem que sai da CFR daqui ha trés anos ele vai pra
qualquer lugar do Brasil, ele ndo tem medo de nada, ele ndo tem medo de desafiar com o presidente da
Republica”. Paulinho falou isso 14. Vai ser um jovem sem medo, vai aprender muita coisa boa que a escola
publica ndo vai ensinar (Dona Alzira. Entrevista concedida aos 01.08.2008).
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ano e depois esta se auto-sustentaria com as atividades agricolas a serem desenvolvidas em
sua sede.

Esse grupo de pais acreditava na possibilidade da CFR funcionar. Ela se constituia
num projeto deles, visto que poderia a0 mesmo tempo garantir a continuidade dos estudos aos
filhos, envolvé-los na dindmica do lote e té-los morando junto com a familia.

Por outro lado, identificamos que metade dos pais (50%) ndo estava diretamente
ligada aos grupos da CPT e MPA em sua trajetéria de organizagdo e formag&o®®. Quanto as
expectativas desse grupo, destacamos: a) garantir a continuidade do estudo aos filhos; b) ter
os filhos morando junto com eles. Duas expectativas que por vezes se tencionam: uma ligada
a reintegragdo familiar, outra na perspectiva do futuro profissional do filho. Nesta Gltima, os
pais reconhecem a relevancia do estudo. O fato de estimularem os filhos a assumirem outras
profissbes tem forte ligacdo com as precarias condi¢cdes de vida a que sdo submetidos, com
destaque no acesso a servigos sociais basicos: salde, educacdo, comunicacao, dentre outros.

Esses pais aderiram a proposta apresentada pela assessoria (CPT), no entanto,
apresentaram algumas resisténcias no que concerne as expectativas do MPA (mais
precisamente no que tratava da formacdo de militantes). Dois aspectos se manifestaram na
fala dos entrevistados: uma visdo negativa sobre a atuacdo dos movimentos, visdo esta
amplamente difundida pela midia; e a comparacéo feita entre a CFR e escola agrotécnica®,
como se fossem s6 que organizadas em periodos diferentes.

Quanto as expectativas dos jovens com relacdo a CFR identificamos quatro grupos de

respostas, conforme se demonstra na tabela 10:

%2 Para facilitar a compreensio usaremos o termo “pais do grupo de base” para distingui-los dos pais que no
estavam inseridos nos grupos assessorados pela CPT em parceria com o STR.

83 Citam como exemplo a escola agrotécnica de Araguatins-TO, local de onde se origina parcela significativa dos
técnicos que atuam nas prestadoras de assisténcia técnica da regido. No municipio de Redencéo ha uma escola
agrotécnica em funcionamento, mas é pouco conhecida pelos pais.
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Tabela 10 - Expectativa dos jovens com relacéo ao ensino na CFR

EXPECTATIVA ELAS| % |[ELES|% [TOTAL | %
Formacao técnica
(igual a escola agrotécnica), ter um diplomacom | 3 23 2 |15 5 38

vistas a conseguir emprego
Ensino bésico e especifico em técnicas de
trabalho no meio rural

Continuidade dos estudos (Achava que ensino
seria como nas demais escolas.)

Né&o exp0s, pois estava fazendo a vontade da
mée (morar perto e estudar)

Fonte: Pesquisa de Campo, 2008. TOTAL| 6 46 7 54 13 100

No primeiro grupo, temos 38% de jovens com expectativas de que o ensino na CFR
seria como 0 das escolas agrotécnicas, portanto, objetivavam uma formacédo técnica ou de
carater profissionalizante com vistas a conseguir um emprego. Este grupo é constituido por
60% de mulheres e 40% de homens. A maioria pertence ao percentual de pais ndo ligados aos
grupos de base. Apenas uma jovem é filha de pai ligado ao grupo de base. Em geral, o estudo
estd associado a uma estratégia de saida da agricultura. Como demonstram os dados, as
mulheres aparecem como maioria nesse grupo.

No segundo grupo de respostas, composto por 31% dos estudantes, € mencionada a
expectativa do ensino basico articulado com um ensino especifico para qualificar a realizacdo
do trabalho no lote, diferente da perspectiva de emprego na cidade, mencionada pelo primeiro
grupo. Essa expectativa pode ser compreendida como influéncia da participacdo destes jovens
nas discussdes sobre a implantacdo da CFR. Do conjunto deste grupo, temos uma mulher
(25%) e trés homens (75%). Destes, apenas um n&o tinha o pai inserido em grupo de base.

O terceiro grupo, composto por 23% dos estudantes, revela que ndo tinha nenhuma
expectativa especial. Os jovens pensavam que o ensino na CFR seria igual ao ensino das
demais escolas, assim, almejavam a continuidade dos estudos. O que nos leva a entender que
a insercao destes na CFR tem muito a ver com as expectativas dos pais. Compdem este grupo
duas mulheres (15%) e um homem (8%). Todos séo filhos de pais ligados ao grupo de base
acompanhado pela CPT/MPA.

Por fim, temos um caso (8%) de jovem que ndo exp0Os sua expectativa, visto que

estava fazendo a vontade da mée. Sua familia faz parte dos ndo ligados aos grupos de base.
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Vemos que as expectativas dos jovens no momento da entrada na CFR estdo bem
relacionadas com a expectativa dos pais. Ao buscarmos entender as expectativas dos jovens,
na maioria dos casos, € a expectativa dos pais que se V€. Isso pode ser entendido como
atitudes de protecdo ou ainda como atitudes que visam uma reintegracdo da familia, frente a
possibilidade de trazer o filho novamente para o lote. Igualmente, vemos os filhos desejarem
ficar proximos dos pais.

Essas constatacGes nos levaram a pensar até que ponto os jovens haviam almejado
entrar na CFR. Especialmente, ao identificarmos que (23%) desses jovens afirmam que ndo
tinham expectativa especial, queriam apenas dar continuidade aos estudos. Por outro lado, 0
fato de o jovem corresponder as expectativas dos pais, ingressando na CFR, pode significar
que ele compartilhe dessas idéias em certo nivel. Por isso, a partir desse momento usaremos o
termo expectativas da familia para tratar das expectativas de pais e jovens ligados aos grupos
de base da CPT/MPA e pais e jovens ndo ligados a esses grupos. Procuraremos agora destacar
as expectativas de divergéncia e convergéncia que se apresentam entre eles.

Inicialmente, a principal divergéncia nas expectativas dos dois grupos de familias (pais
e jovens), ligados e ndo ligados aos grupos de base da CPT/MPA, centra-se na compreensado
sobre a CFR. Para a maioria das familias (pais e jovens) ligadas aos grupos de base o objetivo
era a formacdo de agricultores-técnicos e a possibilidade de os jovens atuarem de forma mais
qualificada no lote. Ja para a maior parte das familias (pais e jovens) ndo ligadas ao grupo de
base, a énfase estava na formacéo de técnicos na perspectiva do emprego na cidade.

Outras divergéncias, que serdo discutidas mais adiante, emergiram no decorrer do
processo. No que se refere as expectativas convergentes das familias ndo ligadas aos grupos
de base quanto a formacéo de jovens pela CFR, estas estdo ligadas a estratégias familiares que
se complementam como veremos agora.

A maioria dos jovens que ingressaram na CFR teve incentivo dos pais, sendo este um
aspecto preponderante. Assim identificamos algumas expectativas ou estratégias presentes na
familia para possibilitarem a insercdo dos filhos na CFR, como expectativas de recomposi¢do
familiar, reprodugdo e fortalecimento da unidade familiar, protecdo e expectativas de
viabilizar o acesso/permanéncia no estudo.

Identificamos casos em que jovens estavam morando na area urbana para fins de
estudo. Isto corresponde a 38% dos jovens, sendo 03 mulheres e 02 homens. Temos 02 jovens
de familias ligadas ao grupo de base da CPT/MPA e 03 ndo ligados. Dois desses jovens
estudavam e trabalhavam, mas acabaram desistindo do estudo e passaram a se dedicar

somente ao trabalho.
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A possibilidade de estudar na CFR surge também como uma oportunidade de reunir a
familia, tanto na perspectiva dos filhos como para os pais. O relato abaixo, de uma jovem,
apresenta elementos para expressar a situacdo em que os pais tentam trazer os filhos de volta

ao lote sem abandonar a estratégia de conseguir um maior grau de escolaridade para eles:

E eu morava la [em Redencdo]. E a mde mais o pai morava aqui [PA Inaja I, em
Santa Maria das Barreiras]. Era bem nesse tempo que eu morava s6 mesmo. E a méde
foi 1a e me disse que o pai da Amanda [vizinho] tinha ido numa reunido 14 e tinha
essa escola e que ia ser muito bom. Af a primeira reacdo minha é que ndo, ndo queria
de jeito nenhum. A mée ficou zangada comigo. Ai conversou mais comigo, ai ela
veio pra ca e me deixou I so, ai eu fui pensar. Ai eu falei: “E, d4 pra iniciar”. Eu
peguei e vim pra ca. Ela chegou 14 um dia, eu peguei e falei assim: “ - Eu vou mais a
senhora. Vou ver 14 como €. Se eu gostar eu vou estudar”. Ai eu vim. Fui pra uma
reunido l4. Ai eu gostei e comecei a estudar 14 (Jovem Ldcia. Entrevista concedida
aos 03.08.2008).

A atitude da mée pode ser relacionada a uma acdo protetora e a0 mesmo tempo
reguladora. Os pais criaram as condicOes para que a filha ficasse na cidade para estudar, no
entanto, ela ndo o estava fazendo. Frente a isso, era melhor té-la por perto, no lote. Este fato
revela que para os pais, ficar na cidade s6 é visto como vantagem se o filho aproveita para
estudar. Esta é uma compreensdo que transparece na maioria das falas dos pais. O que se
mostra como uma estratégia coerente.

Manter o filho na cidade trata-se de uma estratégia da familia com vistas a viabilizar
seu acesso ao estudo. A proposta da CFR possibilitou uma mudanca de estratégia dessas
familias. Essa mudanca apresenta trés caracteristicas que se articulam: o acesso ao estudo,
viabilizacdo da presenca do filho junto a familia (unidade) e o consequente aumento da
capacidade de méo-de-obra familiar, bem como, qualificacdo de mao-de-obra. Constituindo-
se, portanto, em diferentes expectativas e/ou estratégias.

Apenas um caso dentre os jovens difere dos demais. Neste, é o filho quem toma a
iniciativa de ir para a CFR objetivando ficar junto da familia. Sua familia queria que fosse
para a cidade onde poderia estudar e trabalhar ao mesmo tempo para se manter, visto que nao
acreditavam na proposta em curso (da CFR). Apesar desse posicionamento dos pais, 0 jovem
fica na CFR. Vé-se, portanto, que é na perspectiva do jovem gue se manifesta o anseio da
recomposicao familiar e do estudo.

Da parte dos pais, vé-se uma postura de apressar a passagem do filho em sua

autonomomizacao e incentivo para a saida da agricultura.



77

O segundo ponto em comum nas expectativas dos pais € a preocupacdo com o0
fortalecimento e /ou reproducdo da unidade familiar (também presente no caso anterior). Esta
expectativa se apresenta com énfase nas familias de 46% dos jovens, nas quais se demonstra
preocupacdo em garantir a capacitacdo do filho em conhecimentos ligados ao trabalho
familiar. Buscam viabilizar o estudo e o trabalho no lote. Este grupo envolve duas (02) jovens
mulheres e quatro (04) homens.

O terceiro aspecto convergente diz respeito a expectativa de protecdo apresentada
pelos pais de 16% dos jovens, sendo 01 homem e 01 mulher. Ambos de familias ndo ligadas
aos grupos de base da CPT/MPA. No primeiro caso, a mae esperava que a CFR “endireitasse”
o filho, no sentido de que fizesse com que mudasse seu comportamento. No segundo caso, 0s
pais apOiam a ida da filha para a CFR, pois ndo deixariam que fosse para a cidade porque a
consideravam muito nova (15 anos incompletos) para ficar longe da familia. Quanto ao jovem
homem, ele declarou que ficou na CFR por causa da mae. Também queria mudar para ndo
fazé-la sofrer mais. Ambos os jovens almejam inicialmente estudar para conseguir emprego
na cidade.

Nesse ultimo caso a CFR foi um meio utilizado pelas familias para proteger os filhos e
ao mesmo tempo dialogar com as expectativas deles.

E bem comum se identificar também nas falas dos demais pais a preocupagio com a
saida dos filhos para a cidade, mesmo que seja para morar na casa de parentes. Mencionam
que longe da familia sdo mais comuns os desvios de conduta (a partir das mas companhias).
Os jovens também destacam a necessidade da familia enquanto grupo protetor.

Em linhas gerais, ndo observamos divergéncias entre as projecOes destes pais com as
orientacbes gerais da ARCAFAR/PA, associacdo regional responsavel por coordenar e
orientar a atuacdo das CFRs a partir dos principios da Pedagogia da Alternancia. Mas héa
aspectos pouco explicados, que ao longo da efetivacdo da iniciativa foram sendo
manifestados, como 0s objetivos dos atores e a modalidade de ensino escolhida: nivel
fundamental. O representante da ARCAFAR/PA esclarece que o objetivo da CFR no ensino
fundamental, orientado pela LDBN 9394/96, visa a escolarizacdo béasica. Na perspectiva da
CFR, faz-se uma “pré-qualificacdo em agricultura” (Entrevista concedida aos 07.02.2008).

Analisamos que a CFR se tornou uma realidade objetiva, enquanto unidade de
formagdo de jovens, para os agricultores que a criaram, na mesma medida em que se

confronta com este grupo e os objetivos inicialmente postulados (BERGER, 1985).
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Compreendemos que as expectativas e desempenho de papéis dos jovens sao
construidas nessas relagdes, numa dindmica social dialética envolvendo conjuntamente niveis
de exteriorizacdo, objetivacdo e interiorizacdo (BERGER, 1985).

Frente a isso, vemos a acdo das geracOes mais velhas sobre a geragdo mais nova,
designando papéis aos filhos, como portadores do projeto de fortalecimento e reproducdo da
familia. Como explicita Berger (1985, p. 28), “toda a sociedade que no tempo enfrenta o
problema de transmitir os seus sentidos objetivados de uma geragdo para a seguinte” utiliza-se
de uma autoridade geracional que tem sobre o filho.

Comumente, apesar das tensdes existentes no nucleo familiar, os pais exercem uma
importante referéncia para o filho. Este se torna ndo somente alguém que representa 0s
valores familiares, como os exprime. Esta identificacdo pode ocorrer em diferentes niveis,
conforme o0s processos de socializacdo desencadeados na familia (BERGER,1985;
WEISHEIMER, 2007).

4.3. EXPERIENCIA PEDAGOGICA A PARTIR DO RELATO DOS JOVENS DA CFR

Para trazer o relato dos jovens sobre a experiéncia na Casa Familiar Rural de Santa
Maria das Barreiras, consideramos necessario fazer uma breve exposicdo sobre o
funcionamento da CFR na perspectiva da Pedagogia da Alternancia, enfatizando as principais
técnicas e ferramentas desta pedagogia, apenas no sentido de facilitar a compreensdo dos
relatos. Como se constitui na abordagem que orienta a CFR tedrica e metodologicamente, em
varios momentos os jovens fardo mencdo a uma ou outra das ferramentas e técnicas da
Pedagogia da Alternancia.

Para atender ao jovem agricultor e sua familia a estrutura curricular da CFR ¢é
construida a partir de uma pesquisa participativa com vistas a identificar os principais
problemas sécio-econdémicos e agricolas das familias. Com base nessa pesquisa Sao
selecionados 0s principais temas (temas geradores) que compordo 0s conteddos
profissionalizantes e orientardo de forma interdisciplinar as aulas durante o ano letivo. A
partir destes serdo trabalhados os conteudos disciplinares ligados a formacao geral do nucleo

comum do ensino fundamental, além de se privilegiar atividades diversificadas como estagios
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e visitas. Estes elementos comp&em o plano de formag&o. O Plano de Formac&o®, portanto,
apresenta os processos formativos pelos quais passardo os jovens ao longo de um ano
(ARCAFAR/PARA, 2004).

Os estudos se iniciam a partir da elaboracdo do Plano de Estudo (PE), que consiste no
levantamento de vérias perguntas e curiosidades sobre o tema gerador, feito pelos jovens com
0 auxilio dos monitores. Assim, o PE orientara as primeiras investigacfes do jovem sobre o
tema a partir da sua realidade, junto aos pais e vizinhos. Geralmente isso € feito ao final de
cada semana na escola.

Ao realizar o PE 0 jovem elabora um texto com suas observacOes e informagdes
coletadas sobre sua realidade. Esse registro € feito no Caderno da Realidade.

De volta a outra sessdo na CFR, uma nova dindmica de debate se instala, desta vez em
torno dos textos que 0s jovens organizaram a partir da pesquisa com a familia e a vizinhanca.
Fazem a técnica da Colocagdo em Comum das pesquisas, na qual cada um expde por escrito e
oralmente as informacbes que conseguiu coletar. Dessa atividade elaboram uma sintese
coletiva da pesquisa dos jovens. A partir da sintese é que se organiza o confronto com outros
conhecimentos.

Faz-se o aprofundamento técnico, tedrico e intelectual com os educadores a partir do
estudo da Ficha Pedagdgica. Esta é elaborada pelos monitores considerando as questes
levantadas no PE. Na Ficha Pedagogica se articulam os conhecimentos mais gerais das varias
areas e realizacdo de atividades diversas envolvendo experimentacao, o que possibilitara nova
sintese. O jovem retorna para seu meio com o propasito de disseminar as informacoes. Segue
0 movimento com o estudo de outro tema gerador.

Outra ferramenta é o Caderno de Alternancia, no qual se registram acontecimentos do
tempo familia e as atividades desenvolvidas pelo jovem no seu meio familiar, enfatizando
como se deu a participacdo do jovem. E conhecido como o “fuxiqueiro”, pois deve ser
acompanhado e assinado tanto pelos monitores como pelos pais ao final de cada periodo, no

centro formativo e na familia.

® Tivemos acesso apenas ao Plano de Formagdo do primeiro ano do curso, faltando dos anos posteriores. Pois
parte do arquivo da CFR ficava na residéncia de um dos monitores que morava numa vila com energia elétrica e
de onde fazia uso de computador e internet para elaboragdo do material pedagdgico. Esse Plano de Formacédo da
CFR de SMB traz de forma articulada os contetidos da base nacional comum para o nivel de ensino com 0s
temas técnicos especificos, a formacdo em pré-qualificagdo em agropecuaria. Os monitores revelam que ndo
tinham clareza de como deveriam executar o Plano de Formacdo, acreditamos que isso dificultou a efetivacdo de
um curriculo integrado, visto que deram mais énfase aos temas técnicos. O que, dentre outros aspectos, também
esta relacionado com a dificuldade das organizacGes de assessoria (ARCAFAR, CPT) em fazerem um trabalho
de acompanhamento a equipe da CFR.
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Nas semanas na CFR o estudo se da em regime integral. As noites sdo reservadas para
os serdes quando sao realizadas atividades diversas: palestras, videos, etc. No final da semana
fazem a avaliagao.

Para manter uma alternancia integrativa entre a escola e a familia sdo realizadas
visitas regulares as familias para avaliar o desempenho do jovem, seu crescimento, a
participacdo da familia e orientac&o técnica.

Ao longo dos trés anos que estd na CFR o jovem desenvolve varios estudos e
experimentos. Assim, no ultimo ano ele devera apresentar um Projeto Profissional, em
funcdo do qual é provocado a ampliar o conhecimento sobre um assunto e elaborar um
projeto com viabilidade de realizacdo, uma vez que devera ser o seu projeto profissional. Este
visa encaminhar o jovem para a profissionalizacdo do trabalho no campo, melhorar a renda e
qualidade de vida da familia. Espera-se ainda que fortaleca a permanéncia do jovem no
campo.

Conforme cada realidade tem surgido adaptacdes no uso das ferramentas e técnicas
pedagdgicas da Pedagogia da Alternancia. No caso de SMB, se realizava no inicio de cada
dia uma mistica, a qual se constitui num momento de reflexdo animada por cantos, poemas,
poesias, textos biblicos e outras programacdes como a Noite Cultural, realizada geralmente
na quinta-feira.

Os jovens chegavam a CFR na tarde de domingo. De segunda a sexta-feira as
atividades envolviam mistica inicial, servicos de limpeza, horta e cozinha, estudo da Ficha
Pedagogica, com atividades tedrico-praticas durante todo o dia, momentos de lazer e esporte
no final do dia e, a noite, realizacdo de serdes com palestras e conversas. Na segunda-feira era
feita a apresentacdo do PE elaborado por cada jovem através da Colocacdo em Comum,
seguido da sintese coletiva e relatério no caderno. Na quinta-feira realizavam a noite
cultural. A sexta-feira a tarde era dedicada para a elaboracdo do Plano de Estudo e a noite,
avaliacdo semanal. No sabado, retorno para os lotes.

Feita a exposicdo acima, nossa preocupacao agora se da em relatar como aconteceu
essa iniciativa pedagogica a partir da fala dos jovens. Por vezes, se faz necessario trazer para
o dialogo outros membros da equipe da CFR: monitores, dire¢do e outros, visando enriquecer
o relato.

Quando séo convidados a narrar sobre a vivéncia na escola, a maioria dos jovens ja faz
uma clara distingdo entre dois momentos: a primeira metade dos trés anos e a segunda

metade, ou ainda por ano. Os relatos convergem na maioria dos aspectos, compreendendo
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fases como: adaptacdo/entusiasmo e o periodo critico. Ndo seguiremos esta estrutura, mas
serdo facilmente identificadas nesses momentos.

Todos os jovens da CFR fazem mencao aos dois primeiros anos na CFR como de
adaptacdo e entusiasmo. Eram inicialmente uns trinta jovens. Os desafios do aprender a
conviver com pessoas diferentes traziam ao mesmo tempo o0s sabores da interagéo criativa. A
realizacdo das tarefas em grupo era algo prazeroso, pois eram muitos. “Tinha muita coisa que
motivava”, recorda a jovem LUcia, ao citar as reunides, encontros, misticas realizadas na
CFR. As atividades traziam satisfagdo: “Todo dia era uma dinamica diferente, a gente gostava
daquele abrago, aquela roda, aquele tocar de violdao”, lembra Amanda, das misticas realizadas
no inicio de cada dia nas sessbes da CFR (Jovem Amanda. Entrevista concedida aos
14.07.2008).

Ao relatarem sobre a rotina e as responsabilidades na CFR, os estudantes destacam
duas ordens de responsabilidades: a primeira refere-se as atividades cotidianas relativas a
servicos de limpeza do ambiente e ajuda no servico de cozinha (buscar dgua, lavar panelas); a
outra se refere a responsabilidade “social” com a CFR, no sentido de representar “uma boa
imagem da Casa”, “tanto da Casa como do movimento” — acrescenta o jovem Valdir
(Entrevista concedida aos 27.07.2008), que considera esta UGltima como a maior
responsabilidade. O que também € reforcado pelos demais jovens. Pode ser dito que nesse
primeiro momento prevalece a estratégia das organizacdes: CPT/MPA.

A maioria dos jovens detalha as responsabilidades no cumprimento do Regimento
Interno. Neste estdo definidos os horarios com a rotina do dia desde o despertar até o horéario
de recolher, o horario das refeicGes e das atividades. Tais atividades subdividem-se em:
estudo tedrico-pratico, trabalho e lazer (exercicios fisicos, noites culturais).

O Regimento Interno traz ainda algumas regras de convivéncia, como a relativas a
separacdo dos espacos dos dormitérios por sexo, sendo proibida, por exemplo, a entrada de
homens no alojamento feminino a qualquer hora; também se proibe apelidos e insultos aos
colegas, além do uso de vestimentas decotadas e o consumo de bebidas alcoolicas e fumo no
ambito da CFR. Regras simples, elaboradas pelos jovens junto com a equipe da escola
(monitores, direcdo e pais).

Quanto aos trabalhos, se davam através da participagdo nos servigcos domeésticos
(buscar agua, lavar panelas, limpeza da cozinha) e agricolas (cuidados com a horta: plantar,
carregar esterco, adubar os canteiros, molhar). Formavam-se, portanto, duas equipes de

trabalho organizadas em cada semana na CFR, sem distingdo de homens e mulheres.
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As atividades de estudo de carater tedrico-pratico se davam dentro e fora do ambito
escolar. Em geral, o estudo da ficha pedagogica era feito em grupo e a atividade de campo
“em outros lotes”. Esta ultima ¢ citada como sendo a que despertava mais atengdo entre os
jovens. No entanto, no Gltimo ano de estudo isto ndo se fazia mais com regularidade
(Ronaldo. Entrevista concedida aos 18.07.2008).

Os jovens também citaram responsabilidade compreendida como atitudes e
comportamentos, como: “Ser obediente, disciplinada no cumprimento das tarefas”®. E ainda,
conforme explicitado no trecho que segue: “A minha responsabilidade era de ta sempre
obedecendo a regra da Casa, ta sempre cumprindo as atividades. Tudo, horario pra tudo [...]”
(Jovem Jodo. Entrevista concedida aos 27.07.2008). Outro estudante descreve que 0 exercicio
dessa responsabilidade nem sempre se dava de forma pacifica, pois a idéia de “ser obediente”
(a alguma coisa ou a alguém) supde “ser mandado”. Isso exemplifica que “o individuo nao é
modelado como uma coisa passiva, inerte. Ao contrario, ele é formado no curso de uma
prolongada conversacdo (uma dialética, na acepcdo literal da palavra) em que ele é
participante” (BERGER, 1985, p. 31).

Na CFR cria-se uma rotina na qual é solicitado aos jovens o desempenho de atitudes,
comportamentos, fungdes. Isto esta imbuido de um contetdo (conhecimentos e valores) a ser
internalizado, logo, faz parte do processo de socializacdo que realizam. Nessa interacao
constroem normas e regras, que sdo ressignificadas pelos sujeitos, como num jogo
(MORRISH, 1977; BERGER, 1985).

Os sujeitos vao reagindo as regras que eles mesmos criaram, pois estas ndo estao
acabadas. Quando se apropriam das regras, modificam-nas. Nesse sentido, se destaca a
presenca do adulto para garantir certa regularidade no cumprimento dessas regras, conforme
se observa na realizacdo dos servicos distribuidos em equipes na CFR. Apesar da distribuicdo
ter sido realizada junto com os jovens, depois de algum tempo, nem todos participavam
conforme o combinado. O que pode ser caracterizada como a atitude de “escorar”, como

explica Karol:

Karol: Tinha as equipes. Era cozinha e horta. Ai sempre era a turmona. Ai sempre
nds era em grupo, ai nds fazia as atividades. Ai alguns escoravam. Eu também ja
escorei.

MC: O que é escorar?

Karol: E ficar sem trabalhar e s6 olhar os outros. N&o ajudar em nada (Jovem Karol.
Entrevista concedida aos 16.07.2008).

% Jovens: Lucia, Geisa e Geusa.
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Em geral, os jovens demonstram ainda a preocupacdo em ‘“‘cumprir horario”,
conferindo certa disciplina na realizacdo dos trabalhos. Parece que isso lhes chama atencgéo
por ser diferente da forma como realizam as atividades em casa, onde também ha uma
organizacdo, mas que ndo estd associada as horas (rel6gio) e sim ao clima/tempo: “sol

29 ¢¢

quente”,

29 ¢¢

sol frio”, “chuva”. Para além disso, consideram a responsabilidade que “ser jovem
da CFR” traz: uma responsabilidade social. Esta dimensao é continuamente citada nos relatos.
Apenas um jovem afirma ndo ter assumido muitas responsabilidades na CFR, o que

nos despertou curiosidade:

Rapaz, eu quase nao tinha responsabilidade 14 ndo. Assim, porque o pessoal pedia
alguém pra ir atras de Seu Lucas, dizer que nos jovem queria alguma coisa. Ai eu
ndo participava desse lado ndo, eu ficava mesmo na sala de aula, pra estudar mesmo
(Jovem Ruan. Entrevista concedida aos 08.08.2008).

A fala acima esta relacionada ao fato de o jovem ter participado muito pouco de
atividades que se diferenciassem do ato de estudar no ambito da sala de aula. Observa-se que
a compreensdo de estudo do jovem e sua familia estd muito ligada a préatica do ensino de uma
“educagdo bancaria”, como define Freire (1996), na qual a preocupacdo central € a
transmissao e assimilacdo de contelidos. Nessa perspectiva, as demais atividades tém uma
posicdo secundaria. Por isso € importante ndo se envolver com outras coisas que possam tirar
a atencdo do estudante. Esta postura se constitui num reflexo da concepcdo tradicional de
educacdo, que supervaloriza os conteudos ditos cientificos, a gramatica, as técnicas sem
necessariamente fazer com que dialoguem com o contexto em que se vive. Como se a mera
assimilacdo daqueles contetdos fosse imbuir o individuo de capacidade plena para atuar sobre
sua realidade. Assim, se separa escola do contexto no qual o individuo esta inserido. Esta
concepcao reproduz a ideologia de um saber unico e verdadeiro.

Frente ao caso acima mencionado a equipe da escola ndo aprovava a deciséo do jovem
e sua familia, no entanto, ndo discutiram a questdo com estes. O estudante passou a ser visto
como o desinteressado da turma, pois ndo tinha mais tempo para se dedicar a realizagdo de
experimentos no lote. Essa situacdo ocorreu no ultimo ano, mencionado como o0 ano critico no
funcionamento e organizagdo da CFR. Isso pode ser também um reflexo dessa fase. Neste
caso consideramos que possivelmente uma parcela das familias ndo estava vendo suas
expectativas serem correspondidas (no caso pais e jovem). Colocar o filho paralelamente em

outra escola pode ser uma manifestacdo dessa insatisfacdo, como ocorreu nessa situagéo.
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Outra possibilidade é que o préprio jovem estava percebendo que nédo se identificava com as
expectativas dos atores coletivos que orientavam a CFR (CPT/MPA).

No que concerne & convivéncia na CFR, a grande maioria dos jovens®® compara o
relacionamento com os colegas como uma convivéncia entre irmdos. Vale destacar que para
chegar a tal nivel de entrosamento foram superadas varias dificuldades de relacionamento,
como a dificuldade de conviver com pessoas diferentes®’. A interacéo com o outro é complexa
e nem sempre facil. A forma como o outro age faz com que o sujeito desenvolva atitudes
necessarias a interacdo e, dialeticamente, favorece a construgédo do proprio sujeito, que nao se
constroi sozinho. “A solicitagdo de atitudes sociais, a promocao da autoconscientizagdo, assim
como da conscientizagdo do valor do outro, sdo todos elementos da socializacdo do
individuo” (MORRISH, 1977, p. 193).

Como a turma apresenta uma composi¢do bem mista na questdo etaria, os conflitos
geracionais sdo aspectos que também se apresentam nos relatos. Ao falar sobre seu
relacionamento com os demais estudantes, dona Alzira, Unica estudante com mais de 30 anos
no grupo, afirma que tinha um bom didlogo com a maioria dos jovens. Por outro lado, do
inicio ao fim de sua entrevista, fala de “algumas teimas”, necessidade de “corrigir”, “fraqueza
do jovem”. Usa este ultimo termo para lembrar alguns casos em que os jovens marcaram para
fazer algo e ndo fizeram. Frente as cobrangas, ela era chamada de “enjoada” na relacdo com

0S mais jovens. E acrescenta:

Eu tentava ajudar eles. Eles me chamavam de chata, enjoada. Chamava na minha
frente e pelas costas, depois comegou a falar na minha cara: “ Ah, a senhora ¢
enjoada demais”! Eu falei: “ T4 bom”. Na hora que ele falava eu deixava ele de
mao. [...] A gente brincava, conversava. Mas na hora da conversa séria, nds tinha
teima [...] (Dona Alzira. Entrevista concedida aos 01.08.2008).

Também sdo valorizados aspectos positivos da situacdao. A presenca de uma estudante
com “mais experiéncia de vida” exerceu uma funcdo mediadora que auxiliava 0s mais jovens
a superarem algumas dificuldades.

Por fim, sobressaiu o desafio de aprender a conviver com pessoas diferentes, como
destacam duas jovens, Lucia® e Geisa®®, que, ao fazerem referéncia a dona Alzira, sublinham
0s conhecimentos sobre a vida que esta partilhava com elas, tornando-se uma conselheira

junto aos mais jovens da turma em assuntos que estes ndo tinham liberdade para conversar

% \/aldenor, Francisco, Jodo, Valdir, Ronaldo, Reinaldo, Amanda, Karol, Geisa, Geusa.
®7 Enfatizada por 02 jovens.

%8 Entrevista concedida aos 03.08.2008.

% Entrevista concedida aos 29.07.2008.
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com os pais (hamoro, sexo, gravidez). Uma funcdo semelhante a dos pais, contudo, com dona
Alzira ficavam mais a vontade.

Tanto os mais jovens como dona Alzira reconheceram que mesmo na situacdo de
estudantes pertenciam a geracdes diferentes. Além disso, dona Alzira é tia de um dos jovens,
comadre e amiga de outros pais. Sua presenga marcou 0 encontro entre duas geragdes, pois
tinha idade para ser mde dos jovens e monitores que ali estavam. Talvez isso explique sua
postura em cobrar dos mais jovens determinadas atitudes.

Tratemos agora do relacionamento dos discentes com os monitores. Todos 0s jovens
caracterizaram a relagdo com os monitores como boa ou excelente. E apontaram elementos
como abertura ao didlogo, relacdo de amizade e incentivo.

Vale ressaltar que esta boa relacdo foi uma conquista gradativa. Isso se observa
guando alguns jovens comentaram que tinham uma boa relagdo com os monitores, mas, no
inicio, tiveram dificuldades de adaptacdo, ou melhor, dificuldades em receber “ordens” de

10 sa constituem

alguém da mesma idade que eles. Afirmativas como “Eu ja entrei 1a adulto
numa manifestacdo de auto-definicdo (BRUMER, 2007).

Essa auto-definicdo néo se refere apenas ao fato de o jovem apresentar a mesma idade
(cronoldgica) que o monitor. Este jovem ja tivera varias experiéncias de trabalho fora do lote
(agricolas e ndo agricolas), concluira o ensino fundamental e fizera tentativa de iniciar o
ensino médio, mas desistira, frente a dificuldade de conciliar estudo e trabalho. Igualmente,
ja estava a certo tempo longe da casa dos pais. Tais elementos ajudam a entender outro
aspecto do relato deste jovem: a dificuldade em “receber ordens” de alguém da mesma idade.

Sobre isto, 0 jovem avalia como...

...Muito ruim. Assim, porque eu ja entrei na Casa adulto. J& tinha os meus vinte e
dois anos. E muito dificil vocé ser mandado pelo outro cara que tem vinte e trés,
vinte e quatro ano que é 0 monitor, que nem o monitor pedagogo. Ele tem hoje vinte
e sete ou é vinte e oito e entdo, ele tinha vinte e trés, ele tinha vinte e cinco... entdo
pra mim, meu Deus do Céu! E ai ele mandava! Eu ia porque eu tinha assim, que 0
meu objetivo maior era estudar, mas eu ia com o coracdo doendo, com raiva (Jovem
Valdenor. Entrevista concedida aos 25.08.2008).

Brumer (2007) considera a auto-definigdo como elemento importante para caracterizar
a passagem de um status jovem para 0 adulto. Apesar disso, diz que a auto-definicdo esta
sujeita ao reconhecimento de outrem. O que ocorreu no caso de Valdenor, que se reconheceu

como adulto, mas na relacdo na escola ndo recebeu este reconhecimento.

7 Jovem Valdenor. Entrevista concedida aos 25.08.2008.
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S&o definidos no grupo social os atributos do adulto e do jovem. Assim, 0 jovem
Valdenor pode ser adulto para algumas coisas e para outras ndo (BOURDIEU, 1983).
Enquanto, no caso de dona Alzira, além de se auto-definir também é reconhecida pelos outros
como adulta que ao ir estudar na CFR passou a ser vista como “adulta jovem”, “eterna
jovem™™,

O jovem Valdenor acrescenta que percebendo a responsabilidade do monitor na

escola, passou a assumir outra postura, deixou de ser o “adulto” que sabe das coisas e ndo

precisava receber ordens, para assumir a condi¢do de “jovem™:

Depois eu fui me colocando no meu lugar como jovem, como um educando, que
precisava ser educado de outro tipo de forma. Que nem o Carlos [monitor pedagogo]
falava “Vocés sdo espelho da familia de vocés. Se vocés aqui vao bagungar, ai eu to
sabendo que sua familia é bagunceira; se vocé é preguicoso, sua familia é
preguicosa...” Entdo, pra nés quando o Carlos, toda manhd o Carlos tinha uma
reflexdo pra falar pra gente. Foi aonde foi refor¢ando... Entéo, a responsabilidade do
Carlos era maior do que eu pensava, de que 0s meninos pensava. Entdo, era uma
responsabilidade que eu tinha de obedecer e fazer. Eu comecei me interagindo como
era as atividades (Jovem Valdenor. Entrevista concedida aos 25.08.2008).

Em seu relato apresenta trés elementos que nos chamam a atencdo. O primeiro se
refere ao fato de Valdenor assimilar que € jovem e precisa ser educado. Isto se deu no
confronto nas relacbes na CFR. Estabelece-se até onde um e outro podem ir (direitos); o
segundo, diz respeito a caracterizacdo do jovem como aquele que reproduz as atitudes e/ou
funcdes da familia; o terceiro, traz a nocdo de que o ser adulto esta relacionado com as
responsabilidades que o individuo assume. Por fim, é na relacdo com o outro que o jovem
define seu perfil e papéis. Esta relacdo é permeada por confrontos e questionamentos
(BOURDIEU, 1983).

Outro jovem também destacou algumas tens6es na relagdo com o monitor, em especial
devido as questdes de regras de comportamento na CFR, como o uso de boné. A partir da
proibicdo do uso do boné por parte do monitor, os jovens fizeram um abaixo-assinado
afirmando que todos queriam o uso de boné em sala de aula. O caso foi parar na dire¢do da
CFR que ponderou a deciséo, no sentido de que como todos 0s jovens queriam o0 uso do bong,
0 que era comum entre eles (jovens, pais) na area rural, ndo havia problemas o seu uso em
sala de aula. Frente a isso a diregdo assumiu a seguinte postura: conversou com 0s jovens a

fim de que tivessem paciéncia com o monitor:

" Estes termos reforcam a idéia de que a CFR é vista como um espago para jovens.
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Ele t& comecando, ele t& comecando, da um tempo pro cara. Deixa ele se atualizar
no que é uma CFR. Porque ele era professor de uma escola convencional, cheia de
regrinhas, manda, faz porque faz, entdo, d4 um tempo pra ele. Ele vai se acostumar
(Trechos do relato do jovem Francisco recordando o ocorrido, aos 10.08.2008).

A direcdo também dialogou com o monitor a fim de que compreendesse que buscavam
na CFR posturas diferenciadas da escola convencional. Depois disso 0 monitor pediu
desculpas aos jovens, o que fez com que ambos os lados (jovens e monitor) se desarmassem,
se mostrando uma tentativa de superar a relagdo hierarquica entre professor-aluno. Depois, 0
jovem enfatizou que: “Eu acho que ele [monitor] se atualizou tanto em CFR, que eu vou te
dizer, monitor melhor que aquele nao vai ter mais nunca” (Jovem Francisco. Entrevista
concedida aos 10.08.2008).

O episddio culminou num aprendizado coletivo, exercicio da paciéncia com o outro,
visto que estavam todos se adaptando a construcdo do ensino-aprendizagem na Pedagogia da
Alternancia. O fato pode parecer banal, no entanto, demonstra que os jovens reivindicam
respeito ao seu jeito, seus trajes. Ao se sentirem lesados, se organizam, fazem abaixo-assinado
questionando a atitude do monitor e conquistam um direito muito simples, mas expressivo
para sua auto-afirmacéo.

As tensdes também se deram na relacdo dos jovens com a direcdo da escola, ou
melhor, com a figura do diretor. A direcio teve dois mandatos’?. O primeiro diretor foi o
Pedrinho e o segundo, o Seu Lucas. Ambos eram agricultores e atuavam no MPA. O primeiro
havia cursado até a quarta série do ensino fundamental, enquanto o segundo, a quinta série.

Os jovens convergem no sentido de reconhecerem o esforco e voluntariado da direcao.
O primeiro diretor acompanhou os dois primeiros anos da CFR e é reconhecido por uma
postura humilde e aberto ao dialogo. Os jovens destacam algumas tensGes existentes que se
acentuaram com o segundo diretor, caracterizado como mais rigido.

As tensdes presentes em ambas as direcBes acentuam-se na questdo do apoio as

iniciativas dos jovens, como se constata no relato de um dos estudantes:

Com a dire¢cdo da escola [0 relacionamento] também foi bom. Apesar de que a
direcdo da escola [..] eles tém contribuido muito, [...], mas s6 que ai o
relacionamento da Casa com a diretoria ndo foi muito cem por cento. Primeiro
assim, quando nds tomava iniciativa de alguma coisa, nés falava o motivo e sempre
a diretoria ndo queria apoiar nés (Jovem Jodo. Entrevista concedida aos 27.07.2008).

2.0 primeiro mandato correspondeu ao periodo de 13 de outubro de 2004 a outubro de 2006 (Cf. na Ata de
criacdo da Associagdo das Familias da CFR de Santa Maria das Barreiras). O segundo mandato inicia nesta
Ultima data (Cf. consta na Ata de criagdo da Associacdo das Familias da CFR de Santa Maria das Barreiras).
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As iniciativas das festas traziam polémicas. Dentre outros aspectos, estavam
associadas a venda e consumo de bebidas alcodlicas no espagco fisico da CFR. Por outro lado,
vé-se um esforco dos jovens em realizarem estas atividades como forma de unir o util ao
agradavel, na medida em que podiam angariar recursos para aquisi¢cdo dos utensilios que
faltavam na escola e acumular algum dinheiro para a colacdo de grau. A festa se constituia
num momento de integracdo e reunido das pessoas, exercendo um fascinio nos jovens: “Nos
queria fazer festa todo ano e todo més, se deixasse nos fazia uma danceteria 14” (Jovem
Valdenor. Entrevista concedida aos 25.08.2008).

Além dos trajes proprios, os jovens reivindicam o direito ao lazer. Apesar de a
diretoria dizer que ndo apoiaria a iniciativa da festa, os jovens resolveram realiza-la. Mas néo
alcancaram completamente o objetivo a que se propunham, no que tange a questao financeira.
Por outro lado, reforcam que ndo difamaram a “imagem da CFR”, visto que eram 0s “jovens

da CFR”, portanto, a propria CFR.

Nos fazia pensando em todas as coisas pra ndo dar errado, porque se desse errado,
certeza que a diretoria criticava... N6s peitemo e deu certo. Nés ndo levemo imagem
ruim da Casa. O jovem ndo tem imagem ruim na Casa. Dai que a diretoria comegou

a dar crédito pro jovem (Entrevista com Jovem Jodo, concedida aos 27.07.2008).

Como mencionamos anteriormente, a preocupacao em “zelar pela imagem da CFR”
acabou por constituir-se uma das principais responsabilidades dos jovens. Esta é uma das
questdes mais mencionada por eles. E isto € construido em meio as tensGes. Os jovens
destacam a imagem que a diretoria fazia deles, considerando-os inexperientes e com falta de
responsabilidade. Neste contexto, os jovens reivindicam reconhecimento e um papel ativo no

processo. O jovem Jodo rememora tracos desta situacao:

Porque antes, a diretoria ndo dava crédito pro Jovem, acho que pensava que era
muito imaturo, ndo fazia nada certo, coisa de jovem, mas ndo, pelo contrério, a
diretoria se enganou totalmente com nos, eu tenho certeza absoluta (Jovem Jodo.
Entrevista concedida aos 27.07.2008).

As tensdes expressam a existéncia de uma oposigdo entre jovem e direcdo da escola.
Oposigdo fundamentada no esteredtipo de que jovem é imaturo o que justifica a necessidade

da presenca do adulto com a funcdo de orientar as acOes dos mesmos. Isto pode ser
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compreendido como tipico da tensdo entre as geragdes (CASTRO, 2005). Além disso,
discentes e diretoria ocupam historicamente posi¢Bes hierarquicas, nas quais a direcdo estd
imbuida de maior poder de decisdo. Os jovens buscam respaldo na figura do monitor
pedagogo que representa a figura de um adulto, mas com quem partilham determinada
identificacdo geracional, como num jogo de disputa com a direcdo da escola. Vejamos o
relato:

Primeiro, por causa que as nossas atitudes que nds tomava, sempre o monitor
apoiava nos, porque era uma boa coisa. O nosso apoio mais: os pais, alguns diretor —
ndo todos, os monitor era 0 nosso braco direito dentro da Casa, primeiro porque a
diretoria ndo concordava muito com nés no inicio (Jovem Jodo. Entrevista
concedida aos 27.07.2008).

Este acontecimento mostra-se contrério a postura que a direcdo assumiu no caso do
boné ao ponderar e trazer elementos de reflexdo. Enquanto aqui assume uma postura
autoritaria, na visdo dos jovens. Avancos e recuos marcam o processo de construcdo de uma
pedagogia que se postula diferenciada da tradicional. Por outro lado, ha um pressuposto de
que tudo o que parte da iniciativa dos jovens € bom, e isto ndo é, necessariamente, verdade
absoluta. No caso das festas, por exemplo, com o envolvimento de alcool, drogas e
inseguranca, a ponderacao e co-responsabilidade se tornam necessarias.

Chama-nos a atencdo quando o jovem se coloca como parte da CFR e por isso sabia 0
que precisava ser feito. O jovem se coloca numa postura de quem vive, de quem é a CFR.
Internalizou o papel de membro da CFR, portanto, assume uma responsabilidade com a
instituicdo da qual se sente parte. Quer ser ouvido. Reivindica. Mas nem sempre essa
manifestacdo € interpretada a partir de sua perspectiva (O que querem 0s jovens?). O jovem
vai elaborando opinides sobre os fatos. N&o fica inerte, apenas absorvendo coisas, mas as

recria, cria e propoe:

A diretoria ndo era assim igual nds, que tava dentro da Casa todo dia. Entdo, nos
quer reivindicar o que nds sabe que ta, nos sabe as necessidades. Ai nds queria fazer
uma coisa que ia ta contribuindo com noés, a diretoria, as vezes discordava porque
achava que ndo ia dar certo. Eles ndo tava sabendo a realidade da Casa (Jovem Jo&o.
Entrevista concedida aos 27.07.2008).

Para Berger (1985) “o individuo se apropria da realidade das instituicGes juntamente
com os seus papéis e sua identidade” (p. 30). Assume ele os papéis que lhe sdo atribuidos

como jovens da CFR, da importancia a estas atribuigdes, reconhece-se como um jovem da
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CFR, como parte da CFR, e ao assumir este papel identifica-se também como um co-criador
da prépria CFR: percebe seus problemas, propde alternativas, toma iniciativas.

Frente a relacdo com os diretores, 0s jovens buscam apoio na opinido de outro
“adulto”, representado pelo monitor pedagogo, neste caso. Com este, as relacdes sdo mais
proximas do que com o diretor. O monitor provocava 0s jovens a assumirem a autoria da acdo
e colocava-se na postura de quem ‘“acompanhava” e “ajudava a caminhar” [grifos meus],

como 0s jovens relataram:

NoOs sabia 0 que nds tava precisando e o0 que no6s queria. Os monitor também sabia e
por isso eles apoiava nos. Eles falava assim: “ Eu nao vou falar por vocés... ndo vou
ficar a frente, mas se vocés for, eu ndo vou deixar vocés sozinhos, t&6 pronto pra
ajudar vocés”. Pra mim os monitor foi excelente (Jovem Jodo. Entrevista concedida
a0s 27.07.2008).

O jovem tem consciéncia da visdo da direcdo e dos adultos sobre o ser jovem. Quer ser

levado a sério em suas proposicdes. Frente a isso, faz a seguinte avaliacéo:

N&o posso falar que a diretoria era ruim, mas a diretoria ndo dava assim, aquela
confianga pro jovem. Eles pensava que nos, a idéia de jovem sabe como é... Eles
achava: “ Esses jovens vai fazer besteira ou fazer alguma coisa que ndo vai trazer
boa imagem pra Casa”. Ai a diretoria ja ndo concordava com nés. Mas nds sabia,
n6s fazia todo os plano certim, nés sentava com 0s monitor, 0s monitor orientava
nés (Jovem Jodo. Entrevista concedida aos 27.07.2008).

A maioria dos jovens expressou essa opinido com relacdo ao diretor, com destaque ao
gue era mais atual. A questdo da festa é o principal exemplo, talvez por também serem
recentes os preparativos para a colacdo de grau. Destacamos que pode haver equivocos se
considerarmos as falas desvinculadas de seu contexto (MINAYO, 1994). Vale lembrar que
nas ultimas semanas na CFR o diretor havia questionado a atuacdo de uma das instituicoes
parceiras que havia agendado uma atividade com os jovens sem comunica-lo. Frente a isso, 0
diretor fez criticas & referida instituicdo, ameacando romper a parceria existente”.

As falas de insatisfacdo com o diretor fazem recordar este acontecimento. Ap0s passar
as euforias deste momento, vimos posi¢cGes mais ponderadas. Outro jovem reconhece que,

apesar das tenses com o diretor, ele tinha razéo quanto a data da festa:

™ A postura do diretor refere-se a um posicionamento politico no sentido de ter a autonomia da CFR respeitada
na relagdo com as instituicdes parceiras. Este posicionamento esta ligado aos ideais do MPA, do qual o diretor é
também coordenador regional.



91

A época da festa, justamente, seu Lucas tava certo, ndo deu quase ninguém. Mas nés
tiramos o dinheiro de pagar toda a conta e recardemo oitocentos reais, foi o dinheiro
que nos coloquemo a juros e ai corremo atras de mais patrocinio pra que nés fizesse
a festa de conclusdo de curso (Jovem Valdenor. Entrevista concedida aos
25.08.2008).

Os acontecimentos relatados demonstram a necessidade de maior interacdo entre as
geragdes mais novas e as geragdes mais adultas. A dificuldade centra-se em estabelecer um
dialogo entre ambas, o que por vezes envolve a questdo: quem vai ceder?

Além dos casos acima relatados, os jovens da CFR também mencionam uma rapida
experiéncia de participacdo na gestdo da CFR que merece atencdo. Os principios da
Pedagogia da Alternancia destacam que a gestdo da CFR é realizada de forma associativa
pelas familias, na qual se elege uma direcdo composta por pais. Por que entdo os jovens
estariam ai no exercicio de fungdes que seriam dos pais?

A sugestdo de na direcdo ter presenca dos jovens veio deles proprios. No momento a
direcdo compreendeu como algo interessante e ndo se opds, visto que poderia se constituir em
possibilidade para um maior aprendizado e participacdo dos jovens na instancia de deciséo.
Inseriram-se quatro jovens no conselho fiscal e secretaria da CFR, dois homens e duas
mulheres, titulares e suplentes.

O jovem Valdenor, que atuou trés meses na direcdo, descreve que a relacdo com a
mesma se deu da seguinte maneira: no primeiro ano 0s jovens aceitavam o que a direcdo
colocava; no segundo, assumiram a postura de questionar e reivindicar “Foi onde nos pediu
que os jovens participassem da direcdo da Casa. Isso aconteceu no segundo ano, foi aonde
virou uma revolugdo muito grande dentro da escola” — explica 0 jovem; e no terceiro ano,
acentuam-se algumas tensfes com a direcdo (Entrevista com jovem Valdenor, concedida aos
25.08.2008).

As funcles junto a secretaria estdo relacionadas em especial ao registro e a escrita,
pratica na qual geralmente os agricultores tém maior dificuldade devido a pouca
escolarizacdo. Dessa forma, séo escolhidos aqueles que apresentam mais facilidade na escrita
para fazer os registros de atas das reunides, ndo considerando necessariamente o fator idade,
como determinante.

Para exercer funcdo no conselho fiscal foram observadas outras caracteristicas na
escolha do jovem. Observa-se que o jovem indicado para tal funcdo foi justamente o que no

inicio afirmou considerar-se “adulto”. Com mais de vinte € cinco anos € com O ensino
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fundamental ja& concluido, este se destacou no grupo pela fama de “perguntador” — conforme
se auto-adjetiva. Ele relata:

.. eu fui o primeiro do conselho fiscal. Muita gente acha que conselho fiscal é
pouco, mas é muita coisa. Dentro de uma associacdo, o conselho fiscal, de trés em
trés meses ele pode pedir uma reunido da coordenagdo administrativa, do corpo
administrativo da Casa pra fazer prestacéo de contas e ver todas as notas. E foi onde
eu comecei estudar o Estatuto da Casa e o Regime pra mim saber até onde eu me
encaixaria. Foi onde eu comecei a descobrir o poder que tinha o fiscal. Eu era o
segundo fiscal, seu Aguinaldo era primeiro fiscal. Era onde eu entrava muito em
embate com os meninos (Jovem Valdenor. Entrevista concedida aos 25.08.2008).

Na fala do jovem observa-se uma preocupacdo em exercer bem a funcdo que lhe foi
designada. No relato acima, por exemplo, 0 jovem menciona gque passou a Se ocupar no
estudo do Estatuto e o Regimento Interno da escola. A experiéncia de participacdo dos jovens
na direcdo, porém, durou pouco, como afirma Valdenor: “Aconteceu que nds passemo uma
temporada de trés més e eles podaram no6s” (Jovem Valdenor. Entrevista concedida aos
25.08.2008).

Apesar de se observar elementos interessantes, como a possibilidade de os jovens
apresentarem suas pautas especificas nas reunides da direcdo, se verificou também que
intensificou a oposi¢do entre os interesses dos mais velhos e mais jovens. Isto ndo se trata
apenas de conflitos geracionais (BOURDIEU, 1983), ou seja, entre os mais velhos e os
jovens, trata-se de relacdes hierdrquicas: direcdo e discentes. Estas relacdes sdo tecidas

permeadas de disputas (O que esta em jogo?):

Eles tinham uma tal de uma reunido com o corpo administrativo que ndo podia vazar
informagdes de |4 pra outras... pra nos. [...]. E antes de n6s ir pra reunido ndés, eu
mais o0s outros dois meninos, sentava com os jovens, fazia um ponto de pauta e nés
levava pra eles (Jovem Valdenor. Entrevista concedida aos 25.08.2008).

A experiéncia da presenca de jovens na direcdo também trouxe algumas
ambiguidades: ora constrangimentos, ora sentimento de privilégio por integrar uma instancia
de deciséo.

O constrangimento expressa-se no desempenhar a funcéo ora de diretor, ora de jovem,
posi¢Oes com interesses distintos, como descreve outro jovem ao ser questionado sobre o que

achou de participar como membro da direcéo:
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Isso foi muito ruim. Vou logo dizendo assim, muito ruim, porque a gente como
jovem e como diretoria. Quando a gente tava na CFR a gente era jovem, quando a
gente saia da CFR a gente era diretor. Quando a gente ia pras reunides a gente era
diretor. Mas quando chega na CFR tinha que ser jovem. E ai a gente misturava as
coisas (Jovem Francisco. Entrevista concedida aos 10.08.2008).

Tal realidade se caracteriza como uma situacdo ambigua, pois, a0 mesmo tempo em
que estes jovens estavam numa situacao privilegiada em relagdo aos demais colegas, também
passam a ser vistos de outra forma por eles. H& uma reacdo dos demais que passam a
questionar o fato de ter um deles (jovem) querendo “mandar”. Estabelecem-se condi¢des para
uma relagdo que tende para a desigualdade, particularmente, se considerarmos que é muito
presente (internalizada mesmo que involuntariamente) a idéia das hierarquias na organizacdo

das direcdes.

Quando chegava na hora de jovem a gente queria proibir alguma coisa: “Oh, nio
pode fazer isso porque a direcdo ndo deixa... Eu td falando como direcdo que isso
aqui ndo pode”. A gente queria acertar alguma coisa que tinha dentro da CFR que a
direcdo ndo gostava, que a gente participava das reunides via que eles ndo queria
algumas coisas dentro da CFR tava indo mal, entdo eles queria ajeitar aquilo ali. Ai
foi modificando, foi modificando e 0s outros jovens ficaram um pouco com cilme
que a gente era diretor e também jovem ai comegou a reivindicar: “Nao, isso ndo da

certo. Eles fica aqui dentro querendo mandar na gente, acho que ndo é bom...” E
por isso foi ruim (trechos do Relato de Francisco. Entrevista concedida aos
10.08.2008).

Nas duas situacBes acima expostas 0s entrevistados expressam a dificuldade em
desempenhar o ser estudante e o ser diretor a0 mesmo tempo, havendo assim uma confuséo
qgue se manifesta na relacdo com os demais colegas em funcdo da responsabilidade que
diferencia a participacdo dos jovens na escola e gera uma tensdo. Além disso, 0s jovens nao
poderiam estar em dois lugares ao mesmo tempo. Era justamente no periodo das sessdes de
estudo na CFR que se concentravam varias atividades a serem desempenhadas pelos membros
da direcdo no sentido de garantir que tudo corresse bem para que os estudantes tivessem bom
rendimento.

Frente a repercussao que iSSO causou a assessoria interveio. Um representante da
ARCAFAR argumentou no sentido de que a presenca de jovens na direcdo poderia acarretar
maiores problemas, como a perda do vinculo com os pais, eximindo-os de suas
responsabilidades, visto que o filho ja o representava porque “era diretor”. Em suma, o filho
estava desempenhando uma fungdo que era do pai, o que fugiria dos principios da organizagdo

da CFR. Tal fato também foi reconhecido pelos proprios jovens:
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Entdo ele [presidente da ARCAFAR] falou que perdia o lago familiar, da nossa
familia com a Casa Familiar Rural. Ai a gente j& ndo precisava mais dos pais vim
pra discussdo da Casa. Entdo, até nesse momento eu entendi, entdo eu me afastei e ai
eles fizeram outra... 0os meninos até hoje ainda fala “Mas por que nds ndo pode ser?”
Né&o. Perdia o laco da familia com a Casa Familiar Rural entdo, pra nds ndo era hom
(Jovem Valdenor. Entrevista concedia aos 25.08.2008).

Apesar da responsabilidade, € inegavel que participar da instancia de decisdo € algo

que empolga.

Eu diria assim que foi ruim pra eles [colegas], pra mim foi bom porque a gente tava
nas reunides participava de tudo no ambito da Casa Familiar Rural: o que tinha de
ruim, o que tinha de bom, o que vinha no final de bom pra ca... Ali a gente sabia.
Entdo, sempre na direcdo tinha essas conversas pra organizagdo da Casa,
principalmente no que diz respeito ao financeiro, que era pra ajeitar uma lampada,
ajeitar uma coisa e outra. Entdo, ja ficava por dentro daquilo tudo, entdo achava
bom. Quando chegava na CFR queria arrumar também. Eu achava bom, sé que os
outros jovens deu um panca com eles porque eles ndo gostaram (Jovem Francisco.
Entrevista concedida aos 10.08.2008).

Os relatos acima, dos dois jovens,® revelam que tém uma visdo positiva dessa
participacdo junto a direcdo para discutir os problemas, fazer encaminhamentos, a mesma
posicdo que os demais membros da direcdo, pais e outras liderancas. Isso nos faz lembrar a
necessidade de auto-afirmacdo do jovem em mostrar que também é capaz de compreender e
desempenhar determinadas funcdes. Nesse sentido, é perfeitamente compreensivel a
dificuldade expressa por eles sobre como discernir quando deviam agir como jovem e quando
deviam agir na funcdo de direcao.

Esse exercicio, ndo tdo simples, poderia trazer aprendizados significativos a estes
jovens, possibilitando-lhes, além de apresentar reivindicages, construir junto os possiveis
caminhos da CFR; o interesse em conhecer o Estatuto, ter uma viséo geral da organizacao e
funcionamento da escola. Por outro lado, apresenta armadilhas. Deixa a categoria de pais e
monitores numa situacdo dificil, pois ndo estdo habituados a discutir uma diversidade de
questdes, que, em sua maioria envolve um ou outro discente, junto com os proprios discentes.
Em especial, questdes consideradas especificas da dire¢do, ou melhor, dos “adultos”. Além de
se constituir uma boa desculpa para alguns pais, que ndo tém a pratica da participagdo junto a

escola, para permanecerem na situacdo comoda de néo participar.

" Vale destacar que duas jovens (sexo feminino) participaram da direcéo, mas ndo fazem mengao & experiéncia.
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Compreendemos ainda que a reacdo dos demais jovens ndo era apenas uma atitude de
ciimes. Ocorre que, quando os colegas assumem funcgdes na direcdo diminui expressivamente
a separacdo entre adultos e jovens, pois estes Ultimos passam a desenvolver funcbes dos
adultos na relacdo com seus colegas: cobram, exigem, se impdem. Isto Ihes conferia privilégio
na relacdo com os demais, visto que passaram a partilhar de um poder de decisdo que
geralmente é exercido pelos mais “velhos” (BOURDIEU, 1983). A turma entdo reage e usa
como argumentacdo o fato destes membros, que foram para a direcdo, serem jovens como
eles.

Enquanto os jovens que participaram da diregdo avaliam como positiva a experiéncia,
a dire¢do diz que “infelizmente ndo foi boa”, e destaca dois aspectos: primeiro, diz que os
jovens ignoravam os conselhos dos pais que compunham a direcdo e tomavam decisdes
porque também eram da direcdo; o segundo aspecto diz respeito ao afastamento dos pais
destes jovens nas reunifes da Assembléia da Associacdo de Pais. Muitos desses pais
argumentavam “Nao, meu filho ¢ diretor, entdo ndo precisa eu ir 14 ndo! Ele resolve” (Seu
Lucas, Segundo Diretor da CFR. Entrevista concedida aos 03.08.2008).

Pode ter havido uma confusdo entre estimulo a autonomia dos jovens e fungbes
administrativas assumidas por eles. Frente a isso, 0 grupo gestor percebeu a dificuldade de
manter o jovem em funcdes que estavam reservadas a outros atores. O jovem participando da
diregdo gera um conflito de interesses. O problema de fundo é a natureza dessa direcéo:
transformadora, no sentido de envolver os interessados representantes de dois polos (pais e
equipe da escola); mas deficitaria, no sentido de ndo ter representante de um dos elementos
mais presentes na organizacao, 0s jovens.

Destaca-se ai o fato de que o jovem, na condicdo de ser humano, ndao apenas se adapta
a uma funcao ou espaco, mas se insere nesta funcdo ou espaco, inserindo também elementos
préprios. Quando o jovem Valdenor relata que passou a estudar o Estatuto da CFR para
exercer bem a funcdo designada e mobilizou seu grupo para apresentar pautas nas reunides,
vemos um esforco e um consequente aprendizado no que diz respeito ao desenvolvimento de
uma Vvisao critica sobre o proprio processo no qual ele estava envolvido. A acdo educativa
realizada na unidade de formagao fomentou esse perfil de jovens.

Vale ressaltar que na composicéo inicial da direcdo da Associacdo das Familias dois
de seus membros foram estudar na escola: dona Alzira, que exercia o cargo de tesoureira e 0

irmdo mais velho da jovem Karol, que exercia a funcdo de secretario. Este Gltimo desistiu da
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Escola no segundo ano™. Segundo Seu Lucas, com estes ndo houve problemas, visto que
antes de serem estudantes da CFR ja desenvolviam a funcdo de membros da direc&o.

Ainda no que diz respeito ao relacionamento entre direcdo e jovens, alguns estudantes
apontam como ponto negativo a “pouca presenca da direcdo na escola”. Analisa-se que a
presenca dos membros da diregdo foi se reduzindo gradativamente a figura do diretor. A
questdo sobre como se organizava a dire¢do na realizacéo dos trabalhos, bem como o nivel de
participacdo de seus membros, merece uma atencéo particular sobre a qual, todavia, ndo nos
propomos dedicar neste trabalho. J& que entramos no mérito das responsabilidades do jovem,
deste ponto em diante nos dedicaremos a identificar outras responsabilidades que eram
assumidas pelos mesmos, motivadas através da participacdo na CFR.

Além da relacdo entre discentes e equipe da escola, achamos importante analisar como
é realizado o didlogo entre a CFR e a familia. Para isso consideramos os contetidos da escola
e a relacdo destes com o cotidiano dos jovens na familia, a partir do centro de interesse dos
jovens: os assuntos que Ihes despertaram atencao.

Vale recordar que antes dos jovens entrarem na CFR foi realizada uma Pesquisa
Participativa que contemplava informacg6es sobre as atividades que a familia desenvolvia no
lote. Dessa forma, as principais atividades deveriam ser utilizadas como subsidio no estudo
com os jovens’®. Analisamos que a insercdo destes contetidos na proposta curricular da escola
viabilizaria duas possibilidades: a primeira se trata de despertar nos jovens a curiosidade para
se envolverem nas atividades agricolas de forma mais ativa, posto que poucos se envolvessem
nas atividades agricolas com sua familia; a segunda possibilidade se refere a qualificacdo da
atuacdo daqueles que ja realizavam a atividade em estudo. Sob um aspecto ou outro,
observamos esta questdo dos conteddos como um importante elemento do processo educativo
mobilizado na construcdo do perfil almejado do jovem. Nessa perspectiva as a¢cdes visavam
envolver os que ndo se identificavam enquanto agricultores e qualificar a atuacdo dos que ja
se identificavam como agricultores, mas agora, com um caréater de agricultor-técnico.

Optamos por ndo fazer uma analise minuciosa da proposta curricular da CFR de Santa
Maria das Barreiras’’, mas por apenas identificar junto ao préprio jovem os contetidos que lhe

despertaram interesse. Procuramos entender a razdo desse interesse, 0 que torna 0s assuntos

"> Tentamos entrevista-lo, mas néo foi possivel. Estava trabalhando como caseiro em outro lote.

’® Como orienta a Proposta Curricular da ARCAFAR/PA. Esta técnica poderia ser mais bem explorada no
sentido de se construir um diagnéstico das familias, explorando varios aspectos. Observamos que foi utilizada
somente para a escolha dos temas geradores.

" A razdo desta opgao é que nossa preocupacéo foi de ter uma visdo geral da experiéncia pedagdgica a partir dos
relatos dos atores e focar mais a analise naquilo que eles apontam como influéncias desse processo. Além disso,
ja nos encontrdvamos com expressivo volume de material de pesquisa proveniente especialmente das entrevistas.
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atraentes? Se os contetidos/assuntos referem-se a algo que ja faziam na familia ou de uma
atividade produtiva antes ndo desempenhada pela familia?

Na tentativa de apreender tais questdes, observamos que dentre os assuntos estudados
na CFR o tema sobre apicultura é citado pela maioria dos jovens, sendo mencionado por oito
deles (61%). Seguido do tema sobre avicultura e producdo de mudas, dentre outros. Como
pode ser observado abaixo:

Quadro 01 - Assuntos estudados na CFR que mais despertaram interesse dos jovens

Total de vezes
Assuntos gue o assunto é Mulheres Homens
mencionado’®
Bovinocultura 1 01 -
Horticultura 1 - 01
Avicultura 4 03 01
Solo 1 01 -
Apicultura 8 04 04
Agua 2 02 -
Piscicultura 2 - 02
Producéo de 3 01 02
mudas

Fonte: Pesquisa de campo, 2008.

Os assuntos mencionados referem-se a temas geradores que estdo relacionados as
atividades produtivas. Em geral, os jovens ndo citam apenas um assunto, mas dois ou trés, o
gue demonstra uma preocupacdo em desenvolver atividades de forma consorciada, garantindo
uma diversificacdo da producdo. Esta € uma orientacdo que se destaca nos grupos de base do
MPA, paralelamente, como produto do trabalho desenvolvido com assessoria da CPT.

Tentamos ainda identificar as principais razdes que fizeram com que 0 jovem se
identificasse a um assunto ou outro. Vimos que aspectos como: influéncia das atividades que
ja vinham sendo realizadas no lote pelos pais, viabilidade financeira ou retorno financeiro em
curto prazo, tornaram a apicultura a principal atividade citada pelos jovens. Supomos que este
interesse esta relacionado a expressiva organizagdo’® de apicultores no municipio, com
destaque aos Projetos de Assentamento Agropecus | e Agropecus Il. Estes se encontram num

momento em que estdo sendo propiciadas vérias formagdes que possibilitam maior

"8 Total de vezes que o assunto ¢ mencionado quando os jovens respondem a pergunta: “Dos assuntos estudados
na CFR, qual o assunto que mais lhe despertou interesse?””.

" Trata-se da APIFAM, que se constitui numa expressio dos agricultores-apicultores inicialmente
acompanhados pela CPT a diversificacdo da producdo, onde tambhém se aflora a discussdo ligada ao MPA.
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aperfeicoamente nesta atividade e o municipio de SMB tem se destacado na regido pela
producdo apicola. Vale mencionar ainda que o incentivo a producdo apicola surge como
alternativa a atividade da pecuéaria bovina extensiva na pequena propriedade e a consequente
degradacdo dos pastos (FEITOSA, 2003). Situacdo na qual se encontrava a maioria das
familias envolvidas na construcdo da CFR. Essa problematica era uma preocupacao constante
nos grupos de base acompanhados pela CPT e MPA. Portanto, os jovens estéo inseridos neste
contexto local.

Geralmente a atividade de apicultura é citada de forma consorciada com outras
atividades que, em sua grande maioria, ja faziam parte do costume da familia (avicultura,
horticultura, bovinocultura). A avicultura coloca-se como o0 segundo tema mais citado, em
geral, pela facilidade do manejo, além de se constituir numa das principais fontes de proteina
na alimentacdo das familias. A producdo de mudas segue como terceiro conteudo dentre 0s
mais mencionados pelos discentes. Diferentemente da avicultura, esta era uma atividade
pouco desenvolvida no cotidiano dos agricultores.

Os outros assuntos que aparecerem na fala dos jovens sdo: agua, solo, horticultura e
bovinocultura. O tema gerador sobre agua destacou-se pela riqueza de informacdes que
apresentou na Ficha Pedagdgica. Enquanto o solo chama atencdo porque se constitui o
principal recurso de trabalho do agricultor, conhecer as condi¢Bes do solo e saber como trata-
lo pode fazer muita diferenca na questdo da produtividade.

Chama-nos atencao na fala dos jovens a estreita relacdo entre os contetdos que lhe
despertam interesse e a atividade que os pais desenvolvem na propriedade. Na fala de cinco
jovens (Jodo, Geusa, Karol, Francisco, Amanda) é bem expressiva a relacdo entre o assunto
que lhes interessou com uma atividade que os pais ja realizavam. O que h4, portanto, é uma
mudanca na forma como o jovem participa dessa atividade, ou na maneira como passa a
compreendé-la.

No caso de trés destes jovens (Jodo, Geusa, Karol), o pai estava iniciando a atividade
com apicultura sob orientacdo do grupo de base do qual participava. Os jovens ajudavam
uma vez e outra, mas s6 se envolveram de forma mais ativa a partir do ensino na CFR. Da
condicdo de “ajuda” passaram a atuar como 0s principais co-responsaveis pela atividade de

apicultura. Destacamos, por exemplo, trechos do relato da jovem Karol:

K: Eu tinha tanto medo de abelha ai quando foi a primeira alternancia, de apicultura
[...]. NoGs teve a prética la na casa do seu Aguinaldo e na hora de fazer um apiério eu
vi aquele tanto de abelha e comecei me arrupiar e falei “nio, eu ndo vou entrar ai
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nao”. Ai os meninos foram me empurrando. Eu fui me acostumando. E hoje eu
adoro mexer com abelha.

MC: Quantas caixas de abelha vocé tem?

K: Eu tenho duas. Junto com meu pai, nos ta tendo vinte e quatro.

MC: Todas estdo produzindo?

K: Todas.

MC: Quantos litros de mel vocés tiram mais ou menos?

K: Por colheita é vinte, vinte e quatro, até vinte e oito litros (Jovem Karol. Entrevista
concedida aos 16.07.2008).

O relato acima, aponta para uma mudanca qualitativa na atuagéo dos jovens.

O mesmao ocorre no caso do jovem Francisco no que se refere a seu envolvimento com
a apicultura e producdo de mudas com énfase na técnica de enxertia. O pai ja desenvolvia tais
atividades junto ao grupo de agricultores acompanhados pela CPT e nas discussdes do MPA.
A partir da entrada do jovem na CFR, ampliam-se as referidas atividades e o jovem se tornou
referéncia nestes conhecimentos.

Na mesma perspectiva, consideramos interessante trazer o relato da jovem Amanda.
Esta jovem diz que inicialmente gostou mais de produgcdo de mudas, mas acabou se
envolvendo de forma mais intensa com bovinocultura leiteria e avicultura porque eram as

atividades que os pais desempenhavam com mais frequéncia:

Primeiro foi a producédo de mudas. Hoje eu td6 bem envolvida com a bovinocultura
leiteira e galinhas. Acho que é por causa da situagdo |4 de casa. A rotina de casa
mesmo. O pai tem mais cuidado com o gado e a mde é com as galinha.... Antes de
vim pra cé diretdo [Refere-se a Redencdo], era isso que eu via em casa. A horta era
de vez em quando, a adubacdo era de vez em quando, a producdo de muda também...
Mas isso era todo dia: a mée levantava cedo, quebrava o milho e dava pros pintinho,
0 pai levantava cedo ia pro curral mexer com o gado...

[...] E é com isso que eu t& me identificando mais (Jovem Amanda. Entrevista
concedida aos 14.07.2008).

Amanda relata ainda que passou a se dedicar mais a estas atividades produtivas.
Socializa o conhecimento estudado na escola, auxilia o pai no manejo com o gado e a mae, no
trato com as galinhas.

Os assuntos destacados também estdo ligados a algum trabalho que gostariam de
desenvolver®, que podem ser materializados através do proprio esforco ou, como vimos
acima, pode estar relacionado com o que é desenvolvido no lote pelos pais.

Isso demonstra que as perspectivas dos jovens vao se construindo na interagdo com as

expectativas dos atores coletivos (CPT, MPA), com as expectativas dos pais e deles proprios.

8 Como o destacam Ronaldo, LUcia, Geisa, Valdenor.
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Buscou-se aqui resgatar o processo de criacdo da CFR tendo presente as expectativas
que se entrelacaram na perspectiva da formagdo do jovem e apresentar elementos dessa
experiéncia pedagdgica com base nos aspectos que 0s jovens consideraram marcantes. Fazer

uma avaliacdo dessa experiéncia pedagodgica se constitui objetivo do proximo capitulo.
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5 AVALIACAO DA EXPERIENCIA PEDAGOGICA DA CFR FRENTE AS
EXPECTATIVAS DOS ATORES

Este capitulo vem responder a seguinte pergunta: o processo pedagégico da CFR
correspondeu as expectativas dos atores no que tange a expectativa de formacdo do jovem?
Qual o perfil de jovem almejado e qual o perfil de jovem que se alcangou? Buscamos trazer a
avaliacdo geral dos jovens sobre o ensino realizado na CFR e logo apds comparamos 0s

relatos dos pais e dos jovens, e por Gltimo trazemos a visdo das organizacgdes.

5.1 VISAO DOS JOVENS: ASPECTOS GERAIS

Ao convidarmos os jovens a avaliarem o ensino realizado na CFR®, todos os discentes
recordam a experiéncia na CFR como algo que os marcou de forma positiva, constituindo-se
num ensino diferenciado da escola convencional. Em linhas gerais, afirmam que aprenderam
muita coisa. Esse aprendizado esta relacionado a ampliacdo dos niveis de sociabilidade para
além do grupo familiar. Foi o que lhes trouxe seguranca para viajar sozinhos para outros
municipios e estados, além de desenvolver a habilidade de expressdo o que demonstra uma
expressiva superacdo da timidez.

A maioria dos alunos da CFR afirma ainda se sentir preparada para iniciar o préprio
negécio, capaz de desenvolver qualquer uma das atividades que aprendeu na CFR. Por outro
lado, esses mesmos jovens apontam limites no ensino e Ihe fazem criticas. As limitacdes estéo
relacionadas ao ensino-aprendizagem dos contetdos do nucleo comum. Os jovens afirmam
que aprenderam pouco quando se trata de conhecimento das disciplinas especificas como
Portugués, Matematica, dentre outras. Avaliam que o corpo docente era insuficiente, as
condicBes infra-estruturais da escola eram precarias, 0 que inviabilizou a implementacdo de
diferentes experimentos na sede da propria escola.

Consideram que até a metade dos trés anos do curso 0 processo educativo foi bem
proveitoso (fase de euforia). Aléem do conteudo diferenciado, eram realizadas variadas

atividades que os envolviam como bem descreve uma jovem: “O primeiro ano tinha mais

81 Perguntamos aos jovens: “Como vocé avalia a o ensino na CFR: Ruim, Regular, Bom ou Excelente? Por
A
qué?
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brincadeira, noite cultural, no fim de tarde tinha vélei, entdo, tinha muita coisa. Ai depois que
foi caindo na rotina. Mas no comego, la era muito bom e a gente ficou bem entusiasmado”
(Jovem Amanda. Entrevista concedida aos 14.07.2008).

A jovem acrescenta ainda a dinamicidade como eram trabalhados os conteudos

envolvendo profissionais de diferentes areas das organizagdes parceiras:

Depois de um ano e meio. Até metade tava bom. Assim, os técnicos da COOPVAG
iam la uma noite e ficava com nos, fazia dinamica. Igual o de solo, quem deu pra
nds foi a técnica da COOPVAG, ela queria levar a gente em lugares diferente pra
mostrar. Entdo, foi bom. Até um ano e meio ia sempre técnico diferente. Porque o
Jonas [monitor técnico agropecuario] ndo sabia de tudo e nem o Carlos, o Carlos era
s6 coordenador [pedagdgico] (Jovem Amanda. Entrevista concedida aos
14.07.2008).

Segundo esses relatos, também eram realizadas as visitas nos lotes. Esta atividade se
tornou dificil de ser desempenhadas no Gltimo ano por falta de recursos. Isso acabou

desmotivando os jovens:

E igual as visitas. No primeiro ano mesmo, toda semana o Jonas e o Carlos tava la
em casa. Eu ia pra alternincia, volta. “ Amanda, quarta-feira n6s estamos em tua
casa”. E quarta-feira eles estavam 14 [...]. Entéo, a gente tinha aquela preocupagéo:
“ Meu Deus do céu, o Carlos vai vim!”. Eu corria e arrumava a horta, corria e fazia
alguma coisa, fazia adubacdo, corria e fazia uma podacdo pra quando eles chegar na
minha casa eu ter uma coisa pra mostrar pra eles. Ai depois cortou as visitas. Eles
alega falta de combustivel, falta de moto, quando a moto estragava quem arrumava?
A Casa ndo arrumava, ndo tinha dinheiro pra arrumar (Jovem Amanda. Entrevista
concedida aos 14.07.2008).

Houve também reducdo na qualidade do ensino na escola. Até a metade dos trés anos,
se apresentava uma empolgacao coletiva na experiéncia educativa que se iniciava na regido.
Apos, houve uma acomodacdo por parte dos atores. O fato de os jovens conceituarem o
ensino com média regular da-se em especial por ndo terem visto as disciplinas do ndcleo
comum de forma satisfatoria. O ensino concentrou-se nos contetddos profissionalizantes,
considerado proveitoso por 38% dos jovens discentes.

Todos os discentes afirmam que sentiram falta do ensino dos conteudos e disciplinas
do nucleo comum no que diz respeito a avaliacdo do ensino realizado na CFR, enfatizando de
forma unanime as disciplinas de Portugués e Matematica, conforme veremos mais adiante.
Assim, temos 31% dos jovens que reconhecem a caréncia de parcerias, de politicas publicas e

poucos profissionais atuando na CFR. O que nos faz destacar o desafio da consolidacdo da
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Pedagogia da Alternancia nessas condi¢fes, como aponta a jovem LUcia ao ser perguntada
sobre como avalia o ensino da CFR:

Do jeito que tem que ser mesmo, estudar de manha, a tarde e a noite, ndo precisa de
mais coisa, € muito bom. Ele tem que ser aplicado do jeito que vem no papel
dizendo que vocé estuda de manha, que vocé estuda a tarde, que vocé estuda a noite.
Que é esse modelo que nds entremo dizendo que ia ter e que ndo foi. Talvez porque
nds tava iniciando ali, n6s ndo tinha material, nés ndo tinha praticamente nada ali
(Jovem Lucia. Entrevista concedida aos 03.08.2008).

Ldcia acrescenta:

Entdo, nds entremo mesmo de olho fechado pra ver o que ia dar. Mas com muita
esperancga de dar certo. E deu, porque muita gente saiu dali, que, sem aquela escola
ali eu acho que ndo saia muita coisa ndo. Eu tiro pelo Reinaldo, pelo Francisco, eu
também se eu quiser tocar um neg6cio hoje eu dou conta. Se eu quiser fazer
producdo de muda, se eu quiser mexer com abelha eu sei mexer com abelha, isso eu
posso dizer com certeza que eu fiz foi na préatica, qualquer coisa que eu quiser
mexer, eu dou conta. Entdo por isso, entdo, hoje em dia eu ndo morro de fome mais
ndo. Se eu sair no mundo eu dou conta de desenvolver tudo que eu aprendi la dentro.
Mais na pratica do que, assim, Portugués, Matematica, essas coisas assim eu nao
aprendi muito ndo. Deu de desenvolver um pouco mais, mas eu precisava de mais,
50 isso (Jovem Lucia. Entrevista concedida aos 03.08.2008).

A avaliacdo feita pelos jovens revela que a CFR estava focada no ensino técnico, algo
que pode ser compreendido também como resultado dos limites ja apontados pelos jovens: i)
limites de carater pedagogico e de contetdo, com énfase nos temas profissionalizantes e; ii)
limites de caréncia de infra-estrutura e politicas publicas.

Iniciativas de educacdo do campo na perspectiva da Pedagogia da Alternancia
enfrentam sérias dificuldades para viabilizar condic6es satisfatdrias ao seu funcionamento, em
geral, devido as incertezas sobre o seu reconhecimento oficial e limitado apoio das
instituicbes governamentais. Isso ocorre também devido seu carater reivindicatorio, pois tem
surgido da iniciativa dos agricultores organizados. S&o pouco expressivos 0s apoios (pontuais
e provisorios) que essas iniciativas vem recebendo para se firmar enquanto unidade de ensino
no municipio de Santa Maria das Barreiras e regido.

O representante da ARCAFAR/PA analisa que diferentemente da experiéncia de CFR
iniciada e desenvolvida na Franga, no Brasil se encontra o problema na precaria escolarizagdo
bésica dos jovens que apesar de terem freqlientado as séries iniciais do ensino fundamental (12
a 42 séries) apresentam muita dificuldade para ler, escrever e fazer os calculos basicos.

uando entra na CFR o monitor tem de lidar com isso, isto é, fazer “escolarizacdo inicial”
Y
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quando poderia ja potencializar o “perfil profissional” dos jovens (Representante da
ARCAFAR/PA. Entrevista concedida aos 07.02.2008). Acrescido a isso, tem-se a necessidade
de formacdo especifica de professores para atuarem na perspectiva da Pedagogia da
Alternancia.

O monitor técnico agropecuario também enfatiza a mesma questéo sobre o nivel de

aprendizagem dos estudantes quando chegam na CFR:

Muitos jovens chegaram com dificuldade, eu tenho trés exemplos claros: o
Reinaldo, o Jodo e a Geisa. Foram esses trés jovens que se superaram ao longo do
tempo, tanto na escrita, como leitura, como a parte técnica mesmo que eles
desenvolvem de uma forma impressionante. Essa questdo também da convivéncia
(Entrevista com monitor técnico Jonas, concedida aos 10.08.2008).

Ao tratarem das dificuldades que enfrentaram durante o estudo na CFR, os jovens
apontam problemas pedagogicos (auséncia de ferramentas basicas para a realizacdo do
trabalho), estruturais (transporte escolar, mas condi¢cBes de infra-estrutura,), pessoais
(relacionamento na familia, problemas de saude) e socio-econémicos. Além disso, também
avaliam os fatos marcantes do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a maioria
(46%) destaca a convivéncia/relacionamento com o pessoal da escola, com énfase nos colegas
e monitores. Em funcdo disso se observa um destaque na relacdo afetiva (de amizade)

construida entre os sujeitos, como denota o relato da jovem Geisa:

O que marcou foi quando o Valdenor desistiu e todo mundo sentiu a falta dele
porque ele é muito desenvolvido la dentro. Ele foi pra cidade de Redengdo por causa
de problema de familia, saude da méde dele. E quando chegou ele foi pra agrotécnica
& em Redengdo. Ai chegou I, ele ndo gostou do ritmo de & porque era muito
diferente do daqui. Ai, quando foi pra voltar, fizeram uma assembléia perguntando
se ele poderia ficar e todo mundo aceitou. Isso pra mim foi bacana porque ele é um
dos meus melhores amigos dali (Jovem Geisa. Entrevista concedida aos
29.07.2008).

Os aspectos acima mencionados (convivéncia, relacionamento, amizade) referem-se a
dimensao da afetividade do jovem. Esta se manifesta na convivéncia com o pessoal da escola
seja no lazer, na partilha ou no dialogo e acaba por se constituir como uma dimensdo
expressiva para eles. Foi na convivéncia com os demais colegas e equipe da escola que os
jovens ousaram algumas iniciativas importantes, tenham sido elas exitosas ou ndo do ponto de
vista econdmico, como a realizagdo das festas com vistas a angariar recursos para a colacao

de grau, que contribuiram na conquista de maior autonomia do grupo.
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O ato de reunir-se em comemoracédo, em festa e em outros momentos de lazer (banhos,
futebol, visitas)®, bem como a lembranca ou saudade daqueles que haviam desistido s&o
elementos que fortalecem os lacos afetivos construidos entre os jovens: “O que mais marcou
foi a comemoracgéo de dois anos de CFR. Na comemoracdo foi bacana demais. Até que na
hora, teve a fala de cada um e néo tava todo os jovens. Foi emocdo demais [...]. E cada qual
lembrava do fulano que desistiu” (Jovem Geisa. Entrevista concedida aos 29.07.2008).

A turma iniciou com uns trinta jovens e finalizou apenas com treze. A questdo da
desisténcia € provocativa. Os atores cogitam diferentes razdes: muitos entraram por
curiosidade, achando que a CFR fosse parecida com uma escola agrotécnica (formacéo de
técnicos agropecudrios); alguns pais que resolveram levar o jovem para a cidade almejavam
outra profissao para seus filhos, fora da agricultura; alguns jovens achavam que teriam mais
liberdade longe dos pais; longas distancias para chegar até a escola; dificuldade na infra-
estrutura da CFR, como o transporte escolar; os estudantes da CFR eram trabalhadores e néo
conseguiam conciliar o trabalho extra-lote com o estudo, mesmo no regime de alternancia;
falta de experiéncia da equipe da escola em lidar com formacéo de jovens; casos de estudantes
expulsos da escola; enfim, sdo inimeras as especulacdes.

Todas as possiveis razdes listadas acima demonstram que para se compreender as
motivacdes de desisténcia dos jovens da CFR demanda uma tarefa especifica que se coloca
como uma boa questdo para pesquisas posteriores. O que se tem efetivamente é que se estes
jovens entraram na Escola foi porque possuiam alguma expectativa com relacdo a CFR.
Perguntamos-nos aqui até que ponto estes atores tiveram suas expectativas respondidas? A
prépria desisténcia pode ser compreendida como uma frustracdo de expectativas?

Apesar de neste trabalho buscarmos entender as influéncias do processo educativo da
CFR na compreensdo do papel do jovem a partir da perspectiva daqueles que ficaram na
Escola, € perceptivel que o elevado nimero de desistentes fragiliza a proposta pedagdgica da
CFR, sendo um elemento que marcou 0s jovens que ai permaneceram. Essa afirmativa se
justifica pelo fato de que a maioria dos estudantes concluintes menciona algum caso de
desisténcia. Este elemento nos impulsionou a entrevistar dois jovens desistentes e seus pais®.
Essas entrevistas ndo nos trouxeram respostas definitivas, mas algumas reflexdes acerca dessa

problematica.

82 Todos os entrevistados destacam como marcantes as atividades de lazer vivenciadas no grupo.
8 Um destes pais ja integrava a amostra (Pais de Valdenor). Outros dois também tinham filhos desistentes (pais
de Amanda e Karol).
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Foram entrevistados dois jovens desistentes®, ambos entraram na CFR por incentivo
dos pais que viam a Escola como possibilidade de viabilizar a permanéncia dos filhos no lote,
onde poderiam trabalhar e estudar. Para 0s jovens essa também se constituiu na principal
motivacdo®. Tem-se clara entre estes, pais e jovens, a preocupacéo em se reintegrar a familia
tanto do ponto de vista da seguranca dos membros quanto da organizagdo da forca de
trabalho®®.

O jovem que saiu da CFR no primeiro ano (em 2005) relata que enquanto ai esteve
gostou da experiéncia, em especial, da convivéncia com os colegas. Ao ser interrogado sobre
as razodes da desisténcia da CFR revela que ndo desistiu, foi expulso: “Pra te falar a verdade,
eu ndo sai porque eu quis, entendeu. Fizeram uma reunido, convocaram a Assembléia da
Casa: os diretores, 0s associados, 0s pais dos alunos todos. E na reunido, me tiraram” (Hugo,
21 anos, saiu da CFR no 1° ano, entrevista concedida aos 12.08.2008).

Segundo Hugo, ele j& havia tido uma desavenca com um colega na CFR, mas seus pais
ndo o deixaram desistir. Depois, durante uma sessé@o, saiu uma noite das dependéncias da
CFR sem a autorizacdo dos monitores. Este foi o fato que, segundo ele, culminou na sua
expulsdo. Apos o ocorrido, foi reforcado tanto pela equipe da escola como por seus pais sua
condigdo de irresponsavel. Além desses eventos, Hugo reconhece que era “extrovertido
demais, brincalhdo demais, ndo levava as coisas muito a sério”. Pensa que talvez isso tenha
contribuido para a sua expuls&o.

Nesse relato identificamos a comumente mencionada disputa de poder ou autoridade
entre 0s mais jovens e os adultos. Disputa na qual geralmente os jovens questionam,
provocam, testam constantemente os saberes dos adultos, desobedecem; enquanto os adultos,
de outro lado, fazem uso de formas coercitivas para punir essa rebeldia com ou sem causa. O
castigo é, com destaque, o recurso utilizado para inibir o que se denomina desobediéncia por
parte do jovem. Tal recurso é usado a fim de que o jovem aprenda desde cedo que nao deve
transgredir as regras estabelecidas. Boa parte dos jovens que foram “punidos” ndo retornou
para a CFR. O retorno, para muitos, seria motivo de chacota frente aos demais colegas. N&o

retornar € uma forma de se auto-afirmar ou mesmo declarar guerra.

8 A escolha desses jovens se deu de forma aleatdria. As desisténcias ocorreram em periodos diferentes, apesar
de ter uma énfase no segundo ano. Desse modo, privilegiamos um jovem que saira no primeiro ano e outro que
saira no segundo. Buscamos outros jovens, mas ndo foi possivel contata-los a tempo.

8«0 que me motivou foi a possibilidade de alternar trabalho e estudo. Eu ndo sairia tanto da minha rotina de
trabalho e estaria estudando ao mesmo tempo” (Diogo, entrevista concedida aos 21.07.2008).

8 Esses rapazes vinham eventualmente no lote (férias e folgas) e ja possuiam alguma experiéncia de trabalho
(“Diogo trabalhava em fazenda, tirava madeira com motor serra”, como relatou sua mée). Entraram na CFR
com idades entre 18 a 22 anos. Estavam fora da escola (Hugo era desistente da 62 série, enquanto Diogo concluiu
a 5% série em 2000 estava, portanto, ha quatro anos fora da escola).
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Muitas vezes o adulto, frente ao sentimento de incompeténcia por ndo saber como
lidar com certas situacfes de indisciplina juvenil, recorre aos métodos mais antigos de
punicdo, o castigo. Geralmente, com aprovacdo dos pais. Apesar de em seus discursos
apregoarem atitudes de dialogico e participacao, as praticas sao coercitivas, bem distantes do
discurso. Assim, é mais facil simplesmente aplicar uma punicdo, dar suspensdo ou mandar o
jovem embora quando ele esta “atrapalhando”. O professor impde-Se, entdo, como Vitorioso
na disputa e ndo se da conta de que na verdade se aproxima da perda de mais um jovem
naquele espaco dito educativo. Espaco este que, contraditoriamente, desde cedo ensina a
excluir os que simplesmente ndo se enquadram. Facilmente nos recusamos a aprender a lidar
com essa suposta rebeldia juvenil. Em vez de reconhecermos nossa dificuldade em lidar com
a situacdo assumimos uma postura na qual é mais facil reunir toda a culpa e atribuir-lhe o
adjetivo de “irresponsavel”, que “ndo quer nada com a vida”.

Impor-se com poder majoritério frente ao jovem parece ser a forma mais pratica de
afronta-lo, um bom exemplo disso é o caso do uso do boné na CFR. Para o adulto (igualmente
para 0 jovem), aproximar-se, escutar, reconhecer o erro e colocar-se como amigo é muito
dificil, fere seu ego. Por outro lado, pode ser um (arduo) caminho para desarmar a suposta
rebeldia.

Questionamo-nos 0 que representa para um jovem ser expulso? Que marcas a
experiéncia da expulsdo deixa no jovem e na familia? Sdo questbes que precisam ser mais
bem discutidas. Por outro lado, ndo podemos atribuir a escola toda a responsabilidade desses
episddios. Ha casos especiais em que se faz necessario uma forte articulacdo da escola com a
familia e 6rgdos governamentais responsaveis, mas que, infelizmente, nem sempre funcionam
como reza a legislagdo®.

O segundo jovem desistente entrevistado é Diogo que saiu no segundo ano da CFR.
Sua mae recorda que o filho foi desistindo aos poucos, cada vez ia faltando mais nas sessoes.
A mae acrescenta que a cada dia o filho assumia mais responsabilidades, visto que trabalhava
de caseiro e ndo podia se ausentar do local de trabalho, apesar deste ser proximo a CFR.
Conclui gue a dindmica de alternancia permite conciliar o estudo com o trabalho no lote, mas

ndo com 0 emprego®.

87 Referimo-nos as precérias condicdes de funcionamento a que séo expostos, em geral, os Conselhos da Crianca
e do Adolescente e o Juizado da Infancia e da Juventude.

8 Entrevista realizada com mée de Diogo, aos 22.07.2009, no lote da familia, Assentamento Agropecus |1, Santa
Maria das Barreiras.
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Buscamos informagdes sobre Diogo junto aos monitores da CFR, segundo estes,
Diogo era um dos que mais se destacava na Escola. Frente a isso, qual de fato teré sido a
razdo de sua desisténcia?

Diogo relata que o primeiro ano na CFR foi muito bom, apesar de ser uma fase de
adaptacdo. Aponta que houve uma queda na qualidade do ensino na CFR: “No inicio tinha
mais visita nas casas da gente e a forma de tudo era melhor. Depois foi caindo na rotina. As
praticas, as visitas... as vezes tinha, outra ndo. [...] S6 no primeiro ano é que foi um estudo
dindmico. Eu desisti no segundo ano” (Entrevista concedida aos 21.07.2008). Em seguida

Diogo fala claramente sobre as razdes da sua desisténcia, acrescentando que:

Tem uma certa mistura. Tem lado pessoal e da CFR. Da CFR foi a forma de trabalho
que foi pregado de uma forma e foi acontecendo de outra. Do lado pessoal, eu queria
construir uma vida a dois e esse € um investimento que a gente faz. Pensei em sair,
trabalhar mais, me estruturar para construir uma vida a dois (Diogo, 25 anos,
entrevista concedida aos 21.07.2008).

Os relatos demonstram que a questdo da evasdo escolar na CFR foi tratada da mesma
forma que comumente as escolas convencionais tratam, apesar de se postular que ai havia
uma proposta pedagdgica diferenciada. Temos clareza de que uma escola vai se construindo
diferenciada e isso ndo se da de uma hora para outra. O risco da mera reproducdo dos métodos
e praticas vigentes € uma constante, 0 que exige uma postura critica de auto-avaliacdo da
atuacdo pedagdgica tendo presente os objetivos a serem alcangados na formacdo dos
estudantes.

Diante disso, além de medidas preventivas, fazem-se necessarias acGes que
acompanhem a presenca e participacdo do estudante identificando a insercdo deste nas
atividades propostas pela Escola, o processo de evasao, a pouca freqiiéncia as aulas, pode ser
um dos primeiros indicios a ser observado. Tal aspecto nem sempre € percebido e/ou levado a
sério, haja vista a necessidade de promover o retorno do estudante, ir ao seu encontro.

E preciso entender a evasdo como uma conseqiiéncia de algo que podera trazer outras
implicacdes. Dessa forma, a questdo a ser levantada € o que a ocasionou. Ter clareza da raiz
do problema pode ser o primeiro passo para mobilizar mecanismos de prevengdo e combate a
evasdo escolar.

No caso dos jovens entrevistados, ambos apresentam elementos que nos levam a crer

que ndo foi dada a devida atencdo aos seus processos de evasdo. Hugo diz que néo foi feita
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uma conversa direta com seus pais sobre sua expulsdo. Quanto a Diogo, revela que ninguém

da escola o procurou para saber a razéo de sua desisténcia, como detalha no relato abaixo:

MC: Qual foi a reacdo das pessoas da CFR com sua saida?

DIOGO: Deixou passar... Os monitores também deixaram passar, levaram na
esportiva. Eu me senti uma pessoa esquecida, como se... ndo teve lembranga
nenhuma boa da pessoa. Eu senti por mim e por outros. Muitos desistiram e ndo
tinha assim... “ndo, vamos nos reunir, ver qual foi o motivo, o por qué ele saiu, 0
porqué”. Ou, “serd se a gente ndo pode tentar trazer ele de volta?”’. Todos que
sairam, eu senti isso. Teve muitas pessoas que sairam e passou pela esportiva,
ninguém ligou. Dizendo que era motivo dele préprio, mas ndo foi atras para ver por
que ele saiu realmente. Se alguém tivesse ido atrds, se importado... talvez teria
conseguido mais éxito em cima disso, de ndo ter tanta perda com os alunos (Diogo.
Entrevista concedida aos 21.07.2008).

Sé&o varios os desafios em lidar com a evasdo escolar, pois como as causas sdo diversas
suas conseqliéncias sdo igualmente desastrosas: baixa-estima, consolidacdo da desigualdade
social, dentre outros™.

Ambas as familias lamentam a saida dos filhos da CFR. Os jovens afirmam estar
arrependidos de terem saido e relatam que se pudessem voltar ao passado concluiriam o0s trés
anos da CFR. Mas atualmente se colocam entre o dilema de conciliar as responsabilidades do
emprego com o estudo, tendo de optar entre uma ou outra. Apesar disso, pensam em voltar a
estudar algum dia. Mas, em geral, 0 retorno a escola depois da experiéncia de evasdo nem
sempre se efetiva.

Atualmente, Diogo continua trabalhando como caseiro. Reconhece que o aprendizado
na CFR lhe ajuda a melhor realizar estes trabalhos®. Evita usar insumos quimicos, apesar de o
patrao lhe incentivar para isso: “Eu ndo posso bater veneno no terreiro de casa porque amanha
eu quero pegar uma folha de mastruz, mas como vou pegar se bati veneno!” (Diogo.
Entrevista concedida aos 21.07.2008). Outra possibilidade que veio com a CFR encontra-se
presente no sonho de Diogo: além da casa e de uma familia, planeja fazer um Sistema
Agroflorestal (SAFs) no lote da mae (50 ha).

8 Cf. Azevedo (s/d).

% «“Normalmente eu fago tudo na 4rea rural. Sou empregado [sem carteira assinada] como caseiro na terra de um
vizinho [distante a 01 km de sua casa]. Desempenho a fungéo de vaqueiro, tratorista, cerqueiro, € um monte de
coisas! Eu cuido de tudo: do gado, das galinhas, da ro¢a de milho, mandioca” (Diogo. Entrevista concedida aos
21.07.2008).
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Hugo foi morar na cidade logo apo6s sua saida da CFR. Atualmente encontra-se
casado, com filhos e trabalhando com cargas em um depdsito de bebidas, afastando-se cada
vez mais das atividades no lote da familia.

Apesar de se constituir um problema crénico em todo o pais, a evasao escolar tem sido
assimilada e tolerada nas escolas. E comum se matricular um nimero de estudantes maior que
a capacidade das escolas ja com a expectativa da desisténcia no percurso escolar. Nos casos
de evasdo, sdo limitadas as iniciativas de recuperacdo do estudante no sistema escolar, sendo
mais comodo atribuir a culpa ao proprio estudante, caracterizando-o como desinteressado®”.

A escola acaba por reproduzir mecanismos de omissdo e exclusdo social junto as
classes menos favorecidas, em geral estudantes jovens e adultos trabalhadores que tém de
conciliar o trabalho e o estudo e apresentam defasagem idade-série escolar. Além disso,
manifestam-se limites na qualidade de ensino, que ndo se mostra significativo ou envolvente
aos estudantes. Ainda que as causas da evasdo escolar sejam as mais diversas, algumas delas
estdo estreitamente ligadas ao contexto social maior (AZEVEDO, s/d). Dessa forma, temos
clareza da existéncia de problemas cujas solucBes estdo ao alcance da unidade escolar e de
problemas que s6é podem ser solucionados com a implementacdo de politicas articulas as
varias esferas governamentais responsaveis.

Os dados aqui apresentados sobre a evasdo de estudantes na CFR apontam para a
necessidade de se tomar medidas que viabilizem o retorno dos estudantes com percentual
elevado de falta as aulas, bem como adotar a¢bes preventivas que assegurem a melhoria da
qualidade do ensino atendendo as expectativas dos educandos.

Os jovens da CFR mencionam também outros aspectos marcantes da experiéncia
pedagogica da Escola. Sdo aspectos de superacdo dos que conseguiram concluir mesmo sem o0
apoio da familia, como o caso de Reinaldo, que recorda aspectos de cada ano. Conta ele: “os
encontros de jovens, a comemoracao de primeiro ano. A despedida da conclusdo do curso. Foi
marcante demais, a gente concluir um curso que a gente se dedicou, com seriedade [...]”
(Reinaldo. Entrevista concedida aos 04.08.2008).

O segundo elemento de destaque (como fato marcante), na fala dos jovens, refere-se a
participacdo em eventos diversos de formacéo, eventos regionais e eventos ligados aos

movimentos sociais. Um dos entrevistados cita uma formacdo com duragdo de um més

% Isto ocorre, embora a legislacdo nacional reconheca e estimule medidas de combate & problemética da evasdo
escolar. A LDB n° 9.394/96, no art. 206, inciso I, institui que o ensino sera ministrado com base, dentre outros,
no principio da igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola.
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promovida pela Via Campesina®; outro aponta o evento de meméria do Massacre de
Eldorado dos Carajas™, com duracéo de um dia:

Foram varios fatos que me marcaram. Mais assim, especificamente, um fato que eu
ndo esqueci foi um tempo que a gente viajou daqui da CFR pra ir, préximo de
Marab4, 14 na curva do “S”. Quando a gente chegou 14, os sem-terra tavam fazendo
uma reivindicacdo do dia dezessete de abril. E eu achei muito assim... A
mobilizacdo e as coisas que eles fizeram 14, o teatro foi muito bonito, me comoveu
bastante e me causou uma revolta em saber que naquele tempo nédo tinha pessoas
nenhuma que tinha sido responsabilizado por aquilo que aconteceu. [...] Eu me
sentia assim, fazendo parte daquilo que aconteceu (Jovem Valdir. Entrevista
concedida aos 27.07.2008).

Perceber a realidade na qual esta inserido se constitui num passo importante para o
jovem se situar nessa realidade, condicdo necesséaria para identificar-se como sujeito do
processo. S&0 momentos fortes de formacdo e envolvimento que provocam o jovem, lhe
despertam sentimentos até entdo ndo percebidos. Talvez por isso, geralmente, sdo estes
momentos que marcam. Especialmente nessa etapa da vida na qual o ser humano busca se
auto-afirmar, intenso momento de decisoes.

Os outros estudantes (02) citam aspectos diferentes dos ja citados:

Uma jovem (Ldcia) recorda como marcante os desafios e aventuras vivenciados no
longo percurso entre a escola e o lote de moradia, como um acidente de moto que por sorte
ndo lhe rendeu ferimentos graves. Esta também recorda de quando saiu da turma, na
pendltima semana de estudo na CFR. A reacdo dos colegas fez com que se sentisse
importante. Outro jovem (Francisco) recorda quando foi solicitado pela comunidade para
fazer orientacdo técnica.

Quando Francisco menciona o fato de ter sido solicitado pela comunidade, retoma
uma das atividades estimuladas na CFR, ou seja, inserir 0s jovens nos grupos de base, em sua
comunidade. Nestes grupos eles atuariam como multiplicadores do aprendizado na CFR. A
meta consistia em fortalecer os grupos que ja existiam ligados ao MPA e CPT e organizar
grupos de base onde ainda ndo havia como no assentamento Inaja I, onde moravam Amanda

e Lucia. Alem deste trabalho, os estudantes eram estimulados a participar de reunides e

% Constitui-se numa “organizagio internacional de camponeses que tem por objetivo defender os interesses
desse segmento”. A Via Campesina Brasil apresenta a seguinte composi¢do: Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), Movimento de Mulheres Camponesas (MMC), Federacdo dos Estudantes de Agronomia do
Brasil (FEAB), Comisséo Pastoral da Terra (CPT), Pastoral da Juventude Rural (PJR).

(Fonte: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Via Campesina#QObjetivos> acesso aos 15 fev. 2010).

% Aos 17 de abril de 1996, 19 sem terra foram assassinados por tropas da Policia Militar do Estado do Par4, no
municipio de Eldorado dos Carajas.
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eventos representando a CFR. Dai surge a preocupacdo em “zelar pela imagem da CFR”. Até
os dois primeiros anos de funcionamento da CFR a equipe pedagdgica e jovens conseguiram
fazer isso, mas ndo deram continuidade. Reflexo do descompasso que marcou o terceiro ano.

No ultimo ano, considerado a fase dificil, a qualidade do trabalho da CFR diminuiu.
Sao varios elementos externos que se refletem nas relaces na CFR. Estes elementos
acabaram fragilizando o desenvolvimento do trabalho e trazendo uma consequente perda de
foco: a formacao do jovem.

Os elementos externos envolvem o gradativo afastamento da assessoria da CPT, por
esta considerar que 0 grupo ja se encontrava hum bom nivel de organizagdo; fragilidade nas
parcerias que, além de serem limitadas a um periodo de trés anos, nem todos 0s parceiros
colaboravam regularmente; falta de profissionais com dedicacdo exclusiva ao trabalho na
CFR, que tem uma dinamica diferenciada. Os profissionais eram cedidos para atuar na CFR,
mas seu trabalho era coordenado pela instituicdo parceira®, isso trazia incertezas quanto &
continuidade do processo formativo nos niveis subsequentes; conflitos internos e desgastes
das liderancas, visto que o acompanhamento na CFR demandava bastante dedicacdo e as
liderancas ndo dispunham dos recursos necessarios para a realizacdo do trabalho; incertezas
quanto ao reconhecimento da Pedagogia da Alternancia junto ao Estado e, consequentemente,
quanto a autorizacdo da CFR para expedir certificacdo aos jovens que estavam concluindo o
ensino fundamental. Mencionamos estes aspectos dentre outros que, direta ou indiretamente,
influenciaram no funcionamento da CFR e em seu rendimento junto ao trabalho com os
jovens. Contudo, ndo os discutiremos aqui porque ndo se constituem objeto desta pesquisa.

A CPT atuou no acompanhamento pedagdgico junto aos monitores no sentido de
construir um ritmo de trabalho a partir da Pedagogia da Alternancia, pois inicialmente
ninguém tinha experiéncia com CFR. No segundo momento, sua funcdo consistiu em
acompanhar a diretoria, assessorando na gestdo. Por fim, reconhecendo que o grupo ja tinha
condigdes de conduzir mais o processo, resolveu repensar sua atuagdo. Afastou-se mais do
trabalho junto a gestdo da CFR e se centrou na articulacdo junto a ARCAFAR para viabilizar
a formacao dos monitores (Sociologa, agente da CPT. Entrevista concedida aos 13.08.2008).

Aqui voltamos a falar do fator desisténcia na escola, uma vez que este tem se tornado
cada vez mais frequente, em especial na educacéo de jovens e adultos. Tal realidade na CFR ¢
muito preocupante, pois na sua primeira turma o indice de desisténcia foi expressivo, sendo

mais acentuado o nimero de desisténcias no segundo ano do curso. Frente a isso, surge

% Entrevista com entidade parceira COOPVAG. Supervisor do Nicleo de SMB no periodo. Entrevista

concedida aos 14.08.2008.
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também a curiosidade em saber o que fez com que os demais jovens permanecessem.
Acreditamos que boa parte dos aspectos que eles levantam como marcantes na sua formagéo
na CFR influenciaram positivamente na sua permanéncia na escola. Destacamos ai o vinculo
de amizade e também o vinculo familiar; os diferentes espagos de formacdo por onde
passaram; mudanca de percepcdo do meio rural estimulado com a presenca da organizagéo de
agricultores (MPA); possibilidade de continuar os estudos; reconhecimento frente a
comunidade e o anseio em qualificar sua atuacdo no lote e melhorar a renda.

Em decorréncia dessas constatacdes nos colocamos as seguintes questfes: O processo
educativo desenvolvido na CFR atendeu as expectativas dos sujeitos envolvidos: jovens, pais
e organizacfes? Como 0s jovens reagem as expectativas de papéis projetadas pela escola e
pelos pais? Compreendemos que a medida que 0s sujeitos respondem a tais questdes
aumentam as possibilidades de por si mesmos avaliarem a existéncia ou ndo de influéncias do
processo educativo na atuacao do jovem na familia. Identificar tais aspectos é o que faremos a
partir de agora, explorando os relatos, posto que a experiéncia pedagdgica da CFR se

constitua em cenério para entendermos o papel do jovem na familia.

5.2 VISAO DOS PAIS E DOS FILHOS

Ao interrogarmos 0s pais se suas expectativas foram atendidas, temos dois grupos de
respostas: o primeiro, composto pela maioria (08 / 67%), avaliou positivamente a presenca do
filho(a) na CFR. Estes pais disseram ter suas expectativas atendidas. O segundo grupo
composto por 04 pais (33%), afirmou ndo ter suas expectativas atendidas. E com base nessa
divisdo que faremos a exposicdo abaixo trazendo os relatos dos pais em dialogo com os
relatos dos filhos. Nosso objetivo é compreender no que consistem as respostas desses grupos.
Ao longo do texto tecemos alguns comentarios frente a possiveis influéncias da experiéncia

pedagdgica no jovem e na familia.
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5.2.1 Pais X filhos: Pais com expectativas correspondidas

Integram o primeiro grupo de pais 0s casos abaixo descritos. Separamos os relatos por
sexo a fim de que a leitura ndo ficasse exaustiva. Inicialmente abordaremos os casos das
jovens mulheres e seus pais (Amanda, Karol, Lucia e Dona Alzira®), em seguida dos jovens
homens e seus pais (Francisco, Jodo, Valdir e Ronaldo).

Neste conjunto de 08 jovens tanto os pais quanto os jovens afirmaram que as
expectativas foram atendidas porque o ensino na CFR trouxe alguma contribuicdo na relacao
com o trabalho no lote, bem como em outras dimensdes: pessoal, familiar, profissional.

Os jovens afirmaram que assumiram responsabilidades a medida que eram solicitados
a realizar determinadas atividades representando a CFR. A partir disso, uma jovem expde que

“conquistou experiéncia”:

Depois que eu cheguei pra la [CFR] a gente aprendeu a viver mais, conhecer as
pessoas. Porque quando a gente ta na cidade, s6 na casa do pai, da casa pra escola,
assim, na escola normal mesmo, a gente ndo conhece. A gente tem que ter um pouco
de malicia, aprender viver, aprender a ter mais experiéncia, isso ai foi bom na escola
[CFR]. Pode me mandar viajar pra qualquer lugar sozinha que eu sei. Sei entrar, sei
chegar, conversar (Amanda. Entrevista concedida aos 14.07.2008).

Este relato mostra uma relagdo mais préxima na CFR em comparacdo com a relacdo
menos personalizada que ocorre na escola convencional. Além disso, a jovem passou a ter um
papel de orientacdo técnica junto a familia, os pais aspiram que ela continue atuando nessa
orientag&o.

Observamos uma influéncia grande da CFR ndo apenas na vida da jovem como
também diretamente na vida do pai, que se inseriu na Associacdo das Familias e passou a
orienta-la nas atividades diarias no lote da familia®™. Isso fez com que se modificasse a
estratégia familiar e o papel da jovem na familia, que passou a ser percebida como uma peca
chave na gestdo do lote. O trecho abaixo faz referéncia a esse processo no qual a atuacédo de
Amanda vai sendo alterada aos poucos, visto que também o pai se vé estimulado a envolver

mais a filha nos trabalhos do lote:

% Sendo que a Gltima fala por ela mesma por ser adulta. Como o destacamos nos capitulos anteriores, sua
presenca se constitui numa particularidade do grupo dos jovens da CFR de Santa Maria das Barreiras.

% O préprio pai reservava algum tempo para ficar na CFR, onde contribuia com os monitores na realizag&o dos
trabalhos e discussdo de temas que tinha experiéncia.
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MC: Mas, antes de vocé estar na CFR ele [pai] nunca havia lhe ensinado essas
coisas?

A: Ndo. Nem montava em animal. A gente ndo tinha nem aquela vontade de montar
em égua ndo. Assim, arriar.

Eu sei arriar tanto no arreio como em carro¢ca. Depois que a Ana foi embora...
[referindo-se & irma mais velha]®” Af o pai ia me criando como macha I4 de casa. Eu
levantava, ajudava o pai a tirar leite [...]. Entdo, depois que eu comecei a estudar na
escola, que o pai foi motivando a gente a aprender mesmo fazer as coisas: piar uma
vaca, tirar leite. S6 nédo sei lacar muito bem, mas a gente engana. Eu sei tirar os
cabelo do ouvido da égua, da orelha dela. Eu sei um bocado de coisa [...] (Amanda
Entrevista concedida aos 14.07.2008).

O trecho acima traz elementos simples, mas que demonstram que a jovem passou a
valorizar o cotidiano da familia e comecou a se dedicar a atividades que antes compreendia
como proprias do homem ¢ nao da mulher, dai a expressdo “macha”. Isso revela como numa
sociedade se constituem tradicionalmente estere6tipos de que certos trabalhos sdo proprios
dos homens e outros, das mulheres.

Amanda se destacou tanto no manejo com os animais (gado, porco, galinhas) quanto
nos cultivos. A bovinocultura é a principal atividade da familia. A realizacdo dos trabalhos
envolve todos os membros, havendo diferencas nos niveis de participacdo. Por exemplo, no
manejo do gado o pai é a referéncia na tomada de decisdo e a participacdo dos demais
membros da familia é mencionada como uma ajuda. Amanda também se envolveu mais nesta
atividade: faz a ordenha manual, passou a fazer trabalhos como mochar® e “dar toque” em
vaca para deteccdo de prenhés. Na auséncia do pai, Amanda exp0s que realizava castragdo,
abate e fazia a limpeza de porcos (trabalhos geralmente realizados por seu pai). Além disso,
Amanda ajuda a mée no trato com as galinhas, dando-lhes comida e curando-as de algumas
doencas, mas sua mae € a responsavel por negociar a venda das pequenas criacdes. Neste caso
ndo ha como deixar de mencionar o fato de que Amanda € a Unica filha a morar com os pais, 0
que contribui para que ela se destaque nas atividades que menciona.

A permanéncia da jovem na CFR como também a relacdo de liderancgas de frente com
0 seu pai influenciaram para que substituisse gradativamente o gado de corte pelo gado com
aptiddo leiteira, selecionando as melhores matrizes. Sua familia também passou a desenvolver
a rotacdo de pastagem, pois esta ja apresentava risco de degradacdo, a quantidade de gado
ultrapassava a capacidade de suporte forrageiro. Também decidiu ampliar a atividade da
avicultura, sendo coordenada por Amanda e sua mae, mas que envolve toda a familia. Como

ja mencionamos, em caso de venda das pequenas criacdes (galinha, porco), bem como venda

97« pai sempre teve vontade de ter um filho homem, tu sabe, quando tem duas muié, sempre quer ter um filho
homem, logo o pai!” (Amanda).
% Tirar o chifre da vaca.
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de artesanato (pintura em panos de prato e corte-costura) €¢ a mde de Amanda quem negocia.
Enquanto do gado é o pai que faz a negociagdo. O pai de Amanda também comecou a Ihe
ensinar a negociar a venda de gado.

Amanda passou a se dedicar também a tarefas como horta e inicia o plantio de cultivo
perene e semi-perene, mas ainda em pouca quantidade (coco, goiaba, laranja, banana,
maracujd). Isto ainda é inexpressivo, visto que foram plantados em caréter experimental, para
demonstracéo.

O pai conta que nos ultimos anos praticamente estdo comprando tudo em Redencao,
com excecdo do 6leo, da carne e do sabdo que a esposa faz em casa. Mas esta motivado a
produzir os alimentos que consome. Além do projeto de avicultura semi-confinada, o pai de
Amanda relata que esta preparando um alqueire a ser destinado ao cultivo de roca de milho,
arroz, mandioca, dentre outras culturas: “No outro ano, nesse tempo que vocé vim aqui, a
gente ndo vai td comprando quase nada. A gente vai ter mais frango, mais porco, vai ter de
tudo. Milho, arroz e feijdo a gente vai ter também. A gente vai comprar sé o agUcar e o café”
(Pai de Amanda. Entrevista concedida aos 01.08.2008).

Podemos afirmar que a familia foi provocada a resgatar uma pratica comum entre 0s
camponeses, a preocupacao em produzir os alimentos para sua subsisténcia, pratica que estava
sendo secundarizada. A jovem ganha um papel de destaque nesse processo a medida que se
envolve mais nas atividades do lote, o que consequientemente fez com que ela participasse
mais na tomada de decisdo, apesar de ainda ter como principal referéncia a figura paterna.
Isso ocorre na maioria dos casos, nos quais observamos que 0s pais passam a valorizar a
opinido do jovem nas tomadas de deciséo.

Algo parecido ocorre também no caso da familia da jovem Karol. Seu pai diz que ela
aprendeu a mexer com abelha e a conviver com os outros: “Nunca deu trabalho. Ela viu muito
0 mundo la fora”, afirma. Jovem e pais lamentam o fato de até entdo ndo ter saido a
certificacdo de Karol. Apesar disso, o pai acredita que a CFR contribuiu, pois a filha passou a
se envolver nos trabalhos do lote e agora deseja uma profisséo ligada ao meio rural, mesmo
ainda ndo tendo clareza de qual profissdo seguird. “Antes ndo tinha essa vocagdo”, afirma o
pai, “a Karol agora fala em arrumar a terra e ajudar o pai dela”, ressalta sua mae. Os pais
dizem que com as “andancas” a filha aprendeu a fazer bijuterias e passou a ajudar mais a mée,
que trabalha com artesanato (croché): “Antes ela so trabalhava em casa”, expde a mae. O pai
também mudou a visdo sobre a participacdo da filha na realizacdo de atividades na roga, as

quais atribuia exclusivamente aos homens. “Agora ela quer fazer coisa de homem”, admira o
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pai (O que se assemelha com a expressao utilizada por Amanda: “o pai ia me criando como a
macha la de casa”).

Foi observado que no processo de socializacdo nas familias, desde cedo se vai
distinguindo o que € funcdo da mulher e o que é funcdo do homem (WEISHEIMER, 2007).
Um maior envolvimento da jovem na dindmica do lote se tornou uma especificidade
provocada pela CFR. Mas esse envolvimento ndo é apenas resultado desse processo
educativo, soma-se a outros aspectos como a gradativa saida dos irmaos mais velhos de Karol
do lote da familia®®.

Sobre sua permanéncia na CFR, Karol diz que: “Contribuiu bastante. Conhecer outras
pessoas, saber pra qué td lutando”. Na relagao com a familia, disse que houve uma maior
aproximagdo com o seu pai: “Porque meu pai, ndés nao tinha dialogo, conversa filha pra pai.
Eu tive mais costume mesmo com minha mée, meu pai vivia fora direto. Ai nds s6 vivia com
a mae”, relembra Karol*®.

No que diz respeito ao trabalho, Karol expde que: “- Ah, eu ajudo ele a mexer com
tudo. Eu ndo ajudava. Ai meus irmdos foram saindo, ai eu comecei a ajudar ele a mexer com
gado, ai que nos conversava mesmo! E a mexer com abelha”.

A familia de Karol ja dispunha de significativa diversificagdo da producéo, pois o pai
ja vinha de uma trajetéria de formacao na qual se estimulava tal pratica. Além das atividades
de criacdo (bovinocultura, avicultura e suinocultura), dispunha de cultivos anuais e perenes.
Dentre as atividades, o destaque foi a atividade apicola consorciada com a producdo de mudas

com espécies nativas™™ visando a formagao de um pasto apicola:

S6 no meu lote mesmo, entre pasto e capoeira, t& mais ou menos nove alqueire.
Depois que eu peguei a beiradinha dos corrego eu ndo abri mais, t& virando matinha
ja. E os pasto t& degradado e a gente ndo tem condigdo pra t4 rogando. Deu um botdo
ai, esse botdo acaba com o pasto. E 0 assapeixe. O assapeixe virou mato ai. Que hoje
a grande producdo [de mel] eu descobri hoje vem do assapeixe. Ele ¢ diferente, a cor
dele [do mel], a cor é diferente e o gosto é outro, mais gostoso. Eu quero ir acabando
com ele, mas assim, enquanto eu ndo fizer o pasto apicola... (Pai de Karol.
Entrevista concedida aos 29.07.2008).

A atividade apicola foi fomentada pela assessoria (CPT) junto aos grupos de base
como alternativa de diversificacdo da produgéo e aproveitamento de pastagem degradada.

Consequentemente, a mesma orientacao esteve presente na CFR.

% Karol é a pendltima filha e Gnica mulher de um grupo de cinco irméos.

109 conforme se apresenta no Capitulo 3 sobre como se organizavam as familias e a relagdo campo-cidade na
socializag8o dos filhos (Entrevista concedida aos 16.07.2008).

101 possui um viveiro de mudas: mogno, aroeira, copaiba, dentre outras.
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A familia de Karol dispde de boa producdo frutifera e espera que a area onde moram
seja logo beneficiada com o Programa “Luz Para Todos”, do governo federal, para trabalhar
com a producao de polpa de frutas'®%.

O pai da jovem reconhece sua propria mudanga no uso dos recursos naturais. Lembra
que inicialmente a preocupacgéo era em derrubar a mata para formagéo de pastagem, hoje se
pauta na prioridade de reflorestar a &rea. Como resultado do processo de formagdo que vem
vivenciando junto a filha, o pai de Karol passou a projetar e executar um modo diferenciado
de lidar com os recursos naturais disponiveis. Agora trabalha com atividades que se
harmonizam mais com o uso racional desses recursos'®, como alternativas de producio que
consorciam lavoura branca com o plantio de arvores nativas; restauracdo e preservacdo da
mata ciliar. Diz que ndo dispde de apoio efetivo do governo para reflorestar, apesar das varias
cobrancas que ja fez, ndo consegue acessar as linhas especiais do Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF) na linha florestal.

A filha se envolveu na atividade apicola estimulada com sua permanéncia na CFR e
assim ampliaram a criacdo apicola. Karol possui suas proprias caixas e pretende, junto com
0s, pais qualificar esta atividade que pode conciliar mesmo estudando na cidade. Entende que
a renda desta atividade pode lhe ajudar a se manter nos estudos, a sua principal meta. Karol
demonstra preocupacgdo em ajudar no plantio da roga: “Até esses dias que eu tava 14 na roca,
eu terminei de ajudar ele [o pai] a fazer um plantio de melancia, ai que eu vim. S6 depois que
ajudei a fazer isso que eu vim” (Karol. Entrevista concedida aos 16.07.2008). Apesar disso,
deixa claro sua opcdo em continuar os estudos, o que nao podera fazer se estiver no lote, pois
acredita que ja estd atrasada nos estudos. A jovem também se destaca em atividades nédo-
agricolas como o artesanato em croché que realiza com a méae.

A opcao pelo estudo ndo significa necessariamente que a jovem esteja desvinculada do
projeto familiar. Por outro lado, ha que se destacar que a CFR abre os horizontes no sentido
de estimular o jovem a buscar outros desafios. Isso pode ser compreendido como um efeito

contrario daquele que se propunha: a permanéncia no campo.

102 A eletrificacdo rural vem sendo reafirmada como uma demanda necesséria & dinamizacéo da producéo no
meio rural. As experiéncias de diversificacdo da producdo ficam limitadas se os trabalhadores ndo dispdem de
condicdes que viabilizem sua cadeia produtiva: “Eu ja tenho dezessete pé de caja, inga eu tenho dois ali, s6 que
manso, agora brabo eu tenho dois aqui na porta. Os ingd manso t4& com onze ano, os brabo ta com dez ano. A
caja ta com dez ano. Ja tdo dando fruto [...]. A gente ta esperando a energia chegar aqui, pra fazer a polpa. Entdo
mais tarde a gente vai 0id assim e vai vé s a mata. E as arvore grande que vingou no meio do pasto eu ndo vou
rocar nenhuma. De plano, eu vou mecanizar as areas [...] e vou plantar mais (Pai de Karol. Entrevista concedida
aos 29.07.2008).

103 Estas caracteristicas se inserem no grupo de base, envolvimento na trajetria de formagéo com assessoria da
CPT.
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No caso de Karol também observamos que todos da familia se envolvem nas
atividades (apesar dos diferentes niveis de participacdo), a principal distincdo se da no
momento da negociacdo, como a venda de produtos do lote (ponto comum entre 0s jovens).
Em geral o gado é negociado pela figura paterna, salvo algumas exce¢des. Como Amanda,
Karol também menciona que além de produzir, j& ajudou na negociagdo e venda de produtos.

N&o observamos os mesmos avancos na familia de Lucia. Com a possibilidade de
estudar na CFR esta jovem voltou a morar no lote com os pais. Estes venderam a casa na
cidade para comprar uma moto para que a filha se deslocasse até a CFR. Lucia relata que
passou a se preocupar mais com as questdes do lote (questdo ambiental), ajudar a mée na
horta, além de observar o tipo de solo e dizer a adubagdo necesséria a ser utilizada. Também
passou a identificar doencas nos animais (gado) e ensinou os pais a fazerem producdo de
mudas.

Os pais de Lucia acreditam que a CFR contribuiu na formacdo da filha, mas
esperavam que ela “saisse formada para algum servi¢o”, igual aos sobrinhos que estudavam
na Escola Agrotécnica de Araguatins, Estado do Tocantins. Por outro lado, sentiram a filha
animada para estudar. Contam que LUcia trouxe muita idéia, “pegou mais na enxada” e ficou
mais sociavel na relacdo dentro e fora da familia. Dizem que a prépria familia passou a ser
“mais bem vista” pelas pessoas, o que lhes trouxe satisfacao: “Pra mim ela trouxe uma honra”
(Pai de Lucia. Entrevista concedida aos 03.08.2010).

Houve pouca diversificacdo no lote. O lote é pequeno (4 a 5 alqueires). Inicialmente
trabalhavam com a roca de arroz e mandioca na meia (com os parentes que moram no lote ao
lado), sendo a producéo de farinha o principal destaque. Atualmente estdo com gado e um
pequeno pomar (laranja, cupu, manga, banana), além da pesca que tem se constituido na
principal atividade.

Houve resisténcia do pai em aceitar os conhecimentos que a filha socializava e os
experimentos que tentava desenvolver no lote. Mas Llcia conseguia dialogar com o pai, no
sentido de experimentar dos “dois jeitos”: do jeito do pai e do jeito que Lucia havia aprendido
na CFR para ver qual experimento se desenvolvia melhor.

Atualmente a familia de Lucia se dedica mais a pesca. A jovem e o0 outro irméo cagula
(Unicos solteiros) ajudam na venda de peixe nas proximidades, € o que Lucia tem preferéncia
por fazer nesta atividade. O pai e a jovem estdo ligados a Associacdo de Pescadores.

Ldcia foi uma das que mais participou de eventos representando a CFR, juntamente
com Amanda. Estas iniciaram a coordenacdo de um grupo de base na comunidade onde

moram com a orientacdo do MPA, mas depois deixaram de conduzi-lo. Sobre essa
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participagdo junto ao MPA, Lucia afirma que gostou e aprendeu muito. No entanto, o pai ndo
aprovava sua participacdo nas atividades envolvendo o MPA e critica a presenga do
movimento na escola. Para ele, a funcdo da escola é ensinar os contetdos (mais adiante,
dedicaremos mais atencdo a este aspecto).

Lucia desperta atencdo pela habilidade de expressdao em publico. Diz que aprendeu a
conversar e superou a timidez, aprendeu a conviver com os outros, fato também comentado
por seus pais ao lembrarem que a filha “se zangava muito facil”. Esta jovem afirma se sentir
preparada caso tenha de montar seu proprio negocio. Continua com relativa independéncia
financeira na relagdo com os pais. Faz trabalhos periddicos na cidade (servicos domésticos).

A ultima mulher deste grupo é dona Alzira. Esta enuncia que sua permanéncia na CFR
qualificou seus conhecimentos e despertou interesse em “ampliar as coisas”. Passou a
observar mais o funcionamento e gestdo do préprio lote. Agora faz experimentos com
espécies diferenciadas de mandioca, por exemplo, para ver qual se desenvolve melhor em sua
propriedade. Dona Alzira reconhece que a maior influéncia da CFR se deu em sua formagéo
social e auto-estima. O fato de saber conversar em qualquer lugar e com pessoas com nivel de
estudo elevado Ihe orgulha, pois antes sentia vergonha.

Falaremos agora dos jovens homens e seus pais, inseridos nesse grupo:

O pai de Francisco avalia como positiva a experiéncia pedagogica da CFR, pelo fato
de ser algo novo e ser uma construgdo do préprio grupo de familias. Mas reconhece que a
iniciativa tem muito a melhorar. Sobre a participacdo de Francisco nas atividades do lote,
conta que este sempre trabalhou consigo. Na auséncia do filho, quando este ia para a CFR, por
exemplo, cuidava da atividade dele e vice-versa. Expbe que o filho aprimorou os
conhecimentos que ja tinha. O pai estabeleceu a meta de, conforme cada Ficha Pedagdgica
trabalhada na CFR, implantar ou ampliar a atividade produtiva em estudo, sendo o Unico pai
gue conseguiu realizar essa proeza. Vemos ai um grande esfor¢o do pai. Essa capacidade de
aumentar a intensidade do trabalho é prépria da agricultura familiar (CHAYANOV, 1981).

O jovem Francisco foi um dos jovens que mais se destacou no aprendizado. Foi
solicitado para ministrar cursos e palestras em outras CFRs e junto a comunidade,
especialmente sobre a producdo de mudas e técnica de enxertia, atividade que realiza
regularmente. Francisco relata que tudo que aprendeu na CFR vem realizando aos poucos. O
pai 0 ajudou e motivou oferecendo as condic¢des de trabalho no lote.

O pai de Francisco, além de estar ligado ao grupo de agricultores assessorados pela
CPT, se constituia em uma das principais liderancas do MPA. Na posi¢cdo de pai, este

apresenta a preocupacéo de que o filho tenha sua prépria producdo e nao precise de emprego
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para se sustentar. Por isso, desde 2001, Francisco tem seu proprio lote que fica em frente ao
do seu pai.

Francisco diz se identificar com o meio rural, com as atividades que realiza e que tinha
a expectativa de aprender técnicas para continuar no meio rural. A principal influéncia da
permanéncia de Francisco na CFR centra-se no fato de que ampliaram as atividades no lote. O
lote da familia de Francisco constitui-se em um dos mais diversificados do assentamento, ali
sdo realizadas atividades de criacdo (bovinocultura, avicultura em semi-confinamento,
apicultura e outros pequenos animais), cultivos (producdo de mudas, hortalicas, milho,
mandioca, abodbora, etc.) e atividades de transformacdo de alimentos (doces, queijos, paes,
etc).

Francisco também destaca que houve uma mudanga no convivio com o pai, pois
ficaram mais préximos.

Na questdo da tomada de decisdo, Francisco explica que: “Tem tipo uma reunidozinha
pra saber direitim se vende ou se ndo vende, mas a ordem final é dele [pai] (Jovem Francisco.
Entrevista concedida aos 10.08.2008). Explica que na auséncia do pai e da madrasta, é ele
guem cuida do lote. Pai e filho deixam claro que toda a producdo visa primeiramente atender
a necessidade familiar e apenas o excedente da producdo é destinado a venda. Como
mencionamos, este se constitui num dos principios do MPA.

Outro caso, que apresenta semelhancas com a familia de Francisco, refere-se ao do
jovem Jodo. Sua familia ja iniciara praticas de diversificacdo da producdo envolvendo cultivos
anuais e perenes, além de criacbes de animais de grande e pequeno porte (gado, galinha,
porco, abelha). Atualmente as principais atividades da familia centram-se na producdo apicola
além daquelas que ja realizavam.

O pai de Jodo expbe que antes ndo confiava no trabalho do filho, mas agora tem
confianca. No trecho abaixo Jodo relata que “dava trabalho” para os pais por apresentar um
comportamento “traquino” e “imaturo”. Com a mediacdo dos pais e monitores, que
dialogavam constantemente com o jovem e lhe atribuiam algumas responsabilidades, este
correspondeu as expectativas e conquistou a confianga da equipe da escola e da familia, como

ele préprio o recorda:

Ai no comecgo 0s monitor ia sempre conversando comigo, mostrando o caminho, ai
mais pro meio da histéria eu ja tava comegando a entender mais as coisas. Ai 0s
monitor comegou a depositar confianga em mim. Ai foi mudando muito, foi
mudando meu relacionamento com as pessoas, ja comecei a falar o Portugués certo
porque eu falava muito na giria. Num é questdo de dizer que eu era malandro,
questdo de habito, falar giria. Cada ocasido a gente tem que mudar o palavreado, nao
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da pra falar de um jeito s6. Ai ja comecei a mudar isso também em mim depois de
um tempo que eu aprendi isso também na escola.

E foi mudando, a minha conversa com a familia mudou muito em casa.
Primeiro porque meus pais queria me mostrar o caminho certo e eu ficava assim,
com um pouco de agressividade. Eu reivindicava, mas sempre refletia pra saber se
realmente eu tava certo ou tava errado. O tempo foi passando e hoje eu cheguei a
essa conclusdo. Agora ndo, agora o pai tem confianca em mim, eu mudei muito
(Jovem Jodo. Entrevista concedida aos 27.07.2008).

Jodo destacou-se na atividade de apicultura, tornando-se uma referéncia no assunto e

alvo de elogios.

E o Jodo, aprendeu a questdo da abelha, pds em pratica, ta 1a, € um apicultor. Ele é
um cara super inteligente na questdo da apicultura. Tanto, que o cara do SENAR™
que veio ai falou: “ Rapaz, tu s6 é muito brincalhdo, mas da curso de apicultura pra
qualquer um”. Entdo, o cara aprendeu 14. Mas ele ndo ficou s6 la. Ele ia na casa do
fulano que era apicultor, ele ia na casa do beltrano... Ele foi buscar (Monitor Jonas.
Técnico Agropecudrio. Entrevista concedida aos 10.08.2008).

O seu pai j& tinha iniciado o manejo com essa atividade, mas o jovem ndo
demonstrava interesse. Depois de inserido na CFR passou a ajudar o pai e hoje toma a frente
da atividade. A apicultura tornou-se a principal fonte de renda da familia. Jodo relata que,
como sua mae era “incutida” com horticultura, aprendeu umas técnicas novas e as
desenvolveu junto com ela. Antes tentou produzir mudas para vender, mas ndo foi viavel por
falta de agua*®.

Jodo é muito solicitado pela comunidade e também para ministrar cursos em outras
CFRs, em especial nas atividades de apicultura e producdo de mudas. N&o dispbe de tempo
para atender todas as solicitacGes e ainda realizar o trabalho em sua casa. Ao comparar como
era antes e como esta hoje, Jodo se auto-avalia: “A vista do que eu era, eu acho que eu t6 bom.
Bom nesse motivo, o negdcio € melhorar mais e aprender mais. Eu falo bom assim, por causa
gue antes eu ndo era nada, ndo sabia nada, entdo eu posso falar isso. T6 bom” (Entrevista
concedida aos 27.07.2008). Os pais 0 admiram. Falam que ele ajuda muito, sendo responsavel
por tudo no lote. O jovem associou-se recentemente a APIFAM. Seu pai participou da

construcdo da proposta da CFR (assim como o pai de Karol, Francisco, Geisa e Geusa).

104 Servigo Nacional de Aprendizagem Rural.

105 Jodo é 0 segundo no conjunto dos trés filhos. Seu irmao mais velho j& est4 casado e mora em lote préprio. O
cacula, de 15 anos, estuda numa vila longe, 22 a 30 km de casa, e fica a maior parte do dia fora de casa. Diz que
deseja seguir outra profissdo. O pai respeita.
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Aqui trazemos também o caso do jovem Valdir. A mae deste, conta que ele aprendeu a
se comportar, “esta mais educado” e dialoga mais, comenta a mée relembrando que o filho era
agressivo em casa.

Valdir deu muito trabalho a equipe da escola e a familia. Aos 27 anos, o jovem diz que
mudou seu jeito de ser. Tinha a fama de irresponséavel e beberrdo. A medida que lhe eram
atribuidas responsabilidades como representar a escola em diferentes espacos e eventos foi
internalizando o papel “social” de jovem referéncia da escola e a preocupacao em “levar a boa
imagem da CFR”, se comportar como um “jovem da CFR”. Valdir fala que apesar da
influéncia da mée e da equipe da escola, a op¢do de mudar seu jeito de ser partiu dele préprio:
“Foi uma decisdo pessoal”, enfatiza, pois ndo queria mais fazer a mie sofrer™.

Frente a isso, compreende-se uma postura ativa do sujeito no processo de interacao-
socializacdo no qual esta inserido. A escola é, pois, mediadora destas relagdes, bem como a
propria familia que desempenha este papel de forma dialética.

Em véarios momentos de sua entrevista, Valdir menciona a admiragdo que cultiva por
uma lideranca do MPA. Para ele esta pessoa € uma referéncia na qual comecou a se espelhar.
Isto 0 motivou a se inserir no movimento e rever seu comportamento, pois queria ser como
aquela lideranca. Vé-se, portanto, a importancia de pessoas referéncias a partir das quais o
individuo passa a se constituir.

Na metade do segundo ano que estava na CFR, Valdir comecou a atuar no MPA junto
aos grupos de base. Ministra cursos mobilizando os conhecimentos adquiridos na CFR.
Destacou-se no trabalho com horticultura. O jovem avalia que acabou deixando seu lote de
lado e se dedicou exclusivamente aos trabalhos junto aos grupos do movimento.

Apos sua permanéncia na CFR, o jovem diz que se sente preparado ndo apenas para o
mercado de trabalho, agora tem um pensamento diferente, pois participou de uma formacéo
profissional e politica. Neste sentido, sente que teve uma formacao diferente dos demais
estudantes das escolas convencionais, qualificou seus conhecimentos.

A mée de Valdir reconhece que o filho mudou, a relagdo familiar melhorou e que ela
também teve de mudar para que isso ocorresse. Confessa que passou a incentivar mais o filho.

Reconhece que o filho é muito trabalhador, mas ndo sabe negociar:

O Valdir é um rapaz muito trabalhador, mas ele s6 tem costume de trabalhar pra nos.
Ele ndo sabe negociar, ele ndo sabe trocar, ele sabe vender se ja tiver o prego certo.
Ele ndo sabe gambirar. Ele sempre da o valor s6 nas coisas dos outros [...]. Ele ndo
da valor nas coisas dele (Mée de Valdir. Entrevista concedida aos 22.07.2008).

196 jovem Valdir. Entrevista concedida aos 22.07.2008.
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Em seu relato a mée de Valdir afirma que este ainda depende muito dela, pois a renda
do filho ainda é pouca para se manter sozinho.

Por fim, temos o jovem Ronaldo. A mée deste expbde que a CFR contribuiu na
aprendizagem do filho, além de possibilitar a continuidade do estudo e ter melhorado o
comportamento, que a CFR foi muito boa. Segundo essa mée, o jovem aprendeu a conviver
melhor com o0s outros e a controlar sua agressividade, nesse sentido correspondeu suas
expectativas. O relacionamento com a familia melhorou. Ronaldo possui independéncia
relativa nas questdes financeira e decisoria, igual aos seus irmaos.

Ao entrar na CFR, Ronaldo sentia dificuldade na leitura, interpretacdo de textos e na
expressdo oral. Era muito timido. Hoje consegue se expressar melhor, apesar de ainda ter
algumas dificuldades. O jovem comenta que houve momentos em que pensou em desistir.
Relata que nem sempre tinha a feira para levar a CFR, mas a familia o0 motivou e ndo deixou
que desistisse. As atividades extra-escolares lhe despertavam atengdo (visita nos lotes,
participacdo em eventos). Preocupou-se em aprender os conhecimentos técnicos, pois ja tinha
muita experiéncia em algumas atividades agropecuarias. Ronaldo qualificou sua atuagdo, “o
modo de trabalhar, desenvolver melhor o trabalho [...]. Eu sei trabalhar”. Afirma que
atualmente tem mais seguranca no que faz. Identificou-se com a atividade de producéo de
mudas.

Observamos pouca mudanga na sua rotina. Continuou trabalhando fora do lote junto a
vizinhanca, trabalho ao qual dedica a maior parte do seu tempo. Passou a ser mais solicitado
pela comunidade. Considera o trabalho junto a vizinhanca uma das fungdes a serem

desempenhadas pelo jovem da CFR:

Foi sim, dentro da Casa foi pensado ja. Quando iniciou a Casa n6s comecemo 0
primeiro ano, no segundo ano em diante o jovem ja foi procurado e a gente ja sabia
que a gente ia ser procurado pela comunidade a dar assisténcia. Eles também disse
que ia trabalhar com nds pro jovem trabaiar na familia e na comunidade, dando
assisténcia no que fosse preciso (Ronaldo. Entrevista concedida aos 18.07.2008).

Ronaldo fez alguns pequenos experimentos no lote, mas ndo deu continuidade por néo
dispor de condicdes financeiras, agua no lote, entre outros aspectos. Sonha em desenvolver
um SAFs com espécies frutiferas e florestais. Acreditamos que uma forte influéncia da CFR

se deu na vontade do jovem em continuar os estudos (antes da CFR, ja ndo pensava mais em
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o : . 55107
estudar). Por outro lado, pensar a continuidade do estudo lhe traz o dilema: “ficar ou sair”

do lote?

5.2.2 Pais X filhos: Pais com expectativas nao correspondidas

Como colocamos inicialmente, 33% dos pais avaliaram que ndo tiveram suas
expectativas atendidas na formagdo do filho na CFR. Incluimos aqui um caso no qual a
familia ndo queria que o jovem estudasse na CFR. Todos 0s casos serdo apresentados abaixo,
seguindo a seguinte sequéncia: os rapazes e seus pais (Reinaldo, Valdenor e Ruan) e
respectivamente, as mocas (Geisa e Geusa).

O caso de Reinaldo apresenta especificidades. A mde desse jovem diz que o filho
“explica muita coisa” depois que permaneceu na CFR. Porém, afirma que ndo sabe identificar
quase nada do que ele aprendeu. Apesar disso, ajudava o filho no periodo em que estava na
CFR, irrigando sua producéo de mudas, por exemplo.

Reinaldo foi para a CFR sem a aprovacdo da mde e do padrasto, estes ndo
acompanharam as discussoes realizadas na CFR. Os monitores o ajudaram na feira semanal
na escola. Depois de um ano e meio Reinaldo conseguiu desempenhar a atividade de
producdo de mudas e com a renda passou a custear suas despesas. Reinaldo é citado como o
jovem que mais surpreendeu na CFR, pelo fato de ter desenvolvido o experimento e ter
alcancado resultados visiveis, mesmo com o fragil apoio da familia. Tornou-se bastante
conhecido na comunidade.

Reinaldo também se dedica a contribuicdo junto ao MPA e ministra cursos sobre
producdo de mudas, também estava iniciando a producdo de apicultura. O jovem € convidado
para socializar sua experiéncia em outras CFRs. Ele expde sua satisfacdo em realizar tais
atividades, pois sempre admirou o trabalho dos teécnicos agropecudarios e desejava se tornar
um.

Apesar de Reinaldo se destacar na producdo de mudas e ter iniciado a apicultura, isso
pouco se refletiu internamente, na renda do conjunto familiar. Em funcdo disso acabou

conduzindo a atividade de forma desvinculada do conjunto das atividades da familia, ou seja,

197 Expresséo utilizada por CASTRO (2005).
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a renda das atividades que realizava supria apenas suas necessidades materiais, assim passou a
dispor de relativa autonomia financeira.

Na familia de Reinaldo a producdo era menos estabilizada do que na das familias
citadas no item anterior. A geracdo de renda estava baseada no uso do gado como uma
poupanca, isto é, s6 se vendia 0 gado no caso de necessidade ou urgéncia. A criacdo de
pequenos animais encontrava-se sem expressao, como também as atividades vinculadas a
transformacdo de produtos. O trabalho fora do lote ocupava a maior parte do tempo dos
membros da familia. A producdo de cultivos no sistema de roga estava sendo reduzida,
concentrando-se mais no trabalho fora do lote (prestacdo de servigos). Para a mae do jovem
esta se constituia na principal atividade da familia, enquanto para Reinaldo, era a roca a
atividade carro-chefe na geracéo de renda. O projeto do jovem era um, enquanto o da familia,
outro. Ele enfatiza por varias vezes que ndo queria ficar longe da familia, morando sozinho na
cidade.

O segundo caso deste grupo é o de Valdenor. Quando fomos entrevistar seu pai
(padrasto), este preferiu ndo falar sobre a CFR, parecia ser um assunto que Ihe incomodava.
Somente depois da conversa com Valdenor entendemos que o pai ndo apoiava sua inser¢do no

movimento social e atribuia isso 8 CFR®

. Os pais esperavam que com a entrada dos filhos na
CFR, estes fossem permanecer morando no lote.

Por outro lado, o jovem demonstra grande empolgacdo com sua participagdo no MPA
e relatou com entusiasmo a experiéncia vivenciada na CFR.

Valdenor viabilizou a sua estratégia agricola e se empolgou com as acdes do
movimento. Hoje é uma liderangca do MPA, mesmo essa estratégia ndo tendo relacdo com a de
seu pai. Valdenor assumiu a responsabilidade de representar a CFR em diferentes espagos e
eventos. Passou a se preocupar com questdes ambientais, preservacdo da mata ciliar, reducéo
no uso de agrotdxico, combate ao desmatamento, diversificacdo da producéo agricola.

Durante o periodo do curso na CFR o jovem nédo conseguiu desenvolver as atividades
que desejava (horta, piscicultura, apicultura), particularmente pela dificuldade econémica e
pouca agua no lote, além de ter de lidar com a resisténcia por parte do pai. Por isso
permaneceu nas atividades que ja realizava. Apenas iniciou a compra de caixas de abelhas.
Houve melhora no manejo das atividades (pomar). Somente no final do estudo na CFR,

depois de uma reivindicacdo de Valdenor, os pais lhe disponibilizaram quatro alqueires de

198 Qutro aspecto que acreditamos ter contribuido para esse posicionamento do pai de Valdenor foi o fato de que
seu irmdo foi expulso da CFR. Essa expulsdo afetou a familia, pois o jovem resolveu voltar para a cidade. A
expulsdo ocorreu sem uma devida conversa com o pai para explicar os motivos de tal atitude da equipe da CFR.
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terra para realizar experimentos. Esta area corresponde a area de mata do lote, a qual o jovem
nédo quer desmatar.

Valdenor considera que sua vida deu uma “reviravolta”. Das varias andancas que fez e
das coisas ndo davam certo, conseguiu “se encontrar” na atuacdo no movimento. Destacou-se
como militante do MPA do qual atualmente é secretario e membro da diregao’®.

Outra situacdo é a de Ruan. Sua mae conta que aprendeu muita coisa com o filho,
como os cuidados com a horta (evitar o uso de veneno). O pai do jovem, porém, divulga que
ndo ficou satisfeito com o ensino na CFR. Sobre a permanéncia do filho na CFR, o pai expde
que “pra ser bom ele teria que td trabalhando na terra”. Como o filho ndo ficou no lote,
considera que os trés anos na CFR foram “em vao”. Para os pais faltou garantia de
continuidade do ensino na CFR, por isso o filho foi estudar na cidade (cf. Entrevista
concedida aos 21.07.2008).

A mée considerava a dinamica da escola inadequada, posto que fosse muito tempo
para o filho ficar sem dormir em casa (este morava ha 02 km da CFR) e pouco tempo de
guando se tratava do periodo que ficava na escola estudando, como diz, tempo de estudo.
Entendia que o filho estava sem estudar. No Gltimo ano na CFR Ruan foi estudar ao mesmo
tempo na escola convencional, seus pais tinham receio de que nédo recebesse certificacdo na
CFR.

Desse modo, 0 jovem ndo teve tempo nenhum para ajudar nas atividades no lote.
Ruan mostrou-se dividido entre aquilo que os pais compreendiam como estudo, sua
concepcao, e aquilo que era trabalhado na CFR. Acabou se isolando das atividades na CFR
(como protecgéo). Sentiu que passou a ser criticado pela equipe da escola, a qual chamou sua
atencdo para desenvolver os experimentos no lote. O jovem ampliou a area de pomar /sede no
lote. Passou a observar o espacamento entre as covas durante o plantio. Falou em separar um
alqueire para plantar cupu, mas desanimou, “ndo fez o que disse que ia fazer”, expde o Pai.
Ruan apresenta dificuldade em se expressar. E avaliado pela equipe da escola como
0 estudante que menos se envolveu no processo educativo da CFR. Sobre como se sente
depois que saiu da CFR, Ruan afirma: “Eu ndo me sinto muito bom porque eu nao t6 14 [no
lote], mas aqui eu t6 levando a vida, ndo t6 muito ruim ndo” (Entrevista concedida aos
20.10.09).
A familia de Ruan vive uma situacdo na qual seus pais estdo sozinhos no lote. O pai

insatisfeito, pois ndo teve sua expectativa em relacdo a formacdo do filho na CFR atendida.

1% Entrevista concedida aos 25.08.2008.
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Tinha o sonho de ter o filho no lote, pois esta ficando velho. Por outro lado, vé& no estudo a
possibilidade de crescimento do filho. Ruan conta que o ensino na CFR serve para quem quer
ficar no lote. Reconhece que aprendeu muito. Mas admite que a CFR pouco influenciou em
seus projetos, pois estd na cidade atualmente. Mas enquanto estava no lote contribuiu
bastante.

Por fim, temos o caso das irmés Geisa e Geusa. Diferentemente dos demais, o pai das

jovens retoma os objetivos almejados quando da criacdo da CFR**

e avalia até que ponto eles
conseguiram chegar ao final dos trés anos. Frente a isso, diz que a CFR ndo contribuiu quase
nada. Esperava mais. ExpGe que as filhas ndo atingiram o objetivo principal, desenvolver as
atividades no lote. Acrescenta que Geisa e Geusa aprenderam o que ele ja sabia e havia
ensinado a elas.

A mée das jovens, porém, menciona que houve uma mudanga no comportamento das
filhas. Relata que além da superacéo da timidez, elas desenvolveram habilidade de expresséo.
Passaram a conhecer outras pessoas e manifestam vontade de participar de eventos e viajar.

Geisa reafirma os aspectos apresentados pelos pais e acrescenta que melhorou o
dialogo com o mesmo. Sobre as contribuicdes da permanéncia na CFR na relacdo com a

familia, sua irma Geusa avalia que:

Nos s6 fez participar mais, ajudar mais ele [pai]. N6s aprendeu mais a ajudar ele. Ele
nunca ia mais sé pra roga... Mas era normal. Mas assim, como ele fala, eu mais a
Geisa nés nunca tinha interessado por nada e na verdade n6s ndo colocou nada em
pratica ndo. Mas ndo é por conta que ele ndo queria ndo, mas é por causa que nos
mesmo ndo quis, mas ele falava muito pra nés colocar. O que eu mais me engracei
mesmo s6 foi abelha que eu mexi. Mas essas outras coisas que eu estudei 1a na
escola eu estudava 14, fazia tudo direitinho o que os monitor mandava, mas aqui na
minha casa eu ndo fazia nada ndo. Eu fazia assim, as coisas de casa que nds nunca
deixou de fazer: lavar roupa, barrer casa, terreiro n6s nunca deixou ndo. Mas
neg6cio da escola 14, as atividades da escola pra colocar em prética em casa eu
nunca coloquei ndo (Jovem Geusa. Entrevista concedida aos 28.07.2008).

Geusa lamenta o fato de ndo ter desenvolvido ou se dedicado de forma efetiva a
nenhuma atividade: “Se tivesse colocado em pratica alguma atividade, hoje estaria melhor”
(Geusa), citando o exemplo de Reinaldo e Jodo, que ja dispdem de renda oriunda das
atividades as quais se dedicaram.

Uma das influéncias que observamos em Geisa, irma de Geusa, € que voltou a morar

com os pais. Isso possibilitou ajudar mais o pai no trabalho, bem como dialogar mais com ele.

19 Estes se referem principalmente as atividades produtivas no lote de cada jovem e ainda na capacidade da CFR
se manter na questdo da alimentacéo.
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Geisa faz trabalhos domésticos pontuais quando solicitada pela vizinhanga ou para ajudar na
realizacdo de algum evento.

Para Geisa 0 ensino na CFR lhe ajudou a perceber a importancia do lote e a
necessidade de preservar o meio ambiente (cuidados com o lixo, com a agua). Ao avaliar a
CFR, a jovem diz que esperava ter aprendido mais no que diz respeito as disciplinas do nucleo
comum. Reconhece que poderia ter aproveitado melhor a CFR na participagdo de eventos e
viagens. Mas s foi atentar para isso no final dos trés anos.

Observamos que justamente no caso de Geusa, jovem que no inicio consideramos bem
integrada na dindmica de trabalho com o pai, este ndo observou influéncias expressivas da
permanéncia das jovens na CFR. O pai tem como referéncias para sua avaliagdo os resultados
na dimensdo produtiva; enquanto a mae enfatiza a dimensdo comportamental. Por outro lado,
as jovens enfatizam influéncias na relacdo com a figura paterna, no dialogo construido.

A experiéncia do desanimo em desenvolver os experimentos no lote € mencionada
também pela maioria dos jovens. A principal causa apontada por oito (08) jovens foi o fato de
ndo dispor das condi¢cbes financeiras para viabilizar os experimentos. Outros jovens (02)
falam sobre desanimo quando mencionam a frustracdo de expectativa frente a CFR, pois
esperavam algo que ndo aconteceu, se referindo a certificacdo e continuidade do ensino
médio, por exemplo. Ainda sdo mencionados os conflitos familiares provenientes de mudanca
na estrutura familiar (02 jovens) como algo que influenciou para desestimular o trabalho. Por
fim, uma (01) jovem destaca o sentimento de desanimo causado pela falta de apoio dos pais

para realizar os experimentos.

5.2.3 Aspectos gerais: convergéncias, divergéncias, novidades

Observamos que quando pais e filhos avaliam se suas expectativas foram ou nao
correspondidas acabam por apresentar elementos que exemplificam uma questdo ou outra.
Chamaremos tais elementos de influéncias do processo pedagdgico da CFR, tendo a clareza
de que este processo pedagogico ndo se deu sozinho, mas articulado com uma variedade de
aspectos proprios da vida social dos atores.

Vimos que a maioria dos pais e jovens destaca pontos convergentes ao avaliar as
influéncias da CFR: o desenvolvimento nos niveis de sociabilidade dos jovens, expressos na

superacdo da timidez e na habilidade da conversacdo com outras pessoas e ainda no
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tratamento com o outro (maior interacdo); maior abertura ao dialogo entre jovens e pais (com
énfase na figura paterna, com quem o didlogo era limitado). Alguns pais se encontravam com
dificuldade no relacionamento com o filho e afirmam que houve melhora nesse aspecto, além
de mencionarem mudancas no desempenho do jovem. Alguns estavam desmotivados frente
ao estudo e haviam desistido da escola, ora por falta de motivacao, ora por ndo conseguirem
conciliar estudo e trabalho. E agora apresentam vontade de prosseguir nos estudos.

No que concerne a dimensdo no sistema de producdo, reconhecem que houve um
maior envolvimento dos jovens na dindmica de trabalho no lote e exemplificam algum
aprendizado desses neste aspecto. H& um destaque para a realizacdo de experimentos e 0S
planos em desenvolver as atividades (ndo apenas em carater experimental), numa relacéo de
parceria entre pais e filhos, sendo que a contribuicdo destes ultimos tem énfase na orientacéo
técnica.

Como aspecto que emerge nesse processo, destacamos o fato de a maioria destes
jovens ter entrado na CFR sem perspectivas e sim para atender a vontade do pai ou da mae.
Jovens estes que ao final do percurso formativo na CFR, além da estratégia de continuidade
dos estudos passaram a pensar estratégias de atuacdo envolvendo-se na dindmica agricola e/
ou com mais énfase para a atuagdo no movimento social.

S&o poucos os pontos de divergéncia entre pais e filhos ao avaliarem as influéncias da
CFR. O principal aspecto de divergéncia é citado por quatro (04) familias (algumas com
menos énfase que outras), e se refere a presenca e orientacdo do movimento (MPA) na CFR.
Enquanto os jovens apontam positivamente as atividades de viagem e formacgdes junto ao
movimento, os pais questionam o envolvimento dos filhos nas programagdes fora da CFR.
Como uma consequiéncia imediata um dos jovens deixa de participar dessas atividades.

Esses pais argumentam que a insercdo dos jovens no movimento pode tirar a aten¢do
do estudo. Em geral, alimentam uma visdo negativa dos movimentos sociais (visdo fortemente
disseminada pelos meios de comunicag&o)™.

Vemos que 0 que esta em questdo é o fato de que se confrontam diferentes
compreensdes sobre educacdo e sobre o papel da escola. Marcadamente, observam-se as
influéncias da concepcao tradicional que trata a escola como algo separado da sociedade,

como se observa na fala de um dos pais:

111 N&o sabemos até que ponto isto pode ter influenciado na evaséo dos jovens. Para isso teriamos de realizar um
trabalho com uma amostra significativa de pais e jovens evadidos.
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Eu sou contra, que esses movimento sd0 umas coisa que atacam e as coisas que
atacam, acho que ndo podemos... Nos temos as pessoas pra defender, temos as areas
policiais ai, tem o governo, tem tudo, ndo fazem porque... ndo sei por que. Mas
incentivar nossos filhos pra isso, eu ndo aceito (Pai de Lucia. Entrevista concedida
aos 03.08.2008).

Esse pai questiona a participacdo dos jovens nas formacoes fora da CFR, acredita que
as atividades deveriam se concentrar na escola (estrutura fisica). Explica que ndo concorda
com o direcionamento politico dado na CFR e envolvimento dos jovens nas programacdes do
movimento social, apontando isto como uma desvantagem da CFR em relagdo a escola

convencional:

Sai pra mexer com movimento de uma coisa, eles ja deixa de ta fazendo uma
Matematica, uma pintura, uma histéria, um livro, um plano social, outras atividade
que existe que como ali ndo teve. [...] Isso também eu cobrei 14, o que eles vao
aprender. O tempo que tava l4 “Vamo tirar uma semana pra isso”. Foi falado um
tempo no campo com as criangas, até um livro 14, trés dia: “Quem conhece
bananeira e tal e isso, isso, isso”, levar eles pra conhecer... teria sido melhor do que
apresentar movimentos (Pai de LuUcia, entrevista concedida aos 03.08.2008).

As consideracfes do pai de Lucia apresentam uma compreensdo de educagdo e de
escola diferenciada daquela proposta pela CFR. Um choque entre 0 modelo de escola que esse

pai conheceu e a escola que ora se apresenta:

A desvantagem que eu achei na CFR foi incentivar movimentos. Eu fui contra
incentivar movimento como esses ai. L&, a Doroty™? morreu 14 néo sei onde, juntar
ndo sei quem..., ndo sei quem vai acompanhar 0 MPA, vamo em Gleba tal levantar
bandeira, lutar contra o fazendeiro, vamo lutar contra as barragem... NG6s temos que
trabalhar nisso, mas eu achei que envolver muito ela, inclusive, envolveu muito. No
tempo de muita viagem, envolveram as crianca muito, em lugar deles t& estudando.
Apesar que adquiriram outras coisa, de se desenvolver, ta 14, mas eu por mim ndo
tinha incentivado esse tipo de acdo. N&o envolvia eles, ndo envolvia porque tira
muitas coisa da cabeca... (Pai de LUcia, entrevista concedida aos 03.08.2008).

Chama-nos aten¢ao a maneira como o pai se refere aos jovens, como “criangas”, como
aqueles que ainda nao tém condicGes de tomar as proprias decisdes, reforcando a necessidade
de cuidado e protecdo. Nesse mesmo relato este pai evidencia sua compreenséo de escola, a
qual se constitui em fungdo da experiéncia escolar que vivenciou. Tal escola protegia
exageradamente os estudantes do mundo que os cercava, a ponto de afastar-se por demais

dele.

112 Refere-se as manifestacdes reivindicando a punigdo dos mandantes do assassinato de Irma Doroty Stang, em
fevereiro de 2005.
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Destacamos alguns aspectos que surgem como novidade no conjunto das influéncias
da permanéncia dos jovens na CFR. A exemplo disso temos jovens homens e mulheres que
passam a desempenhar fungdes de orientacdo técnica no lote e passam a ser vistos pelos pais
como estratégicos na sua gestdo. As mulheres almejam estudo e profissdes ligadas ao meio
rural. A participacdo dos estudantes em eventos diversos, com a funcdo de representar a CFR,
0s estimula a assumir responsabilidades, os envolve no processo educativo e na insercao na
organizacdo social. Alguns se tornam referéncia em producdo de mudas e apicultura, se
apropriam de novas técnicas/conhecimento de trabalho que podem facilitar a realizacdo das
atividades no lote e a geracao de renda. Os pais, através da permanéncia dos filhos na CFR, se
preocupam em diversificar a producéo, produzir alimentos para conquistar autonomia relativa
na alimentacdo familiar. Ocorre o envolvimento de alguns pais nos experimentos ajudando o
filho. Mesmo a mée que se mostrava contra a entrada do filho na CFR, o ajuda cuidando da

atividade do filho em sua auséncia no lote.

5.3 VISAO DAS ORGANIZACOES

Duas organizacOes se destacaram ao longo do processo de construgdo oferta do curso
na CFR: a CPT e o MPA. A primeira com o carater de assessoria; a segunda resulta da
organizacdo dos grupos de agricultores acompanhados pela CPT e assume o carater de
movimento social.

Ao questionarmos se a CPT teve suas expectativas correspondidas, a agente pastoral
recorda a expectativa inicial da formacdo na CFR, que consistia em “formar jovens
agricultores em técnicas agricolas para também ‘formar’ sua familia e desenvolver atividades
que gerassem renda. Entdo, seria ele ndo pensar no emprego urbano, mas fazer do campo o
lugar do seu emprego” (Agente da CPT, responsavel pelo acompanhamento a CFR. Entrevista
concedida aos 13.08.2008).

Note-se que ha algumas diferencas entre o discurso inicial e o discurso ora
apresentado que é mais centrado na idéia de jovens capacitadores de suas familias, uma
atuacdo restrita ao ambito familiar. Inicialmente o discurso da CPT enfatizava a familia e a
comunidade. E preciso lembrar que houve mudanca de agente pastoral nesta organizacio.

Apesar disso, a fala traz presente a principal idéia de jovens disseminadores ou agricultores-
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técnicos, 0s quais deveriam se tornar referéncia na producdo e na orientacdo de outras
familias. Esta expectativa esta ligada ao objetivo amplo de permanéncia do jovem no campo.

A agente pastoral da CPT avalia que ainda ndo tiveram essa expectativa correspondida
e apresenta alguns aspectos que ajudam a entender isso. Destaca que nem todos 0s jovens
dispdbem dos meios para realizar as atividades produtivas, que muitas vezes isso esta
relacionado com os proprios pais que ndo dispdem de uma parcela de terra para o filho.

Outro elemento diz respeito ao fato de que a CFR ndo conseguiu oferecer a
possibilidade de continuidade de formag&o aos jovens que terminaram o ensino fundamental,
a CFR ndo Ihes deu perspectiva de ai cursarem o ensino médio. Assim, 0 jovem que pretendeu
continuar a estudar teve de novamente se deslocar para outro lugar, para a cidade, pois onde
mora ndo ha a oferta do ensino médio. Os que véo para cidade geralmente ndo voltam para o
lote da familia.

Outro aspecto que limita a satisfacdo das expectativas é o grande numero de
desisténcia dos jovens da CFR, o que tem merecido atencéo de todos.

Sobre a tendéncia dos jovens se tornarem militantes, como € o caso de alguns jovens
em SMB, a agente pastoral da CPT acredita que dificilmente ficardo no lote. Manifesta,
portanto, um ponto de tensdo na relagcdo com o MPA.

Um dos coordenadores do MPA e atual diretor da CFR, diz que em parte conseguiram
alcancar os objetivos que o Movimento tinha na formacéo do jovem pela CFR. Expde que na
perspectiva de jovens militantes, nem todos conseguem se destacar, mas reconhece que alguns
se sobressaem. Atualmente estdo trabalhando diretamente com quatro (04) dos jovens
(homens) da primeira turma da CFR, os quais tém atuado como militantes de base do MPA no
municipio. Um desses integra a coordenacdo regional do Movimento como secretério.

As atividades realizadas pelos jovens junto aos grupos de familias consistem em
realizar cursos técnicos sobre horticultura, piscicultura, apicultura, dentre outros temas. Estes
sdo acompanhados por um militante mais antigo que faz as palestras com as familias na regido
no sentido de fortalecer a organizagéo.

Os jovens sdo estimulados a participar de varios eventos de interesse dos agricultores e

passam a observar como a lideranga mais antiga se comporta:

E nos da diregdo da organizagdo conduz eles até esses lugares (eventos publicos) e a
gente fica com a questdo mais burocratica da organizacdo. Com aquilo que é de
debate maior a gente faz, com o0s governantes... isso precisa dos cabeca branca.
Porgue o jovens ainda ndo estdo preparados suficientes pra fazer esse debate frente a
frente pela falta de experiéncia que tém, ndo de conhecimento, mas de experiéncia
sim. Conhecer eles ja conhecem muito, mas a experiéncia, isso fala bem mais
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profundo. Sempre que eu t6 indo pra um desses debates mais acirrados, t6 levando
alguns desses jovens pra ir com a gente, pra eles ta se apropriando disso, vé como a
gente se comporta na reunido, a hora que vocé age e tudo isso (Lideranca do MPA.
Entrevista concedida aos 03.08.2008).

Na visdo do MPA o grande ganho desse trabalho se manifesta na postura dos jovens
em diferentes espacgos onde tém participado de agdes do Movimento. Uma lideran¢a menciona
gue num encontro ocorrido entre as quatro CFRs do sul do Para'*® os jovens da CFR de SMB
se destacaram dentre os demais. Eram mais dindmicos e apresentavam maior habilidade de
expressao, se identificavam como agricultores e militantes do MPA.

Segundo a lideranca do MPA, a principal particularidade na postura dos jovens da

CFR de Santa Maria das Barreiras centra-se na questdo do “questionamento”:

A maioria dos jovens de Santa Maria sabe questionar, os outros ndo sabe. Porque
eles entra na Casa [CFRY], eles d&o... eles ensinam o jovem a ser técnico: “Vocés vao
aprender técnicas de trabalho” e agora, onde ta o conhecimento social e politico? —
Eles ndo recebe essa formacdo. N&o tem alguém pra fazer seminario com eles dentro
da propria Casa, levar pra fora, pra outros debates desse nivel. Entéo, isso limita o
jovem. Fica muito parecido com a escola formal. Por mais que a escola formal hoje
ela tem uma abertura que o jovem pode questionar, mas ai, sei 14 até quando? (...)

Isso d& uma certa satisfacdo. E quando vocé me pergunta como eu me sinto na
diretoria, eu me sinto bem, trabalhar com a Casa Familiar Rural pra mim é tudo. A
limitacdo é sé recurso, mas o resto ndo importa, pra mim trabalhar na Casa Familiar
Rural... pronto! (Lideranga do MPA. Entrevista concedida aos 03.08.2008).

A lideranca reconhece que foi muito questionada a presenca do MPA na CFR a ponto
de a assessoria (CPT) propor uma relativa separacdo entre CFR e MPA. Atualmente,
membros da propria assessoria tém reconhecido a importancia dessa presenca. A lideranca
insiste na especificidade da CFR de SMB: “Aqui ¢ diferente. O MPA aqui ndo é meramente
parceiro, ¢ parte da Casa Familiar Rural ou a Casa Familiar Rural ¢é parte do MPA”.

Observamos uma maior maturidade e clareza nesse movimento frente as expectativas
de atuacdo do jovem. O Movimento compreende isso de forma integrada: a producéo, a
formacéo e a organizagdo politica. A lideranga explica que a meta do MPA ¢é articular o setor
de organizacéo, de producéo e de formacdo. Frente a isso, buscam envolver todos os jovens

agricultores na organizagao social de forma concreta nesses setores:

3 Dos municipios de Conceicdo do Araguaia, Sd0 Félix do Xingu, Santa Maria das Barreiras e
Tucumé/Ourilandia do Norte.
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Alguns véo se formar em técnicos, outros vao trabalhar mais a questéo social, quem
quiser também trabalhar a questdo politica vai ter esse conhecimento saindo da Casa
[CFR]- porque a gente trabalha essa questdo politica e social na organizacdo social.
Ele vai ter uma bagagem de muita experiéncia porque a gente da tanta formacéo na
Casa fora do conhecimento técnico — das obrigacdes da Casa — como a gente
consegue levar esses jovens porque eles sdo militantes da organizacdo social, a
outros foruns, oficinas, fora da CFR, em outros Estados até. Alguns deles foram em
Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Brasilia, Belém e outros lugares (Lideranca do
MPA. Entrevista concedida aos 03.08.2008).

Quando falam do setor de producdo se referem a Associacdo de Apicultores
(constituida também por agricultores oriundos dos grupos da CPT), e a CFR como setor de
formacdo. O desafio se constitui em trabalhar de forma articulada estes aspectos, 0 que nos
parece uma decisao acertada.

A valorizacdo de diferentes espacos educativos faz-se na perspectiva de uma

compreensdo ampla da realidade:

Entéo, isso pra que ele tenha uma nogdo de mundo. Isso venha realmente pra trazer
resultados concretos no futuro deles e realmente n6s forme pessoas com a visdo ndo
centralizada igual a escola formal consegue fazer. Quer dizer, vocé fica num setor
Gnico, com uma visao la de fora que vocé ndo conhece e o teu proprio lugar, esse é
que vocé ndo conhece mesmo porque no livro ndo fala dele. Vocé nunca estuda o
lugar que vocé vive. E a CFR tem essa obrigagdo, vé tudo o que vocé vive e vé
aquilo que vocé ndo vive. E nds tenta fazer isso dentro da organizagdo social, levar o
jovem justamente nesse ponto que ele ndo vive pra conhecer de fato, na pratica e ndo
s6 no livro. Ai é onde t& o maior aprendizado do jovem que ta inserido na
organizacgéo social (Lideranca do MPA. Entrevista concedida aos 03.08.2008).

E consenso a percepcdo sobre as dificuldades enfrentadas para viabilizar o
funcionamento da CFR. Estas se realcam especialmente na auséncia de politicas publicas que
acaba por reforcar as dificuldades secundérias: questdo econbmica, infra-estrutural e de
recursos didaticos, além da capacitacdo do quadro pedagdgico, dentre outros.

Vemos que as expectativas iniciais que fomentaram a criacdo da CFR, apesar de
sofrerem algumas modificagfes, mantém sua permanéncia, se manifestam e se tensionam. As
liderancas do MPA, que também assumem a diregdo da CFR, tém consciéncia de que nem
todos ficardo diretamente na agricultura. Percebemos, pois, que a preocupagdo é com a

formacdo, a visdo politica destes jovens e 0s modos como se auto-identificam.
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6 INFLUENCIAS DA EXPERIENCIA PEDAGOGICA DA CFR E PERSPECTIVAS
FUTURAS

Além de apresentar uma visao geral sobre os jovens, enfatizando influéncias do
processo educativo da CFR, este capitulo também trata sobre os sonhos e planos dos jovens

€gressos.

6.1 OS JOVENS NA PERSPECTIVA DA FORMACAO NA CFR

Podemos avaliar que os aspectos positivos da experiéncia pedagdgica da CFR na
formagdo dos jovens se apresentam no envolvimento da maioria destes em estratégias
vinculadas ao projeto de fortalecimento da unidade familiar. Destacamos o fato de a formacéo
ter chegado a provocar importantes iniciativas que trouxeram para o centro da discussao o
jovem em seu papel de lideranca junto a comunidade, com uma fun¢do socio-organizativa e
politica — o que se veiculou, neste aspecto, pela expectativa do MPA. Talvez o fato de a CFR
de SMB ter mobilizado no processo formativo as dimensdes socio-organizativa e politica lhe
confira uma peculiaridade, no entanto, a CFR ndo tem se apresentado como uma iniciativa
que dé conta de atender todas as expectativas afloradas em sua cria¢do. Isso se da pela
instabilidade que ainda se apresenta em seu funcionamento porque desprovida de apoio
governamental duradouro, ou melhor, por ndo se constituir em politica publica esta sujeita a
interrupcaes.

Na dimensdo da producdo agropecudria, destacaram-se iniciativas de diversificacao,
com realce para a atividade apicola. Esta atividade foi fomentada pela assessoria (CPT) junto
aos grupos de base e conseqlientemente expandiu-se nas orientacbes da CFR, com boa
aceitacdo dos jovens. A tendéncia € que esta atividade se fortaleca.

O forte das influéncias da CFR centra-se nas oportunidades que possibilitou junto aos
jovens e suas familias. Alguns pais mudaram a sua estratégia com relacdo ao filho (como se
observa no caso dos pais de Amanda). O que seria apenas um local para o filho ndo ficar sem
estudar abriu horizontes mostrando que a Escola poderia ter um papel estratégico na familia,

como o de orientacdo técnica.
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Na andlise dos dados chama-nos a atengdo a atuacdo dos jovens na familia e na
comunidade, o que tem se tornado relevante. Identificamos sinais de redimensionamento do
papel dos jovens na familia, o que ndo se da apenas pela insercdo dos jovens na CFR, mas
estd inserida numa dinamica de mudanga geracional. Os relatos dos pais e o de dona Alzira
(mais de cinglienta anos), demonstram diferengas entre a juventude que vivenciaram e a
situacdo dos jovens atualmente. Antes, tinham mais limitacdes e eram introduzidos mais cedo

14 conseqiientemente, dava-se menos importancia ao estudo, posto

na dindmica do trabalho
que nem todos os pais deixassem os filhos estudar. O estudo ndo se constituia numa
necessidade, como o demonstrou o estudo de Branddo (1983) ao discutir cultura camponesa e
educacédo rural. Segundo os pais dos jovens da CFR, quando se estudava, geralmente se
objetivava apenas aprender ler, escrever e contar. Também o casamento se dava mais cedo e
se constituia num marco da passagem para o0 mundo adulto, com a consequiente incorporacao
de novas responsabilidades e papéis sociais**.

Atualmente hd uma maior valorizacdo da participacdo na escola como condi¢do para
se acessar determinados privilégios na sociedade, privilégios que deveriam ser direitos
normais.

O fato dos jovens qualificarem (e se apropriarem de novos) conhecimentos sobre o
trabalho na unidade familiar os coloca numa relagcdo de confronto com os conhecimentos
tradicionalmente atribuidos ao pai, este que é portador de diferentes saberes que o tornam
capaz de assumir o papel de responsavel pela familia (WEISHEIMER, 2007). Outros estudos,
como o de Leandro (2007), j& apontavam questdes nesse sentido. A autora analisou as
influéncias no sistema de producdo familiar dos educandos oriundos da Escola Familia
Agricola de Maraba (EFA) e da escola convencional dos niveis fundamental e médio,
residentes no municipio de Sdo Jodo do Araguaia, sudeste Paraense. A pesquisa identificou
casos em que o pai contrariava a opinido técnica do filho, egresso da EFA, demonstrando que
0 que estava em questdo era a autoridade paterna.

Assim como na pesquisa de Leandro (2007), observamos que com a inser¢do no
processo educativo (tratamos aqui da CFR) os jovens passam a propor e discordar dos pais

fundamentados num saber socialmente valorizado, visto que este fora veiculado pela

4 Mencionada por dona Alzira. Observa-se isso através de expressdes como: “de catorze a dezesseis ano foi o
tempo que eu mais trabalhei de servigo pesado”.

115 Recordo aqui a fala de alguns pais e também de dona Alzira que falam do namoro de antes (referindo-se a sua
juventude) com o tempo de hoje em que o sexo fora do casamento, igualmente o fato de o jovem ter filhos, por
exemplo, ndo significa que assumira o papel do esposo ou esposa.
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instituicio escolar'®®. Geralmente, o conhecimento valorizado é aquele que passa pelas
instituicbes reconhecidas como detentoras ou produtoras do saber cientifico, ocorrendo a
supervalorizacdo de um saber em detrimento de outro.

Apesar disso, foi observado que boa parte das mocas que inicialmente ndo se
identificavam com ocupacgoes ligadas ao meio rural percebeu a diversidade de profissdes que
0 meio rural abarca, caracterizado pelo vinculo com a atividade agricola e modo de vida dos
sujeitos do campo: Turismo Rural, Biologia, Agronomia, dentre outras. Isto nos leva a
acreditar que houve uma relativa valorizacdo dos saberes locais e/ou mudanca positiva de
percepcao sobre o meio rural*'’.

Alguns jovens se destacaram na producdo agropecudria (Jovem Jodo, Reinaldo). Jodo,
mesmo com pouca idade (17 anos em 2008) passou a ter um papel ativo nas questdes relativas
ao trabalho na familia, com destaque para a atividade apicola.

Os jovens que tiveram maior inser¢do no movimento social descrevem que a CFR lhes
possibilitou uma formacdo técnica, social e politica. Apresentam uma visdo critica sobre o
para qué da educacdo escolar e valorizam suas raizes e modos de vida: o ser agricultor
(Reinaldo, Valdir, Valdenor). Destes, dois jovens reclamam de pouco tempo para atuarem no
proprio lote, o que parece uma contradicdo com os principios da alternancia. Destacamos a
situacdo de Valdenor que esté liberado como secretario no MPA.

Talvez a grande contribuicdo da CFR tenha sido provocar 0s jovens para uma
percepcao diferenciada do ser agricultor e da necessidade de uma educacao que valorize seu
modo de vida. Vé-se que mocas e rapazes se identificam como agricultores ou filhos de
agricultores.

Jovens e direcdo da CFR mencionam a existéncia de criticas da comunidade a CFR,
marcadamente das escolas convencionais. Essas criticas questionam o método e duvidam do
voluntariado dos membros da direcdo da CFR. Por outro lado, ha um reconhecimento de
muitos sobre a contribuicdo da CFR a formacdo dos jovens camponeses. Este reconhecimento
é percebido quando alguns passam a ser solicitados pela comunidade. Isto se observa com
mais énfase no caso dos homens (Francisco, Jodo, Valdir, Reinaldo, Ronaldo).

Além disso, despertou-nos atencdo o fato de que quando pedimos para os jovens

relatarem a experiéncia na CFR eles o fazem com boa capacidade de avaliacdo. Essa

116 |ss0 ainda tem se manifestado, apesar de a CFR se propor diferenciada das escolas convencionais no que diz
respeito a valorizagdo do saber dos agricultores.

117 Este saber valorizado por ter sido produzido e apropriado em organismos reconhecidos dé respeitabilidade,
legitimidade e reconhecimento as jovens mulheres dentro de suas familias, mesmo pelos pais, que anteriormente
firmavam-se na autoridade paterna.
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capacidade foi exercitada ao final de cada semana na CFR quando eram instigados a perder o
medo de avaliar. Este é um item que desperta curiosidade, sendo citado tanto pelos jovens
como pelos membros da direcdo, pois geralmente a avaliacdo ao final de cada sessdo era
coordenada por um jovem, como lembra Amanda: “a avaliagdo da sexta-feira quem fazia era
0 jovem também, o lider maior que ia falar, expor''®”
14.07.2008).

Esse dado nos revela que todos passaram pela experiéncia de ser lider. Acreditamos

(Amanda. Entrevista concedida aos

que esta técnica tenha contribuido de forma especial para a expressiva superacédo da timidez e
desenvoltura na oralidade dos jovens da CFR, como o relatam os envolvidos. Este é um
aspecto que talvez mere¢a um pouco mais de atencdo em pesquisas posteriores. Ressaltamos,
contudo, os aspectos positivos na habilidade oral ndo se refletem igualmente na escrita dos
jovens. Essa afirmativa se da pelos préprios entrevistados ao mencionarem dificuldades na
escrita.

Praticamente todos os jovens da CFR declaram que a dindmica de alternancia
contribuiu para melhorar seu trabalho junto a familia. Quando se busca compreender como se
manifesta esta contribuicdo as respostas abrangem diferentes dimensdes como a pessoal, a
familiar e a profissional. Faz-se esta distingdo com vistas a facilitar a organizacdo das
respostas, mas compreende-se que tais aspectos se constituem de maneira interligada.

O termo jovens da CFR esconde uma diversidade de situagfes juvenis, mesmo num
grupo pequeno como foi 0 de nossa amostra. Um bom exemplo disso sdo as diferentes faixas
etarias do grupo. Inicialmente interrogavamos se 0 termo mais apropriado para se referir ao
grupo nao seria entdo jovens e adultos.

Ao analisarmos a emergéncia de influéncias da CFR na formacao dos jovens se tem a
impressdo de que as distingdes por idade se perdem, parecam insignificantes. Mas as
influéncias vao para além da delimitacdo de mais novos ou mais velhos, visto que a
compreensdo de juventude ndo se da numa perspectiva linear: ser jovem nao se constitui
necessariamente em etapas sequenciais. As trajetorias pessoais sdo diferenciadas. Por
exemplo, o caso dos jovens Jodo (na condicdo de adolescente) e Valdir (na condigdo de
adulto), apesar de as idades apontarem para grupos diferentes, ambos eram reconhecidos
socialmente como jovens “irresponsaveis” ou “imaturos”*. Ao olharmos para estes jovens

depois de sua permanéncia na CFR, vemos que cada um segue estratégias diferentes, e apesar

18 Coordenada pelo lider maior da semana, que geralmente era um jovem escolhido através de sorteio, este
observava o comportamento dos demais, dentre outras responsabilidades.
19 Sem davida, colocar-se na posicdo de estudantes favorece a esta atribuicéo de juventude.
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da diferenciacdo na faixa etéria eles alcangaram niveis de maturidade reconhecidos pelo grupo
social no qual estdo inseridos.

E consenso entre pais e filhos que o ensino na escola CFR contribuiu para a superagéo
da timidez, desenvolveu e/ou ampliou a habilidade de expressao-comunicacdo dos estudantes
(Amanda, Karol, Ldcia, Geisa, Francisco, Jodo, Ronaldo). Também ha reflexos nas relagdes
interpessoais, uma mudanca positiva no comportamento, na relagdo com 0s outros, como 0
mencionam os jovens: Geusa, Francisco, Jodo, Valdir e Lucia.

A CFR mostra-se como provocadora a medida que desperta nos jovens
responsabilidades tais como participar de reunies e encontros com a funcéo de representé-la
em diferentes atividades e lugares. Isso faz com que o jovem se reconheca enguanto
referéncia da CFR, pessoa inserida num dado lugar, capaz de representar 0os demais sujeitos
com 0s quais convive, pois faz parte dele. Esta afirmativa se expressa em varias das falas dos

entrevistados'?;

MC: Que contribui¢des o ensino da CFR trouxe para a sua vida?

A: Bastante. Muito, muito mesmo. L& eu perdi o medo da timidez, eu era bem
timida [...]. Também responsabilidade que eu nem, tanto faz, como tanto fez. Depois
que eu inteirei dezessete chegando aos dezoito anos ai teve que ter responsabilidade.
O pai, a mée e a escola, essa foi a principal a me ajudar a ter responsabilidade
porque mandava: “ Amanda, tu vai pra Bahia. L4 vai ter o encontro disso e disso,
quando tu chegar tu vai ter que explicar isso , isso e isso e ainda mais”. Entdo, 14 eu
ndo podia brincar - brincava normal, fora, na hora que acabava o curso — mas la
dentro era prestando atencdo, levantava a médo pra fazer uma pergunta. Quando eu
chegava, eu mandava bem danado, explicava tudim! Entdo, tinha que ter
responsabilidade. J& pensou se eu tivesse ido pra la e levasse na brincadeira, quando
eu chegava la: “ Amanda, o que tu aprendeu?” (Amanda. Entrevista concedida aos
14.07.2008).

No que diz respeito as contribuicBes da CFR no relacionamento de Amanda com 0s
pais, ela associou fatos que se sucediam nesta escola com fatos ocorridos em sua familia.
Apesar dos conflitos que permeiam as relacbes em ambos 0s espacos, escola e familia,
destaca-se 0 sentimento de pertencimento ao grupo no qual se entrelagam relacGes bem

proximas:

Como eu te falei, o Carlos - quando uma pessoa brigava com a outra, ia na porrada.
Que o Francisco mais o Valdir foi na porrada — “ Gente, isso aqui é uma familia.
Casa Familiar, Familiar, isso aqui ¢ Casa Familiar, isso aqui € a Casa de vocés,
entdo vocés tem que ser unido...” E quando eu vi o pai e a mde brigando... Meu
Deus do céu! [...]

120 3ovens: Amanda, Francisco, Jodo, Ldcia, VValdenor, Reinaldo e Valdir.
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Outra vez eu tava brigando com a mae, brigando mesmo, gritando,
respondendo com ignorancia. Eles falava: “ Oh, Amanda, t4 achando ruim aqui,
pega o beco, vaza. T4 achando ruim aqui em casa, caga o teu rumo que ¢ melhor”.

Também o Carlos sempre falava: “ Oh, Amanda, primeira coisa na vida da
gente ¢ os pais. Que eles faz tudo, até tirar a vida deles pela gente”. Ai, fui caindo
mais na responsabilidade, ter mais entendimento. Que eu antes, tanto faz, pai e mae
pra mim... Hoje, eu penso mais em toda coisa que eu vou fazer. Agora eu penso, eu
s6 tenho eles dois mesmo. A Ana (irmé mais velha), eu sei que a Ana é filha, mas,
tem marido, ela tem a familia dela agora. E eu, o pai e a mde, nés trés. E eu fico
pensando, sei 14, minha mée é tdo adoentada. Eu tenho o maior medo é de perder a
minha méde cedo, e com quem que eu vou ficar? Mae s6 tem uma, pai também. Eu
fui pegando mais amor por eles e mais respeito, a CFR me ajudou muito nisso.
Entender que a vida ndo é s6 de brincadeira (Amanda. Entrevista concedida aos
14.07.2008).

Na perspectiva profissional, a maioria dos jovens apresenta incerteza acerca de qual
profissdo seguir. Neste sentido, a escolarizacdo é compreendida como meio para alcangar uma
profissdo. Boa parte dos jovens mencionou a possibilidade de prosseguir nos estudos na
Escola Agrotécnica de Araguatins-TO, mas poucos pais teriam condi¢cdes de os manterem la
devido a dificuldade financeira para custear aluguel, alimentacdo, dentre outros elementos
necessarios a permanéncia nessa escola. Observamos ainda uma éansia dos jovens em
conquistar a prépria independéncia financeira, 0 que se apresenta como elemento comum

entre eles:

Se 0 PRONAF sair, eu quero montar uma coisa pra quando eu tiver com vinte e um,
vinte dois anos eu ter alguma coisa. Se eu ndo comegar agora, planejar agora, ai
daqui uns tempo eu ndo tenho nada. S6 a cara e a coragem. Eu tenho que decidir o
que eu quero da vida (Amanda. 19 anos. Entrevista concedida aos 14.07.2008).

Percebemos entre os jovens da CFR o desejo de alcancar logo estabilidade ou
simplesmente dispor de certa autonomia, pois se encontram numa situacdo juvenil na qual
guase nao podem fazer o que querem, visto que ndo dispdem das condi¢cBes materiais. Além
disso, querem ter a possibilidade de ir e vir (desejo de conhecer outros lugares), como uma
manifestacdo de autonomia, superando assim, a condi¢do de incapazes ou dependentes.

Alguns jovens afirmam que aprenderam a viajar sozinhos. Essa foi uma fala
predominantemente entre as mocas (Amanda, Karol, Lucia, Geisa). Deslocar-se de um lugar a
outro. Saber ir e voltar. Para uma pessoa que estava habituada a estar sempre no mesmo lugar,
o fato de ter o contato com outros ambientes e pessoas descortina para esses jovens um
mundo diferente dos seus, 0s ajuda a reconhecer e caracterizar seu préprio mundo. Logo, a

possibilidade de viajar esta associada a adquirir novos conhecimentos.
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Na dindmica de interacdo com outras pessoas e espagos 0s jovens vao recriando néo
apenas a percepcao sobre sua realidade como também sobre si mesmos e na maneira como
passam a atuar em seu meio. Isto se insere na compreensao de que tanto a sociedade como o
individuo s@o construidos em interacdo social (BERGER, 1985), pois é no contato com o
outro que o individuo se auto-identifica enquanto pessoa de um dado lugar e determinado
grupo, estando propenso a continuas mudancas.

Um percentual significativo de jovens menciona que a dindmica de ensino (em geral
através de viagens, intercambios) contribuiu para “conhecer outras pessoas”. Neste aspecto,
destacam-se os relatos de quase metade dos jovens'?. Percebe-se que o exercicio de conviver
com pessoas diferentes, demanda a necessidade de mobilizar novas habilidades: a escuta, o
dialogo, a negociacdo, a paciéncia, dentre outras habilidades que se tornam extremamente
necessarias para uma boa convivéncia. Nesse esfor¢o, o sujeito acaba por desenvolver em si
tais disposicBes e quando percebe ja ndo é mais o mesmo, como afirmou Valdir. Essa
mudanca se reflete em diferentes espacos onde os jovens interagem. Além disso, emerge
também a necessidade de ser aceito no novo grupo, como o destaca Amanda no contato com

as outras mocas, logo que entrou na CFR:

Eu admirava a Geusa, porque a Geusa fazia um arroz, um queijo, um nao sei 0 que
mais, e tal! E eu ndo sabia fazer nada. Depois que eu entrei na escola que eu fui ter
interesse de fazer queijo, requeijdo, fazer doce, fazer comida [...]. A gente tinha que
ficar do jeito deles. A gente tinha que aprender fazer as coisas, descascar mandioca.
[...] Depois que eu aprendi a descascar mandioca, eu aprendi um bocado de coisa la.
Por qué? Porque as meninas sabiam. E eu: “ Meu Deus, eu ndo sei fazer isso...”. Eu
ndo sabia tratar um frango e a Geusa despenava, sapecava, rapidinho! Cortava na
junta e eu... “Meu Deus do céu, a menina ¢ fera!”. Depois, pra ndo ficar atras, atras
de tudo, pra ndo saber fazer nada, ai peguei o batiddo delas (Amanda. Entrevista
concedida aos 14.07.2008).

Impressiona a simplicidade dos saberes descritos por Amanda. Era a “patricinha da
inajazinha”, como foi apelidada nas primeiras semanas na CFR, que redescobria 0 mundo em
que vivia. Apesar de morar no meio rural Amanda desprezava 0os modos de vida proprios
desse meio. Por ter ido morar ja adolescente na area rural, ndo se dava conta dessas
atividades. Nao as valorizava. Mal conhecia o lugar onde morava. Todos os dias atravessava o
rio e ia para a escola da vila “la era ritmo de cidade! la toda batonzada e de saltinho .

Um dos principios da Pedagogia da Alternéncia é a insercdo/interacdo do jovem na

comunidade local. Dentre os estudantes da CFR, sete (07) além de se destacarem em

121 Amanda, Karol, Licia, Geisa, Geusa, Joo.
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determinada atividade passaram a ser solicitados para ministrar cursos junto a vizinhanca e

outras CFRs'?%. Dois deles mencionam que receberam proposta de trabalho em &rea afim*?. E

trés jovens acreditam “dar conta de montar o proprio negc')cio”124.

O sentir-se preparado para montar um negocio proprio, remonta a uma questdo dos
jovens da CFR ja citada neste trabalho, que se refere a auto-estima do jovem e a valorizacao
do trabalho que realiza. E comum os jovens reconhecerem um aumento na qualidade de suas
habilidades, como declara Ronaldo: “Mudou! No modo de trabalhar, desenvolver melhor o
trabalho. Sobre assisténcia, que sempre me chamam pra da assisténcia na avicultura, em
horticultura. Pra mim mudou muito. Eu sei trabalhar” (Entrevista concedida aos 18.07.2008).

O termo assisténcia, utilizado por Ronaldo, refere-se ao mundo do trabalho dos
profissionais de assisténcia técnica. Disso se subtende que a compreensdo sobre seu papel
junto a comunidade se assemelha ao de um técnico agropecuario, ou melhor, a de agricultor-
técnico, se considerarmos as expectativas de papéis projetadas pela entidade de assessoria
(CPT) na formacéo dos jovens pela CFR.

Observamos no caso acima mencionado, o jovem respondendo a uma expectativa de
papel discutida na criacdo da CFR que consistia no papel de orientacdo técnica exercido pelo
jovem junto a comunidade e no proprio lote. Lembramos que este mesmo estudante participou
dos encontros com jovens, teve a iniciativa de entrar na CFR e afirmava que almejava um
ensino técnico, mas na perspectiva de atuar no proprio lote (dai o termo agricultor-técnico).
Por vezes, manifesta que almeja as duas coisas: atuar no proprio lote e dispor de renda
proveniente de trabalho fora do lote com prestacdo de assisténcia técnica quando solicitado,
sendo este apenas um meio para melhorar suas condic¢des no lote.

O que mais nos chama atencdo é a questdo da insercdo de algumas jovens mocgas em
atividades que antes, pela tradicdo, eram de predominantemente desenvolvidas apenas pelos
rapazes. Ha alteracfes na compreensdo das jovens e de seus pais quanto ao papel destas na
unidade familiar, pois as jovens passam a se sentir capazes de realizar atividades que antes
eram de predominio masculino. Observamos isso em expressdes como “Ai o pai ia me
criando como a macha 14 de casa”, mencionada por Amanda ao relatar como passou a auxiliar
seu pai nas atividades realizadas por ele. Ou ainda: “(...) E o dia todim, trabaia que vocé jura
que é um dos homens. Noventa por cento ela mudou”, relato do pai de Karol descrevendo

como a filha passou a atuar no lote da familia ap6s sua permanéncia na CFR. Vemos,

122 Amanda, Lucia, Francisco, Jodo, Valdir, Ronaldo e Reinaldo.
123 Amanda, Francisco.
124 Amanda, Lucia, Valdir.
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portanto, que a mudanca de percepgdo sobre a divisdo sexual do trabalho passa a ser
repensada, tanto na visdo das jovens como dos pais.

Outro elemento que possivelmente contribuiu para isso foi a divisdo de trabalhos na
CFR. Os jovens relatam que para a realizacdo de atividades ou participacdo em eventos eram

destinados nimero de vagas iguais para rapazes e mogas, como recorda Amanda:

[...] Ai também porque tem aquela demanda, dois homens e duas mulheres.

Foi naquele tempo também que nés entremo no MPA, nos fez mais assim, aprender
mais conversar, entender o que é um grupo de base, também foi mais ajuda do MPA.
Como o MPA precisava de dois homens e duas mulheres, ai ficou o Valdenor e o
Valdir. Das meninas ficou eu e a Llcia. N6s foi na Bradesco'®, nés foi pro
Cinzeiro®, nos foi pra um bocado de coisa. Quando chegava 1a: “ Amanda tu vai
explicar isso e isso”. Eu chegava la: “ Boa tarde, eu sou jovem da CFR, Amanda e
eu td caminhando com o MPA, eu td ainda na aprendizagem, mas estou a disposi¢do
pra colaborar...” e arrochava, nao tinha vergonha de nada ndo! Eu e a Lucia ficamo
mais na nossa regido, como quase eles ndo conhecem a CPT, nem MPA, nem nada.
A gente ficou mais ali. la nas casas das pessoas, dava orienta¢do, ia 14 ajudava, fazia
uma rotacgdo de cultura, ajudava eles fazer uma horta, adubacéo, podacéo. Entéo, foi
eu e a Ldcia que comecemo a ajudar. Entdo, eles notaram mais desenvoltura em
mim mais na LdUcia e colocaram nés no MPA (Amanda. Entrevista concedida aos
14.07.2008).

Vimos que a experiéncia pedagogica suscitou entre os jovens elementos para se
repensar as relacdes de género na familia, percebem que também a mulher exerce uma funcédo
publica, conseqlientemente podem contribuir na visibilidade da presenca feminina.

Rapazes e mocgas da CFR mencionam que apds a CFR tiveram maior abertura ao
didlogo com os pais. Ndo é novidade encontrar declaracBes dos jovens apontando o pouco
didlogo existente com os pais. Em especial com a figura paterna, como o destacamos nos
capitulos anteriores. Quanto a esse aspecto, pais e filhos afirmam que a relacdo/ convivéncia
familiar melhorou. O jovem Francisco, por exemplo, afirma que passou a ter mais dialogo e
convivéncia com o pai, particularmente no trabalho no lote, como ja o mencionamos
(Entrevista concedida aos 10.08.2008).

Boa parte dos jovens menciona a presenca do monitor como aquele que mediava
alguns dialogos entre pais e filhos'®’. O acompanhamento dos monitores junto & familia,
através das visitas ou do Caderno de Alternancia, contribuiu para esses jovens no exercicio de

desenvolver as atividades no lote (Jodo e Amanda).

125 Reserva Bradesco do Projeto de Assentamento Padre Josimo Tavares, em Conceigdo do Araguaia, Para.
126 Unigo Cinzeiro é nome de uma 4rea de posseiros em Santa Maria das Barreiras.
127 Jovens Amanda, Karol, Geisa, Geusa, Jodo, Valdir e Ronaldo.
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Todas as mocas afirmam que passaram a ajudar mais o pai no trabalho e a dialogar
mais com ele, ter “conversa de filha pra pai”, como caracteriza a jovem Karol (Entrevista
concedida aos 16.07.2008). O pai passou a pedir a opinido dos filhos e as mogas passaram a
dar sua opinido (Amanda, Karol, Lucia, Geisa e Geusa). Amanda afirma que foi bom porque
passou a se envolver com o trabalho na terra, “antes ndo pegava na enxada”.

Alguns jovens citam que: “o pai foi motivando a gente a aprender fazer as coisas no
lote” (Amanda), e/ou que 0 pai ajudou implementar as praticas no lote (Amanda, Karol,
Francisco, Jodo). Estes pais geralmente acompanhavam mais de perto a dinamica da escola'?®,
Chama a atencdo quando uma jovem menciona que “Ficava empolgada quando podia ensinar
algo de novo ao pai” (Amanda). Outros também demonstram igual empolgacdo (Jodo,
Francisco). Mas essa empolgacao s6 se completa quando hé reciprocidade da parte dos pais.

Em geral, os jovens afirmam que a partir do ensino da CFR tiveram maior interesse
pelas questdes do lote (Francisco). Essa afirmativa difere da maioria dos relatos das jovens,
que dizem “ter passado a atuar no lote”, o que indicia a existéncia de divisao de trabalho por
SeX0 OU a pouca expressao ou reconhecimento da presenca das mocas em atividades
consideradas masculinas antes de entrarem na CFR. Como foi mencionado anteriormente,
houve casos em que apesar da jovem descrever que participava de todas as atividades
desenvolvidas no lote o pai mencionou apenas os afazeres domésticos realizados por esta
(Geusa).

Pais e filhos passam a ver novas possibilidades de realizacdo do trabalho no lote da
familia. Os jovens se apropriam de outros conhecimentos e técnicas de trabalho que ajudam a
dar visibilidade a sua presenca. Somente no caso de Karol se vé expressiva distin¢do feita
pelo pai entre trabalho de mulher e trabalho de homem. Karol era a Unica filha mulher no
conjunto de cinco filhos, era, pois, normal que fosse poupada de alguns trabalhos
compreendidos como pesados. Enquanto na familia de Amanda eram duas filhas mulheres,
assim o pai contratava pontualmente mao-de-obra externa.

No caso de Lucia, quatro filhas e um filho, sendo este o cagula. O pai da jovem conta
que todos os filhos participavam das atividades, a producdo de farinha era a principal delas e
agora é a pesca.

Quanto as irmas Geusa e Geisa, Geusa era a filha mais velha no conjunto de sete filhos

e participava de todas as atividades. Geisa era poupada de alguns trabalhos devido a

128 £ por vezes, ajudavam a trabalhar alguns temas na CFR com os quais tinham experiéncia. Este foi um dos
pontos fortes da iniciativa pedagogica em seu primeiro ano.
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problemas de satde. Em geral, os trabalhos de preparo de area como derruba, broca, queima
ndo aparecem na relagdo de atividades feitas pelas mogas.

O fator tempo é um elemento que se destaca na fala dos jovens, pois com apenas uma
semana de atividades na escola e o restante do tempo mensal dedicado as atividades no lote
e/ou na comunidade, puderam contribuir mais no trabalho com a familia (Francisco, Jodo). A
dedicacdo a atividades agricolas, porém, so se dava devido ao “assunto que se vé na escola é o
mesmo que se trabalha na familia”, como destaca Jodo. Essa maior presenca no lote nao
ocorre no caso de todos os jovens. Ha situacdes em que o jovem continua dedicando mais
tempo ao servico fora do lote, preocupado com a feira para levar na semana de atividades na
CFR (caso de Ronaldo). A necessidade de realizar servico fora do lote para garantir a compra
da feira para levar & CFR é mencionada apenas no caso dos rapazes*%.

Outra influéncia citada pelos jovens diz respeito a dimenséo politica e social articulada
com a valorizagdo da sua identidade enquanto agricultor, como bem descreve o jovem Valdir
ao avaliar a experiéncia na CFR. Este destaca a importancia de o estudo estimular a relagéo
com a familia além de os conhecimentos adquiridos na CFR incentivarem a produgdo no

préprio lote. Quanto ao ensino na CFR Valdir explica:

Avalio como positivo. Porque assim, pra qué um pai quer um filho formando em
engenheiro agrénomo se o dia que esse pai precisa de engenheiro agrénomo o filho
dele ndo pode vim. T4 trabalhando pra outro. Ele tem que procurar outro engenheiro
pra fazer uma analise de solo pra ele, por exemplo. Eu avalio positivo por essa
forma, porque ndo adianta estudar trés, quatro, dez anos, ter um filho estudando fora,
mas o dia que o filho se formar ele ndo puder viver contigo. Entdo, a Casa Familiar
Rural ¢ diferente, eu achei diferente por isso. VVocé trabalha durante os trés anos na
sua propriedade e ta estudando da mesma forma, duas semana em casa e uma
estudando (Valdir. Entrevista concedida aos 27.07.2008).

Valdir destaca ainda que:

Quando vocé termina os trés ano vocé ta preparado, ndo pro mercado de trabalho —
que também, vendo pela formagdo profissional, vocé também t& preparado — mas s6
que a tua ideologia ndo é mais essa. Quando terminou os trés anos vocé nao tem
mais essa idéia de trabalhar pra ninguém. VVocé ja tem capacidade de manter o seu
préprio negdcio, ganhando muito mais e tendo aquela visdo de que vocé t& em casa,
trabalhando junto com seus pais (Valdir. Entrevista concedida aos 27.07.2008).

129 Este aspecto é revelador para entendermos que em sua maioria as familias desses jovens enfrentam
dificuldades sdécio-econdmicas, por outro lado, também mostra como sdo empenhadas em manter os filhos na
escola. Por isso assumem sua func¢do no processo.
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De maneira parecida com Valdir, Ronaldo, Francisco e Reinaldo também afirmam se
sentirem como agricultores profissionais. A formagdo de agricultores técnicos centra-se no
principal objetivo dos pais dos grupos de base, garantir a atuacdo do jovem no proprio lote.
Por outro lado, a formacdo ndo poderia deixar também de oferecer condigcdes para 0 jovem
seguir outra profissdo se assim o quisesse. Reinaldo, por exemplo, afirma ja se sentir um
agricultor profissional e almeja atuar como técnico agropecudrio apesar de ja atuar como tal,
mesmo nado tendo o ensino médio profissionalizante. Reinaldo recorda que antes mesmo de
entrar na CFR admirava o trabalho de alguns técnicos agropecuérios, o que lhe despertava

curiosidade:

Primeiro eu sonhava em ser um técnico. Mas, como eu faco um papel de um técnico
ja no ensino fundamental, embora que eu ndo teja no ensino profissionalizante, mas
eu atuo no mesmo papel que eles faz, por exemplo, e ndo tenho medo assim de
contribuir, aprendi a ndo ter medo justamente por ter um pouco de conhecimento.
Fez com que eu ndo me intimidasse e cada vez mais buscar mais conhecimento.
Entdo, eu me considero no papel de um técnico. O que eu fagco? Quando eu vendia
as muda eu prestava assisténcia técnica com a comunidade, e sendo muda de boa
qualidade, sempre eles gostava (Reinaldo. Entrevista concedida aos 04.08.2008).

As dimensodes da formacdo social e politica podem estar ou nao diretamente ligadas a
inser¢cdo do jovem no movimento social, visto que nem todos fizeram esta op¢do. Esta
insercdo Ihes demanda novas fungdes, como destacam Valdenor, Valdir e Reinaldo. Estes
jovens atribuem o envolvimento com o movimento social como sendo uma influéncia da
CFR, destacando a necessidade deles proprios se organizarem enquanto agricultores.

Destacam como se sentem realizando este trabalho e avaliam a qualidade deste:

Hoje a responsabilidade que a Casa colocou em cima de nés é grande, porque hoje
as pessoas nao vé€ “o Valdenor, filho do Manoel” ou “o Valdenor, filho da Maria”,
num vé mais isso. Sabe como ¢ que eles vé? E “o Valdenor da Casa Familiar Rural”,
jovem da Casa que se comprometeu a ajudar o pessoal da comunidade. Entdo, eles ja
ndo vé mais eu como o Valdenor, ja& me vé como uma pessoa ja duma entidade. E
hoje eles tem a Casa Familiar Rural de referéncia, e tem o MPA também. Entdo, eles
ja me vé com outros olhos, entdo ja ndo é aquele Valdenor filho da Maria, é o
Valdenor da Casa ou Valdenor do MPA. Assim, quanto tu ndo tem uma organizacéo
pra ta envolvido nela, tu é mais livre. N&o sei por que, mas nao tem preocupacéo, tu
ndo tem nada. Vivi por viver, trabalha pra se divertir... Agora quando tu ta dentro da
organiza¢do tem um objetivo e uma meta a cumprir. Entdo, é uma coisa que tu
comega a ter responsabilidade e ser responsavel (Jovem Valdenor. Entrevista
concedida aos 25.08.2008).

Como Valdenor, Valdir e Reinaldo falam dessa ‘“grande responsabilidade” que

passaram a assumir junto a CFR e MPA. Enqguanto Valdir e Reinaldo acompanham grupos de
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base e integram a coordenacgdo regional, Valdenor além dessas funcdes € liberado para atuar
como secretario do MPA na regido:

Profissionalmente a Casa me trouxe essa grande responsabilidade que o movimento
me deu, de ser responsavel por uma secretaria, me d& oportunidade de fazer
discussGes com os camponeses da regido, entdo, politicamente o MPA investiu
muito na minha formag&o (Jovem Valdenor. Entrevista concedida aos 25.08.2008).

Ao continuar o relato Valdenor demonstra que a medida que assume responsabilidades
vai auto-regulando seu comportamento e a percepgao sobre si:

Quando tu pega uma responsabilidade tu tem que ser mais sério, largar aquelas
brincadeira. Quando eu entrei na Casa, moleque demais, entdo todo mundo... muita
conversa comigo, entdo, depois que eu entrei na Secretaria do MPA eu tive que
mudar, porque se eu ndo mudasse ninguém me respeitava (Valdenor. Entrevista
concedida aos 25.08.2008).

Especialmente para este jovem, que ao fazer parte da dire¢cdo era chamado de
“mand&o”, integrar um movimento social ajudou a repensar a sua postura autoritaria. Em sua
fala se autocorrige quando no excerto acima afirma que precisou mudar de comportamento,
deixar de ser “moleque” para merecer o respeito dos outros. Reafirma que este respeito ndo é
fazer com que os demais lhe obedecam, “eu ndo sou nenhum militar pra ninguém t4 me
obedecendo”, acrescenta Valdenor (Entrevista concedida aos 25.08.2008).

Ressaltamos a preocupacdo com a questdo ambiental que a maioria dos estudantes
manifesta. Cuidados como preservacdo da mata ciliar, reducdo no uso de agrotdxicos,
cuidados com o lixo, ndo desmatamento, reflorestamento, diversificacdo dos sistemas
produtivos sdo elementos importantes na fala de todos os entrevistados, no que se refere a
influéncia da CFR em sua formacéo. Essa preocupacdo se reflete na pratica quando falam de

mudancas de percepcao sobre o funcionamento do lote™’:

A Casa [CFR] tem um momento de grande destaque na vida e quando vocé comeca
a ser Casa Familiar Rural vocé muda. Eu, antes de entrar na Casa eu ndo pensava
assim, ndo pensava no meio ambiente... “Pra qué? Deixa desmatar. Meu negocio
era...” Sabe qual era meu maior sonho? Era ver 14 em casa tudo pasto e gado. Hoje,
sabe qual é o meu maior sonho? E que meu pai deixe uma reserva que nos tem. Pra
ndo desmatar. Que ele deixa aquela parte que o gado degradou voltar a... a natureza
reagir. Entdo, pra mim, a Casa Familiar Rural me trouxe esse lado de ambientalista.
Ent&o, pra mim hoje, eu defendo o sistema agroflorestal. E um dos meus maiores

130 Apenas dois jovens ndo mencionaram esses exemplos (Ruan e Geusa).
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projetos de implantacdo na propriedade dos meus pais. Entdo, pra mim, contribuiu
nessa parte (Valdenor. Entrevista concedida aos 25.08.2008).

Apesar do pouco tempo da iniciativa, alguns estudantes destacam contribuicfes do
ensino na CFR na dimensdo econémica. Em geral esta contribuicdo se d& de forma pontual,
por exemplo, a iniciativa Amanda em incentivar a familia a producgéo do jil6. Seu pai recorda

0 sucesso desta iniciativa da filha:

Foi o ano passado ou ano atrasado, nds enchemo esse quintal aqui, plantemo
bastante jilo, nés vendeu |4 na Vila Nova Esperanca [deixava em um supermercado].
Nos pegava jil6 aqui era quinze, vinte e cinco quilo, dava pra pagar a feira durante a
semana que ela tava na escola, pagava e sobrava dinheiro ainda do plantio que nés
tinha aqui. Esse ano que nés nao plantou porque a mulher t& mexendo com porco,
com galinha, ai nds pegou e ndo plantou (Pai de Amanda. Entrevista realizada aos
01.08.2008).

Os jovens citam atividades realizadas de forma interligada com os pais**'. Dentre os
entrevistados que mencionaram ter obtido o retorno econdmico a partir da formacdo na CFR,
apenas Reinaldo declarou que sua atividade ndo tinha interligacdo expressiva com as
atividades da familia, talvez pelo fato de ter entrado na CFR sem o apoio da mée e do
padrasto, como ja mencionamos anteriormente.

Duas jovens, Karol e Geusa, destacam-se no envolvimento da atividade apicola.
Vemos que o envolvimento dos pais durante o processo de funcionamento da CFR atua como
estimulo junto aos filhos. Karol conta que inicialmente a familia tinha poucas caixas de
abelha. Depois de sua entrada na CFR passou a ajudar o pai e a familia ampliou essa criacéo.
Note-se que este se constitui no incentivo efetivo dos pais no processo de insercdo da filha
nessa dinamica. A jovem sente-se valorizada e frente a essas condicdes que lhe sdo
possibilitadas assume uma funcéo de também responsavel nas atividades na unidade familiar.

N&o nos dedicamos a entender as principais razdes que dificultam o maior
envolvimento dos jovens na dindmica do lote em suas varias etapas: planejamento, execugéo,
decisdo. Mas buscamos observar em quais etapas se d& a participagdo destes jovens.
Identificamos que essa participagdo se apresenta mais limitada nas etapas de decisdo e
negociacgdo, tanto no caso das mogas como dos rapazes.

Como a negociacao esta relacionada a esfera publica familiar, esta atividade em geral

é predominantemente realizada pelo chefe da familia, que trata das relagcbes externas.

131 Além de Amanda, Karol, Francisco, Jo&o e Reinaldo mencionam experiéncias que Ihes deram algum retorno
econémico.
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Algumas mocas (02) destacam que foram iniciadas em experiéncias de negocia¢do na venda
da producéo (gado, caminhdo de melancia, por exemplo). Tal ocorréncia se apresenta como
um diferencial, visto que “as transacdes mercantis implicam na relacdo do grupo doméstico
com o mundo exterior, e esta € uma esfera reconhecida como exclusivamente masculina, de
modo que nela apenas serdo preparados os filhos homens” (HEREDIA, 1979, p. 118) '

Essa mesma questdo é abordada por Morrish (1977) ao analisar a estrutura de papéis
da familia a partir do esquema de Parsons (1964 apud MORRISH, 1977), no qual se atribui a
figura materna o “poder expressivo” responsavel por cuidar dos assuntos internos, regulando
os niveis de tensdo entre os membros da familia. Enquanto ao pai ¢ atribuido um “poder
instrumental” centrado na manutengdo do nucleo familiar, sendo responsavel ainda pelas
relacBes externas da familia. Observa-se, portanto, possibilidades de mudancas nessas
relacBes (apesar de ainda serem superficiais).

Por outro lado, constatamos poucas discussfes tedricas acerca do papel dos filhos.
Em geral, se destaca o carater destes na fungéo reprodutiva e geracional. E dificil tratar de um
papel do jovem, visto que ele ndo € algo estatico ou palpavel. Toda vez que tratamos de
papéis sociais percebemos uma relagdo com as expectativas de comportamento que um grupo
social faz em relacdo ao individuo que dele pertence, conforme sua posi¢do na familia (pai,
mae, filho, filha, por exemplo) ou no grupo social. Assim, um papel social s6 existe porque ha
uma expectativa de atitudes e comportamentos que lhe atribuem obrigacdes e direitos
(MORRISH, 1977).

Todos os elementos citados acima propiciaram o desenvolvimento de conhecimentos e
habilidades nos estudantes, que se refletem, dentre outros aspectos, no relacionamento com a
familia.

Dos entrevistados, apenas Ruan ndo destaca contribuicbes do ensino da CFR. E
explica: “Por eu ta aqui [na cidade] ndo contribuiu nada. Mas enquanto eu tava la contribuiu
bastante, porque eu gostei de estudar 1a [...]” (Entrevista concedida aos 08.08.2008).
Atualmente Ruan trabalha numa vidracaria na cidade de Redencéo e estuda a noite, fazendo a
sétima série, pois receia que a certificacdo na CFR ndo tenha validade em outras escolas, e
almeja prosseguir nos estudos.

Ao avaliar as influéncias da CFR na formacéo do filho, alguns pais (Geisa, Geusa,
Ronaldo) demonstram insatisfacdes, pois esperavam a garantia da continuidade do ensino

médio na CFR, algo que até o momento lhes parece incerto. Frente a isso, preferiram apoiar o

132 Estes conceitos estdo sendo paulatinamente mudados, como o temos demonstrado aqui.
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filho na ida para a cidade com vistas a prosseguir na sua formacao escolar. Esta é também
uma preocupacdo apresentada pelos estudantes. Outros pais, porém, se mostram mais
confiantes e aguardam o inicio do nivel médio na CFR. Isto se justifica, talvez, pelo fato de
estes ndo disporem de condigdes financeiras para manter o filho na cidade ou porque estes
pais desejem evitar as preocupacdes que decorrem do fato de os filhos ficarem longe de seus
cuidados, preocupacgdes particularmente maiores em relacdo as mogas e aos mais jovens. Ha
entre estes pais o receio de que os filhos se envolvam com mas companhias.

O momento em que realizamos as entrevistas foi marcado pelo sentimento de
interrupcdo da iniciativa da CFR. Esta foi a principal insatisfacdo apresentada pelos pais e
estudantes da CFR, em fungdo da consciéncia de que apenas a conclusdo do ensino
fundamental (5% a 8? séries) ndo é suficiente ja que a maioria almeja ter o nivel médio, e 0
guerem com qualidade.

Os jovens relatam que a formacdo na CFR os satisfez no que diz respeito o ensino
agropecuario. Mas deixou a desejar no ensino das disciplinas do ndcleo comum e frente a
incerteza quanto a questdo da certificacdo escolar. Estes jovens recordam que havia pouca
clareza do que seria realmente a CFR. Alguns esperavam uma formacdo em nivel médio
(Amanda, Lducia), apesar do ensino se constituir no segundo segmento do ensino fundamental
(5% a 82 série). Inicialmente esperavam um ensino diferenciado para o meio rural, apesar de
néo terem clareza de como isto se daria. Nesse sentido, a maioria dos envolvidos afirma que a
CFR atingiu o objetivo, mas poderia ter sido melhor.

Os jovens passaram a se identificar como agricultores e/ou filhos de agricultores. A
escola, através da presenca dos agricultores organizados no MPA, procurou valorizar e
integrar a producdo das familias dos jovens na alimentacéo na escola. A maioria das familias
encontrava-se numa situacao de reducdo gradativa dos cultivos alimentares e investimentos,
quase que exclusivos, na pecudria bovina. Muitas viviam basicamente da renda do leite que
era vendido aos laticinios da regido. Em funcédo disso, compravam os alimentos nas vilas e na
cidade de Redencdo. Essa realidade ndo mudou completamente, mas se construiu uma
possibilidade de mudanca: as familias foram provocadas a repensar esta prética.

Com efeito, na maioria das familias se observa agora a preocupagdo em garantir o
cultivo dos géneros alimenticios e ainda manifestam a preocupacdo em reflorestar seus lotes.
Este ultimo elemento se insere no contexto amplo em que a preocupacdo ambiental vem a
tona.

E consenso entre a maioria dos pais e filhos que as atividades extra-escolares, como

participacdo em eventos, fez com que os estudantes desenvolvessem habilidades de expressdo
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oral e visdo critica. O préprio jovem passou a avaliar o processo educativo, superando a
relagdo hierérquica professor-aluno. Mas nem todos os pais comungam desta idéia. Quatro
dos onze pais entrevistados manifestaram-se contrarios a dedicagdo da CFR ao
desenvolvimento de tais habilidades, pois acreditam que isto tirou a atencédo dos filhos para o
aprendizado de conteddos referentes as disciplinas do ndcleo comum, com énfase na
Matematica e Portugués.

Como resultado dessa exposicdo geral sobre os jovens, observamos que os filhos dos
pais ja envolvidos nos grupos de formacdo (nos quais se fomentava a diversificacdo da
producdo) acabam atuando como fortalecedores ou continuadores das acOes de seus pais.
Enquanto nas familias ainda ndo inseridas nestes grupos, os filhos atuam como provocadores
ndo apenas para insercdo de novas praticas produtivas no lote, como também para uma
compreensdo diferenciada do ser agricultor e sua organizacdo social. Enquanto os jovens do
primeiro grupo fortalecem um processo de mudanca; os jovens deste segundo grupo iniciam
esse processo junto aos pais. Parece-nos que 0s primeiros se destacam mais porque estdo
imbuidos de autoridade paterna.

Por fim, vale destacar que a iniciativa da CFR trouxe diferentes aprendizados ao grupo
envolvido. Mesmo nas projecOes da escola houve maior maturidade. O representante da
ARCAFAR/PA reconhece que antes se tinha preferéncia pelos jovens que queriam
permanecer na agricultura. Hoje isso € mais flexivel. As liderancas compreendem o espaco da
CFR como destinado a formacédo humana, espaco onde no final da formacdo o jovem faz sua
escolha. Muitos deles ndo querem mais ficar na agricultura, se véem realizando outras
profissdes. Frente a isso, pensar outras profissdes pode ou néo se efetivar como uma perda do
vinculo do jovem com o meio rural. Isto precisa ser situado numa discussdo mais ampla, uma
vez que no meio rural ndo vivem apenas os agricultores ou camponeses, mas diferentes
sujeitos. Autores como Wanderley (2007), dentre outros, ja tém destacado que a rejeicdo a
profissdo de agricultor ndo significa a rejeicdo a vida no meio rural. Essa rejeicdo pode ser
compreendida como uma forma de fugir das precarias condi¢cdes em que essa profissdo se

realiza.
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6.2 PARA ONDE VAO 0S JOVENS EGRESSOS?

Ao questionarmos 0s jovens egressos da CFR-SMB sobre o que sonham para si em

longo prazo, identificamos trés grupos de respostas:

a. Agueles que ddo mais énfase ao estudo e supde ter de sair da terra para continuar a
escolarizagdo. Dentre estes uma minoria tem conseguido viabilizar tal formacgdo (03):
Amanda, Karol e Ruan;

b. Os jovens que ddo mais énfase aos projetos a serem desenvolvidos na terra como meio de
realizacdo pessoal e profissional. Este grupo representa a maioria dos egressos (06):
Geisa, Geusa, Francisco, Jodo, Valdir e dona Alzira;

c. Agueles que enfatizam a situacdo de incerteza quanto ao que sonham para si (querem terra
e estudo ao mesmo tempo). Quatro (04) jovens compdem este grupo: Reinaldo, Valdenor,

Ronaldo, Lucia.

No periodo de realizacdo da pesquisa de campo 03 jovens, um homem e duas
mulheres, haviam migrado para a cidade para viabilizar a continuidade dos estudos. Destes,
01 das mulheres é filha de pais que pertenciam ao grupo de agricultores acompanhados pela
CPT.

Amanda (19 anos) é uma das jovens que da énfase ao estudo como estratégia para
realizar o sonho de ter uma profissdo. Apesar de ndo ter certeza da profissdo que deseja
exercer, destaca que no momento sonha com alguma profissao que Ihe possibilite viajar, coisa
que gosta de fazer. Além disso, pensa em desenvolver algo ligado ao turismo rural, mas
precisa saber melhor como viabilizar isso. Amanda também quer, desde ja, desenvolver seu
proprio negdcio no lote da familia, junto com seus pais, a fim de garantir uma seguranca para

o seu futuro, mas para isso depende de infra-estrutura basica no assentamento e no lote:

O pai e a mée ndo quer sair de I [lote] pra vim morar na rua. O pai e a mae falou
que ndo quer. Porque 14 ndo paga energia, ndo paga agua, &4 ndo paga nada. E aqui
ndo, tudo tem que comprar. Entdo eles falou que quer... daqui a uns anos ter um
carro pra vim aqui na rua e voltar, quer ter conforto 14 em casa. L4 em casa tem
televisdo. O pai falou que més que vem vai colocar um telefone 14 em casa pra gente
ficar sempre em contato com eles 4. O pai disse que quer ampliar a nossa terra.



154

Ajuntando a minha mais a do pai da uns quarenta e cinco alqueiro. Eu falo pro pai
que em quarenta e cinco alqueiro da pra viver muito bem. A gente ara um pedaco,
planta, faz uma rocinha — milho, mandioca, tudo em quanto pra conforto e pra gente
comer (Amanda. Entrevista concedida aos 14.07.2008).

Amanda realca que deseja ter seu proprio negocio, pois ndo quer ser empregada por
muito tempo. Esse desejo estd associado a trajetdria de sua mée que sofria na relagdo com seu
pai. O relato da jovem relato traz o desejo de conquistar o mais cedo possivel a independéncia
tdo desejada. E esse desejo parece ndo esta associado apenas & questdo financeira, mas
também a realizacdo profissional. O gosto por viajar, conhecer outros lugares, leva a jovem a
perceber a necessidade de certa autonomia. Seu relato deixa claro que sua opcao profissional
ndo sera na agricultura, por outro lado, faz planos associados ao meio rural. Neste sentido,
Wanderley (2007) discute que a rejeicdo a profissdo de agricultor ndo significa
necessariamente a rejeicdo ao modo de vida no meio rural, como ja mencionado.

Karol (20 anos) € outra jovem que tem o estudo como meta. Também ndo sabe qual
profissdo seguira, mas atualmente pensa em uma profissao que tenha relagdo com o que vinha
fazendo, ou seja, ligada ao meio rural (como Zootecnia, exemplifica). No periodo em que
realizamos a entrevista Karol estava se preparando para a sele¢do da Escola Agrotécnica - TO.
Assim como Ruan e Amanda, Karol enfatiza o desejo de trabalhar e ajudar a familia.

As jovens Karol e Amanda dispdem de uma parcela de terra e junto com seus pais
estdo planejando desenvolver atividades que lhe déem seguranca financeira. Amanda ja
iniciou o projeto de uma granja e Karol planeja ampliar a atividade apicola. Os pais
desempenham um papel fundamental nesses projetos, posto que sejam eles os que
permanecerdo no lote realizando a manutencdo e gestdo da atividade. Mesmo com tal
responsabilidade, os pais destacam que a atividade desenvolvida pertence as filhas.

Compreendemos esta iniciativa como uma estratégia dos pais em manter o vinculo
entre o filho e a dindmica da unidade familiar. Além disso, esse tipo de estratégia pode ser
comparada ao “rogadinho” descrito por Heredia (1979), quando menciona a parte do rogado
destinado aos cuidados dos filhos (e também das esposas), que podiam gozar individualmente
dos privilégios da producdo do rocadinho. Apesar de esse “rogadinho” ser geralmente
constituido dos mesmos produtos do rogado da familia, aquele se difere deste porque sua
renda & destinada as necessidades individuais enquanto a producdo obtida no rocado se
destina ao consumo de toda a familia, j& que resulta do esforco de todos os membros.

O “rocadinho” se constituia num modo dos pais ensinarem os filhos a lidarem com o

trabalho na unidade familiar. Por fim, se efetiva em um meio de relativa autonomizacéo
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destes, uma vez que séo eles que decidem a utilizacdo da renda oriunda da atividade. Essa
préatica também demonstra uma autonomia relativa os filhos, pois o “rogadinho” esta ligado a
unidade familiar de maneira que mantém uma dependéncia parcial dos pais, contudo, ao
mesmo tempo, “implica no reconhecimento de uma capacidade suficiente para desenvolver
tarefas nele” (HEREDIA, 1979, p. 107). Nesse sentido, ressaltamos os casos de Karol e
Amanda. Essas jovens ndo ficardo permanentemente no lote, mas continuardo vivendo e
trabalhando com os pais por meio dessa estratégia, qual seja fazer orientacdo técnica a familia
aos finais de semana e folgas do estudo e/ou trabalho na cidade. Assim, a mde (no caso de
Amanda) ou pai (no caso de Karol) entrard como ajuda para acompanhar a atividade na
auséncia da filha.

Ruan (18 anos) também tem seu projeto centrado na continuidade de seus estudos.
Almeja uma formacdo escolar, mas ainda ndo tem clareza sobre em qual area profissional
deseja atuar, no que se assemelha aos casos ja expostos. Enfatiza que quer assumir “o papel
de ajudar os pais™*®. Para o pai de Ruan esta claro que o filho sequird um caminho diferente
da agricultura, fato que lamenta muito porque gostaria que o filho tivesse estudo e continuasse
no lote. O pai de Ruan enfatiza que deseja “o melhor” para o filho e vai apoia-lo em sua
decis&o de continuar os estudos e “ser alguém na vida”, diferente dele que néo teve estudo™®*.
As falas traduzem a visdo negativa sobre a profissdo de agricultor e o sentimento de
desvalorizacéo sobre a mesma (ndo é alguém na vida), o que acaba orientando as escolhas dos
jovens e dos pais.

Todos os jovens mencionados acima estdo cursando nas escolas convencionais as
séries seguintes a que haviam frequentado antes de entrar na CFR. Amanda e Karol ja haviam
concluido a oitava série antes mesmo de entrar na CFR. A opgdo pelo ensino supletivo é por
acreditar que estdo atrasadas no estudo. Ruan prossegue o estudo da sétima série, devido as
incertezas na certificacdo do curso ofertado na CFR, problematica enfrentada pela maioria das
CFRs. Tal realidade revela o processo de aprendizado dos atores locais frente a necessidade
de institucionalizacdo da iniciativa pedagdgica para ser reconhecida e respaldada junto ao
Estado.

Vale destacar aqui que ha um empenho todo especial, ndo apenas do jovem, mas dos
pais, no sentido de garantir a continuidade dos estudos de pelo menos um dos filhos, em geral,

este sera o unico filho a ter a perspectiva de ser “formado”, “ter profissao”.

133 Ruan. Entrevista concedida aos 08.08.2008.
13% pais de Ruan. Entrevista concedida aos 21.07.2008.
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A maioria dos jovens entrevistados, mesmo morando na cidade, demonstra
preocupacio em estar vinculada ao que ¢ feito no lote da familia. E comum um vaivém entre
campo e cidade. Em seus relatos estes jovens apresentam o primeiro como o lugar de morar,
mas é no segundo que vislumbram possibilidades de prosseguir os estudos e meios de
conquistar uma profisséo.

Os termos “ser alguém na vida” e “ndo tem profissdo” aparecem comumente na fala
dos pais ao justificar porque investem na formacao escolar do filho. No uso de tais expressoes
revelam a visdo negativa sobre a agricultura. Mesmo entre agricultores com trajetoria de
formacdo escolar ainda é muito presente o sentimento de auto-desvalorizacdo pela profissdo
que realizam e ao mesmo tempo em que reivindicam reconhecimento da profissdo que
exercem, lutam contra a concepc¢do discriminatoria historicamente internalizada por eles
mesmos. O confronto ndo se da apenas com 0S grupos externos, mas com sua propria
concepcao (valores internalizados socialmente).

Para os trabalhadores da agricultura, em geral, continuar os estudos representa sair da
agricultura, como se constituissem mundos opostos. A experiéncia da CFR visa tencionar essa
visdo preconceituosa com a proposicdo de agricultores-técnicos, no sentido de qualificar a
atuacdo do agricultor.

Ter o anseio pelo estudo ndo significa dispor de condicbes para objetiva-lo. Nessa
situacdo pode ser inserida a maioria dos egressos da CFR. Como esses jovens ndo tém
condicdes de efetivar seus projetos futuros se perguntam o que fazer. Eis a questdo que se
impde. Alguns, especialmente as mulheres, buscaram informac@es sobre o funcionamento da
Escola Agrotécnica Federal mais préxima, no caso a de Araguatins-TO e constataram que
ndo teriam condigdes econdmicas de se manter na mesma. As mulheres que pretendem
continuar sua escolarizacdo, quase unanimemente, mencionaram como uma possibilidade o
estudo supletivo em nivel médio, o que teria uma funcdo complementar ao ensino que tiveram
na CFR, pelo fato de terem trabalhado pouco com as disciplinas do nlcleo comum e estes
cursos supletivos expedirem certificacao.

A indecisdo quanto aos projetos futuros entre os jovens da CFR € real. Além dos
aspectos mencionados acima, a jovem LUcia aponta a possibilidade de assumir uma unido
conjugal, que ndo seria necessariamente através do casamento, mas simplesmente “viver
junto”, no meio rural ou na cidade™. Tal qual Lcia, Geisa (18 anos) vive essa situagao.

Ambas esperam que tenha o ensino médio na CFR. Geisa projeta ter uma familia e ndo pensa

139135 (cia. Entrevista concedida aos 02.08.2010.
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em sair do meio rural. Comumente o casamento tem representado uma ruptura na trajetoria
escolar, em especial, dos estudantes do meio rural.

Nos casos de Ronaldo e Reinaldo se apresentam de forma mais clara o dilema entre
ficar ou sair da area rural, devido a busca por melhorias representada pela continuidade dos
estudos. O que limita a realizagdo do projeto de continuidade da escolarizacdo desses jovens
séo as condigdes objetivas de vida, motivadas por diferentes fatores.

Ronaldo (27 anos) cresceu no meio rural e estava fora da escola, na CFR teve a
possibilidade de voltar a estudar (assim como dona Alzira). Agora projeta, em primeiro lugar,
“continuar no estudo”, fazer curso superior em Biologia. Afirma que para realizar tal
propdsito tera de sair do lote, visto que saird mais caro “ficar indo e voltando do lote para a

cidade”. Como projeto mais imediato pretende fazer um curso de informatica®®:

Aqui eu me sinto bem, bacana mesmo. Mas eu sempre quero sair daqui pra estudar
né! Sempre ta estudando e sempre ta vindo aqui. Agora mesmo, terminou agora em
maio [na CFR] e eu quero ir pra Redencdo pra fazer um curso. L4 na CFR, por ndo
ter energia, ndo teve curso de computacdo e digitacdo e eu quero aprender, quero
fazer. E tenho que fazer em Redencdo. Que em Nova Esperanga eles faz, mas ndo
certifica ai fica ruim. E daqui pra Nova Esperanca pra eu me deslocar direto de moto
fica mais dificil. E mais facil eu ir e passar um tempo 14 [em Redenc&o] do que ficar
indo e voltando, eu gasto mais (Ronaldo. Entrevista concedida aos 18.07.2008).

Esses relatos revelam que os projetos futuros dos jovens egressos estdo fortemente
influenciados pela experiéncia pedagodgica vivenciada na CFR: atuar em profissdes com
alguma ligacdo com o meio rural. Isto demonstra que mesmo ndo fazendo a opcdo pela
agricultura, esses jovens ndo rejeitam a vida no meio rural. Como afirma Wanderley (2007), o
jovem traz o anseio de reunir o melhor dos dois mundos, isso se justifica, por exemplo, nas
palavras de Ronaldo que gostaria de: “sempre ta estudando e sempre t& vindo aqui”.

Ronaldo nutre o projeto de além de estudar manter sempre a familia reunida:
“Sempre ter eles bem, junto, sempre junto. Sempre minha familia ta junto, reunida, ndo se
afastar uns dos outros™*’. Este jovem também almeja desenvolver no lote as atividades que

aprendeu na CFR, como a apicultura, horticultura e produgdo de mudas frutiferas e florestais,

1% A maioria dos entrevistados menciona o desejo de aprender a manipular um microcomputador. O que se
acentuou com a chegada de microcomputadores através de um projeto de aquisicdo de utensilios, movéis e
equipamentos viabilizados através da CIAT. No entanto, ndo dispunham de energia elétrica suficiente para o
funcionamento dos mesmos. O acesso a recursos tecnolégicos e informacionais se apresenta nos sonhos dos
jovens quando pensam a vida com conforto no meio rural. E acreditam que seria um recurso Util na realizagao e
acompanhamento sistematico da produgdo agropecuaria.

37 Entrevista concedida aos 18.07.2008.
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pois quer desenvolver um SAFs, conforme descreve quando perguntamos sobre 0 que pensa
para o lote de sua familia:

Desenvolver outras atividades como um pomar, um SAFs que eu também tb
pensando em implantar aqui. Quando passar energia, fica mais facil pra gente. Tem
como fazer, canalizar, que aqui é muito alto, e se ndo for irrigado ndo vai. Ai eu
penso na irrigacdo. Fazer um pomar e irrigar (Ronaldo. Entrevista concedida aos

18.07.2008).

O relato de Ronaldo aponta para a importancia da melhoria da infra-estrutura das areas
rurais na definicdo das estratégias para realizacdo dos projetos dos jovens egressos da CFR.
Mas ndo sdo apenas 0s aspectos da infra-estrutura ou materiais que interferem na
concretizacdo desses projetos, elementos como mudancas na composicdo da familia, seja
devido separacdo ou nova unido conjugal, também interferem. Dois do grupo sdo exemplos
dessas situacoes.

Reinaldo, com 18 anos incompletos, sofreu uma brusca interrupgdo em suas atividades
devido a separacdo da mae e o padrasto. Como o lote era do padrasto tiveram de sair deste
apos a separacdo. Assim, o jovem, junto com seus irmdos, acompanhou a mée para a cidade
de Redencdo onde possuiam uma pequena casa. Reinaldo demonstra vivenciar certa “crise”,
mas tem conseguido se colocar a disposicdo para realizar a agenda das atividades do MPA
(grupos de base), conforme é solicitado. E também socio da Associacdo dos Apicultores e
Meliponicultores Flor da Amazénia (APIFAM) na qual tem boa atuacao.

Reinaldo sonha continuar os estudos e ter uma terra propria onde possa reunir toda a
familia (parece utopia). A mesma estratégia mencionada pelos jovens de quem tratamos
anteriormente. O que diferencia Reinaldo dos demais jovens é o fato de ter estratégias
complementares via assessoria a0 MPA. Sua mde sonha ter uma casa propria € um esposo
(acredita que sera dificil se manter sem um marido para ajudar). Deseja ainda que cada filho
“tenha Seu canto, case e viva sossegado”*®,

Reinaldo encontra-se entre o sonho de ter uma terra propria e o sonho de continuar 0s
estudos, a experiéncia de sair da terra devido & separacdo da mde com o padrasto (dono da
terra) lhe trouxe inconstancias e incertezas. A mae sente o filho como se estivesse revoltado.
Afirma que este ndo fica com ela na casa na cidade, prefere ficar no escritorio do MPA.
Enquanto ele revela que anseia cursar Faculdade de Agronomia, oferecer melhores condigdes

de vida para a mée e 0s irmaos: “Eu queria mesmo uma propriedade pra mim fazer com que

138 M3e de Reinaldo. Entrevista concedida aos 07.08.2008.
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meus irmao ndo seja empregado, trabalhar pros outro. E trabalhar proprio pra mim, porque eu
acredito no que eu vi esses trés anos e convivi, acredito”. Diante disso se coloca o dilema:
como trabalhar na terra propria e dar continuidade aos estudos?

Poderiamos acrescentar aqui a experiéncia de outro jovem que se divide entre 0s
mesmos projetos que Reinaldo e os demais citados até agora, ou seja, jovens que se véem
obrigados a escolher ou desenvolver estratégias para articular formacao escolar, familia e
trabalho no lote, sendo o estudo seu projeto principal. Mas optamos por contrapor essa
realidade a situacdo do jovem Francisco (21 anos), que demonstra mais preocupacéo em ficar
no lote junto com o pai e tem o estudo como um projeto de segundo plano, ou melhor, para
Francisco o estudo ndo se constitui num fim em si mesmo, mas um meio para efetivar seus
projetos. Esse jovem tem uma estratégia diferente dos demais, conforme se nota no relato

abaixo fortemente marcado pelas idéias do MPA:

O meu estudo eu penso assim, eu ndo quero estudar s6 pra dizer ‘vou ser muita
coisa, vou ser doutor’, igual os burgueses, muita gente da cidade diz. ‘Eu vou
estudar pra mim ser doutor’. Pra eles o importante ¢ ter o diploma de doutor e
pronto! Mesmo que ndo va fazer nada, mas tendo o diploma na parede de doutor é o
que eles importa. Eu acho que o meu estudo ndo é pra me engrandecer e nem pra
botar um diploma na parede, mas sim conseguir fazer com que o que eu aprendi eu
aplique ele. Tipo assim, estudar até o ponto que eu possa aplicar, ndo estudar demais
pra mim abragar 0 mundo, que o meu abraco é pequeno. Eu acho que estudar até
aonde eu precise do estudo é o ponto. Eu preciso estudar pra fazer isso, eu vou
estudar pra fazer isso. E o que eu aprendo, sempre 0 que eu quero aprender é o que
esteja a0 meu redor, nas coisas que eu fago. Eu acho que isso € muito importante

pra mim (Francisco. Entrevista concedida aos 10.08.2008).

Francisco lembra que “[...] A CFR sempre indica: “Nao saia do seu lote!” E isso. Meu
sonho é casar, ser feliz, ser um profissional em Agronomia e morar perto do meu pai. 1sso é o
meu sonho e um sonho que eu j& t6 no caminho de realizar, que nio ta muito longe™**. Por
isso deseja fazer o ensino médio no lugar onde mora. Afirma que gostaria que as coisas
fossem como antes na familia: ele, o pai e sua mée biolégica. No momento da realizacdo da
entrevista este jovem também passava por uma situacdo de inconstancia na relagdo familiar
porque tinha dificuldade em “receber ordens de alguém que ndo é da familia”, referindo-se a
sua madrasta.
Em seus relatos Francisco menciona que no segundo ano da CFR seu pai se casou
novamente e assumiu os filhos da nova esposa. A relagdo a partir de entdo se tornou

conflituosa. O jovem tem dificuldade em aceitar a nova composic¢ao familiar. O pai relata que

139 Entrevista concedida aos 10.08.2008.
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o filho chegou a sair de casa, mas ficou proximo, trabalhando com a vizinhanca e
posteriormente resolveu voltar para casa. O pai o aconselhou a ir para o proprio lote. No
periodo da realizacdo da pesquisa de campo Francisco estava morando sozinho em seu lote,
em frente ao lote do pai. Continua a trabalhar com o pai, que Ihe ajuda nas despesas, e
algumas vezes realiza bicos para outros vizinhos.

Isso mostra que o peso da CFR na definicdo do futuro desses jovens é relativo. S&o
muitos os fatores que influenciam a decisdo de futuro. Claro que a CFR tem uma influéncia
grande, mas ndo é o fator determinante.

Para entender o papel que este rapaz vem exercendo atualmente, destacamos 0s niveis
de autonomia a que chegou. Francisco explica que ja dispde de algumas fontes de renda, no
entanto, ainda ndo tem condi¢cfes de se manter sem a ajuda do pai. Atualmente ha distingdo

entre o que é dele e o que é da familia, pois compreende que ja ndo ha apenas uma familia:

Quando é vendido das coisas daqui, daqui de casa é sempre na unidade familiar.
Mas quando eu faco uma producdo de muda pra mim, reservado. Porque assim, ndo
pode falar “uma familia e tal, projeto da familia”, porque agora nés ja ndo somos
uma familia. Somos uma familia, mas uma familia separada, mas unida. Eu tenho
minha renda 4, eu tenho minha despesa 14, e o pai tem a despesa dele aqui, a renda
dele aqui. Eu ajudo o pai aqui e o pai me ajuda l4. Eu ajudo aqui com 0 meu servico
ajudando ele e ele me ajuda 14, fazendo minha feira, ou me dando dinheiro pra mim
fazer alguma coisa. E assim, ndo é uma familia mesmo (Francisco. Entrevista
concedida aos 10.08.2008).

Francisco diz que apesar de ndo estar mais morando com seu pai, ainda depende dele
para se manter. Em seu lote tem alguns plantios, mas ndo dispGe de dgua préximo ao barraco.
Para o pai, o filho precisa desenvolver mais 0 senso de responsabilidade, pois quando € lhe é
delegada alguma tarefa para fazer no lote, nem sempre a faz certinho. So a faz quando ele esta
fazendo junto. O pai de Francisco também menciona que o jovem esta indicado para cursar o
ensino médio na CFR, ndo para trabalhar como empregado, mas no proprio lote.

Dos jovens egressos da CFR, dois assumiram a opgao pelo casamento: Geusa e Valdir.
Geusa (19 anos) casou-se e esta morando com o0s sogros. Quando perguntada sobre seus
projetos atuais, expoe: “Ter minha propria casa e fazer meus proprios negocios. Mexer com as
galinha, horta, abelha... Eu gosto de morar na ro¢a ¢ meu marido também”. Geusa também
manifesta a vontade de continuar os estudos e diz que fara isso apos ter o filho, mas vai
depender de a escola ser proxima de sua casa.

Note-se que a expectativa de Geusa assemelha-se a dos demais, ou seja, tem um

projeto de vida no qual se insere o desejo de continuar a formacéo escolar. As condic¢des para
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realizar esses projetos é que sdo diferentes para cada caso. Geusa também apresenta um
projeto vinculado a agricultura.

Valdir (27 anos) também assumiu uma unido conjugal e constitui uma familia
ampliada, visto que estd morando com a mae. Sobre seu sonho, relata: “Meu sonho é ter uma
horta muito grande, ter minha casa, eu ainda ndo tenho a minha casa propria”. Acrescenta que
pensa em organizar a producdo no préprio lote, com destaque para a horticultura; ser capaz de
gerar renda e ndo precisar vender méo-de-obra. “[...] Ai eu vou fazer minha casa em outro
lugar do lote, essa [horta] que eu té fazendo eu vou deixar pra ela [m&e] pra que ela tenha um
ganho adicional”, acrescenta Valdir. Seu projeto tem no centro a perspectiva da agricultura.

Acreditamos que também para Geusa e Valdir o estudo, apesar de importante, ndo se

encontra no centro de suas projecdes, € compreendido como meio para se alcangcar um fim:

MC: E hoje vocé vé o estudo pra qué, que sentido tem estudar?

V: Depois de algumas formagGes que eu passei eu vejo assim, a questdo do estudo
tem trés objetivos, a escola convencional: é excluir, selecionar e cooptar. Eu vejo
assim, depende do teu sentido, pra qué vocé vai estudar: ‘Eu vou estudar pra mim ter
uma formagdo, pra mim quando me formar em engenheiro agrénomo eu ir trabalhar
fora’. Se vocé tem aquela nocéo de se formar em engenheiro agrénomo pra aplicar
dentro do teu lote, trabalhar ali onde vocé vai morar o resto da tua vida ai é outra
coisa, depende da visdo de cada um. A minha visdo é essa: estudar agora, pra mim
adquirir conhecimento pra mim trabalhar pra mim. Pra mim ter aquela nocéo do que
é... aplicar aquilo que eu aprendi dentro da minha propriedade (Valdir. Entrevista
concedida aos 27.07.2008).

Podemos afirmar estas projecdes se constituem produto das experiéncias que 0s jovens
vivenciaram na CFR e ao mesmo tempo revelam os papéis que eles almejam assumir. As
influéncias do processo educativo da CFR se manifestam em diferentes niveis ou podem ou
ndo se objetivar.

Quando interrogo Valdenor sobre o seu sonho, este relata: “O meu maior sonho hoje é
ficar na minha casa com meus pais. E implantar o meu sistema agroflorestal e viver da criagio
das minhas abelhas, do meu manejo de pomar. Morar na terra” (Valdenor. Entrevista
concedida aos 2.08.2008).

Apesar de ficar a maior parte de seu tempo fora de casa, trabalhando como secretério
do MPA, Valdenor almeja voltar para o lote dos pais e desenvolver atividades agricolas numa
parcela de terra (04 alqueires de mata) que os pais Ihe concederam no final dos trés anos da
sua vivéncia de formagéo na CFR, quando reivindicou um lugar para fazer seus experimentos.
Nesta area deseja manter a mata e desenvolver a atividade apicola. Além de construir um

pomar em torno da casa.
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Ao lhe perguntar sobre a existéncia de dificuldades para efetivar o sonho, Valdenor
destaca a questéo financeira e, agora, 0 pouco tempo de que dispde para ficar no lote. Por
outro lado, afirma que o trabalho que desenvolve no MPA o realiza. Sempre gostou de viajar,
conhecer outros lugares, e a inser¢cdo no movimento Ihe oferece muitas possibilidades para
isso, além da continua formacdo. Diz que ficara um tempo no movimento e depois se dedicara
mais ao lote.

Ai temos um caso no qual talvez o projeto de permanecer no lote seja apenas retorico.
O que acontece com a maioria das liderancas é a impossibilidade de atuar no movimento e
continuar com as atividades do lote. Ao observar a fala de Valdenor nos lembramos do que
disse inicialmente Amanda sobre a vontade de andar e conhecer outros lugares. Esses jovens
guerem ao mesmo tempo morar no lote e desenvolver alguma atividade fora dele.

O mesmo aspecto se observa no caso de Jodo. Seu projeto é ter uma familia, morar
perto dos pais e cuidar deles. Almeja “uma vida boa no campo, com conforto, ser feliz”.
Reconhece que para isso precisa se “estruturar, ter uma renda” (Entrevista concedida aos
27.07.2008). Jodo afirma que quer através do estudo e conhecimento ai adquirido, facilitar o
trabalho que realiza no lote. Ja se identifica como agricultor-técnico.

Jodo afirma ter clareza do que aspira e acredita que isso € apenas uma questdo de
tempo para colher os resultados do trabalho. Afirma que se tivesse recurso poderia fazer os
investimentos que deseja e se estruturar mais rapido. Este jovem, apesar da pouca idade (17
anos incompletos), mantém todas as suas despesas. O pai estd em idade avancada (62 anos) e
reclama de falta de salde, o que aponta para a possibilidade do jovem herdar o lote.

Nas projecdes acima relatadas, observamos impasses. Dona Alzira, a estudante mais
velha da turma, se diferencia dos demais, apresenta com maturidade e humildade o que
deseja, ciente das limitacdes que tem: “[...] Meu sonho é melhorar a situagdo financeira pra
mim ter minhas coisas em casa*® [...]”. Essas coisas a que se refere dona Alzira, parecem ti0
simples e aparentemente banais, mas manifestam o mesmo anseio de Jodo: “uma vida boa no
campo, com conforto, ser feliz”’. Dona Alzira continua: “Ai eu fui estudar com entusiasmo de
melhorar a condicdo financeira, ndo foi so pra estudar [...]”. Depois disso, abaixa o tom de

VOZ COmMO Se ndo quisesse que seu marido a escutasse, e diz:

O meu sonho, eu ainda td estudando comigo mesmo, vou fazer um estagio por
minha conta propria, sem ninguém me mandar. Porque eu vou escrever um livro de

140 Aponta para a casa e diz que queria ter uma casa arrumadinha, um guarda-roupa, pois ndo quer mais guardar
as roupas numa caixa de papel; quer ter um armadrio para guardar as lougas que empoeiram facil e ela ndo da
conta de manté-las sempre limpas.
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plantas medicinais [...], t& tudo aqui na minha cabega, sdo vinte e um ano de
experiéncia [...] (Dona Alzira. Entrevista concedida aos 01.08.2008).

O tom de voz baixinho revela algo como se quisesse dizer “vou falar para vocé, mas
ndo pense que é absurdo por causa da minha idade”. Dona Alzira sonha muito, como uma
jovem que &, ousa sonhar.

No lote de dona Alzira reside: ela, o marido e o filho mais velho, que mora com sua
familia em parte do lote. Segundo ela, o filho “faz tudo separado”, “faz mal feito” e ndo cuida
do “tempo certo de plantar cada coisa”***. Assim, apenas ela e o marido cuidam das atividades
que garantem a subsisténcia de ambos. Quando ela foi para a CFR ocorreu uma diminuigédo
nos plantios que desenvolvia. O marido ndo dava conta de fazer tudo sozinho. Em virtude
disso, ndo continuara os estudos caso seja ofertado o ensino médio na CFR. Esta disposta a
retomar seus trabalhos e ampliar as atividades no lote com o objetivo de melhorar a renda da
familia. Como j& mencionado, Dona Alzira sonha em escrever um livro sobre plantas
medicinais. E associada 8 APIFAM e animadora na comunidade catdlica.

Como temos discutido ao serem questionados se enfrentam alguma dificuldade para
realizar seus sonhos a maioria dos jovens afirma que sim. Geusa diz que a dificuldade no
momento, apds o casamento, € ndo ter terra prdpria. Oito dos estudantes entrevistados
afirmam que a principal dificuldade é financeira. Geisa, irma de Geusa, aponta a dificuldade
financeira como um empecilho para realizagao do seu sonho: “A familia é grande e a renda é
pouca”. Esta dificuldade alia-se a outras, como as relatadas por Valdenor: “Falta de tempo
porque até quanto tu te envolve mais na organizacdo, na secretaria, tu te compromete com
muita coisa” (Valdenor. Entrevista concedida aos 25.08.2008).

Os jovens egressos da CFR afirmam ndo dispor de recursos financeiros para investir
na atividade que visam desenvolver. Aqueles que conseguiram iniciar a atividade desejada
precisam de recursos para qualifica-la. E o que ocorre, por exemplo, com o jovem Jodo que ja
desenvolve a atividade apicola, mas ndo dispde de todos os equipamentos. A questdo socio-
econbmica das familias (caracterizadas pela baixa renda) mais uma vez vem a tona como um
empecilho no processo de efetivacéo de suas estratégias de sobrevivéncia'*%.

Quatro jovens dizem ndo enfrentar dificuldade para realizar o sonho e acrescentam que
estdo recebendo o apoio dos pais (Amanda, Lucia, Francisco, Ruan). Em geral, esses jovens
sdo os filhos caculas, o que pode justificar a atitude de protecdo dos pais no sentido de

viabilizar as condi¢fes necessarias para efetivar suas aspiragdes. Essa atitude dos pais produz

**! Entrevista concedida aos 01.08.2008.
142 £ expressivo citarem também problemas de satide de algum membro.
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entre os jovens um sentimento de esperanca em realizar o sonho, como afirma Ruan: “Nao
sinto muito ndo, mas tem hora que a gente vé que é meio dificil. S6 que com fé eu chego 14, a
gente nao consegue as coisas assim: rapido e facil ndo” (Entrevista concedida aos
08.08.2008).

Grosso modo, todos os estudantes mencionam projetos vinculados com a familia, o
que conseqlientemente também estd vinculado a terra, lugar referéncia de moradia das
familias. Isso demonstra que € atribuido ao jovem um papel de co-responsavel no processo
geracional familiar. No que concerne aos Seus anseios, esses jovens querem estudar, ter uma
profissdo, manter o vinculo com os pais e a terra, 0 que revela forte preocupacdo com o
projeto familiar. Eles querem ainda, desfrutar de lazer no lugar onde moram e ter a acesso a
recursos tecnologicos e informacionais, o que pode ser compreendido também como uma
reivindicacdo, visto que nem sempre se dispbe das condicdes para efetivar os sonhos
(WANDERLEY, 2007).

A maioria dos jovens egressos da CFR vive condicbes sécio-econdmicas instaveis
para efetivar seu sonho. Do conjunto, apenas uma diz dispor destas condi¢des, mas sé as tém
por estar sendo ajudada pelos pais. Prevalece, para a maioria deles, a necessidade do apoio da
familia, que tem funcdo primordial na conquista de suas pretensdes lhes dando seguranca
econdmica e afetiva (MORRISH,1977).

Frente a situacdo de instabilidade que a maioria dos entrevistados se encontra,
perguntamo-nos: como sera o desempenho de papéis destes jovens na perspectiva do projeto
da unidade familiar? A questdo pode até parecer de pouca importancia, no entanto, temos
presente que a estratégia da CFR, apesar de suas contribui¢fes, também se encontra numa
situacdo de instabilidade, no que concerne a sua continuidade. Sabemos que a CFR deve ser
compreendida apenas como uma ferramenta de fortalecimento das familias, logo, incapaz de
resolver a gama de problemas que envolvem a situacdo das familias agricultoras. Velhos e
novos desafios se reafirmam exigindo uma postura criativa dos atores diante deles.

Ao refletirmos sobre as projec6es que os jovens fazem, nos despertou atencdo uma das
ferramentas utilizadas na Pedagogia da Alternancia, o Projeto Profissional de Vida do Jovem
(PPVJ). Observamos que os atores (MPA e pais) esperavam ver 0s estudantes desenvolvendo
alguma atividade produtiva que se viabilizasse como uma possibilidade de geracdo de renda.
Esta ferramenta é, pois, compreendida como uma proposta a ser apresentada para acessar a
linha de crédito jovem, junto ao PRONAF. No entanto, na turma do ensino fundamental, essa

ferramenta (PPVJ) deve ter um carater apenas de orientagdo profissional e s6 no ensino médio
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deve se constituir em projeto profissional de fato, o qual pode envolver atividade agricola ou
ndo-agricola.

A questdo que surgiu foi: qual a relacdo do PPVJ com as projecdes que 0s jovens
fazem?

Amanda, apesar de ter apresentado o projeto de producdo de mudas na finalizacdo do
ensino fundamental na CFR, reconhece que este ndo se constitui em seu projeto profissional.
A jovem afirma que direcionou seu PPVJ para este tema porque este apresentou mais
facilidade na sistematizacdo e porque o PPVJ se constituia requisito para concluir a
modalidade de ensino cursada. Ao falar sobre o que realmente queria, destaca que gostaria de
exercer alguma atividade ligada ao turismo rural. Amanda manifesta também o anseio de
entender como viabilizar isso, pois ndo sabe ainda por onde comecar.

Os jovens Karol e Jodo sistematizaram como projeto profissional a atividade de
apicultura que comecaram a realizar junto com seus pais. Construiram esse projeto porque se
identificaram com esta atividade. Jodo dispde de uma producéo expressiva'® e ja desfruta de
renda desta atividade. Do mesmo modo, Geisa e dona Alzira construiram seu PPVJ com
apicultura e ja desfrutam de renda desta atividade. Francisco e Reinaldo se dedicaram a
atividade de producdo de mudas. Este grupo realiza as atividades mencionadas e pretende
qualifica-las. O que se diferencia entre estes estudantes é o nivel de autonomia sobre a
atividade que realizam. Neste sentido destaca-se Jodo que passou a orientar as decisdes sobre
a atividade no lote da familia.

Ronaldo e Lucia sistematizaram uma atividade que ainda pretendem realizar: a
producdo de mudas. Geusa e Ruan objetivam de trabalhar com avicultura, enquanto Valdenor
pretende desenvolver a atividade de apicultura. Valdenor fez aquisicéo das caixas para abelha
(08 unidades) ja se preparando para iniciar a atividade projetada. Além destes, insere-se neste
grupo o jovem Valdir que pretende trabalhar com horticultura.

N&o é possivel no momento se avaliar até que ponto a ferramenta chamada PPVJ se
mostra eficaz, visto que os projetos elaborados pelos jovens foram apresentados a prestadora
de assisténcia técnica para subsidiar a elaboracdo do PRONAF Jovem, do qual até entdo ndo
ha registro de acesso no municipio de SMB e regido. Outro elemento que se mostra
importante é refletir até que ponto o PPVJ contribuiu para provocar os jovens egressos da
CFR a refletirem sobre os seus projetos profissionais de vida, uma vez que pensar esses

projetos esta para além das atividades produtivas.

143 No periodo de realizagdo da entrevista estava com cinco caixas produzindo.
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Observar as projecdes dos jovens nos remete a idéia de que, apesar de a CFR ter
influenciado de alguma forma suas opg¢Oes, para a maioria dos egressos da CFR sdo incertas

as condicdes concretas e 0s reais caminhos para realizar seus projetos profissionais.
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7 CONCLUSAO

Nosso esforco neste trabalho foi de analisar até que ponto o processo pedagdgico da
CFR influenciou o papel do jovem na unidade familiar, considerando as expectativas
projetadas para este jovem pelos atores coletivos e pais envolvidos na CFR. O estudo
realizado nos permitiu chegar a algumas aproximacg6es, COmo expomaos a seguir.

N&o podemos pensar em influéncias da experiéncia pedagogica da CFR como se elas
existissem por si mesmas. As influéncias emergem de interagdes com outros aspectos, seja da
estrutura familiar, seja das condi¢des sdcio-econdmicas do meio envolvente, das relacdes
sociais, dentre outros.

Compreender o papel do jovem supde conhecer as expectativas de comportamentos e
atitudes sobre eles projetadas, bem como a importancia disso para 0s proprios jovens.

Ao participarem da experiéncia pedagogica da CFR os estudantes passam a interagir
com trés categorias de expectativas de papel, aléem da prdpria expectativa pessoal.
Organizamos estas categorias de expectativas em dois grupos: das organizacfes (CPT e MPA)
e dos pais.

Quanto as organizacdes, a CPT que atuava junto a grupos organizados de agricultores.
Nestes mesmos grupos gestam-se as bases para 0 MPA, que ganha dimens@es proprias. A
expectativa do primeiro ator (CPT) quanto a formacao dos estudantes pela CFR consistia na
formacdo de jovens disseminadores, enquanto o segundo (MPA) enfatizava a formacéo de
militantes. Estas expectativas ora se complementavam, ora se contrapunham, posto que
poucos militantes disponham de tempo para atuar nos seus lotes. Na expectativa de formacao
de jovens disseminadores, estes atuariam como agricultores-técnicos, com uma perspectiva de
se tornarem referéncias na producdo diversificada em seus lotes e desempenhando uma
funcdo de orientacdo técnica junto a familia e vizinhos. Na fase de implantacdo da proposta
essas duas expectativas ndo se contrapfem e representam as expectativas dos pais
acompanhados pela CPT e MPA.

Por outro lado, identificamos que metade dos pais (50%) ndo estava diretamente
ligada aos grupos da CPT e MPA em sua trajetoria de organizacdo e formacdo. Quanto as
expectativas desse grupo, destacamos: a) garantir a continuidade do estudo aos filhos; b) ter
os filhos morando no seio familiar. Essas expectativas por vezes se tencionam, pois uma esta
ligada a reintegracdo familiar e a outra ao futuro profissional do filho. Nesta Gltima, os pais

reconhecem a relevancia do estudo para o futuro dos filhos e cultivam relativa viséo negativa
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sobre a profissdo que exercem (agricultores). Essas expectativas estdo ligadas a estratégias da
familia visando sua recomposicdo/reintegracdo, reproducdo e fortalecimento e ainda, a
protecdo dos seus membros. Nessas expectativas e estratégias a garantia do estudo aos filhos
tem papel de destaque. Frente a isso, podemos dizer que no momento da entrada na CFR as
expectativas dos estudantes vao de encontro as expectativas dos seus pais.

Ao tentarmos entender como a experiéncia pedagdgica se reflete na formacdo dos
jovens, observamos que as influéncias mudam conforme quem as descreve. Exemplo disso
ocorre quando os pais falam das influéncias da formacédo na CFR na vida do filho. Em geral o
pai tem como principal referéncia os resultados da dimenséo produtivo-econdmica; enquanto
a mde enfatiza a dimensdo comportamental. J& os jovens enfatizam tanto aspectos da
dimensdo produtiva como influéncias na relacdo familiar (como a relacdo dialégica com a
figura paterna). A partir disso identificam, avaliam se tiveram ou ndo suas expectativas
correspondidas.

Ao se pensar as influéncias na perspectiva do comportamento e atitudes se adentra a
dimensao do papel social, por exemplo, a nocdo de homem de bem, integro. A familia exerce
uma funcdo educativa que esta muito além da dimenséo exclusivamente produtiva-econdmica,
pois tem presente o projeto de reproducdo familiar. A familia exerce influéncias sobre as
decisdes de seus membros e, em geral, as estratégias de decisdo visam a perpetuacdo enquanto
unidade doméstica (LENOIR, 1998).

No primeiro momento, da entrada dos estudantes na CFR, quase ndo identificamos as
expectativas destes em relacdo ao ensino ali ofertado. As expectativas dos jovens pareciam ser
a incorporagéo das expectativas dos pais. A participacdo na CFR e nas diferentes atividades
promovidas por ela e seus parceiros (em variados espacos) ampliou os niveis de sociabilidade
destes jovens, assim como a capacidade de se expressarem e distinguirem suas préprias
opinides.

Neste sentido, a experiéncia pedagdgica da CFR diminuiu a dependéncia
afetiva/decisoria dos filhos com relagdo a opinido dos pais. Isso se confirma quando
analisamos os relatos dos egressos da CFR e os relatos dos pais. Vé-se claramente o que
desejam os pais e 0 que desejam os filhos. A estratégia do estudo permeia a maioria das
perspectivas futuras dos entrevistados, enquanto a expectativa da maioria dos pais é a
permanéncia dos filhos no lote. Observamos que a diminuicio da dependéncia
afetiva/decisoria dos jovens se da paralelamente a uma maior “autonomia de circulacdo”, no
sentido empregado por Castro (2005), que pode ser expressa pelos entrevistados pelo uso do

termo “aprendi a viajar”.
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No caso das mulheres, quando analisada a relacdo com os pais, ocorre um processo
reciproco de mudanca de percepcdo que distingue o que é trabalho do homem e o que é
trabalho da mulher. Essas estruturas mentais marcadas pela tradicdo comecam a ser
repensadas, por vezes até de forma despercebida. De fato, as mulheres (imbuidas de um
conhecimento conferido pela escola) se colocam a disposicao para realizar trabalhos que nédo
desempenhavam com frequiéncia na unidade familiar. Isso provoca no pai/mde uma atitude
diferente. Estes, entdo, podem solicitar também da filha certas atitudes e comportamentos. O
conhecimento pela via da escola (espaco institucionalizado) acaba por conferir ao estudante
certos direitos e deveres. Como exemplo, citamos o direito/dever de opinar/atuar na
orientacdo técnica que passa a ser reivindicada por um maior percentual de pais.

No trabalho da producdo agropecuaria, as mudancas nas praticas se efetivaram no lote,
geralmente quando pais e filhos estavam envolvidos na dindmica pedagogica da CFR. Este
fato mostra que pais e jovens precisam estar articulados e motivados para viabilizar alguma
mudanga no sistema de producdo da unidade familiar. Trata-se ndo apenas de quem tem o
poder de decisdo, como também do respeito a relacdo geracional. E a geracdo mais velha que
“permite” ou ndo a realizacdo desta ou aquela atividade. Assim, temos mais da metade dos
jovens relatando algumas mudancas de percepc¢do e pratica dos pais. Estes sdo justamente o0s
que acompanharam o processo, passaram periodos na CFR, contribuiram com seus saberes no
processo pedagogico, investiram na realizacdo de experimentos.

Nesta perspectiva, ndo se pode pensar o projeto educativo do jovem desvinculado da
unidade familiar, que se constitui num todo indissocidvel. Para se avaliar se houve ou nao
influéncias no sistema de producdo é preciso considerar se o jovem dispds ou ndo das
condigcdes objetivas para essa realizacdo. lgualmente, a efetivacdo das atividades exige
envolvimento dos membros da familia. Assim, na auséncia do estudante no lote (periodo na
CFR, por exemplo), conforme a atividade, os demais membros da familia terdo de cuidar da
tarefa realizada por ele. Alguns jovens mencionaram que a mée ou pai fazia esse trabalho na
sua auséncia. Nesse periodo, se aumenta a intensidade do trabalho para viabilizar a presenga
do filho na CFR. Essa capacidade de aumentar a intensidade do trabalho é prépria da
agricultura familiar (CHAYANOV, 1981). H4, no entanto, alguns estudantes que comentam
que fracassaram em seus experimentos agricolas quando estavam fora do lote, pois ndo havia
quem cuidasse destes em sua auséncia.

O jovem conquista um papel de destaque no processo decisério a medida que se
envolve mais intensamente nas atividades do lote em suas varias etapas. Foi observada uma

valorizacdo da opinido (que tem o carater de recomendacdo tecnica) dos jovens egressos da
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CFR na tomada de decisdo na familia. Obviamente, ndo se objetivou em mudancga na estrutura
decisoria que permanece centrada na figura paterna.

No campo politico e ideoldgico, a experiéncia pedagogica possibilitou uma dindmica
de auto-reconhecimento dos jovens em sua identidade enquanto agricultores, pois
representavam a CFR, se identificavam como agricultores e filhos de agricultores. Entre esses
jovens foi despertado um sentimento de valorizagcdo do meio rural e dos saberes dos pais.

A opcdo pela continuidade do estudo é a expectativa mais forte da maioria dos
egressos. Esse interesse em continuar os estudos mostra que a CFR abre horizontes. Dai a
razdo de muitos pais avaliarem que a CFR teve um efeito contrério ao que se prop6s. No lugar
de estimular o filho a ficar na comunidade e no lote estimulou a buscar novos desafios. Isso
ocorreu porque a experiéncia ampliou a visdo de mundo dos jovens, entretanto estes ndo tém
condicdes de objetivar essa expectativa.

A continuidade do estudo para os jovens agricultores esta atrelada a necessidade de
saida do lote para manter-se na cidade. Frente a isso, as condi¢es scio-econdmicas estdo na
base dos problemas limitantes, tais como as questdes infra-estruturais, negacdo do direito de
acesso a servicos de salde, comunicacdo, avangos tecnoldgicos e informacionais,
eletrificacdo, transporte, educacdo. Essas precarias condi¢Ges de vida dos atores do campo
tém efeito direto nos projetos familiares, tornando dificeis as condigdes de reproducgdo. E a
auséncia de infra-estrutura basica local que impulsiona a circulagdo campo-cidade, na
perspectiva de espacos interdependentes e complementares.

Ao analisarmos as perspectivas do jovem, observamos que estas ora se articulam com
0 projeto do estudo ora com o projeto da terra. A necessidade de exercer o papel de ajudar a
familia orienta este ou aquele projeto dos egressos da CFR. Assim temos as seguintes
situacoes:

a. Alguns jovens egressos da CFR ddo mais énfase ao estudo. Isso pressupde, na
realidade em que vivem, a necessidade de sair da terra. O que tem sido viabilizado apenas por
uma minoria dos jovens (03);

b. Outro grupo da mais énfase aos projetos a serem desenvolvidos na terra como meio de
realizacdo pessoal e profissional. Este representa a maioria dos jovens (06);

C. Ha também um numero significativo de jovens que enfatiza a situacdo de incerteza
quanto ao que sonham para si, pois querem terra e estudo ao mesmo tempo, mas ndo sabem
como viabilizar isso. Quatro (04) egressos compdem claramente este grupo. Nao sera exagero
de nossa parte se aqui incluirmos o segundo grupo, visto que também os projetos com énfase

na terra se mostram incertos, pois nem todos tém condicdes de viabiliza-los.
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Essas opgBes mostram-se influenciadas pela experiéncia pedagdgica da CFR
vivenciada pelos jovens, apesar de acreditarmos que nenhuma das expectativas dos atores
envolvidos foi correspondida plenamente, tanto das organizacdes (CPT/MPA) como dos pais.
O que se vé sdo provocacdes, ensaios de novos desempenhos, mas que ainda ndo se
encontram plenamente objetivados, mostrando fragilidades e incertezas no processo de
efetivacdo da proposta de formacdo da CFR.

De fato, alguns jovens ja desempenham o papel de agricultores-técnicos atuando tanto
na unidade familiar como na orientacdo junto aos vizinhos, atendendo assim a expectativa de
papel da assessoria (CPT), visdo da qual compartilham os pais; outros jovens se identificam e
atuam como militantes do MPA junto a grupos de base, como aspirava este segundo ator. No
entanto, vimos que esta objetivacao traz tensdes e alguns pais (04) ndo se mostram satisfeitos,
Essa atuacao tem diminuido expressivamente o tempo de atuacao dos filhos no lote, o que se
mostra uma contradicdo inevitavel, propria dos processos sociais.

A andlise dos relatos revelou que a particularidade da experiéncia pedagdgica da CFR
de SMB na formacéo dos jovens € ao mesmo tempo o seu principal ponto de tensdo entre 0s
atores: a formacdo técnica, social e politica veiculada pela presenca e orientacdo do
movimento.

A CFR sob a orientagdo do MPA consegue oferecer um ensino de carater técnico,
social e politico. Envolve os jovens em processos mais amplos na tentativa de articular a
producdo, a formacdo e a organizacdo dos filhos e pais agricultores. No entanto, o
desempenho deste papel que, em sua pratica, tem privilegiado a esfera pablica de atuacdo dos
jovens, é colocado em questionamento. Esse questionamento decorre tanto de parte dos pais
como da entidade de assessoria. O que traz em si, visOes diferenciadas do papel da educacéo e
da escola. E a compreensdo de escola dos pais que se desencontra com a escola ora proposta.
Apesar de 0 grupo que questiona este aspecto se constituir numa minoria, produziu uma
polémica, questionando a presenca e orientacdo do movimento na CFR e propdem a sua
separacdo. Na visdo desse grupo a CFR no seu papel de escola deve trabalhar apenas os
contelidos e técnicas necessarias a formacéo dos jovens.

A assessoria também sugeriu essa separacio. E um reforco a idéia da neutralidade da
escola. Tal fato pode representar que, em certo ponto da caminhada, se perde o foco tanto dos
objetivos da formacéo do jovem na perspectiva da CFR, como das principais motivacGes que
a impulsionaram. Os conteldos e as técnicas ndo sdo neutros, sao construidos a partir de um
contetido ideoldgico, como ja o demonstrou Freire (1996). E possivel que se tenha chegado a

tal impasse porque também os atores foram abandonando praticas que os tornaram peculiares
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quando do inicio das discussfes para construcdo da CFR, por exemplo, as familias reunidas
em torno dos grupos de base. Esta técnica envolvia e nivelava as aspiragdes individuais e
coletivas. Tal pratica quase ja nao era observada no ultimo ano da experiéncia pedagdgica da
CFR com essas familias.

Os problemas e alguns fracassos da CFR néo sdo discutidos, passam a ser camuflados
ou tratados como fatos que ocorrem por si mesmos. E na medida em que ndo sdo discutidos,
nem sempre 0s atores sdo escutados em suas angustias, consequentemente ndo se véem mais
contemplados. A gradativa reducdo na participacdo das familias na CFR pode ser um reflexo
disso, assim como a saida dos estudantes explicitada na crescente evasao.

As tensdes e disputas de posicOes entre as organizagOes talvez tenha influenciado na
perda de foco da CFR na relacdo com as familias e estudantes. QuestBes cruciais como a
evasdo escolar ndo foram discutidas e/ou combatidas, era mais comodo satisfazer-se com a
aparente resposta de que os estudantes ndo tinham se identificado com a proposta, que eram
desinteressados. Talvez uma discusséo/reflexdo madura envolvendo os atores tivesse
conseguido trazer o devido equilibrio entre os diferentes interesses. Mas, ndo havia mais
mediadores, eram todos atores defendendo interesses distintos. Os estudantes ficaram a
margem: ndo se discutiu sobre 0s que sairam nem sobre 0s que permaneceram.

O mais curioso nos relatos da experiéncia pedagdgica da CFR de SMB, é que em seu
primeiro ano se teve uma forte etapa de envolvimento dos jovens e familias. Comumente
tinha-se a presenca de pais durante as sessdes, acompanhando os filhos e contribuindo com a
discussao de tematicas tanto em sala de aula como nas atividades praticas. O final do segundo
ano mostra-se emblematico e com uma desarticulacdo nas atividades pedagdgicas. Essa
desarticulacdo, em geral, causada por desavencas internas e também por dificuldades oriundas
de fatores externos, como a manutencdo e ampliacdo das parcerias na sustentacdo da CFR,
visto que ndo se dispunha de uma politica publica que assegurasse seu funcionamento.

Outro elemento que nos trouxe preocupacédo foi a execugdo do Plano de Formagéo da
CFR de SMB, que ndo conseguiu se constituir num curriculo integrado, dando mais énfase
aos contetdos técnicos, o que demanda estudos posteriores para melhor compreender esta
questao.

Apesar dos impasses em torno da CFR, em nossa analise identificamos sinais de
redimensionamento do papel dos jovens na familia, redimensionamento de papel que ndo se
da apenas pela inser¢cdo na CFR, mas se insere numa dindmica de mudanca geracional. O
relato dos pais demonstra diferencgas entre a juventude que vivenciaram e a situacdo juvenil de

seus filhos. A CFR é apenas um elemento em meio a um conjunto de fatores que influenciam
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mudancas nos papéis dos sujeitos. Os reflexos desses processos na relacdo do jovem na
unidade familiar se manifestam de diferentes maneiras.

Ao analisarmos mais especificamente a relacdo desses atores com a CFR observamos
que houve provocacgdes para uma redefinicdo de papéis. Os “jovens da CFR” foram trazidos a
cena publica em diferentes momentos: a participagdo em eventos, a formagdo de comissfes
para apresentar reivindicagcOes a prefeitura local, jovens ministrando cursos e palestras junto a
outros grupos de agricultores, sdo situacdes que os envolvem e despertam a atencdo da
comunidade. Podemos afirmar que eles vém assumindo fungdes de lideranca nesse processo,
além de serem percebidos pelos mais velhos como atores fundamentais na reproducéo social
das familias do campo.

O fato de os jovens se qualificarem e se apropriarem de novos conhecimentos sobre o
trabalho na unidade familiar os coloca numa relacdo de confronto com os conhecimentos
tradicionalmente atribuidos ao pai (WEISHEIMER, 2007). Esses jovens séo solicitados pelos
pais no trabalho de orientacdo técnica, que expressam sentimento de admiracdo pelos filhos.
Os egressos da CFR mudam a percepc¢do que tém de si: “Antes eu ndo era nada. Eu ndo sabia
nada”, sdo expressdes usadas por alguns para dizerem 0 que representou a insercdo e o
aprendizado na CFR, o que pode marcar uma passagem da situacdo de depressiva a elevada
auto-estima.

A expressdo “ser alguém na vida” revela a auto-desvalorizagdo da profissdo de
agricultor, que chega a um nivel de negacdo de si, afirmando que “ndo tem profissdo”. As
falas traduzem a visao negativa sobre esse oficio, acaba por orientar as escolhas dos jovens e
também as escolhas dos pais.

O desafio da CFR na formacéo de agricultores-técnicos se mostra acertada***

, pois traz
em seu bojo a perspectiva de que ser agricultor é profissao, de que agricultura e educacédo
escolar ndo sdo mundos estranhos, pelo contrario, quanto mais conhecimento se tiver mais se
podera atuar de forma planejada na unidade familiar. A distancia existente entre educacdo
escolar e ser agricultor é resultado de uma dinamica social desigual, que vem sendo passada
de uma geragdo a outra, como uma fatalidade, algo impossivel de ser mudado.

Vimos que a iniciativa dos agricultores em criar uma escola para seus filhos, seguindo
principios e orientacdes que dialogam com seus interesses, representa o desejo de ter os filhos

proximos por um pouco mais de tempo, a0 menos até chegarem numa certa idade. Esse fator

144 A . o ) P . i .
Apesar de ser irbnico que se precisou mobilizar o adjetivo “técnico” para qualificar o termo agricultor.
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revela a funcdo protetora da familia que institui a funcdo de protegido desempenhada pelo
jovem.

Para os jovens, a saida para estudar constitui-se em projeto para ascensao financeira e
profissional. Alguns parecem perceber que o trabalho no lote da familia ndo tem condicgéo de
gerar o dinheiro necessario para o investimento numa mudanga de atividade. E preciso estudar
fora, conseguir um emprego para investir no lote. Muitas vezes essa estratégia é
compartilhada com os pais. Estes, por outro lado, apresentam certa frustracdo, pois o que de
fato almejam é ter a familia reunida (estratégia de recomposicao).

Apesar de lamentarem a saida do filho do lote, quando dispGem dos meios, 0s pais
agricultores criam as condicdes para que o filho estude, mesmo que isso signifique a ida para
a cidade. Nessas circunstancias as familias elaboram estratégias para manter o vinculo de seus
projetos com o do filho. Exemplo disso é o fato de que mesmo o filho deslocando-se para a
cidade para viabilizar o estudo, desenvolve com os pais projetos no sistema de producdo nos
quais tem uma determinada responsabilidade. Assim, vai periodicamente ao lote para
desempenhé-la.

Apesar de observarmos aspectos positivos da CFR na formacdo dos estudantes, esta se
encontra numa situacdo de instabilidade em seu funcionamento e continuidade. Isso traz
riscos a consolidacdo de suas expectativas. Talvez as influéncias da CFR na formagédo dos
jovens ndo passem do nivel da provocacao, o que demanda necessario provimento de politicas
publicas que viabilizem o acesso destes jovens ao direito da educacdo escolar em seus
diferentes niveis de ensino, assegurando-lhes o devido respeito a realidade e autonomia do seu
grupo de origem; que fortaleca suas dindmicas ao invés de Ihes impor supostas verdades, pois
é sabido que a escola cria expectativas de papéis conforme os objetivos a que se propde.

Ao refletirmos sobre o papel dos jovens na unidade familiar, vimos que ndo existem
papéis prontos e/ou acabados, mas papéis que estdo sendo ou que podem vir a ser, conforme
as expectativas dos sujeitos. Como observamos, 0s jovens estdo sendo agricultores num
contexto de instabilidade, de néo identificacdo com a identidade camponesa. O que fazer para
fortalecer o seu papel na unidade familiar? Em que deve consistir esse papel? O que pensam
0s jovens sobre isso? Esperamos que essas questbes sejam mais discutidas num futuro

préximo.
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ANEXO A- Relacédo de Entrevistados

Entrevistas com jovens egressos da CFR
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Seq. | Entrevistados (codinome) | Local Data Idade | Sexo

1. | Alzira PA Agropecus Il — 01.08.2008 51 F
SMB

2. | Amanda Redengéo 14.07.2008 19 F

3. | Francisco SMB 10.08.2008 21 M

4. | Geisa PA Agropecus | — 29.07.2008 18 F
SMB

5. | Geusa PA Agropecus | - 28.07.2008 19 F
SMB

6. | Jodo PA Agropecus | — 27.07.2008 17 M
SMB

7. | Karol Redencdo 16.07.2008 20 F

8. | Lucia PA Inaja Il - SMB 02.08.2008 20 F

9. | Reinaldo Vila Nova Esperanca | 04.08.2008 18 M
— SMB

10.| Ronaldo SMB 18.07.2008 28 M

11.| Ruan Redencdo 08.08.2008 18 M

12.| Valdenor Redengéo 25.08.2008 26 M

13.| Valdir SMB 22.07.2008 27 M

Entrevistas com pais dos jovens egressos da CFR
Entrevistados Local Data Idade | Sexo
Pai/Méae

14.| Mée de Reinaldo Redencdo 07.08.2008 44 M/F

15.| Mée de Ronaldo PA Agropecus | — 18.07.2008 58 M/F
SMB

16.| Mée de Valdir PA Agropecus | — 22.07.2008 56 M/F
SMB

17.| Pai de Francisco PA Agropecus | — 19.07.2008 - M/F
SMB

18.| Pai de Valdenor (padrasto) | PA Agropecus Il — 27.07.2008 47 M/F
SMB

19.| Pais de Amanda (Pai/ Mae) | PA Inaja Il - SMB 01.08.2008 44/43 | M/F

20.| Pais de Geisa e Gisélia PA Agropecus | — 29.07.2008 43/37 | MIF
SMB

21.| Pais de Jodo (Pai/Mae) PA Agropecus | — 27.07.2008 62/47 | M/F
SMB

22.| Pais de Karol (Pai/Mée) PA Agropecus | — 29.07.2008 61/53 | M/F
SMB

23.| Pais de Lucia (Pai/Mée) PA Inaja Il - SMB 03.08.2008 46/? M/F
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24.| Pais de Ruan (Pai/Mae) PA Agropecus | — 21.07.2008 44/40 | M/F
SMB
Entrevistas complementares
Seq. | Entrevistados Local Data Idade | Sexo
25.| Assessoria: Agente da CPT | Conceicdo do 13.08.2008 - F
Araguaia
26.| Assessoria: Ex-Agente da Belém — PA 25.02.2009 - M
CPT
27.| Estudante com desistente - 1 | Redencao 12.08.2008 21 M
°ano (Pedro)
28.| Estudante com desistente — | SMB 21.07.2008 25 M
2° ano (Diogo)
29.| Mae de estudante desistente | SMB 22.07.2008 F
2
30.| Monitor -Pedagogo Vila Nova Esperanca | 04.08.2008 27 M
— SMB
31.| Monitor Técnico Vila Casa de Tabua | 09.08.2008 30 M
Agropecuario — SMB
32.| Parceiro COOPVAG Conceicéo do 14.08.2008 - M
Araguaia
33.| Parceiro Prefeitura Vila Nova Esperanca | 04.08.2008 - M
- SMB
34.| Primeiro Diretor: Pedrinho | SMB 10.08.2008 - M
35.| Representante da Belém - PA 07.02.2009 - M
ARCAFAR/PA
36.| Segundo Diretor e lideranca | SMB 19.07 e 48 M
do MPA: Seu Lucas 03.08.2008
37.| Sindicalista Sede de CFR - SMB | 31.07.2008 - M




