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“Felice —Mirco, vocé enxerga?
Mirco - Sim.
Felice- E desde quando vocé é assim?
Mirco - Desde que nasct.
Felice — Como sdo as cores?
Mirco — Sdo lindas.
Felice — Qual a sua predileta?
Mirco — O azul.
Felice — Como é 0 azul?
Mirco — E quando eu ando de bicicleta... E o vento bate na sua cara ou também
é como o mar. O marrom... Sinta isto. E como a casca desta drvore. Sente como é
dspera?
Felice — Muito dspera. E o vermelho?
Mirco: - O vermelho é como o fogo, como o céu no por-do-sol’.
(Trecho do Filme Vermelho como o céuf

20 filme dirigido por Cristiano Bortone (2007), retrata a histéria real de Mirco Mencacci, um garoto que
perde a visao acidentalmente aos 10 anos, e com isso é rejeitado pela escola tradicional da década
de 1970 e encaminhado a um instituto para deficientes visuais, la descobre seu talento para as artes
e torna-se um excelente editor de som no futuro.



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as dificuldades de aprendizagem
enfrentadas por estudantes com cegueira, no que se refere a aquisicdo de
conteudos do Eixo Tematico Terra e Universo. Apresenta uma abordagem
gualitativa nos pressupostos da pesquisa-acao. A construcdo dos dados se deu por
meio de estudos bibliografico, documental e de campo. Assim como adotou-se a
técnica de entrevistas semiestruturadas, a elaboracéo de atividades adaptadas para
0 ensino de ciéncias, visando praticas de atividades ludicas, capazes de contribuir
com o processo de ensino e de aprendizagem dos sujeitos envolvidos nessa
investigacao, os quais foram, a professora da SRM e os estudantes com cegueira do
9° ano, matriculados no contraturno, no AEE, da Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Bardo de Guajara”, localizada no municipio de Vigia-PA. O produto
educacional foi constituido por um guia pratico de orientacdes aos professores para
a construcao de recursos que possibilitem a inclusédo do estudante com cegueira.
Como resultados alcancados destacam-se o envolvimento dos professores nas
acOes, possibilitando professores mais envolvidos e capacitados, o sucesso obtido
na aprendizagem dos estudantes com cegueira, a elaboracdo de materiais
adaptados, a parceria entre os professores da Sala Base e a professora da Sala de
Recursos Multifuncionais, a elaboracdo do Guia didatico — a cegueira em foco.
Espera-se que por meio dessa pesquisa, o professor possa refletir sobre sua prética
docente, assim como adote metodologias que possam viabilizar o processo de
inclusdo de todos os estudantes.

Palavras - Chave: Atendimento Educacional Especializado. Aprendizagem. Ensino
de Ciéncias. Estudantes com Cegueira.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the learning difficulties faced by students with
blindness, with regard to the acquisition of contents of the Earth and Universe
Thematic Axis. It presents a qualitative approach in the assumptions of action
research. Data were constructed through bibliographic, documentary and field
studies. As well as the technique of semi-structured interviews, the elaboration of
activities adapted for the teaching of sciences, aiming at practices of playful activities,
capable of contributing to the teaching and learning process of the subjects involved
in this investigation, which were the SRM teacher and the students with 9th year
blindness, enrolled in the night, in the AEE, of the Municipal Elementary School
"Bardo de Guajard", located in the municipality of Vigia-PA. The educational product
consisted of a practical guide of guidance to teachers for the construction of
resources that allow the inclusion of students with blindness, the results achieved
highlight the involvement of teachers in actions, enabling teachers more involved and
trained, the success obtained in the learning of students with blindness, the
elaboration of adapted materials, the partnership between the teachers of the Base
Room and the teacher of the Multifunctional Resource Room, the elaboration of the
Didactic Guide — blindness in focus. It is expected that through this research, the
teacher can reflect on his teaching practice, as well as adopt methodologies that can
enable the inclusion process of all students.

Keywords: Specialized Educational Service. Learning. Science Teaching. Students
with Blindness.
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MEMORIAL*#

Este texto discorre sobre momentos que perpassam minha trajetoria desde a
infancia vivida no interior do estado do Para, vida profissional e ingresso no
Mestrado Profissional do Instituto de Educacdo, Mateméatica e Cientifica da
Universidade Federal do Para.

Fazer uma narrativa sobre minha prépria histéria assemelha-se da
apropriacdo da capacidade ressaltada por Alarcéo (1996), em utilizar o pensamento
como atribuicdo de sentido para uma reflexdo baseada em atitudes de
guestionamentos, curiosidades, e na busca por justica.

Para Souza (2004), as narrativas implicam em tornar as proprias histérias
como um nucleo de estudo que possibilita perpassar por diferentes representacoes,
subjetividades e também por outras narrativas que o indentitario comporta.

A narrativa provoca mudancgas na forma como as pessoas compreendem a
si préprias e aos outros. Tomando-se distdincia do momento de sua
producédo, é possivel, ao "ouvir" a si mesmo ou ao "ler" seu escrito, que o
produtor da narrativa seja capaz, inclusive, de ir teorizando a propria
experiéncia. Este pode ser um processo profundamente emancipatério em

gue o sujeito aprende a produzir sua propria formacao, autodeterminando a
sua trajetoria. (CUNHA, 1997, p.3).

Sendo assim, a narrativa € um discurso que produz identidade, e com iSso 0
sujeito € constituido dentro do processo de interacdo, ou seja, € automaticamente
um discurso de reflexdo tanto do pesquisado quanto do pesquisador. Por outro lado,
€ uma experiéncia dual em que o pesquisador vivencia e também faz parte dela.
(CONNELY; CLANDININ, 1995).

Somos organismos contadores e personagens de nossa propria histéria como
afirmam Connely e Clandinin (1995). E esta € a forma de nés, seres humanos
experimentarmos a vida (ARAGAO, 2004).

Neste sentido, as experimentacbes de minha vida estudantil e profissional,
sdo narradas como episodios que contribuiram para o profissional em construcao

gue sou hoje.

4Justifico que neste primeiro momento da dissertagdo os verbos encontram-se em primeira pessoa do
singular por narrar vivéncias pessoais do pesquisador.
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Me chamo Anderson Ercilio, nome escolhido por meu pai. Anderson em
homenagem a um jogador de futebol, e Ercilio em homenagem ao meu av6 paterno.
Nasci e me criei na Cidade de Santo Anténio do Taua-PA°®, no seio de uma familia
humilde, mas que carrega um importante legado “a profissao professor”.

A infancia vivida em minha terra natal diferencia-se bastante dos modelos que
vejo hoje, era uma infancia de muita brincadeira, dos diversos tipos, como
brincadeira do taco, garrafdo, esconde-esconde. Havia sempre dias estabelecidos
pelos meus pais para a hora da brincadeira, eu e meus irmados nunca saiamos para
brincar sem antes fazermos as licdes que vinham da escola. Exigéncias plausiveis
de uma mae professora e um pai agricultor, que com seus ensinamentos aprendi a
respeitar todos, independente de condicéo social, sexo, raca, etnia, religido.

A minha vida estudantil teve inicio com 4 anos de idade, em uma escola do
bairro em que morava. Na época a escola atendia apenas criancas de até 6 anos de
idade e por este motivo a chamavam “Casulo” associando ao casulo de uma
borboleta que ao sair sente-se livre para voar, mas o nome verdadeiro da instituicao
era Associacdo Comunitaria, que hoje pertence a Igreja Catodlica. L4 aprendi a
rabiscar e fazer minhas primeiras garatujas que me encaminhariam para uma nova
etapa da vida estudantil a ser percorrida.

No casulo, foram inesqueciveis as vivéncias e 0s ensinamentos concebidos
por minha professora Angela Maria Barreto Bentes (in memoriam), uma mulher doce
e amavel dedicou-se a docéncia por muitos anos em minha cidade. O jeito de ser da
professora, sem davida deixou contribui¢cdes para minha formagéo.

Ao ganhar as asas para a nova etapa estudantil, ingresso no ensino
Fundamental na Escolar Estadual Major Cornélio Peixoto. Os professores que la
atuavam eram todos moradores da cidade e qualquer necessidade estudantil
tornava-se mais facil o dialogo entre escola e familia. Cursei todo o meu ensino
Fundamental | nesta instituicdo, que na época era organizado em séries do Ensino
Fundamental.

O inicio de meus estudos nesta etapa foi conturbado, pois tive grandes

dificuldades em aprender a ler e a escrever, motivo pelo qual ndo me fez ser

>0 municipio de Santo Antonio do Taua- PA, nordeste paraense foi criado pela lei estadual n° 2460
de 29-12-196, que estabelece o desmembramento da cidade de Vigia e apresenta uma populacéo
estimada em 30.611 habitantes (IBGE, 2018). O municipio pertence a mesorregido de Castanhal, faz
limite entre os municipios Colares e Vigia, ao Norte, Castanhal e Vigia, a Leste, Santa Izabel do Para
e Castanhal ao Sul, e Santa Barbara do Para e Belém, a Oeste (FAPESPA, 2016).
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promovido de ciclo por meio do projeto existente na época denominado Centro de
Ensino Basico (CEBs), que visava transformar a 12 e 22 séries do Ensino
Fundamental em ciclo de alfabetizacdo e promovia os estudantes habeis em leitura
e escrita para a proxima série no meio do ano.

Neste periodo, por ndo saber ler e escrever com a idade de 9 anos, causou
estranheza e preocupacdo a minha méae e a supervisora da escola, por esse motivo
tive que que frequentar em horario oposto a classe especial, para desenvolver estas
habilidades.

A classe especial acontecia na escola Oracina Neves de Morais, bairro
vizinho ao que morava e atendia estudantes com diversos tipos de deficiéncia, no
meu caso, fui considerado deficiente por ndo saber ler e escrever na idade certa, e
foi neste espago que comecei a juntar as primeiras vogais, formar silabas e a leitura
foi acontecendo de forma natural. Essa experiéncia na classe especial foi marcante,
pois apesar de ter superado minha dificuldade com a leitura e a escrita, foi um ano
de rotulacdes e preconceito porque alunos da classe especial eram considerados
incapazes e eram estigmatizados na sociedade. Eu passei por momentos
desuperacdes, em querer mostrar para a comunidade que havia sido matriculado
por engano nesta classe.

Pautando-me nas concepcBes de Connely e Clandinin (1995), passo a
compreender que noés, seres humanos vivemos vidas relatadas, tanto
individualmente, como socialmente, e narrar o percurso vivido € uma maneira de
experimentar o mundo.

Quando completei 10 anos, ja na segunda série ndo frequentei mais a classe
especial e uma nova realidade escolar seria vivida por mim no decurso do ensino
fundamental, porém, ainda ficou por um tempo a marca da rejeicdo por ter sido
estudante de uma classe especial.

O Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio foram realizados na Escola
Estadual Inacio Moura, escola na qual minha mée era professora de matematica,
tive inclusive a oportunidade em ser seu aluno e de outros maravilhosos
professores. N&o estava acostumado com as mudancas de professores por
disciplina, achei estranho e diferente da maneira como estudava na escola anterior
que tinha um professor para todas as disciplinas, mas logo me acostumei com a

rotina.
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Muitos de meus amigos, filhos de outros professores, ao terminar o Ensino
Fundamental 1l optaram em estudar o Ensino Médio em outro municipio (Santa
Izabel do Pard), pois la as turmas eram organizadas por areas: Ciéncias Humanas
(CH), Ciéncias Exatas (CE), Ciéncias Bioldgicas (CB). Desta forma, se tornaria mais
viavel o ingresso as universidades.

Por conta das condi¢cdes financeiras com passagens de locomocéao, decidi
permanecer na escola Estadual Inacio Moura e cursar o Ensino Médio em Técnico
em Magistério, pois era a Unica opcao, razdo que também levou boa parte de meus
familiares abracarem esta profissdo. Alguns ndo deram continuidades em seus
estudos e outros, assim como eu, procuraram percorrer os caminhos da formacao
continuada com perspectivas de ingresso ao nivel superior.

Sendo assim, no final do ano de 1999, prestei o vestibular e fui aprovado para
o Curso de Licenciatura Plena em Magistério do Pré-escolar e 12 a 42 série do
Ensino Fundamental®, na Universidade do Estado do Pard com ingresso para o ano
de 2000, o mesmo periodo em que iniciei minha atuacdo docente no campo de meu
municipio, na comunidade do Km 12.

Cai de “Paraquedas” em uma turma de Classe Especial, uso o termo
“paraquedas” por comparar a minha ida a classe como uma aterrissagem imprevista
de quem pratica esta modalidade esportiva. Foram momentos exaustivos de
constante busca de conhecimentos sobre como atuar com criangas especiais, pois
minha formac&o inicial, que na época estava em andamento, ndo contemplava em
seu desenho curricular uma disciplina voltada para este foco, e ainda pouco se ouvia
falar em educacao inclusiva nos espacos escolares de minha cidade. Percebo por
meio de Chaves (2004) uma relacao entre o passado e o presente:

As memoérias evocadas revelam como o passado e presente estao
intimamente relacionados a constituicdo de nosso fazer docente e, ainda,
gue evoca-las mostra-se um caminho fecundo a medida que as
reminiscéncias dos sujeitos dessa narrativa ensinaram-lhes (a0 mesmo

tempo em que nds ensinam) a compreender e transformar suas maneiras
ser estar na docéncia. (CHAVES, 2004, p.88).

Diante desta tessitura ressaltada por Chaves, de estar na docéncia e

transforma-la, é que percebo a necessidade de buscar conhecimentos sobre como

®De acordo com a Res. n® 369 de 17/12/2007 — CEE/PAe fundamentado no parecer n°® 454/07 —
CEE/PA, Res. n°1599/07 — CONSUN e nos termos do Edital n°® 056/07 —UEPA, os egressos deste
curso passam a receber o titulo de PEDAGOGO com habilitagdo para o Magistério na Educagao
Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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trabalhar com o publico da educacdo especial considerando-se um contexto
reflexivo. Para Pimenta (2012), € o conflito enfrentado por professores, frente aos
dilemas de ensinar, sendo assim, a formac&o continua ndo se resume apenas a
treinamentos ou capacitacao.

A maneira de agir e pensar surgiu em minha vida como necessidades
advindas dos préprios alunos, publico alvo da Educacdo Especial’. Recordo que
minha primeira expectativa por mudancas se deu ainda naquele periodo em que
trabalhava na educacdo no campo no municipio de Santo Anténio do Taua, no ano
de 2001. L4, tive a oportunidade de conhecer Gabriel®, garoto de apenas oito anos
de idade, que possuia surdez severa.

Gabriel era aluno da antiga classe especial e como cultura de uma sociedade
tdo excludente, pouco importava o desenvolvimento cognitivo, ja que ele ndo seria
promovido de série e estaria na escola apenas para se integrar. Fui leigo por
acreditar que a cognicao deste aluno era comprometida em decorréncia da surdez,
mas fui surpreendido quando aquele estudante comecou a me dar provas concretas
para que meus conceitos caissem por terra.

Com os recursos disponiveis na classe, Gabriel comec¢ou a associar nimero e
numeral com uso de tampinhas de refrigerantes que ficavam a disposicdo em minha
mesa. Para ponta de cada dedo de sua mao, o aluno colocava uma tampinha e
olhava para o quadro representativo de numeros e numerais, afixado na mindscula
parede da sala de aula. Nunca imaginei fazer uso daquele quadro®. Ele foi
construido apenas para deixar a sala mais atraente e convidativa, e pela exigéncia

da propria gestao escolar.

7 Segundo as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Bésica, considera-se publico do AEE: a) Alunos com deficiéncia: aqueles
que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0os quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condicbes com as demais pessoas; b) Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo; c)
Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as é&reas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2008).Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=428-diretrizes-
publicacao&ltemid=30192. Acesso em: 08 de marco de 2020.

8 Nome ficticio para preservar a identidade deste estudante

%0 fato de ndo utilizar o quadro representativo foi por ndo estar adaptado em Libras ao aluno e
naquele momento acreditei ser prioritario aproxima-lo de sua lingua, a lingua de sinais.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=428-diretrizes-publicacao&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=428-diretrizes-publicacao&Itemid=30192
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O sucesso da aprendizagem do estudante foi considerando por mim uma
vitéria, me fez repensar a docéncia e acreditar que este estudante também teria
bons rendimentos nas outras areas de conhecimentos que compdem a Base
Nacional Comum, cabia-me a responsabilidade em utilizar as estratégias
metodolbgicas adequadas.

Com o olhar de hoje passei a compreender por meio de Campbell (2009), que
nao basta apenas matricular o aluno em uma classe e esperar que ele se integre por
si mesmo, pois a perspectiva da educacgédo inclusiva é fazer com que a escola se
transforme e possibilite a transformacdo do estudante, na tentativa de atender aos
principios de uma educacéo que acolha a todos os estudantes.

A reflexdo sobre a necessidade em ser um bom professor, ou ao menos
tentar dar o melhor de mim a uma classe de estudantes que ainda hoje sdo tao
desvalorizados e esquecidos, me fez repensar sobre minha prética e a importancia
dela no processo de ensinar e aprender, visando atender as necessidades e
especificidades de todos os estudantes considerando-se suas caracteristicas
préprias, aos meus alunos. Considero que pela falta do olhar atento e investigativo,
fui muitas vezes imprevisivel em minhas metodologias.

Ao me envolver em estudos em cursos de formacdo continuada, passei a
considerar que:

A tarefa do professor no dia-a-dia de sala de aula é extremamente
complexa, exigindo decisdes imediatas e a¢fes, muitas vezes imprevisiveis.
Nem sempre ha tempo para o distanciamento e para uma atitude analitica
como na atividade de pesquisa. Isso n&o significa que o professor néo deva
ter um espirito de investigacdo. E extremamente importante que ele
aprenda a observar, a formular questbes e hipbteses e a selecionar

instrumentos e dados que ajudem a elucidar seus problemas e a encontrar
caminhos alternativos na sua pratica pedagogica. (ANDRE, 2001, p. 59).

Tal afirmacdo provoca varias reflexdes sobre o fazer docente, considerando-
se principalmente, o voltado aos estudantes que apresentam deficiéncias, nesses
termos ha de se repensar o cotidiano escolar da sala de aula e sua complexidade,
como aponta André (2001). Nesse processo de buscas com o desejo de acertar
muitas vezes foi preciso tomar sim decisdes imediatas e rever minhas agoes, pois
verificava que muito do que apresentava aos estudantes, pouco ou quase nada
contribuia com suas aprendizagens. Esse fator me mostrava que eu deveria

pesquisar a respeito de teorias e metodologias sobre Educacédo Especial e assim
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melhorar minha atuacao junto aos estudantes e simultaneamente contribuir com o
processo educativo desses aprendizes.

Pela falta de conhecimento e pouca experiéncia durante minhas praticas
cotidianas, na busca em aprender a solucionar problemas, muitas vezes agi pelo
caminho da intuicdo. E devido a falta de recursos materiais que pudessem contribuir
com minha atuacdo, ndo me restava alternativa, a ndo ser, trabalhar com materiais
reciclaveis para confeccionar recursos didaticos. Em alguns momentos na escola do
campo, elaborei cartazes no verso de documentos que provavelmente iriam para o
lixo, e tantos outros recursos eram feitos com materiais como tampinhas, garrafas,
cilindro de papel higiénico, etc.

Esta forma de agir, em reaproveitar tais recursos, revela minha identidade e a
identidade de tantos outros professores que dentro do contexto pedagdgico por esse
Brasil a fora, defrontam com a necessidade de criar caminhos alternativos para um
aprendizado diferenciado, pois “fica clara a importancia da identidade de cada um de
nés como sujeito, educador ou educando, da prética educativa”. (FREIRE,1997,
p.64).

A experiéncia em utilizar materiais reciclaveis durante as aulas foi muito
significativa e possibilitou ampliar meus reconhecimentos. Com aquela experiéncia
além de consegui éxitos em relacdo ao meu fazer pedagdgico tive a oportunidade
em ministrar uma oficina em um Encontro Nacional de Estudantes de Pedagogia,
realizado em Salvador - BA, no ano de 2001. No ano subsequente socializamos a
mesma experiéncia durante a VII Semana Académica do Centro de Ciéncias Sociais
e Educacdo (CCSE) da Universidade do Estado Para (UEPA), que contou um
significativo niumero de participantes. O evento e a oficina realizada foi destaque em

uma coluna do jornal o Liberal.
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Figura 1- Reportagem do Jornal O liberal'°
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Fonte: Jornal O Liberal (Belém, 24 de maio de 2002/Atualidades-7).

Descricdo:Recorte de um jornal contendo as seguintes informagdes escritas: “Alunos da
UEPA ensinam a usar sucata como material didatico”. Uma garrafa de vidro pode durar até 350 anos,
enquanto uma de plastico pode resistir até 180 anos. Sao materiais que se proliferam na atual
sociedade, descartaveis e de consumo, mas que também podem ser reaproveitados na reciclagem e
até na escola, nela como recurso de ensino e aprendizagem nas salas de aula. As oficinas “sucata:
transformar para brincar e aprender” e “transformagdo de sucata em brinquedos na sala de aula”
buscam introduzir essa técnica e a discussdo sobre a importancia da reciclagem nas escolas de
ensino fundamental do Estado. As oficinas sdo ministradas por alunos do 3° ano do curso de
Formacdo de Professores da Universidade do Estado do Para (Uepa) e estdo inseridas na
programacdo da VIl Semana Académica do Centro de Ciéncias Sociais e Educagdo, que encerra
hoje. “A ideia é levantar a discussao sobre os problemas causados pela grande quantidade de lixo,
além da transformacao de materiais reciclaveis em brinquedo”, explica Edilma Nascimento Modesto,
28 anos, uma das ministrantes da oficina. “A discussdo ambiental € o ponto inicial abordado pela
universitaria”, diz. J& Anderson Reis Franco, um dos ministrantes da oficina que ensina a utilizar a
sucata transformada em brinquedo no cotidiano de ensino, afirma que essa técnica € importante para
o desenvolvimento afetivo e social da crianca. As duas oficinas s@o direcionadas a professores da
rede municipal e estadual de ensino. “Cabe aos professores arranjar solugdes criativas em sala de
aula para motivar os alunos e a sucata é um material excelente para isso”, diz Franco. A vantagem é
o baixo custo do material. Sdo garrafas plasticas, latinhas de refrigerante, cilindro, de rolo de papel
higiénico, tampinhas de refrigerante que, com criatividade, tornam-se coelhos, palhacos, carrinhos,
avides e 0 que mais a imaginagcao mandar. Anderson possui experiéncia no assunto. Ele da até aula
para 30 criangas pobres no Km 14 do municipio de Santo Antdnio do Taua. “Sao criangas que sentem
todas as dificuldades financeiras e possuem esse momento para expandir sua criatividade”, diz. Em

10 E um jornal brasileiro que circula na cidade de Belém do Para e em boa parte dos municipios
paraenses.
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destaque os escritos: “Objetivos das oficinas é levantar a discussédo sobre problemas causados pelo
lixo, além de transformar materiais reciclaveis em brinquedo”.

E importante destacar que naquela oficina ndo havia uma receita pronta e
acabada, as ideias surgiram no decorrer do evento e das necessidades docentes,
uma vez que boa parte do publico eram professores em formacédo de diversos
municipios do Estado do Para. Tanto eu professor, quanto os alunos éramos atores
gue aprendiam mutualmente. Para fundamentar este pensamento, me reporto ao
Freire (1987), quando afirma que os homens educam e sdo educados num processo

historico-coletivo.

Desta maneira, o educador jA ndo € o que apenas educa, mas o que,

enquanto educa, € educado, em didlogo com o educando que ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos € em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem.
Em que, para ser-se, funcionalmente autoridade, se necessita de estar
sendo com as liberdades e n&o contra elas. (FREIRE, 1987, p. 68).

Na fala do autor, percebo um novo olhar sobe o perfil do professor e a
valorizacdo do conhecimento do estudante para a construcdo de uma educacédo
permeada pela troca de saberes. Neste sentido, o professor € aquele que educa e é
educado mutualmente por meio do dialogo.

Da experiéncia docente no campo, verifiquei 0 quanto necessitamos melhorar
a qualidade da educagédo publica, porém, mesmo com estas dificuldades, admirava
as habilidades e competéncias dos professores que nédo deixavam a desejar na
qualidade das aulas. Eram eles os verdadeiros “professores-pesquisadores”, que
segundo Dickel (1998), optam pela luta e buscas de alternativas viaveis e
comprometidas com o trabalho docente, nas potencialidades dos alunos em inventar
e langar as bases de um mundo totalmente diferente do ja esbogado.

Passei apenas dois anos trabalhando na comunidade e posteriormente mudei
para uma escola na cidade que ficava préximo a minha residéncia, e como ainda era
académico da graduacéo, tive que conciliar trabalho com estudo e ainda enfrentar o
cansaco de ir e vir todos os dias para Belém-PA.

Em janeiro de 2004, terminei minha graduacdo e passei no curso de
especializacdo do programa de pos-graduacdo lato sensu em Informatica e
Educacado, oferecido pela Universidade do Estado do Pard. A pdés-graduacdo
acontecia em periodos de julho e janeiro. Neste periodo a universidade se

estampava com a diversidade de culturas advindas do interior de nosso estado, pois
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muitos educadores utilizavam este periodo para dar continuidade aos estudos
através dos diversos cursos de especializacdo que a universidade oferecia.
A respeito dessa diversidade e sobre a construcdo de conhecimento,
Imberndn (2000) enfatiza:
[...] o desenvolvimento da diversidade ndo deve ser um resultado acabado,
mas um processo de construcdo de conhecimento compartilhado entre
professores, alunos e comunidade, para construir um projeto educativo

voltado para o futuro; deve ser uma ferramenta para a revisao da teoria e
para a transformacéo da pratica educativa. (IMBERNON, 2000, p. 88)

Diante disso, o processo de formacédo continuada em nivel de pos-graduacao
gue ocorria em periodo de recessos dos educadores, indicava de certa forma, a
transformacao na qualidade de educacgéao, uma vez que eram eles os propagadores
do saber nos municipios que atuavam.
Segundo Imbernén (2009):
Em qualquer transformacéo educativa, o professorado deve poder constatar
ndo sé um aperfeicoamento da formacdo de seus alunos e do Sistema
Educativo em geral, mas também deve perceber um beneficio profissional
em sua formacdo e em seu desenvolvimento profissional. Esta
percepcaol/implicacdo sera um estimulo para levar a préatica o que as novas
situacbes demandam. Este é um aspecto fundamental, a0 menos para
aqueles que consideram o professorado como peca fundamental de

qualquer processo que pretenda uma inovacao real dos elementos do
Sistema Educativo.(IMBERNON, 2009, p. 23).

Com base nessas colocacdes compreendo que a transformacédo € necessaria,
pois a educacgéo acontece em um contexto que exige do professorado mudancas
continuas capazes de contribuir com a melhoria da formacdo dos sujeitos que
participam desse processo e provocando mudancas gerais no proprio sistema
educativo. Portanto, foi a ansia pela mudanca e por conhecer os problemas
especificos enfrentados na escola publica, em que eu atuava, que encontrei 0s
motivos para ndo querer encerrar os estudos.

Tenho consciéncia do papel do professor e como tal, sei que sou um sujeito
em processo de constante formacdo e consequentemente, transformagdes. Sei que
as verdades obtidas hoje podem ser descartadas para ceder espagco a novos
conhecimentos e vivéncias. Sobre este enfoque relacionado a formacédo de
professores, Gongalves e Gongalves (2001), ressaltam:

Ha muito de subjetivo na formacao de um profissional, no sentido de que a
participacdo do sujeito, em sua propria formacdo, € muito forte,
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principalmente se ele ja se encontra no decurso de suas atividades
profissionais. Quando um professor procura programas de educacao
continuada, ele tem necessidades (desejos, inquietacdes, ansiedades) bem
diferenciadas do estudante sem experiéncia de pratica docente.
(GONCALVES;GONCALVES, 2001, p. 108).

O exposto acima retrata muito das experiéncias em busca pela melhoria de
minha atuacdo. Assim sendo as intengcdes com a formacdo continuada foram
atropeladas e o sonho em ser especialista em Informatica e Educacéo, parece que
ia ficar para depois, pois em 2005 fui afastado da docéncia por ser contratado e néo
tinha como pagar a mensalidade do curso, nem me manter na capital. No entanto,
ao cancelar o curso deixei com a coordenagdo uma carta explicando a minha
desisténcia do programa. Por conta disso, fui convocado a retornar ao estudo com
uma bolsa de auxilio ao estudante. De tal modo, foi possivel obter o Curso de
Especialista em Informatica e Educacéao.

Neste periodo, e, em decorréncia do afastamento da escola publica, eu e
minha familia, que é composta em sua maioria por professores, tivemos a iniciativa
de criar uma escola particular, para nédo ficarmos desempregados e fazer acima de
tudo, aquilo que gostamos. A escola esta até hoje em pleno funcionamento e muitos
de nossos alunos que ingressaram ainda no maternal, ja estdo na universidade. Fico
imensamente grato ao legado que deixamos em nossa cidade, e, as oportunidades
de emprego que criamos aos profissionais de grande talento na area de educacao.

Procurei fazer outra especializacdo (Matematica Fundamental), oferecida pela
Universidade Federal do Para, no Campus de Castanhal. Este curso, também
aconteceu no periodo de julho a janeiro que coincide com o recesso escolar, por
este motivo ndo necessitei me ausentar do trabalho.

Com wuma experiéncia profissional sendo construida e as duas
especializacbes até entdo obtidas, foram essenciais para que eu ficasse em uma
boa colocacdo no concurso publico para professor da educacao basica que prestei
no municipio de Vigia de Nazaré, nordeste paraense, no ano de 2007 e
posteriormente num novo concurso pra professor de Educacéo Especial, no ano de
2009, no mesmo municipio.

Estou como professor efetivo desde a data do concurso na rede municipal de
Vigia de Nazaré-PA, na Escola Municipal de Ensino Fundamental “Bardo de
Guajara”, com lotacdo na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) do Atendimento

Educacional Especializado (AEE). A efetivacdo na esfera publica me deixou mais
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aliviado e certamente confiante, pois agora pertencia a um quadro de docentes de
outro municipio sem correr o risco de uma hora para outra, ser distratado e ficar
desempregado.

Ficaria mais feliz se este emprego fosse em minha terra natal, mas, diante da
minha nova realidade tive que partir, e dar o melhor de minha praxis no municipio
vizinho, que me acolheu e me fez tornar um ser que luta pela qualidade da educacéo
e pelos direitos dos alunos com deficiéncia no contexto escolar. A eficiéncia de meu
trabalho estaria, portanto, na maneira de como eu iria conduzi-lo. Nesse sentido

recorro a Campbell (2009):

Professor eficiente é aquele que observa seus alunos, percebendo suas
dificuldades, potencialidades, desenvolve praticas que visam, a0 maximo,
ao desenvolvimento de cada um e de todos, utiliza métodos diferenciados
de ensino e de avaliacéo, respeitando as limitag6es de cada um, buscando
formas cooperativas e colaborativas que propiciem a integragdo do conjunto
de seus alunos. (CAMPBELL, 2009, p.159).

Segundo a autora, € de suma importancia olhar individualmente as

7

potencialidades de nossos estudantes, mas, para que iSSO ocorra € necessario
recorrer a dinamicas especificas para cada deficiéncia. Esta maneira de agir
proposta pela autora acontece em minha atuacdo no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), no entanto tem sido sempre desafiador e procuro dar
contribuicdes complementares ou suplementares ao publico alvo desta modalidade,
uma vez gque sao estudantes com deficiéncias diversificadas.

Sobre este aspecto, percebo na resolugdao CNE/CEB n.02/02/2001:

Art. 4° Como modalidade da Educacdo Basica, a educacdo especial
considerar4d as situacdes singulares, os perfis dos estudantes, as
caracteristicas bio-psicossociais dos alunos e suas faixas etarias e se
pautara em principios éticos, politicos e estéticos de modo a assegurar:

| - a dignidade humana e a observéancia do direito de cada aluno de realizar
seus projetos de estudo, de trabalho e de inser¢édo na vida social,

Il - a busca da identidade propria de cada educando, o reconhecimento e a
valorizacdo das suas diferencas e potencialidades, bem como de suas
necessidades educacionais especiais no processo de ensino e
aprendizagem, como base para a constituicAo e ampliacdo de valores,
atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias;

Il - o desenvolvimento para 0 exercicio da cidadania, da capacidade de
participagdo social, politica e econbmica e sua ampliacdo, mediante o
cumprimento de seus deveres e o usufruto de seus direitos. (BRASIL,2001)

Diante da resolucdo, ha uma preocupacao com a garantia das singularidades
dos estudantes e a valorizacdo do potencial de cada um. Contudo, para que a meta
seja alcancada, o professor enfrenta os desafios da docéncia em um contexto

inclusivo. O desafio que aqui me refiro, diz respeito a formagédo apropriada para o
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atendimento. Sao estudantes com cegueira, surdez, deficientes intelectuais, que

almejam uma educacéo e uma escola a alcance de todos.

A busca pela constru¢do de uma escola para todos traz em seu bojo uma
guestdo primordial, e possivelmente mais vulneravel, levando-se em conta
as condi¢cBes estruturais atuais do ensino brasileiro. Quando se propdes
uma educacdo sem barreiras ou restricdes, que atenda as criancas sem
pré-selegdes (criangas “normais” no ensino comum e “deficientes” no ensino
especial), volta-se para a necessidade da construcdo e gradual
consolidagdo de uma pedagogia capaz de atender a todas as criangas.
(RINALDI; REALI; COSTA, 2009, p. 152).

Ha a necessidade, portanto, de uma escola acessivel a todos para nao nos
tornamos deficientes na proposta educacional oferecida. Quando assumo o
compromisso em educar nesta modalidade que ainda vem ganhando seus contornos
no ambito educacional, os papeis sao invertidos, pois chego a perceber que a maior
deficiéncia encontrava-se em mim por ndo atender as necessidades de uma
educacédo pautada na perspectiva inclusiva.

Foi um pontapé inicial para querer “abracar o mundo”, a vontade que tinha
naquele momento era em ter todas as licenciaturas para poder esta bem preparado
nas diversas areas de conhecimento, mas vi que era quase impossivel e que as
coisas nao se resolvem desta maneira. Mesmo assim, depois de alguns anos de
formado em Licenciatura Plena em Magistério do Pré-escolar e 12 a 42 série do
Ensino Fundamental, procurei outras licenciaturas que também faziam o meu perfil e
gue me encaminharam para a apropriagdo dos conhecimentos cientificos e das
habilidades que sempre tive para as ciéncias.

Habilidades docentes que foram levadas para outro municipio (Vigia de
Nazaré-PA), carreguei na bagagem toda a experiéncia adquirida e a paixdo por
ensinar, e como ndo poderia solucionar os problemas de todas as areas, me
dediquei ao ensino de ciéncias no AEE com os demais colegas que faziam parte do
guadro de lotacéo.

No ano 2007 ingressei curso de ciéncias biolégicas, oferecido pela
Universidade Federal do Para, no municipio de Capanema, nordeste paraense, era
um curso que acontecia na modalidade Educacdo a Distancia (EAD) com aulas
somente aos sabados.

Houve um prolongamento para a conclusdo do curso em decorréncia dos
repasses do governo federal para pagamentos de tutores e estruturas dos polos que

funcionaria o ensino Educacao a Distancia (EAD), mas enquanto as coisas iam se
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decidindo em relagdo ao funcionamento, ficavamos de sobreaviso com as
notificacbes que chegavam via e-mails sobre o dia das aulas.

O meu interesse pelo o ensino de ciéncias e pelo pensamento cientifico-
filos6fico comecou a ser nesta graduacao, quando estudei estudiosos como Galileu
Galilei, Decartes, John Locke, Popper, Thomas Kuhn, dentre outros que tratavam
desta corrente de pensamento.

Tive muitas expectativas em relacdo ao curso, principalmente porque iria abrir
possibilidades para minhas contribuicbes docentes na area de ciéncias e quem sabe
ser o professor ciéncias dos estudantes que relatei acima, j& que minha formacgéo
inicial restringe a docéncia somente até o quinto ano do ensino fundamental. Apesar
de biélogo!! e professor de biologia, nunca exerci a profissdo no ramo, mas quem
sabe eu possa usufruir em torno da histéria das ciéncias, que também é uma
ramificagdo do amplo curso.

A preocupacdo pelo ensino de ciéncias e pela necessidade de aprimorar
meus conhecimentos, fez com que buscasse outro Curso de Formacdo de
Professores, sendo assim ingressei em 2010, no Programa Nacional de Formacéao
Docente (PARFOR) no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais-Fisica,
pela Universidade do Estado do Para, no municipio de Castanhal, nordeste
paraense.

Escolhi este curso por conta do desenho curricular, pela afinidade com as
ciéncias exatas, haja vista que a habilitacdo era em Fisica, e pela enorme caréncia
de professores de Fisica no Brasil. Boa parte de alunos que ingressam no curso de
fisica, ou ciéncias naturais com habilitacdo nessa area, desistem muito antes da
metade, como ocorreu com minha prépria turma, de quarenta alunos apenas quinze
conseguiram conclui-lo.

Além das graduacg0es, procurei fazer pds-graduacdes que atendesse a minha
necessidade profissional, pois como jA& mencionado, desenvolvo minhas atividades
na Sala de Recursos Multifuncionais do Atendimento Educacional Especializado

(AEE), da Escola Municipal de Ensino Fundamental “Bardo de Guajara”, com o uso

1Conforme estabelece a lei n° 6.684/79 o exercicio da profissdo de Bidlogo é privativo dos portadores
de diploma: a) devidamente registrado, de bacharel ou licenciado em curso de Histéria Natural, ou de
Ciéncias Bioldgicas, em todas as suas especialidades ou de Licenciatura em Ciéncias, com
habilitagcdo em Biologia, expedido por instituicdo brasileira oficialmente reconhecida; b) expedido por
instituicBes estrangeiras de ensino superior, regularizado na forma da lei.
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das tecnologias para estudantes com cegueira e também como docente de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). Ressalto que, para estas duas atuacfes, procurei
buscar formacédo, a primeira aquisicdo foi o curso de Especializacdo em Docéncia
em Libras (2013), pela Faculdade de Tecnologia Equipe Darwin, e posteriormente,
me especializei em Educacdo Especial: Deficiéncia Visual (2017), pelo Centro
Universitario Leonardo da Vinci, e em Atendimento Educacional Especializado
(2018), pela Universidade Candido Mendes.

Muito me inquietava ter tantas graduacgdes, especializacdes e ainda nao ter
ingressado no mestrado, mas a oportunidade ainda n&do havia aparecido. Primeiro
tive que aguardar passar o periodo probatério de meus concursos para realizar um
novo sonho, minha meta entdo seria cursar o mestrado.

Atribuo aos meus pais, todas as minhas conquistas, pois, parafraseando
Isaac Newton, sédo eles os “gigantes” na qual eu tive que me apoiar, para arrumar
forcas e acreditar que nunca devemos desistir dos sonhos. Minha inquietude me fez
acreditar na possibilidade de que na terceira tentativa ingressaria no curso de
Mestrado em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematicas - Mestrado
Profissional, e assim aconteceu.

O saber adquirido na academia vem trazendo grandes contribuicbes para a
mudanca em minha pratica docente, como também reflexdes sobre o processo de
avaliacdo no Atendimento Educacional Especializado (AEE) da modalidade
educacao especial. Cabe ressaltar que o espacgo escolar que atuo ainda esta saindo
das amarras de uma avaliagdo somativa e psicométrica. Sobre este aspecto
Borralho (2015) comenta:

Em contextos escolares ainda € muito comum ver a avaliacdo associada a
medida da diferenga entre aquilo que o professor ensina e 0 que o aluno
aprende. Busca- se uma congruéncia a entre 0 que se ensina e o0 que se
aprende. O que é levado em conta nesse tipo de concep¢do sao 0s
resultados apresentados pelos alunos, preferencialmente via instrumento
pontual a ser utilizado em calendario especifico. A expectativa é que esses
resultados expressem o0s modelos dados pelo professor. Nao ha
consideracdo dos processos de aprendizagens que explicitam as maneiras
como os alunos tém aprendido. Se os alunos erram isso significa que nao
estudaram com suficiéncia, indica que ndo aprenderam e esse iNsucesso &
tdo somente de responsabilidade desses alunos. A avaliacdo como

congruéncia fortalece praticas de classificacdes, selecdes e certificagfes.
(BORRALHO, 2015, p.16).

A maneira de avaliacdo associada a medida ndo oferece ao professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), contribuicbes pertinentes que
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contribua com processo de escolarizagao do estudante, portanto, como professor da
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), espaco em que acontece aprendizagem de
multiplas areas de conhecimento, procuro aprender com o estudante, o que esta
sendo abordado na classe. Nesse sentido, Freire menciona:
Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente
que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos
mulheres e homens perceberam que era possivel — depois, preciso —
trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender precedeu

ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente
fundante de aprender. (FREIRE, 1996, p.12).

O que nao foi entendido por ele em decorréncia das barreiras de
comunicacao, podera ser revisto de outra forma, € o novo caminho, como ressaltado
por Freire, elas estdo relacionadas as adaptacdes ou descricdo de imagens para o
estudante com deficiéncia visual, textos transcritos para a lingua materna do
estudante surdo, no sentido que proporcione o aprendizado. Tais atitudes sao
consideradas pertinentes, essas experiéncias na Sala de Recursos sdo sempre
repassadas ao professor da classe regular.

Vivencia-se um novo contexto educacional que descarta este quadro, haja
vista que é mais interessante induzir o estudante a refletir sobre o processo do que
decodificar formulas, simbolos, conceitos. Por conta disso, vi a necessidade em
intervir na pratica docente dos professores da classe comum para que este modelo
fosse mudado, pois para o estudante com surdez € essencial o uso da reflexao,
acao, e principalmente a utilizagcdo de imagens, pois com a perda da audicdo a
compreensao por meio da visdo € mais significativa dentro do processo didatico.

Para Libaneo (2002), o processo didatico visa a assimilacdo ativa dos
conhecimentos pelos alunos considerando-se suas habilidades, seus habitos, suas
atitudes, visando o desenvolvendo de suas capacidades e habilidades intelectuais.

Costumo em minhas metodologias utilizar construcdo de recursos com
sucatas ou materiais alternativos, pois como foi citado, um dos principais veiculos de
aprendizado é a visdo e ensinar ciéncias requer reflexdo, observacdo e
experimentacdo, para ndo cair no modelo inicial e tecnicista de ensino baseado
apenas na racionalidade técnica, pois vivemos em um mundo em que O
desenvolvimento cientifico esta por toda parte, e dele necessitamos fazer uso.

Me considero um profissional em construcdo, um ser em constante processo

de aprendizagem, pois é assim que concebo os seres humanos, como seres
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inacabados e portanto, nos reconstruimos a cada instante de nossas vidas. E nesse
processo de reconstrucdo que surgem as reflexdes sobre minha pratica docente e o

anseio de fazer mudancas positivas no ambiente educacional no qual atuo.
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1 INTRODUCAO

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Resolugdo n°® 4, de outubro de 2009, instituem
diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Com
isso, a modalidade Educacéo Especial passou a ser um desafio constante entre os
profissionais que nela atuam, uma vez que precisam estar atentos as necessidades
deste processo. “Necessidade de se formar profissionais capazes de ensinar em
situagbes singulares, instaveis, incertas, carregadas de confltos e de
dilemas]...]".(PIMENTA,2012, p.24).

O AEE é um espaco que visa proporcionar condi¢cdes de liberdade para que o
estudante com deficiéncia possa construir seu aprendizado a partir do quadro de
recursos metodologicos disponiveis na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).
Este espaco ndo pode ser confundido como um local onde ocorre “reforgo escolar”,
ao contrario, nele devem ser definidasas alternativas pedagdgicas para atender as
necessidades, com base nas especificidades dos estudantese devem ser realizadas
em todas as modalidades da Educacéo Bésica.

Para que este atendimento aconteca, € nessario buscar elementos que
impulsionem o educando na crenca de seu potencial de desenvolvimento e de
aprendizagem, pois todo ser humano aprende, o que muda € a forma, o tempo, e as
condicOes em que a aprendizagem acontece. (SILVA, 2013).

Portanto, o estudante com deficiéncia regularmente matriculado em qualquer
modalidade de ensino, tem o direito a frequentar a SRM , e consequentemente
necessitara como complemento e/ou suplemento, apoio as aulas de ciéncias, no
sentido de que as barreiras que impedem o aprendizado do estudante sejam
quebradas.

Frente a este contexto, surge pelo pesquisador a necessidade em averiguar
as dificuldades enfrentadas por estudantes com cegueira atendidos na SRM do
AEE, no que se refere a aquisicdo de conceitos refrentes aos conteudos da Unidade
Temética Terra e Universo, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

A questao problematizadora e os objetivos que nortearam a pesquisa seréo
vistos na secdo 2. No entanto, para alcancar os objetivos foram efetivados estudos

tedricos e metodoldgicos, assim como foram realizadas entrevistas semiestruturadas
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com dois estudantes com cegueira e a professora que os acompanhavam, tanto na
sala base de ensino, como na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) do AEE da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Bardo de Guajara. Essa professora
permanecia em classe quando necesséario para acompanhar os estudantes com
cegueira nas aulas de outros professores. A escolha por esses sujeitos foi em
decorréncia da grande necessidade de intervencdes pedagdgicas, consisderando-se
gue a escola fica localizada no interior do Estado e principalmente que nesse local
ndo ha formacado continuada de professores sobre o funcionamento do AEE. Desse
modo, tal atendimento acaba voltando-se principlamente para as areas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Portanto, na tentativa de contemplar outra area de
conhecimento direcionamos nossa atencdo as Ciéncias Naturais, por ser uma das
areas de formacédo do pesquisador.

Esta dissetacdo intitulada OLHAR O UNIVERSO! O VIVIDO E O
CONCEBIDO NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: NOS
ENXERGAMOS COM AS MAOS, estruturou-se em seis secoes.

A primeira secéo intitulada ELUCIDANDO A GENESE DA PESQUISA, faz
referéncia as experiéncias que subsidiaram a busca por solu¢des dos problemas
vivenciados cotidianamente na docéncia e que impulsionaram a investigar o tema
desta pesquisa. Baseia-se em autores como Armstrong (1995), Freire (1996),
Medeiros (2005), Carvalho (2007), Bizzo (2009), Pozo e Crespo (2009), Campbell
(2009).

A seguda secdo apresenta a CARACTERIZACAO DA PESQUISA, os
objetivos, a questdo problematizadora, o cenario e 0s sujeitos envolvidos, assim
como a opcao pelo Referencial Tedrico Metodoldgico. Essa secdo ganha respaldo
por meio dos autores Richardson (2014), Ludke e André (2012), Moreira e Caleffe
(2008), Thiollent (2011), Lacerda (2002), Bardin (2016), Franco, (2012).

A terceira secéo PARAMETROS DA DEFICIENCIA VISUAL E O ENSINO DE
CIENCIAS, apresenta o processo historico da educacéo especial e a educacido do
estudante com cegueira no Brasil, em um periodo correspondente desde a época do
Império aos dias atuais, seguido de pesquisas académicas voltadas para a inclusédo
desses estudantes na area de Ciéncias Naturais. A secdo estd fundamentada nos
autores Reis (2010), Schlunzen Junior e Ernandes (2011), Costa (2012), Campbell
(2009), Sassaki (2007), Schlunzen; Rinaldi e Santos (2011), Maiola (2016), Beyer
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(2010), Mantoam (2005), Saviani (1983), Gadotti (2000), Bernardes (2009), Paulo
(2017), Porto (2012), Oliveira (2009), Nanone (2017), Brito (2005), Trivelato (2017).

A quarta secdo denominada SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO apresenta as definicbes de
Salas de Recursos (SRM) e Atendimento Educacional Especializado (AEE) com
base em documentos oficiais, assim como se discorre a respeito do papel do
professor do Atendimento Educacional Especializado, frente as politicas de
Educacdo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva. Para o embasamento
tedrico desta secdo recorreu-se aos autores do AEE e Educacdo Inclusiva, e
autores que refletem sobre o papel do professor no contexto educacional, séo eles:
Alves (2006), Fernandes et al (2014), Sa et al (2007), Maiola; Venturella (2013),
Hummel (2012), Dickel (1998), Alarcao (1996), Ludke (1998) e Imbernén (2000).

A quinta secdo SISTEMATIZACAO E ANALISE DE DADOS, consta as
analises desta pesquisa e discussdo com tedricos da area de Ciéncias Naturais,
respaldadas por meio da Analise de Conteudo de Bardin (2016) e de Franco (2012).
A finalizacdo desta secdo se da com a apresentacdo das categorias oriundas da
pesquisa documental, pesquisa bibliografica, e das atividades desenvolvidas
referente ao eixo temético Terra e Universo, baseada nas vivéncias na sala de
recursos, com os estudantes, midiatizadas pela acao docente.

A sexta secdo, RESULTADOS E CONSIDERACOES ACERCA DOS
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
CEGUEIRA, apresenta os resultados da pesquisa.

A sétima secdo denominada de E... “O VERMELHO E COMO O FOGO,
COMO O CEU NO POR-DO-SOL” apresenta as consideracdes a respeito dos
pontos que foram abordados nessa investigagao.

As imagens e graficos contidas nesta dissertacdo foram descritas por Langela
dos Santos Carmo, integrante da equipe da Coordenadoria de Acessibilidade
(CoAcess) da Superintendéncia de Assistencia de Asssiténcia Estudantil (SAEST)
da Universidade Federal do Pard e por Wanderleia Azevedo Medeiros Leitdo,
orientadora. As descricbes foram pautadas na NOTA TECNICA N°
21/2012/MEC/SECADI/DPEE, que dispde sobre as orientagdes para a descricao de

imagem na geracdo de material digital acessivel.
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1 ELUCIDANDO A GENESE DA PESQUISA

Nesta secdo constam as experiéncias que serviram como ponte e 0s motivos
gue agucaram a busca por solucdes aos problemas apresentados no dia-a-dia da
atuacao docente. Nestes termos apresentam-se as motivagdes por investigar o tema
dessa pesquisa intitulada OLHAR O UNIVERSO! O VIVIDO E O CONCEBIDO NA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: NOS ENXERGAMOS COM AS MAOS!

Considerando-se sua relevancia e importancia a formacédo continuada dos
professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
consequentemente participam do processo de aprendizagem de estudantes com
cegueira. Neste sentido, utiliza-se o termo “génese” por considerar o inicio de
impulsos formativos e de mudancas em contextos de formacdes.

O interesse pela éarea de ciéncias surgiu no periodo da infancia do
pesquisador. Trata-se de uma pessoa que foi um garoto observador da natureza,
com veeméncia mais voltada para o conhecimento das ciéncias naturais, admirava a
floresta, os animais, as noites estreladas. No entanto, ainda quando crianca, nunca
ponderou em ser docente na area das ciéncias, manifestava vontade para a
agronomia, talvez por influéncia indiretamente de seu pai que era agricultor.

O ato de cuidar da terra era algo fantastico e o impulsionava sempre a
solucionar situacdes conflitantes, daquilo que estava mais préximo das vivéncias das
pessoas do campo, como por exemplo, a preocupacdo com o desmatamento de
matas virgens para a construcdo de rocados para o plantio de mandioca, matéria
prima para a farinha d’agua e outros produtos derivados.

Durante todo o ensino fundamental e médio, curiosidades sempre existiram
nesta area e foram se tornando cada vez maiores e acumuladas. Por conta disso,
considerava escasso e fragilizado a construcdo diante das ciéncias naturais e
poucas vezes tinham respostas para duvidas inquietantes, jA que a valorizacdo do
ensino era sempre mais voltada para a Lingua Portuguesa e Matematica. Neste
sentido, Bizzo (2009) destaca que muitos professores confessam a inseguranca nas
aulas de Ciéncias pela razdo de serem perguntados por algo que nao sabem
responder.

No interior do Estado, em um espaco de tempo, entre ensino fundamental e
médio (1988 a 2000), era bastante precaria a formacao continuada de professores, e

boa parte deles possuiam apenas o Ensino Fundamental, Magistério ou a
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Licenciatura Curta'? para a atuacdo. Ja os professores de Ciéncias quando néo
possuiam a Licenciatura Curta, eram licenciados em Matematica.

Por conta dessa caréncia e da auséncia de formacdo na area, torna-se
compreensivel para a época a maneira como os professores de Ciéncias utilizavam
uma dindmica metodoldgica tecnicista, que deixavam o ensino de Ciéncias sem
atracdo aos moldes de uma educacao considerada por Paulo Freire de educacao
bancaria, fechada ao diadlogo. O professor é o ator principal do cenario educacional,
€ ele quem dita as regras para que os estudantes ou¢cam docilmente. Todavia, ndo é
esta condicdo educacional que queremos.

De acordo com Freire (1996).

Faz parte das condicbes em que aprender criticamente € possivel a
pressuposi¢cdo por parte dos educandos de que o educador j4 teve ou
continua tendo experiéncia da producéo de certos saberes e que estes ndo
podem a eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrério,
nas condicbes de verdadeira aprendizagem os educandos vado se
transformando em reais sujeitos da construcéo e da reconstru¢do do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. SO assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em que 0 objeto ensinado é

apreendido na sua razéo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.
(FREIRE,1996, p.13).

O autor deixa evidente que o papel do professor ndo se configura apenas na
tarefa de ensinar conteldos mecanicamente, mas promover o individuo a pensar e a
se tornar critico (FREIRE, 1996).

Segundo Carvalho (2017), diante de um ensino tradicional espera-se dos
estudantes a passividade, a quietude, e o professor é a fonte Unica do
conhecimento, € ele que transmite o certo e o ldgico, cabendo ao estudante pedir
apenas a explicacéo daquilo que ndo entendeu.

Inimeras vezes persuadia a obrigacdo em decorar questionarios de conceitos
passageiros, que com o passar do tempo cairam no esquecimento ou tornaram-se
invalidos e que hoje ndo sdo estes tipos de conceitos a exigéncia maior na
educacao. Sobre este aspecto, Carvalho (2017) nos diz que:

Precisamos discutir o significado dos principais conceitos dessa nova visdo
de ensino para uma escola do século XXI. O principal conceito, que apesar
de ndo ser novo ainda ndo € encontrado na maioria de nossas escolas, € 0

do “ensino centrado no aluno”, isto &, o ensino que leva o aluno a construir o
proprio conhecimento. (CARVALHO, 2017, p.2)

2As Licenciaturas Curtas surgiram no pais a partir da Lei n. 5.692/71, em 1971, num contexto em que
se passou a exigir uma formagdo rapida e generalista para atender a uma nova demanda de
professores.
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Ainda temos neste século a retdrica que centraliza o professor como principal
ator do processo educativo, ao contrario, sabe-se que este ensino deve ser
centralizado no estudante, o professor é apenas o mediador do processo. Contudo,
essa mudanca na educagcdo brasileira tem causado inseguranca entre 0s
professores de todos os niveis sobre o ensinar e como ensinar. (CARVALHO, 2017).

No ensino de ciéncias, objetivo ndo pode esta centralizado na transmisséo de
informacdes, os estudantes que sdo levados a decorar fatos, fenbmenos, termos
técnicos, pois poderao ter a concepc¢ao distorcida de que a ciéncia € um conjunto de
saberes absolutos, de uma compreensdo segura, indiscutivel e incontestavel
(BIZZ0O,2009)

Pozo e Crespo (2009), relatam que entre os professores do ensino
fundamental e médio ha uma crescente sensacao de desassossego e frustacdo ao
comprovar o sucesso limitado de seus esforgos docentes, fazendo do aluno um
sujeito passivo a esperar sempre respostas em vez de da-las. Isso reflete no proprio
papel do professor e na sua atuacao.

A passividade dos estudantes, gerada em decorréncia da situacéo vivenciada
pelo professor, que pouco se esforga ou demonstra interesse no ensino de Ciéncias,
€ considerada complexa e exigente, pois 0 estudante se torna mero receptor.
Entendo que este paradigma de ciéncia deve ser quebrado e ceder espaco a
motivacdo, uma vez que ela € um dos problemas mais complexos seja qual for a
area de conhecimento.

Na trajetdria docente o pesquisador sempre esteve presente nas aulas de
Ciéncias dando apoio a uma estudante com surdez, porém, neste contexto havia
estudantes com cegueira que também necessitavam de acompanhamento. No
entanto, se sentia como se estivesse de mdos amarradas, um pouco timido, nao
gueria parecer invasivo demais nas aulas de ciéncias, ao ponto de propor mudangas
para que houvesse um melhor aprendizado do estudante. Sempre foi um defensor
da inclusao, e por esse motivo, muito lhe tocava em saber das dificuldades que eram
enfrentadas pelos estudantes e pelo professor para socializar conhecimentos na
disciplina Ciéncias Naturais.

Teve ainda oportunidades em conhecer metodologias usadas por professores
da classe regular e comprovar que nao eram satisfatérias para atender os
estudantes com cegueira que estavam matriculados. Cabi-a-lhe um suplemento de

ensino no ramo em que tinha dominio e formacé&o. Surgiram entédo as adaptacdes de
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recursos que foram utilizadas pelos estudantes, tanto no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), quanto na classe regular. Cabe ressaltar que tais recursos sao
criados pelas necessidades apresentadas pelo publico alvo desta modalidade de
ensino.

Campbell (2009) considera improprio e dificultoso ao exercicio docente, a
inclusdo de estudantes com deficiéncias diversas em uma classe regular, pois assim
0 processo de inclusdo ndo faz sentido e as oportunidades de acesso ao
conhecimento tornam-se desproporcionais, causando desvantagem ao estudante
com deficiéncia. Esta realidade entra em contradicdo com o Decreto Executivo
n°6949/2009, Art.24 (BRASIL, 2009), que assegura que: “As pessoas com
deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e
gratuito, em igualdade de condigbes com as demais pessoas na comunidade em
que vivem”.

O fato de ser graduado em Ciéncias Biol6gicas e em Ciéncias Naturais incitou
para a investigacdo do tema. Foi uma maneira perfeita de unir tudo o que gosta de
investigar, Inclusdo e Ensino de Ciéncias, com a intencdo de poder encontrar
respostas aos questionamentos e reflexdes a respeito de como contribuir com o
processo de ensino e aprendizagem de ciéncias para estudantes com deficiéncias,
focando nesse estudo, estudantes com cegueira.

A escolha pelo contedado Terra e Universo foi proveniente de uma conversa
informal com os professores do AEE no ano de 2016, quando a escola planejou uma
viagem ao planetario com os estudantes da Educacdo Especial e Inclusiva, foi uma
inquietacdo surgida diante do vazio percebido com o0s estudantes com cegueira, em
como estes estudantes iriam perceber o universo se estdo desprovidos da visdo?
Sera que apenas os audios sao suficientes para aprendizagem? Que construcéo
estes estudantes tem sobre os planetas, o sistema solar e o universo como um
todo?

Com a auséncia da visdo, estes estudantes eram obrigados a ouvir e
memorizar conceitos na area de ciéncias naturais, sendo assim, o ensino de
ciéncias nao tinha tanto significado para eles. Como salienta Bizzo (2009, p.26) “do
ponto de vista formal, verificar se os alunos sabem responder a questdes que
requerem memorizagdo de termos técnicos e informagbes pode ser uma maneira

objetiva de evidenciar certo tipo de aprendizagem”.
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Diante disso, foi feito uma busca na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

e no planejamento anual de Ciéncias Naturais da EMEF “Bardao de Guajara” e

percebeu-se que este conteudo fazia parte da proposta a ser desenvolvida. Como

consta no quadro abaixo:

Quadro 01- Eixo Tematico Terra e Universo do 9° ano

UNIDADE OBJETOS DE
TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES
Terra e | Composigao, estrutura e v Descrever a composicdo e a
. localizacdo do Sistema estrutura do Sistema Solar (Sol,
Universo .
Solar no Universo. planetas rochosos, planetas
gigantes  gasosos e  CcOorpos
Astronomia e cultura. menores), assim como a localizagéo
do Sistema Solar na nossa Galaxia
Vida humana fora da (a Via Lactea) e dela no Universo
Terra (apenas uma galaxia dentre bilhdes).
v Relacionar diferentes leituras do céu
Ordem de grandeza e explicagcbes sobre a origem da
astrondmica. Terra, do Sol ou do Sistema Solar as
necessidades de distintas culturas
Evolucéo estelar. (agricultura caca, mito, orientagdo

espacial e temporal etc.).

v' Selecionar argumentos sobre a
viabilidade da sobrevivéncia humana
fora da Terra, com base nas
condi¢cdes necessérias a vida, nas
caracteristicas dos planetas e na
ordem de grandeza das medidas
astrondmicas.

v' Analisar o ciclo evolutivo do Sol
(nascimento, vida e morte) baseado
no conhecimento das etapas de
evolugdo de estrelas de diferentes
dimensdes e o0s efeitos desse
processo no nosso planeta.

Fonte: Adaptado da BNCC (2018).

De acordo com a BNCC a Unidade Terra e Universo possibilita além dos

conhecimentos sobre a Terra, o Sol e a Lua, a exploracdo de outras riquezas e

outras formas de concepc¢éo do mundo:

Na unidade tematica Terra e Universo, busca-se a compreensdo de
caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes — suas
dimensfes, composicdo, localizacbes, movimentos e forgcas que atuam
entre eles. Ampliam-se experiéncias de observagdo do céu, do planeta
Terra, particularmente das zonas habitadas pelo ser humano e demais
seres vivos, bem como de observacéo dos principais fendmenos celestes.
Além disso, ao salientar que a construcéo dos conhecimentos sobre a Terra
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e 0 céu se deu de diferentes formas em distintas culturas ao longo da
historia. da humanidade, explora-se a riqueza envolvida nesses
conhecimentos, 0 que permite, entre outras coisas, maior valorizacdao de
outras formas de conceber o mundo. (BRASIL, 2017).

Em concordancia com as determinacdes sobre as Estratégias para Educacéo
de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (BRASIL, 2003), para que
haja uma participacdo integral com oportunidades educacionais com resultados
favoraveis, alguns aspectos precisam ser considerados, destaca-se entre eles o
preparo e a dedicacdo da equipe educacional, apoio apropriado mediante recursos
especializados quando houver necessidade, adequacéo e acesso ao curriculo.

Como ja salientado em momentos anteriores, o papel do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ndo é de trabalhar estes contetdos na Sala de
Recurso Multifuncionais (SRM), mas averiguar as barreiras que impedem para que
este conteudo seja compreendido pelos estudantes. Sendo assim, na Sala de
Recursos Multifuncionais ocorre a producao de materiais adaptados que viabiliza o
aprendizado do estudante com deficiéncia, que neste caso especifico foi o estudante

com cegueira.
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2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Nesta secdo sdo apresentados o tipo de pesquisa, objetivos, problema,
caracterizacdo dos sujeitos, o referencial tedrico metodoldégico e método que

ajudaram o pesquisador a alcancar os objetivos propostos pela pesquisa.
2.1 Tipo de pesquisa

Esta investigacdo caracteriza-se como pesquisa qualitativa, nos
pressupostos da pesquisa acdo. Do ponto de vista da pesquisa qualitativa,
Richardson (2014) considera:

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas
guantitativas de caracteristicas ou comportamentos. (RICHARDSON, 2014,
p.90).

Em conformidade com o autor, buscou-se considerar a subjetividade dos
sujeitos envolvidos na pesquisa e as situagOes vividas no ambiente da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), local de atuagcéo do pesquisador e dos sujeitos da
pesquisa . O que se justifica também, pelo fato de que este tipo de pesquisa aponta
a escolha de um local adequado de pesquisa e a familiaridade do pesquisador com
0s membros do grupo como aspectos fundamentais da pesquisa qualitativa. (IDEM,
2014).

Esse procedimento foi aprimorado, mediante os fatos observados no decorrer
da pesquisa, procurando readequar constantemente os resultados de aprendizagem
e 0 andamento dessa investigacdo. Nesse processo considerou-se as praticas
pedagdgicas de professores que atuam na Sala de Recursos e desenvolvem acdes
para estudantes com cegueira. Fatores que contribuiram para definicdo do tipo de
pesquisa a ser desenvolvida. Do ponto de vista da pesquisa qualitativa, Minayo
(2009) corrobora:

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito paticulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou néo
deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspira¢fes, das crencas, dos valores e das
atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aquicomo
parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir,
mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a
partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhante.(MINAYO,
2009, p.21).
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Para Ludke e André (2012), um exemplo a ser dado sobre a pesquisa acao,
sdo as mudancas decididas pelo proprio professor em sua préatica docente, na qual
acompanha o processo fazendo uso de um planejamento de intervencéo, coleta
sistematica de dados, fundamentacdo na literatura e relato dos resultados. Como
afirma Moreira e Caleffe (2008):

[...] a pesquisa realizada pelo professor a que nos referimos é a pesquisa
gue o professor pode conduzir no contexto da pratica profissional imediata,
com o objetivo de melhorar sua pratica pedagdgica, desenvolver novas
estratégias de ensino e buscar solu¢des para os problemas que afetam a
aprendizagem do aluno, ajudandoos gestores da educacdo a entender
melhor o contexto em que ocorrem o ensino e a aprendizagem. (MOREIRA;
CALEFFE, 2008, p. 16).

Sendo assim, percebe-se a flexibilidade de mudancas no que diz respeito as
praticas pedagodgicas docente. O professor envereda na qualidade de boas
estratégias que favorecam o ensino e a aprendizagem.

SegundoThiollent (2011), para que ndo haja ambiguidade, uma pesquisa
assume caracteristicas de pesquisa-acdo, quando de fato ha acédo por parte das
pessoas ou dos envolvidos no problema sob investigacdo. E necessario que esta
acao seja uma acéo nao trivial, ou seja, uma acao problematica que merece ser
investigada, elaborada e conduzida.

Esta pesquisa teve como passo inicial uma acéo pedagdgica, que aconteceu
por meio de uma formacdo continuada a todos os professores da escola alvo da
pesquisa. Nessas acoes, além dos temas abordados, foram aplicados entrevistas
aos estudantes com cegueira, publicos do AEE e a professora que atua neste
atendimento especializado.

A formacéo continuada para os professores teve grande relevancia, pois por
meio desta acao foi possivel conhecer as angustias, as necessidades e as exitosas
praticas docentes de profissionais envolvidos no processo de inclusdo. Neste
sentido, Lacerda (2002) expressa que:

Nosso olhar sobre a escola muitas vezes impede que possamos ver-nos a
nés mesmas e compreender que também fazemos parte dos problemas
vistos. Aprendemos em nossa formacédo a desenvolver um olhar distanciado
sobre as questbes que nos afligem, e a buscar fora delas as muitas
respostas que poderiam nos ajudar a resolvé-las. Respostas construidas

por um outro, que nao ndés mesmas, mediadas por um conhecimento nao-
gerado por entre as angustias. Duvidas e incertezas, com 0s quais nos

deparamos continuamente. (LACERDA, 2002, p. 75).
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Sobre o olhar enfatizado pela autora, entende-se que ha uma relagdo com a
reflexdo da propria pratica docente, frente as experiéncias diversas que ndo a
enxergam e buscam-se solucfes para nossas duvidas e incertezas em contextos
semelhantes, vivenciados e construidos por um outro, por outros sujeitos.

Com a intencdo de encontrar mais subsidios que pudessem somar com a
investigacao e com a construcao dos dados realizou-se entrevistas com 0s sujeitos.

As entrevistas, de acordo com Richardson (2014), tiveram como finalidade a
aproximacdo entre o entrevistador e 0s entrevistados, pois permite uma melhor
interacdo entre os sujeitos e conduz melhores possibilidades de definicdo dos
individuos.

Partindo dos materiais coletados por meio de entrevistas e da formacéao
continuada com os professores da escola, sistematiza-se, analisa-se e trata-se os
resultados obtidos com base nos estudos de Bardin (2016).

Os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos
(“falantes”) e validos. Operacdes estatisticas simples (percentagens), ou
mais complexas (andlise fatorial), permitem estabelecer quadros de

resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e se péem
em relevo as informagdes fornecidas pela analise. (BARDIN, 2016, p.131).

Considera-se pertinente a escolha pela analise de conteudo pelo fato de que
com base nas mensagens extraidas pelo pesquisador, existe a possibilidade de
fazer inferéncias sobre os elementos de comunicacdo e de la extrair seu conteudo,
pois a fala humana abre a possibilidade para infinitas e valiosas interpretacdes.
(FRANCO, 2012).

2.2 Objetivos

2.2.1 Objetivo Geral
e Investigar e analisar as dificuldades de aprendizagem enfrentadas por
estudantes com cegueira, no que se refere a aquisicdo de conteudos do Eixo
Temético Terra e Universo, por meio da intervencdo pedagdgica na Sala de
Recursos Multifuncionais.

2.2.2 Objetivos Especificos
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e |dentificar as estratégias de ensino que estdo sendo utilizadas pelos
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o ensino

de ciéncias naturais aos estudantes com cegueira,

e Desenvolver estratégias pedagogicas diferenciadas de aprendizagem de

ciéncias, respeitando as caracteristicas dos educandos com cegueira;

e Elaborar materiais didaticos adaptados para o ensino de ciéncias, como
recursos alternativos aos estudantes com cegueira para contribuir com o

processo de ensino e aprendizagem;

e Analisar as dificuldades dos estudantes com cegueira em relacdo a

aprendizagem de ciéncias.

2.3 Questao problematizadora

bY

O caminho que levou a escolha da tematica da pesquisa surgiu pelas
inquietacbes do pesquisador em conhecer como ocorre a aprendizagem das
ciéncias pelo estudante com cegueira na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Diante disso, surgiu a
necessidade em concretizar uma educacéo de qualidade voltada para a quebra de
barreiras e inclusdo de estudantes com cegueira, nesse sentido, coube averiguar:
Em que termos ocorre a aprendizagem de ciéncias na Sala de Recursos
Multifuncionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), no municipio de
Vigia de Nazaré-PA?

2.4 Cenério da Pesquisa

O cenario da pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental “Barao
de Guajard”, localizada na cidade de Vigia de Nazaré, nordeste paraense. A escola
originou-se do grupo escolar Bardo de Guajara, criado no governo do Dr. Augusto
Montenegro, em 30 de junho de 1901. Por muito tempo, o funcionamento da escola
ocorreu em casas alugadas do municipio e somente no ano de 1934, o Major

Magalhdes Barata realizou a compra de um prédio com arquitetura europeia,no
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centro da cidade situado a Rua Visconde Souza Franco (atualmente Rua Professora
Noémia Belém).

A denominacgéo da Escola foi em homenagem ao vigiense Domingos Anténio
Raiol, titulado pelo Imperador D.Pedro Il em 1883, como “Bardo de Guajara”, tendo

sido presidente da provincia do Ceara e Sao Paulo.

Figura 2 - Primeiro prédio onde funcionou O Grupo Escolar “Barado de Guajara”

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2016).

Descricédo da figura 2: Fotografia colorida da fachada de um prédio que possui uma porta no
meio e 4 janelas grandes, duas de cada lado da porta. A borda da porta e das janelas possuem a cor
amarela (CARMO, 2019).

Com o projeto de municipalizacdo das escolas, no ano de 2006 os servidores
publicos, como os professores que lecionavam de 12 a 42 série, hoje de 1° ao 5° ano,
tiveram que ser remanejados do espac¢o. Sendo assim, no municipio de Vigia de
Nazaré, ha duas escolas com o respectivo nome, uma na esfera municipal e outra
estadual, e o espaco fisico adquirido pela compra, funciona hoje o Museu da Cidade
de Vigia.

Atualmente, a escola municipal Bardo do Guajara é contemplada com as
etapas do Ensino Fundamental | e Fundamental Il, que acontece em um espago
construido pela Prefeitura Municipal, funciona em trés turnos (manha, tarde e noite),

e oferece as modalidades Educacédo de Jovens e Adultos, Educacao Especial.
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Figura 3 - Fachada da atual EMEF “Bar&o de Guajara”

Fonte: Jorge Luis Siqueira (2018).
Descricdo: Fotografia colorida da fachada da Escola Municipal “Bardo de Guajara”, a

fachada da escola é ampla, a calcada contém uma rampa, ndo sinalizada, escadas e auséncia de
piso tatil.(CARMO, 2019).

A escola conta com um numero de 385 estudantes, sendo a que mais
concentra estudantes com deficiéncia e transtornos, conforme demonstra o grafico

abaixo:

Grafico 1- Estudantes Publico Alvo da Educacao Especial

Estudantes Publico Alvo da Educacao
Especial

Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncias Transtorno do
Auditiva Visual Muiltiplas Espectro
Autista

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Descricdo: Gréafico em barras contendo as informagdes referentes ao nimero de estudantes
com Deficiéncias e Transtornos. Sendo: Deficiéncia auditiva: 3; Deficiéncia visual: 3; Deficiéncias
multiplas: 9; Transtorno do Espectro Autista: 10. (CARMO, 2019)

O quadro técnico da escola é formado por sessenta e sete (67) funcionarios:
Uma diretora pedagdgica, um pedagogo, vinte e nove (29) professores da classe
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regular, 14 professores de Educacédo Especial, dois (2) professores facilitadores®?,
um (1) intérprete de Libras, quatorze (14) servidores de apoio, quatro (04) auxiliar
administrativo e uma secretaria escolar. Dos professores de Educacéo Especial, trés
trabalham 200h e todos desempenham suas funcbes na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), e quando necessério fazem acompanhamento na classe
regular, como € o caso da professora de DV.

Por muito tempo a escola seguia um modelo de integracdo educacional, 0s
estudantes com deficiéncia ficavam em turmas especificas denominadas de classe
especial, este fato permaneceu acontecendo por um periodo, por conta das
influéncias histéricas do ingresso do estudante com deficiéncia a escola e da
auséncia de formacao continuada de professores para a compreensao deste novo
paradigma da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva, para
entender que esta modalidade é parte integrante do ensino regular, como estabelece

Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010:

Art. 29. A Educagdo Especial, como modalidade transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, € parte integrante da educagao
regular, devendo ser prevista no projeto politico-pedago6gico da unidade
escolar. § 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizacdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais
ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2010).

Com relacdo ao Atendimento Educacional Especializado que ocorre na sala
de Recursos Multifuncionais da escola Bardo de Guajara, o maior numero de
estudantes matriculados sdo de outras escolas da cidade e do campo, pois o
municipio ainda ndo expandiu este tipo de atendimento e a escola é a Unica que
oferece. Diante disso, ha anualmente contratacdes de profissionais especializados
para suprir a necessidade, haja vista que ha no municipio somente seis profissionais
efetivos para o cargo de professor de Educacao Especial, dentre eles o pesquisador
gue encontra-se em processo de formacéao a nivel de mestrado.

Ao se falar de Formacgao destaca-se a Lei 12.796/2013, que altera a Lei n°

9.394, de 20 de dezembro de 1996, na qual estabelece as diretrizes e bases da

3Este profissional exerce a fungdo concomitantemente ao professor regente da classe regular em
gue o estudante com deficiéncia estd matriculado. Cabem a ele também o0s cuidados de levar o
estudante ao banheiro e a reponsabilidade de dar os remédios quando necessario ao aluno.
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educacdo nacional, para dispor sobre a formagao dos profissionais da educacao e
dar outras providéncias. (BRASIL, 2013). Define em seu Art. 62:
A formagédo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo admitida, como formag&do minima para o

exercicio do magistério na educacgéo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em médio na modalidade normal.

O quadro de profissionais efetivos e temporariamente contratados para a
atuacao na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) , atendem os requisitos da
legislacdo. Todos possuem licenciaturas e especializacdo na area de educacado
especial.

Quanto a garantia dos direitos destes aprendizes é assegurada também no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), portanto, em conformidade com este
estatuto destaca-se o capitulo 1V, paragrafo Unico, Art. 54°, que assegura a crianga e
ao adolescente “lll Atendimento Educacional Especializado aos “portadores” de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Além do ECA, h&a a mais recente Legislacdo a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI),
aprovada em 2015 e sancionada em 2016, com a aprovagdo desta lei, os
professores a tem tomado como ancora para garantir os direitos e as mudancas
gradativas da Educacao Inclusiva. A aproximacdo de um ensino inclusivo veio por
conta destas e de outras exigéncias no ambito da educacao especial e inclusiva

No ano de 2013, por inciativa dos proprios professores que atuavam em
classes especiais, 0s estudantes com deficiéncia foram incluidos na classe de
ensino regular e o Atendimento Educacional Especializado passou a acontecer. Vale
ressaltar que a tomada de decisdo por parte dos professores para este marco na
Histéria da Educacéo Inclusiva da cidade de Vigia de Nazaré foi em decorréncia da
falta de conhecimento dos profissionais da equipe pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacao sobre os amparos legais, e pela necessidade de priorizar
uma educacdo na perspectiva da Educacédo Inclusiva, pois as leis estavam postas,
porém, nem todos tinham conhecimento.

Contudo, tais procedimentos foram iniciados sem o0s procedimentos
orientadores do Ministério da Educacdo, por conta disso, o AEE da escola ndo

dispde de documentos oficiais de implantacéo, e isto inviabiliza o envio de recursos



52

necessarios ao atendimento dos estudantes, via Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).14

Os estudantes do Atendimento Educacional Especializado, nem todos séao da
Escola municipal de Ensino Fundamental Bardo de Guajara, sdo atendidos 106
alunos de outras escolas da cidade e do campo, e 27 alunos da propria escola,
neste ano letivo de 2018.

A realizacdo da pesquisa aconteceu no anexo da escola, que funciona em
casa alugada, pois a escola necessitou de salas para comportar os estudantes do
tempo integral'®. A remocdo do AEE para outro espago causou preocupacdes entre
os profissionais que la atuam por conta da falta de estrutura fisica adequada e por
nao atender os requisitos necessarios para o funcionamento, no que diz respeito a
acessibilidade. De acordo com a resolucao n° 4, de 2 de outubro de 2009, Art. 2°, as
condi¢Oes de acessibilidades sao definidas:

Paragrafo unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educacdo aqueles que asseguram condi¢cdes de acesso
ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, dos

espacos, dos mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de comunicacédo e
informacéo, dos transportes e dos demais servicos. (BRASIL, 2009).

Esta condicdo de acessibilidades como garantia a pessoa com deficiéncia, é
amplamente assegurado também no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), sancionada em 2015. E a legislacido mais
atual no que tange os direitos da pessoa com deficiéncia. Em seu Art. 28, define as
incumbéncias do poder publico em “assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar”:

[I- aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e

promovam a inclusdo plena. (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, 2016.
p.20).

14 Essa secretaria foi extinta mediante o Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019.

15 Projeto piloto da Escola que visou atender uma das 20 metas do Plano Nacional de Educacéo
(PNE), em oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as)
da educacao basica. Ministério da Educacéo / Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino
(MEC/ SASE), 2014.
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Figura 4 - Frente do anexo onde ocorre o AEE.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2017).

Descri¢éo: Fachada do anexo onde ocorre o AEE. A fachada é formada por um muro grande
e dois portdes, um grande de garagem e outro menor, a calgada do anexo encontra-se bastante
deteriorada (CARMO, 2019).

Figura 5 - Espaco onde ocorrem as Atividades da Vida Autbnoma (AVA).

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2017).

Descricéo: A fotografia mostra uma area aberta, com o ch@o de cimento em condi¢Bes bem
degradadas (CARMO, 2019).
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Figuras 6 e 7 - Espaco interno.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2017).

Descricdo: fotografia colorida de um espaco interno formado por um pequeno pétio,
contendo uma placa com os escritos: “sorria, vocé esta chegando na sua escola! ”.

Fotografia do ambiente interno de uma pequena sala contendo as paredes cor de rosa, um desenho
de uma arvore no canto direito. No ambiente interno da sala, h& uma mesa, 4 cadeiras e uma
prateleira posicionada no canto esquerdo da sala (CARMO, 2019).

Os espacos (representados nas imagens, apresentadas anteriormente), sao
usados para as agdes do AEE necessitam passar por mudancas e realmente serem
fincados como alternativas duradouras e eficazes, pois segundo relatos de
professores este espaco € improvisado e futuramente os estudantes atendidos no
AEE serdo remanejados para um centro de apoio ou retornardo para a propria
escola, pois o professor do AEE estando em constante consonancia com professor
da classe regular ajuda na minimizagdo de situacdes pertinentes ao processo
educacional do estudante. Por outro lado, as diretrizes do Ministério da Educacéo,
referente ao funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) do AEE,
devem ser ofertadas “preferencialmente” na rede regular de ensino, significa dizer
que, este atendimento deve acontecer prioritariamente na rede regular de ensino.
(BRASIL, 2018)

Quanto aos sujeitos desta pesquisa, inicialmente realizou-se um contato
prévio com a gestdo para apresentar as propostas, objetivos desta pesquisa, assim
como apresentou-se o Termo de Anuéncia da Direcdo da Instituicdo de Ensino
(APENDICE B), sendo parte integrante da Dissertacdo de Mestrado vinculado ao
Programa de Pos-graduacdo em Docéncia em Educacédo em Ciéncias e Matematica
do Instituto de Educacdo Matemaética e Cientifica da UFPA. Posteriormente, os

contatos foram com o0s sujeitos desta pesquisa que sdo dois estudantes com
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cegueira do 9° ano, atendidos na SRM, a escolha pelo 9° ano foi pelo fato destes
dois alunos, sujeitos da pesquisa, estarem regularmente matriculados nesta ultima
etapa do fundamental Il, ja a escolha pela professora especialista foi em decorréncia
dela ser a profissional que atende os alunos na SRM e na classe regular. Estes
sujeitos preferiram usar seus proprios nomes, e assinaram o0 termo de
consentimento livre e esclarecido (APENDICE C), considerando que é valioso esta

participando como sujeitos desta pesquisa.
2.5 Caracterizacao dos Sujeitos da Pesquisa
2.5.1 Os estudantes

Adilson — Estudante do sexo masculino, 20 anos de idade, cursa 9%ano do
Ensino Fundamental. Perdeu a visdo gradativamente em decorréncia da sindrome
Bardet—BiedI*®,dos quatro anos de idade até os sete anos usou Oculos para
correcdo, depois desta idade os Oculos ndo supriram mais as necessidades e a
visdo foi perdida gradualmente, por conta disso, deixou de fazer uso da escrita
manual e tornou-se dependente das falas para compreender o que estava sendo
estudado, isto implicou no processo de alfabetizacdo, pois neste periodo nao
aprendeu a ler.

Iniciou seus estudos na Vila de Icoaraci, distrito de Belém-PA, e no ano de
2010 mudou-se para a cidade Vigia-PA e passou a estudar em uma escola da rede
estadual. Nesta escola, o estudante aprendeu a ler e escrever no Sistema Braille.
Nas escolas que frequentou, o estudante relatou que enfrentou e enfrenta muitas
dificuldades relacionadas principalmente a acessibilidade, pois foi muito dificil se
locomover entre 0s espacos que néo estdo adaptados, assim como reconhecer os
lugares que ainda ndo havia guardado em sua memdria. E um estudante bastante
dedicado e assiduo na SRM.

Emily — Estudante do sexo feminino, 15 anos de idade, cursa o 9° ano do

Ensino Fundamental. Tornou-se cega quando tinha um ano e dois meses devido a

18“Esta doenca é caracterizada por uma combinacdo de sinais clinicos: obesidade, retinopatia
pigmentar, polidactilia pés-axial, rins poliquisticos, hipogenitalismo, e dificuldades de aprendizagem,
muitos dos quais aparecem varios anos depois do inicio da doenga”. (ORPHANET, 2018). Disponivel
em: <https://www.orpha.net/consor/cgi-bin/OC_Exp.php?Lng=PT&Expert=110>. Acesso em: 22 de
agosto de 2018.
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doenca glaucoma'’, e foi por meio desta doenca que sua visédo foi perdida. Iniciou o
processo de escolarizacdo com trés anos de idade em uma escola do bairro que
reside. Nunca repetiu de série, apesar das inumeras dificuldades enfrentadas pela
estudante no contexto escolar.

Emily conheceu e passou a fazer uso da escrita Braille com a ajuda da
professora Maria Dirce Ribeiro, atual professora da SRM. Segundo a estudante o
Braille é uma ferramenta fundamental para qualquer cego. E uma aluna bastante
assidua, questionadora e demonstra muito interesse em seus estudos, e quando
ndo compreende os conteudos em classe regular, recorre a professora do AEE.
Sente-se frustrada quando tira alguma nota baixa ou quando ndo tem apoio de um
professor da classe que tire totalmente suas davidas. Esta estudante também faz um
apelo sobre a necessidade de um ambiente mais acessivel, pois € muito dificil se
locomover por um espaco desconhecido que a cada dia as coisas mudam de lugar,

e nao é legal ficar dependendo sempre de alguém pra servir como guia.

2.5.2 A professora

A professora Maria Dirce Ribeiro,tem 57 anos, professora graduada em
Historia pela Universidade Vale do Acarau, com especializacdo em Educacédo
Especial e Inclusiva pela Universidade Leonardo da Vinci, atua como docente ha 37
anos e 35 anos dedicado a Educacao Especial. Aposentada pela rede estadual de
ensino em 2007, no entanto, permanece em regéncia pela grande caréncia do
municipio de profissionais voltados ao atendimento do estudante com DV. A
professora, além de sua lotacdo no AEE, reserva um tempo para atender
voluntariamente os estudantes do Ensino Médio das escolas da rede estadual de

ensino.
2.6 Referencial Tedrico Metodoldgico

Neste trabalho adotou-se a pesquisa-acdo por considerar ser a mais

condizente, levando-se em consideracao que o pesquisador esta sendo pesquisador

17 *O glaucoma é uma doencga ocular que provoca lesdo no nervo optico e campo visual, podendo
levar a cegueira. Na maioria dos casos, vem acompanhado de pressao intraocular elevada”. (CBO,
2018). Disponivel em:<http://www.cbo.net.br/novo/publico-geral/glaucoma.php>. Acesso em 19 de jul.
2018.
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e participante da pesquisa com a intengdo de provocar mudancas significativas no
processo de inclusdo de estudantes cegueira.
Sobre este tipo de pesquisa, Moreira e Caleffe (2008) destacam:

A pesquisa-a¢do na escola e na sala de aula é um meio: a) de sanar os
problemas diagnosticados em situagfes especificas, ou melhorar de alguma
maneira um conjunto de circunstancias; b) de treinamento em servico,
portanto, proporcionando ao professor novas habilidades, métodos para
aprimorar sua capacidade analitica e o fortalecimento da autoconsciéncia;
c¢) de introduzir abordagens adicionais e inovadoras no processo e ensino-
aprendizagem e aprender continuamente em um sistema que normalmente
inibbe a mudanca e a inovacdo; d) de melhorar a comunicagdo entre
professor praticante e o pesquisador académico na tentativa de remediar a
deficiéncia da pesquisa tradicional de dar prescricbes claras; e e) de

proporcionar uma alternativa a solu¢do de problemas na sala de aula.
(MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.92).

Portanto, com o intuito de encontrar subsidios que melhore ou resolva um
problema coletivo no Atendimento Educacional Especializado adotou-se préticas que
visaram desempenhar um papel ativo, tais procedimentos foram aprimorados
mediante os fatos observados no decorrer da pesquisa.

Sobre este aspecto, Thiollent (2011) afirma:

Na pesquisa-acdo os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na
avaliacdo das acdes desencadeadas em funcdo de seus problemas. Sem
davida, a pesquisa-acdo exige uma estrutura de relacdo entre os

pesquisadores e pessoas da situacdo investigada que seja de tipo
participativo.(THIOLLENT, 2011, p. 21).

Este mesmo autor enfatiza que por meio da pesquisa-acdo, O0S
pesquisadores deixam de limitar suas investigacbes aos aspectos académicos e
burocraticos e desempenham um papel ativo mediante os fatos observados.
Considera também que este tipo de pesquisa tem um carater pratico de natureza
imediata, ou seja, quando possivel propde solucbes de acompanhamento dos
participantes quanto a existéncia de soluc¢des e de obstaculos encontrado.

Como proposto por Thiollent (2011), esta pesquisa esta voltada para um
problema coletivo, logo, os objetivos tornam-se préticos, voltados para encontrar
solucgdes para o contexto.

Com a intencdo de alcancar os objetivos, foram realizadas as seguintes

etapas:
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Quadro 2— Resumo das etapas da pesquisa

Etapas Acdes Periodo
Etapa 1 | Levantamento bibliografico 2017 a 2019
Etapa 2 | Pesquisa de campo e formacao profissional 08/08/2017

e
15/08/2017
2h

Etapa 3 | Aplicacdo da entrevista semiestruturada 06/10/2017 - 40 min

13/10/2017 - 40 min
20/10/2017 - 40 min

Etapa 4 | Pesquisa documental 07/08/2018
e
14/08/2018
Etapa 5 | Execugéo de atividades adaptadas ao ensino de 04/06/2018 — 2h
ciéncias. 06/06/2018 — 2h
11/06/2018 — 2h
Exame de qualificacao. 10/09/2018
Sistematizacéo e Analise dos dados. Outubro de
2018/2019

Etapa 6 | Conclusdo da elaboracdo do texto e defesa da
dissertacéo.
Elaboracéo do produto da dissertacao. Dezembro de 2019

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Etapa 1- Iniciou-se a pesquisa fazendo um levantamento bibliogréafico em livros,
sites e artigos relacionados ao ensino de ciéncias voltado ao estudante com
deficiéncia visual, no contexto da escola regular, considerada inclusiva, e estudos
referentes ao Atendimento Educacional Especializado da Sala de Recursos
Multifuncionais.

Esta etapa se fez necessaria, pois “[...] o estudo da literatura pertinente pode
ajudar a planificacao do trabalho, evitar duplicacGes e certos erros que representam
uma fonte indispensavel de informagdes”. (MARCONI ; LAKATOS,1990, p.24).

Etapa 2- Pesquisa de Campo - Nesta etapa foi possivel conhecer a escola e suas
dependéncias, estrutura fisica, a questdo da acessibilidade e principalmente a Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM), verificando-se a dinamica desse espaco,

observando como se d& a atuacdo dos professores. Estas observacdes foram
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registradas no Diario de Campo, pois segundo Minayo (2010, p.194) “Toda a
observacdo deve ser registrada num instrumento que se convenciona chamar de
DIARIO DE CAMPO. Nesse caderno, o investigador deve anotar todas as
informacdes que ndo sejam o registro das entrevistas formais”.

Levando-se em consideragdo que o pesquisador também é professor e faz
parte da equipe do AEE da escola em questdo, tornou-se acessivel fazer o
levantamento sobre a dinamica do espaco. O atendimento acontece nos turnos da
manhd e da tarde, sempre no horario oposto ao que aluno esta matriculado na
classe regular.

Os professores que atuam no AEE organizam-se atendendo as necessidades
especificas do estudante e agrupam quando necessario por deficiéncia o
atendimento, tanto na Sala de Recuros Multifuncionais (SRM), como no Atendimento
da Vida Autbnoma (AVA). Ver (ANEXO B).

Cabe ressaltar que todos os professores possuem formacédo em nivel superior
em alguma licenciatura, com especializacdo em educacdo especial e inclusiva,
Atendimento Educacional Especializado, ou na area da educacdo especial, como
por exemplo o curso de especializacdo em Libras, Autismo e Deficiéncia Visual.

Estes profissionais apresentavam autonomia para a elaboracdo de sua
jornada, logo, reservam um dia para o planejamento da semana seguinte, encontro
com pais de estudantes, formacao continuada com profissionais da escola, apoio de
escolarizacdo hospitalar ao estudante que se encontra com dificuldades de
frequentar a escola, devido a dificuldades de locomocao ou problemas de saude.
Esta dinamica foi embasada no Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2012 que
estabelece o atendimento individual, e na Resolucdo n° 4 de outubro 2009 na qual
garante a autonomia de elaboracdo e execucao do plano do AEE aos professores da
SRM. Por este motivo, constatou-se no horario de atendimento, grupos de
atendimentos e atendimentos individualizados.

De posse das atribuicbes do profissional e na garantia reservada para
formacOes para os profissionais da escola, houve um momento inicial da pesquisa
gue ocorreu por meio de uma roda de conversa realizada com professores do AEE e
professores da classe regular. Esses momentos de encontros entre professores
sempre aconteceram objetivando propor a todos os envolvidos uma melhor

interpretacdo sobre o que é o AEE, quem séo os estudantes atendidos na sala de
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recursos, o que é inclusdo, dentre outras questdes relacionadas a educacéo
inclusiva.

Em seguida deu-se inicio ao processo de formacao para os professores.

Passos Iniciais da Formacao

— Acolhida: No inicio, antes de adentrar no local onde aconteceu a roda de
conversa, com a intencdo de tentar sensibilizar os professores colocou-se alguns
flos que atravessavam o espaco, fazendo com que eles encontrassem barreiras
nesse percurso e buscassem alternativas que pudessem supera-las até chegar ao
local da formacédo. Nestes fios, foram colocadas algumas falas bastante comuns,
relacionadas aos estudantes com deficiéncia, como exemplo: “Este aluno ndo é
meu! O que ele faz aqui? Nao era para ele ta aqui. Ele nem aprende! Ele é de minha
turma, mas quase nem trabalho com ele porque ndo entendo o que ele quer. A

turma dele é outra!”

Figura 8 - Acesso a roda de conversa

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018).

Descricéo: fotografia contendo duas professoras passando por entre fios.

Foram escolhidas estas falas por estarem presentes nas memdrias, como
docente em convivio com outros docentes, e isto muito saber que em pleno século
XXI, ainda prevaleciam tal discurso, sem querer generalizar, € claro, pois sabe-se
gue também existem profissionais de extrema competéncia que abracam a causa da
incluséo, assim, renovam as esperancas em saber que essa bandeira vem

ganhando apoio.
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Estes fios serviram de analogias as barreiras que o estudante com deficiéncia
enfrenta durante o processo de escolarizacdo, uma espécie de barreira enfrentada
por cada um para obter o sucesso escolar.

A realizacdo da roda de conversa serviu dentre outras coisas para identificar
um dos sujeitos, a professora da SRM, que atende os estudantes com DV.

Com relacdo a escola observa-se que ela apresenta uma estrutura fisica
relativamente boa, no entanto, ndo atende aos padrdes de acessibilidade exigidas
pelo Manual do Programa Escola Acessivel, que institui:

Na implementagéo do programa, os sistemas de ensino deverdo orientar-se
pelo principio do desenho universal, pelas normas de acessibilidade
previstas pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT/NBR
9050), pelo decreto 6.949/2009 e pelo Manual de Acessibilidade Espacial
para Escolas: o direito a escola acessivel. Convém destacar que o
Programa Escola Acessivel objetiva, prioritariamente, promover
acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares. Nao obstante, prevé,
também, a possibilidade de aquisicdo de recursos de tecnologia assistiva,

além daqueles existentes nas Salas de Recursos Multifuncionais. (BRASIL,
2011).

Cabe destacar que o prédio da escola nédo é tdo antigo, com data da ultima
reforma em 30 de agosto de 2011, a partir desta data o0 espaco passou a atender
somente estudantes da rede municipal. Segundo os documentos oficiais do MEC
gue regulamentam o espaco de escolas em que ha salas de recursos, €
aconselhavel que em conversa com a equipe técnica de construcdo o professor dé
sugestbes de acessibilidade, pois ele é um conhecedor das necessidades dos
estudantes. Contudo, nenhum professor efetivo do quadro foi chamado.

Os espacos estruturais da escola em seu projeto inicial e de acordo com o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) apresentam: 13 Salas de aula, 02 Laboratorios de
Informética, 01 Biblioteca, 03 Banheiros (feminino, masculino e para PCD), 01
Cantina, 02 Salas de Recursos Multifuncionais, 01 sala de professores, 01 sala

direcéo e secretaria.

Etapa 3 - Entrevistas semiestruturada no sentido de captar mais informacdes,

aprofundar o conhecimento acerca da percepc¢ao dos entrevistados em relagdo aos

procedimentos metodoldgicos para o ensino de ciéncias na educagéo especial.
Segundo Menga Liudke e Marli André (1986):

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com



62

qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos. Uma
entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza
estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e
de escolhas nitidamente individuais. [...] a entrevista permite corre¢des,
esclarecimentos e adaptacdes que a tornam sobre maneira eficaz na
obtencéo das informagdes desejadas. (LUDKE;ANDRE, 1986, p. 34)

As entrevistas foram aplicadas aos trés sujeitos da pesquisa, a professora e
0os dois estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, alunos estudantes com
cegueira da professora no AEE. A entrevista semiestruturada aplicada a professora
(APENDICE - C) foi composta por questfes relacionadas as dificuldades em realizar
atividades que complementam ou suplementam o ensino de ciéncias da classe
regular, no Eixo temético Terra e Universo da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC.

As entrevistas foram sistematizadas a partir das percepcdes expressas nas
falas dos entrevistados, que dara embasamento para analise e avaliacdo da

pesquisa.

Etapa 4 — Pesquisa documental — nessa etapa foram realizados estudos em
documentos da escola, tais como: Projeto Pedagodgico, Regimento, Relatérios,
Planos de Ensino, Planos de Aula, Plano de Desenvolvimento Individual de Ensino,
Instrumentos de Avaliagcédo, Fichas de Relatorios, Fichas de Observacgoes, Portifolios,

dentre outros.

O quadro abaixo € um fragmento de uma das acdes do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), extraido do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
EMEF Barao de Guajara.

Quadro3 - A¢Bes pedagdgicas desenvolvidas na escola, conforme o PPP.

Titulo Objetivos Socializacéo

Promover momentos de .
Datas teatros, musicas, cartazes, rodas de
. integracdo e interacdo entre . '
comemorativas. grac ¢ conversas, jogos, filmes,
alunos e funcionarios em geral . . o .
9 caminhadasetc., cuja finalidade é

por  meio das datas | jostacar a importancia daquele

memorativas. L
comemorativas momento para a histéria e/ou para

momento que esta vivendo.
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Projeto Cuidar da criacdo de modo | Acdo na Praca da Prefeitura

interdisciplinar . . .
P especial dos biomas brasileiros,

sobre a
dons de Deus, e promover

mpanh ~ .
campanha  da relacdes fraternas com a vida e

fraternidade
2017.

a cultura dos povos a luz do

Evangelho

Fonte: Adaptado pelo autor com base no PPP da escola (2018).

Em consonancia com o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da escola sobre o
projeto de datas comemorativas, a equipe de docentes do Atendimento Educacional
Especializado elabora o calendario de acfes (ANEXO A) a serem desenvolvidas
durante o periodo letivo, dentre estas acdes estdo além das datas comemorativas,
as execucles de projetos, visitas em escolas para possiveis intervencdes, reunido
com os pais de estudantes, formagdo com os professores e pedagogos da classe
comum. E importante ressaltar que os projetos estabelecidos neste cronograma, néo
estdo inseridos no PPP da escola, portanto, percebeu-se a necessidade de sua
elaboracao e ndo somente a definicdo no calendario.

No que diz respeito ao atendimento do estudante no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), os docentes agrupam de acordo com a deficiéncia
e distribuem os atendimentos duas vezes na semana e reservam as sextas-feiras
para o cumprimento de acles estabelecidas no calendario de a¢des do AEE. No
guadro abaixo segue um modelo de atendimento dos estudantes com Deficiéncia
Visual (DV).

Quadro 4 - Atendimento dos estudantes com Deficiéncia Visual (DV)

HORARIO SEG TER QUAR QUIN SEX
14h as 16h Emilly Visita as Estudante C Visita as
Adilson escolas Estudante D escolas
INTERVALO
16h:15 as Estudante C Visita as Emilly Visita as
18h Estudante D escolas Adilson escolas

Fonte: Escola Municipal Bardo de Guajara (2018, adaptado).
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De acordo com os professores do Atendimento Educacional Especializado,
este calendario é de responsabilidade deles, pois se fundamentam na resolucao
CNE/CEB 4/2009 que estabelece:

Art. 9° A elaboracgdo e a execucgdo do plano de AEE sdo de competéncia
dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros
de AEE, em articulacdo com os demais professores do ensino regular, com
a participacao das familias e em interface com os demais servigos setoriais

da saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento.
(BRASIL, 2009, p.2).

Em relacédo ao atendimento dos estudantes cegos, a professora reserva dois
dias da semana para fazer visitas as escolas da classe comum com o intuito de
estreitar o dialogo e fortalecer o atendimento de acordo com demandas detectadas,
ou, para digitar as apostilas na maquina Braille e assim repassar aos estudantes. A
escola disponibiliza apenas de uma maquina Braille para todos os estudantes cegos
e isso faz com que os trabalhos figuem acarretados, uma vez que a Impressora

Braille ndo estad em funcionamento pela falta de papel apropriado.

Etapa 5 — Producao da atividade de avaliacdo — Nesta fase foi executada atividades
adaptadas ao ensino de ciéncias a cada estudante com cegueira atendido na Sala
de Recursos Multifuncionais, visando praticas de atividades ludicas no processo de
ensino e aprendizagem relacionados ao Eixo Tematico Terra e Universo da Base

Nacional Comum Curricular - BNCC.
Etapa 6 — PRODUTO CONSTRUIDO

Foi criado um Guia Didatico para auxiliar a pratica dos Professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), tendo como foco a cegueira. A
escolha pela tematica surgiu pelas necessidadades levantadas pelo pesquisador na
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) ao investigar as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes referente a conhecimentos do ensino de Ciéncias
Naturais pautados no Eixo Tematico Terra e Universo da BNCC.

Espera-se que esse produto didatico possa servir como um instrumento
capaz de contribuir com o processo de inclusdo dos estudantes, pois nele ha

apontamentos com a intengdo de que as aulas sejam acessiveis a todos.
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3 PARAMETROS DA DEFICIENCIA VISUAL E O ENSINO DE CIENCIAS

3.1 Deficiéncia Visual e Educacado: marcas visiveis e invisiveis, da época do

Império aos dias atuais

Com base na Organizacdo Munidal da Saude, o conceito de Deficiéncia
Visual relaciona-se a uma situagao irreversivel de diminuicdo da resposta visual, que
pode ser leve ou moderda, entretanto, em aspectos relacionados a esta deficiéncia
e sua relacdo com a educacéo, faz-se necessario a posse de conceitos para que
assim haja uma melhor compreensdo de préaticas pedagdgicas e de recursos
pedagdgicos apropriados, pois segundo Reis (2010), € importante para alguns
educadores o conhecimento sobre as perdas que o individuo tem na visdo, da
mesma forma que é importante compreender se esta deficiéncia € congénita ou
adquirida. Para este autor, estes fatores podem influenciar no processo de ensino e
aprendizagem no desenvolvimento de relacdes afetivas.

Schlunzen Junior e Hernandes (2011) ao discorrerem sobre a deficiéncia
visual apontam informacdes esclarecedoras que merecem ser socializadas:

A cegueira ou perda total da visdo pode ser adquirida ou congénita (tida

desde o nascimento). O individuo que nasce com o sentido da visao,
perdendo-o mais tarde, guarda memodrias visuais, consegue lembrar-se de

imagens, luzes cores que conheceu, e isso é muito util para sua
readapatacao. J& quem nasce sem capacidade de visdo jamais pode formar
uma memoria visual, ter lembrancas visuais.(SCHLUNZEN JUNIOR,;
HERNANDES, 2011, p. 49).

Portanto, a diferenca consiste na memoéria visual obtida por aqueles que
perderam a visdo no decorrer da vida, sendo assim, torna-se mais propicio a
readaptacao por ja possuir uma no¢ao dos espagos em que vive, enquanto quem
tem cegueira congénita, esta desprovido desta memoria visual e 0 processo de
adaptacao pode se tornar lento.

Segundo Schlunzen Janior e Hernandes (2011) o espectro da visdo abrange
amplas possibilidades, que vai desde a cegueira total até a visdo perfeita.
Entretanto, para uma pessoa ser considerada deficiente visual, este espectro deve
estar entre a cegueira e a visao subnormal, ou baixa viséo.

Neste sentido, visando garantir direitos das pessoas com deficiéncia visual,
seja no mercado de trabalho, reabilitagcdo, aposentadoria etc., dar-se-&4 destaque a
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portaria n® 3.128/2008, em seu art. 1°, que considera as pessoas com deficiéncia

visual.

Art. 1°

1° Considera-se pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta baixa
ViS8o ou cegueira.

2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da
acuidade visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou
igual a 0,05 ou seu campo visual € menor do que 20° no melhor olho, com a
melhor correcdo Optica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento
visual do CID 10) e considera-se cegueira quando estes valores encontram-
se abaixo de 0,05 ou o campo visual menor do que 10° (categorias 3,4 € 5
do CID 10). (BRASIL,2008).

Ao fazer a andlise sobre o conceito de Deficiéncia Visual (DV) por estudiosos
da area, percebe-se que as pessoas com deficiéncia visual sdo individuos que
manifestam alguma alteracdo no campo da visdo, oriundos de diversos fatores
(sejam eles congénitos ou adquiridos). Para tanto deve ser levado em consideracao
a acuidade visual.

Segundo os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), na Sinopse Estatistica da Educacdo Basica
referente ao ano de 2017, O Brasil apresenta um quantitativo de 1.066.446,referente
ao numero de matriculas na Educacdo Especial em Classes Exclusivas e/ou
Classes Comuns - Ensino Regular, Especial e/ou Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), distribuidos entre as regides geograficas e unidade de federacdo, como

demonstra a ilustracéo a seguir:

Figura 9 — Numero de matriculas na Educacgdo Especial segundo dados do INEP
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Fonte: INEP ( 2017, adaptado)
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Descricdo: O mapa mostra as seguintes informacgfes: Regido Norte: 95.979; Regido Centro-
oeste: 106.911; Regido nordeste: 283.579; Regido Sudeste: 389.933; Regido Sul: 206.466.

De acordo com os dados do INEP, apurados no censo de 2017, ha um
namero elevado de estudantes que possuem deficiéncia visual, todavia estdo
enquadrados nesta estatistica os estudantes que apresentam cegueira e baixa

visdo. Para uma melhor compreenséo apresenta-se 0os dados a seguir:

Grafico 2 — Numero de estudantes na Educacéo Especial - Ensino Regular e/ou Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), por tipo de deficiéncia, Transtornos ou Altas Habilidades/Superdotacao.

Altas Habilidads/Superdotacdo M 19451
Transtorno Desintegrativa da Infancia - TDI Bl 35668
Sindrome de Rett | 2052
Sindrome de Asperger 0§ 12180
Autismo N 77102
Deficiéncia Mdultipla W 51773
Deficiéncia Intelectual I 585672
Deficiéncia Fisica N 111723
Surdocegueira | 316
Deficiéncia Auditiva B 33994
Surdez M 21559

Baixa Visdo WM 70832

Cegueira ! 6159

Fonte: INEP (2017).

Descricdo: O grafico mostra os seguintes dados: Altas Habilidade/Superdotacdo: 19451;
Transtorno Desintegrativa da Infancia: 34668; Sindrome de Rett; 2052; Sindrome de Asperger:
12180; Autismo: 77102; Deficiéncia Mdltipla: 51773; Deficiéncia fisica: 111723; Surdocegueira: 316;
Deficiéncia Auditiva: 33994; Baixa visdo: 70832; Cegueira: 6159 (CARMO, 2019)

As estimativas atuais do numero de pessoas com deficiéncia sdo vélidas e
pertinentes para a garantia dos direitos. Contudo, ao considerar-se a histéria dessas
pessoas pode-se constatar que elas por um longo periodo ndo tinham direitos a

escolarizacao.
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[...] criancas com deficiéncia fisica e mental ndo tinham nem a
obrigatoriedade nem o direito de frequentar uma escola publica. As criancas
com deficiéncia eram consideradas como sem “prontiddo para a escola” e
“ndo educaveis”. A escola regular ndo se ocupou delas. Elas ndo poderiam
frequentar a escola publica. (BEYER,2013, p.14)

Para Beyer (2013), por um longo periodo da historia, influenciado pelo poder
da igreja, a pessoa cega era estigmatizada como um ser carregado de castigo e que
merecia a morte. Em Atenas e Esparta, cidades Gregas, haviam leis que defendiam
e que fometavam o genocidio da crianca com deficiéncia, aconselhava-se a morte
das criancgas, tidas como “criangas monstros”.

Em sociedades mais tradicionais, como na Roma antiga ndo era comum a
permanéncia de individuos com cegueira ou com deficiéncia visual, pois estes eram
assassinados na medida em que nasciam com a deficiéncia, ja em Esparta as
pessoas eram langadas ao mar ou em precipicios.(MAIOLA, 2016).

A morte era um procedimento frequente, pois para a época as pessoas cegas
eram interpretadas como seres possuidos por espiritos malignos e a relacdo direta
significava manter uma relagdo com o espirito do mau.

Na Antiguidade Cléassica e na Idade Média, a explicagdo para a deficiéncia
estava frequentemente atrelada a crencas sobrenaturais, demoniacas e
supersticiosas. Concebia-se a deficiéncia como obra da intervencéo direta
de Deus ou de algum ser superior que, por acdo de sua vontade arbitraria,
determinaria a algumas criaturas o destino da diferenca. Esse periodo foi
marcado pela rejeicdo a pessoa com deficiéncia que, durante varios
séculos, ndo podia usufruir do convivio social, devido a limitacdes e
impedimentos, porque era considerada indigna, inclusive, de obter

educacdo escolar. Em casos extremos ndo podia se quer ser tocada.
(FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 65)

A interpretacdo dada as pessoas com deficiéncia como um ser maligno
necessita ser compreendida de acordo com a realidade social e histérica em que
ocorreram os fatos, pois para 0 momento o objetivo era de homogeneidade de um
ser “perfeito”.

No Brasil, a preocupacéo voltada a garantia de direito a educacao e cidadania
das pessoas com deficiéncia, teve seu inicio na época do Império, com a criacdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, por D. Pedro I, em 14 de setembro de 1854,
através do Decreto Federal n® 428 (COSTA, 2012), hoje atual Instituto Benjamin
Constant (IBC). Entéo, o Instituto dos Meninos Cegos:

[...] Nasceu dos esforcos do cego Alvares de Azevedo, que cursara o

Instituto dos Jovens Cegos de Paris (Fundado no século XVIII por Valentin
Hauy) e em 1851 regressara ao Rio. Impressionado com o abandono do
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deficiente visual aqui, traduziu e publicou o livro de J. Dondet: Histéria do
Instituto dos Meninos Cegos de Paris. O médico do Imperador, Dr. José
Francisco Sigaud, pai de uma menina cega, tomou conhecimento da obra e,
entrando em contato com o autor, impressionou-se com sua erudigdo.
Despertou entdo o interesse do conselheiro Luiz Pereira do Couto Ferraz,
gue encaminhou o projeto que depois originou a Instituicdo de
1854.(JANUZZI, 1992 apud COSTA, 2012, p.91).

De inicio esta instituicdo dedicava-se ao assistencialismo de pessoas com
deficiéncia visual por meio de oficinas que visavam o desenvolvimento do individuo
para o trabalho.

Costa (2012) ressalta também que em meados de 1900 a 1950 houve um
acentuado crescimento de instituicbes, tanto de carater privado, religioso ou
filantropico, cuja meta era prestar atendimento especializado as pessoas com
deficiéncia levando em consideracdo que a deficiéncia era uma doenca e que ela
era o motivo do insucesso escolar do estudante.

Entre as instituicBes criadas no periodo citado pelo autor, destaca-se: A unido
de Cegos do Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, com fundacdo no ano de 1924;
Sodalicio da Sacra Familia, na cidade do Rio de Janeiro, com fundacdo no ano de
1929; Instituto Padre Chico, na cidade de Sao Paulo, com fundacdo em 1929;a
Fundacéo para o livro do cego no Brasil, com fundagdo em 1946, atual Fundacédo
Dorina Nowil para cegos; e por fim, a Escola de cegos ( atual Unidade Educacional
Especializada Alvares de Azevedo), na cidade de Belém, com fundacdo em 1953.

Apés a criagcdo destas Instituicbes, a primeira referéncia em termos de
legislagdo educacional as pessoas com deficiéncia foi através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educag&do Nacional, n° 4.024/61 que em seu artigo 88: “A educagéo de
excepcionais, deve no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéao,
a fim de integra-los na comunidade”. (BRASIL, 1961, p.15). Este artigo que
conceitua as pessoas com deficiéncia como excepcionais, foi revogado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional, n° 9.394/96 que passa a denominar no
contexto da Educacéo Especial como Educandos com deficiéncia. (BRASIL, 2017).

A partir de 1994 com a Declaracdo de Salamanca, o Brasil comeca a
repensar a educacao especial, e o movimento em prol da inclusdo comeca a ficar
mais transparente e com mais for¢ca, sendo assim surgiram diversas agdes que
visavam atender os estudantes com deficiéncia de forma igualitaria na rede regular
de ensino e definir principio de uma escola inclusiva. De acordo com UNESCO

(1994), no titulo 1lI, item 7 estabelece que:
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7. Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacado de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades
especiais encontradas dentro da escola.(UNESCO,1994, P.5).

Diante disso percebe-se a necessidade de uma escola que de fato acolha os
estudantes com deficiéncia de forma igualitaria, independente do grau de
comprometimento. Uma escola que possa olhar sobre a necessidade de um novo
curriculo, adaptacdes e projetos pedagdgicos que satisfacam as particularidades de
todos os envolvidos e ndo somente aos estudantes com deficiéncia.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8069/90, em seu Art.
53° (BRASIL, 1990, p. 32), vem reforcar o direito a educacdo dos estudantes para
gue este tenha um pleno desenvolvimento como pessoa, e seu preparo para a o
exercicio da cidadania e trabalho assegurando:

| — igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — direito de ser respeitado por seus educadores;

lIl — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV — direito de organizacédo e participacdo em entidades estudantis;
V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Ao se enfatizar sobre o direito a educacdo dos estudantes destacados no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), ha de se levar em consideracédo que
estes direitos sé se concretizam mediante as condi¢cdes necessarias oferecidas
pelas instituicdes de ensino. Sendo assim a escola necessita identificar quais as
necessidades dos estudantes e quais impedimentos para que eles ndo tenham
sucessos nos aprendizados (CAMPBELL, 2009).

Uma importante conquista ainda na década de 1990 foi o decreto n® 3.298,
gue Regulamenta a Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispbe sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (BRASIL, 1999).
Este documento em seu Art. 24, inciso Il, viabiliza “a inclusdo, no sistema
educacional, da educacdo especial como modalidade de educacéo escolar que
permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino” (BRASIL,
1990, p.7).
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A década de 1990 foi o periodo de muitas discussfes sobre a necessidade
da escola adaptar-se ao estudante e ndo ao contrario, nesse sentido priorizou
grandes discussdes acerca da educacao da pessoa com deficiéncia e favoreceu o
enriguecimento de lutas e de criacdo de leis, decretos e planos que temos hoje, na
gual chamamos de educacéo inclusiva.

No ano de 2000, merecem destaque duas leis referentes a acessibilidade
para as pessoas com deficiéncia. A lei n°® 10.048 que vem garantir o atendimento
prioritario a idosos, lactantes, pessoas acompanhadas com criancas de colo e
pessoas com deficiéncia, assim como a garantia de prioridade em meios de
transporte (BRASIL, 2000a). E a lei n°® 10.098 que lanca critérios para a promoc¢ao
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida em meios
fisicos. (BRASIL, 2000Db).

Ao se explanar sobre acessibilidade nas leis supracitadas € valioso ter ciéncia
de que ela ndo se resume apenas as adequacdes de espacos fisicos, pois diante do
contexto educacional, e com a obrigatoriedade de cumprimento da lei n°® 10.098,
percebe-se gradativamente a iniciativa de instituicbes em construir rampas,
banheiro, corrimdes, piso tatil,ou seja, recursos acessiveis as pessoas com
deficiéncia, j& outras deixando de favorecer o acesso a comunicacdo. Neste sentido
cabera ao poder publico criar mecanismos que promova a eliminacdo de barreiras
arquitetbnicas, assim como barreiras de comunicagédo, garantindo assim 0s seus
direitos (BRASIL, 2000b). Com relacdo a garantia dos direitos a comunicacao
destaca-se o0 que consta na Lei n® 10.098, no Art.18:

Art. 18. O Poder Publico implementara a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,

para facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacéo.

Sobre este destaque, nota-se a importancia da formacdo continuada de
professores para que a inclusdo se concretize e saia da teoria, pois percebe-se que
h&d uma enorme caréncia de profissionais que desenvolvem habilidades para o
ensino de Braille, Lingua de Sinais, guias-intérpretes ou profissional qualificado para
atuar no contexto inclusivo.

No que tange a formacdo continuada de professores, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), 2014-2024, aponta metas a serem alcancadas. Nesse contexto,

destaca-se a Meta 4 “universalizar, para a populagao de quatro a dezessete anos
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com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacao basica, com garantia de sistema educacional
inclusivo, [...]". (BRASIL, 2017, p.54).
Quanto as estratégias, o referido plano aponta que é necessario:
4.3. Implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formacdo continuada de professores e professoras para o

atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas. (BRASIL, 2017, p.55).

A Resolugcdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui
Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacédo Basica, Art. 2° vem dar
o aval no sentido de que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes necessarias para
uma educacao de qualidade para todos (BRASIL, 2001, p.1). Portanto, desmistifica-
se mais uma vez a ideia de que o estudante deve adequar-se ao ambiente escolar e
sim a escola que deve estar preparada para recebé-lo e organizar o ensino de forma
que contemple os estudantes em suas distintas capacidades. (BEYER,2013).

No que diz respeito a educacao especial, a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, aponta como uma de suas diretrizes
a definicdo de que a educacéao especial enquanto modalidade deve perpassar todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino e oferecer o Atendimento Educacional
Especializado mediante recursos proprios para este atendimento. (BRASIL, 2008).

Neste sentido, a preocupacéao pela qualidade e garantia da educacéao especial
na perspectiva da inclusdo deve acontecer durante toda a trajetdria escolar do
estudante, isso significa dizer que o tema inclusdo requer mudancgas significativas no
cendrio escolar, na estrutura e funcionamento das escolas, nas relacdes entre
familia e escola, e principalmente na formacéo de professores. (CAMPBELL, 2009).

Na tentativa de fortalecer a educacéao inclusiva e valorizar um dos meios de
comunicacdo do estudante com deficiéncia visual, € de suma importancia a
implementacéo da Lei n°® 12.266,de 21 de junho de 2010 que institui o dia 8 de abril
o Dia Nacional do Sistema Braille, portanto de acordo com o Art. 2° destaca que:

[...] as entidades publicas e privadas realizardo eventos destinados a
reverenciar a memoéria de Louis Braille, divulgando e destacando a

importdncia do seu sistema na educacdo, habilitacdo, reabilitagdo e
profissionalizagdo da pessoa cega. (BRASIL, 2010, p.1).
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O sistema Braille tem sido primordial mesmo diante de outras novas
tecnologias que estdo surgindo destinadas a comunicacdo da pessoa com cegueira,
como por exemplo, software acessivel e audios livros, ele €, portanto, uma maneira
do estudante cego enxergar com as maos através do tato.

No tocante aos direitos da pessoa com deficiencia merece atengao a Lei n°
13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), “destinada a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”. (BRASIL, 2016,
p.8, Art. 1°. Com base no que esta estabelecido nesse estatudo e demais
documentos que versem sobre os direitos das pessoas que apresentam deficiéncia,
percebe-se que um dos entraves do processo de inclusdo estd relacionado as
barreiras enfrentadas pelo estudante, sobre este ponto a legislacéo define barreiras
como:

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participagdo social da pessoa, bem como o0 gozo, a
fruicho e o exercicio de seus direitos & acessibilidade, a liberdade
demovimento e de expressao, a comunicacao, ao acesso a informacéo, a
compreenséo, a circulagdo com seguranca, entre outros, classificadas em:
a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetbnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

C) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transportes;

d) barreiras nas comunica¢bes e na informacdo: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou 0 recebimento de mensagens e de informacdes por
intermédio de sistemas de comunicacao e de tecnologia da informacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegcam ou
prejudiguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condi¢des e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias. (BRASIL, 2016, p.9-10).

Para compreender o processo de inclusdo de estudantes com cegueira,
garantido por lei nas escolas regulares, torna-se necessario fazer uma reflexado
acerca dessa temética. Inicialmente é preciso ter consciéncia de que esta
conquista é derivada de uma trajetoria construida ao longo da historia, frutos de
modificagdes socialmente constituidas, pois ao decorrer do tempo, 0 estudante com
deficiéncia esteve as margens da escolarizacdo e foi necessario impulsionar a
garantia dos direitos por meio de legislacBes nacionais e internacionais, no entanto,

estes direitos chegam a ser negados no contexto educacional.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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De acordo com Sassaki (2003), os fenbmenos histéricos que concerne ao
processo de inclusdo, sado delimitados em quatro fases: exclusdo, segregacao,
integracdo e inclusdo. Para uma melhor compreensao destes conceitos e das

diferencas entre eles, apresentamos a figura abaixo:

Figura 10: Fases do Processo de Incluséo
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Fonte: Dias (2015).

Descricdo: Fases do Processo de Inclusdo. Um quadro contendo 4 figuras representativas
das fazes de inclusdo. A primeira representando excluséo, hd um circulo contendo vérios pictogramas
representando pessoas sem deficiéncia e em volta do circulo, varios pictogramas representando
pessoas com deficiéncia. A segunda representando segregacdo, ha um circulo contendo
pictogramas representando pessoas sem deficiéncia e um circulo menor ao lado, contendo
pictogramas que representam pessoas com deficiéncia. Na terceira figura a integragcdo que contém
um circulo com outro circulo menor inserido, no circulo menor ha pictogramas representando pessoas
sem deficiéncia e dentro do circulo menor, pictogramas contendo pessoas sem deficiéncia, na Ultima
figura ha um circulo contendo varios pictogramas representando pessoas com e sem deficiéncia
misturados (CARMO, 2019).

A figura representa o processo de inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (PCD),
dividido em quatro fases distintas: Excluséo, Segregacao, Integragao, Incluséo.

Na fase de exclusdo as pessoas com deficiencia ndo séo inseridas nas
instituicdes de ensino, pois neste periodo o direito a educacéo escolar era violado, e
as criancas com deficiéncia eram consideradas como seres “ndo educaveis’. A
educacao escolar, portanto, ndo era privilégio para todos. (BEYER, 2013).
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Na fase da segregacédo, as pessoas com deficiéncia passam a ser inseridas
em escolas especiais. Neste periodo surgem as primeiras instituicdes de ensino que
atendem as pessoas com deficiéncias especificas, dentre elas podemos citar o
Instituto Benjamim Constant no Rio de Janeiro, que atendia estudantes com
Deficiéncia Visual. As instituicdes segregadas ficavam separadas das escolas
regulares.

A préatica da segregacao escolar estabeleceu a cultura entre educadores
especiais de que os alunos com deficiéncia ndo poderiam ser educados em qualquer
espaco, a néo ser nas escolas especiais. (BEYER, 2013).

Na fase da integracéo, as pessoas com deficiéncia passam a frequentar a
mesma instituicdo que as pessoas “ditas normais”, no entanto ficavam em salas
separadas, alguns a chamavam de classe especial, por atender estudantes com
necessidades educativas especiais.

No periodo da integracdo ha a proliferacdo das classes especiais nas escolas
de ensino regular. As salas de classes especiais ficavam a parte, separadas das
classes para estudantes sem deficiéncias, pois separados, 0 estudante com
deficiéncia ndo atrapalharia o aprendizado dos demais. (SASSAKI,2003).

Por fim, na fase da incluséo as pessoas com deficiéncia passam a frequentar
0 mesmo espaco da classe escolar que os “ditos normais” e ter os mesmos direitos
educacionais. Neste sentido, espera-se que todas sejam vistas como pessoas
singulares e plurais, que devem ser reconhecidas e valorizadas.

E importante salientar que essas etapas aconteceram, porém, ndo de forma
linear e evolutiva, pois neste século ainda pode ser visto a predominancia de uma
dessas fases em contextos escolares.

Medeiros (2005) a esse respeito discorre sobre a trajetéria da Educacao
Especial mostrando que esse movimento vem passando por mudancas bastante
significativas, as quais véem consolidando-se por meio de um processo lento,
considerando-se desde a fase da segregacdo ao movimento da incluséo.

Segundo a autora 0 movimento da incluséo provoca polémicas e reflexdes no
gue diz respeito, por exemplo, a reorganizacao da escola, a formacdo continuada
dos professores dentre outros fatores, relacionados ao reconhecimento e a
valorizacdo das diferencgas.

Como pode-se verificar a trajetdria da Educacdo Especial vem sendo

investigada e analisada demonstrando suas fases e percursos, segregativos,
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assistencialistas, integracionistas e inclusivos. Com relacdo a essa abordagem,
apresenta-se a sintese dos autores Schlinzen, Rinaldi e Santos (2011, p. 150),
segundo esses autores, o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncias

passou por fases semelhantes, como se pode observar no quadro abaixo:

Quadro 5: Percursos do processo de incluséo

EXCLUSAO

Anterior ao século XX, as pessoas com deficiéncias eram considerados indignos de
educacado escolar, permaneciam confinados ao lar ou em instituicbes como asilos,

sanatorios etc.

SEGREGACAO

J& no século XX, na década de 1950, comecga-se a considerar a necessidade de
educacao para pessoas com deficiéncias, porém com “atendimento especial’,
“‘material especial’, “professor especial”. Nesse periodo, surgem as escolas
especiais e, mais tarde, as classes especiais dentro de escolas comuns. O sistema
educacional brasileiro cria dois subsistemas (Educacdo comum e Educacao
especial), aparentemente com os mesmos objetivos, ou seja, “formar o cidadao para
a vida em sociedade e no trabalho”. Para esse momento, pode-se dizer que as
escolas especiais se constituiram como instituicbes revolucionarias, pois ofereciam

ensino para quem sequer o tinha como direito.

INTEGRACAO

Aproximadamente na década de 1970, inicia uma mudanca filoséfica em que as
escolas regulares passam a “aceitar” criangas ou adolescentes com deficiéncias na
classe comum, desde que conseguissem se adaptar a escola comum. Ou seja, 0

objetivo consiste no fato de que o aluno € quem deve se adaptar a escola.

INCLUSAO

A partir da segunda metade da década de 1980, tem-se inicio o processo de
discusséo que entende que € a escola que deve adaptar-se para incluir o aluno. Tais
discussbes pressupdem: (a) valorizacdo das diferencas individuais, como
possibilidade de crescimento para todas as pessoas; (b) direito de pertencer e de

néo ficar de fora; (c) igual valor para as minorias.

Fonte:Schlinzen, Rinaldi, Santos(2011, p.150).
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Como discutido na péagina 67 e reafirmado no quadro acima, se pode
observar que fase de exclusao, foi a de maior predominancia na historia social das
pessoas com deficiéncia, neste periodo era comum o abandono ou até mesmo a
morte das pessoas com deficiéncia para que esta ndo contaminasse 0 resto da
sociedade. A pessoa cega era desconsiderada da sociedade, uma vez que o modelo
tendencioso esta ligado a homogeneidade. Sobre este contexto:

A ldade Antiga pode ser considerada como um periodo acentuado de
exclusdo social porque as criancas que apresentavam ma-formacdo nao
tinham chance de convivéncia social, sendo abandonadas pelas familias ou
simplesmente eliminadas. O autor destaca que esses deficientes eram

jogados nos esgotos, afogados ou rejeitados, sendo essa uma pratica
legitimada pelo pode publico. (CORREIA, 1999 apud COSTA, 2012, p.78).

Essa maneira de pensar foi sendo modificada & medida que o cristianismo
ganha espaco na sociedade, gerando assim a interpretacdo de que a pessoa que
apresenta limitagcdes € um ser com alma e necessita de socorros, foi uma fase mais
esclarecida para a humanidade por conta da criacdo dos avancos na area da ciéncia
que conduziam um olhar mais clinico a pessoa com deficiéncia.

A era crista, neste sentido, foi um marco para as mudangas em postura frente
a pessoa com deficiéncia, pois alguns espacos foram construidos para tratamento
especifico, apesar de que era um tratamento carregado de pena, piedade, caridade
etc. (MAIOLA , 2016).

Este modelo de segregacao do estudante com deficiéncia foi influenciado pela
era crista, e ocorreu por meio do reconhecimento da deficiéncia do individuo, o que
levou a sociedade a institucionalizar a deficiéncia. Surge entdo neste periodo
espacos especializados que oferecem ensino, fora das escolas regulares.

No que se refere integracdo do estudante com deficiéncia, foi um modelo que
deu acesso as pessoas com algum tipo de deficiéncia estarem em uma mesma
instituicdo de ensino, porém em grupos separados que ficavam dentro da prépria
instituicdo, denominadas de classe especial. As aulas aconteciam neste espaco
junto com alunos de uma mesma deficiéncia, preferencialmente.

Para Reis (2010) a tematica da educacéo inclusiva vem sendo discutida pelos
organismos internacionais desde a década passada, momento em que se
intensificou a importancia do exercicio de cidadania das pessoas com deficiéncia,

priorizando uma educacéo para todos numa sociedade mais inclusiva. Entretanto, a
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tdo debatida educacao inclusiva, € muitas vezes desconhecida, para néo dizer
negada por muitos, no contexto educacional a qual deveria ser privilegiada.
Costa (2012), ressalta que:

A escola que temos na pratica, ndo vem cumprindo o seu papel que é o de
ensinar a todos sem distingdo, etnia, orientacdo sexual ou deficiéncia de
qgualquer que seja o grau de comprometimento. E importante salientar que,
por ndo estar adequada ao processo de inclusdo escolar, seria relevante
qgue, pelo menos, o sistema educacional pudesse adaptar a escola, no

sentido de possibilitar que as pessoas com deficiéncia participem de todas
as atividades pelos docentes. (COSTA, 2012, p. 22)

A rede regular de ensino apresenta restricbes em praticas que favorecam
uma educacao para todos, por conta de inUmeras barreiras, sejam elas de ordem
técnicas, que limitam os professores ao desenvolvimento de habilidades
pedagdgicas essenciais aos estudantes publico alvo da Educacgéo Inclusiva, quanto
de ordem comportamental, haja vista que estudantes de classe regular, professores
e pais de estudantes com deficiéncia, embebidos pelo paradigma de segregacao,
ainda apresentam restricbes em compartilhar um mesmo espaco de inclusdo ou de
integracao.

Sobre este modelo de segregacéo:

Até alguns anos atrds o quadro de educacgdo especial encontrava-se muito
claro. As criancas com deficiéncia eram atendidas nas escolas especiais, e
as criancas ditas normais nas escolas regulares. Ndo havia praticamente
gualquer situacdo de trabalho comum entre as escolas especiais e as
regulares. Os educadores especiais tinham seu lugar nas escolas especiais,

e os professores com formacdo nas pedagogias e nas licenciaturas, nas
escolas regulares.(BEYER, 2013, p.11).

E perceptivel ainda em contexto educacional o discurso de boa parte de
educadores sobre a falta de preparo para atuar com estudantes com algum tipo de
deficiéncia.

Reis (2010) faz destaque que a mudanca proveniente da inclusao leva ao
processo de reflexdo sobre a possibilidade de reconstruir o modelo de mundo
estereotipado e preconceituoso, e isso se torna mais significado quando parte de
iniciativas das proprias criancas. Por outro lado, pode ocorrer em classe, por parte
tanto do professor quanto do aluno, a sensacdo de desconforto, pois ao perceber o
outro ele se vé como um ser incompleto em suas necessidades e desejos de
atendé-lo.

Nota-se no contexto escolar que a execucao das leis, decretos, resolucdes,

pareceres, estatutos etc. sdo importantes para a concretizagcdo de uma educacgao
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inclusiva verdadeira, entretanto, permanecem sendo minimas as tomadas de
iniciativas para o cumprimento desse direito universal.
Em se tratando de legislacdo, destaca-se aqui a Constituicdo Federal do
Brasil (1988), em seu artigo 227, inciso Il:
Il — criagdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para
as pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como
de integracdo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia,
mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagcdo do
acesso aos bens e servicos coletivos, com a eliminacdo de obstaculos

arquitetdnicos e de todas as formas de discriminagdo. (BRASIL, 2016,
p.132).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 2017) garante aos estudantes publico alvo da
educacdo especial o beneficio de convivéncia com os demais estudantes. Neste
sentido, é assegurado no Art.59, inciso | “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades’.
(BRASIL, 2017, p. 36).

Mantoan, em uma entrevista concedida a Revista Nova Escola, define a
inclusdo como:

[...] € a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A
educacdo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excecdo. E para o
estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental,
para os superdotados, para todas as minorias e para a criangca que é
discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto é se
aglomerar no cinema, no énibus e até na sala de aula com pessoas que nao

conhecemos. J& inclusdo é estar com, interagir com o outro. (MANTOAN
apud HORT, 2005, p.22).

A autora nos alerta que o sentido da inclusao nao significa estar junto, mas
interagir com outro, dar condi¢cdes necessarias para o acolhimento e convivéncia das
pessoas com deficiéncia. A educacao inclusiva € para todos e ndo somente para 0s
estudantes que apresentam limitacbes, mas também para aqueles que por motivo
algum ficaram as margens da educacao.

Como pode-se verificar existem muitos documentos e estudos apontando a
urgente e necessaria mudanca de atitude em relacdo ao processo educativo de
estudantes com deficiéncia. Sabe-se que essa condicdo tem sido diferenciada aos
estudantes, publico alvo da educacdo especial na perspectiva da inclusdo. Nesses
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termos ha de se buscar alternativas pedagdgicas, primando para que eles nédo
figuem em desvantagens quando se tratar de igualdade de condicdes.

No que se refere ao aspecto da aprendizagem de Ciéncias Naturais pelo
estudante com cegueira, verificou-se que ha poucos recursos metodolégicos de
conhecimentos do professor e isso de se da pela escassez de formacao continuada
dos docentes. Por conta disso, o professor costuma a realizar as suas aulas apoiado
em uma tendéncia tecnicista, que segundo Saviani (1983), € considerada tecnicista
por levar o estudante ao alcance dos objetivos instrucionais baseado em aulas de
ciéncias, voltado para a passividade, nunca para a reflexao.

A caréncia de recursos ao ensino de ciéncias € o fator que mais dificulta esse
processo, mas isso ndo impede que muitos docentes cumpram seu papel diante das
dificuldades apresentadas. Compara-se este discurso ao de Gadotti (2000), quando
pensa que é, no dia-a-dia, mudando passo a passo, com pequenas mudang¢as numa
certa direcdo que uma grande mudanca é operada. Nao é preciso mais esperar para
mudar.

E com base nessas perspectivas de mudancas que se concentra a
intencionalidade pelo ensino de ciéncias na esfera publica e a parcela que
historicamente sempre foi deixado as margens de nossa sociedade que Sdo 0s
estudantes com deficiéncia.

Ainda s&o bem reduzidas as pesquisas voltadas ao ensino de ciéncias dos
estudantes cegos ou que possuem baixa visdo, temos percebido algumas producdes
nas areas especificas de Fisica, Quimica e Biologia.

Destaca-se como uma das producdes a Dissertacdo de Bernardes (2009), ao
produzir e aplicar recursos didaticos para o ensino de Astronomia considerou que as
producdes podessem ser utilizadas também com estudantes de outras deficiéncias.
A autora discute também que no Brasil sdo grandes os problemas enfrentados para
0 ensino de ciéncias aos estudantes com deficiéncia visual, dentre estes problemas
chama atencéo para a falta de referéncias bibliograficas.

De acordo com Paulo (2017) em sua dissertacdo de mestrado que aborda
producdo de video aulas com materiais didaticos inclusivos para professores de
guimica do Ensino Médio, faz mencdo que apesar de existirem diversos recursos
gue auxiliem o deficiente visual, ainda é grande a barreira para o aprendizado pelo
fato da quimica ser uma area de conhecimento que depende em boa parte da

visualizacdo, e considera ainda que pouco é produzido para atender os estudantes
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publico alvo da educacdo especial inclusiva. Diante desta caréncia, a autora se
prop6s a elaborar um conjunto de video aulas que auxiliassem os professores
ausarem com estudantes com deficiéncia visual, e considera que apesar da
necessidade de melhorias no recurso, o material alcangou o objetivo, em orientar
como pode ser feita a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual em turmas
regulares.

Em relacéo a estes recursos:

Eles facilitam a compreensao do mundo real, dos fenébmenos naturais, pois
podem apresentar fatos do presente e do passado, além de fazer
previsdopara o futuro. Aproximam locais distantes, levantam problemas,
propdem solugbes e trazem milhares de informagBes, podendo ainda,
estimular a criatividade e trabalhar o imaginario.(FREITAS, 2007 apud
PORTO e PORTO, 2012, p.57).

Em outra pesquisa, Oliveira (2018) ao analisar as técnicas de ensino
utilizadas com deficientes visuais no ensino de ciéncias e biologia, percebeu a falta
de estratégias diferenciadas por professores. Diante disso, considera que a
elaboracdo de recursos didaticos dirigidos aos estudantes com deficiéncia visual
(cegueira e baixa visao), sdo considerados facilitadores no processo de ensino e
aprendizagem, mas alerta para que este recurso nao seja um constituido como uma
simples montagem e sim como um trabalho reflexivo.

Nanone (2017), em sua pesquisa considera que “ensinar alunos com
deficiéncia visual vai muito além dos muros da escola, estes estudantes assim como
os videntes, possuem os direitos de uma formacéo cidada de qualidade. (NANONE,
2017, p.11). Esta mesma autora diagnosticou a possivel eficiéncia da producéo de
maquetes ilustrativas para o aprendizado de astronomia envolvendo estudantes com
deficiéncia visual e estudantes videntes. As maquetes produzidas contribuiram para
melhorar a aquisicdo de conhecimentosdos estudantes, pois estes sairam da rotina
e vivenciaram algo “diferente”, demonstrando que eram capazes de aprender,
contudo, era preciso que lhes fossem dado oportunidade para que isso se
concretizasse.

Brito (2005), ao elaborar uma tabela periédica tatil de areia, constatou a
aceitabilidade dos estudantes cegos para o recurso, porque facilita o manuseio e a
compreensao com outros estudantes e relatou semelhanca do sucesso escolar entre
ambos.

Neste sentido:
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N&o podemos deixar de considerar quea producdo de conhecimentos na
Ciéncia é estimulada por situa¢des conflituosas. O conflito cognitivo — ou
seja, fazer, fazer com que o individuo perceba a inadequacédo de suas
hipoteses em relagdo aos novos problemas — estimula a refletir, questionar,
buscar informacdes, pesquisar alternativas, transformar ideias. O conflito
cognitivo é um importante estimulo a aprendizagem conhecida como
mudanga conceitual. (TRIVELATO (2017, p. 7).

Contudo, as expectativas ainda sao muitas para que se tenha uma nova
didatica para o ensino de Ciéncias que nao se limite na simples técnica de ensinar.
Espera-se de fato um ensino mais contextualizado, dindmico com formagédo de
ensino que possibilite ao estudante perceber que a Ciéncia esta presente em todos
0S espacos, na mata, na floresta, nos rios etc. Enfim, tem-se um laboratério a céu
aberto para o ensino de ciéncias. Portanto, tonar-se necessario recorrer as
alternativas possiveis de serem realizadas e que possam de fato contribuir com as
mudancas que devem ser realizadas, visando o0 sucesso escolar de todos os
aprendizes, por hora, foca-se os estudantes com cegueira.

Apresenta-se a seguir as vivéncias relativas ao atendimento educacional
especializado, desenvolvidas no decorrer dessa pesquisa. Inicialmente discorre-se a
respeito da concepcdo de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e Atendimento

Educacional Especializado (AEE).
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4 SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

4.1 Concepcao de Sala de Recursos Multifuncionais

As Salas de Recursos Multifuncionais foram criadas mediante a Portaria
Ministerial n° 13/2007, instituido pelo Ministério da Educacdo (MEC) via Secretaria
de Educacdo Especial (SEESP), como parte integrante do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) para garantir a oferta do Atendimento
Educacional Especializado a alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotagéao (BRASIL, 2010).

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/209, que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado, em seu Art. 10, especifica que a
organizacdo da Sala de Recursos Multifuncionais deve contemplar espaco fisico,
materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos.

O espaco denominado Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) foi criado
para que ocorra o Atendimento Educacional Especializado, cujo intuito é fortalecer o
processo de inclusdo nas classes comum de ensino. E um espago que oferece
servi¢co de apoio pedagodgico aos estudantes publico alvo da educacdo especial, em
turno oposto ao que o estudante estd matriculado.

Estes espacos sao organizados mediante a concepcdo de que a
escolarizacdo de todos os estudantes sejam eles com necessidades educativas
especiais ou ndo acontece na classe comum do ensino regular, e ao perceber que
uma crianca apresenta necessidades educativas especiais, havera a necessidade
do complemento e/ou suplemento educacional por meio do Atendimento
Educacional Especializado ocorrido na sala de recursos.

Neste sentido, as atividades desenvolvidas na sala de recursos devem esta
em consonancia com a proposta pedagoégica da classe comum, “entdo, se subtende
gue os profissionais destes espacos devem dialogar entre si para viabilizar as
condicOes necessérias a escolarizacao [...]". (FERNANDES et al, 2014, p.147).

Segundo Alves (2006):

A sala de recursos multifuncionais €, portanto, um espaco organizado com

materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com
formacado para o atendimento as necessidades educacionais especiais. No
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atendimento, é fundamental que o professor considere as diferentes areas
do conhecimento, os aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento
cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, os recursos especificos para
sua aprendizagem e as atividades de complementagdo e suplementagéo
curricular.(ALVES, 2006, p.15)

Como acentuado pela autora, as diversas areas de conhecimento devem ser
valorizadas durante o atendimento do estudante, isto justifica a descentralizacdo na
area de lingua portuguesa e matematica, ndo queremos aqui desvaloriza-las, mas
sim evidenciar a importancia das demais.

Um dos objetivos do Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
propiciar condicbes e liberdade para que o estudante com deficiéncia possa
construir o seu aprendizado, a partir do quadro de recursos metodoldgicos
disponiveis, tornando-se agente capaz de produzir significado/conhecimento,
fazendo-o pensar, realizar agdes e tomar consciéncia de que sao capazes de usar a
inteligéncia de que dispbem.

Portanto, o estudante com deficiéncia regularmente matriculado no ensino
fundamental, tem o direito a frequentar a Sala de Recurso Multifuncional e,
consequentemente necessitard& como complemento, apoio as aulas de ciéncias.
Dado que o apoio que recebe na referida sala deve se configurar como
complementar e ndo como substitutivo ou reforco escolar as aulas de ciéncias.

Com base no documento “Manual de Orientacao: Programa de Implantacéao
de Sala de Recursos Multifuncionais”, a composicdo da sala de recursos deve
disponibilizar equipamentos, mobilidrios e material pedagdgico para que haja um
melhor atendimento que subsidie as demandas e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (BRASIL, 2010). Neste sentido, conforme o documento
supracitado é disponibilizado dois tipos de sala, uma Sala do Tipo 1 e uma Sala do
Tipo 2, conforme destaca-se a seguir:

Quadro 6- Especificagcdo dos itens da Sala Tipo |

02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 01 Memoria de Numerais |

01 Impressora laser 01 Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia 01 Software Comunicacédo Alternativa
01 acionador de pressao 01 Sacoléo Criativo Monta Tudo
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01 Mouse para entrada com acionador | 01 Quebra Cabecas — sequéncia l6gica

01 Lupa eletrénica 01 Dominé de Associacéo de Ideias
Jiiabiliafios ] 0 Dominé de Frases

01 Mesa redonda 01 Domin6 de Animais em Libras

04 Cadeiras 01 Domin¢ tatil

01 Mesa para impressora 01 Alfabeto Braille

01 Armario 01 Kit de lupas manuais

01 Quadro Branco 01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Mesas para computador 01 Memoria Tatil

02 Cadeiras

Fonte: Manual de Orientacao: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais.
(BRASIL, 2010).

A sala Tipo Il apresenta todos os itens contidos na sala tipo | com acréscimo

de recursos de acessibilidades destinados aos estudantes com deficiéncia visual.

Quadro 7- Especificacdo dos itens da Sala Tipo I

01 Impressora Braille — pequeno porte
01 Maquina de Datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncéao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais. (BRASIL, 2010).

No interior do Estado e principalmente onde ndo ha formacao continuada de
docentes, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), desenvolvido na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), é muitas vezes confundido com “reforgo escolar”,
fato que ndo colabora com o desenvolvimento e aprendizado dos estudantes, pois
ao contrério, de servir como refor¢co, a Sala de Recursos é definida como um espaco
de oferta de atendimento que deve ser realizada em todas as modalidades da
educacao basica.

As figuras abaixo ilustram os recursos disponiveis na Sala de Recursos do
municipio de Vigia de Nazaré-PA:
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Figura 11- Reglete
— —

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018)

7z

A reglete € um instrumento de madeira, metal ou plastico, nela hd um
conjunto de celas braille para que com o0 uso de uma puncao o estudante realize
manualmente a escrita. Com este recurso, a escrita Braille é produzida da direita
para a esquerda, invertendo a numeragdo dos pontos, assim, ao virarmos a pagina
escrita, identificaremos os pontos em alto relevo. (SA et al 2007).

Figura 12 - Puncao

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018)

A puncdo é um instrumento em formato de péra com ponta metalica para a
perfuracdo dos pontos na sela braille. A escrita por meio deste instrumento devera
ser fealizada da esquerda para a direita. (SA et al 2007).
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Figura 13- Cela Braille
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018)

Cela Braille espaco retangular formado a partir de um conjunto de seis
pontos, sinal fundamental, dispostos em duas colunas com trés pontos cada uma. A
coluna da esquerda ( do alto para baixo) marcam os pontos 1,2,3 e a coluna da
direita ( do alto para baixo) marcam os pontos 4,5,6.

As diferentes disposi¢des na cela, permitem a formacao de 63 combinacdes
gue constituem o simbolo Braille, e podem representar as letras do alfabeto, as
letras acentuadas, os sinais de pontuacdo, numerais e simbolos de diversas areas
de conhecimento. (FERREIRA,2015)

Figura 14 - Maquina Perkins ou Maquina Braille

¥ -+ «

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018)

Equipamento de datilografia em relevo, popularmente conhecida no Brasil
como maquina Perkins, recebeu este nome para referenciar o principal fabricante, a

Perkins Scool for the Blind. Nela encontram-se sete teclas,o botédo do lado esquerdo
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€ utilizado para pular uma linha, e o da direita para retroceder o espago no momento
da escrita, os trés primeiros botdes da area central representam os pontos 1,2 e 3 da
célula Braille, o botdo do meio é utilizado para a realizacdo do espacamento das
palavras, e os trés ultimos sao correspondentes aos pontos 4,5 e 6 .(SILVA, 2015).

Este equipamento apresenta rapidez e praticidade na escrita Braille, pois 0s
simbolos podem ser formados a partir de uma ou mais tecla apertadas
simultaneamente, e a leitura pode ser feita sem a necessidade de virar o papel. Na
maquina Braille a escrita € produzida da esquerda para a direita. (MAIOLA;
VENTURELLA, 2013).

Figura 15 - Caixa tatil

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018)

Caixa de madeira com aberturas circulares em dois lados. Dentro da caixa
podem ser colocados diversos objetos, com texturas e formatos diferentes que
auxiliara no desenvolvimento de habilidades tateis dos estudantes, em especial o
estudante com cegueira. O recurso pode ser utilizado de forma individual ou em
grupo, além disso, o professor pode utilizar o recurso para explorar e desenvolver a

prendizagem de conteddos em diversas areas de conhecimento.
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Figura 16 - Plano inclinado — suporte para leitura

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018)

Recurso de auxilio para que os estudantes com baixa visdo possam realizar
as atividades de leitura, possui 5 angulos de inclingédo e sua base contem um fundo

preto para evitar a claridade .

Figura 17 - Alfabeto Braille

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018).

Material em plastico com a escrita do alfabeto em braille e no verso as letras
no formato bastdo, ambas em alto relevo, com indicador de sentido nos cantos
superiores com corte diagonal indicando o posicionamento correto das letras.

Através deste alfabeto, o estudante pode formar silabas, palavras e fazer a
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associagao entre os dois codigos de escritas contidas no recurso. Conta ainda com

a representacao das vogais acentuadas.

Figura 18 - Dominé tatil.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018)

Dominé com 28 pecas, apresenta marcas em relevo e cores diversas em
contraste. Recurso que possibilita a exploracdo sensorial e coordenagdo motora,
nocdo de quantidade, semelhangas e diferencas, espaco, competicdo e atencdo do
estudante com cegueira.

Figura 19 - Caixinha de nimeros

S

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018)

Recurso contendo caixas para niumero até 10, na tampa de cada caixa ha a
representacéo em Braille e em alto relevo deste numeral. Um excelente recurso para

desenvolver a relagdo nimero e numeral.
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Figura 20 - Memoria silabas Braille

————— O

MEMORIA )
SiLABAS

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018)

Caixa em MDF que contém 20 silabas em letras bastdo e em Braille num
mesmo quadrado. Este recurso estimula a coordenacdo motora, memoria, tato, e

auxilia no processo de alfabetizacdo do estudante com cegueira.

Figura 21 - Impressora Braille

i kAT o)

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018)

Impressora Braille trata-se de uma ferramenta essencial para conversao de
textos eletrénicos para Braille.Para a conversdo é necessario a utilizacdo de um
software denominado Braille Facil8, instalado em um computador, que fard o envio
a impressora. Contém teclado em Braille, e funciona com sintetizador de voz que

orienta 0 usuario ou o estudadante com cegueira em sua operacionalizacdo.

18 Software criado por profissionais do Nucleo de Computacéo Eletrénica da Universidade Federaldo
Rio de Janeiro. Disponivel para instalagdo em: <http://intervox.nce.ufrj.br/brfacil/>


http://intervox.nce.ufrj.br/brfacil/
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Figura 22 - Relégio tatil

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018).

Recurso confeccionado em madeira que contribui no aprendizado da hora do
estudante com cegueira, além disso, estimula a autonomia em relagédo ao tempo.

Todos estes equipamentos e materiais didaticos/pedagdgicos relacionam-se a
perspectiva de um bom desempenho estudantil, pois eles irdo oportunizar um
aprendizado especifico que superara as lacunas encontradas na classe regular de
ensino. Neste sentido Campbell (2009), nos alerta que o sucesso da inclusao
escolar dos estudantes com deficiéncia sdo provenientes de praticas pedagdgicas
adequadas aos aprendizes, portanto, 0 sucesso sO é alcancado quando a escola
passa a compreender que as dificuldades ndo sdo apenas dos estudantes, mas de

todos os envolvidos.
4.2 Atendimento Educacional Especializado — AEE

As vivéncias no Atendimento Educacional Especializado (AEE) provocaram
nesta investigacao reflexdes sobre as necessidades e obstaculos enfrentados na
docéncia. As praticas escolares geralmente sdo embasadas no modelo tecnicista,
gue considera o0 estudante como um sujeito passivo e 0s procedimentos
metodoldgicos adotados visam formar estudantes “decorebas”, afim de que possam
decorar formulas, conceitos, regras e assim por diante.

O espaco de uma sala de recursos multifuncionais deveria esta
estruturalmente organizado para atender estudantes com deficiéncias, contudo, a

realidade que se tem, ndo condiz com o0 que estd colocado nos documentos
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norteadores de implantacao e execugao dessas salas. As salas ndo sdo equipadas e
as praticas necessitam ser modificados.

Segundo Mendes e Malheiro (2012), a nomenclatura Atendimento
Educacional Especializado surgiu pela primeira vez na Constituicdo Federal de
1988, os documento oficiais que propunham a escolarizacdo de estudantes com
necessidades educativas especiais estavam relacionadas diretamente ao termo
“‘educacgao especial’, um modelo que garantia a escolarizagdo em espagos como as
escolas especiais e as classes especiais. Portanto, a menc¢édo do termo AEE na
constituicdo veio com o proposito de garantir as escolas comuns como um novo
espaco de escolarizacao deste estudante.

Apesar das intencbes mencionadas na constituicdo, o AEE ainda parecia
incompreensivel de se realizar, como destaca os autores:

[...] o significado do novo termo AEE precisaria ser construido. Assim, tudo
ainda estava por ser definido, e o adjetivo “preferencialmente” apontava
uma possibilidade de manutencdo dos servigcos existentes, embora
houvesse uma compreenséo de que a colocagéo nas classes comuns das

escolas regulares deveria ser a opcdo a ser priorizada a partir desse
momento. (MENDES; MALHEIRO, 2012, p.351)

Percebe-se que as discussbes em torno da educacao inclusiva e para o
Atendimento Educacional Especializado, ndo € algo recente, contudo ela vem
ganhar forcas por intervencdes das legislacdes, pareceres, resolucdes e decretos
mais recentes. Entre estes documentos apontamos o Parecer CNEB/CEB n°
13/2009, que apresenta:

A concepcdo da Educacdo Especial nesta perspectiva da educacgéo
inclusiva busca superar a visdo do carater substitutivo da Educacdo
Especial ao ensino comum, bem como a organizacdo de espagos
educacionais separados para alunos com deficiéncia. Essa compreenséao
orienta que a oferta do AEE sera planejada para ser realizada em turno
inverso ao da escolarizacdo, contribuindo efetivamente para garantir o
acesso dos alunos a educagdo comum e disponibilizando os servigos e

apoios que complementam a formacdo desses alunos nas classes comuns
da rede regular de ensino. (BRASIL, 2009, p.1).

Diante ao exposto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
considerado como uma das inovacoes trazidas pelo parecer CNEB/CEB n° 13/2009,
(BRASIL, 2009) e reforcado a proposta pela Politica Nacional na Perspectiva da
Educacao da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2010).

Conforme a legislacdo brasileira, o AEE deve articular estratégias

pedagogicas que eliminem as barreiras apresentadas pelos estudantes com



94

necessidades educativas especiais, levando em consideragdo suas necessidades
especificas. E um atendimento que complementa ou suplementa a vida estudantil do
estudante, por meio de atividades que se diferenciam das que sédo vistas na classe
regular.
De acordo com a Politica Nacional na Perspectiva da Educa¢édo da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2010), ele deve disponibilizar:
O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacao e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre
outros. Ao longo de todo processo de escolarizagéo, esse atendimento deve

estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum. (BRASIL,
2010, p.16)

Ressalta-se a importancia da articulagdo entre os professores do AEE e os
professores da classe regular, sdo eles que fardo os apontamentos sobre as
minguas observadas pelos estudantes. Uma vez percebido, este profissional fara
uso de recursos que melhor contemple as superagdes observadas.

Sendo assim, atendendo as necessidades especificas dos estudantes, o
Atendimento Educacional Especializado vem contemplar um publico definido na
Resolucao n° 4, de 2 de outubro de 2009, art. 4°.:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

I — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de altera¢cdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo cléssico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as &areas do

conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade.

Estes estudantes trazem consigo expectativas de um ensino eficiente e
prazeroso que venha contemplar o que faltou durante a escolarizacdo na classe
regular. Cabe ressaltar que o Atendimento Educacional Especializado ndo substitui o

ensino regular e tampouco deve ser considerado como reforgo escolar.
4.3 O papel do professor do AEE

Segundo O Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de

Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010), as adaptacbes de recursos sao
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consideradas também uma das atribuicbes do professor do Atendimento
Educacional Especializado, que deve contemplar a organizacdo de estratégias
pedagogicas e producéo de recursos acessiveis. Este professor, em articulagdo com
o professor da classe comum, faz um levantamento das necessidades do estudante
com deficiéncia em relacdo aos recursos necessarios para que ocorra um
aprendizado.

Tendo em vista a multifuncionalidade da sala de recursos, o perfil exigido do
professor é que ele seja um especialista na area de educacao especial e que possa
atender as exigéncias do publico alvo do Atendimento Educacional Especializado.

O professor deve ter como base cursos de formacdo continuada e
conhecimentos especificos na area, pois esta formacao possibilita a sua atuacao no
Atendimento Educacional Especializado, assim como aprofunda o carater interativo
e interdisciplinar da atuacdo na classe comum e em outros espac¢os onde possa
ocorrer o atendimento. (BRASIL, 2010, p.25).

Conforme Resolucdo CNE/CEB n.4/2009, art. 13, sao atribuicbes do professor

do Atendimento Educacional Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade;

[l — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizagao de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagéo;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigcos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos
nas atividades escolares. (BRASIL, 2009, p.3).

Sendo assim, o profissional responsavel pelo atendimento educacional
especializado assume o desafio de planejar atividades que possam suprir as
necessidades do estudante (neste caso o estudante com cegueira) possibilitando o

seu desenvolvimento individual. Convém ressaltar que os recursos utilizados para o
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desenvolvimento das atividades do estudante devem ser socializados com o

professor da classe regular quando necessario. Araujo e Lopes (2013) contribuem:
[...] o professor tem papel fundamental para o sucesso das salas de
recursos. No atendimento pedagdgico, é imprescindivel que o professor
considere as diferentes areas do conhecimento, os aspectos relacionados
ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de
escolaridade, os recursos especificos para sua aprendizagem e as

atividades de complementacdo e suplementacdo curricular.(ARAUJO ;
LOPES, 2013, p.850).

Hummel (2012) enfatiza que diante das inumeras funcdes atribuidas ao
professor de AEE, este profissional passa a vivenciar oS mesmos anseios do
professor da classe regular, por exemplo, a sobrecarga de trabalho e a
responsabilidade pelo bom desempenho dos estudantes.

Dickel (1998, p.41) vem exprimir que “esses sujeitos produzem em suas
praticas, uma riqueza de conhecimentos que precisa ser, juntamente com as suas
experiéncias, assumida como ponto de partida [...] de mudanga na escola”.

Em meio aos contornos e desafios da pratica docente, o professor em muitos
casos dribla as dificuldades que |Ihe sdo impostas para favorecer o sucesso de
escolarizacdo do estudante por meio de reflexdes e mudancas na pratica docente,
‘mas quem nao se sentir atraido pela vontade de mudar e de inovar, esse ndo sera
autbnomo; continuara dependente, tendo se concedido a si mesmo tornar-se uma
coisa”’. (ALARCAO, 1996, p.11)

Ao se falar de professor do Atendimento Educacional Especializado,
comunga-se com o tipo descrito por Ludke (1998), um professor que ndo abdica do
aprender, porgue por intermédio das curiosidades vividas, surge a vontade de ver e
fazer coisas novas, sendo esta a possibilidade de contagiar seus alunos.

E este o perfil de professor para o cenario educacional deste século que na
visdo de Imbernén (2000), devera contemplar a igualdade de oportunidades,
promovendo a dignidade humana. As oportunidades, ao meu ponto de vista, nem
sempre sdo as mesmas quando temos em cena um estudante com deficiéncia. O
professor deste novo século ainda continua a seguir um modelo de ensino que

favorece “os ditos normais” como um espelho de educacao de séculos anteriores.
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5 SISTEMATIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Adotou-se para as andlises dos dados os principios teéricos da andlise de
contetido de Bardin (2016), pois apresenta uma técnica que consiste em categorizar
e classificar o conteddo em elementos chave. Por meio dessa técnica, foi possivel
extrair o conteudo das entrevistas, aplicadas aos estudantes com cegueira do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), e da professora, ambos, sujeitos da
pesquisa.

A andlise de contetdo é uma técnica de andlise das comunicac¢@es, que ira
analisar o que foi dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador. Na
analise do material busca-se classifica-los em temas ou categorias que

auxiliam na compreens&o do que esta por tras do discurso. (SILVA; FOSSA,
2015, p.2)

Bardin corrobora ao afirmar que “ndo se trata de um instrumento, mas de um
leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera um unico instrumento, mas marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito
vasto : as comunicagdes”.(BARDIN,2016, p. 37).

Apés concluir todas as etapas da pesquisa, € necessario fazer as analises
dos dados coletados, neste sentido, Bardin (2016) organiza as fases de andlise em

trés polos cronoldgicos. Sao eles:

Figura 23: Fases de andlises

Pré-analise Exploragao do Tratamento dos resultados:
material inferéncia e interpretagao

Fonte: Disponivel em <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-
82202013000200003>. Acesso em: 20/07/19.

Descricdo:As fases sdo divididas em analise do conteddo que se divide em: Pro-analise,
Exploracdo material e tratamento dos Resultados: interferéncia e interpretacdo (CARMO, 2019).

A Pré-andlise — nesta etapa as ideias sao sistematizadas pelo pesquisador,
estabelecendo os indicadores para a interpretacéo das informacées coletadas. E a

etapa de organizacdo de material. Para Bardin (2016), estas etapas organizam-se


http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-%20%20%2082202013000200003
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-%20%20%2082202013000200003
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em quatro processos: a) Leitura flutuante (primeiro contato com o material e consiste
em conhecer e analisar o texto); b) A escolha dos documentos (selecédo daquilo que
mais convém ser analisado pelo pesquisador); ¢) Formulacdo de hipoteses e
objetivos (aquilo que sera verificado a partir da leitura inicial dos dados); e)
Elaboracéo de indicadores ( 0 que ser& analisado com base no material coletado).

A Exploracdo do Material — Momento em que acontece os recortes dos
registros, e as palavras séo reagrupadas. Nesta etapa as categorias simbdlicas séo
criadas.

O Tratamento dos resultados: inferéncia e interpretacdo — Nesta etapa o0s
resultados brutos séo tratados de maneira a serem significativos, sendo assim “[...]
tendo a sua disposicédo resultados significativos e fiés, pode entédo propor inferéncias
e adiantar as interpretacées a propédsito dos objetivos previstos”. (BARDIN, 2016,
p.131).

As palavras foram analisadas pelo pesquisador pelo viés destes trés
elementos, na qual foi possivel fazer as inferéncias de conhecimentos por meio das
mensagens obtidas nestas trés etapas.

A partir de entdo elenca-se as categorias desta pesquisa que partiram da
interpretacao inicial da pesquisa de campo e formagao profissional, das respostas
das entrevistas semiestruturadas aplicadas aos estudantes com deficiéncia visual e
da professora que os acompanha na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), da pesquisa documental, e da
execucao das atividades adaptadas ao ensino de ciéncias.

Franco (2012) enfatiza que as primeiras categorias s&o organizadas por
aproximacdes que acabam sendo transformadas, lapidadas para dar origem a uma
versao mais satisfatéria. Para definir algumas das categorias iniciais relacionadas a
entrevista semiestruturada, foi usada a ferramenta do Google denominada de Word
Cloud Generator, na qual destaca-se os elementos chave, ou seja, as palavras de
maiores ocorréncias nas respostas dos sujeitos e também alguns recortes dessas
falas.

A figura abaixo demonstra como exemplo o resultado da pergunta “Esses
recursos atendem suas necessidades, considerando-se as especificidades de uma
pessoa cega, no que diz respeito a manipulacdo desses materiais e a compreenséao

dos conhecimentos”(Pergunta 10).
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Figura 24: Modelo de resultado do Word Cloud Generator.

Q Digite aqui para pesquisar

Sobre 0 uso da tecnologia por meio de um computador na andlise de dados,
Bardin (2016) corrobora:

[...]guem o desejar, pode explorar, num computador pessoal, as

possibilidades dos programas de tratamento de texto existente ho mercado.

Cortar trechos de frases ou de sequéncias e desloca-los, procurar palavras

e contabilizar a sua frequéncia, analisar o comprimento médio das frases,

organizar classificagbes de temas com o auxilio de um processador de
ideias e ordena-los [...]". (BARDIN, 2016, p. 177).

Vale ressaltar que o uso deste recurso tecnologico ndo se torna uma regra
para as escolhas das categorias iniciais, mas permite um direcionamento tendo
como base as frequéncias das palavras.

Mediante os resultados da ferramenta tecnolégica Word Cloud Generator, que
nos fornece palavras de maior ocorréncia, das anotacdes de diario de campo do
pesquisador referentes aos trechos, analise das etapas metodolégicas da pesquisa,
e andlises de transcricdes dos audios, foram criadas as categorias apresentadas a

sequir:

¢ Documentos oficiais e o funcionamento do AEE;
e A professora do AEE e formacao continuada em servico;
e Terra e Universo! Nés enxergamos com as maos! O vivido e o

concebido na Sala de Recursos Multifuncionais;
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5.1 Documentos oficiais e o funcionamento do AEE

A pesquisa documental teve como objetivo analisar os documentos oficiais
da escola que regulamentam o AEE e a SRM da escola. Sabe-se que a implantacéo
das Salas de Recursos Multifuncionais do Atendimento Educacional Especializado
surgiu frente aos documentos oficiais e das lutas pela causa da inclusdo no contexto
nacional e mundial. Na tentativa de garantir esses direitos, algumas legislacdes,
pareceres, decretos etc séo postos, como ressalta:

O movimento mundial pela inclusdo € uma agédo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacao a ideia de

equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producao
da excluséo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 5).

Frente a estas legislacbes, a comunidade escolar imbuidas no processo de
inclusédo, necessitam sair das amarras do ensino tradicional e excludente, para um
ensino que contemple a todos sem prejuizo, fazendo uso das legislacdes.

Além disso, para que a inclusédo de fato aconteca e seja bem sucedida, séo
necessarias mudancas em todos o0s aspectos de escolarizacdo: infraestrutura,
organizacdo, proposta pedagogica, pessoal, pedagdgica, avaliacdo, atividades
extracurriculares. (CAMPBELL, 2009).

Ao me dirigir a direcdo da escola para conhecer os documentos, questionei
sobre quais estdo dispostos no acervo que legalizam o Atendimento Educacional
Especializado, obtive como resposta a seguinte afirmacéo da direcéo:

a gente informa os alunos no censo escolar e informa também as turmas do
AEE que o aluno estda matriculado no turno oposto. Além disso, os
professores realizam um relatério sobre o desenvolvimento do estudante

que servira de apoio para os novos professores do ano seguinte.(DIRECAO
DA ESCOLA, 2017).

A fala da direcdo foi surpreendente, pois nela hd a predominancia do
desconhecimento do processo de implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais, documento norteador que estabelece critérios:

Aos gestores dos sistemas de ensino cabe definir quanto a implantacdo das
salas de recursos multifuncionais, o planejamento da oferta do AEE e a

indicagdo das escolas a serem contempladas, conforme as demandas da
rede, atendendo os seguintes critérios do Programa:
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* A secretaria de educacgao a qual se vincula a escola deve ter elaborado o
Plano de Acdes Articuladas — PAR, registrando as demandas do sistema de
ensino com base no diagnéstico da realidade educacional;

* A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme
registro no Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico alvo da
educacgéo especial em classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP,
para a implantacdo da sala Tipo |;

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em
classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacdo da
sala de Tipo I;

* A escola deve ter disponibilidade de espaco fisico para o funcionamento
da sala e professor para atuacéo no AEE. (BRASIL,2010, p.9).

Cabe ressaltar que escola apesar de obdecer todos 0s requisitos acima,
ainda ndo adotou oficialmente via Ministério da Educacdo a implantacdo oficial do
AEE. Na visdo da direcdo escolar, o AEE é apenas uma oferta garantida por meio da
legislacéo, entretanto, desconhece as etapas de implantacdo para que o espacgo
seja comum a todos.

Segundo o documento denomindado “Manual de Orientacdo: Programa de
Implantagcdo de Sala de Recursos Multifuncionais”, (BRASIL,2010), para uma
correta implantagcao da sala de recursos, deve ser seguido as etapas:

12 Passo — Termo de Adeséo

Para este termo de ades&o a Prefeitura deve informar dados cadastrais da
entidade, do municipio e do atual prefeito, a serem enviadas para o Ministério da
Educacéo.

2° Passo — Cadastro do Gestor (prefeito municipal)

Nesta etapa € criado o0 nome do usuario e senha

3° Passo — Selecao das Escolas

Apés a criacdo do nome de usuario e senha acontece a indicacao das escolas
gue receberdo as salas de recursos multifuncionais com base nas informacdes do
censo anterior.

E de fato, contata-se no site do Educacenso que o AEE da EMEF Barédo de
Guajard estd sendo informado, assim como existe a segunda matricula dos

estudantes sujeitos da pesquisa.
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INFORMACOES DA TURMA

Coédigo da turma: 13019976
Nome d turma: AEE T07
Tipo de mediagao didatico pedagégica: Presencial
Tipo de atendimento: Atendimento Educacional Especializado - AEE
Dias da semana da turma: SEGUNDA, TERCA, QUARTA, QUINTA, SEXTA
Horéario de funcionamento da turma: 14:00 — 18:00
Modalidade: Nao se aplica

Etapa: Nao se aplica

Participa do Programa Mais Educagédo/ Ensino Médio Inovador: ---

*Indent.Unica Nome do aluno *Dt. *Etgpaf Recebe Local/ | Transpo Tipo de Forma
de Série escolariza¢c | Zona rte veiculo de
Nasc do em outro de escolar utilizado ingresso
espago residé no do aluno
ncia transporte
escolar
113624543112 ADILSON 16- Nao Urban Nao - -
MONTEIRO 09- a utiliza
ALVES FILHO 199
ESTUDANTE A
11716685740 EMELLY 24- Nao Urban Nao ———- -
COREIA DA 07- a utiliza
SILVA 2002
ESTUDANTE B
ESTUDANTE C

Fonte: INEP (2018, adaptado).

A turma de cédigo 13019976, denominada AEE 07 foi criada exclusivamente

para atender estudantes com deficiéncia visual e cegueira. E composta por cinco

estudantes, trés deles estéo regularmente matriculados na classe regular da EMEF

Bardo de Guajara ( incluindo os dois sujeitos de pequisa) e dois sdo de outras

escolas municipais da cidade.

De modo geral, o quantitativo de estudantes em processo de escolarizacéo,

atividades complementares e AEE é representado pelo quadro abaixo:

Quadro 9 — Informacgdes de vinculo com base no fechamento do censo.

Tipo de mediacao Matriculas Dados de docéncia
didatico-pedagogica
Escolarizacdo Atividade AEE
complementar

Presencial 403 79 106 44
Semipresencial 0 0 0
EAD 0 0 0

Total 403 79 44

Fonte: INEP (2018, adaptado).
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A escolarizagdo (403) é a informacdo do numero de estudantes regularmente
matriculados na EMEF Bardo de Guajara,a atividade complementar (79) é a
informacdo do numero de estudantes que participam de projetos e/ou progamas
oferecidos pela instituicdo, neste caso, a atividade complementar oferecida pela
instituicdo é o Programa Mais Educacdo'®, o AEE (106) é o quantitativo de
estudantes que fequentam o atendimento da escola, porém, nem todos o0s
estudantes atendidos séo da escola, ha estudantes do campo e de outas escolas
das proximidades.

A informacdo do AEE no site do INEP demonstra apenas a quantidade de
estudantes matriculados e o tipo de atendimento ofertado, podendo o diretor ou
equipe de apoio criar estas turmas no préprio site. Abaixo um fragmento da ficha de

cadastro da turma.

Figura 25- Fragmento da ficha de cadastro de turmas do

educacenso Cédigo da escola para
atualizagdo das turmas
criadas anualmente

CENSO ESCOLAR 2017
CADASTRO DE TURMA

Codigo da Escola

Nome da turma

Tipo de mediacio diditico-pedagdgica
J Presendial [_| Semipresendial [ ] educasto a Disttncia— EAD

Fonte: INEP(2017).
Descricdo: ficha de cadastro de turma, censo escolar 2017, contendo as seguintes

informacgdes: codigo de escola, nome da tuma, tipo de mediacdo didatico-pedagdgica (Presencial,
Semipresencial, Educacéo a Distancia — EAD). (CARMO, 2019)

Uma vez cadastrada neste site, é dada a autonomia para para que o gestor

marque as atividades que séao desenvolvidas no AEE.

0 Programa Mais Educacdo, criado pela Portaria Interministerial n°® 17/2007 e regulamentado
pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para inducdo da
construcdo da agenda de educacao integral nas redes estaduais e municipais de ensino que amplia a
jornada escolar nas escolas publicas, para no minimo 7 horas diarias, por meio de atividades
optativas nos macrocampos: acompanhamento pedagogico; educacdo ambiental; esporte e lazer;
direitos humanos em educacdo; cultura e artes; cultura digital; promocdo da salde; comunicacéo e
uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educacgdo econbmica. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao?id=16689>. Acesso em: 08-12-
2019.


http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=2446&Itemid=
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7083.htm
http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao?id=16689

Figura 26- Atividades do Atendimento Educacional
doeducacenso

104

especilizado segundo o cadastro

Atividades do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Ensino da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras)

Ensino do uso da Comunicagao
Alternativa e Aumentativa (CAA)

Ensinoda Lingua Portuguesa

. . Ensino do uso de recursos
na modalidade escrita

opticos e nao oplicos

Estratégias para enriquecimento
curricular

Estratégias para o desenvolvimento
de processos mentais

Ensino da usabilidade e das
funcionalidades da informatica
acessivel

Ensino das técnicas de calculo _ , - .
no Soroban D Técnicas de orientagdo e mobilidade
Estratégias para a autonomia

D Ensino do Sistema Braille -
no ambiente escolar

Fonte: INEP(2017).

Descricéo: A ficha contém as os escritos das informacdes relacionadas as Atividades do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). As atividades s&o: Ensino da lingua Brasileira de
Sinais (Libras); ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita; Ensino da usabilidade e das
funcionalidades da informatica acessivel; Ensino do Sistema Braille; Ensino do uso da Comunicacao
alternativa e aumentativa (CAA); Ensino do uso de recursos 6pticos e ndo opticos; Ensino de técnicas
de célculo no Soroban; Estratégias para a autonomia no ambiente escolar; Estratégias para
enriquecimento curricular; Estratégias para o desenvolvimento de processos mentais; Técnicas de
orientagdo e mobilidade; Ao lado de cada atividade, ha um quadrado de marcagédo (CARMO, 2019).

Atualmente, o Atendimento Educacional Especializado da escola é informado
com todas as atividades acima, porém os documentos dispostos na escola e
analisados mostram que este tipo de oferta foi tardio, pois mesmo com a
oficializacdo do AEE no contraturno por meio da Portaria Ministerial n°® 13/2007, e da
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, contatou-se ainda a formacao de classes especiais

em um periodo de imerséo da incluséo.

Figura 27: Ficha de matricula da classe especial do ano de 2013.

¥ i

PREFEITURA MUNICIPAL DE VIGIA DE NAZARE
A = ORDF
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO -5 %

o

Ensino Fundamental -1°ao 5°Ano ¢ )
Nome do Estabelecimento Z Barto g9 Gueana &

Escola: | Dg " ?‘}EA.[)/G' da Qlum’!m .
<§urso: . @.)biu.o\ﬂ/

Ficha de Matricula

Fan. Hogtwes Joriid 322{-\.
& g an
oy 3

Aluno(a;

m . INEP:

J g
Data de Nascimento:_ 8% ;L1 IA%L
G030 Cidade: Gocxotn . MT

Estado:{;
Serie: 2 5\ @%Mgo\ﬁf Repetente?

Fonte: EMEF Bardo de Guajara (2018)

Sim___

Descricéo: As informag8es contidas nas fichas séo: Prefeitura Municipal de Vigia de Nazaré;
Secretaria de Educacdo; Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano; nome do estabelecimento; ficha de
matricula. Escola: M.B.F. Bardo de Guajara. Curso: E. Especial com uma marcagédo; Aluno (a). COD.
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INEP: ..... Data dp Nascimento: 27/11/1981; Estado: Mato Grosso. Cidade: Peixoto — MT. Série:
Classe Especial. E repetente? Sim? N&o?. Uma marcacao

No periodo em que o estudante cursava a classe especial, este era vinculado
a umas das turmas da classe regular criadas pelo INEP para a informacédo do censo,

porém nao a frequentava. A figura abaixo demonstra

Figura 28: Ficha individual do estudante da classe especial do ano de 2013.

“L DF g,

p o* /@l\
~1 f‘
z 23, ,wu.(:uawi?;'

PREFEITURA MUNICIPAL DE VIGIA DE NAZARE %0 ,v'mm R
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO - SEMED % g Af
Ensino Fundamental de 1° a0 5° ANO N
FICHA INDIVIDUAL ANO: 2013
" L N _«
ESCOLA: VTL‘M’MU;GM de G 1f‘ \' J'M)EL\\[ 10)« i f)fL‘wJ 0 Glm.uhmll
af a » Aenn i \

ALUNO (Nome Comple

) [ [
N TURNO. ’%1 e CURSO. '»)ln(‘i/m
" RESULTADO
e AVALIAGOES BINESTRAIS PROC.PONDERADO | TOTL | MDA | TomL| %
Dsoruss | 3 - - — oe |aw| oe | o
Ug " | REC| 2 REC.| FaMtast® | 3' | REC.| &' |REC. | Falas2 | 1'AV. | 2UAV | 3'AV | &'AV -
p & e | i W seeswe | 2 | 8 | 0 | g |POMOS FALTAS | FREQ
cromeust| |5 15,0l 05 54 |50 03 0.0 150001501500 (5.0l 06 1837
ciENcis 50 5.4 5.0 0.0 150 Wo.0 14501500 |5.0] «
JATEATICA 5.0 5.0 nol 15,0 0.0 5.0 Ho.0 5. 01500 [5.0] «
GEOGRAFIA 5.0 5,0 50 Ao 0.0 45,0 140.0 145015001 5.0| «
HSTORA 10 5,0 510 140 0.0 45,0 140.0 15.0150.01 5.0 «
storesos] 5.0 5,0) 5.0 6o 0.0 U5.0M00 [48.0l53.0 [ 5.3] u
MTE 50 5.0 50 6.0 10 5. 00,0 4R 0153.0 |15.3] «
EDFiSiCA 50 150 | 5 150 00 0 15,0 10,0 149,0140.015.0] u |
NFORNATICA = o T ) N e (e Y|
(T
PROMOVIDO(A) (N m{!ulj'
RESULTADO FINAL DEHRERK 29X DE SECRERA

Fonte: EMEF Bardo de Guajara (2018).

Percebe-se na ficha individual o ano em que o estudante est4 matriculado.
Cabe ressaltar que essa mesma estratégia de matricula e de ficha individual foi
utiizada com todos os estudantes com deficiéncia, publico alvo da educacgéo
especial, matriculados na escola. O ano do estudante era de acordo com a idade e
com o desenvolvimento cognitivo. Na classe especial haviam alunos que eram

informados em todos os anos do Ensino Fundamental I.
5.2 A professora do AEE e formacao continuada em servico

Nesta secdo sdo apresentados os resultados da entrevista semiestruturada
aplicado a professora que atende os estudantes com cegueira do AEE. A entrevista
aconteceu concomitantemente ao atendimento na SRM e teve como objetivo
identificar as estratégias utilizadas pelo professor para o ensino de ciéncias naturais
aos estudantes com cegueira.

Selecionou-se para esta analise as questdes que melhor vinculam-se com a

tematica da formacdo continuada. Quando questionada sobre a participacdo de
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cursos de formacdo continuada para atender estudantes com cegueira e da

importancia da formacéo para a atuacéo docente (Pergunta 5), a mesma ressaltou:
Sim! Estou fazendo inclusive um curso voltado para o atendimento do
deficiente visual, faltam trés meses para terminar. Isso é muito importante
porque € um conhecimento a mais, inclusive no sistema Braille, algumas
coisas foram mudadas e outras foram acrescentadas com a vinda da

incluséo digital, essas mudancas acontecem justamente para acompanhar a
incluséo digital.(PROFESSORA MARIA DIRCE, 2017).

A fala da professora confirma a l6gica de que o professor € um ser em
construcdo, que necessita de formacdes continuas em virtude das mudancas
ocorridas ao meio educacional e das demandas exigidas. O que se tem como
verdade absoluta hoje podera ser moldado, ressignificado ou deletado em um outro
momento. A formacéo a qual a professora se refere, esta associada a necessidade
de sua pratica docente, pois, o atual contexto é de transformacdo no ambito
educacional, sendo assim é necessario acompanhar estas mudancas.

Sobre as mudancas e transformacfes na pratica docente, percebe-se as
angustias da professora, quando questionada sobre: quais temas ela gostaria que
fossem abordados nas formagdes continuada de professores? (Pergunta 8).

Além da Tecnologia Assistiva para os estudantes com deficiéncia visual, eu
gostaria que as formacdes fossem voltadas para a inclusdo, para o
professor entender o que é inclusdo, muitos ndo sabem. Ha professores que
ainda ndo aceitam o estudante com deficiéncia em sala, como se o aluno
com deficiéncia ndo fosse dele também. Temos preparar nossos

professores para isso, para a inclusdo. (PROFESSORA MARIA DIRCE,
2017).

Contudo, isso nao é o suficiente é preciso também apoio externo, pois boa
parte das inovacdes, 0os programas para a melhoria de ensino e as propostas de
fomagdo permanente sdo promovidas pelas administracbe estatais.(IMBERNON,
2009, p.27).

Sobre a maneira de como acontece o0 planejamento especifico aos

profissionais que atuam no AEE (pergunta 6), a professora observa:

[...] nés professores nos reunimos agora no inicio do ano, se bem dizer que
também quando o aluno esta numa inclusdo, hum ensino mais adiantado, a
gente faz uso do planejamento do ensino regular para conhecer o que sera
trabalhado de contetido, mas quando eles s&o bem novinhos, precisa ter um
planejamento especifico, porque quando eles vem da casa, eles ndo vem
com todos os sentidos bem desenvolvidos, tem os sentidos remanescentes
gue precisam ser estimulados, como a audicdo, o olfato etc.
(PROFESSORA MARIA DIRCE, 2017).

Sobre o not6rio acima, percebe-se em Imbernén (2009) que:
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E paradoxal contemplar que muitos dos obstaculos que a formacéo do
professorado encontra podem facilmente se transformar em limitadores para
a resisténcia por parte setor do mesmo. Ou, ainda que esses obstaculos
sejam motivo de uma cultura profissional que culpa o professorado sem
oferecer resisténcia e luta para conseguir uma melhor formacdo e um
melhor desenvolvimento. Entre esses obstaculos, destacamos:

¢ O predominio da improvisacdo nas modalidades de formacdo. Embora as
modalidades formativas costumem ser de carater grupal, na verdade se
dirigem ao individuo, que pode aprender questdes concretas normalmente
distantes de suas preocupacgfes praticas. Por essa razdo, ndo costuma ter
um elevado impacto na pratica da sala de aula nem potencializa o
desenvolviento profissional. IMBERNON, 2009, p.32).

Mediante ao exposto percebe-se o conhecimento da professora sobre a
importancia de se planejar, contudo estas formagdes acontecem como um dialogo
entre os profissionais do AEE, que com base no que foi planejado entre os
profissionais da classe regular, tomam a iniciativas para analisar de que forma sera
a sua contribuicdo. A importancia desse didlogo que a professora se refere, é
expressada em sua fala quando questionada sobre como vem ocorrendo o dialogo
da classe regular e o professor do AEE. (Pergunta 9)

[...] eu tenho um bom didlogo! Inclusive tem professores que quando fazem
as atividades e eu ndo estou por |4, eles vem atras de mim pra adaptar as
atividades, pois tem atividades que é necessario mesmo adaptar, alguns
fazem oral, mas nem sempre as atividades orais acontecem. Quando
precisam de materiais concretos eu procuro sempre adaptar. Vejo que muita

coisa depende de mim também, mas precisamos trabalhar um com outro e
manter sempre o didlogo.

Sobre a questédo, Carvalho (2017) colabora:

O trabalho coletivo nas escolas passou do simples desejo de alguns
professores e/ou dirigentes e tornou-se cada vez mais necessario, uma vez
qgue foi dada a essas escolas a liberdade de tomar decisGes, isto &, de
elaborar os préprios projetos pedagégicos. Criou-se a necessidade do
trabalhar junto, do pensar coletivo, das tomadas de decisdes consensuais e,
especialmente, do compromisso de cada professor de levar para a sala de
aula as decisdes tomadas no decorrer da elaboracéo do projeto da escola.
(CARVALHO, 2017, p.2).

Sendo assim o dialogo entre o profissional do AEE e o profissional da classe
comum torna-se indispensavel, para isso ha a necessidade de momentos, de sair da
sala de aula e refletir sobre os avancos dos estudantes com cegueira, assim como
refletir sobre a prépria pratica. E indispensavel também que estas agdes sejam
amarradas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola pois ainda vivencia-se
uma pratica muito preocupada a cumprir contetdos do que fortalecer a

compreensdo destes.
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Apesar da escola apresentar o PPP intitulado ESCOLA E FAMILIA: O
DESAFIO CONTINUO DE SUPERAR CONFLITOS ENTRE AS INSTITUICOES E
PROMOVER A MELHORIA NO PROCESSO EDUCATIVO, e apresentar a missao
de “Promover a formacido cidadd e a valorizagcdo sécio cultural, assumindo o
compromisso educacional na perspectiva da educagao inclusiva e familiar’, ndo sao
encontradas acfes que se entrelagcam com a proposta inclusiva.

O PPP da escola foi elaborado sem as orientacfes dispostas no Manual de
Orientacdo: Programa de Implantacdo Sala de Recursos Multifuncionais.
(BRASIL, 2010), onde disp8e sobre a organizagdo da pratica pedagdgica da escola
com relacdo aos estudantes publico alvo da educacédo especial e o plano do AEE:

c) Plano de AEE: identificacdo das habilidades e necessidades
educacionais especificas do aluno; planejamento das atividades a serem
realizada avaliacdo do desenvolvimento e acompanhamento dos alunos;
oferta de forma individual ou em pequenos grupos; periodicidade e carga

horaria; e outras informagfes da organizacdo do atendimento conforme as
necessidades de cada aluno. (BRASIL, 2010).

A Secretaria Municipal de Educacdo ainda ndo dispde de uma equipe de
profissionais (me refiro a técnicos pedagoégicos) para conduzir um planejamento
inclusivo. As praticas exitosas ocorridas na SRM sado provenientes de longas
experiéncias de profissionais que se qualificaram e se qualificam por iniciativa
propria.

Em relacdo ao Plano de Desenvolvimento Individual — PDI, ao perguntar-se
como € construido e como as informagdes sdo socializadas com o professor de
ciéncias da classe regular, e como ¢€ avaliado o aprendizado do estudante com
cegueira (Pergunta 13), foi colocado pela professora a seguinte afirmacéao:

1-Como esse plano é construido? “Ndo tenho conhecimento deste plano, se

tem no AEE, nunca foi aplicado e também ndo foi me
informado”.(PROFESSORA MARIA DIRCE, 2017).

2-De que maneira a senhora avalia o0 aprendizado do estudante?
Da mesma forma que é avaliada no regular, avaliacdo tem que ter. Aqui eu
procuro sempre ver em que ponto eles avangaram, absorveram, se
desenvolveram em seminarios da classe regular, interpretacdo das
atividades orais. Se deu certo 14 é porque o trabalho do AEE esta sendo
vélido. ( PROFESSORA MARIA DIRCE, 2017).

3-Como essas informac8es sdo socializadas com o professor de ciéncias
da classe regular? “Uma boa maneira de socializar é através do dialogo
constante que tenho com o professor de ciéncias da classe
regular”.”.(PROFESSORA MARIA DIRCE, 2017).
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A falta de conhecimento da professora no que se refere ao PDI confirma a
falta de planejamento especifico voltado aos profissionais do AEE, que deveria ser
construido em parceria com o professor da classe. O PDI é um valioso instrumento
amparado na Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13146/2015) que visa orientar o
atendimento de estudantes com deficiéncia, publico alvo da educacéo especial, e
permite aos professores 0 acesso a compreensao das dificuldades enfrentadas por
esses estudantes para favorecer a aprendizagem. Apesar de tdo valioso, este
instrumento ainda é desconhecido pelos professores que atuam na escola.

E valido ressaltar que apesar de suas limitagbes e dificuldades, esses
profissionais desenvolvem suas func¢des buscando alternativas, assim como
procuram formacdes continuadas por iniciativas proprias, na maioria das vezes, na
tentativa de fugir de um modelo que exclui o estudante com deficiéncia visual.
Contudo, se sentem carentes de técnicos pedagdgicos que os orientem e auxiliem
com projetos de acdo. Os professores assumem toda esta responsabilidade e
devido a falta de apoio, nem sempre conseguem éxitos em suas a¢des pedagogicas.

Quando perguntado sobre a maneira de como acontece a avaliacdo do
aprendizado do estudante, nota-se a pratica de uma avaliagdo comparada com a do
ensino regular, com isso, compreende-se que seja um tipo de avalicdo qualitativa,
cujo o objetivo ndo é a nota final obtida pela somatéria de pontos.

Notou-se também que o sucesso do estudante na classe regular € 0 sucesso
da professora que muito se empenhou para que as barreiras fossem superadas.

No que tange a maneira de socializag&o de informagdes entre a professora do
AEE e o professor da classe regular, a fala da professora ressalta a importancia do
didlogo entre o profissional do AEE e o professor da classe regular, sendo assim,
fica mais facil perceber o que deve ser focalizado na SRM.

Sobre a avaliacdo, entende-se que:

A avaliagdo dos conhecimentos prévios deve servir como uma fonte de
informagcbes para professores e alunos a respeito das concepcgdes
alternativas dos estudantes. Para o professor, isso tem muita importancia:
ao conhecer as concepc¢des dos alunos, essa avaliacdo também é
importante, para autoavaliarem suas aprendizagens: ele poderdo refazé-las
apo6s ter trabalhado uma unidade didatica e poderdo comparar, por Si

mesmos, 0 que sabiam antes e o que ficaram sabendo depois, se mudaram
ou nao suas concepcgdes. (CAMPOS e NIGRO, p.74).
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Cabe ressaltar que o Atendimento Educacional Especializado faz parte da
modalidade Educacdo Especial, com isso, a forma de avaliar nesta modalidade
dever se adequar as propostas pedagogicas de incluséo.

As novas propostas pedagdgicas exigem uma avaliacdo que seja
mediadora dos processos de ensino e aprendizagem e que sirva para
encorajar e reorganizar o saber. E para isso o professor deve assumir a
responsabilidade de refletir sobre toda a producdo de conhecimento do

aluno, favorecendo a iniciativa e a curiosidade no perguntar e no responder
e construindo novos saberes com os alunos. (CARVALHO,2017, p.9).

A autora reafirma o modelo de avaliacdo como algo processual, ou seja, que
acontece no processo de ensino e aprendizagem, e ndo somente como um produto
final, como as provas e os testes que possuem valores de notas por questdo e
dependendo do numero de acerto o estudante poderé ter sucesso ou nao.

Quanto as expectativas das formagdes pela professora e a maneira de como
elas ocorreram (pergunta 7), € respondido:

[...] os cursos ndo me atenderam por completo, ainda estou na busca de
aprofundamento na area de tecnologia pra poder ajudar meus alunos. Faco
uma formagdo em Belém-PA, e realmente tem muitas coisas que me fez
voltar a tona, porque € necessario se atualizar para trabalhar com eles, pois
guando a gente da um tempo das formac¢bes tudo fica engavetado e as
coisas estdo sempre mudando e a gente, as vezes, esquece daquilo que

aprendeu. Os cursos nos ensinam a por em pratica as teorias.
(PROFESSORA MARIA DIRCE, 2017).

Neste ambito, compreende-se por meio de Trivelato (2017), que existe
expectativas do professor em relacdo as formacfes continuadas, no sentido de que
seja apresentada sugestdes de modelos, roteiros ou atividades que possam ser
adaptados e aplicados em sala de aula.

Ao mesmo tempo, quando cursos de formagdes se concentram na
apresentacdo dessas sugestdes, tem poucas chances de resultar em
aproveitamento efetivo, uma vez que essas “receitas” dificilmente séo
adequadas a enorme diversidade de situacbes de sala de aula e a
complexidade que caracteriza cada uma delas. O conflito de objetivos
ganha outras dimensBes quando se consideram como propositos da

formacéo continuada a construgdo e a reconstrucdo dos conhecimentos dos
professores. (TRIVELATO, 2017, p.70).

Quando a professora relata que as formacdes nao Ihe atenderam
satisfatoriamente, faz referéncia ao atendimento dos estudantes cegos. A maioria
dos cursos de formacdo continuada para professores em exercicio na educacao
especial e inclusiva sdo bastante superficiais, debatem o processo de incluséo,

algumas legislacdes, deixando de lado a formacdo para atender estudantes com
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uma deficiéncia especifica. A caréncia de formagédo continuada no municipio que

atua a fez ir para a capital do Estado, Belém-PA, onde ha mais oportunidades.

5.3 Terra e Universo! NOs enxergamos com as maos! O vivido e o concebido

na Sala de Recursos Multifuncionais

Esta subsecédo refere-se aos resultados da produgdo das atividades
relaizadas no AEE com a professora e 0s estudantes com cegueira, em consonancia
com as respostas categorizadas no que tange o conteudo Terra e Universo da
BNCC. Tais atividades ocorreram no turno da tarde, horario em que os estudantes,
sujeitos da pesquisa sao atendidos pela professora na Sala de Recurso
Multifuncionais (SRM), num periodo de 4 semanas nos dias de atendimento, sendo
gue duas vezes por semana. Para a elaboracdo dos recursos adaptados contou-se
com a colaboracdo da professora Maria Dirce, que em contato com a professora da
classe comum, fez um levantamento das necessidades sobre o eixo tematico Terra

e Universo (Pergunta 1). Sobre isso, ressalta:

Eu tenho que acompanhar a necessidade do aluno de acordo com o que é
trabalhado na sala regular, ndo posso fazer uma coisa individualmente, o
professor da classe regular também deve ter esses recursos palpaveis para
trabalhar o conteldo de ciéncias que vai contribuir tanto para o deficiente
visual como para o dito normal. (PROFESSORA MARIA DIRCE, 2017).

Sobre as necessidades levantadas pela professora referente ao eixo tematico,
destaca-se a compreensdo do sistema solar, sua organizacdo, as Orbitas dos
planetas, os diametros de cada planeta que compde o sistema solar, suas
caracteristicas e como estes planetas estdo organizados no espaco. Percebe-se
essa necessidade na fala da professora, que complementa:

Olha, ciéncias a gente precisa, ciéncias, geografia, essas disciplinas assim
a gente sempre precisa ter algo de concreto que néo trabalharmos s6 com
teoria. Aqui temos um globo acessivel que sempre que preciso utilizo
principalmente na area de geografia, mas na area de ciéncias poucos

recursos a gente tem, né, assim que seja palpavel, que seja
concreto.(PROFESSORA MARIA DIRCE, 2017).

As dificuldades apresentadas pela professora dizem respeito a falta de
recursos no AEE, isto impossibilita a realizacdo de atividades que facam com que o
estudante cego tenha a concepcdo do que esta sendo discutido, estudado.

Entretanto, para que esta concepcao seja criada necessitamos oportunizar por meio
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de recursos tateis, pois 0s cegos usam as maos para compreender o mundo, como

afirma a professora frente a pergunta 2:

[...] eu ja fiz varios recursos pra quando eles (os alunos com cegueira) forem
apresentar trabalhos em cartazes, estes sdo feitos em alto relevo, se néo
fosse assim, néo teria nocdo do que o professor estava pensando. As maos
do cego também servem de olhos. (PROFESSORA MARIA DIRCE, 2017).

Percebe-se na fala da professora, a preocupacdo em atender as

particularidades dos estudantes diante do que € visto na classe regular, nota-se a

importancia do diadlogo entre esses profissionais (professor da SRM e professor da

classe regular), no sentido de que ambos devam usar as mesmas estratégias a

colaborar para a incluséo.

Ao lidar com o aluno, o professor ndo pode esquecer que esse aluno tem
uma concepgdo, uma ideia, que pensa algo sobre o que esta sendo
estudado. E essas concepc¢des do aluno sobre o assunto tratado em aula
orientam a sua aprendizagem, pois interferem na sua interpretacdo dos
fatos, dos resultados dos experimentos e daquilo que o professor diz.
(CAMPOS e NIGRO, 2009, p.19).

O fato de enxergar com as maos também foi uma expressdo usada por um

dos estudantes quando perguntado se os recursos atendem as necessidades para a

compreensao dos conhecimentos, considerando as especificidades de uma pessoa

com cegueira (Pergunta 12):

A gente enxerga com as maos , 0S Cegos enxergam com as maos, mesmo
0s que ndo utilizam o braille. Por isso a importadncia de uma sala de
recursos adaptadas para que 0S cegos possam pegar nesses materiais,
sentir o tamanho, a forma, a espessura, ter conhecimento pegando,
sentindo...Nos falta o visual, entdo precisamos sentir. (ESTUDANTE
ADILSON, 2017).

O estudante com cegueira ao se apropriar do tato e também de outros

sentidos, considera a atitude como uma forma de enxergar o que néo foi possivel

através da visao.

Os recursos destinados ao Atendimento Educacional Especializado destes
alunos devem ser inseridos em situacdes e vivéncias cotidianas que
estimulem a exploracdo e o desenvolvimento pleno dos outros sentidos. A
variedade, a adequacdo e a qualidade dos recursos disponiveis possibilitam
0 acesso ao conhecimento, a comunicacdo e a aprendizagem significativa.
(SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p.26).

Todas estas demandas sobre a variedade de recursos que posssibilitam

acesso ao conhecimento, sdo trabalhadas em classe regular, no entanto de uma

maneira acessivel ao estudante vidente, e ndo ao com cegueira, pois no contexto
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sdo utilizados cartazes, videos, figuras ilustrativas etc. Aos estudantes com cegueira
da classe, cabe a atencdo por meio da audicdo, pois para enxergar necessitam do
tato. Eles enxergam com as maos!

Sabe-se que € possivel explorar também outros sentidos para contribuicdo do
aprendizado do estudante com cegueira do AEE, contudo torna-se evidente a
importancia de adaptacdo em alto relevo, como destaca a professora em resposta a

pergunta 12:

bom...eu faco sempre com eles uma imagem falada, faco leitura do texto e
vou descrevendo a figura, mas sempre faco a escrita do texto em braille,
somente a imagem mesmo que quando ndo d4 tempo de adptar eu faco a
transcricdo falada. (PROFESSORA MARIA DIRCE, 2017).

Percebe-se que a maior preocupacdo e apoio dado aos estudantes com
cegueira, no que diz respeito a adptacdo de recursos para as aulas de ciéncias
naturais (Pergunta 2 aplicada aos estudantes), partem da professora Maria Dirce

Ribeiro, que os acompanha tanto na classe regular como na SRM.

A professora de ciéncias repassa tudo o que ta sendo estudado para a
professora do AEE, e a professora repassa para nos, mas a professora de
ciéncias ndo faz nenhum material durante a aula que facilite a nossa
compreensdo. (ESTUDANTE ADILSON, 2017).

Tudo o que é explicado la na escola, aqui no AEE a professora faz a
adaptacdo, por exemplo, as vezes tem apostila que tem desenho, entéo a
professora faz o desenho, ou quando é muito dificil para desenhar, ela faz
a descricdo e a gente entende. La na classe regular quando tem desenho a
gente fica sem saber do que se trata, entdo, a professora Dirce para nos
ajuda a usar a maquina braille, a carretilha que faz os desenhos em alto-
relevo, e é tanta coisa que ela faz que nos ajuda muito. (ESTUDANTE
EMILLY, 2017)

Partindo da expressiva fala dos estudantes, entende-se que:

A auséncia de recursos didaticos especificos para alunos cegos é
preocupante, pois pode ndo somente tornar a aprendizagem em que
valorize a memomorizagdo de conceitos, pois o aluno pode né&o
compreender determinados processos por ndo conseguir visualiza-los
espacialmente e/ou estruturalmente. (SILVA; LANDIM; SOUZA, 2014, p.38).

Entende-se que os recursos visuais utilizados nas aulas de ciéncias naturais
por professores da classe regular em que os estudantes com cegueira estdo
matriculados, necessitam de funcionalidade para este publico, pois percebe-se que a
professora da classe regular ndo manifesta preocupacdo e deixa a adaptacédo a

cargo da professora do AEE.
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A dedicacédo da professora Maria Dirce em adaptar o material para as aulas,
faz do AEE um espaco de preferéncia dos estudantes com cegueira. Isso €
percebido quando perguntado aos estudantes se eles gostam do atendimento
recebido no AEE? (Pergunta 6): “Sim! O atendimento ajuda muito nos nossos
estudos, nos aprendemos mais coisas do que na classe comum. Ajuda a gente a
ficar inteligente e motiva os estudos”.(ESTUDANTE EMILLY,2017). A propria fala da
estudante remete o equivoco sobre o papel do AEE, uma vez que, para ela é
entendida como um refor¢o dos conteudos vistos na classe regular, como ressaltado

também pelo estudante Adilson:

Gosto muito daqui, o espaco € bom. Aqui (no AEE) a gente faz os trabalhos
gue a gente ndo consegue fazer la na escola. L4 na escola eu ndo tenho
alguém pra me ajudar como aqui no AEE, e as vezes 0s professores falam
muito rapido e ndo da pra bater na maquina o assunto, e tem vezes que a
maquina t4 quebrada e ndo da pra usar, entdo s6 fago ouvir as aulas. S6
tem uma maquina l4 na escola, e tem dias que eu uso e outro dia é a
Emilly.(ESTUDANTE ADILSON, 2017)

Além disso, as exitosas praticas da professora do AEE, é observada pela
estudante quando perguntada sobre quais recursos pedagoégicos sdo utilizados

durante o atendimento na SRM (Pergunta 7):

Tudo o que explicado la na escola, aqui no AEE a professora faz a
adaptacdo. Por exemplo, as vezes tem apostila que tem desenho, entdo a
professora faz o desenho ou quando é muito dificil para desenhar, ela faz a
descricdo e a gente entende. L4 na classe regular quando tem desenho a
gente fica sem saber do que se trata. Entdo a professora Dirce para nos
ajudar usa a maquina Braille, a carretiiha que faz os desenhos em alto-
relevo e é tanta coisa que ela faz que nos ajuda muito. Ela nos ajuda muito,
eu aprendi o Braile muito cedo, ainda quando eu tinha 7 anos de idade, com
ela, na escola do bairro que morava, primeiro eu aprendi o Braille na
reglete, que a gente escreve de tras pra frente, e depois fui tendo a
experiéncia com a maquina. (ESTUDANTE EMILLY,2017).

Diante das colocacbes, as atividades realizadas na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) vém contribuir para que o problema seja amenizado, por meio
de atividades préticas que complementam ou suplementam o que ja foi estudado na

classe comum. Neste sentido:

De uma perspectiva construtivista, ndo espera que, por meio do trabalho
pratico, o aluno descubra novos conhecimentos. A principal funcédo das
experiéncias € com a ajuda do professor e a partir das hipGteses e
conhecimentos anteriores, ampliar o conhecimento do aluno sobre os
fenbmenos naturais e fazer com que eles se relacionem com sua maneira
de ver o0 mundo. (KARMILOFF-SMITH, 1975, apud CARVALHO et al., 2009,
p.18, grifo nosso).
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Em relacdo as producdes, elas foram feitas em dias em que ndo havia
atendimento ou em algumas vezes eram levadas para serem produzidas em casa e
posteriormente serem apresentadas aos estudantes.

A figura abaixo representa o sistema solar e as Orbitas que giram em torno do
Sol, construido sobre uma folha de isopor encapada com o tecido preto. Os planetas

foram feitos com pedacos de material emborrachado e as 6Orbitas com barbantes.

Figura 29 - O Sistema Solar.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018).

Descricdo: Fotografia focando o sistema solar, formado por véarios circulos em
diversas cores representando os planetas e fios de barbante representando as 6rbitas. Sobre
as texturas, um fundo preto (CARMO, 2019).

Neste primeiro modelo de sistema solar, os estudantes tiveram dificuldades
em reconhecer os planetas, pois ndo constavam os nomes escritos em Braille. A fala
de um dos estudantes confirma a situacéo, associada a pergunta (10): Em relacéo
ao conteudo de ciéncias naturais “Terra e Universo”, qual foi sua maior dificuldade?
“‘Eu achei muito dificil identificar os planetas, qual € o mais perto, qual € o mais
longe...mas depois lendo os nomes dos plentas em braille, eu consegui. Com o
tempo a gente vai aprendendo”. (ESTUDANTE EMILLY, 2018).

As dificuldades percebidas alertaram para a necessidade de possiveis
ajustes, e devido o atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais serem um
namero reduzido em comparacao a classe comum, houve a possibilidade dos dois

sujeitos da pesquisa explorarem o material concomitantemente.
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Figura 30: O Sistema Solar com os nomes dos planetas em Braille

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018).

Descricdo: Fotografia mostra duas pessoas, uma delas com os olhos vendados tateando o
sistema solar, formado por materiais tateis como: circulos formados por texturas planas
representando os planetas e o0 nome ao lado e fios em volta dos planetas representando as
orbitas (CARMO, 2019).

Feito os ajustes, os estudantes puderam perceber de maneira tatil quais sao
0os planetas que compdem 0 nOSSO Ssistema solar e seus respectivos nomes, e
paralelo a exploracdo do recurso a professora descreveu as caracteristicas do
sistema solar, como por exemplo, a localizacdo, a estrela pertencente a este
sistema, ordem de distancia entre os planetas e o sol. Como fonte para estas
informacdes, utilizamos os livros didaticos fisicos disponiveis na biblioteca da escola,
pois estes estudantes ainda nao dispdem de livros fornecidos pelo Programa
Nacional de Livro Didatico (PNLD).

O atendimento aos alunos com deficiéncia visual deve ser organizado de
modo a complementar a sua formacdo por meio de recuros pedagdgicos e
de acessibilidade, estabelecendo formas de eliminar os obstaculos para a
participacdo deste sujeito na escola e, consequentemente, na sociedade.
Partindo deste pressuposto, os recursos pedagdgicos se engendram na
utilizacdo de materiais didaticos-pedagogicos adaptados, que permitem o
acesso ao curriculo auxiliando no processo de ensino e de aprendizagem.
(ARAUJO et al., 2009, p.13).

O segundo recurso adaptado consiste nas informacdes sobre o diametro do
Sol e dos planetas que compdem o Sistema Solar. Para a construcao deste recurso
utilizou-se meia folha de isopor revestida com tecido preto, o Sol e os planetas foram

feitos com pedacos de emborrachado e os nomes deles e seus respectivos
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diametros foram digitados na maquina Braille, tendo como fonte pesquisas na

internet?® sobre estas informacdes. Sendo elas:

Quadro 10: Diametro dos principais astros do Sistema Solar.

Astros Diametro equatorial (km)
Sol 1.390.000
Mercario 4.879,4
Vénus 12.103,6
Terra 12.756,2
Marte 6.794,4
Jupiter 142.984
Saturno 120.536
Urano 51.118
Netuno 49.538

Fonte: adaptado de Planetério UFSC (2018).

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018).

Figura 31: Didmetro do sol e dos planetas.

Descricdo: Sobre um fundo preto, 8 circulos em variadas cores, posicionados um ao lado do
outro. A cima de cada circulo, os seus respectivos nomes. Na borda esquerda, um semicirculo
grande, representado o sol (CARMO, 2019).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Ciéncias do

terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental, ha apontamentos sobre a construcao

de um sistema solar com tamanhos proporcionais de planetas e satélites. Além

disso, considera que:

Desenhar e esquematizar os modelos atuais de Universo, incluindo o
Sistema Solar como referéncia, é provavelmente o tipo de atividade mais
eficaz, sendo preferivel a construgdo de moldes proprios tridimensionais
para esses modelos. Nessas construcfes, sao importantes as estimativas

20Disponivel em: http://planetario.ufsc.br/o-sistema-solar/.Acesso em: 07/08/2018.
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de distdncia e a atencdo para as diferentes posicbes aparentes de um
objeto a partir de pontos de observacao diferentes (BRASIL, 1998, p.94).

Desta forma os sujeitos perceberam a diferenca dos tamanhos dos planetas
representados no modelo adaptado. Entretanto, o estudante Adilson, quando
guestionado sobre quais as dificuldades de compreenséao do conteudo, ressalta:

A maior dificuldade que tive foi em conhecer os nomes dos planetas, quem
fica perto de quem. Eu ainda ndo memorizei a ordem. Eu também nao
soube ler os diametros dos planetas, é muito nidmero, mas eu sei que

guanto maior o nimero, maior é o planeta, tem planeta que tem quase o
mesmo didmetro. (ESTUDANTE ADILSON, 2017).

Diante do estudante com cegueira, 0s recursos pedagdgicos devem estar
adaptados para suprir as suas necessidades, sendo assim o professor necessita se
propor de estratégias pedagodgicas que favorecam o desenvolvimento da crianca
com deficiéncia visual para obtencdo do sucesso escolar, sendo este um dos
desafios da incluséo. (VAZ et al., 2012, apud NEPOMUCENO; ZANDER, 2015).
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6 RESULTADOS E CONSIDERACOES ACERCA DOS DESAFIOS E
POSSIBILIDADES DA INCLUSAO DE ESTUDANTES COM CEGUEIRA

Nesta secdo sdo apresentados os resultados e consideracdes acerca dos
desafios e das possibilidades de inclusdo dos estudantes com cegueira, tais dados
foram originados das falas da professora, verificando-se uma forte relagcdo, na
interacdo entre ela e os demais sujeitos da pesquisa, com ricas possibiliadades para
0 sucesso na aprendizagem dos mesmos. A seguir alguns registros que
demonstram esse desafio da professora:

Ao perguntar em relagéo ao ponto de vista sobre a inclusdo do estudante com
cegueira na classe regular de ensino, foi feito o seguinte questionamento: Quais as
principais dificuldades trazidas por eles para o Atendimento Educacional
Especializado? (Pergunta 3), a professora observou:

[...]Ja dificuldade que a gente enfrenta, é quanto aos recursos especificos
para trabalhar as areas de conhecimentos. Como se sabe, no ensino
fundamental e no médio, estes estudantes devem fazer uso de sua escrita
propria, ndo pode ficar apenas falando ou fazendo as atividades de forma
oral. Os recursos que temos ainda sdo pouquissimos e as maquinas Braille

que os alunos utilizam ja sdo bem antigas e estdo comecando a dar
problemas, ta quebrando pecas [...]. (PROFESSORA MARIA DIRCE, 2017).

A preocupacdo da professora assemelha-se ao pensamento de Costa,
guando afirma que “promover na escola o processo de inclusdo € permitir que as
pessoas com deficiéncias possam ndo soO frequentar o sistema educacional, mas
tambem nele se manter, rompendo barreiras, superando limites e vencendo
obstaculos”. (COSTA, 2012, p.127).

Como ressaltado na sec¢éo quatro, de acordo com o Manual de orientagéo:
programa de implantacdo de sala de recursos multifuncionais (BRASIL, 2010), o
Ministério da Educacao disponibiliza dois tipo de salas, a sala tipo |, e a sala tipo II.
A sala tipo I, contém recursos voltados aos estudantes com deficiéncia visual, como
por exemplo, a maquina braille, instrumento utilizado pela professora para realizar as
transcricbes dos trabalhos solicitados e oportunizar a eles o0 acesso a escrita em
Braille. E importante destacar que a escola, apesar de oferecer o AEE, este ainda
ndo esta regularizado perante o Ministério da Educacéo e isto dificulta o envio dos
recursos didaticos que compde a sala. Os materiais que hoje estao disponiveis séo
antigos e foram remanejados de outras instituicées, ja que alguns forma enviados

com base no censo escolar.
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Ainda se trantando desses desafios, caréncia e auséncia de recursos
(Pergunta 3), a professora ressalta:

A dificuldade maior é quando chega o periodo de prova, que eu fico

correndo de um lado para o outro para tentar adiantar a transcricdo, as

vezes eu até empresto maquina de uma ex-aluna da rede estadual. No

municipio temos uma maquina para quatro alunos e em dias de provas,

cada aluno aguarda o outro para fazer a prova usando a maquina. Entdo a

falta de recurso para trabalhar alguns conceitos para o aluno é um grande
problema. (PROFESSORA MARIA DIRCE, 2017).

Verifica-se pela fala da professora, que ha uma sobrecarga de tarefas por
conta da auséncia de recursos, eles ainda sdao minimos e ndo atendem
satisfatoriamente, pois a transcricdo por meio da maquina Braille, por mais que
tenha agilidade, € um processo demorado em relacdo a impressora Braille, sendo
assim, a professora leva mais tempo para digitar, além das provas, todas as tarefas
e conteldos das disciplinas vistas na classe regular que o estudante esta
matriculado. Considera-se isso como obstaculo, pdis ndo oportuniza como aos
demais o acesso as informacdes.

Sobre este aspecto, desta-se:

Na escola, algus obstaculos podem dificultar o processo de aprendizagem
dos alunos com deficiéncia visual: a dificuldade de aprendizagem; a falta de
acesso ou adaptacdo de contelidos escolares; auséncia de acessibildade
arquitetdnica, nos materiais didaticos-pedagogicos e demais recursos de
tecnologia; e o nao reconhecimento das necessidades educacionais

especificas e das potencialidades destes alunos. (DOMINGUES;
CARVALHO; ARRUDA, 2010, p.55)

No Atendimento Educacional Especializado (AEE), mais precisamente na
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), os documentos oficiais que orientam a
pratica docente, fazem um alerta para que o atendimento ndo seja confundido com
reforco escolar, portanto, a professora nao trabalha um contetdo especifico, ela faz
um levantamento do que esta sendo trabalhado na classe regular, para entéo utilizar
estratégias especificas, como por exemplo, a transcricdo de alguns simbolos da
guimica para a escrita Braille, que é é muito util para estreitar barreiras no que diz
respeito a compreensdo de conteldos na area de ciéncias naturais, assim como a
construcdo de outros recursos. Portanto, diante dos levantamentos sobre quais
recursos ela costuma utilizar com os estudantes com deficiéncia visual para
complementar ou suplementar os conteddos de ciéncias naturais abordados na

classe regular de ensino (Pergunta 4), destaca:



121

Os recursos, é...eu faco um estudo de alguns temas que eles tem, a gente
reflete, e as vezes a gente resolve algumas atividades, de forma
complementar, porém, ndo é s6 isso. Aqui ho AEE a gente estuda mais a
propria deles, aprofundamento na escrita Braille, em simbolos especificos
da &rea de ciéncias naturais, por exemplo, na quimica h4 muitos simbolos
gue necessitam serem transcritos em Braille para quando eles forem fazer
alguma atividade avaliativa ndo apresentarem dificuldades na compreenséao.
(PROFESSORA MARIA DIRCE, 2017).

Com base no exposto, entende-se que o professor tem um fundamental papel
na construcdo de conhecimentos, através do uso de recursos especificos e de
estratégias pedagodgicas que favorecam o desenvolvimento dos estudantes,
incluindo os estudantes com cegueira, para que todos tenham sucesso escolar. Este
€ o grande desafio da educacdo e, especialmente da educacdo inclusiva.
(OLIVEIRA, 2018).

Quando perguntado a professora (Pergunta 12) sobre os procedimentos
adotados para superar as dificuldades relacionadas a apreensdo de conhecimentos
relacionados a conteudos da unidade Terra e Universo, a mesma destaca: “Bom...eu
faco sempre com eles uma imagem falada, fago leitura do texto e vou descrevendo a
figura, mas sempre fago a escrita do texto em Braille, somente a imagem mesmo
que quando nao da tempo de adaptar eu faco a desfricao falada”. (PROFESSORA
MARIA DIRCE, 2017).

Os educadores devem buscar diferentes formas de participacdo e de
relaizacdo das tarefas escolares para que a crianga com cegueira possa
expor suas ideias, seus conhecimentos prévios e seus pontos de vista, tanto
guanto seus colegas da turma. Para isto, devem modificar sua forma de
comunicacdo oral, rever os procedimentos, adotar novas atitudes e
posturas, considerando as peculiaridades decorrentes da auséncia da visao.
Nessa perspectiva, devem construir novos conhecimentos para organizar
atividades pedagodgicas de acordo com as necessidades, 0s interesses e
diferentes modos de aprender dos alunos. (DOMINGUES; CARVALHO;
ARRUDA, 2010, p.52)

Com a fala dos autores, admite-se a busca de formas diferenciadas para a
exposicdo de conhecimentos e levando em cosideracdo a auséncia da visao,
ponderamos a escrita Braille como um recurso que reforca a ideia de que a mao é
parte fundamental para o estudante com cegueira, sdo seus olhos. Como destaca os
autores:

[...] a criangca com cegueira se serve de suas maos ndo apenas para, jogar
ou dar objetos, mas, também para perceber seu peso, sua forma e textura.
Ela explora o entorno de maneira fragmentaria por meio das méaos e do
reconhecimento de fontes sonoras. Pra isto, necessita comunicar para

reunir impressoées, identificar os estimulos, interpretar as informacdes
coletadas, estabelecer semelhancas e diferencas, criar esquemas e fazer
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conexdes entre os diferentes componentes e dados da realidade. Se ela
ndo tiver oportunidade de manipular os objetos e descrever com ajuda de
alguém, teréd dificuldade para reconhecer as coisas e 0s seres que serao
representados mentalmente por meio de imagens tateis. ( DOMINGUES;
CARVALHO; ARRUDA, 2010, p.46).

Portanto, fazer uso do tato como meio de exploracdo, é relevante pois € um
ponto de partida para que os estudantes com cegueira possam ter autonomia para
explorar e conhecer o que esta a seu redor. Cabe ressaltar que além da importancia
do desenvolvimento tatil, € imprescindivel a colaboracdo de alguém que possa
ajudar nas representacdes do que esta sendo apresentado ao estudante com
cegueira, visando a apreensao de novos conhecimentos e consequentemente o seu
sucesso escolar.

Diante do exposto apresenta-se os resultados alcancados: Os resultados
desta pesquisa sdo considerados satisfatérios, pés andlise dos dados, é possivel
apontar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes com cegueira, matriculados no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) da EMEF Bardo de Guajara, foram
trabalhadas com eles, a utilizacdo de novas atividades pedagdgicas, voltadas ao
ensino de ciéncias. Dessa forma os referidos estudantes tiveram possibilidades de
avancar no processo de aprendizagem, conseguindo superar suas dificuldades,
demonstrando aquisicdo de novos conhecimentos referentes aos contelddos
trabalhados.

Os estudantes tornaram-se mais participativos e questionadores. A cada
atividade realizada, com o uso dos materiais alternativos, eles demonstravam
surpresa, alegria, e participavam com entusiasmo, como se a aquele momento fosse
o0 de maior compreensdo da tematica em questdo, que neste caso foi o Eixo
temético Terra e Universo da BNCC.

Tais atividades respeitaram as particularidades e singularidades do estudante,
voltadas ao publico com cegueira, sendo assim, foram recursos adaptaveis tateis
gue contribuiram com o processo de ensino e aprendizagem dos envolvidos.
Contudo, os materiais confeccionados apesar de terem sido construidos e pensados
para o estudante com cegueira, atenderam aos demais estudantes Publico Alvo da
Educacdo Especial, desta maneira a educacdo na SRM do AEE saiu de uma
concepcao até entdo considerada unicamente voltada para o Ensino de Lingua

Portuguesa e Matematica, e passou a incorporar as areas de ciéncias naturais.
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Em relacdo a professora que atende estudantes com deficiéncia visual, notou-
se a preocupacao pela busca de formacao continuada em servico, mesmo quando
nao é fornecido pelo 6rgao municipal. A formacao continuada em servigco é de suma
importancia, pois a cada dia novos conceitos, nomenclaturas sdo postas na area da
educacao especial e inclusiva, sendo assim, o professor assume a responsabilidade
de acompanhar o ritmo para ndo se perder no caminho frente a essas mudancas.

Um outro resultado que merece destaque é a falta do cumprimento das
legislacdes que norteiam a educacdo especial e inclusiva. Foi percebido que a
direcéo da escola ndo tem conhecimento sobre elas, prova disso que a implantacéo
do Atendimento Educacional Especializado do municipio foi tardio, uma vez que em
outros municipios ja existiam a implantacdo das SRM por meio do Manual de
Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais,
(BRASIL, 2010), a qual orienta a implantacdo dessas salas por meio de etapas.
Todavia, os professores atuantes desses espacos, possuiam conhecimentos sobre a
funcionalidade do Atendimento Educacional Especializado, desta forma, foram eles
uns dos responsaveis pela organizacdo do AEE e em parceria com a direcéo fizesse
com que os estudantes fossem duplamente informados no censo escolar.

Diante ao exposto é evidente que para que haja sucesso no processo escolar
dos estudantes com cegueira, torna-se necessario que haja o cumprimento das
legislagbes que circundam a educagéo especial e inclusiva, tomando como ponto
inicial a implantacdo legal do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Além
disso, torna-se necessaria iniciativas da Secretaria Municipal de Educacdo em
ofertar cursos de formacdo continuada em servico para professores atuantes na
modalidade educacdo especial, pois boa parte dessas formacfes sdo feitas por
iniciativa proprias dos profissionais.

E necessario também, entender a Sala de Recursos Multifuncionais, espaco
onde ocorre o Atendimento Educacional especializado, como um lugar que
complementa e suplementa a escolarizacdo do estudante publico alvo da educacao
especial e inclusiva, que ira contribuir com o processo de inclusdo, portanto, todas
as areas de conhecimento devem ser vistas, ndo limitando-se somente ao ensino de

Lingua Portuguesa e Matematica.
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E... “O VERMELHO E COMO O FOGO, COMO O CEU NO POR-DO-SOL”

Quando a luz dos olhos meus
E a luz dos olhos teus
Resolvem se encontrar [...].
Tom Jobim

Ao se pensar em como seria tecido o acabamento deste trabalho, foi preciso
retornar as paginas inicias, assim como reviver momentos tdo significativos
concebidos com essa experiéncia, assim essa parte foi construida, recorrendo ao
filme Vermelho como o Céu (2007), do diretor Cristiano Bortone, e ao compositor
Tom Jobim, por meio de sua cancéo Pela Luz dos Olhos Teus, essas duas obras
revelam em si, o reencontro de olhares. Tomando como base o contexto
educacional, pode-se concluir que diante as dificuldades, as barreiras que precisam
ser gquebradas, vale a apena buscar alternativas, com um olhar atento a pessoa que
merece, precisa ser vista, enxergada, para além de sua limitacdo. Procedimentos
assim, certamente hao de revelar o quao é importante olhar o outro, considerando-
se sua diferenca e singularidade. E foi desse jeito, que se deu a caminhada,
vislumbrando que outro jeito de ensinar e apreender € possivel.

Ao iniciar este estudo ficou mais evidente que o reencontro com dificuldades
relacionadas ao processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia, provocaria
desejos de mudancas. Assim sendo, as inquietacbes aumentaram e foi preciso
buscar alternativas, no sentido de conhecer em que termos ocorre a aprendizagem
das ciéncias pelo estudante com cegueira, na Sala de Recursos Multifuncionais, do
Atendimento Educacional Especializado?

A resposta para essa problematica se deu pela busca e vivéncia na SRM,
focando intervengdes pedagodgicas pautadas no Eixo Temético Terra e Universo. Tal
vivéncia possibilitou ao estudante com cegueira condi¢cdes de liberdade e construcao
de conhecimento. Por conta disso, a pesquisa intitulada “OLHAR O UNIVERSO! O
VIVIDO E O CONCEBIDO NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: NOS
ENXERGAMOS COM AS MAOS!”, teve como objetivo investigar e analisar as
dificuldades de aprendizagem enfrentadas por estudantes com cegueira, no que se
refere a aquisicdo de contetdos do Eixo Tematico Terra e Universo, por meio da

intervencdo pedagodgica na Sala de Recursos Multifuncionais. Constatou-se que
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esse objetivo foi atendido porque durante a pesquisa identificou-se que o0s
estudantes com cegueira necessitavam de melhores recursos metodoldgicos para a
aquisicao de conteudos do eixo tematico abordado.

Percebeu-se a caréncia de recursos diversificados para o atendimento do
estudante com cegueira, pois antes da intervencao pedagdgica a professora fazia
uso constante do Braille e da descricéo falada dos contetdos de ciéncias, estudados
na classe regular e complementado/suplementado na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM).

Além disso, as estratégias pedagdgicas diferenciadas para a aprendizagem
na area de ciéncias, aplicadas no AEE aos estudantes com cegueira possibilitou um
melhor entendimento sobre a tematica Terra e Universo, portanto atendeu as
expectativas dos estudantes, pois eles se sentiram motivados e envolvidos com o
trabalho diferenciado, algo ndo visto com frequéncia na sala regular de ensino.

Em relacdo a elaboracdo dos materiais didaticos adaptados aos estudantes
com cegueira, foi possivel perceber o quanto eles sdo importantes para os videntes
e principalmente aos sujeitos desprovidos da visdo, uma vez que, com a auséncia
desse sentido, 0os outros sentidos devem ser estimulados. No que se refere aos
estudantes com cegueira da SRM do AEE da EMEF Bardo de Guajara, foi
confirmado que eles utilizavam as maos, como meios de comunicacéo, de interacao,
de expresséo de vida, de contatos com outros sujeitos. As maos séo os olhos dos
gue ndo enxergam! Fato que foi ressaltado por um dos sujeitos envolvidos na
pesquisa.

Atende um pouco. O material adotado € muito bom, mas, tem
gue ter os nomes em Braille, para eu poder memorizar, a gente
depende muito do Braille, agente enxerga com as maos, 0s
Cegos enxergam com as maos, mesmo 0s que nao utilizam o
Braille. (ADILSON, 2018).

Essa afirmacdo do estudante com cegueira possibilitou reflexdes sobre o
guanto é necessario e importante pensar nas limitagdes do outro, considerando-se
as limitacbes dos que precisam intervir na realidade investigada. Ficou claro, que
n&o basta adaptar o material didatico. E preciso pensar em quem ira utiliza-lo, como
ele sera vivenciado, manipulado. Esse material vai atender de fato as necessidades

e especificidades dos estudantes?
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Por meio da pesquisa de campo e com a formagéo continuada realizada com
os professores, detectou-se que o trabalho desenvolvido na SRM, é confundido pelo
professor da classe regular como um refor¢co do conteudo estudado, ou que, é tarefa
exclusivamente do professor especialista do AEE contribuir para a aprendizagem
dos estudantes com cegueira. Por meio da formacdo em servigo esta concepgao
equivocada foi esclarecida.

Em relacdo aos documentos norteadores para funcionamento do AEE, ha a
necessidade de cumprimento, pois as legisla¢cdes estdo postas e algumas delas sao
desconhecidas pela equipe de gestora e de professores. Prova disso sdo as
matriculas de estudantes em classe especial, comprovadas por meio das fichas de
matriculas, num periodo em que a inclusdo ja estava imersa. Ha de se considerar
ainda a falta de envio de recursos especificos para a Sala Tipo | e Sala Tipo II.
Como ressaltado, os recursos disponiveis no AEE foram oriundos da informacé&o dos
estudantes com deficiéncia via censo escolar, e ndo pela SECADI, secretaria
responsavel pelo envio de materiais quando ha a implantacéo correta do AEE.

Nota-se, portanto, a necessidade de estabelecer a concretizacdo de
implantag&o do AEE, de acordo com a legislagao.

Com este trabalho percebeu-se que muito ha por se fazer no Atendimento
Educacional Especializado nas escolas do Municipio de Vigia, principalmente no que
tange a formacao continuada em servi¢o dos profissionais, pois, para o cumprimento
das legislacdes e a contemplacdo de aprendizagem dos estudantes € necessario
refletir sobre a prética docente e as estratégias que séo utilizadas. E notorio que as
dificuldades enfrentadas por professores e estudantes, no AEE relacionam-se
fortemente com a auséncia de politicas publicas que viabilizem a inclusdo e
possibilitem ao professor a contribuir com esse processo.

E necessario mais investimentos na formacdo de professores que atuam na
perspectiva da inclusédo, pois, somente o empenho do professor pela busca de
melhorias no contexto educacional, ndo é suficiente, a escola necessita oferecer
condicOes para que a inclusdo aconteca. Para tanto € preciso ter um olhar acolhedor
de todos os envolvidos no processo educacional dos estudantes.

Sabe-se que muito precisa ser feito para uma boa oferta do AEE nas escolas
do municipio de Vigia, contudo, € inegavel o empenho dos profissionais que diante

das dificuldades, buscam a melhoria da educacdo em parceria com todos o0s
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envolvidos no processo de inclusdo, por uma educagdo de qualidade, justa,

democratica e para todos.
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Apresentacao

Prezado(a) professor(a),

Este guia trata-se de um produto educacional vinculado ao Programa de POs-
Graduacdo em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematica - Mestrado
Profissional, do Instituto de Educacao Matematica e Cientifica (IEMCI), da Universidade
Federal do Para - UFPA, fruto de uma pesquisa mais abrangente?..

As propostas aqui inseridas tém por objetivo auxiliar os professores para a
construcdo de recursos que possibilitem a inclusdo do estudante com cegueira; tais
recursos foram oriundos da pesquisa que envolve contetdos de Ciéncias Naturais,
relacionados ao Eixo tematico Terra e Universo, do 9° ano do Ensino Fundamental I, da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A escolha por esta tematica surgiu das necessidades percebidas pelo pesquisador
ao investigar as dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelos estudantes, na Sala de
Recursos Multifuncionais — SRM, a fim de contribuir para que tenham sucesso na
aprendizagem dos conhecimentos, de conteudos referentes ao eixo tematico em pauta.

No processo de elaboracdo, considerou-se as necessidades observadas pelo
pesquisador, sobre o ensino de ciéncias, focando os estudantes com cegueira, do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), regularmente matriculados no 9° ano da
classe regular, da Escola Bardo de Guajara, localizada no Municipio de Vigia de Nazaré,
no Estado do Para.

Sabe-se que este guia nao ira solucionar os problemas educacionais que estao
entrelagados com a escassez de metodologias, voltadas para estudantes com cegueira,
mas, faz apontamentos com a intencdo de que as aulas sejam acessiveis a todos.
Ressalta-se que as propostas podem ser adaptadas de acordo com a realidade do
professor, podendo-se fazer a substituicdo de recursos que foram utilizados para a
elaboracdo de materiais sugeridos neste guia, por outros que estiverem mais acessiveis
para a confeccdo dos modelos adaptados, alusivos ao Eixo Tematico Terra e Universo,
assim como, criar novas possibilidades de uso e atendimento das necessidades dos

estudantes

21 Dissertacdo de Mestrado denominada OLHAR O UNIVERSO! O VIVIDO E O CONCEBIDO NA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: NOS ENXERGAMOS COM AS MAOS! De autoria de
Anderson Ercilio dos Reis Franco, sob orientagdo de Wanderleia Azevedo Medeiros Leitao.
UFPA,2019.
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1 REFLEXOES TEORICAS

Muito se discute sobre as praticas dos professores frente a perspectiva da
inclusdo. Algumas dessas praticas escolares geralmente sdo embasadas em um
modelo tecnicista, que considera o estudante como um sujeito passivo capaz de
decorar férmulas, conceitos e regras. Dentro desta viséo, Carvalho (2017) comenta:

Precisamos discutir o significado dos principais conceitos dessa nova visao
de ensino para uma escola do século XXI. O principal conceito, que apesar
de néo ser novo ainda ndo € encontrado na maioria de nossas escolas, é o

do “ensino centrado no aluno”, isto €, o ensino que leva o aluno a construir o
proprio conhecimento. (CARVALHO, 2017, p.2)

Nesta perspectiva, ainda temos neste século a retérica que centraliza o
professor como principal ator do processo educativo e néo favorece oportunidades
em centralizar o ensino no estudante. Portanto, para que este modelo ndo se
cristalize, ha a necessidade de transformacdo como ressalta Imbernon:

Em qualquer transformacdo educativa, o professorado deve constatar ndo
s6 um aperfeicoamento da formacdo de seus alunos e do Sistema
Educativo em geral, mas também deve perceber um beneficio profissional
em sua formacdo e em seu desenvolvimento profissional. Esta
percepcao/implicacao sera um estimulo para levar a pratica o que as novas
situacbes demandam. Este € um aspecto fundamental, a0 menos para
aqueles que consideram o professorado como peca fundamental de

qualquer processo que pretenda uma inovacao real dos elementos do
Sistema Educativo. IMBERNOM, 2009, p.23).

Compreende-se que essas mudancas contribuem para a melhoria da
formacéo dos sujeitos que participam do processo educativo, assim como, provoca
mudancas gerais no proprio sistema educativo e no papel do professor.

Neste sentido, entende-se que o papel do professor ndo se configura apenas
na tarefa de ensinar conteidos mecanicamente, mas promover o individuo a pensar
e a se tornar critico. (FREIRE, 1996).

Ao se abordar sobre a escolarizacao de estudantes com a auséncia da viséo,
muitos séo levados a memorizacdo de conceitos, como salienta Bizzo (2009, p.26)
ao afirmar que: “do ponto de vista formal, verificar se os alunos sabem responder a
guestdes que requerem memorizacdo de termos técnicos e informacfes pode ser
uma maneira objetiva de evidenciar certo tipo de aprendizagem”.

A maneira objetiva de evidenciar a aprendizagem, relatada pelo autor faz

referéncia ao que Borralho, Lucena e Brito (2015) chamam de restricdo de praticas



avaliativas aos instrumentos de avaliagcdo, como é o caso das provas de disciplinas,
geralmente aplicadas ao final de um bimestre.

No que diz respeito ao ensino de ciéncias naturais ha na maioria das vezes
poucos recursos metodolégicos de conhecimento do professor, e isso € um fator que
dificulta a préatica docente, e em algumas vezes encaminha o professor para
decisbes imprevisiveis.

A tarefa do professor no dia-a-dia de sala de aula é extremamente
complexa, exigindo decisdes imediatas e a¢gles, muitas vezes imprevisiveis.
Nem sempre ha tempo para o distanciamento e para uma atitude analitica
como na atividade de pesquisa. Isso néo significa que o professor ndo deva
ter um espirito de investigacdo. E extremamente importante que ele
aprenda a observar, a formular questbes e hipGteses e a selecionar

instrumentos e dados que ajudem a elucidar seus problemas e a encontrar
caminhos alternativos na sua pratica pedagogica (ANDRE, 2001, pg. 59).

A afirmacdo da autora provoca varias reflexdes sobre o fazer docente,
considerando-se principalmente, o voltado aos estudantes que apresentam
deficiéncias, nesses termos h& de se repensar o cotidiano da sala de aula e sua
complexidade.

Espera-se com as reflexdes provocadas, uma eficiéncia como descrita por

Campbell:

Professor eficiente é aquele que observa seus alunos, percebendo suas
dificuldades, potencialidades, desenvolve praticas que visam, a0 maximo,
ao desenvolvimento de cada um e de todos, utiliza métodos diferenciados
de ensino e de avaliacdo, respeitando as limitagGes de cada um, buscando
formas cooperativas e colaborativas que propiciem a integracdo do conjunto
de seus alunos. (CAMPBELL, 2009, p.159).

7z

Segundo a autora, € de suma importancia olhar individualmente as

7z

potencialidades de nossos estudantes, mas para que iSSO ocorra, € necessario

recorrer as dinamicas especificas para cada deficiéncia.
2 OPERACIONALIZACAO DA PROPOSTA

Estruturou-se essa proposta a partir do Eixo Tematico Terra e Universo da

BNCC, o qual visa contribuir para a aquisicdo de conhecimento do estudante cego.

A proposta esta dividida em trés momentos:



2.1 Primeiro Momento - Levantamento das necessidades por meio de uma

formagao continuada.

Figura 1 — Levantamento das necessidades por meio de uma formacao continuada

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2017).

Descricdo: Fotografia colorida de uma sala de aula, contendo aproximadamente trinta
pessoas sentadas em cadeiras verdes. (CARMO, 2019).

Esta etapa consistiu em uma formacéo continuada para professores da classe
regular e professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Durante a
formacao foi debatido sobre as politicas de Educac¢éo Especial e as contribuicdes do
professor do AEE para o sucesso escolar dos estudantes com deficiéncia.

Surgiram entdo as necessidades levantadas pelos professores sobre a
caréncia de recursos pedagdégicos voltados para estudantes com cegueira nas areas
de conhecimento que compdem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Como uma das atribuicbes do professor do AEE é auxiliar os professores da
classe regular por meio de elaboracéo de recursos adaptados, é apresentado neste
guia alguns modelos de atividades adaptadas de ciéncias para o Eixo Tematico
Terra e Universo, do 9° ano da BNCC, resultantes da pesquisa de campo realizada
na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) do Atendimento Educacional

Especializado - AEE da Escola Municipal de Ensino Fundamental Bardo de Guajara.



2.2 Segundo momento - Confecg¢éo dos recursos adaptados

Esta etapa consistiu na confeccao dos recursos adaptados para o ensino de
ciéncias, de forma que contemple o aprendizado do estudante com cegueira e
demais estudantes que necessitam utilizar o recurso. Os recursos aqui propostos
foram elaborados tendo como referéncia o Eixo Tematico Terra e Universo da
BNCC. Segundo este documento, existem outras possibilidades de concepcéo de
mundo que vai além dos conhecimentos sobre a Terra, o Sol e a Lua.

Quadro 01 - Eixo Tematico Terra e Universo do 9° ano

UNIDADE OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICA CONHECIMENTO
Terra e Universo Composigéo, _estrutura e 4 Dgscrever a composicdo e a estrutura do
localizagdo do Sistema Solar no Sistema Solar (Sol, planetas rochosos,
Universo. planetas gigantes gasosos € COrpos
menores), assim como a localizagdo do
Astronomia e cultura. Sistema Solar na nossa Galaxia (a Via
Lactea) e dela no Universo (apenas uma
Vida humana fora da Terra galéxia dentre bilhdes).
v" Relacionar diferentes leituras do céu e
Ordem de grandeza explicagcdes sobre a origem da Terra, do Sol
astrondmica. ou do Sistema Solar as necessidades de
distintas culturas (agricultura caga, mito,
Evolugéo estelar. orientacdo espacial e temporal etc.).

v' Selecionar argumentos sobre a viabilidade
da sobrevivéncia humana fora da Terra, com
base nas condigbes necessarias a vida, nas
caracteristicas dos planetas e na ordem de
grandeza das medidas astrondmicas.

v" Analisar o ciclo evolutivo do Sol (nascimento,
vida e morte) baseado no conhecimento das
etapas de evolugdo de estrelas de diferentes
dimensdes e os efeitos desse processo no
nosso planeta.

Fonte: Adaptado da BNCC (2018).

Partindo  destas orientacdes, elaborou-se trés recursos tateis,
complementares a escolarizacdo do estudante com cegueira, com dupla matricula,
regularmente matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental e no Atendimento

Educacional Especializado. Sé&o eles:
2.2.1 Modelo adaptado do Sistema Solar e suas orbitas
Este recurso auxilia o estudante com cegueira:

e nacompreensao do sistema solar;




e no entendimento das 6rbitas dos planetas.
Conteuddo trabalhado
e Os planetas do sistema solar.
Para a construcao deste recurso, o professor primeiramente devera consultar
uma fonte de natureza bibliografica para referéncia e extrair a imagem para fazer a
adaptacdo. Recomenda-se preferencialmente o livro escolhido pelos professores por
meio do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), pois sédo esses livros que serao
utilizados como apoio as aulas de ciéncias, usado pelo proprio estudante na classe
regular de ensino. Contudo, a escolha pelo livro que esta sendo utilizado pelo
estudante ndo se torna obrigatério e Unica fonte de pesquisa, pois quando
necessario, o professor devera se apoderar de outras fontes para enriquecer o
trabalho.
A figura abaixo foi extraida do livro Apoema: ciéncias, utilizado pelo
estudante cego e demais estudantes da classe do 9° ano durante o estudo do

contetdo de ciéncias referente ao Sistema Solar.

Figura 2 — Recorte da parte do livro didatico que sera feita a adaptacéo

Os planetas no Sistema Solar

Vocé acha que sao grandes as distancias entre os planetas do Sistema Solar? Vocé consegue
estimar a distancia da Terra ao Sol?

As distancias do Sistema Solar sao tao grandes que os cientistas criaram uma nova forma de
expressa-las para facilitar a compreensao. Foi criada a Unidade Astronémica, cuja sigla € ua.

Uma Unidade Astronémica (1ua € a distancia entre o Sol e a Terra. Desse modo, se um planeta
esta mais perto do Sol do que nos, a distancia dele € menor de que 1 ua.

Ja para o planeta que estiver mais longe do que a Terra, essa distancia € menor que 1 ua.

Observe na tabela abaixo as distancias dos planetas ao Sol.

Planeta Mercario Vénus Terra Marte Japiter Saturno Urano Netuno

e e | 0,387 I 0,723 I 1 I 1,524 | 5,203 I9,539 | 19,18 |3o,oe

Perceba que na tabela acima os planetas foram colocados em ordem: do mais préoximo do Sol ao

mais distante

Esquema do Sistema Solar. com representagao do Sol, 0s ofto planetas, o cinturdo de asteroides e os planetas-anoes.

Os planetas sao divididos em dois tipos: os rochosos e os gasosos. Os quatro primeiros planetas
mais préximos do Sol - Mercurio, Vénus, Terra e Marte - sao os rochosos. Ja os quatro mais distantes
- Jupiter, Saturno, Urano e Netuno - sao gasosos. Pesquisadores acreditam que Urano e Netuno pos-
sam ter um pequeno nucleo rochoso gelado.

Nos planetas rochosos predomina a matéria no estado sélido, possuindo em sua superficie ro-
chas e em seu interior metais pesados. J4 nos gasosos ha muita agua e outras substancias, todas sob
forma de gas, ou seja, nesses planetas nao ha solo no qual poderiamos aterrizar uma aeronave.

i,
Fonte: PEREIRA, et al (2018, p.187).



Descricdo: Pagina inteira de um livro didatico. Em destaque, a figura de um sistema solar,
formado por um fundo preto. Na lateral esquerda da figura, o sol formado por uma estrutura
semiesférica, ao seu lado direito, 9 figuras esféricas, representando os planetas. (CARMO, 2019).

A escolha pela parte selecionada € um exemplo do que pode ser extraido de
maior prioridade de um livro didatico, sdo as informacfes necessarias aos
estudantes com cegueira que dependem do tato para obter maior compreensao.
Portanto, a parte retirada, devera passar por adaptacdes em alto-relevo, no sentido

gue se torne mais acessivel ao estudante com cegueira.

Luis Moura

—Cinturao
de /
asteroides /
d

Fonte: PEREIRA, et al (2018).

Descri¢éo: Representacéo do Sistema formado por um fundo preto, ao lado esquerdo o Sol
esta sendo representado por uma estrutura semiesférica e ao lado direito 9 figuras esféricas
representado os planetas. Imagem extraida da péagina do livro descrito anteriormente.
(FRANCO,2019).

Recursos necessarios para a construcao da maquete do Sistema Solar
e meia folha de isopor;
e pedacos de emborrachado (cores diversas);
e 3 m de barbante;
e 1 tubo de cola de isopor;
e Y metro de tecido;
e 1 Maquina Braille;

e 2 folhas de papel 40kg.



Procedimentos para a construcéo:

e cubra com o tecido a folha de isopor e represente as Orbitas com barbante;
e coloque na parte superior uma referéncia, para que o estudante com cegueira
nao manuseie o recurso de cabeca para baixo. Esta referéncia pode ser uma

ponta quebrada ou um ponto na parte superior.

Figura 4 — Representacao das 6rbitas com o barbante

Ponto de referéncia

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018).

Descricédo: Fotografia colorida de um pedaco de plastico de cor preta, formato quadrado. No
canto inferior a esquerda do plastico, um circulo formado por um fio, em volta deste, varios outros
circulos, representando as 6rbitas. (CARMO,2019).

e Faca antecipadamente uma pesquisa sobre a composi¢cao dos planetas que
compdem o Sistema Solar e construa com o material emborrachado estes
planetas;

e No papel 40 kg e com o uso da maquina Braille, escreva os nomes dos
planetas.



Figura 6 — Representacao do Sistema Solar.

A

Fonte Arquwo pessoal do autor (2018). Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018).

Descricdo da Figura 5: Fotografia de uma tradicional maquina de escrever na escrita Braille.
E portétil, robusta, na cor azul claro. Possui 9 teclas, sendo uma tecla de espacgo, uma tecla de

retrocesso, uma tecla de avanco de linha e 6 teclas correspondente aos pontos. Possui alca de
transporte na parte superior da maquina. (LEITAO, 2019).

Descricdo da Figura 6: Fotografia colorida de um material didatico representando o sistema
solar, formado por um pedaco de plastico preto, 9 circulos em variadas cores, formados por EVA, que
representa os planetas e um circulo maior em cor amarela, representando o sol. (CARMO,2019).

Sequéncia dos planetas que compdem o Sistema Solar

Mercurio — Vénus- Terra — Marte — Jupiter — Saturno — Urano - Netuno

2.2.2 Modelo adaptado da representacao das dimensdes dos planetas

Figura 7 - Didmetro do Sol e dos planetas

NV //0/ &L

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018).

Descricdo Figura 7: Sobre um fundo preto, 8 circulos em variadas cores, posicionados um
ao lado do outro. A cima de cada circulo, 0s seus respectivos nomes. Na borda esquerda, um
semicirculo grande, representado o sol (CARMO, 2019).



Esta atividade auxilia o estudante com cegueira:
e Na compreensdo das ordens dos planetas;
e Na compreensdo dos diametros de cada planeta pertencente ao sistema

solar.

Conteudo trabalhado

e O sistema solar.

Recurso construido com base nas informagdes contidas no livro didatico “Arariba
mais: ciéncias”.

Figura 8 - Representagdo dos planetas no Sistema Solar.

S

¥ Caracteristicas dos planetas do Sistema Solar

ercirio

Fonte: Editora Moderna (2018).

Descricdo Figura 8: Recorte da pagina de um livro didatico. Em destaque, a figura de um
sistema solar, formado por um fundo preto. Na lateral esquerda da figura, o sol formado por uma
estrutura semiesférica, ao seu lado direito, 9 figuras esféricas, representando os planetas. Abaixo de
cada nome dos planetas ha informacdes sobre suas caracteristicas e diametros. (CARMO, 2019).

Recursos necessarios para a construgao:

e Um pedaco de isopor (tamanho 25cm x 1m);



e Pedacos de emborrachado (cores diversas);

e 1 tubo de cola de isopor;

e 1 metro de tecido (preferencialmente na cor preta, pois esta cor € mais
indicada para estudantes que possuem baixa visdo, uma vez que este
recurso poderd ser usado com todos os estudantes);

e 1 Maquina Bralille;

e 1 folha de papel 40kg

Procedimentos para a construgéao:

e Encape com tecido a folha de isopor;

e Obedeca a escala abaixo disponivel para construir no material emborrachado
os astros do Sistema Solar, de maneira proporcional;

Diametro dos principais astros do Sistema Solar

Astros Diametro equatorial (km)
Sol 1.390.000
Mercurio 4.879,4
Vénus 12.103,6
Terra 12.756,2
Marte 6.794,4
Japiter 142.984
Saturno 120.536
Urano 51.118
Netuno 49.538

Fonte: adaptado de Planetario UFSC (2018).
solar/>.Acesso em: 08-08-2018.

Disponivel em: <https://planetario.ufsc.br/o-sistema-

e No papel 40 kg e com o uso da maquina Braille, escreva os nhomes dos

planetas com diametro de cada planeta que faz parte do Sistema Solar;

e Coloque na parte superior uma referéncia, para que o estudante com cegueira

nao manuseie o recurso de cabeca para baixo. Esta referéncia pode ser uma

ponta quebrada ou um ponto na parte superior.


https://planetario.ufsc.br/o-sistema-solar/
https://planetario.ufsc.br/o-sistema-solar/

2.2.3 Modelo adaptado do Sol e dos planetas no espaco

Figura 9 - Sol e planetas no espaco.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018).

Descricéo Figura 9: Fotografia colorida de uma menina, ela esta com a méo estendida para

sua frente onde encontram-se vérias esferas penduradas por fios de barbante amarrados em um
bambolé, tais esferas representam os planetas do Sistema Solar. (CARMO, 2019).

Esta atividade auxilia o estudante com cegueira:

Na nocéo de como os planetas estdo organizados no sistema;

Entender as caracteristicas de cada planeta, as Orbitas e a importancia do
Sol;

Compreender a composi¢cado e estrutura do Sistema Solar e sua localizacéo

na Via Lactea.

Conteudo trabalhado

O sistema solar.

Recursos necessarios para a construcao:

Uma luminéria de papel para representar o Sol,

2 bolas de isopor de 100 mm para representar os planetas Jupiter e Saturno;
2 bolas de isopor de 75 mm para representar os planetas Urano e Netuno;

2 bolas de isopor de 50 mm para representar os planetas Terra e Vénus;

1 bola de isopor de 35 mm para representar o planeta Marte;

1 bola de isopor de 25 mm para representar o planeta Mercurio;

Tinta guache de cores variadas para pintar os planetas;

1 bambol§&;



e Fio de Nylon.

Figura 10 — Materiais diversos para a confeccao

Fonte Arquivo pessoal do autor (2018).

Descricdo Figura 10: Fotografia colorida de varios materiais como: esferas de isopor,
bambolé, régua, fio, potes de tinta, pincel, cola, tesoura. (CARMO, 2019).

Procedimentos para a construcgéo:

e Cruze o fio de nylon no bambolé e centralize a representacao do Sol;

Figura 11 — Procedimento de construco.
; :

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018).

Descricdo Figura 11: Fotografia colorida de um tecido em cor preta, um bambolé e uma mao
segurando uma esfera no centro. (CARMO, 2019).



e Pinte os planetas com tinta guache, obedecendo as caracteristicas de cada.
Uma forma de representar as peculiaridades de cada astro neste modelo
didatico, é usar as cores que se aproximam de sua tonalidade real, como

sugestao:

Mercurio: pode ser pintado de amarelo;

Vénus: azul claro com rajadas brancas;

Terra: azul escuro com rajadas brancas e verde;
Marte: vermelho claro;

Jupiter: alaranjado;

Saturno: amarelo;

Urano: Verde;

Netuno: azul.

2.3 Terceiro momento — Aplicacdo dos recursos com os estudantes

Figura 12, 13, 14 — Aplicacéo dos recursos construidos.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018).

Descricdo da figura 12: Fotografia mostra duas pessoas, uma delas com os olhos vendados
tateando o sistema solar, formado por materiais tateis como: circulos formados por texturas planas
representando os planetas e 0 nome ao lado e fios em volta dos planetas representando as 6rbitas
(CARMO, 2019).

Descricdo da figura 13: Fotografia contendo duas pessoas, uma moc¢a € um rapaz, ela esta de
oculos escuro e tateando o papel em Braille a cima de um circulo, e o rapaz tateando um circulo do
sistema solar (CARMO, 2019).

Descricéo da figura 14: trés pessoas em volta de uma mesa, uma delas tateando o sistema solar
formado por esferas, sendo o sol representado por uma esfera maior e os respectivos planetas e
outra segurando o sistema solar. (CARMO, 2019).

Esse momento consistiu na aplicagdo dos recursos confeccionados na Sala

de Recursos Multifuncionais aos estudantes com cegueira.



Com esses materiais 0os estudantes poderdo perceber de forma tatil, quais
sdo os planetas do Sistema Solar e seus respectivos nomes, a relacdo entre 0s
tamanhos dos corpos celestes e a maneira de como esses planetas se organizam
no espaco. Recomenda-se que paralelamente a essa atividade o/a professor(a)
descreva as caracteristicas do Sistema Solar, como por exemplo, a localizacao, a
estrela pertencente ao sistema, ordem e distancia entre os planetas e o sol, suas

cores, dentre outros fatores referentes ao Sistema Solar.
3 SUGESTOES PARA REGISTROS DAS ATIVIDADES

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ocorrido na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), visa contribuir com o desenvolvimento do
estudante com deficiéncia ou transtorno, no sentido de complementar e/ou
suplementar o que esta sendo trabalhado na classe regular de ensino.

Portanto, torna-se imprescindivel que o professor se aproprie de ferramentas
para fazer o acompanhamento dos estudantes, a fim de conhecer seus avancos,
assim como as dificuldades detectadas sobre as tarefas propostas e ainda apontar
as solucdes para que as barreiras que impedem o0 acesso ao conhecimento sejam
guebradas.

No AEE da escola, cenério dessas vivéncias, os professores ainda ndo fazem
uso do Plano de Desenvolvimento Individual?> (PDI), do Plano de desenvolvimento
Pedagogico (PDP). Seus registros sao feitos em uma caderneta que acompanha as
frequéncias e as atividades realizadas com os estudantes.

Na tentativa de aprimorar as acdes sobre o0s registros das praticas docentes
do profissional da SRM, apresenta-se como sugestdo o PDI, elaborado por
(www.marilia.unesp, 2018) a ficha de Plano de Desenvolvimento Pedagdgico, de

Avaliacdo Processual e de Relatorio final.

22 O PDI serve para registrar os dados da avaliagdo do aluno e o plano de intervengéo pedagdgico
especializado que sera desenvolvido pelo professor na Sala de Recursos Multifuncional. E constituido
de duas partes, sendo a primeira destinada a informes e avaliacdo e a segunda voltada para a
proposta de intervencéo. Sado assim denominadas: Parte | — Informacdes e Avaliagdo do Aluno e
Parte 1l — Plano Pedagdgico Especializado.



3.1 PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL (PDI)

PARTE | - INFORMACOES E AVALIACAO GERAL DO ALUNO
1- IDENTIFICACAO:

NOME COMPLETO:
DATA DE NASCIMENTO:
ENDERECO:

BAIRRO:
CIDADE:

2- DADOS FAMILIARES:

NOME DO PAI:
NOME DA MAE:

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DO PAI:
PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DA MAE:
NUMERO DE IRMAOS:

MORA COM:

3- INFORMAGAO ESCOLAR:

Nome da escola:

Endereco da escola:

Ano de escolaridade atual (classe regular):

Idade com que entrou na escola:

Histdria escolar (comum) e antecedentes relevantes:

Historia escolar (especial) e antecedentes relevantes:

Motivo do encaminhamento para o atendimento educacional especializado
(dificuldades apresentadas pelo aluno):

4- AVALIACAO GERAL

AMBITO Apontar de forma descritiva as condi¢des familiares do aluno
1- Caracteristicas do ambiente familiar (condi¢des da moradia e atitudes):
FAMILIAR
2- Convivio familiar (relagbes afetivas, qualidade de comunicacdes,
expectativas):
3- Condi¢des do ambiente familiar para a aprendizagem escolar:
Apontar de forma descritiva as condi¢cdes da escola
R para atender as Necessidades Educacionais do aluno
AMBITO
1- Em relacéo a cultura e filosofia da escola:
ESCOLAR

2- Em relacdo a organizacdo da escola (acessibilidade fisica, organizacdo das
turmas; mobiliarios adequados, critérios de matricula, nimero de alunos nas salas,
interacdo com as familias, orientagdo/apoio aos professores, procedimentos de
avaliacdo, formacdo continuada de professores, desenvolvimento de projetos,
atividades propostas para a comunidade escolar, grupos de estudo etc.):

3- Em relagdo aos recursos humanos (professor auxiliar de sala, instrutor de
LIBRAS, tutor na sala de aula, parceria com profissionais da saude etc):




4- Em relacdo as atitudes frente ao aluno (alunos, funcionarios, professores,
gestores, pais etc.)

5- Em relacdo ao professor da sala de aula regular (formagao inicial e continuada,
motivacao para trabalhar, reacao frente as dificuldades do aluno, aspecto fisico da
sala de aula, recursos de ensino-aprendizagem, estratégias metodolégicas,
estratégias avaliativas, apoio de especialistas etc.):

5- AVALIACAO DO ALUNO

5.1- CONDICOES DE SAUDE GERAL

Caso o0 aluno apresente alguma deficiéncia, problemas de comportamento e/ou problemas de saude,

descreva:

1- Tem diagndstico da &rea da salde que indica surdez, deficiéncia visual, deficiéncia fisica, deficiéncia
intelectual ou transtorno global de desenvolvimento?

1.1-Se sim, qual a data e resultado do diagndstico?

1.2-Se néo, qual é a situacéo do aluno quanto ao diagndéstico?

2- Tem outros problemas de saude?

2.1- Se sim, quais?

3- Faz uso de medicamentos controlados?

3.1- Se sim, quais?

3.2- O medicamento interfere no processo de aprendizagem? Explique.
4- Existem recomendacg0fes da area da saude?

4.1- Se sim, quais?

5.2- NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS DO ALUNO

Caso o aluno apresente alguma necessidade educacional especial, descreva:

1- Deficiéncia(s) ou suspeita de deficiéncia(s) especifica(s) apresentada(s):

2- Sistema linguistico utilizado pelo aluno, na sua comunicacéo:

3- Tipo de recurso e/ou equipamento ja utilizado pelo aluno:

4- Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser providenciado para o aluno:
5- Implica¢des da NEE do aluno para a acessibilidade curricular:

6- Outras informac®es relevantes:

5.3- DESENVOLVIMENTO DO ALUNO

FUNCAO COGNITIVA

PERCEPCAO (considerar as potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: percepg¢ao visual,
auditiva, tatil, sinestésica, espacial e temporal.

Observacoes:

ATENCAO (considerar as potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: selecdo e manutencao
de foco, concentragdo, compreensdo de ordens, identificacdo de
personagens.

Observacdes:




MEMORIA (considerar as potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: memaria auditiva,
visual, verbal e numérica.

Observacoes:

LINGUAGEM (considerar as potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos compreenséo da lingua
oral, expressao oral, leitura, escrita, uso de outros sistemas linguisticos
(LIBRAS, comunicacao alternativa etc.)

Observacoes:

RACIOCINIO LOGICO (considerar as potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: compreensao de
relacdes de igualdade e diferenca, reconhecimento de absurdos e
capacidade de conclusbes ldgicas; compreensédo de enunciados; resolucao
de problemas cotidianos; resolucéo de situacdes-problema, compreenséo do
mundo que o cerca, compreensao de ordens e de enunciados, causalidade,
sequéncia logica etc.

Observacgoes:

FUNCAO MOTORA DESENVOLVIMENTO E CAPACIDADE MOTORA (considerar as
potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: postura, locomocéo,
manipula¢éo de objetos e combinag&o de movimentos, lateralidade,
equilibrio, orientagéo espacgo-temporal, coordenacéo motora.

Observacoes:

FUNCAO PESSOAL — | AREA EMOCIONAL - AFETIVA - SOCIAL (considerar as

potencialidades e dificuldades):
SOCIAL

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: estado emocional,
reagdo a frustracdo, isolamento, medos; interagdo grupal, cooperacao,
afetividade.

Observacgodes:

Com base nas dificuldades e nas potencialidades apresentadas pelo aluno, indicar quais sdo as suas
necessidades educacionais especiais que constituirdo os objetivos no planejamento pedagdgico no AEE:




PARTE Il: PLANO PEDAGOGICO ESPECIALIZADO

NOME DO ALUNCO:

SERIE: ANO:

DATA DE NASCIMENTO:

PERIODO DA EXECUCAO DO PLANO:

PROFESSORA DO AEE:

PROFESSORA DA CLASSE REGULAR:

1- ACOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS
DO ALUNO:

AMBITOS Acdes necessarias: Acdes ja existentes Acdes que Responsaveis
precisam ser
desenvolvidas:

ESCOLAR
SALA DE

AULA

FAMILIA

SAUDE

2- ORGANIZAGAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:

Tipo de AEE () sala de recursos multifuncionais
( ) intérprete na sala regular
() professor de LIBRAS

( ) tutor em sala de aula regular




(
(

) domiciliar

) hospitalar

() outro? Qual?

Frequéncia semanal

(
(
(
(
(
(

) 2 vezes por semana na sala de recursos multifuncionais
) 3 vezes por semana na sala de recursos multifuncionais
) 4 vezes por semana na sala de recursos multifuncionais
) 5 vezes por semana na sala de recursos multifuncionais
) todo o periodo de aula, na prépria sala de aula

) outra? Qual?

Tempo de atendimento

) 50 minutos por atendimento
) durante todas as aulas, na prépria sala de aula

) outro? Qual?

Composic¢éo do atendimento

) atendimento individual
) atendimento grupal

) atendimento na prépria sala de aula com todos os alunos

Outros
envolvidos

profissionais

) Fonoaudiologia
) Psicologia
) Assisténcia Social

) area médica. Qual a especialidade?

) outro? Qual?

Orientacbes a serem
realizadas pelo professor de
AEE

) orientacdo ao professor de sala de aula. Quais?

) orientacéo ao professor de Educacao Fisica. Quais?
) orientacao aos colegas de turma. Quais?

) orientacdo ao diretor da escola. Quais?

) orientacédo ao coordenador pedagdgico. Quais?

) orientacdo a familia do aluno. Quais?

) orientacéo aos funcionérios da escola. Quais?

) outras orientacdes. Quais?




3- SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS:

AREAS A SEREM TRABALHADAS NA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Apontar as areas e 0 que serd desenvolvido com o
aluno, em cada uma delas, no AEE:

Area Cognitiva
Area Motora

Area Social

OBJETIVOS

Descrever 0s objetivos que pretende alcangar com o
aluno, em cada area, no AEE:

ATIVIDADES DIFERENCIADAS

Descrever as atividades que pretende desenvolver no
AEE com o aluno:

() comunicagéo alternativa
() informatica acessivel

( ) LIBRAS

() adequacéo de material

() outra? Qual?

METODOLOGIA DE TRABALHO

Descrever o plano de acdo metodoldgica utilizado com o
aluno, no AEE:

RECURSOS MATERIAIS E EQUIPAMENTOS

Descrever 0s recursos/equipamentos que serdao
produzidos e utilizados para o aluno, no AEE:

CRITERIOS DE AVALIACAO

Descrever o periodo e pontuar 0s critérios que serao
utilizados para avaliar o desempenho do aluno, no AEE:

AVALIACAO DO PERIODO

No final do periodo, descrever as conquistas do aluno e
quais objetivos foram alcancados, no AEE. Registrar de
que forma as a¢bes do AEE repercutiram no desempenho
escolar do aluno.

DATA:

NOME DA PROFESSORA DO AEE:

ASSINATURA DO PROFESSOR DO AEE:

Fonte: https://www.marilia.unesp.br/Home/Publicacoes/af-livio 9 poker v7.pdf. Acesso 12/08/2018.



https://www.marilia.unesp.br/Home/Publicacoes/af-livro_9_poker_v7.pdf

3.2 PLANO DE DESENVOLVIMENTO PEDAGOGICO

Nome completo do estudante: Adilson Monteiro Alves Filho

Periodo: Primeiro Bimestre

Frequéncia do Atendimento:

Umavez ( )

Duas vezes (X )

Trés vezes ()

Mais de trés vezes ()

Tipo de Atendimento:

Individual ( )

Coletivo () Individual e coletivo ( x )

PROPOSTA PEDAGOGICA

AREA/ OBJETIVOS METODOLOGIA AVALIAQAO
CONTEUDO
Ciéncias Conhecer o Sistema | Estudo do contexto Terra | A avaliacdo consistira

Naturais/ Terra

e Universo

Solar;

Identificar as ordens
dos planetas em

relacdo ao Sol;

Conhecer 0s
diametros dos
planetas que
compdem o Sistema

Solar;

e Universo da BNCC,
tendo como referéncia o
livro didatico “Apoema:

ciéncias”.

Construcdo de materiais
adaptados sobre 0
Sistema Solar, como por
exemplo, as O6rbitas dos
planetas, organizacéo dos
planetas no espaco,

diametros dos planetas.

num processo continuo,
realizada através das
participacdes das
propostas sugeridas pela
professora do AEE, do
compartilhamento em
equipe, e valorizagdo do
processo de construcéo

do conhecimento.




3.3 AVALIACAO PROCESSUAL

Avancos observados pelo professor do AEE

Através do recurso adaptado e ajustado, os estudantes foram capazes de
compreender a estrutura do Sistema Solar e sua organizacdo no espaco, e que
cada planeta apresenta um diametro.

Dificuldades observadas pelo professor do AEE

Em relagcdo ao material adaptado do Sistema Solar e suas o6rbitas, os estudantes
nao conseguiram em um primeiro momento identificar a ordem dos planetas
devido a auséncia dos nomes. Percebeu-se a dificuldade na leitura de numeros

por extenso que representam os diametros dos planetas.

Feedback das observacoes feitas pelo professor do AEE

Com base nas observacoes, € necessario que seja feita as transcricdes em Braille
dos nomes dos planetas, pois sem ela, os estudantes sentem dificuldades em
localiza-los no sistema solar construido. Devera ser feito também os numerais que
representam as dimensfes dos planetas, seguido de um estudo sobre leitura

destes numerais.




RELATORIO FINAL
Nome do estudante:

Data: [ Assinatura do Professor do AEE:

Data: I Assinatura da coordenacéo:

Data: I Assinatura da direcéo:




CONSIDERACOES

A Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva se efetiva nas
condi¢fes igualitdrias de acesso ao conhecimento, portanto h4 a necessidade de
viabilizar novas praticas que contribuam para tal processo. No que diz respeito ao
estudante com cegueira é percebido na maioria dos espagcos onde ocorre a
educacdo escolar a caréncia de recursos diversificados para este tipo de
atendimento. Desse modo, repensar a pratica educativa e realizar intervencdes
pedagogicas no Atendimento Educacional Especializado, contribuiu
significativamente para a aprendizagem do estudante com cegueira.

Pode-se dizer que, ao utilizar estratégias pedagogicas diferenciadas voltadas

ao estudante com cegueira, no sentido de contemplar a todos, criou-se
possibilidades de aprendizagens na area de Ciéncias com foco no Eixo Tematico
Terra e Universo.
Por meio da elaboracdo de materiais adaptados, percebeu-se 0 quao € importante
para os sujeitos desprovidos da visdo, pois com a auséncia dela, os outros sentidos
sdo levados a estimulacdo e na maioria das vezes o tato passa ser o sentido de
maior uso, por isso a pesquisa que deu origem a esse produto denominou-se:
OLHAR O UNIVERSO! O VIVIDO E O CONCEBIDO NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS: NOS ENXERGAMOS COM AS MAOS! Fala expressiva de um
estudante com cegueira, participante nessa investigagao.

Sabe-se que muito ainda precisa ser feito para que de fato uma verdadeira
incluséo aconteca, principalmente no que diz respeito ao cumprimento das
legislacdes. Entretanto é inegavel o empenho dos profissionais que diante de tantas
dificuldades buscam uma educacdo de qualidade e um Atendimento Educacional
Especializado que atenda as especificidades dos estudantes, e dessa forma possa
contribuir com sujeitos autbnomos, criticos e atuantes na sociedade.

Nesse momento atual em que nosso pais sofre com atitudes de
desvalorizacdo do ser humano, ha de se pensar em ac¢des para que todos possam
enxergar para além dos muros das escolas e de maos dadas possam resistir e
insistir pela criacdo de escolas inclusivas, capazes de formar e orientar pessoas que
tenham atitudes humanas e digam nédo! A todo e qualquer tipo de discriminacao,

exclusao e violéncia.
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APENDICE B

V"
UNIVERSIDAD~E FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM DOCENCIA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS E
MATEMATICAS — MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE ANUENCIA DA DIREGAO DA INSTITUIGAO DE ENSINO

Venho, por meio deste, solicitar a esta Instituicdo de Ensino, a autorizacdo
para que os Professores de Ciéncias, professores do A.E.E e alunos com
Deficiéncia Visual, sejam sujeitos de minha pesquisa de dissertacdo, do Mestrado
Profissional em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematica do Instituto de
Educacdo Matemética e Cientifica. A pesquisa intitula-se: “OLHAR O UNIVERSO! O
VIVIDO E O CONCEBIDO NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: NOS
ENXERGAMOS COM AS MAOS”.
O objetivo geral desta pesquisa € Investigar as dificuldades de aprendizagem
enfrentadas por estudantes com cegueira, no que se refere a aquisicdo do
conhecimento de Ciéncias Naturais, focando contetdos da unidade tematica Terra e
Universo, por meio da intervencéo pedagogica na Sala de Recursos Multifuncionais.

Para a realizacdo desta, sera assinado um termo de consentimento em duas
vias pelos sujeitos da pesquisa e também pelo responsavel pelo aluno, sendo que
uma via permanecera em poder do sujeito e a outra com o responsavel pela
pesquisa.

Desde j4, agradecemos a disponibilizacdo, visto que a pesquisa contribuird
para a comunidade cientifica.

Pelo presente termo de anuéncia, declaro que autorizo a realizacdo das

atividades previstas no Atendimento Educacional Especializado da Escola.

Direcédo da Escola

Anderson Ercilio dos Reis Franco

Mestrando em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematica
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DOCENCIA EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICAS — MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa em andamento intitulada“OLHAR O UNIVERSO! O VIVIDO E O
CONCEBIDO NA SALA DE RECUROS MULTIFUNCIONAIS:NOS ENXERGAMOS
COM AS MAOS!”, trabalho este de responsabilidade de Anderson Ercilio dos Reis
Franco, mestrando do Programa de Pés-graduacao em Docéncia em Educacdo em
Ciéncias e Matematica, sob a orientacdo da ProfaDra Wanderleia Azevedo Medeiros
Leitdo.

Informamos que sua participacdo nessa pesquisa é absolutamente sigilosa e
auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados para fins cientificos e
estudos, proporcionando maiores informacOes e discussbes que poderdo trazer
beneficios para a area da Educagcdo Especial e Inclusiva, para a construcdo de
novos conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades
para o trabalho do Atendimento Educacional Especializado.

Neste sentido, concordo que as informacdes por mim reveladas possam ser
usadas como referéncia, tanto ao que se refere as informacdes prestadas por
nossos colaboradores e estudantes, quanto das imagens captadas durante a
pesquisa,podendo inclusive ser publicadas, desde que sejam mantidos os cuidados

necessarios quando forem expostas.

Belém, de de 2018.
Wanderléia Medeiros Azevedo Leitao Anderson Ercilio dos Reis Franco
Orientadora da pesquisa Pesquisador

Assinatura do sujeito da pesquisa ou responséavel
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APENDICE D

Ay A
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM DOCENCIA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS E
MATEMATICAS — MESTRADO PROFISSIONAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA DO AEE

Prezada professora, vocé estd sendo convidada a colaborar com a pesquisa de
mestrado, intitulada “OLHAR O UNIVERSO! O VIVIDO E O CONCEBIDO NA
SALA DE RECUROS MULTIFUNCIONAIS:NOS ENXERGAMOS COM AS
MAOQOS!”, trabalho este de responsabilidade de Anderson Ercilio dos Reis Franco,
mestrando do Programa de Pds-graduacdo em Docéncia em Educacao em Ciéncias
e Matematica, sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Wanderleia Azevedo Medeiros Leitéo.
Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacgdes e discussdes
gue poderdo trazer beneficios para a area da Educacdo Especial e Inclusiva, para a
construcdo de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e
possibilidades para o trabalho do Atendimento Educacional Especializado.

IDENTIFICACAO:
Nome completo:
Idade: sexo:
Nivel de escolaridade:
Tempo de atuacao docente:
Tempo de atuacao na Educacgéo Especial e Inclusiva:
1- Quais sédo as suas principais dificuldades em trabalhar conceitos de ciéncias
naturais aos estudantes com deficiéncias visual?

2- Nas atividades que envolvem a area de conhecimento das Ciéncias Naturais,
vocé se considera uma professora que colabora com a inclusdo? Cite alguns

exemplos de sua pratica.
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3- Qual seu ponto de vista sobre a inclusdo do estudante com deficiéncia visual na
classe regular de ensino? Quais as principais dificuldades trazidas por eles para o

Atendimento Educacional Especializado?

4- Quais recursos vocé costuma utilizar com os estudantes com deficiéncia visual de
forma a complementar ou suplementar o ensino de ciéncias naturais estudado na

classe regular de ensino?

5- Nos ultimos cinco anos, vocé ja participou de cursos de formacgéo continuada para
atender os estudantes com deficiéncia visual? Se ndo, por qué? Se sim, diga-me da

importancia desta formacao para a sua atuacéo docente.

6- Ha planejamento especifico aos profissionais que atuam no Atendimento

Educacional Especializado? Se sim, conte-me como acontece.

7- As formacdes que vocé ja participou atenderam as suas expectativas? De que

forma se deram essas formacdes?

8- Que temas vocé gostaria que fossem abordados nas formagdes continuada de

professores?

9- Em relac&o ao didlogo entre professor da sala comum e professor do AEE, como

ele vem ocorrendo?
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10- O espago onde ocorre o Atendimento Educacional Especializado apresenta uma
estrutura adequada para fornecer uma educacédo de qualidade aos estudantes da
educacao especial? Por qué?

( ) sim ( )ndo

11. Com relacdo aos conteudos da Unidade Terra e Universo que tipos de
dificuldades os alunos cegos apresentam no processo de apreensdao de

conhecimentos?

12 Que procedimentos sédo adotados para superar tais dificuldades?

13. Quanto ao Plano de Desenvolvimento Individual — PDI:

- Como esse plano é construido?

- De que maneira a senhora avalia o aprendizado do estudante?

- Como essas informacgfes sdo socializadas com o professor de ciéncias da sala

base?
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APENDICE E

A W A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCAGAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM DOCENCIA EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICAS — MESTRADO PROFISSIONAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Nome: Idade:
Sexo: M Série/Ano:

1- Vocé é cego de nascenca, ou adquiriu a cegueira depois? Me fale um pouco de
vocé e do seu processo educacional; suas experiéncias escolares.

2- Na classe comum, como ocorre a dindmica para compreender o conteudo
estudado nas aulas de ciéncias naturais?

3- Vocé ja repetiu de série? Se sim, quantas vezes?
( )uma ( ) duas ( )trés () quatro ou mais vezes

Se ja repetiu, quais foram os motivos que contribuiram para que isso acontecesse?

4- Como vocé teve conhecimento do AEE?
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5 -Vocé gosta do atendimento recebido no AEE? Justifique sua resposta.

6- Que recursos pedagodgicos sao utilizados durante o atendimento na sala de
recursos multifuncionais?

7- Estes recursos sao satisfatorios para atender suas necessidades em relacédo ao
aprendizado de Ciéncias Naturais? Por qué?

()sim ( )ndo

8- Que recursos vocé considera indispensaveis na sala do AEE para atender seus
interesses e necessidades?

9- Em relagdo ao conteudo de Ciéncias Naturais “Terra e Universo”, qual foi a sua
maior dificuldade de compreensao?

10- Quais recursos foram utilizados pela professora do AEE durante a abordagem
desses contetdos?11-Esses recursos atendem suas necessidades, considerando-
se as especificidades de uma pessoa cega, no que diz respeito a manipulacdo
desses materiais e a compreensao dos conhecimentos?

12-De que maneira os recursos didaticos da sala do AEE podem contribuir para o
aprendizado do estudante cego?
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13- Houve mudancas positivas no seu processo de aprendizagem depois que vocé
comegou a realizar as atividades de Ciéncias Naturais na sala de recursos
Multifuncionais? Que tipos de mudancas?
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ANEXO B

) e
i oA
HORARIO DE ATENDIMENTO- TURNO: MANHA
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - 2019 / PROFESSOR ANDERSON ERCILIO
,, HORARIO m SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA..
, | Wesley Rian (SRM) | u | : =
;, W 4 | Lucenildo (SRM) | |
_ "ﬁ Alexandro (SRM) | Caique (SRM) _ Lucenildo (SRM)
; St ‘, Alexandro (SRM ,, «
| ThasBh30min | pyqx ava Jengifer {AVA) ” e Caique (SRM) | HORA ATIVIDADE
” W m  Tailon Rian (AVA) |
Luis Otavio (AVA) M |
513 7 v _, : ]
| mjwﬁssx INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO
14 | ' Jennifer (SRM) Alex (SRM) |
W | , Jennifer (SRM)
W Luis Otavio (SRM) Tailon Rian ( SRM) _ﬁ
| Alsx{sRY) = ea ' Luis Otavio (SRM) |
9h10m as 11h Tailo Rian (SRM) , Caique (AVA) M Lucenildo (AVA) ﬂ HORA ATIVIDADE
, \Wesley Rian (AVA) | Alexandra {AVA) | HORAATIVIDADE |
| [ (uma hora) _

| {
|

OBS: Para um melhor entendimento da organizago do AEE fica como indicagao o Decrelo n° 7.611, de 17 de novembro de 2012, Art. 1%
na qual dispde sobre 0 atendimento individual e 0 Art. 9°, da Resolugao n° 4, de 2 de outubro de 2009, na qual define que a elaboragac e a
execugao do plano de AEE sdo de competéncia dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em
articulagzo com os demais professores do ensino regular, com a participagao das familias & em interface com 0s demais ervigos setoriars

da satde, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento.
SRM: Sala de Recursos Multifuncionais

AVA: Atendimento da Vida Autonoma




