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“E um Iugar onde eu posso ser eu e posso ficar falando tudo o que eu acho sobre a
Ciéncia...”- Sobre o CCIUFPA
- Ronielson Filho (aluno do CCIUFPA)
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RESUMO

Esta pesquisa emerge de um questionamento surgido por mim sobre o que é Ciéncia em
um processo formativo que ainda se estende. Nao tenho a pretensdo de responder o que
é Ciéncia neste trabalho, mas compreender compreensdes dos aspectos formativos que
elucidam a formagao de professores que fazem Ciéncia ao ensinar Ciéncias. Portanto,
adoto a pesquisa qualitativa em um processo de pesquisa-acdo pela qual ao forméa-la me
formo, ao fazé-los refletir também reflito, ao fazé-los significar (res) significo. Este
processo de investigacao se deu no Clube de Ciéncias da UFPA (CCIUFPA), um espaco
ndo formal de ensino com perfil de “laboratorio pedagdgico”. Foi neste laboratério
pedagdgico que testei hipdteses, experimentei experiéncias e assumi papéis de
pesquisadora, orientadora, professora e cientista em um movimento de (res) significacao
de experiéncias por meio de outras novas experiéncias. Para desenvolver a pesquisa,
acompanho um grupo de futuros professores de Quimica e Biologia, atuantes no
CCIUFPA como professores estagiarios do 8° e 9° ano do ensino fundamental. O
acompanhamento se deu no processo de pratica antecipada assistida e em parceria, no
qual assumo o papel de professora-orientadora nos planejamentos em aula. Neste
movimento incentivo o processo de reflexdo-acdo acerca das experiéncias vivenciadas
no ambito do CCIUFPA, ao mesmo tempo, em que reflito sobre o processo formativo
por meio dos deles ao construir dados que me direcionem nesta perspectiva. Nesta
direcdo, também evidencio o processo de significacdo das visdes deformadas da Ciéncia
em detrimento de sua propagacdo. Para isto adoto técnicas que possibilitam o processo
reflexivo de tais participantes, lanco méao de teoéricos da area que fazem apontamentos
acerca de dispositivos que possibilitam a compreensdo de tais experiéncias. Para
analisar tais dados utilizo a analise textual discursiva. Os resultados mostram que 0s
professores-estagiarios (res) significam suas experiéncias formativas ao ensinar
Ciéncias em um processo investigativo que exclui visdes deformadas e ingénuas
propagadas pela escola formal e pelos meios de comunicacdo e informacdo. Ao
vivenciar tal processo eu também (res) significo minha visdo de Ciéncia e minha
formagdo em um movimento de compreender tais compreensdes. Elas me tocam, me
modificam, me movem, me tornam quem eu sou, 0 que me faz refletir que tais analises
acerca das compreensdes podem contribuir na formacéo de professores os possibilitando
de fazer Ciéncia ao ensinarem Ciéncias para seus alunos.

Palavras-chave: Clube de Ciéncias; Formacdo de professores; Ensino de Ciéncia;
VisOes de Ciéncia; Experiéncias.
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TEACHERS AND EXPERIMENTS: Understanding understand of formative
experiences in science teaching. Master Thesis. Postgraduate Program in Science and
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ABSTRACT

This research emerges from a question raised by me about what is Science in a
formative process that still extends. |1 do not intend to answer what is Science in this
work, but understand understandings of the formative aspects that elucidate the
formation of teachers who make Science while teaching Sciences. Therefore, | adopt
qualitative research in an action-research process by which, when forming it, | form, by
making them reflect | also reflect, by making them signify I (re) signify. This research
process took place at the UFPA Science Club (CCIUFPA), a non-formal teaching space
with a "pedagogical laboratory” profile. It was in this pedagogical laboratory that |
tested hypotheses, experimented experiences, and assumed roles of researcher, teacher,
and scientist in a movement of (re) signification of experiences through other new
experiences. To develop the research, | followed a group of future chemistry and
biology teachers who work at CCIUFPA as trainee teachers in 8th and 9th year of
elementary school. The follow-up took place in the process of assisted pre-emptive
practice and in partnership, in which | assume the role of teacher-mentor in lessons
planning. That way | encourage the process of reflection-action on the experiences lived
at CCIUFPA, at the same time, in which | reflect on the formative process through
students when building data that guide me in this perspective. In this direction, | also
evidence the process of signification of deformed visions of Science to the detriment of
its propagation. To this end, | adopt techniques that make possible the reflexive process
of participants, | use theorists of the area who make notes about devices that enable the
understanding of such experiences. To analyze such data | use the discursive textual
analysis. The results show that trainee teachers (re) signify their formative experiences
in teaching science in an investigative process that excludes deformed and naive visions
propagated by the formal school and the media. In experiencing such a process | also
(re) signify my vision of Science and my formation in a movement to understand such
understandings. They touch me, modify me, move me, make me who | am, which
makes me reflect that such analyzes about understandings can contribute to the
formation of teachers enabling them to do Science by teaching Science to their students.

Key words: Science club; Teacher training; Science teaching; View of science;
Experiences.
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Prologo

[..] uma pesquisa pode nos levar a
resultados mais ou menos claros e seguros,
mas também nos pode levar a novos
problemas, novas davidas e, naturalmente, a
novas incertezas. Novas incertezas que
motivardo novas pesquisas, nesse NOSsO
destino de sempre estar descobrindo
incertezas em certezas alheias e tumulto
onde outros s6 veem tranquilidade.
(PALACIOS , 2008, p. 1001)

Pecas de um quebra-cabeca, legos, retalhos de tecidos, segmentos... Quimica,
Fisica e Biologia... Ciéncia'l

Afinal, o que é Ciéncia?! Néo tenho® pretensdo de responder a esta pergunta,
pelo menos ndo agora, mas confesso que ela ndo me sai da cabeca durante os Gltimos
cinco anos. Nesse periodo, a Ciéncia passou a ser meu objeto de estudo, o qual eu posso

“focar” com uma lupa e destrinchar o seu amago. Mas nem sempre foi assim...

Ao ingressar no Curso de Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias,
Matematica e Linguagens (LIECML) passei a recordar passagens de minha infancia,
quando brincava com minha irmd e primos de escola, pois eu sempre era a professora da
“turma”. Lembro que minha turma deveria ser silenciosa e sempre atenta ao que eu
estava ensinando. Minhas atitudes eram a reproducao dos meus professores, pelo menos
dos que eu julgava como os melhores. Sim, minha admiracdo partia dos professores

extremamente autoritarios.

' Minha intencéo neste trecho é mostrar a minha compreenséo com relagdo & fragmentacéo da Ciéncia,
como aprendi e como me incomodo ao ter que ensinar da mesma forma, uma vez que reconheco que este
ensino tem sido danoso a educacdo. E comum ensinar Ciéncias sem ligacBes, fragmentada,
principalmente, do contexto social (GERHARD, 2012).

2 «A escrita na primeira pessoa coloca aquele que escreve e que vive a experiéncia, como eixo
fundamental do pensamento” (ALMEIDA, 2012, p.13 apud PIMENTEL, 2009). A autora corrobora das
ideias de Pimentel para justificar sua escolha pela sua inser¢do na pesquisa por meio da conjugacdo do
verbo no pronome “eu”. Partindo do pressuposto que minha pretensdo ¢ experienciar
reconfiguracOes/transformacdes sobre a minha visdo de Ciéncia por meio de outras experiéncias, me
inspiro na pesquisa de Almeida para me inserir nesta pesquisa, também, conjugando o verbo na primeira
pessoa do singular.

15



E essa configuracdo se estendia em todos os dias em que eu cursava as
primeiras disciplinas da graduacdo. Concordo com Gunstone e Northfield (1994: 524)
quando afirmam que,

0 estudante professor é um aprendiz que esta ativamente construindo
visbes de ensino e aprendizagem baseadas em suas experiéncias
pessoais e fortemente influenciado por concepcbes/ percepgdes/

atributos/ habilidades previamente construidas e agora trazidas para o
curso.

Nessa direcdo, minha primeira frustracdo foi quando me apresentaram um
professor que deveria ter uma postura totalmente inversa ao “melhor” professor
construido em minha mente e ainda quando criticavam a postura daqueles que eu
julgava que me tinham feito chegar a aprendizagem do que era suficiente aprender.
Mostravam-me atitudes de docentes que, a meu ver, eram impossiveis de serem feitas,
como por exemplo, as aulas dialogadas entre professor e aluno. E sabe aquele momento
de angustia com o curso que se escolheu? Ou melhor, com a profissdo que escolheu
seguir? Pois é, a minha foi de cara no primeiro semestre da graduacdo, mas eu nao
queria que meu sonho n&o se tornasse realidade. Entdo, resolvi dar uma segunda chance

a mim e ao curso.

Foi entdo que conheci o Clube de Ciéncias da Universidade Federal do Para
(CCIUFPA), um espaco inspirador para a criagdo da LIECML, o curso de graduacao
que eu ingressei. Foi nesse espaco que realizei minhas primeiras aprendizagens, meu

primeiro estagio.

Meu estudo permeia este espaco, CCIUFPA, o laboratério pedagdgico® da
Universidade Federal do Pard (UFPA), ndo somente por um vinculo afetivo, mas pelo
simples fato de que este espaco foi o grande percursor para me tornar professora. Minha
trajetoria de formacdo transcende & experiéncia como estagiaria do programa, pois foi
neste espaco que passei a fazer perguntas do mundo, da Ciéncia e a questionar
determinadas atitudes de meus professores de Ciéncias. Motivo que me fez enveredar
por esta pesquisa, me fez querer “dissecar” ndo sapos ou ratos, mas O processo de

formacdo que eu vivi na época em que eu era professora-estagiaria. Nesta pesquisa faco

3 «Laboratério pedagdgico” (Gongalves, 2000) foi um termo adotado pelos integrantes do CCIUFPA por
considerarem que 0 espaco promove experiéncias docentes diversas e que contribuem para a area de
educacdo em Ciéncias.
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este processo por meio de outros* que estdo na modalidade de estagiarios. Ou seja,
minha ansia ndo € so de refletir sobre 0 meu processo de transformagédo/formagéo, mas
compreender de que forma o CCIUFPA contribuiu para estes aspectos, quais sdo 0s
momentos primordiais para que um licenciando, ainda em formacdo, passe pelo
processo similar a um “ecdise®. Visto que “as experiéncias da vida se configuram,
portanto, como elementos pulsantes na constru¢do dos saberes docentes e sdo um
veiculo preponderante de renovagdo das praticas e da atualizacdo do saber-fazer e saber-
ser de cada professor.” (ALMEIDA, 2012, p. 68).

Viajando por entre estes questionamentos e desejos, me vi acompanhando uma
turma totalmente diferente da qual eu idealizava, uma turma de licenciandos tao jovens
e maduros quanto seus alunos. Entre 0 me achar para a pesquisa e entender o que estava
acontecendo, me senti em um labirinto, em que estava chegando a hora de fazer a
escolha certa, porque por mais que 0s outros caminhos me levassem a uma espécie de
“chegada”, entre todos eles, apenas em um caminho ecoava uma voz que dizia: “ o que é
Ciéncia? Quem faz Ciéncia? Qual o papel do Cientista? ” Foi entdo que percebi que os
outros caminhos acabavam me levando para encruzilhadas, mas este caminho (que
ecoava) me levaria ndo s6 onde eu pretendo chegar, mas também acompanhada por seis

pessoas, 0S outros com 0s quais interagiria, em aprendéncios multiplos.

Nessa perspectiva meu intuito € analisar de que forma as experiéncias
formativas do estagio, vivenciadas no CCIUFPA, contribuem para a visdo de Ciéncia de
licenciandos da &rea e como suas préticas refletiram na visdo de Ciéncia de seus alunos
da educacdo béasica. Além disso, perceber como esses futuros professores lidam e
significam a Ciéncia ao terem experiéncias diferenciadas em um espaco nao formal de

ensino se comparada ao da educacdo formal.

O fazer deste processo esta imbricado as minhas experiéncias formativas que

se apresentaram nesta pesquisa por meio de narrativas, visto que este tipo de pesquisa

* Me refiro aos outros para indicar que no processo da pesquisa os protagonistas desta “historia”
vivenciam situagdes que contribuem para suas experiéncias formativas e com a minha experiéncia em um
processo interativo. “Logo, o sujeito é percebido como ser-sendo-no-mundo, como ser que institui e que
se atualiza em suas relagBes com o outro, sendo 0 outro também o mundo” (ALMEIDA, 2012)

> Ecdise é um termo utilizado para se referir a mudanca de exoesqueleto dos artrépodes, & medida que o
animal cresce ao longo de seu ciclo de vida, esse exoesqueleto é trocado. Utilizo este termo no texto para
me referir a mudanca de ideias, ao amadurecimento das mesmas a medida que o licenciando “cresga”
profissionalmente no processo de experiéncias no estagio.
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aproxima participante® e pesquisador, promovendo um modo de significacdo das
experiéncias de quem esta investigando (FARIAS, 2006). Para isso, eu resolvi ndo s
acompanhar (observar) a atuacdo do grupo de licenciandos, ou melhor, professores-
estagiarios’, mas também de viver o processo com eles. Logo, minha atuagdo no grupo é
de pesquisadora e, a0 mesmo tempo, orientadora das atividades de iniciacdo cientifica
que eles realizam com alunos da Educacdo Bésica. Nestas orientacdes, eu incentivo o
exercicio de reflexdo das experiéncias vividas por meio de leituras e discussdes. Trata-
se de uma parceria. Nas palavras de Gongalves (2000)

A préatica antecipada, em parceria com um colega/professor mais

experiente na proposta de formagéo se configura, portanto, no Clube

de Ciéncias da UFPA, como uma alternativa de formacdo e

desenvolvimento profissional de professores durante o processo de
formagao inicial” (GONGCALVES, 2000, p.13).

Uma das experiéncias que vivi do clube me conduzindo ao encontro desta
pesquisa foi quando tive que ensinar Fisica para criancgas, assuntos desta disciplina que
nem eu mesmo sabia. Isso me fez questionar ndo sé o ensino de Ciéncias, mas como a
Ciéncia foi-me apresentada e ainda, como esta sendo apresentada para a geracéo atual.
Vivi uma experiéncia desafiadora e que despertou 0 meu eu investigadora/pesquisadora
da propria pratica, um processo que sO foi possivel com as experiéncias do estagio
vivenciadas no ambito do CCIUFPA. Desta maneira, eu percebi o quanto meus
questionamentos poderiam contribuir de forma significativa para os profissionais na

area, 0 que me motivou a estar aqui, tecendo a escrita desta dissertacao.

Foi neste sentindo que me surgiu o0 seguinte questionamento: De que maneira
os professores estagiarios do CCIUFPA compreendem sua experiéncia formativa
relacionada ao ensino de Ciéncias ao terem que desenvolver atividades de iniciacédo

cientifica infanto-juvenil com estudantes da Educacdo Basica?

Meu intuito é compreender compreensdes de experiéncias vividas no contexto
do CCIUFPA por professores-estagiarios que estdo envolvidas com as visdes de Ciéncia
(re) configuradas a partir de tais experiéncias, neste processo me envolvo em um

movimento em que faco uma reflexdo de minhas proprias experiéncias & medida em que

® Utilizo o termo participante, pois os professores-estagiarios do CCIUFPA estdo intimamente
participando desta pesquisa em uma troca continua de reflexdes e contribuicGes, logo considero que eu
ndo participo sozinha deste processo, eles também sdo participantes (coautores) de tais reflexdes
realizadas aqui.

7 Professores-estagiarios é um termo utilizado no CCIUFPA, pois 0s estagiarios se sentem professores
mesmo estando em processo de formacdo (NUNES, 2016)
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eles vivenciam e refletem sobre as suas experiéncias. Compreendo que este processo
também me proporciona (re) configuragcbes em minha visdo de Ciéncia por estar
intimamente ligada as aces e reflexdes realizadas com eles. Entendo que
estudar os processos de sentidos sobre o aprender e constituir-se
professor, além de trazer a tona 0s aspectos subjetivos e identitarios do
sujeito, possibilita conhecer a realidade, saber o contexto e vinculos

que nos constituiram, na tentativa de pensar a¢des de ressignificagdo e
permanéncia na carreira. (CAJUEIRO et al, 2015, p. 9)

Para me acompanhar no desenrolar dessa histdria, convido-o a fazer uma

viagem em minhas memorias. Era uma vez...
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Capitulo 1

N&do fazemos a narrativa de nossa vida
porque temos uma historia; temos uma
histéria porque fazemos a narrativa de
nossa vida. (DELORY- MONGERGER
2008, p.37)

OS PRIMEIROS PASSOS: compreendendo minhas
compreensodes

Viajar pelas memdrias de formacdo é um processo reflexivo e ao mesmo
tempo, complexo. Ao recorrer as marcas de vida voltadas a minha formagdo docente,
recorro a meu Memorial®, visto que ao compreender aspectos de meu percurso
formativo (de estudante a professora) construo um processo de ressignificacdo. E um
processo de busca de sentidos nas experiéncias formativas da prépria existéncia
(ALMEIDA, 2012).

Ao narrar tais experiéncias, me vejo em um movimento de compreensdo acerca
dos sentidos que elas me proporcionaram, como me tocaram, me atingiram, me
transformaram, me tornaram... (LARROSA, 2002). Fago este processo para tentar me
situar nesta pesquisa. Debrugo-me em busca da compreensdo do que me fez fazer o que
fago, o que me fez agir de tal modo, o que me fez questionar a Ciéncia. Em meio a
desencontros, encontros, conquistas, frustracdes, realizacOes, tristezas, alegrias, me
torno quem eu sou e compreender 0 que sou é “revisitar, sentir, vasculhar a memoria,
contemplar, refletir sobre mim, perceber sutilezas, organizar cacos, remontar imagens e
narrar sobre essas experiéncias” (ALMEIDA, 2012, p. 26).

O memorial presente neste texto foi alvo de um estudo no qual se destacou a iniciagdo a docéncia no
CCIUFPA. “CAJUEIRO, D. D. S.; SANTOS, J. K. R.; SANTOS, V. B. Narrativas de formacao:
historia de quem fez e faz a iniciacdo a docéncia no clube de ciéncias da UFPA. 5° Simpésio de
Educacdo em Ciéncias na Amazbnia. Manaus-AM, 2015.” Neste sentindo procurei trazer nele alguns

elementos de analise que foram discutids em tais estudos.
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Foi um processo necessario, o qual me situou e tive o cuidado de me fazer
situar, por isso resolvi seguir ndo por um caminho, mas por varios. Assim, reconstruo
momentos que costuram minha trajetéria e histéria: memorias e afetos de formacéo,
profissdo, producdo académica e estagios. Decidi entdo narrar, pois “a narracdo ndo é
apenas produto da voz, mas de tudo o que é aprendido na vida social” (KRAMER,
2003, p.53). Ao imbricar memoria, afetos, producdo e minha formag&o neste memorial,
percebi que meu trajeto até aqui tem um sentido muito claro que até hoje desconhecia: o
ser professora estava presente em quase todos 0s momentos de minha vida. O Processo
de aprendizagem se da desde que nascemos, estudamos, trabalhamos, realizamos
atividades que ndo nos permitem ver o tempo passar. Vamos apenas vivendo e
aprendendo (ALMEIDA, 2012). Nao nos damos conta da (in) completude dessas agoes
que se configuram ao serem narradas, até mesmo quando se trata de brincadeiras, de

sonhos...

Do brincar ao querer ser professora

Nasci em 21 de Agosto de 1992, em Belém do Pard. Retornando a minha
infancia, lembro-me que uma das minhas brincadeiras favoritas era ser professora de
meus primos e irmdos e, quase sempre, minhas atitudes eram reflexos de meus
professores do ensino fundamental. “Minha turma” deveria ser silenciosa e saber
somente 0 que eu ensinava. Para mim, meus professores eram meus idolos, exemplos de
como eu deveria me comportar. Ser professor é a profissdo mais importante de todas.
Com o passar do tempo, fui percebendo que mesmo com a grande importancia do
professor na sociedade, esta ndo € uma profissdo tdo reconhecida. Logo compreendi a
falta de incentivo de meus pais acerca da docéncia, Entdo minhas expectativas foram
desestimuladas, me levando a tracar outros caminhos. Entendi que a desvalorizacdo
social do professor € muito comum e afasta novas adesfes a esta area sendo opcéao
apenas de 2% dos estudantes do ensino médio (RATIER; SALLA, 2010).

Aos 13 anos de idade, comecei a fazer cursos referentes a areas administrativas
por incentivo de meu pai. Aos 17 anos de idade, percebi que ndo era a profissao que eu
queria seguir, tomei coragem e entdo decidi ter novas experiéncias mesmo com pouco
incentivo. Isso fazia eu me sentir inferior e receosa com minhas escolhas. Com o
término de meu ensino medio ndo conseguia decidir 0 que eu queria ser, porém o querer

ensinar falou mais alto, e mesmo querendo ser professora eu ndo conseguia decidir o
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que ensinar, que licenciatura escolher. Em uma conversa com uma amiga, ela me
apresentou uma Licenciatura nova na Universidade Federal do Para (UFPA), a qual
acoplava vérias disciplinas (Matemaética, Ciéncias e Linguagens) e desta forma eu ndo
precisaria escolher apenas uma disciplina para dar aula e, além disso, este curso
possibilitava trabalhar com criancas e adultos. Ao pesquisar sobre 0 curso, vi em sua
proposta uma promessa de uma educacdo inovadora no ensino de Ciéncias e
Matematica, a qual se preocupava com a formacdo de professores dos anos iniciais.
Fiquei interessada e decidi prestar vestibular para ele. Era hora de andar com as préprias

pernas, era hora de levantar voos, era hora de realizar sonhos... E entdo me vi na UFPA.

FORMANDO-ME PROFESSORA: Ser ou ndao ser como meus

professores?

Quando ingressei na UFPA, de imediato, percebi que ser professora nao € algo
tdo simples. Tanto que senti a necessidade de mudar minha visdo sobre o ser professor e
isso me fez sair de um ambiente (ensino basico) onde o siléncio era a regra basica,
memorizar informacdes era aprender e discordar do professor era falta de respeito, para
frequentar outro “ambiente” (ensino superior) onde falar significa expressar o saber,
memorizar nem sempre € aprendizagem significativa e discursdo em sala de aula é

interacdo de conhecimentos. Entdo, reconheci que

tornar-se professor constitui um processo dindmico e evolutivo que
compreende um conjunto variado de aprendizagens e de experiéncias ao
longo de diferentes etapas formativas. Ndo se trata de um ato mecanico
de aplicacdo de destrezas e habilidades pedagdgicas, mas envolve um
processo de transformacgdo e (re)construcdo permanente de estruturas
complexas, resultantes de um leque diversificado de variaveis.
(PACHECO; FLORES, 1995, p.45)

No decorrer da graduacdo, me deparei com estudos que criticavam atitudes e
métodos de ensino com 0s quais estive em contato durante grande parte de minha vida.
Logo fui percebendo as causas de grandes dificuldades como o de falar em publico, ler,
dissertar, discutir ideias, etc. Aos poucos 0 conceito que eu tinha acerca de ensinar foi
mudando, comecei a adotar atitudes de professores ditas ndo adequadas, mas que a meu

ver possibilitariam uma aprendizagem significativa para meus futuros alunos.
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Mesmo com as aprendizagens tedricas acerca da docéncia ainda ndo me sentia
completa, confesso que ainda ndo sentia segura no querer docente. Sempre que aprendia
algo novo s6 aumentava a vontade de colocar as teorias em pratica e, mesmo que 0 Curso
me possibilitasse o contato direto com a pratica docente logo nos primeiros semestres,

ainda ndo era suficiente. Sobre isto concordo que

a entrada na universidade é encarada como um periodo determinante na
vida dos jovens que ird condicionar toda a sua vida futura. Contudo, apos
esta entrada, acontece frequentemente de o0s jovens ndo conseguirem
obter os resultados que esperavam, 0 que 0s leva a experimentar
sentimentos de desilusdo e frustragdo que acabam, por vezes,
impossibilitando de ultrapassar esta situagdo (CORREIA 2003, p.8).

Por essas questdes, resolvi estagiar no CCIUFPA por incentivo do curso de
LIECML e também no programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo & Docéncia (PIBID®),
entdo tive a oportunidade de ser estagiaria em ambos 0s programas, concomitante. O que

foi essencial, pois acredito que

ser professor vai além do tornar-se, ou seja, de possuir um certificado de
obtencdo do titulo. Mas é estar em processo de constante
desenvolvimento, entrega, dedicacdo e aperfeicoamento, pois ao longo
do periodo de formacdo inicial e na propria experiéncia de ensinar e
promover aprendizagem dos alunos, o docente passa por varias
situacBes que podem contribuir para agregar mais conhecimentos e
promover a reflexdo, significacdo e melhoria da pratica pedagodgica
(CAJUEIRO; SANTO ; SANTOS, 2015, p. 5 grifo meu)

Estes espacos tornaram minha vida profissional auspiciosa no que diz respeito
a minha formacdo docente. Por isso passo a contar na proxima secdo, experiéncias

vividas em processo de constituir-me professora dos anos escolares iniciais.

° Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID). Oferece bolsas de iniciagcdo a
docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando
graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo é antecipar o
vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o PIBID faz uma
articulacdo entre a educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e
municipais. Fonte: http://portal. mec.gov.br/pibid
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Meus espacos formativos de iniciacdo a docéncia: CCIUFPA e
PIBID

A fim de colocar em Prética teorias e posturas adotadas na formacé&o, ingressei no
CCIUFPA e tive oportunidade de participar do PIBID o qual era também realizado em

parceria com o CCIUFPA, por meio de experiéncias desenvolvidas em escolas estaduais.

Minha experiéncia no CCIUFPA foi simultanea a escola formal. Desta forma tive
oportunidade de comparar posturas desde os professores até os alunos de ambos o0s
espacos. Fui percebendo grandes diferengas e constatei que o apelo ao diferente advinha
por parte dos alunos. Lembro-me como se fosse hoje 0 momento que entrei na escola
regular e parecia que eu estava em uma espécie de prisdo, cujos alunos estavam enjaulados
para nao fugirem da sala de aula, pois eles ndo paravam de pedir para sair e nao se

concentravam na aula, e mal eu sabia que o pior ainda estava por vim...

No momento em que entrei na sala de aula fui apresentada a uma turma de
segundo ano do ensino fundamental, com alunos na faixa etéaria de 7 a 14 anos de idade.
Em uma conversa com a professora cuja interpretacdo acerca da turma eu estava
interessada em ouvir, a mesma se emocionou, fortemente, relatando sua trajetéria como
docente no decorrer de 15 anos de profissao, fiquei sem saber o que fazer no momento,
mas percebi que ela sO precisava que eu a escutasse, logo a professora destacou suas
angustias com relacéo a direcdo da escola , o sistema de ensino e pais de alunos, pois 0s
mesmos ndo aceitavam métodos diferentes dos que estdo acostumados e quando ela
tentava diferenciar suas aulas com recursos didaticos (jogos, dinamicas, materiais
concretos , etc.) era mal interpretada. Logo 0 medo que eu estava acerca de fazer o
diferente veio a tona, entdo todas as minhas expectativas de ser uma professora

diferenciada foram morrendo aos poucos.

No final da conversa, a professora disse a seguinte frase: “Minha filha, se vocé
quer ser feliz e bem sucedida troque de profissdo”. Lembro-me que neste dia voltei para
casa muito angustiada pensando em cada palavra dita por aquela professora, foi quando
iniciei um monologo: “Vai valer a pena? Se eu quiser fazer diferente vou terminar como
aquela professora? Era isso que meus pais ndo queriam?” Passei semanas € meses com

estas perguntas na cabeca. Foi entdo que a vontade de desistir me dominou, ndo por achar
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que eu ndo queria ser professora, mas por pensar que nao era o suficiente para mim por ter
visto a situacdo em que se encontrava aquela professora, pois
apesar do esforco de inovacao e renovacdo da formagdo inicial sobretudo
nas instituicbes de ensino superior, a verdade é que os futuros
professores e educadores saem despreparados para se confrontarem com

a realidade e sobre tudo resolver os problemas que as suas praticas Ihes
pdem no dia a dia (CRO, 1998, p.75)

Foi entdo que tentei pela Gltima vez encontrar estimulos no CCIUFPA, que foi
quando pude enxergar a melhor parte de ser professor. Neste espaco a grande maioria 0s
alunos ingressam por vontade propria, sendo assim o interesse em participar das atividades
sdo maiores, eles se dedicam porque sdo protagonistas das atividades juntamente com seus
professores, e neste caso o professor acaba perdendo o papel de protagonista da atividade
(CARVALHO, 2011).

Por trabalhar com programa de Iniciacdo Cientifica infanto-juvenil o professor
que esta sendo formado acaba tendo que adotar atitudes diferenciadas se comparada
com a dos professores na escola regular. Ele precisa aprender a ouvir mais os alunos, a
fazer seus alunos procurar respostas, construir conhecimentos, instigar curiosidades,
sondar conhecimentos e assim mudei a visdo de que ensinar € transferir e armazenar
conhecimentos. Comparo minhas aprendizagens sobre o que é ensinar com o que diz
Freire:

(...) ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construgdo. Quando entro em
uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacgdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢Ges; um ser critico e

inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a
de transferir conhecimento. (FREIRE, 1996, p. 47).

A partir das experiéncias e vivéncias fui “aprimorando” minha postura docente,
isto sO era concretizado nos momentos de reunides de planejamentos no CCIUFPA, pois
antes da elaboracdo das aulas, eu e minha equipe, destacdvamos momentos marcantes
(positivos e negativos) durante as atividades que ocorreram, para entdo planejarmos as
préximas aulas. Este processo era orientado por uma professora mais experiente que
também nos orientava nas atividades que eram desenvolvidas. Muitas das vezes
agiamos desta forma sem nos perceber, nestes momentos estdvamos refletindo sobre

nossas proprias praticas. Sobre isto, Gongalves (2000, p.5) afirma que
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a pratica docente antecipada assistida, visando inovagdo do processo
ensino-aprendizagem-conhecimento,  promove  desenvolvimento
profissional no licenciando, mesmo durante o curso de formagéo
inicial, permitindo o desencadear da constitui¢cdo do sujeito-professor,
com autonomia profissional.

Logo pude perceber a importancia desta acdo, pois refletir sobre a minha
propria prética era o que estava faltando para minha formacdo como docente, foi este
processo que me fez significar uma experiéncia em 2012 que muito me marcou. Meu
grupo era formado por quatro professoras, ambas da LIECML e nos deparamos com a
possibilidade de ter que ensinar Fisica para alunos do 4° e 5° ano. Esta situagdo nos
deixou apavoradas, visto que tinhamos que ensinar assuntos que ainda nao
domindvamos. No decorrer desse processo, tivemos que estudar muito e comecei a
questionar o ensino de Ciéncias, principalmente com relacdo a maneira como a Ciéncia
me foi apresentada e como os professores da educacdo basica ainda estdo propagando
visOes deformadas sobre tal assunto.

Lembro que faziamos experimentos que eram necessarios ser repetidos
inimeras vezes pelo fato de ndo termos feito corretamente, porque simplesmente nédo
faziamos ideia de como desenvolver, visto que ndo sabiamos a maioria dos assuntos
relacionados a disciplina Fisica (CARVALHO, 2011). Estas experiéncias me marcaram
tanto que meus questionamentos surgidos nesta época sd0 0S que permeiam este
trabalho.

Esforcamo-nos muito para ensinarmos o0 que ndo aprendemos.
Consequentemente, a aprendizagem sobre os assuntos da Fisica foram simultaneas com
a dos nossos alunos. Quem foi que disse que o professor também ndo aprende ao
ensinar?!. Os trés anos de experiéncias no CCIUFPA foram decisivos para me firmarem
nesta profissdo. Estas experiéncias me fizeram enxergar o ensino de forma diferenciada,
com ricas possibilidades de construir conhecimentos de forma prazerosa, ndo s6 em

ambientes ndo formais de ensino, mas também na escola formal.

E com relacdo a professora a que me referi anteriormente, conclui que cabe ao
professor fazer suas aulas valerem a pena para si e para aprendizagem de seu aluno,
independente das pessoas a sua volta. Como diz Novoa (1992, p.16),

a construcdo da identidade ¢ um processo complexo, onde cada um

“se apropria do sentido da sua historia pessoal e profissional”, sendo a
identidade, ndo um dado adquirido, uma propriedade ou um produto,
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mas “um lugar de lutas e conflitos” e um “espago de construcdo de
maneiras de ser e de estar na profissdo

Mesmo tendo encontrado minha identidade docente, percebi que ainda me
faltava acGes nesta diregdo. Eu precisava seguir outros rumos em busca de compreender

aspectos necessarios a docéncia da educacéo basica...

Novos rumos, quem tem medo de mudanga?

No decorrer desta jornada percebi que pensar a docéncia € pensar na busca
constante por formacdo e novas formas de fazer as coisas. Este motivo me fez querer
procurar novos rumos, em busca de outras experiéncias, neste periodo atuei como bolsista
de monitoria. Eu acompanhava uma professora mais experiente em uma disciplina da
LIECML. Meu foco mudou completamente, sai de um mundo de experimentacGes,
iniciacdo cientifica, encantamento da educacdo basica e criangas, para “o mundo” de
formagéo de professores, onde eu colaborava para que graduandos da LIECML pudessem
vivenciar praticas parecidas com a que vivenciei e que me tocaram para que eu quisesse
me tornar professora. Mesmo sentindo falta das criancas foi nesse espacgo formativo que eu
percebi que a formacdo dos professores para a educagdo basica precisava urgentemente de
investimentos em pesquisas. Além disso, me identifiquei com a atuacdo docente no ensino
superior. Eu queria de alguma forma novos rumos do que eu estava “predestinada” pela

graduacdo, eu nao queria so atuar para fazer diferente na formacéo das criancas.

No contato direto com a formacéo dos futuros professores dos anos iniciais de
ensino eu criei uma admiracdo pela professora que eu acompanhava, pois ela se
empenhava em fazer com que os licenciados refletissem sobre sua formacédo como alunos
da educacao basica e assim perceberem a necessidade de promover novas praticas para tal
publico. Lembro que em meio as aulas ela permitia que eu vivenciasse a experiéncia de ser
formadora de professores e neste movimento eu refletia sobre como eu estava sendo

formada.

Comecei a me empenhar nesta perspectiva e assim promover discussdes acerca
das leituras que ela me sugeria. Em meio a isto, ela me incentivou a buscar novos
caminhos, pois me via propondo reflexdes para os futuros professores, ou seja, dentre
minhas experiéncias como professora estagiaria ela me fez perceber que o diferencial

deveria ser realizado principalmente na formagdo de professores. Desta forma, o interesse
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em ingressar no mestrado ao sair da graduacdo tomou conta de mim. Foi assim que

comecei uma longa jornada para conseguir alcancar este objetivo...

Com a minha aprovacgéo na primeira fase do mestrado, eu precisava concluir
minha intencdo de pesquisa no &mbito do programa e nédo foi nada dificil, pois eu tinha
certeza do meu campo de atuacdo como pesquisadora, claro, ndo poderia ser diferente! Eu
tinha que atuar no CCIUFPA pesquisando sobre o ensino de Ciéncias, focando a formacéo
de professores. Meu TCC ja estava nessa direcdo e o utilizei para continuar a “escavar”
meus anseios. Desta forma, minha ideia era utilizar minha experiéncia como estagiaria
para saber como professores dos anos iniciais significam a Ciéncia ao terem que ensinar
Fisica para criangas, estudantes dos anos iniciais de ensino, visto que analisando alguns
estudos, eu percebi que nesse nivel de ensino, nés como alunos (e atualmente ainda €
assim) estudamos grande parte dos anos iniciais assuntos relacionados a Biologia como,
por exemplo: plantas, o corpo humano, os animais, etc. Mesmo gue esses assuntos também
abordem os outros ramos da Ciéncia (Quimica e Fisica), os professores persistem em
abordar os conhecimentos Biol6gicos em detrimento de outros (CAJUEIRO; PERES-
CONTENTE, 2016).

Mesmo que o professor tenha uma carga de responsabilidade grande sobre as
visdes deformadas que os alunos acabam atribuindo a Ciéncia, temos que admitir que
fomos formados dessa maneira. Considerando que um licenciando ndo comeca a se formar
professor apenas no momento em que ingressa em um curso de licenciatura e sim, desde o
momento em que adentra a escola formal, considero que a responsabilidade ndo é apenas
do profissional, mas de um sistema de ensino que vem sendo praticado por séculos
(CARVALHO, 2011).

Em meio a tantas inquietacdes e transformac@es, de repente me vi como uma
futura mestranda com um objetivo e com perceptiveis entraves em seu desenrolar. Foi
quando percebi que era preciso sonhar por mais alguns anos de olhos bem abertos para ndo
perder um minuto se quer do que eu estou vivenciando, seja ele um “grande espetaculo™®”

ou nao...

10 Utilizo o termo espetéaculo para fazer referéncia a visdo deformada de que experimentos e a Ciéncia sdo
um “espetaculo”, trato o “grande espetaculo” aqui o processo de formagdo, a experiéncia do aprender a
ensinar Ciéncia.

28



Capitulo 2

Ndo se pode criar experiéncia. E preciso
passar por ela.
-Albert Camus

INCURSOES DA PESQUISA

Em meios a passeios em leituras vinculadas a minha formacdo docente em
busca do meu eu professora-pesquisadora faco viagens em minhas memarias sobre
experiéncias que vivi. No entanto, o que fica mais evidente nesse deslocamento séo
meus questionamentos, curiosidades e, sobretudo, a que destino irei chegar... Mas sera
que existe um destino, afinal?! Talvez o interessante fosse continuar caminhando por
um caminho continuo, viver sua infinidade...

Neste capitulo, realizo uma espécie de passeio nos caminhos tedricos
percorridos por mim em um terreno'! ainda desconhecido, nos quais, contudo, ja
consegui descobrir estudos que me propiciaram o desenrolar desta pesquisa. Meu intuito
é fazer vocé embarcar na mesma viagem que estou fazendo, na busca de compreender e

tracar um possivel caminho, ou varios!

A Ciéncia caleidoscopica

No meu segundo ano de estdgio no CCIUFPA, em uma reunido, minha
orientadora perguntou para mim e para 0 meu grupo o que achavamos que o CCIUFPA
ensinava antes de conhecé-lo, e minha resposta foi: “eu achava que ensinavam sobre
Ciéncia, ou seja, varios assuntos relacionados a Biologia (plantas, animais, corpo
humano, etc.), ja que nos anos iniciais eu so tinha aula de Ciéncias e se o publico é
crianga, eles vao fazer experimentos com esses assuntos”. Minha visdo sobre o ensino

de Ciéncias nos anos iniciais era completamente equivocada em consequéncia de minha

" “Desenredar as linhas de um dispositivo, em cada caso, é construir um mapa, cartografar, percorrer
terras desconhecidas, é o que ele (Foucault) chama, trabalho no terreno” (DELEUZE, 1996, p.84 grifo
meu).
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formacgdo como aluna desta modalidade de ensino. Quando descobri que nédo é s a
Biologia que é uma Ciéncia, meus questionamentos afloraram, e quanto mais eu sabia,
mais eu queria descobrir. Foi entdo, que tracei caminhos para que eu pudesse

compreender mais sobre a Ciéncia...

Meu intuito aqui é dar subsidios para a compreensao da Ciéncia por meio de
variadas visdes advinda de estudos dedicados a propiciar este processo. Parto do
principio de que a defini¢do de Ciéncia “esta comprometida com as préticas e valores de
uma cultura representativa de sua respectiva area de conhecimento” (JANERINE e
LEAL, 2011 p.2). Por isso, entendo que compreender a Ciéncia estd condicionado ao

contexto em que estamos inseridos.

O significado da palavra Ciéncia originou-se do latim Scientia, um saber
adquirido pela leitura, meditacdo, erudicdo, sabedoria. Significa Conhecimento
(FERREIRA, 2004). Para compreender tal conceito é importante ressaltar a contribuicéo
dos Gregos para a contextualizagdo do conhecimento, para isso explico esta

contribuicdo, conforme Saviani (2000)

[...] Em grego, temos trés palavras referidas ao fenémeno do
conhecimento: doxa, sofia e episteme. Doxa significa opinido, isto é, 0
saber proprio do senso comum, o conhecimento espontaneo ligado
diretamente a experiéncia cotidiana, um claro-escuro, misto de
verdade e de erro. Sofia é a sabedoria fundada numa longa experiéncia
de vida. E nesse sentido que se diz que os velhos s&o sabios e que 0s
jovens devem ouvir os seus conselhos. Finalmente, episteme significa
Ciéncia, isto é, o conhecimento metddico e sistematizado. (p. 19, grifo
do autor)

Estes escritos nos induzem a dizer que o conhecimento € produto das relacdes
humanas com o contexto em que elas estdo inseridas. Seja a relagdo homem-homem,
seja a relacdo homem-natureza, a compreensdo destas relacdes se constitui por uma
busca em entender a realidade nas quais estas relagcdes acontecem. Costa e Costa (2013)
organizaram essas relacdes para explicar de que forma se da o0 movimento da Ciéncia.

Pensado nisso, estruturei essas informacgdes em um esquema, CoOmo segue:
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Figura 1: Esquema sobre o produto das relagcdes (COSTA; COSTA, 2013)

A figura demonstra o que resulta das relagdes entre homem-homem (realidade
social) e a relacdo homem-natureza (realidade natural) “essas duas relagdes ¢ que nos
ddo a PRATICA SOCIAL” (COSTA; COSTA, 2013, p. 11). Os autores ainda ressaltam
que tais relacdes ndo sdo estaticas, sdo dinamicas, o que confere 0 movimento constante
da Ciéncia, uma vez que o homem promove uma busca constante pelo entendimento do

mundo ao seu redor e suas relacgdes.

Na pré-historia, o0 homem nédo conseguia entender os fendmenos da natureza.
Posteriormente, para tentar dar explicacdes a tais fendbmenos, langcou méo das crencas e
supersticdes, entdo surge a fase do misticismo. No século XV/XV1 estas explicacdes sO
poderiam ser consideradas veridicas se pudessem ser comprovadas. E o que pode ser
comprovado? Seria 0 conhecimento?! Mas o que € conhecimento?! Seria importante a
compreensdo sobre o0s tipos de conhecimentos que estou me remetendo, porque de fato,
ndo existe apenas um tipo. “Sdo conhecimentos gerados a partir das praticas sociais”
(COSTA; COSTA, 2013).

Os conhecimentos...

Popular: E resultado de manifestacBes populares, como: a cultura,
tradicOes, experiéncias vividas. Um conhecimento desprovido de
cientificismo, denominado de senso comum.

Teoldgico: E resultado de manifestacdes religiosas. E um conhecimento

apoiada em doutrinas e crengas com proposicoes sagradas.
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Filosofico: A fundamentacdo deste tipo de conhecimento é a razéo
humana, unicamente.

Cientifico: caracterizado pela sistematizagdo, este conhecimento é
baseado na analise, explicacdo, desdobramentos, justificativas, inducéo
e predicao (RUIZ, 2006).

O conhecimento resultante da Ciéncia € o conhecimento cientifico. Costa e
Costa (2013, p. 14) afirmam que “a producdo do conhecimento sempre esta apoiada em
procedimentos metodologicamente estruturados, o que chamamos de método Cientifico,
ou seja, 0 caminho adotado para o alcance dos objetivos propostos”. Sobre o método

Cientifico corroboro das ideias de Carvalho et al. (2000, p.3) quando dizem que

[...] método, em ciéncia, ndo se reduz a uma apresentagdo dos passos
de uma pesquisa. Ndo é, portanto, apenas a descricdo dos
procedimentos, dos caminhos tracados pelo pesquisador para a
obtencdo de determinados resultados. Quando se fala em método,
busca-se explicitar quais sdo os motivos pelos quais o pesquisador
escolheu determinados caminhos e ndo outros. S8o estes motivos que
determinam a escolha de certa forma de fazer ciéncia. Neste sentido, a
questdo do método é tedrica (do grego theoria), uma vez que se refere
aos pressupostos que fundamentam o modo de pesquisar, pressupostos
estes que, como o préprio termo sugere, sdo anteriores a coleta de
informagdes na realidade.

Os autores ainda dizem que os procedimentos seguidos pelos cientistas
dependem da direcdo que ele quer seguir, ou seja, 0 tipo de pressuposto que ele assume.
“Nem todos os cientistas partem, para a realizacdo do seu trabalho, de uma mesma
concepgdo do que seja o conhecimento cientifico.” (CARVALHO et al., 2000, p. 4), até
porque somos sujeitos singulares, com pensamentos pluralizados, desta maneira o
procedimento para a producdo de tais conhecimentos ndo precisa ser igual pode ser
individual, proprio. No entanto precisamos atentar para o fato de que ndo podemos
conceber este tipo de conhecimento como uma verdade absoluta, visto que conforme
ciscutido anteriormente, o movimento da Ciéncia é dindmico e ndo estatico. “O
conhecimento cientifico que temos hoje esta baseado em modelos, teorias inventadas e
que podem estar equivocados ou apenas parcialmente corretos” (MOREIRA;
OSTERMANN, 1993, p.115).

E importante reiterar que nio tenho a pretensdo de enfatizar um conceito
fechado de Ciéncia ou dizer como fazer Ciéncia, até porque entendo que “é mais

prudente se falar em visdes de ciéncia ou em tendéncias metodologicas” (CARVALHO
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et al., 2000, p. 5 grifo dos autores). Os autores ainda concernem que as diferencas no
modo de entender e produzir o conhecimento cientifico sdo observaveis no momento do
seu surgimento e que a epistemologia’* vem discutindo e formulando diferentes

fundamentos para a ciéncia.

A partir dessas aprendizagens que venho adquirindo é que surge minha
preocupacdo sobre como os professores de Ciéncias estdo ensinando Ciéncia?! Para
compreender isto resolvi passear por entre leituras que pudessem me apresentar as
praticas docentes que vém “marcando” este ensino. Entdo me deparo com uma

necessaria reflexdo e renovacao para quem ensina Ciéncia.

Formacao de professores e ensino de ciéncias: uma necessaria

renovacdo®™

Memorize! Nomes de Cientistas, formulas, conceitos, teorias e datas. Essa é a
caracteristica do ensino de Ciéncias atual (CARVALHO, 1998). Logo, aprender sobre a
Ciéncia é cada vez mais desinteressante para os alunos da educacao basica, visto que se
torna algo monétono (CARVALHO, 1998; MORAES, 1999; CACHAPUZ, PRAIA e
JORGE, 2001), 0 que nos remete a pensar em uma renovagao necessaria para este
ensino. Segundo Cachapuz et al. (2011, p.10), “para uma renovagdo no ensino de
ciéncias precisamos ndo s6 de uma renovacao epistemoldgica dos professores, mas que
essa venha acompanhada por uma renovacao didatico-metodologica de suas aulas”. As
ideias do autor afirmam que para que esta renovacdo ocorra se faz necessaria uma
mudanca significativa em termos de contetdo e, sobretudo, em termos de estratégias
metodoldgicas preconizadas pelo professor.

Inicio esta se¢do problematizando o ensino de Ciéncias que é desenvolvido
atualmente. Para isto trago alguns trabalhos de autores que contribuiram diretamente

para uma nova proposta para tal ensino. Estes trabalhos “possibilitam a todos os alunos

12 Epistemologia é um ramo da filosofia constituida no século XVII. Significa ciéncia, conhecimento, é o
estudo cientifico que trata dos problemas relacionados com a crenca e o conhecimento, sua natureza e
limitacdes.

0 titulo “ensino de Ciéncias: uma necesséria renovagéo” foi inspirado no livro “A necessaria renovagio
do ensino das Ciéncias” dos autores (organizadores): Antonio Cachapuz, Daniel Gil-Perez, Anna Maria
Pessoa de Carvalho, Jodo Praia e Amparo Vilches. Além do livro me da subsidios suficientes para
acreditar que realmente se faz necessario renovar o ensino de Ciéncias, 0s autores me subsidiaram em
outras escritas acerca desta vertente, 0 que me assegura dizer que sdo 0s principais autores da area.
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uma formacao cientifica basica, capacitando-os a compreender o funcionamento de seu
mundo, a0 mesmo tempo em que 0s incentiva a prosseguir seus estudos nos campos da
ciéncia” (DELIZOICQV, 2000, p.19).

E perceptivel que a abordagem acerca do contetido do ensino de Ciéncias feito
nas escolas ndo contribui no sentido de formar alunos pensantes e criticos, e isto é
preocupante, pois o ensino de Ciéncias é fundamental para fazer com que este futuro
cidadéo se desenvolva socialmente. Nesta dire¢éo, digo que

0S primeiros passos para incentivar esses professores a ensinar
Ciéncias para seus alunos, seria ensind-los em sua formag&o docente
conteidos especificos desta disciplina. No caso dos professores dos
anos iniciais que ndo tém em seu curriculo disciplinas com contetdo
de Ciéncias naturais, deve-se proporcionar um ambiente em que estes
sintam a necessidade de aprender o que ndo sabem, para entdo ensinar.
(CAJUEIRO, 2015, p. 4)

Entendo que “é nessa fase que a crianga pode ter o contato com certos
conceitos cientificos que poderdo lhe despertar o gosto pela ciéncia” (CAMPOS et al.,
2012, p. 1402-2). Parto do pressuposto de uma aula cujo seu amago principal é a
investigacdo, ou seja, para ela o ensino de Ciéncias deve ser baseado nesta perspectiva,
pois este ensino contribui para uma formacgdo autbnoma, além de preparar os alunos
para atuarem como cidaddos conscientes sobre suas tomadas de decisdos no contexto
em que esta inserido na sociedade. Sobre isto, entendo que

[...] o Ensino de Ciéncias nas séries iniciais deve procurar conservar o
espirito ludico das criangas, 0 que pode ser conseguido através da
proposicdo de atividades desafiadoras e inteligentes. As experiéncias
devem ser de tal espécie que promovam uma participagdo alegre e
curiosa das criangas, possibilitando-lhes o prazer de fazerem
descobertas pelo proprio esfor¢o. Assim, o ensino de Ciéncias estara
integrando mundo, pensamento e linguagem, possibilitando as
criangas uma leitura de mundo mais consciente e ampla, a0 mesmo

tempo em que auxilia numa efetiva alfabetizagdo dos alunos
(MORAES 1995, p. 14).

E evidente a dificuldade dos professores em lancar méo de tal perspectiva, eles
ainda valorizam o processo de memorizacdo 0 que acaba tornando a aula cansativa,
mondtona e desinteressante. No entanto, admito que nossa formacdo é desta forma “e
inconscientemente ensinamos de forma analoga” (CAMPOS, et al, 2012, p. 1402-2).
Porém, faco minhas as palavras de Delizoicov (2000, p.21) quando discorre acerca da
pratica pedagogica ao ensinar Ciéncias:

A prética pedagdgica devera oportunizar aos educandos, para além do
exercicio da verbalizacdo de ideias, discutir as causas dos fendmenos,
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ensino:

estabelecendo relacBes causais, entendendo 0s mecanismos dos
processos que estdo estudando e analisando, onde e como aquele
conhecimento apresentado em sala de aula est4 presente em sua vida
e, sempre que possivel, relaciond-los com as implicacGes destes
conhecimentos com a sociedade como um todo.

O mesmo autor faz questionamentos pertinentes acerca da realidade de tal

Sabe-se que na pratica o ensino de Ciéncias ndo trabalha a
aprendizagem como experiéncia da vida. O professor ndo se preocupa
em oportunizar momento de investigagdo para que a crianga possa
descobrir o mundo que a cerca, os fenémenos fisicos, os seres vivos e
a si proprio. Ao realizar a leitura dindmica da vida e do mundo, a
crianca estara expressando caracteristicas basicas de sua
aprendizagem, que é o seu envolvimento através da observacao,
andlise e conclusdes que realiza. (DELIZOICOV, 2000, p.24)

Entendo que “aliado as propostas de investigacdo, a formacdo do professor,

seus métodos, suas atitudes e suas representacbes também sdo indicadas como

elementos chave na melhoria do ensino e no enfrentamento dos desafios da educacéo
neste século” (PARENTE, 2012, p. 19).Nesse sentido Parente destaca que

O problema da iniciagdo de professores com a investigagdo é bastante
complexo. Nesse caso, lidar com a formacdo pressupde estar com
estes professores, acompanhéa-los, valorizar o que sabem e 0 que
fazem, problematizar essas situagdes e dar tempo ao processo que é
dos professores, embora ndo entendo que isso possa ser feito de forma
solitaria. (PARENTE, 2012, p. 218)

Compreendo que o processo de mudanca sobre as praticas citadas, nao é facil,

como a autora bem coloca acerca de sua complexidade. Parto do principio de que “o

professor é constituido desde 0 momento em que adentra a escola, ainda como aluno ou,

até mesmo, quando passa a ter contatos com experiéncias educacionais formadoras”
(CAJUEIRO e BARROS, 2016, p.1). O que ocorre é que, geralmente, estas praticas sao

reconfiguradas e de certo modo reproduzidas, com a justificativa de que tal processo é

eficiente para aprendizagem porque foi ele que fez o “aluno-professor” aprender. Neste

sentindo, este fato pode contribuir para a resisténcia e a abertura de novas perspectivas

educacionais, sobretudo, no ensino de Ciéncias, uma vez que colocara este sujeito em

conflitos, principalmente sobre o seu processo de formacéo (seja como aluno, ou seja,

como futuro professor). Sobre isto Delizoicov (2000, p. 24) afirma que

A resisténcia as mudancas é outro fator que dificulta a implantagéo de
novas alternativas no ensino de Ciéncias, tendo em vista que toda
mudanga gera desconforto, necessita de maior tempo de estudo,
coloca o professor em conflito. Por outro lado, a postura tradicional
torna-se mais cOmoda para o professor que verbaliza seus
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conhecimentos, muitos deles adquiridos ainda na sua formacéo,
carecendo de atualizagdo. Assim, os professores utilizam uma didéatica
reprodutivista e desatualizada, que pouco contribui para a melhoria do
ensino.

Sobre uma alternativa no ensino de Ciéncias, Oliveira (2015, p.6) desenvolveu
uma pesquisa onde investigou a capacidade, limitacGes, dificuldades, reconhecimento e
utilizacdo de experimentacdes investigativas. A autora destaca a importancia de se
utilizar tal ferramenta como um facilitador para o processo de ensino e aprendizagem
nas aulas de Ciéncias, “ja que permite ao aluno ser o protagonista na construcéo do seu
conhecimento”. No entanto percebeu em seu estudo que:

Os professores entrevistados acreditam estar capacitados para realizar
a pratica da experimentacdo, entretanto o uso e as concepgdes deles
sobre essa metodologia revelam que o professor, na verdade, ndo
reconhece as suas limitagdes. E que os cursos de formacéo inicial ndo
sdo suficientes para deixa-los aptos para realizar esta pratica, pois
durante a graduacdo a experimentacdo é trabalhada muito mais como
uma metodologia utilizada pelos professores ao invés de uma
abordagem da experimentacdo de forma mais tedrica, sobre suas
possibilidades e vantagens, o que ndo acontece, ou acontece de forma
muito superficial (OLIVEIRA, 2015 p.31).

Acredito que ao tracar este caminho é possivel ter um panorama geral acerca
do desenvolvimento do ensino de Ciéncias na atualidade, visto que muitos dos
professores ainda ndo tém nocdo de como estdo sendo capacitados. Além disso, poder
acreditar que as possiveis pesquisas em desenvolvimento nestas dire¢cGes poderdo dar
subsidios ao despertar docente de professores atuantes da area de Ciéncias. Pretendo
continuar esta discussdo em outra perspectiva, destacando também, as possibilidades de
mudancas esperancando um ensino que desenvolva “possibilidades de educar para a
vida e ndo para a memorizagao” (CAMPOS et al., p. 1402-5). Por isso meus estudos
buscaram compreender de que maneira a Ciéncia esta sendo difundida, em especial por

professores da educacéo béasica

A difusao de visdes da Ciéncia

Partindo da discussao anterior, entendo que nosso meio social exige que nos
enquanto cidaddos, compreendamos os principais aspectos da Ciéncia. Para que isso
seja feito, & necessario disponibilizar representacdes que possibilitem o agir, tomar

decisdo e compreender o que estd em jogo no discurso dos especialistas e ndo apenas
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mostrar alguns aspectos da Ciéncia, como a midia mostra (FOUREZ, 2005). Conforme
dito anteriormente, a Ciéncia € difundida como um conhecimento que segue um método
cientifico com rigor e para que seja concebida como um conhecimento cientifico ela
precisa, antes de tudo ser comprovada e validada como uma verdade absoluta. Porém,
podemos observar que esta ideia esta defasada e como refere anteriormente, a Ciéncia é
concebida por visbes singulares que seguem tendéncias metodoldgicas conforme a
localizacdo de quem a faz. Visto isto, minha intengdo aqui é fazer uma viagem acerca
dessas visOes, 0 que, a meu ver, € essencial para a compreensao e entendimento de meus

caminhos nesta pesquisa.

Experimentos, cientistas, e Ciéncia: a propagacao de visoes
deformadas

Lanco méo deste topico para dar énfase a importancia da compreensdo da
natureza da Ciéncia como finalidade educacional. Irei mostrar esta vertente por meio de
estudos que demonstram a “mutilacdo”, acerca da concep¢do da Ciéncia de futuros
cidaddos, na sociedade socio- cientifica em que vivemos. Estes estudos permeiam
principalmente “as visdes deformadas da Ciéncia transmitidas pelo proprio ensino, que
estdo contribuindo para o insucesso escolar.” (CACHAPUZ et al., 2011 p. 35)

Para explicitar algumas visdes deformadas da Ciéncia, lango mdo dos estudos
de Cachapuz et al. (2011), os autores apontaram algumas estratégias para evidenciar
visdes deformadas da Ciéncia de professores atuantes. Eles elencaram as visfes

deformadas propagadas por professores de Ciéncias e sistematizaram em varios tipos
As visbes deformadas segundo Cachapuz et al(2011)

visdo descontextualizada- “E a transmissdo de uma visdo descontextualizada,

socialmente neutra, que esquece dimensdes essenciais da atividade cientifica e
tecnoldgica como 0 seu impacto no meio natural e social” ( Cachapuz et al,
2011, p.40). Ainda segundo os autores, esta visdo ignora as complexas relagdes
CTS, Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS). No entanto os autores aderem o
CTSA, onde se agrega “A” de Ambiente para tratar de problemas ambientais
decorrentes no planeta. O tratamento descontextualizado se d& por uma falta de

entendimento das relacdes entre Ciéncia e Tecnologia.
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Visdo individualista e elitista- Os conhecimentos cientificos aparecem como

uma obra de génios isolados ignorando o trabalho coletivo. “Em particular,
deixa-se acreditar que os resultados obtidos, por um so cientista ou equipe
podem bastar para verificar ou falsear uma hipotese ou inclusive toda a teoria”
(Cachapuz et al, 2011, p. 44). Os autores ressaltam que esta visdo desestimula os
alunos, visto que eles acabam achando que a Ciéncia é para poucos, em especial,
as meninas, pois nesta visdo a Ciéncia é apresentada como um produto feito pela

classe masculina.

Vis&o empirico-inductivista e atedrica- E uma visdo largamente assinalada pela

literatura. “Defende o papel da observacdo e da experimentagdo ‘“neutra”,
esquecendo o papel essencial das hipoteses como focalizadoras da investigacao e
dos corpos coerentes de conhecimentos disponiveis, que orientam o processo”

(Cachapuz et al, 2011, p. 45).

Visdo rigida, algoritmica, infalivel- refere ao “Método Cientifico” como uma

sequéncia de etapas definidas, em que as “observagdes” e as “experiéncias
rigorosas” desempenham um papel destacado contribuindo a “exactiddo e

objectividade” dos resultados obtidos.” (Cachapuz et al, 2011, p.48)

Visdo aproblemética e ahistérica (ergo acabada e dogmatica)- refere ao fato de

transmitir conhecimentos que ja foram elaborados ignorando os problemas que
se pretendiam resolver, “qual tem sido a evolucao de ditos conhecimentos, as
dificuldades encontradas, etc., e mais ainda, a ndo ter em contas as limita¢fes do
conhecimento cientifico atual ou as perspectivas abertas.” (Cachapuz et al, 2011,
p. 49)

Visdo exclusivamente analitica- “Esta associada a uma incorrecta aprecia¢do do

papel da analise no processo cientifico” (Cachapuz et al, 2011, p. 50). O autor
ainda diz que nesta visdo os cientistas decidem abordar problemas resoliveis e
comegam ignorando caracteristicas das situacdes estudadas se afastando da
esséncia do trabalho cientifico que neste caso seria a invencdo de hipoteses e

modelos.
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Visdo acumulativa, de crescimento linear- E a segunda visdo mais mencionada

na literatura. “Consiste em apresentar o desenvolvimento cientifico como fruto
de um crescimento linear, puramente acumulativo” (CACHAPUZ, 2011 apud
IZQUIERDO; SANMARTI; ESPINET, 1999), ignorando as crises e as
remodelacdes profundas. O autor ainda diz que esta € uma visdo simplista a qual
0 Nosso ensino contribui diretamente ao apresentar as teorias aceitas sem mostrar
0 processo que preciso passar para ser estabelecida como tal, e ainda omite o

processo de discussdes e confrontacdes feitas por outras teorias que eram rivais.

Relacdes entre distintas visdes deformadas da atividade cientifica e tecnol6gica-

Trata-se de associagOes de distintas visdes que podem ser combinadas no
sentindo de confirmar ou apoiar determinada visdo. “Estas concepg¢des aparecem
associadas entre si, como expressao de uma imagem ingénua da Ciéncia que se
tem desencantando, passando a ser socialmente aceite.” (Cachapuz et al, 2011, p.

52)

Sobre estas visdes, eu compartilho da mesma preocupacdo demonstrada pelos
autores quando se remetem a um necessario enfrentamento dessas visdes, uma vez que
os professores da educacdo basica sdo 0s agentes propagadores de ideias, visdes,
conceitos, etc., ou seja, eles sdo 0s responsaveis pela formacdo cidadd e de inserir 0s
alunos no contexto de uma sociedade socio cientifica. “De facto essa imagem topica da
Ciéncia parece ter sido assumida por numerosos autores do campo da educacdo, que
criticam como caracteristicas da Ciéncia 0 que ndo sdo sendo visdes deformadas da
mesma” (CACHAPUZ, 2011, p.52). Estas visdes tém “um papel complementar,
permitindo destacar aspectos essenciais acerca de uma visdo mais adequada sobre a
Ciéncia e a construcdo dos conhecimentos cientificos” (PAIVA E ALBUQUERQUE,
2014, p. 3-4). Visto, pois que nossos alunos ja carregam consigo visdes que sdo

comumente expressadas, como corrobora Janerine e Leal (2011, p.3)

E comum ouvir-se dizer, por parte dos estudantes, que a Ciéncia é um
conhecimento reservado a algumas pessoas portadoras de mentes
privilegiadas, sendo que individuos considerados ‘“normais” ndo
teriam a minima possibilidade de se tornarem cientista. Outras
concepgdes que os estudantes verbalizam no cotidiano escolar séo
mais preocupantes, tais como: “Ciéncia ¢ coisa para loucos”,
“cientista ¢ uma pessoa fora dos parametros de normalidade, porque
se fosse ‘normal’ ndo seria cientista”, ou mesmo afirmagdes perigosas
do tipo “algo comprovado cientificamente ¢ totalmente seguro”.
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Quanto ao Método Cientifico, este é concebido como uma sequencia
de passos pré-determinados, a partir de observacGes ingénuas, nao
intencionais, levando a descobertas e resultados inequivocos, seguros
e incontestaveis.

Os autores ainda afirmam que as concepgdes infundadas sobre ciéncia,
cientistas e definicdo de método cientifico vém sendo estudadas nas pesquisas do campo
da Educacdo em Ciéncias e tém evidenciado que essas concepc¢des sdo demonstradas
ndo so por estudantes do ensino fundamental e médio, mas também por estudantes do

ensino superior.

Por muito tempo, me vi em um papel invertido quando meus alunos faziam
afirmacdes infundadas da Ciéncia, isso me faz pensar que a propagacao dessas ideias
ndo sdo atuais, fomos formados desta maneira e a atual geracdo ainda estd sendo
formada da mesma forma. Desta maneira o ensino de Ciéncias vem passando por uma
crise que é evidenciada pelo analfabetismo cientifico. Diante disto, “vem se destacando
a importancia da Histdria e Filosofia da Ciéncia como componente curricular essencial
para a alfabetizacdo cientifica, principalmente no que diz respeito aos cursos de
formagdo inicial” (JANERINE; LEAL, 2011, p. 5). Partindo deste pressuposto,

corroboro das ideias de Loguercio e Del Pino (2006, p. 69) quando dizem que:

um requisito essencial para qualificar a atividade de ensino é que o
professor conheca profundamente a matéria a ensinar, o que supde nao
s6 conhecimento dos conteddos, mas também dos aspectos
metodoldgicos, da histéria das ciéncias, das interacbes ciéncia-
tecnologia-sociedade-ambiente e dos desenvolvimentos cientificos
recentes.

Temos que entender que esse processo de mediacdo é essencial, mas que para
isso ocorra este profissional deve estar atento e saber todas as informacdes necessarias
para fazé-la, caso contrario ele estard propagando as visdes deformadas e ingénuas
acerca do conhecimento cientifico. Faria sentido pensar que,

tendo nés uma formacdo cientifica (Biologia, Fisica, Quimica,
Geologia, ...) e sendo nés professores de Ciéncias, deveriamos ter
adquirido — e, portanto, estariamos em situacdo de transmitir — uma
imagem adequada do que ¢ a construcdo do conhecimento cientifico”
(GIL-PEREZ et al. 2001, p. 125).

Por outro lado o que precisamos nos perguntar enquanto professores Ciéncias é se

queremos potenciar no trabalho dos nossos alunos e alunas e também
analisar se nos nossos materiais didaticos (ou nos de outros colegas)
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se ignora algum aspecto basico e se transmite desse modo uma visao
deformada da Ciéncia. Trata-se, definitivamente, de elaborar uma rede
conceptual ou mesmo um guido para orientar o plano das atividades
(ou para facilitar a sua analise), cujos itens recolham todos aqueles
aspectos que consideramos convenientes para ndo cair em visdes
simplistas da ciéncia (GIL-PEREZ et al. 2001, p.139)

Os autores ainda dizem que feito esse esclarecimento por parte dos professores,
espera-se que eles se distanciem de préticas reducionistas e incluam aspectos
fundamentos para ter resultados de aprendizagem significa das Ciéncias. E preciso
admitir e reconhecer que o ensino acerca da natureza da ciéncia € um objetivo
educacional complexo e exigente e que ndao podemos medir esforcos para fazé-lo.
Pensando nisto, penso que um dos lugares que oportuniza esta pratica é o Clube de

Ciéncias, visto que € um lugar que forma professores e “faz” Ciéncia.

Os clubes de Ciéncias: espagos ndo formais que fazem Ciéncia

Corroboro das ideias de Rocha & Fachin-Teran, (2010, p.54), quando dizem
que
[...] uma parceria entre a escola e esses espagos ndo formais, podem
representar uma oportunidade para observagéo e problematizacéo dos
fendmenos de maneira menos abstrata, dando oportunidade aos

estudantes de construirem conhecimentos cientificos que ajudem na
tomada de decisfes no momento oportuno.

Refiro-me ao Clube de Ciéncias, que € um espaco ndo formal
institucionalizado, uma vez que dispde de planejamento, estrutura fisica e monitores
qualificados (JACOBUCCI, 2008). No entanto, ndo seguem um curriculo especifico,
como ocorre na escola formal, seu objetivo principal é promover a iniciacdo cientifica
infanto-juvenil e concomitante a isto acaba contribuindo diretamente para a formacao de
professores de Ciéncias. Situa-se fora do sistema formal de ensino, desenvolvendo
atividades praticas experimentais, vencendo as dificuldades encontradas em sala de
aula, em um processo de permitir que o aluno tenha possibilidade de ver, tocar e
aprender fazendo (BIANCONI; CARUSO, 2008).

Segundo Mancuso, Lima e Bandeira (1996) os clubes de ciéncias surgiram no
Brasil na década de 1970. A proposta nasceu desacreditada, ja que para a grande parte
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dos educadores ndo era possivel realizar saidas a campo, construir dados, fazer
investigacOes etc. Neste periodo, as atividades que transcendiam as paredes da sala de
aula eram desacreditadas. Porém, com o passar dos tempos e no decorrer de tais praticas
se percebeu que utilizar este espaco € assumir a relevancia para o ensino de Ciéncias,
pois é extremamente importante para o processo de educacdo Cientifica. Este tipo de
espaco pode contribuir de forma significante no processo de ampliagdo da cultura
cientifica dos estudantes (ROCHA; FACHIN-TERAN, 2010). Sobre as atividades que

sdo desenvolvidas no Clube de Ciéncias corroboro que:

As atividades desenvolvidas em um ambiente ndo-formal, como um
Clube de Ciéncias, potencializam a capacidade dos estudantes. Seu
cardter ndo obrigatorio, livre de preocupacBes como a avaliagéo,
aliado a possibilidade do estudante ser o agente do processo
educativo, saindo do papel de receptor passivo e tornando-se
construtor do préprio conhecimento, contribui para a participagdo
efetiva nas atividades do clube. O fundamental é que professor e
alunos tenham uma postura dial6gica, aberta, curiosa, indagadora e
ndo apassivada, enquanto falam ou ouvem. (GREIN; XAVIER, 2014,

p-2)

Neste sentido, as atividades que geralmente sdo promovidas nestes espagos séo
de carater investigativo, onde o aluno precisa ser o agente da sua aprendizagem. Na
investigacdo, ele ira agir de modo a refletir, discutir, explicar, relatar, e ndo apenas
manipular ou observar fatos e fendmenos (CARVALHO, 2006). O professor invés de
ser 0 protagonista, devera apenas mediar o processo de construcdo da aprendizagem que
sera desenvolvida no decorrer da investigacdo. Para promover aulas neste carater é
necessario lancar mao de algumas ferramentas, como citam Grein e Xavier (2014, p.2)

As atividades experimentais caracterizam-se como uma importante
ferramenta no processo ensino-aprendizagem de Ciéncias, uma vez
gue podem despertar o interesse nos estudantes e oferecem situagdes
de observacéo e investigacdo cientifica, pois os estimulam a relacionar
o conhecimento cientifico com o mundo que os cerca. As aulas que
envolvem experimentacdo despertam um grande interesse entre
estudantes de diferentes faixas etarias, e o professor deve aproveitar o

potencial deste recurso para fazer com que sua pratica avance para um
ensino que tenha significado para a vida do estudante.

Como podemos observar o Clube de Ciéncias retne condi¢Ges que promovem
0 ensino e a aprendizagem dos conceitos cientificos necessarios para se compreender a
Ciéncia, para isso professor e alunos devem estar dispostos a dedicar-se a uma pratica
pedagdgica de construcdo de conhecimentos: pois ao criar tais oportunidades, se
contribui para o surgimento de uma formacdo cientifica (LONGHI; SCHOROEDER,
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2012). Além disto, estes espacos sdo famosos por contribuirem diretamente para a
realizacdo de préticas interdisciplinares, visto que as atividades se configuram como
extracurriculares, com realizagfes diferenciadas dos conteudos e diferentemente da
escola formal os alunos ndo sdo avaliados quantitativamente e as atividades séo
planejadas através das demandas dos alunos, sendo estes ndo obrigados a participarem
ou a permanecerem de tal espaco (SALVADOR, 2002).

Geralmente o que se percebe que os alunos que participam do projeto sdo
empenhados e participativos, entendo que as atividades que sdo desenvolvidas no
ambito do projeto sdo primordiais para tal postura, faco as minhas as palavras de Grein
e Xavier (2014, p. 4)

Os alunos que participam de um Clube de Ciéncias, o fazem por
sentirem-se atraidos pelas possibilidades oferecidas: de uma
aprendizagem que permita construir e aprofundar conhecimentos,
utilizando uma nova abordagem, com a realizacdo de observages e
manipulacdes em que se possa investigar, pesquisar e experimentar de
uma maneira diferente das condigdes usuais de sala de aula. A
expectativa desses alunos ¢ realmente que eles possam “fazer” coisas
diferentes, realizar as experiéncias que eles sé conhecem por
fotografias nos livros didaticos ou por videos da internet, querem sair
da passividade comum das salas de aula e estar envolvidos no

processo, e aprender, mas aprender fazendo, participando, construindo
seu aprendizado.

Pesquisas realizadas como a de Oliveira et al (2012, p.5) demonstram o
potencial dos clubes de ciéncias para a iniciacdo cientifica de alunos do ensino
fundamental. Nessas pesquisas “os clubes de ciéncias ndo s6 serviam como locus para a
construcdo do conhecimento cientifico, mas também como meio de aprendizagem de
procedimentos e inducdo de mudancas de atitudes dos alunos com as questdes da vida.”.
Admito que é um desafio para os educadores, precisamos vivenciar préaticas
desafiadoras que nos permita crescer, profissional e pessoal. Silva et al. (2009, p. 225)
afirma que a “participacdo oportuniza reflexdes sobre a pratica docente e incentiva os/as
académicos/as a buscarem um aprimoramento em sua formagéo, permeando mudancas

de paradigmas com relagao ao ensino de Ciéncias”.

N&o sO isto, ao participar deste tipo de espaco formativo que de fato é
diferenciada do @mbito formal, o educador estara praticando o processo de trabalhar em
grupo, o amadurecimento profissional e novas tendéncias metodologicas do ensino de

Ciéncias. Muitas vezes o educador s6 tém esse tipo de oportunidade quando saem da
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universidade. Vale ressaltar que, geralmente, os Clubes de Ciéncias “oportunizam a
participacdo de académicos/as desde os semestres iniciais do Curso” (SILVA et al.
2009, p. 225). E neste sentindo que defendo a importancia do estagio antecipado

visando a constituicdo e identidade docente.

O estagio: teorizando por meio de préaticas

Neste momento quero dar destaque a complexidade de ser um professor, ndo
digo no termo geral da palavra, mas de um momento singular em especial, o estagio,
pois é nesse processo que o licenciando passa por momentos de conflitos, mudancas,
tristezas, alegrias, confrontos, etc. Ele “vive momentos de utopia”. (Cajueiro et al.,
2014, p. 1575).

Sobre a necessidade do estagio no processo de formacédo docente entendo que

é necessario que o licenciando vivencie e experimente situaces
semelhantes com as quais terd que realizar em sala de aula. No
percurso de sua formacéo inicial € 0 momento que esses sujeitos tém
para “ensaiar” posturas, discutir formas de lidar com a situagdo,
configurando seu proprio fazer docente num ambiente “protegido”,
pois estd lidando com situagdes tedricas e/ou praticas orientadas por
um professor mais experiente que acompanha essa vivéncia e que
pode auxiliar a pensar e superar certas dificuldades neste processo
(SANTOS et al., 2013 p.7).

E neste sentindo que Marques (2004) mostra em seus estudos a importancia do
estagio no decorrer da formacéo docente, pois os licenciandos vivenciam momentos em
que podem exercitar e praticar suas aprendizagens aproximando-as seu futuro contexto
profissional, a escola. Nesta troca, ele podera perceber suas responsabilidades e ainda 0s
desafios que tera que superar. Portanto, € no estagio que ele aprende a fazer, a refletir
sobre tais desafios, a desenvolver solucdes para superar as dificuldades encontradas. E o
momento de obter informacdes, trocar experiéncias. Concordo com Barreiro e Gebran
(2006, p. 20) quando dizem que o estagio [...] pode se construir no locus de reflexédo e
formagéo da identidade ao propiciar embates no decorrer das acOes vivenciadas pelos
alunos, desenvolvidas numa perspectiva reflexiva e critica, desde que efetivado com

essa finalidade. “Ndo deve ser constituido de forma burocratica, com preenchimentos de
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fichas e valorizacdo de atividades que envolvem observacdo, participacdo e regéncia,
desprovidas de uma meta investigativa” (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 26).

O estagio, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em
aula e imitar esses modelos, sem proceder a uma analise critica
fundamental teoricamente e legitimada na realidade social em que o
ensino se processa. Assim, a observacao se limita a sala de aula, sem
andlise do contexto escolar, e espera-se do estagiario a elaboracédo e
execugdo de “aulas-modelo” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 36).

A finalidade do estagio diz respeito ao processo de producdo de significados,
de vivenciar situagdes pertinentes para a formacdo, ou ainda, ter a oportunidade de
romper com conflitos internos. Foi no processo de estagio que tive a oportunidade de
me perguntar o que eu sabia sobre a Ciéncia, e ainda se eu a0 menos havia aprendido
algo sobre, uma vez que eu deveria ensinar. Nossa, que responsabilidade! Vivenciei
situacbes que me desafiaram, como ensinar um assunto de Ciéncias que hem eu mesmo
sabia. Chegou um momento em que eu ndo sabia nem se eu poderia me aventurar a ser
uma professora de Ciéncias, mas, por outro lado, entendo que “quando os professores
vivenciam situagOes profissionais desafiadoras elas se tornam formativas, contribuindo
para o desenvolvimento diferencial do sujeito como processo reflexivo, singular e
autonomo” (GONCALVES, 2000, p.104). S&o problemas que devem ser tratados na
formacdo inicial de professores de Ciéncias, e isso s6 fard sentido quando eles se
depararem na préatica com essas situacfes (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). Neste
sentido, acredito que o estdgio deve caminhar “numa visdo dialética, onde
professores/orientadores e alunos/académicos possam argumentar, discutir, refletir e
dialogar as praticas vivenciadas” (BORSSOI, 2008, p. 4). Nesta direcdo Barreiro e
Gebran (2006, p. 22) abordam que

a articulacdo da relacdo teoria e pratica € um processo definidor da
gualidade da formacdo inicial e continuada do professor, como sujeito
autdbnomo na construcao de sua profissionaliza¢do docente, porque lhe

permite uma permanente investigacdo e a busca de respostas aos
fendmenos e as contradi¢des vivenciadas.

Isto nos faz pensar que 0 estagio ird nos propiciar uma aproximacdo da
realidade em que iremos atuar, mas que este contato inicial nos provocara uma reflexao
gue apontara a necessidade a uma nova postura (PIMENTA; LIMA, 2004). Sobre este
processo de reflexdo, Barreiro e Gebran (2006, p. 22) dizem que “a aquisi¢do e a
construcdo de uma postura reflexiva pressupde um exercicio constante entre a utilizagdo

dos conhecimentos de natureza tedrica e pratica na acdo e a elaboragdo de novos
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saberes, a partir da acdo docente”. E esses saberes que irdo definhar uma reconfiguracéo
da imagem docente, o que resultard em mudancas de posturas como bem disseram
Pimenta e Lima. E isto se chama pensar na formagao, na constitui¢do do ser professor, é
pensar no professor que queremos ser. Portanto,
pensar na formacdo docente é pensar na reflexdo da pratica e numa
formagédo continuada, onde se realizam saberes diversificados, seja
saberes tedricos ou praticos, que se transformam e confrontam-se com
as experiéncias dos profissionais. Portanto, é através desses confrontos

que acontece a troca de experiéncias e onde o professor reflete sua
prética pedagdgica. (BORSSOI, 2008, p. 4)

E neste sentindo que entendo “o estagio é de extrema importancia para formar
0 educador um ser critico-reflexivo a partir de suas vivéncias em sala de aula no
decorrer de sua formacdo docente” (Cajueiro et al. 2014, p. 1572). Trata-se de refletir
sobre as experiéncias formativas, mas como investigar tais experiéncias? Trago

caminhos sobre 0 processo investigativo da experiéncia docente na proxima sessao.

O processo investigativo da experiéncia para a formacao docente

Percebi que ao “escutar” o outro eu também passava por um processo de
ressignificacdo interna, pois de alguma forma tais fatos e situacBes também me
afetavam. Sendo assim, entendo que este € um dos topicos mais importantes deste
trabalho, pois eu irei me aventurar em tentar explicar o processo investigativo da
experiéncia visando a formacdo docente focada ao “ensinar Ciéncias”. E 0 que é

experiéncia, afinal?!

Para Larrosa (2015, p. 18), a experiéncia € “o que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca”. Nesse
sentindo a experiéncia ndo € ignorada, ela toca nosso subjetivo em um processo de
reconfiguracdo continua. Ao vivenciar experiéncias nosso ser € implicado nos
promovendo ressignificagdes que nos faz refletir sobre “ser o que ¢”. “As pessoas fazem
0 que fazem por causa de suas experiéncias, sendo elas as principais responsaveis pelo
que a pessoa é hoje” (CAJUEIRO; BARROS, 2015, p.2). Partimos da nocdo de
descentralidade de sujeito, afirmando ainda que “a experiéncia e subjetividade sdo algo
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inseparavel nas suas constitui¢des, onde o vivido o pensado, simbolizado, é o acontecer
da experiéncia” (CAJUEIRO; BARROS, 2015, p.2).

Josso (2004, p. 48) afirma que experiéncias sdo como “vivéncias particulares”.
Estas alcangam status de experiéncias, quando praticamos o processo de reflex@o sobre
0 que se passou e sobre o que foi “observado, percebido e sentido”. Para exemplificar
ela distingue experiéncia de vivéncias afirmando que “se cada um de nds faz a
‘experiéncia’, no sentido comum do termo, do sono e do sonho, quantos dentre nos
efetua um trabalho sobre a sua atividade onirica e o papel do sono na sua vida de ser
humano?” (JOSSO, 2004, p. 48p. 48). Portanto, fazer contato com nossa histéria
constituinte nos possibilita ter ciéncia de quem somos, o que nos formou, tendo assim a
possibilidade de assumir atitudes para alterar comportamentos, nossos modos de ser e
fazer. (CAJUEIRO et al, 2015, p.3).

Para Dewey, a experiéncia precisa da reflexdo sobre o que se viveu e que
reviver uma experiéncia € apenas uma reproducdo dimensional. Ele acredita que para a
melhoria da educacgdo se deve estudar uma experiéncia de vida, pois este processo iria
possibilitar uma melhor compreensdo do “caminhar” e dos segmentos da educagdo,
sendo o social e o pessoal presente. Para ele, o continuo é critério para a experiéncia
(MACEDO, 2015).

Por outro lado, a luz de Clandinin e Connelly, entendo que a experiéncia esta
presente continuamente no sujeito, ela é inseparavel e se desenvolve a partir de outras
experiéncias e assim sucessivamente. Nao importa onde a pessoa Se “posicione nesse
continuum — o imaginado agora, algo imaginado no passado, ou um imaginado no
futuro - cada ponto tem uma experiéncia passada como base e cada ponto leva a uma
experiéncia futura” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 30). Nessa perspectiva dos
autores eles ressaltam que a narrativa é a melhor maneira de representar e entender a
experiéncia. Elizeu Souza (2004, p. 15) refere que:

[...] as narrativas de formacdo tém sido utilizadas como procedimento
de recolha das fontes e também como potencializadora de um trabalho
formativo, porque possibilita a organizagdo das experiéncias vividas
através da preparacdo que o autor faz para o seu relato [...]
configurando-se também como uma prética reflexiva das experiéncias,

através de auto analise empreendida enquanto dispositivo de
investigacdo e formagéo.
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Oliveira; Alves, (2001) e Ferrago (2003) corroboram que ao pesquisar a
experiéncia o pesquisador mergulha nos cotidianos daqueles que as vivenciam e isto ira
implicar no seu universo pesquisado. Este fato ird torna-lo parceiro e ndo observador
dos “outros”, este tipo de pesquisa se constitui em um processo de pesquisa acerca do
cotidiano e com o cotidiano, pois “os saberes da experiéncia resultam do vivido
pensado” (MACEDO, 2015, p. 19). O autor ainda diz que

Acrescente-se, que a compreensdo da experiéncia so se fara por atos
de compartilhamento de sentidos e significados, Tendo como fonte
fulcral a vivéncia singular dos sujeitos na sua emergéncia existencial e
sociocultural, a experiéncia se estrutura como um denso e complexo
processo de subjetivacdo de tudo que nos acontece, que nos passa,
mediado por desejos, escolhas e inten¢des conscientes ou ndo, lucidas
ou erréticas, plasmados num certo tempo mas, também, tocada

intensamente pela impermanéncia. (MACEDO, 2015, p. 19 grifo do
autor)

Portanto, minha aventura aqui ndo é entender a experiéncia, 0 que quero €
compreender 0 que 0s outros compreenderam, (res) significaram, deram sentido. Para
entender melhor os caminhos percorridos por mim, desenho no préximo capitulo os

tracos feitos por mim, dos quais lancei mao para compreender esta historia...
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Capitulo 3

“Numa coisa os investigadores que
praticam a pesquisa de terreno parecem
estar de acordo: o principal instrumento de
pesquisa é o proprio investigador.” (SILVA
E PINTO, 1999: 1329)

ROTEIRO DE UMA PESQUISADORA

Minhas intencBes buscaram a pesquisa qualitativa', pois estudo
narrativamente as narrativas — visto que os sentidos das experiéncias vividas sao
conferidos pelas narrativas que fago delas (CONNELLY; CLANDININ, 2011). Desta
maneira, reconheco que a narrativa de experiéncias no percurso da formacéo inicial

possibilita ao sujeito rever seu caminho formativo e de aprendizagem,
identificando como vivenciaram as situagdes/experiéncias, o que
fizeram com elas e o que “elas fizeram” com eles. Acredito que ao se
desafiarem a narrar a propria pratica, os professores tém a

oportunidade de refletir e procurar solugdes para superar suas praticas
rotineiras (SANTOS et al., 2013, p.2).

Busco entrelacar as experiéncias dos participantes da pesquisa direta ou
indiretamente com minhas vivéncias e experiéncias como participante da pesquisa e
como professora da educacdo basica. Meu intuito nesta perspectiva é compreender
compreensdes de experiéncias a partir das narrativas dos participantes advindas de
variadas maneiras, sejam em reunides, entrevistas, discussdes, planejamentos, nas aulas,
etc.

Para isto, lanco mdo da pesquisa-a¢do, uma vez que eu, como investigadora,
abandonei o papel de observador em proveito de uma atitude participativa e de uma
relacdo sujeito a sujeito com os outros parceiros (FONSECA, 2002), Segundo o autor,

0 pesquisador quando participa na agdo traz consigo uma série de
conhecimentos que serdo o substrato para a realizacdo da sua analise

Y «Corresponde a questdes particulares, dando foco em um nivel de realismo que ndo pode ser
guantificado e trabalha na producdo de um universo com inimeras significancias, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes” ( MINAYO, 1994, p.25).
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reflexiva sobre a realidade e os elementos que a integram. A reflexéo
sobre a pratica implica em modificacbes no conhecimento do
pesquisador (FONSECA, 2002, p. 35).

Nesta direcdo, o &mago principal desta pesquisa é o processo de reflexdo, ndo
sO para mim como pesquisadora, mas também para todos os participantes envolvidos.
N&o me restringi em apenas colocar meu direcionamentos da pesquisa aqui, resolvi

fazer este processo a medida que discorro sobre meu campo de atuacéo.

CCIUFPA- O laboratorio pedagogico dos meus “experimentos”

O local onde ocorreu essa histéria é no CCIUFPA™, o laboratério pedagdgico
da UFPA'® (GONCALVES, 2000). Neste espaco, professores estagiarios (licenciandos)
e socios-mirins (alunos da educagdo basica), assim denominados pelo programa,
participam ativamente de atividades de iniciacdo cientifica infanto-juvenil (BRABO,
2005). O espaco ainda promove a formacao de professores de Ciéncias e Matematica
(GONCALVES, 2000) para os estagiarios e colaboradores (professores formadores) que

buscam o espago para uma formagéo continuada.

Esses professores-estagiarios sao subdivididos em grupos “interdisciplinares”,
ou seja, varios licenciandos de diferentes areas compdem o grupo (Quimica, Fisica,
Biologia...). Sobre esta composicdo, os professores-estagiarios irdo escolher a turma que
guerem atuar, turmas que sdo organizadas da seguinte maneira: 1° ano; 2° ano; 3° ano®;
4° ano; 5° ano; 6° e 7° ano A, 6° e 7° ano B; 8° e 9° ano; Ensino Médio. Elas séo
formadas conforme demandas de socios-mirins e sdo escolhidas pelo professor-
estagiario conforme identificacdo com o publico e disponibilidades de horérios para o
planejamento das aulas da devida turma, logo o grupo de professores sera formado.
Portanto séo esses grupos que desenvolvem atividades que visam a iniciagdo cientifica

infanto-juvenil e a formacao de professores.

Essas atividades com os alunos ocorrem aos sabados e para que isso aconteca

0s professores-estagiarios se reunem pelo menos duas vezes durante a semana para

> 0 Clube de Ciéncias da UFPA (CCIUFPA), fundado em 1979, por uma turma de estudantes de
licenciatura em Quimica, Fisica, Biologia, Matematica e letras, orientados pela profa. Terezinha Valim
Oliver Gongalves, que, na época, estava escrevendo sua dissertacdo de Mestrado, cujo tema versava sobre
valores no ensino de Ciéncias e Matematica (BRABO, 2009). O projeto de criagdo do programa esta no
anexo 1.

'8 Funciona como uma sub unidade do Instituto de Educacéo Matematica e Cientifica-IEMCI
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planeja-las. No decorrer deste processo, eles sdo submetidos a momentos de analises de
suas aulas e, sobretudo, fazem reflexdes anteriores-durante-ap0s acgdo docente,
assistidos por um formador *” (quando é possivel/disponibilizado) que tem o dever de
possibilitar estes momentos, assim como orientar as diversas acOes/atividades/aulas
desenvolvidas pelo grupo. O contato com o professor orientador do programa é de
fundamental importancia, pois ele ajuda a superar a inseguranca inicial, na medida em
que os licenciandos compartilham suas experiéncias e contribui para aumentar a
confianca, ao apontar diferentes caminhos para uma pratica diferenciada (PAIXAO,
2008).

Além disso, os professores-estagiarios também participam de varias atividades
ofertadas pelo programa que visam a formacdo inicial desses futuros professores.
Mesmo que a preocupacdo maior do programa vise este modelo de formacdo de
professores, é possivel perceber as variadas formas positivas no que diz respeito a
educacdo cientifica que o CCIUFPA contribui, concomitante, com a formacdo dos

alunos da educacdo bésica.

O espaco se desdobra em oferecer suporte para aprofundamento das
curiosidades; fomentar o desenvolvimento da capacidade de reconhecer, questionar e
buscar solucionar problemas do meio onde o aluno estd inserido; divulgar as
implicacdes das ciéncias no cotidiano; complementar o aprendizado escolar a partir da
compreensdo da realidade; estimular e desenvolver acdes coletivas; instigar a
curiosidade e a descoberta; fomentar a utilizacdo dos laboratorios de ciéncias, fazendo
uso de recursos publicos ja investidos; buscar que as agdes ultrapassem 0s muros
escolares e sejam transformadoras; explorar sem punir o erro, despertando o interesse e
raciocinio para os desafios; contribuir com professores de diversas disciplinas através da
producdo de materiais didaticos pelo clube; envolver a comunidade, estimular a
socializagdo, a lideranca, a responsabilidade e o espirito de equipe; possibilitar a
superacdo de dificuldades nas dimensfes cognitivas, metodoldgica, ética e afetivo-
social (RAMALHO et al., 2011).

7 30 professores cedidos para IEMCI-UFPA, geralmente, pela SEDUC (Secretaria de Educag&o). No
entanto ha excecdes, algumas vezes esses professores se disponibilizam voluntariamente por terem um
vinculo afetivo (ex-professores-estagiarios) ou por serem pesquisadores a fim de utilizar o espagco como
I6cus de pesquisa. Eu me encontro nestes dois dltimos, sou uma professora colaboradora-pesquisadora
vinculada afetivamente com o espaco.
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Nesse sentido, ressalto que para alcancar estes objetivos centrais, as atividades
realizadas no programa ultrapassam as aulas que sdo realizadas somente aos sabados.
Antes de iniciar as agdes anuais, 0 programa, no inicio do ano letivo langa um processo
de inscrigcdo para os licenciandos das diversas areas das Ciéncias, e esses professores-
estagiarios passam por um ciclo de formacdo. Trata-se de uma formacao,
conscientizacdo das atividades, das normas e funcionamento do espa¢o como um todo.
E nesse momento em que o licenciando vai decidir se tera disponibilidade e se de fato se

identificou com a dindmica do programa.

Vejo que participar desta reunido € a parte essencial, principalmente, no que
diz respeito a formacdo, pois 0 CCIUFPA da subsidios para que o licenciando passe
pelo processo de transformacdo. No entanto para que isto aconteca hd um custo que é
dedicacdo e envolvimento acerca do que o programa propde. Além disto, o espaco nao
dispde de secretarios ou funcionarios que sdo comumente encontrados nas instituicdes
de ensino formais, visto isso 0s Unicos integrantes sdo o coordenador e 0s estagiarios, o
que se faz necessario que essas proprias pessoas desenvolvam dindmicas para a
organizacao e funcionamento de tais atividades, logo este professor estagiario deve ficar

ciente do seu envolvimento em todo 0 processo.

Apos este processo, esse grupo organiza dindmicas para fazer a divulgacao do
programa nas escolas publicas de Belém-PA para os alunos da educacao basica, que é o
publico atendido. Nesta divulgacdo, os professores-estagiarios vao diretamente as
escolas pedir autorizacdo para realizar a divulgacdo na sala de aula deles e explicam
para os alunos o funcionamento do CCIUFPA e os critérios necessarios para que este
aluno se inscrever. Vale ressaltar que ndo ha fins lucrativos, ou seja, ndo paga para
participar, o aluno sO precisa estar regularmente matriculado em uma escola e ser
autorizado por seus responsaveis. Estas acdes sdo feitas pelo menos um més, ou até

conseguirem alcancar um publico desejavel.

Posteriormente, € feita uma aula inaugural, uma espécie de aula diferenciada
onde coordenador e professores-estagiarios recepcionam 0s sdcios-mirins com varias
atividades ladicas (brincadeiras, jogos, experimentos, magica, pinturas, etc.). Esta aula é
realizada no primeiro sabado de atividade pela manhd, e eles consideram esta aula
crucial, pois € o momento de aproximacdo dos soOcios-mirins com seus futuros

professores e do programa, € geralmente nesse momento que essas criangas criam
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expectativas para participar de atividades que embora se constitua como “aulas”, séo
diferenciadas no que diz respeito a da escola formal. E nesse sentido que caracterizamos
0 CCIUFPA como um espaco ndo formal de ensino (PAIVA e PARENTE, 2006).

Também s&o desenvolvidos dois eventos neste contexto, um no inicio do ano
chamado VIFOR- Vivéncias Formativas do CCIUFPA, no qual os professores-
estagiarios relatam suas experiéncias vivenciadas no ambito do CCIUFPA no ano
anterior, este relato pode se caracterizar por uma atividade especifica realizada em um
dos sabados, para isto, o licenciando sozinho ou em grupo escreve um resumo
descrevendo e narrando de forma reflexiva suas acGes. Estes resumos sd@o encaminhados
para uma banca que é composta por docentes da academia, geralmente, oriundos do
IEMCI e esses professores apontam caminhos e contribuicbes que estdo intimamente
ligadas a formacéo desses futuros professores.

O outro evento chama-se SEPFOR- Seminario de Experiéncias e Préticas
Formativas do CCIUFPA, que acontece no meio do ano. Esse seminario propde que 0s
grupos de professores-estagiarios relatem, juntamente com seu grupo, suas acdes
desenvolvidas juntamente com os socios-mirins até 0 momento, esses relatos devem
estar descritos em um resumo e eles devem deixar claro seus resultados e
principalmente suas angUstias e possiveis dlvidas e problemas que ndo estdo
conseguindo desenvolver. Assim como no evento anterior, 0 SEPFOR também conta
com uma banca de docentes da academia que contribui diretamente com o

prosseguimento ou ndo destas atividades.

Estes momentos sdo decisivos para os professores-estagiarios, uma vez que
eles passam a refletir sobre seus acertos e principalmente sobre seus erros, o que é
importante, pois muitas vezes nossas aprendizagens sdo oriundas de nossos proprios
erros. Eles passam a perceber que na maioria das vezes o0 processo das atividades
ligadas a iniciagdo cientifica sdo mais importantes para 0s socios-mirins do que 0S
resultados que eles irdo chegar, ja que € comum os licenciandos acharem que devem
induzir seus alunos chegarem a resultados “espetaculares” porque acham que isto ira
corresponder as expectativas dos mesmos. No entanto corroboro da ideia de Oliveira,
Pinto e Oaigen (2012) quando dizem que
para fazer ciéncias precisamos desenvolver uma forma diferente de

pensar. Necessitamos seguir determinados passos utilizando o
pensamento racional, ou seja, & necessario seguirmos o método
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cientifico, empregar uma metodologia adequada para corroborar ou
ndo com a ideia ou hipdtese que estamos tentando demonstrar como
verdadeira (p.3)

Paralelamente a isto, ocorrem outras acGes voltadas a formacdo desses
professores-estagiarios, sdo cursos, minicursos e oficinas de diversas tematicas que sao
ofertadas por professores e colaboradores do IEMCI. Estas atividades séo ligadas a
problematicas ou a partir de demandas das atividades do CCIUFPA ou da escola basica,
visto que esta ultima é o futuro lugar de atuacdo desses professores em formacdo. Elas
permeiam a iniciacdo cientifica, dificuldades com a Matematica, atividades ludicas,
educacao inclusiva, incentivo a escrita do trabalho cientifico, etc.

Ao final das atividades que séo realizadas com as criancas no decorrer do ano
(desenvolvimento de um projeto de pesquisa de iniciacdo cientifica), ocorrem duas
feiras de divulgacdo cientifica, a EXPOCCIUFPA- Exposicao de Trabalhos Cientificos
do Clube de Ciéncias da UFPA, no qual os sdcios-mirins expdem suas producdes, que
serdo avaliados por professores colaboradores oriundos da academia disponibilizados
pelo IEMCI. Esses professores analisam os conhecimentos cientificos e se a atividade
foi realizada de uma forma que possibilitou a iniciacdo cientifica para esses alunos,
também irdo apontar possiveis melhorias para a apresentagdo e exposi¢do do trabalho.

A outra feira, denominada Ciéncia na ilha'® apresenta uma proposta mais
ampla, ja que além da divulgacao de tais producdes também sdo desenvolvidas oficinas
e atividades ludicas, concomitante as apresentacdes. Esta feira ocorre em uma ilha que é
escolhida conforme demanda de disponibilidade da escola do local e possibilidade fisica
e financeira do CCIUFPA.

No momento em que os alunos divulgam seus trabalhos para a comunidade
ribeirinha, ao mesmo tempo seus professores desenvolvem as demais atividades para
este mesmo publico que sdo professores, pesquisadores e alunos da escola e da
comunidade como um todo. O intuito € atingir 0 maximo e pessoas possiveis oriundas
do local. “A ideia é proporcionar um intercambio de saberes entre pesquisadores e
moradores das comunidades localizadas nas diversas ilhas que fazem parte do
municipio de Belém, discutindo e apresentando, principalmente, resultados de pesquisas
e conhecimentos cientificos relacionados as especificidades socioambientais dessas
comunidades” (CIENCIA NA ILHA 2015. Projeto elaborado para obtencao de recursos
do Edital MCTI/CNPQ/SECIS/MEC/ CAPES N° 44/2014 — FEIRAS DE CIENCIAS E

'8 Coordenado pelo Prof°. Dr° Jesus Cardoso Brabo, um dos professores colaboradores do CCIUFPA.
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MOSTRAS CIENTIFICAS, 2015, p.3). Ainda acerca das feiras realizadas pelo

CCIUFPA que promovem a divulgacéo cientifica
a realizacdo de mostras cientificas ou feiras de ciéncias tem um papel
importante a desempenhar, pois contribuem para a elaboracdo
constante de questionamentos, proporcionando a reconstrucdo e a
socializacdo do conhecimento, & medida que possibilita a resolucdo de
problemas reais da comunidade onde os estudantes estdo inseridos.
(CIENCIA°  NA ILHA  2015. Projeto financiado-

MCTI/CNPQ/SECIS/MEC/ CAPES N° 44/2014 — FEIRAS DE
CIENCIAS E MOSTRAS CIENTIFICAS, 2015, P.6)

Desta maneira todos sdo beneficiadas, seja quem promove, seja quem participa,
pois as acles acabam sendo desenvolvidas “em troca”. Ribeirinhos passeiam por entre
os conhecimentos cientificos divulgados e pesquisadores passeiam por entre os saberes
da comunidade.

Vale ressaltar que apesar de a maioria das a¢fes do CCIUFPA serem voltadas a
contribuir para a formacdo do professor atuantes na escola bésica, eles também séo
incentivados a serem professores pesquisadores da propria pratica. Um exemplo disso
sdo as producBes académicas que permeiam este espacgo, pois a maioria dos professores-
estagiarios que sdo ou que foram atuantes deste espaco produzem pesquisas e artigos
dos processos e procedimentos que vivenciaram no espago. Para mais conhecimento

destas producdes verifique o apéndice 1 deste trabalho.

Para esta pesquisa, elegi um grupo de professores-estagiarios atuantes na turma
8° e 9° ano, busco analisar, preferencialmente, as reunibes de planejamentos que
ocorrem no decorrer da semana que € realizada por eles, nestas reunides atuo como
professora orientadora, neste processo nao irei apenas observar as a¢cdes, mas também
irei intervir e orienta-los quando necessario. Minhas acGes estardo intimamente ligadas
ao processo de formacéo desses licenciandos, principalmente no processo de reflexéo e
pesquisa da propria pratica, pois “a pesquisa no processo educacional esta interligada ao
aprendizado e reflexdes sobre as praticas cotidianas fazendo a ponte entre os saberes
populares e académicos, entre o que os alunos estudam e como percebem dados deste

estudo no &mbito familiar e grupos societarios” (MOTA et al., 2012, p.1).

E ainda sobre o processo de reflex@o, corroboro das ideias de Cajueiro (2015,

p.30) quando acredita que
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a pratica do professor passa por percalgos e adaptacfes no decorrer de
sua profissdo. A medida que ele desenvolve e obtém experiéncias,
suas agdes passam por um processo de amadurecimento, porém se faz
necessario que haja uma reflexdo sobre e durante a agdo, visto que
este exercicio possibilita uma reorganizacdo ou estruturacdo de suas
aulas, assim como processo de aprendizagem de seus alunos. Esse
exercicio pode ser de forma intencional, reflexivo, com destaque,
encaminhamento e suporte para o subsidio, apoio e encaminhamento
para 0s nossos trabalhos.

E na parceria com o orientador, os professores-estagiarios tem mais subsidios
para praticar este processo. Participo disto, pois no momento em que incentivo a
reflexdo desses licenciandos também exerco minha prépria reflexdo, pois a agdes
desenvolvidas por eles “hoje” também foram desenvolvidas por mim ‘“ontem”, no
entanto a interpretacdo e significacdo sao distintas e ao ter contato com tais

significagdes eu passo por um processo de ressignificagdo do meu “ser professor”.

Além das reunibes de planejamento analiso as aulas que sd@o ministradas por
eles. Neste momento foco observacdes no intuito de avaliar as aulas que foram
planejadas, pois € neste momento que posso compreender as a¢bes formativas por meio
das experiéncias narradas na relacdo professor-aluno, na relacdo professor-
conhecimento, na relacdo professor-ciéncia e na relacdo professor-avaliagdo. Mesmo
que minhas acGes direcionem a busca pela formacdo docente, vejo que elas estaréo
intrinsecamente relacionadas aos sécios mirins, pois minhas intervencGes surgem

principalmente de minhas observacGes durantes as atividades desenvolvidas com eles.

Confesso que parto de preocupacdes que sdo inerentes a
aprendizagem/educacdo desses alunos, visto que acredito que na educacdo atual se
busca um professor que desmistifique o processo de ensino-aprendizagem, a partir de
reestruturagdes em sua pratica pedagdgica no intuito de melhora-la. (MOTA et al.,
2012). Mota diz que “cabe ao professor estimular a curiosidade de seu aluno, deixando-
o livre para aventurar-se no mundo do saber, respeitando sua autonomia e sua
dignidade, sendo tolerante com suas dificuldades, facilitando a supera¢do da mesma
(p.1)”. Para falar dos participantes desta I6cus, tracarei o perfil dos mesmos na proxima

secao.
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Entre cientistas, pesquisadores, professores estagiarios e socios

mirins

Os participantes desta pesquisa sdo seis professores-estagiarios e 25 socios-
mirins oriundos da educacdo basica. Uso este termo, pois assumo que estas pessoas
estdo intimamente ligadas a todo processo de pesquisa e que, tambem sdo pesquisadores
do processo de auto formacdo/formacao. Sobre esta relacdo faco de minhas palavras as
palavras de Paulo Freire quando diz que

se minha opcdo ¢é libertadora, se a realidade se dd a mim ndo como
algo parado, imobilizado, posto ai, mas na relacdo dindmica entre
objetividade e subjetividade, ndo posso reduzir os grupos populares a
meros objetos de minha pesquisa. Simplesmente, ndo posso conhecer
a realidade de que participam a ndo ser com eles como sujeitos
também deste conhecimento que, sendo para eles um conhecimento

anterior (0 que se da ao nivel da sua experiéncia quotidiana) se torna
um novo conhecimento. (1981, p.35).

Os grupos sdo atuantes da turma 8° e 9° ano no CCIUFPA. Para apresenta-los

traco o perfil individual de cada participante.

Os professores-estagiarios

Dos seis licenciandos, duas sdo graduandas em Licenciatura em Biologia e
quatro graduandos da licenciatura em Quimica. Todos escolheram a turma de 8° e 9°
ano por meio de suas disponibilidades, mas os graduandos de licenciatura em Quimica
optaram por ela também por ja terem dado aula para este mesmo publico no préprio
programa e queriam continuar trabalhando juntos. Ja os dois graduandos de licenciatura

em Biologia estdo atuando pela primeira vez no programa e também com este publico.

No intuito de preservar a identidade dos participantes Ihes darei nomes
ficticios. No entanto, 0s nomes escolhidos para atribuir a eles pertencem a professores-
pesquisadores que contribuiram significamente para area de educacdo. “As pesquisas
nacionais e internacionais e as experiéncias bem-sucedidas de sistemas educacionais ao
redor do mundo e no Brasil mostram que a qualidade da educacéo €, em grande medida,
resultado da valorizagdo social do professor” (CARA, 2013). Neste sentido, procuro
valorizar estes profissionais, uma vez que se destacam por terem suas praticas

transcendentes as suas salas de aula quando passaram a se interessar e se dedicar por
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pesquisas que contribuissem para a resolucdo de problemas adjacentes a eles e que
contribuiram de forma generalizada para os demais professores. Corroboro das ideias de
Rausch (2012, p.703) quando afirma que
E comum ouvirmos falar e ler acerca da necessidade de o professor ser
reflexivo e pesquisador na contemporaneidade. Essa perspectiva
prioriza a reflexdo e a pesquisa como elementos necessarios a

formacdo docente e desloca parte importante dessa formacgédo para o
contexto da escola, da docéncia.

E sem coincidéncias procurei aproximar (quando possivel) os nomes destes
profissionais com dos professores-estagiarios a partir de suas areas de atuacdo. A partir

de entdo, tracarei o perfil de cada professor-estagiario participante, como segue:

Graziela® tem 19 anos de idade, graduanda do quinto semestre do curso de
Biologia pela UNAMA (Universidade da Amazonia), participa do CCIUFPA pela
primeira vez. Ela corrobora que o CCIUFPA é um espaco que possibilita a experiéncia
de docéncia diferenciada, esta no espaco por querer vivenciar experiéncias que nunca
vivencio no decorrer de seu curso de graduacdo, pois acredita que desta forma estara
promovendo aspectos positivos para sua formacdo como professora. A professora-
estagiaria espera que os sécios-mirins tenham uma aprendizagem significativa e que
possam se relacionar com ela e os outros professores-estagiarios de forma harmonica,
visando um trabalho colaborativo e autdbnomo. Acerca de seus colegas de trabalho
(professores estagiarios), espera praticar o trabalho em equipe, visto que considera
dificultoso trabalhar com vérias pessoas, destaca que almeja aprender com 0 grupo e

gue se por ventura surgir possiveis conflitos expecta que superem juntos.

Terezinha®® tem 19 anos de idade, graduanda do quinto semestre do curso de
licenciatura em Biologia pela UNAMA (Universidade da Amazonia) e participara do
CCIUFPA pela primeira vez. Concebe o CCIUFPA como um espaco onde sdo
realizadas pesquisas, seja por alunos ou por professores (ambos sdo alvos das
pesquisas), e ainda, um lugar que gera conhecimentos diferenciados se comparado com
a escola formal, visto que esta exige uma padronizacdo no comportamento do individuo
e do método a ser trabalhado. Adentrou no espaco com a pretensdo de formar uma

personalidade profissional diferente dos professores tradicionais, espera aprender como

19 Graziela Barroso (1912-2003)- é conhecida como a primeira grande dama da botanica brasileira, tendo
sido professora de quase todos os bot&nicos brasileiros.

% Terezinha Valim (1949- Atual)- Criou o Clube de Ciéncias da UFPA, em 1979, tendo em vista a
formacao inicial de professores de Ciéncias e Matematica.
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lidar com seus alunos, visto que nunca teve uma experiéncia na area que pretende atuar
(docéncia), salienta que visa escrever seu trabalho de concluséo de curso a partir de suas
experiéncias no CCIUFPA. Frisa que espera aprender com o grupo de professores-
estagiarios, uma vez que eles sdo constituidos por areas distintas e a
interdisciplinaridade é fundamental. A professora-estagiaria enfatiza a necessidade de
exercitar sua criatividade ao ter que criar experimentos que fagam os sOcios-mirins
aprender, pois ndo quer desenvolver aulas sem objetivos e ainda ndo quer desenvolver
aulas onde os assuntos privilegiem a disciplina Quimica e a disciplina Biologia em
detrimento das outras areas da Ciéncia, ela pontua esta preocupacdo porque na sua

equipe os professores seguem apenas as duas areas.

Fernanda?* tem 22 anos, graduanda do segundo semestre do curso de
licenciatura em Quimica pela UFPA, atualmente é bolsista de iniciacdo cientifica e
participa do CCIUFPA pela segunda vez consecutiva. Ela vé o CCIUFPA como um
espaco de aprendizado e crescimento na futura profissdo que vai seguir, também
considera que o espago pode contribuir a nivel pessoal. A professora-estagiaria
ingressou no programa com o intuito de melhorar seu curriculo e aprender como agir na
sala de aula, ja visando vivenciar possiveis situacdes futuras. Sua expectativa com
relacdo aos socios-mirins esta na oportunidade de experimentar (através do modelo do
CCIUFPA) maneiras diferentes de ensinar e juntamente com esses alunos, desenvolver
temas que oportunizem a aprendizagem por meio dos resultados, sejam 0 que espera
obter ou ndo. E com relagdo ao seu grupo de trabalho (grupo de professores-estagiarios),

ela espera ter bons resultados com o surgimento de novos trabalhos.

Anna? tem 20 anos de idade, graduanda do segundo semestre do curso de
licenciatura em Quimica pela UFPA e participa do CCIUFPA pela segunda vez
consecutiva, atualmente é bolsista de iniciacdo cientifica. Ela constitui o CCIUFPA
como um laboratorio que tem como foco auxiliar no desenvolvimento docente, e coloca
como critério para que isso aconteca a participagdo de alunos oriundos da escola
regular, pois considera que sua relacdo com esses alunos simula um cenario escolar

possibilitando o professor-estagiario a vivenciar situacbes que podem ocorrer ao se

2! Fernanda Coutinho (1942-2010)- Ela foi uma das principais responsaveis pela criagdo e consolidagdo
do Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncia e Tecnologia de Polimeros na UFRJ

22 Anna M? Carvalho (1938- Atual)- E representante brasileira no Conselho Interamericano de Ensino de
Fisica (foi presidente deste Conselho no periodo de 1991-1993). Pertence a Academia Paulista de
Educacéo.
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tornar professor. Também considera que 0 espago tem outro objetivo importante que é
possibilitar momentos de aprendizagens na escrita académica. A professora-estagiaria
ingressou no espago para desenvolver o ensino por investigagdo como uma proposta
facilitadora para a pratica docente. Suas expectativas com relacdo aos seus alunos do
CCIUFPA estdo na possibilidade deles aproveitarem a iniciacdo cientifica a partir de
bons encontros, além disso, ela ressalta que espera que 0s s6cios-mirins ndo percam o
interesse nas aulas. Sobre seu trabalho com o grupo de professores-estagiarios ela
espera que consigam ser bons educadores estabelecendo um laco afetivo se colocando
no lugar de seus alunos, ressalta que espera nao fazer atividades que tenham

experimento sem nenhum objetivo, ja que realizou a¢des deste tipo no ano anterior.

Sim&o®® tem 20 anos de idade, graduando do quinto semestre do curso de
licenciatura em Quimica pela UFPA, atualmente é bolsista de iniciacdo cientifica e
participa do CCIUFPA pela terceira vez consecutiva. Considera o CCIUFPA como um
espaco que promove uma formacao diferenciada ao estudante de licenciatura, bem como
traz como inovacdo um novo método pedagdgico. Sobre sua pretensdo no espago, quer
vivenciar o méximo de experiéncia dentro e fora da sala de aula. Acerca do trabalho que
sera realizado, espera que o grupo de professores-estagiarios e 0s SOcios-mirins se
mantenham unidos, assim como, haja um maior aproveitamento dos planejamentos. Ele
espera que 0 grupo ndo se desentenda, visando que desta forma o trabalho podera

atrasar ou ser mal realizado.

Ricardo® tem 20 anos, graduando do segundo semestre do curso de
licenciatura em Quimica pela UFPA e participa do CCIUFPA pela segunda vez
consecutiva. Para ele o CCIUFPA é um espaco de formacdo e incentivo a docéncia,
onde os licenciandos tém contato direto com a sala de aula e com os alunos e ainda, essa
experiéncia se da por meio de investigacdo cientifica, forma diferenciada de ensino na
qual o aluno € um buscador de conhecimento. Sobre sua participacdo, almeja melhorar
sua pratica docente, contribuindo para a vida de seus alunos e dos colegas (professores-
estagiarios). Também espera que ocorram produgdes de conhecimento, de novas

experiéncias, de contatos, de interagcdes e que toda essa producdo possa contribuir com

2 Simao Mathias (1928-2013)- Foi fundamental para o desenvolvimento da USP, lutando para obter
recursos para construir o primeiro laboratorio de fisico-quimica do pais.

2 Ricardo Ferreira (1908- 1991)- Seu trabalho de maior destaque foi "O calculo das constantes de
ionizacdo dos acidos oxigenados", sua tese de docéncia, devido a importancia de sua aplicacdo tedrica nas
pesquisas de quimica inorganica. “Para o professor, a quimica é a ciéncia interdisciplinar por natureza”.

60



todos os envolvidos. Ele salienta que ndo quer que suas experiéncias ndo tenham

profundidade, no sentindo de ndo serem significativas para sua formagao.

“Neste exercicio de pensar sobre o pensar do outro, de compreender a
compreensdo do outro, me vi em muitos momentos mergulhada nas possibilidades de
minhas proprias atualizagdes” (ALMEIDA, 2012, p.9). Seguindo esta direcao,
compreender a experiéncia para refletir acerca de um fenbmeno € um processo de
transformacéo, pois somar subjetividades € elaborar novos sentidos sobre o fenémeno
que esta sendo estudado. Para Larossa (2009, p. 20-26):

E experiéncia aquilo que “nos passa”, ou que nos toca, ou que nos
acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente o
sujeito da experiéncia estd, portanto, aberto a experiéncia da
transformacao [...] se a experiéncia € 0 que nos acontece e se 0 saber
da experiéncia tem a ver com a elaboracdo do sentindo ou o sem-
sentido do que nos acontece, trata-se de um saber finito, ligado a
existéncia de um ser individual ou coletivo [...] A experiéncia e 0

saber que dela deriva s@o 0 que nos permite apropriar-se da nossa
prépria vida. (Grifos meu)

Corroboro que “sentir” tais experiéncias ¢ se auto-investigar, € caminhar por
entre vivéncias formativas e redescobrir 0 seu ser. Agora, fazer este processo a partir de
vivéncias singulares e reconfigurar-se por meio do caminhar reflexivo do outro. E

elaborar sentidos, como bem diz o autor.

Os s6cios-mirins

O total de sdcios-mirins que participam ativamente das atividades da turma séo
25. No entanto escolhi 9 a priori. Estes alunos sdo oriundos da educacdo basica, mais
especificamente do 8° ou 9° ano. Eles tém idade entre 12 a 14 anos de idade. Assim
como os professores-estagiarios eu também revelo a identidade de tais sujeitos, neste
sentido atribuo nomes de grandes cientistas que contribuiram de forma significativa
para a sociedade. “Ndao ha duvida de que os cientistas tiveram uma grande contribuigédo
para 0 desenvolvimento continuo da sociedade atual. Algumas das coisas que
desfrutamos hoje, como a eletricidade, € apenas uma inovacdo de alguém que dedicou a
sua vida aos estudos” (FILHO, 2011). Visto isso, parto do principio de que antes de
tudo esses cientistas sdo pessoas que passaram por dificuldades, desafios, decepcdes e
que, persistiram em seus estudos e pesquisas que muito contribuiram. Por reconhecer

que a Ciéncia se vislumbra por a¢des humanas, feita por pessoas que se diferenciam das
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outras porque se dedicaram e se interessaram pelo desenvolvimento da sociedade,

minha intenc&o é valorizar tais profissionais.
Desta maneira, tracarei o perfil dos sujeitos supracitados:

Marie®® tem 13 anos de idade, é sua primeira participacdo no CCIUFPA. Para
ela trata-se de um lugar onde pode aprender mais sobre Ciéncias, ja que é uma
“matéria” de que ela mais gosta, onde conhece pessoas curiosas como ela. Participa do
CCIUFPA por achar que € um lugar interessante para suas aprendizagens, ela espera
que seus colegas continuem frequentando o CCIUFPA até o final, pois pretende
finalizar suas atividades anuais no programa. Gostaria que seus professores mostrem
coisas novas, mais interessantes, mais assuntos de Ciéncias e instrumentos de

investigacao.

Ida®® tem 13 anos de idade, é sua primeira participacdo no CCIUFPA. Ela
caracteriza o programa como um lugar diferente da escola, ndo é o professor que entra
na sala e escreve um monte de coisas no quadro, que os professores do CCIUFPA
sorriem e sdo diferentes e que parece que 0s scios-mirins que sao o0s professores e estes
sdo os alunos. Participa do programa porque gostou da primeira aula que teve a
oportunidade de assistir. Ela havia ido para a UFPA no intuito de participar de um outro
programa que visava o preparatorio para o vestibular, no entanto entrou na sala errada
(sala onde estava ocorrendo as atividades da turma de 8° e 9° ano do CCIUFPA), s6
percebendo depois de uma hora quando perguntou para um dos professores-estagiarios e
quando percebeu ficou feliz com a possibilidade de participar de tais atividades visto

que adora Ciéncias.

Rachel?’

tem 13 anos de idade, iniciou esse ano no CCIUFPA. Participa do
programa porque as atividades que ocupam seu tempo nos sabados sdo de seu gosto,
além disso, ela ressalta que ndo € algo obrigatério. Ela expecta que conhega novas
pessoas e que 0s conhecimentos obtidos acrescente em sua formacdo. Espera conhecer

melhor seus professores e a forma que eles dédo aula.

> Marie Curie (1867 - 1934) - Fisica e Quimica polonesa que ficou conhecida por suas contribuicdes
sobre radioatividade. Ganhou o Prémio Nobel de Fisica de 1903 e o Prémio Nobel de Quimica de 1911,
tornando-se a primeira pessoa a conquistar o Nobel duas vezes e em duas areas diferentes.

% |da Noddack (1896 - 1978) - Quimica alema que teve importante papel na descoberta do elemento
Rénio. Foi a primeira cientista a propor a ideia de fissdo nuclear.

2 Rachel Carson (1907 - 1967) - Bi6loga americana que revolucionou o movimento conservacionista em
todo o mundo e publicou estudos importantissimos sobre o uso de pesticidas.
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Antoine?® tem 13 anos de idade, participa do CCIUFPA ha seis anos. Ele
considera o programa um lugar onde séo feitos experiéncias para realizar um programa
de pesquisa. O socio-mirin permanece no CCIUFPA porque gosta das experiéncias que
sdo realizadas. Ressalta que gostaria de conhecer melhor os demais sOcios-mirins

integrantes do programa e sobre seus professores, espera que eles o deixem usar acidos.

Ernest® tem 12 anos de idade, participa do CCIUFPA ha seis anos. Caracteriza
0 programa como um lugar de descobertas. Sua motivacdo para sua permanéncia no
CCIUFPA esta nas descobertas de coisas interessantes e divertidas. Ele expecta que
seus colegas se divirtam e descubram coisas tanto quanto ele e espera que seus
professores ensinem muitas coisas e se divirtam juntamente com ele e 0s demais socios-

mirins.

Albert® tem 12 anos de idade, participa do CCIUFPA ha um ano. Para o sécio-
mirin o CCIUFPA é um clube que melhora o aprendizado e que um dia vai ser bom para
o seu futuro. Ressalta que estd no programa porque é legal e gosta das experiéncias.
Espera que seus colegas tenham um futuro melhor ao participarem do CCIUFPA e que

seus professores permanecam no clube dando aula para ele e seus colegas.

Charles® tem 13 anos de idade, participa do CCIUFPA ha seis anos. Diz que o
programa € um lugar que frequenta para aprender e se divertir. Permanece no CCIUFPA
porque é legal. E espera que seus colegas e professores permanecam como S&0

atualmente, pois se sente agradavel.

Galileu® tem 12 anos de idade, é a primeira vez que participa do CCIUFPA.
Para ele o CCIUFPA é um lugar onde ele pode ser ele mesmo, que pode falar o que
acha sobre a Ciéncia e fazer seus trabalhos. Diz que participa do programa porque gosta

de Ciéncias e gosta de se relacionar com os professores e 0s demais sOcios-mirins.

%8 Antoine Lavoisier (1743 — 1794)- foi um Quimico francés, considerado o pai da Quimica moderna. E
reconhecido por ter enunciado o principio da conservacao da matéria.

2 Ernest Rutherford (1871-1937)- foi um Fisico e Quimico neozelandés naturalizado britanico que se
tornou conhecido como o pai da Fisica nuclear.

%0 Albert Einstein (1879- 1955)- foi um Fisico tedrico alemdo. Entre suas principais obras, desenvolveu a
teoria da relatividade geral, ao lado da mecénica quantica um dos dois pilares da Fisica moderna.

31 Charles Robert Darwin (1809-1882)- foi um naturalista britanico que alcangou fama ao convencer a
comunidade cientifica da ocorréncia da evolugdo e propor uma teoria para explicar como ela se da por
meio da selecdo natural e sexual.

%2 Galileu Galilei (1564- 1642)- foi um Fisico, Matematico, Astronomo e Filésofo italiano. Foi
personalidade fundamental na revolucao cientifica.
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Ressalta que espera que seus colegas permanegcam no programa até o final do ano e que

seus professores fiqguem com eles por um bom tempo.

Michael®® tem 13 anos de idade, participa do CCIUFPA h4 5 anos. Para ele, 0
programa é um espaco que pode falar e expressar o que quer estudar. Ele participa do
programa porque aprende melhor sobre Ciéncias e porque suas notas na escola
melhoraram. Espera conhecer mais sobre experimentos juntamente com seus colegas e

que seus professores se dediquem a essa diregéo.

Os sdcios-mirins contribuiram para esta pesquisa significamente, pois eles me
dao subsidios para avaliar de que forma a postura® e acées dos professores-estagiarios
estard refletindo acerca das aprendizagens e sentidos deles, em especial, a visdo de
Ciéncias que é a vertente que esta sendo reconfigurada tanto para estes alunos, quanto
para 0s professores-estagiarios e para mim como pesquisadora da propria pratica.
Segundo Nunes (2007, p.2) “as atitudes e posturas dos professores em sala de aula
podem contribuir tanto para 0 sucesso quanto para o fracasso escolar dos alunos. Dessa
forma, € importante avaliar e apontar novos caminhos para o trabalho docente”. Minha
atuacdo estara intimamente ligada a estes caminhos citado pela autora, correspondendo
a avaliagdes e feedback dos alunos, cujas acdes oriento no decorrer dos planejamentos,
principalmente no processo de reflexdo-acéo e até mesmo para analisar os professores-
estagiarios acerca de suas posturas, posicionamentos, sentidos e visdes. Para isto,
discorro a seguir sobre os tipos de instrumentos que serdo possiveis adotar para este

estudo.

%3 Michael Faraday ( 1791- 1867) foi um Fisico e Quimico Inglés. E considerado um dos cientistas mais
influentes de todos os tempos.

% Para analisar a postura dos professores, parti primeiramente de uma definicio, entio adotei: “posturas
sdo tendéncias ou disposicBes adquiridas e relativamente duradouras, que levam as pessoas a avaliar, de
um determinado modo, um objeto, individuo, acontecimento ou situagdo e a atuar de acordo com tal
avaliagao” Davis et al.(2006 apud Coll et al., 1992).
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O LABORATORIO: entre experiéncias, entrevistas, planos de aula,

observacoes, producdes e diarios de bordo

Eleger os instrumentos de construcdo de dados de forma adequada é um
processo complexo, no entanto necessario, visto que em alguns momentos é possivel
“perder” fatos e situacGes importantes simplesmente porque se adotou uma determinado
instrumento e ndo outro. Considerando isto, procuro lancar méo de instrumentos que
pudessem disponibilizar fragmentos narrativos oriundas das experiéncias vivenciadas

pelos participantes envolvidos que ressaltem a viséo de Ciéncias deles.

Destaco que, mesmo parecendo simples, buscar fragmentos narrativos demanda
aprofundar acerca do “como fazer/porque fazer”, pois ao buscar tais fragmentos, o
pesquisador tem que focar nos seus objetivos, caso contrario, horas de exploracdo
podera ser inutilizavel para ele. Desta forma, corroboro das ideias de Macedo (2015)
para localizar meu campo de atuacdo para entdo pensar nos possiveis instrumentos

necessarios ao se pesquisar a narrativa, de compreender compreensdes...

Compreender compreensdes de experiéncias a partir de vivéncias
singulares

A - 35
A experiéncia néo se verifica, se compreende!

Macedo (2015) refere que a experiéncia para ser compreendida necessita de
dispositivos, ou seja, o trabalho de compreender compreensdes centralizam- se na
narrativa. Esta possibilita o processo de comunicacdo da experiéncia e constitui o0

proprio sujeito da experiéncia no processo de narracdo. O autor ressalta ainda que

A experiéncia ndo passa apenas por processos que envolvem
mecanismos cognitivos, de linguagem e pensamento. Tendo como
premissa que as vivéncias acontecem no corpo e que tudo que passa
pelo corpo pode ser ou ndo simbolizado, ou seja, implica em produgéo
de sentido e do sem-sentido, a experiéncia é possivel porque o corpo
existe; a experiéncia nasce; cresce e morre com 0 corpo. é assim que a
vivéncia corporal configura de forma significativa a condigdo
experiencial do ser humano. O desafio interessante para quem quer
compreender a experiéncia € se perguntar: como escutar

* MACEDO (2015, p. 29)

65



sensivelmente o corpo, suas demandas, organizagdes e direcdo
perceptiva. (MACEDO, 2015, p. 21-22 grifo do autor)

No entanto, ndo ha método no caminho do saber da experiéncia. Sdo os fios
que os orientam, em um movimento de acontecimentos vivenciados, ligando o
surpreendente dos acontecimentos onde se encontram 0 que Se Viveu € 0 que se esta
vivendo, o possivel e o impossivel, a realidade e o que se deseja... (CONTRERAS,
2013). Por isso, as perguntas que partem da pesquisa sdo referentes ao vivido e dos
saberes da experiéncia. Segundo o autor “Se todo desejo de uma investigagdo nasce de
uma pergunta, de uma inquietacdo, 0 processo investigador tem que perguntar-se pela

origem da mesma, tem que ir a origem da origem”. (p.76)

Neste sentindo, Macedo (2015) diz que toda experiéncia de pesquisa traz
consigo uma experiéncia formativa. Portanto, lidamos com um tipo de saber que nao se
fixa, mas que por outro lado se alimenta dos movimentos experienciais. Logo, concordo
com Contreras (2013), quando confere que “a investigagdo da experiéncia s&o os fios de
sentido para encontrar fios de pensamento. Fios que podem ser finos, sutis, largos,
muitas vezes emaranhados, entretecidos com outros fios. Eixos que podem atravessar a

experiéncia, que a esgarcam, que a decompdem”. (p. 82)

Para isto, Macedo (2015) aponta alguns dispositivos que, segundo ele, servem
para a sistematizacdo e compreensdo da experiéncia. Em minha pesquisa eu os adoto.
Eles sdo: o diario de itinerancia, a narrativa autobiografica, o memorial narrativo, a
entrevista narrativa, narrativas imaginéticas, rodas de memdrias e conversas, 0

estudo de caso unissingular, o jornal de pesquisa (p.66-90 grifo meu).

Para esta pesquisa lancei mdo de trés dispositivos, portanto sdo esses que
pretendo “destrinchar”, no sentindo de mostrar de que maneira tais compreensdes seréo

compreendias.
Os dispositivos adotados para esta pesquisa

O diério de itinerancia- chama-o de “diario de bordo”, por ser um termo que

geralmente é adotado pelos pesquisadores, e em especial, porque € o termo utilizado
pelo CCIUFPA. Este dispositivo é narrativo, denso e amplamente experiencial. “A
densidade experiencial que emerge é de uma fecundidade de sentidos extremamente

significativa para compreendermos as itinerancias e errancias de uma experiéncia.”
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(MACEDO, 2015, p. 67). Em outra direcdo, o autor coloca o diario como um
instrumento reflexivo que se torna riquissimo quando € escrito em um processo de

formacéo de professores.

Utilizo o diario de bordo dos professores estagiarios e dos socios-mirins.
Minha ideia com essas producfes, primeiramente, é analisar as reflexdes que ambos
fazem e relaciona-las com suas “escolhas” acerca do CCIUFPA. Considero o diario de
bordo um instrumento essencial em qualquer tipo de pesquisa. No entanto, para a
pesquisa narrativa ele se torna um instrumento indispensavel, pois o processo de escrita
acerca do que aconteceu promove ao escritor um processo reflexivo sobre o0s
acontecimentos e no diario de bordo esta escrita se da por meio de narrativas. Sobre este
processo Catani et al. (2000) referem que:

A escrita supde um processo de expressdo e de objetivagdo do
pensamento que explica sua atitude de reforcar ou constituir a
consciéncia daquele que escreve. Escrever sobre si é auto revelar-se, €
um recurso privilegiado de tomada de consciéncia de si mesmo, pois
permite “atingir um grau de elaboragao logica e de reflexibilidade”, de
forma mais acabada do que na expressao oral (p.41-42)

Além disto, esse processo de escrever sobre si serve como um espelho no qual
quem escreve consegue visualizar seu reflexo a medida que descreve sobre si e passa a
perceber de que forma uma determinada situacdo transformou o seu “eu interior”. Outra
maneira de tratar o diario € como memorial, se por ventura o pesquisador se perder em
sua pesquisa, ele podera utilizar seu diario para entender e perceber em que momento a
direcdo inversa ocorreu. Segundo Alves (2001) é um registro de experiéncias pessoais e
observagOes passadas, em que O sujeito expressa suas interpretacdes, opinides,

sentimentos e pensamentos com a inten¢do usual de falar de si mesmo.

Seguindo esta perspectiva, considero que os professores-estagiarios assumem o
papel de professores pesquisadores da propria pratica ao aderirem a este tipo de
instrumento, uma vez que escrever sobre a pratica pedagogica € um exercicio de

(re)construcéo do saber docente. Sobre este processo, considero a seguinte ideia:

[...] escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula
ou em outros contextos) € um procedimento excelente para nos
conscientizarmos de nossos padrdes de trabalho. E uma forma de
“distanciamento” reflexivo que nos permite ver em perspectiva nosso
modo particular de atuar. E, além disso, uma forma de aprender
(ZABALZA, 2004, p. 10).
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Minha andlise transmite pelo aprender docente citado pelo autor, pois a partir
dos escritos feitos no diario tenho a possibilidade de identificar dificuldades no decorrer
do processo; os procedimentos adotados; os sentimentos envolvidos; as situagoes
coincidentes e inéditas; ponto de vista pessoal; o enfrentamento do processo, bons e
maus momentos; impressdes; sentimentos no decorrer da atividade. E um processo de
autoanalise/auto avaliacdo e, sobretudo de tomada de decisbes e de corre¢do de novos

rumos.

Com relacdo aos alunos, utilizo seus escritos para compreender e constatar de
que forma as acdes docentes provenientes dos professores-estagiarios refletem em suas
aprendizagens, sentimentos, relagdo, postura e principalmente nas visdes sobre
Ciéncias, visto que por conta do desequilibrio causado em um dos outros instrumentos
(entrevista) esses professores-estagiarios organizaram suas agdes iniciais nesta direcao.
Nesse sentido, vejo o diario como um instrumento de reflexdo sobre as aprendizagens
obtidas, tomada de consciéncias sobre a forma de agir e pensar e, ainda, possibilita o
aluno a fazer o exercicio critico de si e do contexto em que esta inserido, neste caso
estamos possibilitando a criticidade como um incentivo para a autonomia e tomada de

decisoes.

Em meio a este processo vivido pelo aluno, utilizo a avaliacdo da
aprendizagem como investigacdo didatica (incentivando os professores-estagiarios a
também fazerem este exercicio), uma vez que segundo André e Pontin (1998) “esse
tipo de avaliagdo fornece [...] informagdes sobre o curso do processo educativo,
permitindo-lhe emitir juizo sobre o desenrolar do seu trabalho e [...] modific4-lo para

adequa-lo as caracteristicas, capacidades e necessidades de seus alunos” (p.5).

A partir disto, passamos por um sentimento o qual percebemos que podemos
acertar por meio de nossos erros, pois ao investigarmos a avalia¢do da aprendizagem

podemos obter auxilio ao procurarmos respostas para algumas questoes de

como a crianga esta desenvolvendo sua aprendizagem? Por que a
crianca ndo aprende? Quais suas dificuldades? Por que a crianga
comete determinados erros? Como trabalhar com o erro da crianga?
Que atividades e materiais ajudariam a superar as dificuldades? Como
fazer o acompanhamento do processo de aprendizagem criando novos
desafios? Além dessas poderiam ser feitas muitas outras questdes.
(ANDRE E PONTIN, 1998, p.5)
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E possivel, ainda perceber que n3o é sé a aprendizagem em si que deve ser considerada
como a o foco principal, mas que, sobretudo, a esséncia é o processo que se deu (ou
ndo) esta aprendizagem. Temos que estar cientes que estamos sucessivos a acertos e

€rros.

Entrevista narrativa- Este tipo de dispositivo prioriza a narracdo do sujeito que

¢ permeada por perguntas semiestruturadas organizadas pelo pesquisador. Nesta
vertente se d& a oportunidade do narrador se expressar de maneira confortavel, fazendo
intervengdes somente quando necessario. “De base fenomenoldgica e construcionista, a
entrevista narrativa permite que o pesquisador da/com a experiéncia acompanhe por
uma “escuta sensivel” os fios condutores que o levarao até os sentidos produzidos pela
narra¢ao” (MACEDO, 2005, p. 75).

Utilizo a entrevista para compreender conceitos, principalmente a Ciéncia.
Outra razdo pela qual lanco méo deste instrumento € para compreender compreensdes
de experiéncias por meio das narrativas, visto que “todos nds, seres humanos, somos
por natureza contadores de histdrias, que individualmente ou socialmente vivem vidas
que podem ser relatadas” (CONNELLY E CLANDININ, 1995, p. 11).

Antes de adotar este instrumento, precisei colocar em préatica a técnica do
entrevistador, visto que algumas habilidades sdo necessarias, uma vez que esta técnica
requer um bom planejamento para que o pesquisador elabore perguntas que condizem
com seus objetivos e ainda, ter o discernimento de lancgar outras perguntas no momento
da entrevista em situacdes em que o entrevistado perca o foco da resposta ou ndo tenha
respondido com clareza. Este tipo de método demanda tempo, pois além de poder ser
demorado (dependendo do que se espera), o pesquisador precisara fazer transcricdes do
que foi falado. Segundo Barbosa (1998), em contrapartida, a entrevista dispbe de
elementos muito mais amplos, se compara da a outros métodos, como, por exemplo, 0
questionario.

Cada entrevista durou cerca de 20 a 40 minutos. Somente os professores-
estagiarios foram o alvo neste primeiro momento. As perguntas langadas eram
estruturadas e abertas. Em alguns momentos senti necessidade de perguntar coisas
relacionadas a situacOes, fatos e posicionamentos que nédo ficaram tao esclarecidos nas
respostas dadas, mas basicamente elas eram do tipo: O que é Ciéncia? Por que ensinar
Ciéncias? O que ensinar na disciplina Ciéncias na educacdo béasica? Fale um pouco

sobre uma aula de Ciéncias que marcou para vocé justificando o motivo. Qual a
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importancia dos conhecimentos cientificos para a vida do aluno? Quais 0s aspectos que
devem ser enfatizados ao se ensinar Ciéncias? Qual a demanda da sociedade? Fale um
pouco sobre a fragmentacdo da Ciéncia. Elas corroboraram para que eu percebesse
visdes relacionadas a Ciéncia, principalmente a que ainda esta sendo propagada na
educacdo basica. Esse processo foi significativo para mim, mas principalmente para o
professores-estagiarios, pois eles comegaram a ficar inquietos com o exercicio de terem
que se posicionar sobre o que era Ciéncia para eles, este fato fez com que eles
transcendessem este momento para suas aulas junto aos sécios-mirins. Foi neste
momento que vi os caminhos de minha pesquisa mudarem de percurso. E neste sentindo
que reconheco que
realizar entrevistas, sobretudo se forem semi-estruturadas, abertas, de
historias de vida etc. ndo é tarefa banal; propiciar situagdes de contato,
ao mesmo tempo formais e informais, de forma a “provocar” um
discurso mais ou menos livre, mas que atenda aos objetivos da
pesquisa e que seja significativo no contexto investigado e

academicamente relevante é uma tarefa bem mais complexa do que
parece a primeira vista. (DUARTE, 2004, p.216)

E complexa, como bem diz o autor, porque mesmo eu tendo os objetivos
tracados, estou lidando com sujeitos singulares com subjetividades oriundas de
contextos diversificados. Tal singularidade “deve ser admitida ¢ explicitada e, assim,
controlada pelos recursos tedricos e metodoldgicos do pesquisador, vale dizer, da
experiéncia que ele, lentamente, vai adquirindo no trabalho de campo”. (ROMANELLI,

1998, p.128)

Rodas de memérias e conversas- E um momento em que o pesquisador dispde

de um espaco com pessoas para uma discussao acerca de um determinado tema. Nessas
conversas buscam-se memorias, sentidos, sentimentos, significacGes. Ela € menos
estruturada, priorizando a experiéncia em narracdo, onde se acolhe o fluxo de conversas
que buscam as memorias e sua poténcia generativa. “Trata-se de um dispositivo que
proporciona um cenario euristico fecundo para se fazer emergir experiéncias em
expressoes dialogadas com significativas consequéncias heuristicas e formativas.”
(MACEDO, 2015, p.83). Minhas agdes nesta direcdo se desenvolvem no processo de
ressignificacdo de praticas ocorridas, principalmente, nas aulas que sdo desenvolvidas

aos sabados pelos professores-estagiarios, promovo como orientadora este tipo de rodas.
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Utilizo os dados acerca das observacfes de posturas e didlogos que eram
realizadas em reunides, planejamentos e aulas para obter informacgdes acerca de visdes
sobre formagdo docente, iniciacdo cientifica, Ciéncia, Pesquisa, Pesquisador,
experimentos, Cientistas, investigacdo cientifica, etc. Além disto, perceber o processo
de reflexdo individual e grupal, o relacionamento do grupo enquanto estavam
desenvolvendo suas atividades e ter o feedback de minhas intervengdes enquanto
orientadora do grupo de professores-estagiarios.

Para isto, utilizo duas técnicas - que é a observacdo participante e 0 grupo
focal. A observacdo participante me permitiu captar uma variedade de situacdes ou
fendomenos que nao foram obtidos por meio de perguntas (ou entrevistas). “A técnica de
observacao participante ocorre pelo contato direto do pesquisador com o fendmeno
observado. Obtém informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios
contextos” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.75). Os fendmenos foram observados
diretamente na propria realidade do CCIUFPA. Foi possivel apreender o que ha de mais
imponderavel e evasivo nas posturas e discussdes realizadas nas reunifes, nos
momentos dos planejamentos e nas aulas realizadas.

No intuito de entrelacar conceitos, ter a percepcdo dos participantes sobre
determinados temas, compara r posicionamentos e observar a relacdo do grupo de
professores-estagiarios aderi a técnica do grupo focal. Esses momentos ocorriam
ocasionalmente, de forma rapida ou prolongada, geralmente eram realizadas antes da
elaboracdo do plano de aula ou em reuniGes voltadas para tais dialogos. Assim como na
entrevista, eu também exercitei a habilidade de conduzir estas discussdes por meio de
perguntas e argumentacdes. Esta técnica se constitui de um grupo de discussao formado
com o propdsito de obter informacdes qualitativas sobre determinado assunto (Barbosa,
1998). Essas discussdes permeavam assuntos relacionados a formacdo docente,
iniciacdo cientifica, Ciéncia, Pesquisa, Pesquisador, experimentos, Cientistas,

investigagdo cientifica, etc.

Compreender a experiéncia se dd em um processo de ir e vir do seu eu interior
que pode ser movimentada pela presenca do outro. Compreender a compreensdo de
experiéncias formativas me desafia a seguir uma aventura onde a inquietacdo que se
sobressai € a interior. “O encontro com os saberes da experiéncia se realiza quando
acolhemos a experiéncia compreensivamente. SO acolhendo compreensivamente a

experiéncia acessamos 0s saberes da experiéncia e realizamos (objetivamos) nossa
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experiéncia compreensiva” (MACEDO, 2015, p.91). Ele ainda diz que a escrita tem
seus caminhos e seus proprios mistérios, bem como € uma narrativa que altera seu autor

e produz estranhamentos nele proprio.

Experimentando experiéncias: os caminhos percorridos

“A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo da realidade a ser investigada estdo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.”
(THIOLLENT,1985:14)

E este movimento que adoto nesta pesquisa. Os participantes desta pesquisa
sdo denominados assim porque eles estdo intimamente ligados ao meu processo de
investigacdo, estdo participando! Nestes escritos, narro de modo geral o desenvolver
deste processo investigativo, 0s passos que caminhei para me aproximar do meu campo
de atuacdo, onde me aventurei para “experimentar experiéncias” ¢ “Compreender
compreensdes” (ALMEIDA, 2012).

Com o intuito de confirmar meu locus de pesquisa, precisei me reunir com a
coordenacao do CCIUFPA para esclarecer todos os caminhos que seriam tracados por
mim em uma turma aleatéria, que precisaria conter um grupo de professores- estagiarios
de varias areas da Ciéncia, ou seja, uma equipe interdisciplinar, neste momento
apresentei de forma sintetizada um planejamento da pesquisa (anexo 2) que seria
desenvolvida por mim. No entanto, fui informada de que 0s grupos eram compostos
conforme demanda de horérios da reunido de planejamento que era desenvolvida no
decorrer da semana e, ainda, que a composicéo de tais grupos sé seriam organizadas no
Ciclo de formacéo de professores do CCIUFPA. Apesar deste fato, ndo tive problemas
ou questionamentos que impedissem que a pesquisa fosse desenvolvida no programa.
Vale ressaltar que ndo precisei apontar nenhum termo de esclarecimento ou livre
consentimento, pois por se tratar de um espaco que é considerado locus de pesquisa-
laboratdrio pedagogico estes tipos de pesquisas ja sdo esperadas pelo programa, o que 0

prepara para o desenvolvimento de tais a¢Ges.
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Inicialmente fiz observagdes no Ciclo de Formacdo de professores do
CCIUFPA (CFP-CCIUFPA) acerca das acOes desenvolvidas para as atividades que séo
desenvolvidas no decorrer do ano letivo, atividades que visam a iniciacdo cientifica. As
“reunides” do CFP-CCIUFPA ocorreram em trés sabados, no periodo matutino e
vespertino. Os assuntos discutidos permearam as normas e funcionamento do programa
e das atividades com os sdcios-mirins e, principalmente, a perspectiva educacional
seqguida pelo CCIUFPA, as apresentacfes sobre atividades investigativas, educagéo
cientifica, alfabetizacdo cientifica e iniciacdo cientifica se faziam presentes, mas ndo so
isto. Houve também discussdes acerca da afetividade da relacdo aluno-aluno, professor-

aluno e professor-professor.

Considero que as discussOes realizadas sdo fundamentais para a promogéo da
formacdo docente. Este processo € essencial para a tomada de decisdo dos envolvidos,
pois € neste momento que eles irdo refletir se devem ou ndo promover experiéncias de
natureza construtiva e se de fato querem seguir a profissdo, pois o CFP-CCIUFPA foi
esclarecedor acerca do encantamento da docéncia. No entanto, também esclareceu 0s
percalcos e desencontros comuns a essa profissdo. Percebi também que as discussdes
promoveram de certo modo a alfabetizacdo cientifica para os licenciandos, visto que
foram debatidas as visdes e o papel da Ciéncia na atualidade. Este momento foi crucial

para que eles percebessem o papel do CCCIUFPA.

Ainda com a incOgnita acerca da turma que eu iria acompanhar/orientar, resolvi
planejar uma espécie de reunido com o objetivo de conhecer os futuros participantes de
minha pesquisa e deles me aproximar como orientadora e pesquisadora. Até entdo, eu
havia pensando em estar com uma turma dos anos iniciais, pois era uma turma que se
aproximava do meu publico-alvo como professora, visto que minha formacdo é

direcionada para esta faixa etéria, e tenho ligacdo afetiva com tal publico.

No entanto, minha orientadora me mostrou uma possibilidade rica de atuar em
uma turma de 8° e 9° ano, pois havia duas licenciandas de Biologia no grupo de
professores-estagiarios desta turma que tinham uma peculiaridade, elas tinham um
desejo de serem professoras e questionavam a licenciatura que cursavam com a
argumentacdo que a mesma nao dava subsidios para a constituicdo docente delas, desta

forma procuraram o CCIUFPA em busca de uma identidade docente.
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Incialmente eu gostei da ideia, mas percebi que minha intencdo de pesquisa
inicial * iria ter que mudar o que me deixou preocupada por causa do tempo e de todo
levantamento teé6rico que eu havia feito. Porém, me vi em outra aventura com uma
particularidade impar, e resolvi segui-la. Logo, a turma que eu acompanho/oriento é a

de 8°e 9° ano.

Com a turma escolhida, fizemos nossa primeira reunido juntos. Neste
momento, eu apresentei minha intencdo de pesquisa com o grupo deixando claro todos
0s passos que eu pretendia seguir, vale ressaltar que o projeto a esta altura ja havia
sofrido alteracdes®’ por conta da formacdo do grupo, composicao, etc. Este momento foi
impar, uma vez que além de expor minhas intences, os professores-estagiarios
demonstraram que gostaram da proposta de serem pesquisados e de ter orientagdes com
uma professora mais experiente, pois “a condugdo das atividades ndo irdo mais ser o
experimento pelo experimento” (Fala de Fernanda). Apo6s, fiz uma dinamica lancando
médo de um formulario que continha as seguintes perguntas: Nome, idade, O que € o
CCIUFPA para vocés? Porque vocé participa do CCIUFPA? O que vocé espera que
aconteca no CCIUFPA com os professores-estagiarios e com 0s socios-mirins? Essas

perguntas corroboraram para tracar o perfil dos licenciandos descritos neste texto.

Ao terminarmos de responder o formulario, fizemos a socializacdo das
respostas, nesta dindmica eu tinha o intuito de fazer os professores-estagiarios se
conhecerem melhor e de certo modo, iniciarem a relagéo de “equipe”. Eles interagiram
e foram sinceros e honestos em suas colocagdes com relacdo ao que esperavam
desenvolver com o grupo, confesso que eu fiquei surpresa com a franqueza de todos,

pois eles se expressaram conforme experiéncias anteriores acerca do trabalho coletivo.

Conforme o Planejamento da pesquisa (anexo 2), me programei para fazer uma
entrevista inicial com perguntas semiestruturadas para os professores-estagiarios, no
intuito de levantar os conhecimentos acerca do ensino de Ciéncias concebida por eles,
por isso fiz as seguintes perguntas: O que € Ciéncia? Por que ensinar Ciéncias? O que
ensinar na disciplina Ciéncias na educacéo basica? Fale um pouco sobre uma aula de

Ciéncias que marcou para vocé justificando o motivo. Qual a importancia dos

% «Como professores-estagiarios dos anos iniciais significam a Ciéncia ao terem que ensinar Fisica para
criangas?”

¥ A intencédo de pesquisa era perceber que tipos de conteidos emergem a partir de praticas investigativas
de um grupo de professores interdisciplinar do CCIUFPA.
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conhecimentos cientificos para a vida do aluno? Quais 0s aspectos que devem ser
enfatizados ao se ensinar Ciéncias? Qual a demanda da sociedade? Como a Ciéncia se
caracteriza? Fale um pouco sobre a fragmentagdo do ensino e o que vocé entende por

Interdisciplinaridade.

Minha intencdo era fazer esta entrevista inicialmente (como foi feita) e ao final
do percurso desta pesquisa, no intuito de analisar a ressignificacdo acerca do ensino de
ciéncias de tais licenciandos, no entanto ao terem que responder as perguntas ocorreu
um processo de inquietacdo, o que os levou a pensarem na forma como concebem tais
conhecimentos e esta situacdo foi levada por eles no processo de planejamento de aula e
consequentemente para a primeira aula. E ainda, eles ficaram mais inquietos com a
visdo de Ciéncia expostas por seus alunos. Estes fatos me fizeram mudar mais uma vez
minha intengdo de pesquisa, me fez pesquisar o que pesquiso hoje! O desenrolar desta

historia sera contado nos proximos capitulos...

As reunibes de planejamentos aconteciam durante a semana e
consecutivamente as aulas foram desenvolvidas aos sabados. As observacdes e
orientacdes se deram no total de 40 reunides de planejamento e 20 aulas. Além disto,
tivemos dois encontros “extras” para discutir situacdes que ocorreram no decorrer das
atividades que pudessem ser alvo de uma investigacdo (pesquisa) que pudesse ser

realizada pelos professores-estagiarios.

Sobre as reunibes extras, na primeira reunido foram discutidas algumas
intervencdes acerca da funcdo de um diario de bordo e sobre a situacdo ocorrida na
primeira aula, onde eles levantaram as visdes de Ciéncia dos alunos. Neste momento,
fizemos algumas discussdes sobre trés textos que abordavam visdes deformadas de
Ciéncia e sobre a utilizacdo do diario de bordo, visto que eles expressaram varias
dificuldades acerca da construgdo de tal instrumento. Ja na segunda reunido foi feita a
técnica do grupo focal, no qual as discusses permeavam perguntas langadas por mim:
Quem é o cientista? Qual € o papel do cientista? O que o cientista faz? O que €
iniciacdo cientifica? Quem séo o0s sujeitos ou pesquisadores da iniciagéo cientifica? A
ciéncia é comprovada por quem?. Estas perguntas sdo fruto de minhas observagoes
acerca das discussfes nos planejamentos e até mesmo nas aulas com as criangas, que

para mim ja sdo apontamentos acerca de visoes de Ciéncia percebidas por mim.
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Sobre as reunides de planejamento, de modo geral, discutimos possibilidades
de atividades que vinham ao encontro das demandas dos alunos e também de acordo
com situacBes que ocorriam no decorrer das aulas, nos sabados. A partir das discussdes
e analises feitas pelos professores em “rodas de conversas” que ocorriam sempre nos
planejamentos, cuja tematica era a aula ocorrida, eu fazia algumas intervencdes
indicando leituras para a autorreflexdo de modo individual e grupal. Essas reunides
foram filmadas para que eu pudesse observar a amplitude, visto que eu poderia néo ter
observado determinada situagdo no “calor do processo”. Vale ressaltar que minhas
intervencdes também partiam das analises dos diarios dos licenciandos, pois além da
itinerancia discorrida por eles, haviam sentidos, significados, reflexdes contemplando o
processo formativo (MACEDO, 2015).

As aulas foram observadas aos sabados, todas registradas por meio de videos.
Alguns pontos eram levantados por mim, como orientadora quando eram consideradas
relevantes ao andamento das atividades, assim como, quando poderiam interferir ou
dificultar a relacdo dos participantes, relagéo afetiva e relacéo de aprendizagens. Minhas
intervencbes permeavam discussGes de acontecimentos, textos e tedricos acerca da
experiéncia docente e, sobretudo, sobre as visdes de Ciéncia e a construcdo do

conhecimento cientifico.

Faco analise utilizando a narrativa das situacfes feitas em alguns momentos
por mim e em outros momentos pelos préoprios professores estagiarios. Tais

acontecimentos serdo trabalhados com mais propriedades e detalhes no préprio capitulo.
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Capitulo 4

O papel da formacdo é permitir aos

individuos que transformem seu vivido em

experiéncia e sua experiéncia em saberes.
Bertrand Schwartz

O RESULTADO DE MEUS EXPERIMENTQOS

“* Cruzando as informacdes

Para a anélise desta pesquisa faco o cruzamento acerca dos resultados obtidos
de cada instrumento. Este processo se dard como uma ramificacdo onde todos estardo
interligados. No entanto, destaco aqui as minhas reconfiguracées de Ciéncia e dos
participantes desta pesquisa, eles estdo intimamente ligados, e para me fazer entender,

resolvi elaborar um esquema, como segue:

A visao de Ciéncias reconfiguradas por

Diario de bordo Entrevistas

Planejamento Observacoes

Minhas
Experiéncias

Figura 2: Esquema elaborado para representar o cruzamento das informacGes obtidas
nos instrumentos (Elaboracdo da autora).
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Coloco no primeiro quadro (topo) o objetivo principal deste trabalho- “A visdo
de Ciéncias reconfiguradas por meio das experiéncias formativas do CCIUFPA”- Ou
seja, todo o processo estd ligado a ele, assim como minhas experiéncias que permea
todo este processo, uma vez que ao final eu também compreendo de que maneira tais
experiéncias vivenciadas pelos participantes me possibilitaram também o processo de
“transformagdo” e reconfiguracdo de minha visdo sobre a Ciéncia. Compartilho das
ideias de Almeida (2012, p.17) sobre a formacao

como processo multilateral que acontece na vida do ser-sendo-no-
mundo, ou seja, 0 sujeito se autoforma, a partir de suas experiéncias
individuais e em sua singularidade, tomando consciéncia de si e de
suas potencialidades, a0 mesmo tempo em que, a formagdo também se

da das interagdes desse ser com as influéncias externas e de suas
relagdes com 0s outros.

Nesta vertente da autora, compreendo compreensdes, a0 mesmo tempo, que
analiso minhas experiéncias por meio de outras experiéncias, ou seja, 0 outro vai ter o
principal papel no meu processo de “ecdise”. Portanto, expressar a experiéncia ¢
produzir, invariavelmente, o estranhamento, porque da corpo e poténcia a diferenca em
ato e sua capacidade de produzir alteridade e de forma mais impactante e significativa, a
criagdo de alteracdes, mediante a presenca do outro e sua inerente capacidade de nos
deslocar (MACEDO, 2015, p. 19). E narrando o caminho percorrido que reflito sobre o
que observei, o que fiz e 0 que tais experiéncias fizeram com eles, a0 mesmo tempo,

que me tocam e me fazem refletir sobre minhas experiéncias vividas.

Nas reunides de planejamento fago observagdes acerca de como os professores-
estagiarios estruturavam suas aulas, as discussdes que permeavam essas elaboracdes,
assim como a relacdo afetiva do grupo ao terem que trabalhar em equipe. Considero
também as interlocucbes que em alguns momentos foram feitas por mim, a partir de
algumas discussdes e tomadas de decisdes do grupo que eu precisei intervir para fazé-
los refletir acerca de determinada atitude ou escolha sobre uma atividade, aquelas que
ao meu ver, poderiam influenciar erroneamente para uma concepcdo deformada da
Ciéncia por parte dos alunos. “Isto tudo quer dizer que planificar ¢, sobretudo, refletir,
debater e tomar decisdes fundamentadas sobre o que se pretende ensinar” (EVORA,
2005, p. 12).

Seguindo nesta direcdo, minha analise busca por meios das narrativas desses

sujeitos, evidenciar pontos de vista e tomadas de decisbes que demonstram a Visdo
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sobre Ciéncia e ainda, a formacéo docente que eles obtiveram por meio das intervencdes
que foram realizadas (por meio de artigos, discussdes, elaboracdo de pesquisas da
propria prética, etc.).

Neste capitulo, apresento a sintese de sete aulas que foram selecionadas para
analise. Optei por trazer, inicialmente, as sete primeiras aulas analisadas pelos proprios
professores estagiarios, visto que sdo compreensfes deles sobre o ocorrido e entdo
analisar a partir de minhas observagdes, entrelacando as reunides de planejamento,
entrevista e diarios de bordo escrito por eles. As sete primeiras aulas escolhidas para
esta andlise inicial feita pelos professores estagiarios foram selecionadas pelo motivo de
ter mais intervencbes minhas nos momentos de planejamentos, visto que no segundo
semestre 0s professores-estagiarios agiram sem muitas interven¢fes minhas enquanto
orientadora, meu intuito era observar as atitudes deles posteriormente ao trabalho que
foi realizado no semestre anterior.

Para analisar tais aulas utilizo a analise textual discursiva, que segundo Moraes
e Galiazzi (2006)

é descrita como um processo que se inicia com uma unitarizagdo em
gue os textos sdo separados em unidades de significado. Estas
unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos de unidades
oriundas da interlocucdo empirica, da interlocucdo tedrica e das
interpretacbes feitas pelo pesquisador. Neste movimento de
interpretacdo do significado atribuido pelo autor exercita-se a
apropriacdo das palavras de outras vozes para compreender melhor o
texto ( MORAES E GALIAZZI, p. 118, 2006)

Neste sentindo, foram seguidos 0s seguintes critérios: subdividi as analises de
cada aula em duas categorias: “OS BASTIDORES- Reflexdo, planejamentos,
experiéncias, Cientistas e pesquisadores”, onde inicio narrando momentos que fizeram
os professores-estagiarios planejarem as aulas, ao mesmo tempo, que fazem reflexdes
sobre as aprendizagens ou posturas de seus alunos, assim como o porqué de planejarem
tais aulas. Posteriormente inicio a se¢do “O LABORATORIO PEDAGOGICO- Viver
experiéncias formativas, fazer e pensar sobre a Ciéncia”, onde analiso a aula a qual os
proprios professores narram o que aconteceu e 0 que obtiveram enquanto resultados (na
visdo deles), minha analise parte de minhas observacfes acerca da aula. Vale ressaltar
que este movimento de andlise (subdivisdo em secBes) foi realizado nas anélises das

sete aulas de forma cronoldgica, como segue:
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12 Aula- Brincando de se conhecer

A primeira aula tratava-se do primeiro encontro dos professores-estagiarios com
0s socios-mirins, logo os professores-estagiarios se sentiam ansiosos para conhecer seus
alunos, a0 mesmo tempo em que, tinham varias ideias acerca do que iriam propor como
atividades e dindmicas para este primeiro momento, com o intuito de conhecé-los e
principalmente de apresentar algo que fosse diferente do que seus alunos estavam
acostumados a ver/lidar na escola formal. Na proxima secdo serdo analisados o0s
discursos dos professores-estagiarios a medida que planejam a primeira aula que

denominaram ‘“‘brincando de se conhecer”.

OS BASTIDORES- Reflexao, planejamentos, experiéncias, Cientistas e

pesquisadores

Entendo que a entrevista foi a reflex&o principal para o andamento de todo o
trabalho junto aos professores-estagiarios e, consequentemente, com 0s SOcios-mirins,
pois foi a partir das entrevistas que os professores-estagiarios passaram a se questionar
acerca do ensino que receberam e que iriam ou ndo propagar. Além disto, muito deles

passaram a questionar a formagéo docente que estdo tendo.

Foi neste sentindo que Graziela e Terezinha trouxeram suas angustias para a
reunido de planejamento ao terem que estruturar um plano de aula junto aos seus
colegas para organizar as atividades propostas:

Gente eu preciso falar com vocés, é que eu fico conversando com a
Graziela que a gente ndo tem a minima ideia de como estruturar uma
aula. A gente fala assim na teoria, mas a gente ndo sabe pegar um

tema completamente diferente e montar em cima daquilo[...] (Fala de
Terezinha na reunido de planejamento).

Fica claro na fala da professora-estagiéria a falta de experiéncia que ambas tém
com relagdo a docéncia, mesmo que ambas ja estejam finalizando seus processos de
formagéo, algo comum na maioria dos cursos de licenciatura, j& que o estagio docente

normalmente é feito nos dois ultimos semestres (CARDOSO et al., 2011).

Com o intuito de auxiliar as professoras-estagiarias neste sentindo,

principalmente com relagdo a suas interagdes com os demais integrantes veteranos, pedi
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que elas falassem um pouco sobre a formacao que estavam tendo e do por que sentiam
algumas dificuldades neste sentido, foi quando Graziela relatou:

Tudo comegou porque eu e a Terezinha estamos no 5° semestre e ja
estavamos pensando no nosso TCC, s6 que no nosso curso nos temos
uma caréncia de professores com a formacdo voltada pra aérea de
educacdo. Na Biologia todos sdo voltados para a area de pesquisa, é 0
especialista em peixe, é 0 especialista em caranguejo, etc. Entdo eu
senti falta de alguém para nos orientar nesse sentido, na nossa turma
todo mundo vai fazer nessa area de pesquisa e sO a gente vai fazer na
area da educacdo. Na éarea que a gente pretende seguir, que é a
educacdo. Entdo é uma abordagem completamente diferente do que a
gente ta acostumadas a ver, entdo a gente ndo sabe mesmo como ser
um professor mediador e ndo um professor que chega e dar a resposta
pro aluno. (Fala de Graziela na reunido de planejamento)

Sobre isto, Borges e Lima (2007, p. 166) apud SILVA, MORAIS e CUNHA
(2011, p. 138) afirmam que “o ensino de Biologia se organiza ainda hoje de modo a
privilegiar o estudo de conceitos, linguagem e metodologias desse campo do
conhecimento, tornando as aprendizagens pouco eficientes para interpretacdo e
intervencdo na realidade”. Na atualidade, percebo uma dificuldade no ensino desta
disciplina devido, quase sempre, aos mesmos problemas também apontados por Hennig
(1998, p.14) apud SILVA, MORAIS e CUNHA (2011, p.138): o deficiente preparo
profissional do professor; a falta de oportunidade e meios para o professor atualizar-se;
e deficiéncias das condi¢Ges materiais da maioria das escolas. Portanto, ser professor de

Biologia torna-se um desafio perante as condi¢des que estardo sujeitas.

A partir disto, os professores-estagiarios veteranos iniciaram uma busca de um
plano de aula a qual utilizavam nos anos anteriores no intuito de mostrarem para as
professoras-estagiarias. Depois que encontraram, entreguei para eles o texto “Plano de

aula: conceito e metodologia®®”

e depois de lerem e discutirem, eles perceberam que o
plano de aula a qual estavam sugerindo ndo era suficiente para esclarecer 0s aspectos
como o objetivo e a justificativa da aula. Aspectos que para eles eram essenciais para
iniciaram a estruturacdo da metodologia que iriam propor. Foi entdo que eles
estruturaram o proprio planejamento da turma, que deveria ser seguido até o final das

atividades referentes ao ano letivo.

% TAKAHASHI, R.T.; FERNANDES, M.F.P. Plano de aula: conceito e metodologia. Acta Paul. Enf.,
S8o Paulo, v. 17, n. 1, p. 114-8, 2004.
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Com isto, eles iniciaram uma discussao para eleger as atividades que deveriam
ser desenvolvidas no primeiro dia de aula-primeiro contato com os s6cios-mirins. Anna
pontuou:

[...]Jseria interessante iniciarmos a aula com uma dindmica que
possibilitasse que noés professores conhecéssemos eles e eles se
conhecessem, seria mais para quebrar o “gelo” do primeiro dia (Fala
de Anna na reunido de planejamento)

Com a fala de Anna, todos os professores-estagiarios demonstraram essa
preocupacédo e a todo o momento davam énfase na importancia de desenvolverem algo
diferente, que na concepcao deles seria algo que eles (s6cios-mirins) ndo conheciam ou
ndo viam diariamente no ambito escolar. Isto fica claro na fala de Graziela:

a minha preocupagdo é que a gente ndo chame a atencdo deles e a
aula fique chata, n6s temos que pensar em algum experimento, alguma
coisa que chamasse bastante atencdo e eles fiquem surpresos e
impressionados... (Fala de Graziela na reunido de planejamento)

Fica clara na fala de Graziela a visdo que eles tém da producdo da Ciéncia, a
visdo de descoberta, de um conhecimento voltado ao impressionismo, algo espléndido
(CACHAPUZ et al., 2011).

Nesta direcdo Fernanda deu a ideia de apos eles se apresentarem oralmente
para seus colegas, também desenhassem em um papel o0 que queriam pesquisar no
CCIUFPA, entdo Sim&o se manifestou:

eu acho que se fizermos isto vai cair no que a Graziela falou, eles
devem sempre desenhar na escola deles e isso ndo parece interessante,
eles vdo achar chato, eu tenho uma ideia: poderiamos invés de eles s6
desenharem em um papel normal e apresentar, usariamos
transparéncias e um retroprojetor que na minha opinido por mais que
seja um equipamento antigo é incomum para eles ja que ndo é mais
utilizado, isso vai chamar muita atencdo, entdo eles poderiam
desenhar o interesse deles no que pesquisar e também uma
caracteristica e os demais colegas deveriam adivinhar quem é a pessoa
no momento em que nos fossemos retroprojetar...(Fala de Simédo na
reunido de planejamento).

A fala de Simdo fortifica a ideia de Graziela sobre a Ciéncia ser algo distante
do “comum”, uma descoberta que impressiona que pode ser justificada pela presenca de
um equipamento que mesmo que seja considerado antigo, ja em desuso, pelo fato de ser
desconhecido pelos alunos, se torna uma descoberta. Isto fica claro quando eles passam
a voltar o olhar para 0 equipamento no momento em que foram testa-lo. E neste

sentindo que surge “o desejo de conhecer, de agir, de dialogar, de interagir, de
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experimentar e também de teorizar. Trata-se de uma concepcao de que ensinar Ciéncias
é fazer Ciéncia.” (PAVAO E FREITAS, 2011, p. 15).

Os professores-estagiarios comegaram a levantar hipoteses de como poderiam
desenvolver atividades que levariam os alunos a descobrirem o funcionamento do
retroprojetor, como por exemplo: a prépria projecdo, a luminosidade, etc. Que tipo de
perguntas poderiam surgir e que possivelmente levariam a um projeto de pesquisa,
comecaram a perder de vista o objetivo da aula que elencaram, foi quando precisei
intervir enquanto orientadora. Iniciei perguntando para eles qual seria o objetivo da aula
e qual seria a justificativa para que as caracteristicas do equipamento fosse um foco de

pesquisa, além da relevancia do tema para aquele momento.

Eles passaram a refletir e perceberam que poderiam esperar as possiveis
curiosidades demandadas pelos alunos para planejarem a segunda aula. Para dar
continuidade Fernanda e Ricardo perceberam que faltava uma atividade para o Gltimo
objetivo citado no planejamento, que era apresentar o CCIUFPA e falar do
funcionamento. Foi quando Terezinha se manifestou:

poderiamos fazer isto fazendo algumas perguntas para eles, do tipo: O
gue é Ciéncia? O que o Cientista faz? Quem é o cientista? Quem faz
Ciéncia?... e entdo, com as respostas nés iriamos falar o

funcionamento e o consequentemente o que é o CCIUFPA.(Fala de
Terezinha na reunido de planejamento)

De imediato todos concordaram e elencaram as perguntas, o que me chamou
atencdo, pois ficou claro que algumas daquelas perguntas foram feitas na entrevista que
foi feita anteriormente com os professores-estagiarios, o que me fez perceber que de
certo modo este fato foi reflexivo para eles. Apos eles terminarem o planejamento de
aula sugeri alguns textos que trabalhavam algumas visdes de Ciéncia apontadas por
alguns tedricos. Minha intencdo era justamente fazer com que eles percebessem que
existem variadas visoes e que a formacdo deles enquanto alunos e ainda a que eles estdo
tendo como professores pode de certo ter influéncia. Sobre esta vertente concordo com
Paschoalino (2009, p.21):

O papel do professor esta atrelado a concepcéo de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar condi¢cbes para sua construgéo.
Significa reconhecer que juntos, alunos e professores aprendem na

sala de aula, jaA que todos trazem muitos conhecimentos das
experiéncias que vivenciaram durante a existéncia.
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O que foi confirmado por mim e por eles na primeira aula, visto que
percebemos juntos que nossas experiéncias passadas ainda séo experiéncias presentes de
nossos alunos, pois segundo Freire (1987, p79) “ninguém educa ninguém, ninguém se
educa a si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”.
Estes aspectos serdo discutidos com mais detalhes na proxima se¢do onde irei analisar a

primeira aula.

O LABORATORIO PEDAGOGICO- Viver experiéncias formativas, fazer e
pensar sobre a Ciéncia

No quadro a seguir esta o resumo dos acontecimentos na visdo de Terezinha,
onde a professora narra o ocorrido na primeira aula e posteriormente, em comunh&o

com seus colegas chega a algumas conclus@es/resultados apds a analise da aula.

O que aconteceu

No primeiro momento, nds professores estagiarios nos apresentamos e instruimos como
os alunos deviam se apresentar. Infelizmente ndo usamos a introducdo que planejamos
“Sou o cientista (nome do aluno) e quero pesquisar sobre (tema escolhido pro ele)”, de
forma objetiva eles disseram seus nomes e 0 que gostariam de estudar no clube de
ciéncias como: evolucgdo, quimica, ingredientes, sistema solar, estrelas etc. No mesmo
momento, esses assuntos foram anotados. Posteriormente, distribuimos folhas de
transparéncia para que fizessem um desenho de uma caracteristica fisica propria ou de
algo relacionado ao tema que escolheu anteriormente, para que, ao ser projetado, 0s
colegas tentem adivinhar de quem era o desenho, dessa forma promovendo a interagéo
do grupo. Os professores iniciaram a dindmica e seus desenhos foram projetados, todos
acertaram os autores dos respectivos desenhos. E entdo foram colocados os desenhos
dos alunos, inicialmente tivemos dificuldades com a qualidade da projecdo e com o
tamanho dos desenhos, 0 que ndo impediu a interacdo e a diversdo no momento das
adivinhacoes.

Apos o intervalo, organizados em um grande circulo (alunos e professores), comegamos
a nossa conversa lancando as perguntas “O que é ciéncia?”’; “O que é “Ser um
Cientista”?”; “Podemos duvidar da Ciéncia? Por qué?” E como respostas, tivemos:
estudo de tudo, estudo da vida, conhecimento, materia, evolugéo, esclarecimento de
duvidas etc. Em uma das respostas, um aluno respondeu de forma convicta que a ciéncia
ndo pode ser contestada, porém a medida que dava seus argumentos, desconstruia sua
posicao anterior, que foi complementada com as colocacgdes dos outros alunos.
Aproveitando as respostas dos alunos, explicamos que era mais ou menos assim que
seria trabalhado no Clube, além de explicar o que era o Diario de Bordo e escolhemos o
nome do grupo que, por votacao, ficou Big Bang.

Resultados

A dindmica dos desenhos permitiu que 0s alunos se sentissem a vontade uns com 0s
outros e conosco. No momento da apresentacao, percebemos que 0s socios-mirins ndo
seguiram a instrugéo de se apresentarem como cientistas, talvez por ndo se sentirem
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como tal e apresentaram temas que provavelmente eles sentem curiosidade por estarem
adentrando a grade curricular deles (como quimica e tabela periddica). O uso das
transparéncias e do retroprojetor foi, além de rudimentar, eficiente, assim percebemos
que ndo é necessariamente 0 uso de coisas sofisticadas, mas sim o0 método e a forma
diferenciada que pode chamar a atencdo dos alunos.

A percepcdo de ciéncia e cientista dos alunos foi algo que chamou a nossa atengéo
porque 0 mesmo exercicio foi feito conosco e muitas coisas que eles falaram
coincidiram com as nossas ideias e que, ap6s muita leitura, nés consideramos como
deturpadas. Além do fato que a reflexdo do aluno foi capaz de mudar suas conviccées
sobre a validade dos conhecimentos cientificos, mostrando assim que ndo somos
acostumados a fazer reflexdes sobre 0 assunto e sim reproduzimos uma visao construida
socialmente.

Analisando a aula, nds criamos um objetivo paralelo & iniciacao cientifica: desmistificar
as visOes deturpadas de ciéncias e cientistas construidas nos alunos.

Quadro 1: Sintese da primeira aula elaborada pela professora-estagiaria Terezinha

O inicio da aula foi marcada por nervosismo e ansiedade por parte dos
professores-estagiarios. Eles estavam com receio de os alunos ndo acharem a aula
planejada interessante. Percebi que todos estavam tensos e timidos em falar com os
socios-mirins, principalmente Terezinha e Graziela. Neste sentindo, Anna assumiu a
aula, o que fez seus colegas ficar em segundo plano, porém Fernanda por ter um contato
maior com Anna conseguiu “dividir” o papel de protagonista. Este fato evidenciou que
as experiéncias anteriores de estagio vivenciadas por ambas fizeram com que elas se
sentissem mais a vontade e de certo modo preparadas para enfrentar determinadas
situacdes no sentindo de improvisar e ter autonomia (PAVAO E FREITAS, 2011).

Anna ao assumir o papel de professora da turma mediou todo o processo de
apresentacdo da turma, no entanto “atropelou” algumas atividades que haviam sido
planejadas, como evidencia Terezinha:

Infelizmente ndo usamos a introdugdo que planejamos: “Sou o

cientista (nome do aluno) e quero pesquisar sobre (tema escolhido pro
ele). (Fala de Terezinha na reunido de planejamento)

O que ndo interferiu no objetivo da turma, as criangas foram mais objetivas nas
respostas, no entanto se apresentaram e foram explicitos em demonstrar o que queriam
pesquisar. Em geral, a dindmica surtiu um efeito maior do que o esperado por eles, pois
os alunos se divertiram em tentar adivinhar quem era o sdcio-mirin na retroprojecéo a
partir das caracteristicas apresentadas em forma de desenho e passaram a se relacionar

com facilidade uns com os outros.
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As figuras a seguir, mostram momentos da realizacdo da atividade, onde o0s

socios-mirins se mostram empenhados e envolvidos pelo o que estdo fazendo:

Figura 3:_sécio-mirin elaborando suas Figura 4: sécios-mirins adivinhando
caracteristicas na transparencia suas caracteristicas na transparéncia
Terezinha relata que o uso do equipamento (retroprojetor) foi essencial neste

momento da aula, no entanto o que fez o diferencial foi 0 método utilizado:

O uso das transparéncias e do retroprojetor foi, além de rudimentar,
eficiente, assim percebemos que ndo é necessariamente 0 uso de
coisas sofisticadas, mas sim o0 método e a forma diferenciada que pode
chamar a atencdo dos alunos (anélise de Terezinha sobre a aula).

Tais experiéncias de estagio sdo essenciais para que o licenciando desperte as
tomadas de atitudes e, sobretudo a criatividade (GONCALVES, 2000).

O fato que mais chamou atencdo dos professores-estagiarios foi quando
iniciaram 0s questionamentos para explicarem o que era o CCIUFPA e seu
funcionamento:

Apds o intervalo, organizados em um grande circulo (alunos e
professores), comegamos a nossa conversa lancando as
perguntas “O que ¢ ciéncia?”’; “O que ¢ “Ser um Cientista”?”;
“Podemos duvidar da Ciéncia? Por qué?”. Aproveitando as
respostas dos alunos, explicamos que era mais ou menos assim
que seria trabalhado no Clube. (relatos de Terezinha)

A figura abaixo representa 0s sOcios mirins em um momento de interacdo
durante as discussoes:
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Figura 5: Discursdo dos socios-mirins acerca do que € Ciéncia.

As respostas dos socios-mirins se aproximaram dos professores-estagiarios e a
medida que eles iam respondendo, o0s professores-estagiarios me olhavam
expressivamente, como se quisessem afirmar que na resposta que haviam dado na
entrevista tinha a mesma linha de pensamento. A resposta mais expressiva foi a de
Galileu, pois ele inicialmente diz que a Ciéncia ndo pode ser contestada, no entanto no
decorrer das discussbes, Charles e Albert falam de fatos que ocorreram em que as
proprias pesquisas mostram que estavam erradas, como por exemplo, o fato de comer
ovos ser um fator negativo ou positivo para a salde.

Terezinha ao analisar as discussdes dos alunos, ressalta que

a percepcdo de ciéncia e cientista dos alunos foi algo que chamou a
nossa atencdo porque o mesmo exercicio foi feito conosco e muitas
coisas que eles falaram coincidiram com as nossas ideias e que, ap0s
muita leitura, n6s consideramos como deturpadas. Além do fato que a
reflexdo do aluno foi capaz de mudar suas convicgdes sobre a validade
dos conhecimentos cientificos, mostrando assim que ndo somos

acostumados a fazer reflexBes sobre o assunto e sim reproduzimos
uma visdo construida socialmente (Analise de Terezinha sobre a aula)

E neste sentido que “a ciéncia caracteriza-se por ser a tentativa do homem
entender e explicar racionalmente a natureza, buscando formular leis que, em ultima

instancia, permitam a atuagdo humana” (ANDERY et al. 2007, p.13).

Foi a partir desta aula que o trabalho realizado pelos professores-estagiarios
com a turma do 8° e 9° ano durante o0 ano letivo foi estruturado. Eles criaram um
objetivo geral que surgiu como resultado ao analisarem a aula, ele resolveram tratar

como um objetivo paralelo & iniciagdo cientifica: desmistificar as visdes deturpadas de

87



Ciéncia e cientistas construidas nos alunos. Neste sentindo 0s estagiarios passaram a
refletir sempre a esse objetivo antes de planejarem as atividades e montarem seus

planejamentos.

2% Aula- Instrumentos de um investigador

A segunda aula tinha como objetivo criar uma situacdo para que os alunos
desenvolvessem um problema estimulando o contato com o passo a passo de um projeto
de pesquisa, para isso eles criaram uma situagcdo onde os socios-mirins tinham que
resolver um problema (capturar um presente que estava preso nos galhos de uma arvore)
e assim mostraram que por meio de tal atividade eles tinham aprendido os tépicos de
um projeto de pesquisa. Posteriormente, os professores estagiarios utilizaram uma
experiéncia com pdo e fermento para responder “Por que o pao cresce?”. Eles tinham o
intuito de fazer com que os sécios-mirins fixassem o que tinham aprendido o que foi

trabalhado anteriormente sobre o projeto de pesquisa.

OS BASTIDORES- Reflexdo, planejamentos, experiéncias, cientistas e
pesquisadores

Ao iniciar a reunido de planejamento eu ja esperava algumas colocac6es sobre 0s
acontecimentos da aula, em especial sobre o fato de somente Anna e Fernanda terem o
dominio da aula, pois em varios momentos eu percebi que alguns dos professores
estagiarios se mostravam incomodados e insatisfeitos com a “falta de espaco”. Por isso,
pedi com que cada um fizesse um resumo da aula destacando pontos positivos e
negativos.

Terezinha iniciou falando de como se sentiu no decorrer da primeira aula:

eu gostei muito da interagdo das criancas uma com as outras, da forma
como eles se posicionaram quando iniciamos as perguntas, eu fiquei
impressionada por ser o primeiro dia e eles ja falarem bastantes coisas.
Sobre 0s pontos negativos 0 que eu nao gostei foi da forma como me
senti, falo com relagdo ao meu papel, porque eu percebi que a Anna e
a Fernanda que tiveram a iniciativa de professoras mesmo da turma e
0s demais iam falando aos poucos e eu nunca conseguia, nem eu e
nem o Ricardo, teve 0 momento que eu parei, olhei para os lados e
pensei “gente eu estou aqui como uma ajudante que vai buscar e
deixar os materiais na hora que eles precisam”, isso me fez eu me
sentir muito mal (Fala de Terezinha na reunido de planejamento)

Em seguida Graziela se manifestou:
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Eu também me senti dessa forma, mas quando percebi que eu ia ficar
de coadjuvante eu resolvi tomar a frente do ultimo momento pra falar
do diario, porque eu queria que 0s alunos me enxergassem COMO
professora também, por que se ndo eles nem ia lembrar meu nome
(Fala de Graziela na reunido de planejamento).

Com o depoimento das duas professoras-estagiarias, Ricardo diz que ja trabalhou
com Anna e Fernanda, e que realmente elas tém essa caracteristica de ter o dominio
sobre a aula e que era de costume as duas serem as protagonistas de toda a aula e a
participacdo ativa dos demais ser nos planejamentos, no entanto ele enfatizou sua

angustia em ndo conseguir participar mais ativamente na aula:

Eu ndo gostei de certos pontos da aula, o primeiro foi a minha omisséo
da aula, eu fiquei extremamente chateado porque minha funcéo nessa
aula foi apenas para apagar o quadro e escrever na hora das perguntas
(Fala de Ricardo no diario de bordo).

Enquanto que Sim&o pontua que:

Eu também percebo isso, mas nunca me importei com o fato de ficar

nos bastidores, quando eu acho que devo interferir, eu faco isso, eu

acho que as duas conseguem desenvolver bem a aula e o0s

experimentos (Fala de Simédo na reunido de planejamento).
Posteriormente a critica dos colegas Anna ressalta:

Eu ja recebi varias criticas desta forma e sei que preciso mudar isso,
eu inclusive quero pedir a ajuda de vocés porque, a0 mesmo tempo em
gue isso é um bom, mas também é ruim, eu acabo me atropelando e
atropelando os outros, eu também tenho dificuldade de trabalhar em
equipe justamente por isso, eu também acho que a Fernanda s
consegue falar quando t4 comigo porque ela ja se adaptou por sermos
da mesma turma da licenciatura e ja estarmos trabalhando a algum
tempo, ou seja, ela sabe quando me interromper e falar (Fala de Anna
na reunido de planejamento).
Fernanda acena com a cabeca de forma positiva e continua:

Eu sb peco licenca para ela e peco para falar, quando eu acho que ela
estd se enrolando ou quando eu vejo que daria para dividirmos, eu
consigo trabalhar junto com ela tranquilamente, mas isso foi com um
tempo mesmo, ndo acho que isso seja um problema (Fala de Fernanda
na reunido de planejamento).

No CCIUFPA é comum os integrantes ndo conseguirem se harmonizar em alguns
momentos, principalmente em momentos de tensdo com o trabalho junto aos socios-
mirins. Didlogos como estes sdo fundamentais serem mediados por um professor mais
experimente, ou como é sugerido, um professor orientador da equipe. Muitas das vezes
a falta de imaturidade desses futuros professores pode fazer com que o trabalho

desenvolvido ndo flua como o esperado.
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Desta maneira, pedi que todos refletissem sobre o dialogo feito sobre a situacao
ocorrida e que percebessem o quanto faz bem falarmos o que sentimentos ao invés de
ficar deduzindo o que o outro pode ou ndo estar pensando, ou sentindo, pois muitas
vezes situacOes ruins acontecessem por falta de comunicacéo. Nesta direcdo Terezinha
escreveu em seu diario:

foi muito boa a dindmica que fizemos sobre o que incomodou na aula
e sobre o que teve de positivo, eu pude falar como estava me sentindo
e quando comecei a falar, comecou a me dar vontade de chorar e a
minha voz comecou a falhar, ndo sei porque aconteceu isso, pois nem
eu sabia que aquilo tinha me deixado tdo triste assim, 0 que mais
gostei foi ver que a Anna pediu ajuda para nos, isso € bom porque eu
senti que nossa equipe ta se unindo mais, cada um sentindo seguranga
no outro, vi que ela e Fernanda ndo agiram mal, eu que também
deveria ter mais autonomia, acho que tenho que aprender também com
elas (Relatos de Terezinha no diario de bordo).

A fala de Terezinha remete a reflexdo que ela fez sobre o depoimento de Anna, ao
mesmo tempo, que ela se permite entender o que “o outro” estd passando, consegue
também perceber suas falhas e compreender o funcionamento do trabalho em equipe ao
dizer que a equipe estd procurando seguranca no agir um do outro. Isto se fortifica nos
escritos do diério de Graziela:

Acredito que tenho que exercitar a paciéncia e aprender a
compreender mais racionalmente o outro, ajo muito com a emocao.
De fato temos que aprender a trabalhar em grupo. Mas isso é algo
trabalhado com um tempo, € a primeira vez que passo pela experiéncia

de planejar e dividir a sala de aula com mais 6 pessoas... (Relatos de
Graziela no diario de bordo).

Apdbs este momento, os professores-estagiarios passaram a discutir sobre 0s
acontecimentos ocorridos na primeira aula, mais especificamente sobre a discussdo que
os alunos tiveram sobre “o que ¢ Ciéncia”. Eles relembraram que muitas das respostas
dadas pelo s6cios-mirins eram similares as respostas que eles haviam me dado na
entrevista e que apds a leitura de dois textos> perceberam que assim como 0s s6cios-
mirins eles também tinham algumas vis6es deformadas sobre a Ciéncia.

Com isto os professores estagiarios comecaram a ler as anotagfes dos soOcios-

mirins feitas no diario de bordo e perceberam que a maioria dos alunos ficou satisfeita

¥ TEXTO 1: PAIVA, C., ALBUQUERQUE, K. B.; As vistes deformadas da Ciéncia por estudantes
concluintes do ensino médio: a alfabetizacdo cientifica como alternativa. 1V Simposio Nacional de
Ensino de Ciéncias e Tecnologia. Ponta Grossa-PR, 2014./ TEXTO 2:JANERINE, A. S.; LEAL, M. C.
Visbes sobre Ciéncia, Cientista e Método Cientifico entre os Licenciandos em Quimica da
Universidade Federal de Lavras. In: VIII Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e |
Congreso Iberoamericano de Investigacion en Ensefianza de las Ciencias, Campinas — SP, 2011.
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com a aula realizada no primeiro dia, com isto eles comecaram a discutir possiveis
atividades similares que pudesse fazer com que os alunos continuassem com essa
percepcéo sobre eles:

sdo professores legais, diferentes da minha escola, eles sdo mais
participativos, novos e mais acessiveis, conversam com a gente e estdo
trazendo coisas novas sobre Ciéncias (dirio de bordo da s6cio-mirin
Ida)

Os professores-estagiarios passaram a elencar possiveis experimentos que

interligasse os assuntos citados pelos sécios-mirins. No entanto eu intervi perguntado
para eles qual era o objetivo do CCIUFPA com o0s socios-mirins e eles responderam que
0 objetivo era a iniciacdo cientifica infanto-juvenil, entdo questionei: o que € iniciacao
cientifica? Como fazer, desenvolver a iniciagdo cientifica com os alunos? E entdo todos
responderam que ndo sabiam, mesmo aqueles que sdo veteranos. Entdo eu resolvi
questionar de outras formas: o que é feito no CCIUFPA durante o ano? Anna e
Fernanda responderam:

“é feito uma pesquisa que é apresentada em um banner no Ciéncia na ilha” (fala
de Anna na reunido de planejamento).

As criangas pesquisam algo, um experimento e apresentam no banner
no final do ano (Fala de Fernanda na reunido de planejamento).
Com esta resposta pergunto para os veteranos: Entdo vocés desenvolvem um

projeto de pesquisa? E isso? E Anna responde:

N&o chega a ser bem um projeto de pesquisa, 0 que a gente fez ano
passado foi um experimento e percebemos que isso mexeu de certa
forma com as criangas e resolvemos apresentar no banner, a atividade
era sobre o acido e fizemos experimentos para eles saberem que 0s
acidos ndo sdo s aqueles que corroem ou machucam as pessoas (Fala
de Anna na reunido de planejamento).

Na fala de Anna, fica claro que o grupo tem uma visdo deformada sobre o

conhecimento cientifico. Eles ndo desenvolveram uma pesquisa com os alunos por um
motivo relevante apontada por eles préprios ou pelos socios-mirins. Desenvolveram o
experimento com o intuito de despertar o interesse dos alunos pelas aulas e ao
perceberem que tiveram éxito, utilizaram o mesmo para apresentar algo interessante nas
feiras.

Buscando mais informag0es sobre o conhecimento da equipe de professores sobre
do que se tratava um projeto de pesquisa, pedi que eles anotassem o0s topicos de um
projeto de pesquisa (situacdo problema, justificativa, objetivo...) e apresentei uma
problematica para eles, um caso clinico que fez com que uma das professoras-

estagiarias faltasse uma das reunides e pedi que eles respondessem, a partir da situacao,
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0s tdpicos que citei e em seguida lessem em voz alta para que todos escutassem suas
respostas. Apds a dindmica, todos os professores-estagiarios ndo conseguiam responder
a justificativa do projeto de pesquisa que haviam feito para chegarem a possivel
resposta da problematica, neste sentido sugeri a leitura e discussdo do texto “Projeto de

pesquisa®®.

Com a leitura, os proprios professores-estagiarios responderam a
justificativa de seus projetos, falando em voz alta para os demais.

Apos a discussdo eu pedi que eles refletissem acerca do objetivo do CCIUFPA
sobre a iniciacdo cientifica infanto-juvenil, mas que eles percebessem que 0 processo
também pode acontecer concomitante. Que eles ndo podem fazer algo por intuicdo, mas
que devem procurar informacdes seja em tedricos ou com um professor mais experiente
que oriente este processo. Eles iniciaram uma busca intensa pela leitura do texto
sugerido e resolveram iniciar a segunda aula nesta direcdo, mostrando para os alunos
que eles precisavam saber como desenvolver um projeto de pesquisa, no entanto
discutiram como iriam passar essas informagdes para as criancas, ja que eles mesmos
tiveram dificuldades em compreender a proposta somente pelo tdpico, como por
exemplo, justificativa.

Nesta direcdo Simao pegou o proprio texto e mostrou que ao lado dos topicos
existiam perguntas do tipo: “o que vou pesquisar?”, “por que esta pesquisa €
importante?”. Perguntas que levavam os alunos a entenderem o processo de constru¢ado
de uma investigacao e que algumas dessas perguntas sdo feitas por algumas equipes do
préprio CCIUFPA. Além disto, os professores estagiarios sugeriram ensinar para 0S
sOcios-mirins este processo de maneira mais dindmica e descontraida, que de certo
modo eles pudessem sempre retornar para relembrar ao terem que citar exemplos. Neste
sentindo Simao citou a ideia de uma caca ao tesouro, em seguida os demais professores-
estagiarios decidiram desenvolver também uma atividade similar a que fizeram, sé que
invés de ter topicos de um projeto, fazerem as perguntas como sugeria o0 texto que
leram.

Apdbs muitas discussdes sobre este primeiro momento da aula, eles insistiram em
fazer um experimento que iria explorar o porqué de um péo ter crescido e o outro nao,
ou seja, os fatores envolvidos em fazer com que um pao fique grande e “bonito” e o

outro fino e “feio”, a ideia era ter um feedback sobre os alunos terem entendido sobre a

“0 ALBINO, S. F., FAQUETI, M. F.; Projeto de pesquisa. Instituto Federal Catarinense- Camburid. SA
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estrutura de um projeto de pesquisa, no entanto os professores estagiarios nédo
discutiram o experimento que estavam propondo, ndo testaram as varidveis e tdo pouco
organizaram-se para levarem o material necessarios para a aula no sabado. Fernanda
demonstra preocupagao com este fato:

ainda ndo estou 100% segura para dar essa aula por que ainda nédo
estamos com todos 0s materiais que vamos usar em maos (Relatos do
diario de bordo de Fernanda).

A mesma preocupagdo demonstrada por Terezinha em seu diario:

sinceramente eu estava preocupada com o plano de aula, pois estava
com algumas lacunas que ndo tivemos muito tempo para preencher
(Relatos do diario de bordo de Terezinha).

A ideia era fazer um experimento a todo custo, no sentindo de impressionar 0s

socios-mirins, isto fica claro na fala de Graziela:

temos que organizar um experimento para que a aula ndo fique chata,
s0 a gente falando, falando... a gente faz esse experimento pra deixar a
aula mais dindmica e interessante (Fala de Graziela na reunido de
planejamento).

Mesmo observando que existiam falhas no planejamento deste experimento e

gue mesmo alertando que eles deveriam testar, resolvi deixa-los vivenciarem 0s
momentos, pois alguns percalgos servem para nos assegurar acerca de nossa autonomia
enquanto professores, eles também nos ensinam a aprendermos a ter atitudes rapidas e
repentinas em situacbes em que a aula ndo dar certo, os chamados improvisos
(CARVALHO et al., 2011).

O LABORATORIO PEDAGOGICO- Viver experiéncias formativas, fazer e
pensar sobre a Ciéncia
Neste momento irei analisar a segunda aula realizada por eles, Terezinha narra
0s acontecimentos e cita possiveis resultados obtidos pelo grupo conforme mostra o

quadro abaixo:

O Que aconteceu

Escondemos as ferramentas (escada e tesoura) nas proximidades. Os alunos reuniram-se
ao redor da arvore e, apds recapitular a aula passada, nds explicamos que na caixa havia
um presente para eles e que 0s mesmos deveriam tira-la sem joga-la e sem deslizar o
barbante que a prendia. Varias hipo6teses foram ditas, dentre elas havia queimar a arvore,
0 uso de escada, facas ou tesouras. Liberamos os alunos para que eles comecassem a
procura, afirmando que duas das ferramentas ditas estavam escondidas, estas nao
demoraram a serem encontradas. A caixa foi retirada com éxito e todos voltaram a sala
de aula.

Mostramos o pao normal e depois a foto de um péo achatado (denominados de pao
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bonito e péo feio respectivamente) e jogamos a nossa curiosidade de o que contribuiu
para um crescer e o outro ndo. Os alunos jogaram suas hipoteses: trigo, agua, fermento,
ovos. Dessa forma, dividimos em grupos, cada um com um professor, e explicamos o
experimento. Os grupos néo fizeram de forma igual, de forma que uns colocaram todas
as amostras no sol, outro colocou muito trigo e outro pouco trigo. Depois do intervalo
todos os grupos analisaram suas amostras e chegaram a suas conclusdes.
Quando chegou a hora de socializar, todos apontaram o fermento como fator principal
para o crescimento do pdo, alguns falaram do fator temperatura, uns perceberam que o
excesso de trigo ndo permitiu o crescimento. Em meio a toas as reflexdes uma pergunta
surgiu de um dos grupos: “De que ¢ feito o Fermento biologico?”.
Ressaltamos a importancia do diario de bordo e todos escreveram nos seus.

Resultados

Levar os alunos ao ar livre foi algo que marcou para 0s mesmos, que estavam
acostumados a ficarem somente em sala de aula. Entretanto, isso exigiu mais de nés no
momento de conté-los e fazé-los focarem na atividade proposta.
Analisando nosso comportamento na segunda atividade percebemos alguns erros que
podem ter comprometido 0 nosso objetivo. Primeiramente, ndo usamos todas as
hipoteses que surgiram e escolhemos apenas as que nos era conveniente. Outro erro foi
gue simplesmente explicamos exatamente o que o0s alunos deveriam fazer no
experimento, sem antes faze-los refletir de como eles poderiam comprovar as suas
hipdteses, assim, ficou o experimento pelo experimento.

Apesar dos erros, a socializagdo foi um sucesso, algumas colocagdes feitas nas analises
ainda somente nos grupos nos surpreenderam como a liberacdo de gas (por causa da
aparicao de furo), a expansao da massa pela temperatura (quente expande e frio contrai),
a possibilidade do fermento ser constituido de microparticulas de trigo, entre outras.
Né&o conseguimos o feedback dos alunos, logo, ndo pudemos perceber se 0s mesmo
conseguiram compreender 0 passo a passo de um projeto de pesquisa.

Quadro 2: Sintese da segunda aula elaborada pela professora-estagiaria Terezinha

Os professores-estagiarios estavam tensos e nervosos, pois além de ndo terem
conseguido todos os materiais do experimento, tinham que controlar os alunos na
dindmica que foi realizada fora da sala de aula, um espago informal de educacéo.
Segundo Rocha e Fachin-Teran (2010), muitos professores da educacdo basica ndo
utilizam ambientes fora da sala de aula, denominados espacos informais de educacéo,
por se sentirem inseguros ao ter que controlar os alunos que podem-se dispersar por
visualizarem varias coisas e de certo modo estarem livres das quatro paredes fechadas.
Isto fica evidente na sintese de Terezinha:

Levar os alunos ao ar livre foi algo que marcou para 0s mesmos, que
estavam acostumados a ficarem somente em sala de aula. Entretanto,

isso exigiu mais de nés no momento de conté-los e fazé-los focarem
na atividade proposta (Relatos do diario de bordo de Terezinha).

Percebi também que em muitos momentos os professores-estagiarios estavam
perdidos sobre o que tinham planejado, atropelaram varios momentos da aula, como por

exemplo, ndo discutiram a dindmica feita pelos alunos e nem utilizaram a mesma para
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explicarem sobre o projeto de pesquisa, mesmo que em alguns momentos eles recorriam
a leitura do planejamento de aula que haviam feito para relembrarem o que deveria ser

feito. Sobre isto, Ricardo reflete em seu diario:

Certo momento da aula, os professores estavam lendo o planejamento,
entdo pensei: “eles ndo se prepararam para esta aula”?!”. Resolvi nédo
falar nada, mas acredito que quando o professor precisa ler o
planejamento para ele saber o que vai fazer é um erro terrivel de
planejamento e, com isso, as chances da aula seguir corretamente o
que foi planejado diminuem, porque como eu vou ministrar uma aula
se eu ndo sei o que fazer? (Fala de Ricardo em seu diario de bordo)

Graziela teve a mesma percepcao ao fazer a reflexdo do ocorrido em seu diario:

vi que ndo tinhamos todos os materiais do experimento, na hora
pensei: acabou! N&o terda mais a aula, corri para o laboratério e
imprimi as imagens dos exemplos de péo, resolvido o problema, entéo
fomos desenvolver a dindmica, voltamos para a sala e percebi o
guanto nos atropelamos]...]. (Relatos de Graziela em seu diario de
bordo)

Carvalho et al. (2011), apontam que os professores de Ciéncias, apresentam
muitas dificuldades em desenvolver aulas em que seus alunos sdo 0s proprios
construtores de seus conhecimentos. Sobre isto, entendo que estes tipos de aulas exigem
que o professor se comporte como um mediador e tera que estar preparado para 0s
improvisos e ser paciente para ndo dar respostas, invés disso devera fazer
questionamentos e procurar manter os alunos focados na busca pela construgdo do

conhecimento.
Sobre isto Fernanda cita em seu diario de bordo:

as vezes me sinto insegura em propor aulas com experimentos porque
eu ainda tenho muita dificuldade em mediar uma aula investigativa,
acho que devido nossa formacdo ser tdo dura, todos nds temos a
mesma dificuldade, vi isso na aula de sabado. (Relatos do diario de
Fernanda)

Sobre 0 que Fernanda comenta trata-se da andlise feita por Terezinha, apos

discusséo entre o grupo:

Primeiramente, ndo usamos todas as hipdteses que surgiram e
escolhemos apenas as que nos era conveniente. Outro erro foi que
simplesmente explicamos exatamente o que os alunos deveriam fazer
no experimento, sem antes fazé-los refletir de como eles poderiam
comprovar as suas hipoteses, assim, ficou o experimento pelo
experimento [...] Ndo conseguimos o feedback dos alunos, logo, néo
pudemos perceber se 0s mesmos conseguiram compreender 0 passo a
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passo de um projeto de pesquisa. (Relatos de Ana na reunido de
planejamento)

Na fala de Terezinha fica claro que ao refletirem sobre o ocorrido, os
professores-estagiarios estavam mais preocupados em fazer com que os alunos ficassem
impressionados com um experimento e acabaram deixando o objetivo de fazé-los
compreender sobre como desenvolver uma pesquisa em segundo plano. Siméo faz a
seguinte reflexdo em seu diério:

acho que estamos com problemas, ou melhor, dois problemas, duas
reunides ndo estdo sendo suficientes, pois a galera ta se focando muito
no experimentol...] € importante a equipe ter “posse de experimento”
é preciso que nos estejamos prepara dos para qualquer situa¢do, mas
isso tem que estar vinculado com o objetivo, tem que conversar com
ele. Sinto que estamos com problemas quanto a isso. (Relatos do
diario de Siméo)

Na fala de Siméo, ele percebe que a equipe de professores perdeu o foco no
objetivo da aula, enquanto que o objetivo era mostrar para o0s alunos sobre a estrutura de
um projeto, os professores-estagiarios consideram as hipdteses dos alunos sobre os
componentes existente em um fermento que seriam responsaveis por fazer o péo

crescer.

Com a hip6tese levantada os alunos passaram a fazer varias suposicGes sobre o
que teria no fermento (bichinhos, gés, trigo, sal...), o que fez Anna e Fernanda aticarem
ainda mais 0s questionamentos e entdo sugerirem continuar o experimento na proxima
aula, visto que o tempo tinha acabado. As imagens a seguir registram 0s momentos das

atividades:

3
Figura 6: Socios-mirins criando amostras
de massas de pédo

Figura 7: Amostras de massas de pdo
com fermento e sem fermento.
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No entanto as professoras-estagiarias nao perceberam que ndo haviam
concluido conforme planejado e tdo pouco exploraram o experimento acerca da
constru¢do de um projeto, e ainda agucaram 0s sdcios-mirins com o proposito de
iniciarem outro experimento acerca do fermento. Ricardo mostra a mesma preocupacao
que Simao acerca de focar as aulas nos experimentos, e faz a seguinte reflexdo em seu
diario:

Tenho notado que tem gente muito preocupado com 0 experimento

por si sO e esquecendo 0s objetivos que estdo por tras dele. (Relatos do
diario de Ricardo)

Os dois professores-estagiarios fazem uma reflexdo consideravel acerca desta
preocupacdo sobre desenvolver experimentos para diferenciar as atividades monétonas
feitas na escola formal, mas que, no entanto, acabam por ter a mesma finalidade: a mera
transmissdo mecanica de informac@es, pois segundo Delizoicov et al. (2011, p. 32)
“esse tipo de senso comum estd marcadamente presente em atividades como: [...]
experiéncias cujo unico objetivo ¢ a “verificagdo” da teoria[...]”. Atividades estas que

apresentam a Ciéncia como um produto acabado e que ndo pode ser questionado.

32 Aula- Investigando o fermento

Por ndo terem alcancado o objetivo principal da segunda aula, a terceira aula
possuiu 0 mesmo objetivo da anterior, mostrar para 0s s6cios-mirins de que maneira é
feita uma pesquisa por meio da estrutura de um projeto de pesquisa. Para isto, 0s
professores estagiarios utilizaram o microscOpio para responder a pergunta “de que é
feito o fermento bioldgico”, posteriormente 0s alunos receberam fichas com perguntas
relacionadas ao processo que realizaram: Quais suas hipOteses para conseguir iSso?
Porque é importante saber disso? Como vocé fez? Etc. Os alunos responderam as
perguntas sem dar muita atencdo ao que estava sendo abordado, pois eles estavam

curiosos acerca do funcionamento do microscopio.

OS BASTIDORES- Reflexdo, planejamentos, experiéncias, Cientistas e
pesquisadores

A reunido de planejamento iniciou com questionamentos acerca de ter
considerado ou ndo as hipdteses que os alunos levantavam acerca do experimento com o

pdo. Terezinha faz o seguinte comentario:
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eu ndo achei que a aula foi tdo produtiva, primeiro por nao termos
conseguido atingir nosso objetivo e segundo porque na minha opinido
ndo fizemos uma investigacdo com os alunos, vejam so, nés chegamos
com uma pergunta pronta, com as hipdteses que iriamos testar
(mesmo eles terem levantado varias) e nés ja tinhamos a solucéo. Isso
ndo me pareceu uma investigacdo. (Relatos de Terezinha na reunido
de planejamento)

Nesta mesma vertente Graziela continua:

Além disso, surgiu uma pergunta dos préprios alunos que nds ndo
consideramos no momento em que estavamos discutindo que € “de
que feito o fermento para que ele faca o pao crescer”, ou seja, nos
fizemos um experimento com o pao e nem direcionamos em nenhum
momento o experimento para o fermento. (Relatos de Graziela na
reunido de planejamento)

A fala de Graziela e Terezinha deixam claro que as professoras estagiarias
fazem uma reflexdo e demonstram a compreensdo sobre 0s aspectos necessarios para
uma aula de cunho investigativo, a construcdo do conhecimento do aluno mediada pelo
professor e ndo condicionada por ele (CARVALHO et al., 2011). E nesta direcdo que
Fernanda aponta:

é importante que a gente entenda que esse processo tem que surgir
deles e ndo por néds, a autonomia deles é muito importante nesse

momento e a gente simplesmente ndo considerou isso. (Relatos de
Fernanda na reunido de planejamento)

A partir de minhas observagdes sobre a aula, resolvi sugerir o texto “Atividade
discursiva nas salas de aula de Ciéncias: uma ferramenta sociocultural para analisar e

planejar o ensino*”

, um texto onde os professores-estagiarios perceberam atitudes de
professores que desenvolvem aulas de cunho investigativo e que, a todo 0 momento,
fazem questionamentos para as criancas sem perder o foco da investigacdo e tdo pouco

0 objetivo da aula.

Os professores-estagiarios discutiram o texto e resolveram pensar em uma
atividade que ndo perdessem o interesse dos alunos sobre a pesquisa que aborda a
composicdo do fermento, ou seja, eles pretendem utilizar desta curiosidade para
atingirem o objetivo que ndo conseguiram atingir na aula anterior e a0 mesmo tempo
néo iriam perder a oportunidade de iniciarem uma investigacdo. Para se inspirarem em

um atividade, eles resolveram ler os diarios dos socios-mirins, 0 que fez que o

* MORTIMER, E. F.; SCOTT, P. Atividade discursiva nas salas de aula de ciéncias: uma ferramenta
sociocultural para analisar e planejar o ensino. Investigagfes em Ensino de Ciéncias — VV7(3), pp. 283-
306, 2002

98



planejamento seguisse novamente a direcdo do experimento. Graziela leu o diario de
Ernest, e faz a sequinte analise:

na hora do planejamento dei atencdo especial ao aluno Ernest que
descreveu a aula como “mondtona e entediante”. O que podemos fazer
para mudar a impressdo do Ernest? Logo vi que tinhamos que fazer
algo motivador e que fizesse ele mudar de opinido. (Relatos de
Graziela na reunido de planejamento)

Neste momento todos os professores-estagiarios ficaram tensos e ansiosos em

desenvolver algo para chamar atencdo do aluno.

No intuito de chamar atencdo dos alunos para uma aula diferenciada com
a utilizacdo de uma nova ferramenta, os professores-estagiarios resolveram planejar
uma aula onde teriam que utilizar o microscdpio para observar o fermento e perceber o
que existe em sua composicdo que é responsavel por fazer o pdo crescer. No entanto ao
testarem o experimento os professores-estagiarios perceberam que existiam alguns
problemas:

Houve alguns imprevistos que me deixaram um pouco preocupado,
pois em um dado momento pensei que ndo iriamos conseguir oS
microscopios, porém acabamos no final conseguindo apenas dois e
uma lupa; ficamos responsaveis para testar o experimento e como ndo
haviamos pensado em grupo como tal experimento funcionaria e ndo
levantamos as supostas variaveis do funcionamento do experimento
(baseado em um video da internet) nés pensavamos que o0 experimento
funcionaria exatamente; entdo resolvemos desenvolver o experimento
nesse caminho para tentar fazer com que os alunos percebam que um
pesquisador também trabalha através dos erros, mesmo assim
estavamos inseguros; A angustia de ndo acharmos a resposta foi um
incomodo ndo somente para mim, mas também para o Ricardo e
Fernanda, pois passamos o0 dia e a tarde testando (escritos do diario de
Anna).

Na fala de Anna é possivel perceber erros similares no planejamento de aula da

aula 2, os professores-estagiarios planejam um experimento em que nao tiveram tempo
de testa-lo juntos, mesmo assim vdo desenvolver com seus alunos, sem estudarem
possiveis varidveis e discutir possiveis situagdes que podem surgir. Além disso, eles ndo
discutiram de que forma iriam desenvolver o experimento em harmonia ao objetivo, ou
seja, como iriam orientar os alunos a construirem um projeto acerca da composicao do
fermento considerando a utilizagdo do microscopio. Os professores-estagiarios
reforcaram sem perceber o que Delizoicov et al.(2010, p. 33, grifo dos autores) chama

de “um trabalho didatico-pedagdgico que favorece a indesejavel Ciéncia morta”.
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O LABORATORIO PEDAGOGICO- Viver experiéncias formativas, fazer e
pensar sobre a Ciéncia

Nesta se¢do inicio com o quadro em que sintetiza a terceira aula, seguido de

uma analise, ambos elaborados pela professora-estagiaria Graziela. Posteriormente fago
narracOes acerca de minhas observagOes e analiso as narrativas dos professores-

estagiarios no decorrer da aula.

O que aconteceu

Os alunos foram orientados sobre como se utiliza de forma correta 0 microscopio optico
e fizeram observacdes baseadas em algumas de suas hipdteses. Posteriormente
receberam fichas com perguntas relacionadas ao processo que realizaram: Quais suas
hipdteses para conseguir isso? Porgue é importante saber disso? Como vocé fez? Etc.
simulando perguntas que devem ser respondidas num projeto de pesquisa. E entéo
receberam seus diarios de bordo para atualizagéo.

Resultados

A aula foi bastante motivadora para os alunos, pelo fato de utilizarem um instrumento
gue ndo tiveram acesso e por esse motivo, a atencdo esteve voltada para esse fim: A
manipulacdo do microscopio e a observacgdo do fermento. Mas apesar disto os alunos

seguiram fielmente as orientacBes dos professores em relacéo as fichas, e com as suas

respostas percebemos que o diferencial para eles foi a utilizacdo do aparelho. Por conta
disso ndo conseguimos atingir com firmeza nosso objetivo de fazer com que
entendessem o0s passos de um projeto de pesquisa, juntamente com o real objetivo de se
utilizar o diario de bordo. Portanto, pode-se dizer que a aula foi boa e motivou os alunos,
porém reforgou o “experimento por experimento” ou “observagao pela simples
observacdo” contrariando o objetivo geral do grupo e contribuindo para uma visao
deformada de ciéncia.

Quadro 3: Sintese da terceira aula elaborada pela professora-estagiaria Graziela

Desde o inicio da aula os professores-estagiarios estavam focados em mostrar
para os alunos o funcionamento do microscopio e sua manipulacdo. De imediato 0s
alunos ficaram deslumbrados ao verem pela primeira vez a ferramenta, como reflete
Anna em seu diario de bordo:

“eles ficaram bastante empolgados com a presenca ilustre do
microscOpio e em sua maioria ndo deram muita importancia para o

que realmente pretendiamos”. (Relatos de Anna em seu diario de
bordo)

Fica evidente que os professores-estagiarios ndo haviam pensando na hipotese
de os socios-mirins terem o pensamento reforcado acerca de que a Ciéncia é feita em
laboratérios como apontam Cachapuz et al. (2012), quando abordam acerca de visfes

deformadas sobre a Ciéncia. A figura a seguir mostra 0 momentos da aula:

100




Figura 8: Alunos fazendo observagdes do fermento por meio do
microscopio.

O sdcio-mirin Galileu fala em bom tom que t& realizando um sonho de ver um

microscopio pessoalmente, ja que sé ver a ferramenta na televisao. Ele fica inquieto e
tenta manusear o objeto a aula inteira e em alguns momentos atrapalha o andamento da
aula ao impedir que as professoras-estagiarias Terezinha e Graziela deem atencdo aos
demais alunos. Segundo Pavédo e Freitas (2011) é comum que as criangas percebam a
Ciéncia como um show de maégicas e a utilizacdo de ferramentas que sdo inacessiveis a
pessoas comuns (ndo cientistas). O que faz com que essas criancas fiquem
deslumbrados com determinados tipos de ferramentas/equipamentos, como reflete Anna
ao ler alguns dos diarios dos sdcios-mirins:

lemos os diarios dos meninos e vimos que, por mais que tenhamos nos

esforcado bastante para explicar um projeto de pesquisa, eles

prestaram muita atencdo s6 nos microscopios e esqueceram tudo o que
havia por tras. (Relatos de Anna na reunido de planejamento)

Graziela também enfatiza este fato em sua reflexao:

A aula foi bastante motivadora para os alunos, pelo fato de utilizarem
um instrumento que ndo tiveram acesso e por esse motivo, a atengdo
esteve voltada para esse fim: A manipulacdo do microscopio e a
observacdo do fermento [...] percebemos que o diferencial para eles
foi a utilizacdo do aparelho. Por conta disso ndo conseguimos atingir
com firmeza nosso objetivo. (Relatos de Graziela na reunido de
planejamento)

Graziela ainda analisa a questdo de ela e os professores-estagiarios terem

reforcado visdes deformadas da Ciéncia, quando diz que a aula:

reforcou o “experimento por experimento” ou “observagdo pela
simples observacdo” contrariando o objetivo geral do grupo e
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contribuindo para uma visdo deformada de ciéncia. (Relatos de
Graziela na reunido de planejamento)

Ricardo reflete em seu diério sua avaliacdo sobre a aula:

ainda estamos com problemas no que se refere ao experimento. Como
nos estamos focados em surpreende-los nds mesmos estamos
atrapalhando a investigagdo. (Relatos de Ricardo em seu diério de
bordo)

As falas nos remetem uma ideia fechada sobre fazer a Ciéncia, que mesmo
questionada em momento de intervencdes feitas por mim, os professores-estagiarios tém
dificuldades de romper com a ideia de que a Ciéncia ndo é inacessivel e nem necessita
de laboratérios e instrumentos para ser acessada, eles precisam entender que:

A Ciéncia é uma das mais extraordinarias criacbes do homem, que Ihe
confere, a0 mesmo tempo, poderes e satisfacdo intelectual, até pela
estética que suas explicacdes lhe proporcionam. No entanto, ela ndo é

lugar de certezas absolutas e [...] nossos conhecimentos cientificos sdo
necessariamente parciais e relativos (CHASSOT 2007, p. 113).

Ao romper visbes deformadas, esses professores-estagiarios estardo ndo sé
mudando “a maneira simplista e ingénua com que, ndo raro, O Senso comum
pedagdgico trata as questbes relativas a veiculagdo do conhecimento
cientifico”(DELIZOICOV et al., p. 33, 2011), mas também p6r o saber cientifico

acessivel a todos 0s segmentos sociais.

42 Aula- Eu sei 0 que é um projeto de pesquisa?

Sentindo a necessidade de ter o feedback dos alunos para nortear as futuras agoes
dos professores-estagiarios na reparacdo dos “erros”, eles desenvolveram a 42 aula de
forma bem simples: simular a apresentacdo do banner por meio da construcdo de um
cartaz que respondia as mesmas perguntas da aula passada podendo ser sobre a 22 ou 32
aula (ficando a critério dos alunos). Duplas e trios foram formados e os professores
estagiarios apenas ajudavam os socios-mirins, sem interferir nas respostas. Verificando
o0 contelido dos cartazes, constatamos que eles sabiam 0s passos, porém isso era feito de

forma inconsciente.
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OS BASTIDORES- Reflexdo, planejamentos, experiéncias, cientistas e
pesquisadores

Os professores-estagiarios relataram no inicio da reunido que estavam
incomodados com o fato de ndo conseguirem atingir o objetivo referente a fazer com
que os alunos entendam o que é um projeto de pesquisa, além de evidenciarem o diario

de bordo como uma ferramenta importante a um pesquisador.
Sobre isto Terezinha langou a seguinte ideia:

poderiamos pedir que eles escrevessem um projeto sobre os
experimentos que foram realizados e para isso teriam que
utilizar o diario de bordo para relembrar o ocorrido, além de
estarmos tendo o feedback deles, também estariamos fazendo
eles perceberem a importancia do registro no diario de bordo.
(Relatos de Terezinha na reunido de planejamento)

A ideia de Terezinha foi bem aceita pelo grupo, foi nesse sentindo que eles
resolveram dividir os alunos em pequenos grupos onde cada professor-estagiario estaria

responsavel por orientar o grupo.

A partir de entdo sugeri o texto “O ensino-aprendizagem de ciéncias através de

situaces desafiadoras**”

, onde os autores abordam possibilidades didaticas de ensinar a
estruturacdo de um projeto de pesquisa em uma linguagem para criangas, apos a
discussdo, os professores-estagiarios perceberam que se faz necessario discutirmos e
trabalharmos em metodologias mais acessiveis,
[...]pois as criangas sdo capazes de aprender as coisas, dependendo da
abordagem que € direcionada, percebi que ndo fomos claros e nao
empregamos as palavras certas em determinados momentos, inclusive

perdemos a dire¢do do que queriamos” (fala de Fernanda na reuniéo
de planejamento).

Na fala de Fernanda é possivel perceber que ela analisa um fato comum entre
os professores de Ciéncias, a dificuldade de comunicacdo e acessibilidade do
conhecimento cientifico, pois muitas das vezes os professores de Ciéncias apresentam
dificuldades em encontrar uma linguagem acessivel para as Criangas, ou em alguns
casos 0s préprios professores ndo dominam os assuntos (CACHAPUZ et al., 2011).
Estudos de Lima e Maués (2006), Rosa, Perez e Drum (2007) e Ramos e Rosa (2008)

*2 SANTOS, V. B.; SALGADO, D. G.; BRABO, J. C. O ensino-aprendizagem de ciéncias através de
situacBes desafiadoras. V ENALIC — Encontro Nacional de Licenciaturas. Natal, RN, 2014.
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mostram que este fato se fortifica no ensino de ciéncias nos anos iniciais, por conta da
concepgdo que os professores de Ciéncias tém acerca do conhecimento, mas também ao
processo de ensinar e aprender ciéncias nos anos iniciais, ja que eles consideram que 0s
alunos dos anos iniciais ndo tém condigdes de compreender 0s conhecimentos

cientificos.

Ao reconhecerem isto, eles resolveram sugerir uma atividade mais simples,
porém que apresentasse um feedback acerca da aprendizagem dos sdcios-mirins.
Sugeriram uma atividade onde os alunos teriam que elaborar cartazes como se fossem
banners para exporem um projeto de pesquisa em equipe. Graziela faz algumas

observacoes:

eu espero que eles ndo achem a aula chata, até porgque eles devem
estar enjoados de terem que fazer um projeto toda aula, precisamos ter
logo esse feedback para sairmos do lugar, a sensacao que tenho é que
nos que ndo sabiamos desenvolver um projeto e por isso que nao
estdvamos conseguindo ensinar, acabou que aprendemos junto com
eles. (Relatos de Graziela na reunido de planejamento)

E importante que o professor entenda que ele ndo é detentor do conhecimento
e que
muitos docentes deste nivel de ensino, apesar de reconhecerem a
importancia da educacdo cientifica, ndo a concretizam em suas aulas
porque se sentem inseguros para desenvolver um trabalho
sistematizado com as criancas, em funcdo de uma formacdo docente

precaria quanto ao embasamento conceitual para o trabalho com
ciéncias; entre outras (VIECHENESKI et al., 2012, p.855)

Apesar deste fato, entendo que o0 processo mais importante esta sendo
realizado, o de reflexdo sobre a acdo, o que faz com que os professores-estagiarios
entendam e percebam os aspectos que precisam de certo modo melhorar em termos de
atitudes e formacao docente. E um processo que segundo Pavio e Freitas (2011) deve

ser inerente ao professor.
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O LABORATORIO PEDAGOGICO- Viver experiéncias formativas, fazer e

pensar sobre a Ciéncia

No quadro a seguir a professora-estagiaria Anna sintetiza e analisa 0s

resultados que ela e os professores-estagiarios obtiveram na aula. Posteriormente fago a
andlise das observacges que fiz da aula a partir de falas dos participantes.

O que aconteceu

Como a turma foi dividida em grupos, em um grupo especificamente, de modo geral,
apresentou uma certa dificuldade, principalmente na diferenca da perguntas, porém, no
decorrer do desenvolvimento dos cartazes mostraram um nivel de interagdo muito
grande. Sendo que a falta de tempo foi um problema, pois foi uma resultante que
dificultou a comunicacdo dos alunos no momento da apresentacéo. Algo que pode ter
corroborado para isso foi fato de terem ficado confusos com o que tinham que fazer
apesar de terem entendido 0 que é um projeto de pesquisa.

Resultados

O objetivo principal era verificar se 0s sdcios mirins haviam entendido o que era um
projeto de pesquisa no decorrer das atividade passadas e por meio desse feedback, em
que utilizamos os cartazes, conseguimos analisar que os alunos entenderam o
desenvolvimento de um projeto de pesquisa, sendo que o levantamento de hipéteses, a
testagem de hipoteses atraves de algumas ferramentas e a selecdo das mesmas para a
situacdo em questdo foram verificadas pelos alunos. Sendo que 0os mesmos conseguiram
perceber a importancia do diario de bordo, pois eles precisaram para poder estruturar os
cartazes.

Quadro 4: Sintese da quarta aula elaborada pela professora-estagiaria Anna

No momento em que os alunos produziam os cartazes, notou-se a enorme
dificuldade que esses tinham para responder tais perguntas. Contudo, nenhuma
intervencdo foi feita pelos professores para que ndo prejudicasse 0 processo de
aprendizagem, pois se sabe que o ensino de Ciéncias ndo deve ser realizado pela logica
transmissdo-recepcdao (MENEZES, SCHROEDER e SILVA, 2012). Dai a importancia

do incentivo a construcdo do conhecimento por parte dos socios-mirins.

Ao se partir para as apresentacOes orais dos trabalhos, verifico que 0s socios
mirins souberam responder corretamente a todas as questdes, ignorando 0s erros que
haviam escrito nos cartazes, ou seja, no momento da apresentacdo, ao ler o cartaz,
refletiram sobre o que escreveram, concluindo que aquilo que estava escrito ndo

correspondia aos questionamentos.
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Figura 9: O cartaz elaborada por um Figura 10: Elaboracéo do cartaz
grupo.

Nesta aula o que se destaca € a interacdo entre professores-estagiarios e socio-
mirins, pois em todo o processo eles orientaram o fato de os alunos buscarem na
memoria e principalmente o que buscaram no diario de bordo os fatos ocorridos nos

experimentos propostos nas aulas anteriores. De fato os professores-estagiarios se

435,

posicionaram como mediadores do processo de “reconstrugdo . Sobre este processo

denomino de alfabetizacdo cientifica, que segundo Aguiar e Fachin-Teran (2015) “o
processo formativo dos estudantes necessita estar voltado para a Alfabetizacdo
Cientifica tanto na Educacdo Infantil quanto nas séries posteriores, ajudando a crianca a
formular suas ideias e questionamentos a medida que compreende seu entorno”.

Simao destaca a preocupacdo em ndo fazer com os alunos apenas memorizem
o0s topicos do projeto de pesquisa, mas que entendam que um projeto € o planejamento
necessario a qualquer tipo de pesquisa. Isto fica evidente quando ele relata em seu

diério:

em todo momento eu procurava questionar os alunos sobre o que
significava cada tépico ou em alguns momentos o que eles estavam
escrevendo, lembro que grande parte da minha formacgdo enquanto
alugo eu respondia as coisas sem nem entender, eu sé respondia
porque havia memorizado, e hoje ndo quero formar alunos assim.
Vejo que esse processo de perguntar, questionar, agucar curiosidades
venho aprendendo aqui no CCIUFPA, porque realmente ndo é um
processo facil, estou tdo acostumada em perguntar e responder que em
alguns momentos eu percebia que j& perguntar para eles dando a
resposta, isso é algo que preciso trabalhar pra mudar. (Relatos de
Simdo em seu diario de bordo)

*3 Chamo de reconstrugéo, pois entendo que o a construcéo inicial se deu no primeiro planejamento a qual
os professores-estagiarios tinham o objetivo de ensinar a estruturacdo de um projeto de pesquisa.
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Sobre 0 que concerne Simdo, 0 ensino de ciéncias apresentado nas escolas tem
sido descontextualizado, feito por meio de exercicios e problemas que pouco exigem a
compreensdo dos conceitos (SANTOS, 2007). Usando uma “linguagem esotérica”,
contribuindo para “a construgdo de outro mundo — 0 mundo das ciéncias — que tem suas
préprias palavras para explica-lo, distinto do mundo em que vivemos, dos
acontecimentos cotidianos e da linguagem coloquial” (LOPES; DULAC, 2007, p. 43).
Os autores ainda afirmam que ao invés de possibilitar o acesso a ciéncia, a escola

dificulta, fazendo com que os alunos compreendam o mundo de forma desconexa.

52 Aula- Tour pela universidade

Visando construir dados dos sdcios-mirins em relacdo a percepcao de ciéncia
para que os professores-estagiarios pudessem dar continuidade com o objetivo geral
(desmistificar as visbes deformadas da Ciéncia dos socios-mirins), a 5% aula foi
realizada por meio de um tour pela UFPA feita com a turma, na qual eles deveriam
apontar situacbes que consideravam que um cientista deveria estudar/resolver. A
situacdo mais apontada pelos socios-mirins foi 0 excesso de lixo pelo caminho que
percorriam. Para tentar resolver, os sécios-mirins levantaram hipOteses e possiveis
ideias para comprovar estas hipoteses, que por fim foram debatidas em sala no fim da
aula com a turma toda. Foi possivel construir dados relacionados as visdes dos sdcios-
mirins sobre Ciéncia e como o cientista poderia lidar com as situacdes encontradas.
Todos demostraram entender que o papel de um cientista, assim como a ciéncia, nao €
apenas curiosidade por curiosidade, mas tem um papel social ao tentar resolver

problemas que atingem a todos.

OS BASTIDORES- Reflexao, planejamentos, experiéncias, Cientistas e

pesquisadores

Na reunido de planejamento da 52 aula, os professores-estagiarios chegaram a

concluséo de que os sdcios-mirins conseguiram compreender os aspectos envolvidos na

construcdo de um planejamento de uma pesquisa, mas que eles precisavam entender os

aspectos que envolvem a motivacdo para a realizacdo da mesma, por isso Terezinha
aponta suas analises acerca dos diarios e atividades dos s6cios-mirins:

percebi que muitos deles ndo deram uma justificativa coerente, pelo
menos que me convencesse ou justificasse que a pesquisa é importante
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e acho que isso pode ter ocorrido por nossa culpa mesmo, por
exemplo, qual a importancia pra sabermos sobre a composicdo do
fermento? Ou sobre o pdo crescer ou ndo? Acho inclusive que
reforcamos mais um visdo super errada de que um cientista faz
pesquisas s6 porque t& curioso ou porque tem vontade propria e ndo
concordo que seja assim. (Relatos de Terezinha na reunido de
planejamento)

Na fala de Terezinha fica claro o incbmodo que ela teve ao perceber que ao
mesmo tempo em que eles conseguiram concluir o objetivo de fazer com que 0s sOcios-
mirins compreendessem o planejamento de uma pesquisa, acabaram introduzindo ideias
erradas sobre as pesquisas realizadas no ambito cientifico. Sobre isto Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2009) observam que € comum que 0s professores ndo se
atentem para o fato de que precisam ensinar para seus alunos aspectos que transcendam
os conteudos da Ciéncia. Entendo que os professores de Ciéncias precisam levar seus
alunos a refletirem sobre as pesquisas que estdo sendo realizadas na area e ainda fazé-
los entender de onde surgiram, discutindo 0s pontos positivos e negativos para assim

fazé-los se posicionar e torna-los criticos perante o que estdo vivenciando em sociedade.

Apbs varias discussdes acerca das atividades e didrios dos alunos, o0s
professores-estagiarios decidiram planejar atividades em que fizessem 0s s6cios-mirins
perceberem possiveis probleméticas cotidianas e que precisam ser investigadas a partir
de uma demanda social. Nesta direcdo, Graziela sugere que eles facam um passeio na
UFPA, pois para ela existem varias problematicas ambientais que poderiam ser
apontados pelos socios-mirins ou até mesmo outros problemas que eles poderiam
perceber que nem os préprios professores-estagiarios estariam visualizando. Ela pontua
que:

eles podem perceber coisas que existem ou variados problemas na
UFPA que mesmo sendo um lugar onde existe um fluxo continuo de
cientista ndo se resolve, mas que pode ser uma necessidade social.
Poderiamos fazer esse passeio e a0 mesmo tempo eles iriam anotando
0 que estavam observando, tipo com pranchetas e justificar porque um

cientista tem que pesquisar isto”’(fala de Graziela na reunido de
planejamento).

A visdo trazida por Graziela é de que a Ciéncia é feita por cientista, assim
como as pesquisas que sdo realizadas por uma demanda social (CACHAPUZ et al.,
2011).

Sobre esta vertente Anna destaca:
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Considero que a minha maior expectativa € que surja algo que chame
tanta atengdo deles como um problema “sério” que isto vire a nossa
proposta de pesquisa para a turma” (Relatos do diario de Anna).

E nesta perspectiva de Anna que os demais professores-estagiarios
concordaram em desenvolverem as atividades da 5% aula, onde no primeiro momento
fazem um passeio com os socios-mirins e posteriormente iniciam uma discussdo acerca
das problematicas visualizadas por eles ndo s6 os fazendo entender sobre a realizacao de

pesquisas cientificas, mas também em busca de uma pesquisa para a turma.

O LABORATORIO PEDAGOGICO- Viver experiéncias formativas, fazer e

pensar sobre a Ciéncia

O quadro a seguir apresenta a sintese da 5% aula elaborada pelos professores

Ricardo e Simé&o, eles fazem também o processo de reflexdo ao apontarem resultados
obtidos na aula supracitada.

O gue aconteceu

Os professores orientaram os alunos, durante o tour, para que visualizassem o que nos
gueriamos. A situacdo mais apontada por eles foi o excesso de lixo pelo caminho.
Para tentar resolver os alunos levantaram hipéteses e possiveis ideias para comprovar
estas hipoteses sobre nossa orientacao, que por fim foram debatidas em sala no fim da

aula com a turma toda

Resultados

Foi possivel construir dados sobre as visdes dos alunos sobre ciéncia e como o cientista
poderia lidar com as situacfes encontradas. Todos demostraram entender que o papel
de um cientista, assim como a ciéncia, ndo é apenas curiosidade por curiosidade, mas
tem um papel social ao tentar resolver problemas que atingem a todos. Mostrando que

o trabalho da ciéncia ndo esté distante de suas vidas, mas sim correlacionado com elas.

Quadro5: Sintese da quinta aula elaborada pelos professores-estagiarios Ricardo e
Siméo

No intuito de problematizar situagdes reais e rotineiras no que diz respeito ao
meio ambiente, a aula foi desenvolvida nas areas externas da sala de aula, nos espacos
da UFPA, na qual os socios-mirins, divididos em grupos, deveriam apontar algumas
situagbes ou problemaéticas, que a partir de suas visdes sobre ciéncia, um cientista

poderia resolver, pois metodologias participativas sdo as mais propicias ao fazer
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educativo ambiental (LOUREIRO, 2004). As figuras a seguir mostram momentos da

aula:

Figura 11: Socios-mirins observando possiveis Figura 12:  Sécios-mirins  observando
problematicas na UFPA possiveis probleméticas na UFPA

Apbs a atividade, os grupos discutiram e socializaram as problematicas

apontadas, como segue:

Tabela 1: Os grupos e as problematicas apontadas.

Grupos O problema A justificativa Solugdo
“Erosao” “Para impedir danos | “Construir uma
Grupo 1 maiores ao meio | barragem ou uma

ambiente” rampa”
“Por que tem muita | “Pois a  poluicdo | “Conscientizar a
Grupo 2 polui¢do na UFPA?” | agride 0 meio | populagdo e tirar foto
ambiente” antes e depois da
conscientiza¢ao”

“Lixo em toda | “Porque é o lugar que | “Faria um mutirdo
Grupo 3 UFPA” ele vive [0 homem] e | para limpar a UFPA”

ele tem que cuidar”
“Lixo! Na agua, isso | “Para  manter o | “Desenvolver = uma

€ um problema”. equilibrio nas vidas | eficaz substancia
marinhas” quimica [para
Grupo 4 despoluir 0s  rios]

tirar um pouco da
agua e um pouco de
organismos para
testes e tentar deixar
a agua mais pura sem
afetar a vida
marinha”

Tabela elaborada pelos professores-estagiérios

Graziela analisa a discussao que os alunos fizeram no decorrer da aula:

Notamos que todos os grupos apontaram problemas relacionados a
poluicdo do meio ambiente e suas justificativas mostram que
percebem esses problemas como algo que degrede o meio ambiente e
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que é responsabilidade de todos resolvé-los, uma vez que afeta ndo
somente a vida humana como a de outros animais” (relatos do diario
de bordo de Graziela).

Sobre isto Beserra et al (2010) defende a importancia de discutir sobre o
desequilibrio ambiental para incentivar a elaboracao de estratégias que desenvolvam a
salde ambiental, possibilitando que esta chegue para toda a comunidade, além de

despertar de forma natural uma consciéncia ecoldgica.

Neste sentindo os socios-mirins Marie, Antoine e Rachel fazem o exercicio de
levantar hipdteses de como poderiam solucionar esses problemas e como testa-las. Este
fato foi marcado com respostas entre conscientizacdo e intervencdo direta no processo
de modo que seja capaz de cessar a poluicdo ocorrida pelo lixo excessivo.

As hipoteses levantadas pelos socios-mirins marcaram de certo modo 0s
professores-estagiarios, pois os alunos a todo 0 momento se mostravam preocupados de
como a situacdo do lixo pudesse acarretar a subsisténcia dos ribeirinhos que moram de
fronte a orla da UFPA.

Os professores-estagiarios perguntaram para 0s socios-mirins de que maneira
um cientista poderia resolver as problematicas levantadas. De imediato Michael
responde:

primeiramente penso que ndo é o cientista que vai resolver o
problema, nés que moramos aqui na cidade que devemos nos
conscientizar que ao jogarmos lixos nas margens do rio, estaremos
prejudicando a agua que os ribeirinhos bebem e usam para fazer
outras coisas, mas acho que se ja fizemos todo esse mal para eles,
poderiamos pensar em alguma maquina ou algo do tipo que pudesse
diminuir a poluicdo desse rio. (Relato do sécio-mirin Michael)

O que se percebe na fala do sécio-mirin € que os professores-estagiarios
fizeram ele refletir acerca de algumas das nossas acGes e ainda que a criacdo de
pesquisas deve surgir por meio de uma demanda social. Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009, p. 34), alertam para o fato de que “o trabalho docente precisa ser
direcionado para a sua apropriacdo critica pelos alunos, de modo que efetivamente se
incorpore no universo das representacdes sociais e se constitua como cultura”

Ainda partindo desta vertendo concordo com Viecheneski et al. (2012, p. 857)
quando afirmam que a

necessidade de que a acdo docente busque construir o entendimento de
gue o processo de producdo do conhecimento que caracteriza a ciéncia
e a tecnologia constitui uma atividade humana, séciohistoricamente
determinada. Fato que requer apropriacdo e entendimento dos seus
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resultados, desde que, podem ser usados e compreendidos de forma
acritica ou ingénua.

E nesse sentindo que os professores-estagiarios buscaram posicionar os alunos.
Eles construiram um didlogo com os socios-mirins onde fortaleceram a ideia de que a

Ciéncia esta proxima de todos e que as pesquisa surgem de demandas sociais.

A partir de entdo os alunos citaram varias pesquisas que pudessem ser
desenvolvidas a partir das observacfes feitas na UFPA e que eram justificadas por
apresentarem uma necessidade de investigacdo por estarem prejudicando a vida humana
e 0 meio ambiente. O que se destacou foi a poluicéo dos rios e o lixo encontrado na orla
da UFPA.

62 e 72 Aula- Pesquisadores-mirins em a¢do: em busca da
interdisciplinaridade do tema lixo

Tencionando desmistificar a visdo exclusivamente analitica da ciéncia segundo
Gil Pérez et al (2001), a 62 aula foi construida para mostrar a interdisciplinaridade por
meio do tema “lixo”, além de trabalhar um tipo de metodologia de pesquisa
implicitamente (pesquisa qualitativa). Os professores-estagiarios retomaram a aula
passada e explicaram que a atividade era para ser desenvolvida em grupo, mas cada
integrante deveria entrevistar alguém que visitava a universidade regularmente. Entéo
cada grupo sorteou um professor-estagiario que sugeria uma problematizacao a cerca do
tema lixo. Os grupos formularam as perguntas e os alunos foram liberados para as
entrevistas supervisionados pelos seus devidos professores. No momento da anélise, o
pouco tempo restante impossibilitou a socializacdo sendo essa etapa deixada para a
préxima aula (72 aula). Apesar das dificuldades de alguns alunos de realizar a entrevista,
essa foi uma etapa importante pelo contato com a metodologia. O objetivo ndo foi
concluido, logo, os professores-estagiarios planejaram que na 72 aula iriam dar

continuidade no intuito de concluir a 62 aula.

OS BASTIDORES- Reflexédo, planejamentos, experiéncias, Cientistas e
pesquisadores

O planejamento da aula seguinte seguiu de acordo com a tematica mais

abordada na aula anterior, o lixo, com o intuito de mostrar a interdisciplinaridade do
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tema. Os professores-estagiarios definiram quatro subtemas ligados & questdes
bioldgicas, quimicas e sociais: poluicdo do rio; coleta seletiva do lixo; conscientizagdo
das pessoas sobre o lixo e degradacdo do meio ambiente. Estes subtemas foram
sorteados um para cada professor-estagiario que sera orientador de um grupo. Apoés a
divisdo, foi proposto um trabalho de pesquisa em que os alunos deveriam entrevistar 0s
frequentadores da UFPA acerca de seu subtema sorteado.

Para realizar a entrevista, os grupos deveriam discutir sobre o assunto e
elaborar de 4 a 5 perguntas relacionadas. Os professores-estagiarios resolveram utilizar
intervalo para a construcdo dos dados, pois € 0 momento em que todos os alunos e
professores do CCIUFPA estéo circulando no espago.

Anna destaca a importancia de fazer com que os socios-mirins socializem e
discutam a construcdo dos dados, ela explica:

eu acho que os grupos, de forma isolada, devem discutir os resultados
para, entdo, socializarem com o0s grupos através de um debate, de
forma que haja contribuic6es entre as pesquisas e como uma estratégia
para que, através de suas falas, seja possivel verificar se a
interdisciplinaridade, na questdo da polui¢do causada pelo lixo, foi
percebida pelos socios-mirins e como se deu o processo de ensino-
aprendizagem deles ao fazerem as entrevistas (Relatos de Annaa na
reunido de planejamento)

Nesta direcdo Freire (1987) indica a problematizacdo e o didlogo como meio
para que as condicdes de aprendizagem vao transformando os educandos e educadores
em sujeitos da prépria aprendizagem. Essa concepcdo desvincula a neutralidade do
sujeito em relacdo ao conhecimento, na medida em que encaminha para a reflexdo e
para uma maior compreensdo de suas contradicdes e da realidade em que os sujeitos
estdo imersos. E é esse desvelamento da realidade que, implica na condicdo de enxergar
mais além, ou seja, desenvolver a consciéncia critica, que possibilitara a identificacao

de caminhos para superacdo das contradicdes problematizadas.

O LABORATORIO PEDAGOGICO- Viver experiéncias formativas, fazer e
pensar sobre a Ciéncia

O quadro a seguir foi sintetizado pela professora-estagiaria Fernanda, a sintese
trata-se dos ocorridos na 6% e 72 aula e em seguida a reflexdo que a professora faz ao

elencar possiveis resultados obtidos em ambas as aulas.
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O gue aconteceu

Os alunos receberam as orientagdes acerca da seriedade da pesquisa que iriam realizar,
enfatizando a importancia de manter a postura e o respeito, logo foram divididos em 6
grupos, e iniciou-se o sorteio das tematicas juntamente com os professores-estagiarios.
Apds cada professor se locar para seu grupo, as tematicas foram ressaltadas e entdo um
debate entre os grupos, isoladamente, ocorreu. Entéo, as perguntas foram elaboradas e
na hora do intervalo sairam em busca de respostas. Apos a coleta dos dados, retornaram
a sala de aula e construiram uma relagdo entre as respostas dos sujeitos pesquisados, a
discussao se estendeu e infelizmente ndo houve tempo suficiente para a socializagdo
entre 0s grupos. Portanto, os diarios foram distribuidos para atualizagdo.

Resultados

Percebemos que os alunos seguiram corretamente as orientacGes dadas no inicio
da aula pelos professores, e foram parabenizados pela postura e comportamento. No
momento da entrevista, particularmente, senti que o grupo teve algumas dificuldades

em entrevistar pessoas, pois nem todas se mostraram disponiveis para participar da
pesquisa, outras foram rudes, ndo quiseram ser gravadas e isso assustou o grupo. Apos
a coleta comentamos sobre a dificuldade de lidar com as pessoas. O grupo desenvolveu
de forma satisfatdria o debate isolado, percebi que se sentiram satisfeitos em participar
de uma pesquisa, posso dizer que talvez tenham se sentido pesquisadores de fato.
Infelizmente ndo houve tempo suficiente para a socializacdo das pesquisas, porém sai
extremamente satisfeita com o resultado, apesar de perceber que o objetivo ndo tenha
sido ainda atingido. Escolhemos um video que apresentava todas as problematicas
propostas aos alunos para ser exposto, sendo que este deveria ser utilizado como
embasamento as pesquisas feitas de forma a reforcar seus resultados obtidos. Os alunos
fizeram suas conclusfes em grupo, orientados pelos professores e a partir do video,
sustentando suas opinides, socializaram com a turma. Ao final das apresentacgdes, nao
houve necessidade de contribuicdes por parte dos grupos. Com as apresentacoes,
percebemos que a maioria dos grupos ndo utilizou o video em suas colocac@es, 0 que
nos mostrou que o objetivo de promover uma relacdo entre o video e a pesquisa ndo foi
atingido. Além de que o tempo guardado para as apresentac@es foi curto e isso
impossibilitou 0 maior aproveitamento das questdes discutidas isoladamente nos
grupos, acarretando na dificuldade de receber o feedback em relacdo ao objetivo da
interdisciplinaridade no tema lixo.

Quadro 6: Sintese da sexta aula elaborada pela professora-estagiaria Fernanda

Os sOcios-mirins receberam as orientacfes acerca da seriedade da pesquisa que
iriam realizar, enfatizando a importancia de manter a postura e o respeito, logo foram
divididos em 6 grupos, e iniciou-se 0 sorteio das tematicas juntamente com o0s
professores-estagiarios. Apds cada professor se locar para seu grupo, as tematicas foram
ressaltadas e entdo um debate entre os grupos, isoladamente, ocorreu. Entdo, as
perguntas foram elaboradas e na hora do intervalo sairam em busca de respostas. Apds a
construcdo dos dados, retornaram a sala de aula e construiram uma relacdo entre as

respostas dos sujeitos pesquisados, a discusséo se iniciou.
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Os grupos iniciaram as apresentacdes relatando o processo de pesquisa que
realizaram e a temdtica. O grupo 1, que discutiu sobre Degradacdo Ambiental,
demonstrou incbmodo ao perceber que as pessoas tem consciéncia das consequéncias da
poluicdo e ainda assim poluem. Como concerne a fala de Marie:

As pessoas sabem o que acontecem com a poluicdo do lixo, mas
mesmo assim tem gente que continua poluindo. As pessoas sabem as
consequéncias de jogar lixo, mas ndo fazem nada. (Relatos da socio-
mirin Marie na aula)

Dessa maneira, a partir da problematizacdo em questdo, o grupo se sentiu
inquieto, e possibilitou a construcdo de um pensamento critico sobre a situacdo
(JACOBI, 2005).

J& o grupo 2, que discutiu sobre o nivel de conscientizagdo das pessoas sobre 0
lixo, Galileu relatou que:

As pessoas que entrevistamos ndo separam o lixo nas suas casas,
porque dizem que vai tudo para o mesmo lugar.”; um entrevistado
disse: “do que adianta de 100 pessoas, apenas 1 ter consciéncia? Nao
vai adiantar de nada”. Outro disse que de onde ele tira o sustento dele
tem restos de lixo e de alimentos. Isso deve trazer muitos maleficios
para ele, tipo problemas de pele e doencas. (Relatos do sécio-mirin
Galileu na aula)

Da forma como o grupo concluiu mostra que perceberam que o lixo descartado

de forma indevida pode prejudicar pessoas que dependem disso para seu sustento.

O grupo 3, responsavel pelo subtema Coleta Seletiva, constatou que muitas
pessoas ndo sabem o que esta significa e os que sabem nédo praticam. Albert cita as
analises feitas pelo grupo:

A maioria das pessoas ndo tem nocdo do que € a coleta seletiva”.
“Todos os nossos entrevistados tem algo em comum, nenhum deles
faz coleta seletiva.”; “Ninguém tem consciéncia do que faz, o lixo ¢
uma arma bem forte contra o mundo. Parece que as pessoas nao tem a

minima nogdo sobre a polui¢do. (Relatos do socio-mirin Albert na
aula)

Com os relatos, percebe-se que neste grupo também foi causado um incémodo.
A partir da problematizacdo da questdo e das entrevistas, 0s socios-mirins puderam
refletir e perceber que a poluicdo é extremamente prejudicial para a vida na Terra e que

muitas pessoas ainda ndo se deram conta.

E por fim, o ultimo grupo que tratou da Polui¢cdo dos rios analisou seus
resultados e Ida socializou:

Se as pessoas sabem as consequéncias que 0s lixos nos rios trazem,
porque ainda poluem?”; “A polui¢do nos rios traz alagamentos,
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doencas, mortes de pessoas e de animais, transtorno para 0s
ribeirinhos e para as pessoas que usufruem do rio e degradacdo do
ambiente.”; “Se ndo cuidarmos dos rios, a agua secara, os ribeirinhos
ndo poderdo mais usufruir dos rios, peixes e outros animais
morreriam.”; “As pessoas acham mais rapido e pratico jogar lixo nas
ruas ao invés de guardar para jogar somente na lixeira.”;*A realidade
da UFPA ¢ que as lixeiras estdo quebradas ou nem tem lixeiras. Por
isso as pessoas simplesmente jogam lixo no chdo, no rio. (Relatos da
sdcio-mirin lda na aula)

Para organizar os resultados irei demonstrar os dados construidos pelos alunos

acerca da entrevista realizada por eles e posteriormente relataremos os pontos que eles

analisaram dando énfase ao processo reflexivo dos mesmos. Como segue:

Tabela 2: Alguns dados construidos pelos socios-mirins provenientes das
entrevistas realizadas.

1° Entrevistado

“As pessoas poluem os rios pois ndo sabem que isso faz mal, por que
faltam locais para se jogar o lixo fora de forma adequada”

“ah para todas as pessoas, pois quem polui e quem néo polui vai ser
afetado quando esse rio estiver degradado”

“0 que mais tem é garrafa pet e plastico, lixo domestico”

“faria campanhas para conscientizar as pessoas sobre os maleficios
dessa poluicéo, e para tentar ao maximo minimizar essa polui¢ao”

2° Entrevistado

“os rios estdo poluidos pois os canais desaguam nesses rios, as
pessoas descartam lixo como sofas e geladeiras o que s6 agrava a
situacdo, os canais sao essencialmente poluidos pois ndo ha um
tratamento do esgoto que vai direto para o rio”

“bom para toda a cidade, pois todos sofremos com os efeitos dessa
poluicdo nas enchentes e alagamentos”

“tem muito plastico muita garrafa plastica, mas tem todo tipo de lixo
inclusive de lixoes”

“falaria para tentar limpar o rio de alguma maneira”

3° Entrevistado

“falta de locais para se jogar o lixo fora, por isso as pessoas jogam
o »
no rio

“todas as pessoas sofrem com essa poluicdo, por exemplo tem
pessoas que dependem do rio para sobreviver, e com isso ficam
prejudicadas ja que o rio vai estar poluido como essas pessoas vao
pescar ou usar o rio?”

“a gente encontra todo tipo de lixo pois ndo tem um tratamento
adequado para as aguas nem para o lixo, entdo tem lixo que as
pessoas jogam tem lixo de construcéo, tem agua poluida pelo esgoto
e muitas outras coisas”

“faria campanhas para as pessoas pararem de poluir pois isso faz
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mal”

“existem poucos locais para descartar o lixo, e como as pessoas nao
tem a devida educacgdo de procurar um local mais adequado para
4° Entrevistado | /0gar o lixo fora acabam jogando no rio”

“todos somos afetados pois essa agua pode contaminar o nosso peixe
e também a gente fica sem condicBes de usar essa agua pra mais
nada”

“tem todo o tipo de lixo tem plastico, tem papel, tem latinhas, tem de
tudo”

“diria pra ele fiscalizar mais o rio e fazer campanhas pra ensinar as
pessoas sobre tudo de ruim que essa poluicdo traz”

Tabela elaborada pela autora

Ap0s todas as entrevistas 0s s6cios-mirins trouxeram suas respostas para a sala
e analisaram cada uma, verificando o0 que era mais comum nas mesmas, pois essas
respostas mais recorrentes dariam uma ideia mais ampla sobre as visfes pesquisadas por
eles. Apods essa analise lancou-se uma problematizacdo em cima das respostas obtidas, a
fim de ir além dessas respostas e de buscar uma explicacdo mais elaborada e conclusiva
acerca da problemaética. As problematizacGes foram feitas de modo a auxiliar a reflexdo
dos alunos, de modo a guia-los para uma reflexdo mais profunda do tema tais como
“S&@0 somente essas causas ou vocés acham que outras existem? Quem ou quais sao 0s
grupos mais afetados pela poluicdo desse rio? O lixo encontrado é s6 esse? Nas suas
opiniBes existem outras formas para resolver o problema, ou que complementam o que

ja foi falado?

Os socios-mirins citaram varias vezes que mesmo as pessoas criticando e ndo
gostando de ver as outras pessoas jogando lixo na rua ndo tomam uma atitude para

minimizar a situagao, fica evidente quando Ida comenta:

Ah professora, como vamos resolver isto? O homem mesmo disse ele
até tentava separar os lixos pra jogar em casa, mas todo mundo joga
no chdo. Se todo mundo pensasse igual a ele esse problema de lixo
nem existia. (Relatos da s6cio-mirin Ida na aula)

Rachel e Charles relatam que

As pessoas que poluem o rio, s6 poluem porque eles ndo usam a agua
e que poderiamos pensar em “despoluir” os rios para essas pessoas
que dependem dele”. Ja Galileu e Marie dizem que: “Poderiamos criar
uma grande maquina de reciclagem onde colocariamos o lixo nela e
iria sair outro objeto, assim ndo estariamos prejudicando essas
pessoas. (Relatos dos sécios-mirins Rachel e Charles na aula)

117



Ao mesmo tempo Albert ressaltou em bom tom a seguinte ideia:

O que vocés acham de cada grupo criar uma alternativa para ajudar os
ribeirinhos? A gente cria um projeto e entrega pra uma pessoa
responsavel. (Relatos do socio-mirin Albert na aula)

Neste momento a turma concordou e os professores-estagiarios ficaram
mediando o processo, eles utilizaram as respostas obtidas dos entrevistados para iniciar
a justificativa de seus projetos. Os projetos produzidos foram: “Alternativas para
despoluir o rio Guama”; “A maquina de reciclagem”; “O filtro caseiro de baixo custo”;

“Componentes quimicos: transformando a 4gua suja em potavel”.

Partindo da problematizacdo feita na sala os s6cios-mirins tiveram oportunidade
para construir uma visdo sobre a poluicdo, debateram a mesma com 0s levantamentos
feitos nas entrevistas e refletiram sobre tudo isso com as problematiza¢des. Entendo que
uma das bases do ensino por investigacdo pressupde uma problematizacdo dos dados
obtidos, é possivel perceber que as visdes que os sécios-mirins desenvolveram foram
problematizadas e debatidas, isso foi um dos pontos primordiais para a pesquisa, pois é
na problematizacdo que o aluno tem a possibilidade de refletir e repensar o que foi

proposto discutido ou levantado.

Com a problematizacdo os sdcios-mirins viram que existem outras causas para a
poluicdo como os lixdes e 0s proprios barcos sem manutencdo. Viram que a curto médio
e longo prazo os afetados s6 aumentam, mas sempre tem danos terriveis. Viram também
gue ndo existe somente plastico ou lixo doméstico ou ainda o0 esgoto poluindo os rios,
mas também o combustivel dos barcos, a decomposicao do lixo acumulado nos lixdes, e
também as empresas que descartam seu lixo e dejetos inapropriadamente nos rios. Além
disso, viram que ndo sdo somente as campanhas de conscientizacdo que vao dar jeito, e
propuseram que houvesse métodos mais efetivos tais como a retirada desse lixo o
tratamento das aguas dos rios e a despolui¢cdo dos mesmos, para que assim pudéssemos

ter uma agua de qualidade para a populacao.

Por todo o exposto € possivel notar que a problematizacdo foi a grande
responsavel pela reformulacdo de conceitos dos socios-mirins, eles tinham hipdteses
acerca do fato que foram ou ndo corroboradas pelas entrevistas e posterior a essas
entrevistas puderam verificar de forma mais aprofundada sobre as mesmas valorizando

sua postura participativa e construtora do conhecimento.
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Ap0s as apresentacdes, a professora-estagiaria Graziela enfatizou a importancia
do processo que realizaram, além de comentar que a discussao feita foi interdisciplinar,
com um tema sendo abordado por diversas perspectivas e que, apesar da palavra
“interdisciplinar” ndo ter sido mencionada durante as apresentagdes, eles realizaram na
pratica 0 que para Jacobi (2005) é um desafio, pois busca estabelecer uma
transversalidade na compreensdo e explicagdo do contexto de ensino e pesquisa,
causando interacdo nas disciplinas e dando fim a compartimentalizacdo cientifica.
Portanto pode-se notar que através das pesquisas realizadas, os grupos puderam se
deparar com a problematica da poluicdo sendo trabalhada sobre diversas perspectivas
dentre elas: sustentaveis, sociais, bioldgicas e quimicas, oportunizando reflexdes sobre o

tema no cotidiano de forma integrada e abrangente.

Observo que os socios-mirins construiram sozinhos seus conceitos e visdes dos
problemas ambientais que os cercam, uma vez que a 6% aula foi conduzida pela
discussdo sobre a degradacdo ambiental gerada pelo lixo e eroséo, tema escolhido por
eles para debater em sala, enquanto a 7% aula revela que esses alunos possuem
consciéncia dos problemas que o lixo tras consigo, seja ele social, bioldgico ou quimico.
Infelizmente, a interdisciplinaridade do tema lixo em si ndo foi algo que os alunos
mencionaram, porém, com as apresentaces dos grupos abordando o mesmo tema de
formas diferentes e com a retomada da professora-estagiaria ao final da aula foi um
processo significativo para a compreensao dos discentes sobre esse principio basico da
educacdo ambiental.

Outra constatacdo importante é que o fato dos préprios socios-mirins
observarem e perceberem esses problemas com pessoas e situacdes dos seus cotidianos
pode ter contribuido de forma mais significativa para o processo de ensino-
aprendizagem deles. Alem disso, de forma natural, essa experiéncia contribuiu no
desenvolvimento da consciéncia ecoldgica dos educandos, ficando perceptivo nas suas
inquietacGes, analises e na discurséo.

No momento da entrevista, particularmente, senti que o grupo teve algumas
dificuldades em entrevistar pessoas, pois nem todas se mostraram disponiveis para
participar da pesquisa, outras foram rudes, ndo quiseram ser gravadas e iSSo assustou o
grupo. Apos a construcdo dos dados os professores-estagiarios discutiram sobre a

dificuldade de lidar com as pessoas. O grupo desenvolveu de forma satisfatéria o debate
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isolado, percebi que se sentiram satisfeitos em participar de uma pesquisa, posso dizer

que talvez tenham se sentido pesquisadores de fato.

Vale ressaltar que as aulas 6 e 7 foram propulsoras para que 0s sOcios-mirins
juntamente com seus professores pudessem elencar projetos de pesquisas para serem
desenvolvidos no segundo semestre, visto que os professores-estagiarios utilizaram as
problematicas levantadas para mediarem a elaboracdo dos projetos de pesquisas da

turma.
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Consideracoes Finais

Se eu vi mais longe, foi por estar sobre ombros de gigantes.
-Isaac Newton

COMPREENDENDO COMPREENSSOES: o ser professor, o ser
cientista, o ser pesquisador

Por muito tempo caminhei pelas minhas experiéncias buscando significados
em um movimento de compreender o meu “ser professora” ¢ meu “ser pesquisadora” e
ambos estavam ligados a sentidos e significados que eu dava ao meu processo de
formacéo inicial, principalmente nos momentos em que eu “era a professora” digo nas
experiéncias de estagio, cujo campo eu também desenvolvia pesquisas voltadas para a
melhoria do ensino. No entanto, me veio 0 questionamento de me perguntar se outros
também sofreriam tais processos, de que maneira essas experiéncias iriam se refletir na
minha ou transforma-las (ALMEIDA, 2012). No decorrer deste levantamento de dados,
inicial, as experiéncias formativas de tais participantes se ligaram intimamente as
minhas, seja nos primeiros momentos de uma experiéncia de estagio, seja ser o aluno

que recebe passivamente o conhecimento, seja no conceber “o bom professor...

Tudo que nos passa, que nos acontece, que produz sentindo, o que nos faz
viver 0 sem-sentindo, essa ¢ a experiéncia (LARROSA, 2013). “Entdo a experiéncia nao
é algo que sucede, é o que nos implica, portanto nos afeta, nos toca, nos mobiliza e
também nos impde, nos compromete. A experiéncia nunca nos deixa indiferentes.”
(MACEDO, 2015, p.25). E ndo deixou! Minhas experiéncias formativas vividas no
contexto do CCIUFPA implicaram profundamente no meu ser professora. Foram estas
implicacbes que me fizeram querer compreender as experiéncias formativas dos-
professores estagiarios do CCIUFPA relacionadas a visdo de Ciéncias, emaranhando
minhas experiéncias vividas no decorrer de minha formacdo, produzindo assim, novas
significacOes, novos sentidos e novas visdes acerca da Ciéncia. Almeida (2012) designa
a formacéo como

Um processo complexo que possui maltiplas referéncias, ou seja, €
pratica educativa também entendida como pratica de vida, imbuida

das subjetividades, emergéncias e experiéncias de cada sujeito.
Portanto, ndo é o fim, mas o caminho eleito por cada individuo, a
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partir de saberes oriundos de sua vida, compostos pelas demandas
externas e internas de seu percurso e de suas experiéncias no devir
do ser-sendo-no-mundo (ALMEIDA, 2012, p. 63 grifo meu)

E neste sentindo que utilizo minhas experiéncias como o principal instrumento
deste percurso investigativo, umas vez que “o vivido, o pensado, simbolizado, ¢ o
acontecer das experiéncias” (MACEDO, 2015, p.25). Entdo, parto do principio de que
0s professores-estagiarios passaram por um processo que eu como estagiaria também
passei, que é a oportunidade de vivenciar momentos de ressignificacdo da visdo de
Ciéncia por meio das experiéncias do CCIUFPA, no entanto todo sujeito é singular, sua
identidade, seus sentidos, sua subjetividade é (re)configurada de modo particular,
portanto ndo busco entender o processo de formacao, eu compreendo a compreensao de
tal processo vivido por eles, e concomitante a isto, eu também enquanto ser-sendo-no-
mundo reconfiguro minhas visdes no desenrolar deste processo continuo.

Nesta perspectiva, faco de minhas palavras as afirmac6es de Josso (2002, p.32)
quando diz que “as experiéncias de transformacgdo das nossas identidades ¢ da nossa
subjetividade sdo tdo variadas que a maneira mais geral de descrevé-las consiste em
falar de acontecimentos, de atividades, situacdes ou de encontros que servem de
contexto a determinadas aprendizagens”. Sendo assim a narrativa (re)elabora e desperta
os sentidos de tais experiéncias quando se é usada como dispositivo de investigacao
(MACEDO, 2010).

Acerca da narracdo, entendo que a qualidade da investigacdo relacionada a
experiéncias esta intimamente ligada a qualidade de narracdo experiencial de quem esta
narrando, sobre esta relacdo assumo as ideias de Macedo (2015)

No que concerne a relacdo entre experiéncia e a narragdo sabe-se que
a experiéncia tem um claro contetdo narrativo porque transcorre no
tempo, vive a duragdo, portanto, reflete as vivéncias e as implicagdes
dos sujeitos e seus protagonistas, Nesses termos a experiéncia
precisa da narracdo para expressar-se e fazer-se como tal, por

consequéncia, e em geral, o saber da experiéncia tem uma forma
narrativa. (p.46 grifo meu)

Admito que compreender a compreensdo de experiéncias pela experiéncia é se
permitir ser tocada, (res)significada, (re)vivida...6 um processo individual que no
CCIUFPA torna-se um processo de retorno ao meu “torna-se professor” o que ja

justifica a riqueza de tais discussoes.
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Minha reflexdo atual é sobre os possiveis “nods” a destrancar, ou trancar.
Independente de quais visbes necessitam ser destrangadas o que quero aqui é fazer com
que os professores-estagidrios se percebem em um processo de reflexdo visando os
cidaddos futuros. “E utilizar procedimentos proprios da Ciéncia como observar,
formular hipoteses, experimentar, registrar, sistematizar, analisar, criar... e transformar o
mundo” (PAVAO e FREITAS, 2011).

Os caminhos percorridos ndo podem ser considerados concluidos ou
conclusivos, pois como diz Macedo (2015) a experiéncia sé pode ser compreendida a
medida que € vivida, configura, (re) configurada, sentida, tocada, processada. Mesmo
que se busca um destino ou uma finitude ou uma predeterminacéo, estaremos a tratando

como epifono, o que ndo pretendo neste trabalho.
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Anexo 1

Experiéncia ndo é o que acontece com um
homem; é o que um homem faz com o que

lhe acontece.
Aldous Huxley

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARS

PROVETO DE CRIACKD DO CLURE DE CIEXCIAS DA UIFPa.

I - INTROICAD: Este projeto fei elaborado pelos alunos da turma 010 de i
Jatica Geral. no 2% semestre de 1979, sob a coordenacin da respectiva pro -
fessora, TEREZINEA VALIM OLIVER GONCALVES, visando o melhoria do En
«ino de Ciencias em nosso meio.

0 presente projeto € fruto de reflexdes, estudos e anseios
des alunos da turma acima referida, em sua grande maioria alunos de Licenci
atura em Ciencias.

Pretende-se a criacdo de um Clube de Ciencias na Universi-
cade Federal do Para. aberto ds criancas da commidade como.forma de incen-
tivar a investigagio cientifica. de alimentar a curiosidade propria das cri
angas. alem de desemvolver potencialidades. habilidades ¢ aptiddes, atenden
do is etapas do desenvolvimento mental do individuo.

0 Clube de Ciencias terd por base desemvolver Cienciaz a
nivel de primeiro grau, de forma experimental e globalizada, através da téc
nica de projetos, de resolucio de problemas ¢ da redescoberta. o que €  de
suma importiincia para a aprendjzagem significativa.

0 Clube. por si so, serd uma experiéncia. Pretende-se veri
ficar. na pratica. o que é possivel fazer em termos de Ciencias no primeiro
grau, precurande atender a necessidade basica da crianga de manjpular, cri-
ar ¢ descobrir.

sntretanto, um Clube de Ciencias ndo se completa apenas com
alunos e professores. Ele deve ser um ambiente agradivel, onde a crianga se
sinta bem. tenha vontade de permanecer e trabalhar. Por issc, far-se-d o mi
aima. agora, sem Tecursos de outra natureza que ndo a humana ¢ 2 natural pas
gqueremos faier cresceT nossa iniciativa, no sentido de instalarmos um Clube
de Ciéncias de fato, com salas-ambjente adeguadas, onde a crianga trabalhe’
raquilo de que goste e, assim, se desenvolva intelectual e socialmente.
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I1 = JUSTIFICATIVA

0 ensino de Ciencias esta sendo alvo de preocupacdo, nio
$0 om termos locais, como também no imbito nacional. O préprie MEC constitu
iu uma Comissdo de Especialistas em Ensino de Ciencias, a fim de estudar a
situagdo atual do Ensino de Ciencias e propor alternativas de solugdo.

A tecnclogia avanca a nassos largos e o ensino se distan -
cia cada vez mais destes progressos. Estamos ainda presos a esquemas e dese
nhos, a exposigOes e discursos, a memorizagbes e repetigoes... O ensinc tra
dicional tem se preocupado apenas em transmitir conteudos, como se o estu -
dante fosse um ser passivo, armazenador de conhecimentos, um recipiente es-
pecial, que tivesse a capacidade de nunca transbordar... E o processo ensi-
no-aprendizagem termind, entdo, com a prestacdo de provas.

E importante que participemos tambem em nossa estruturagio
profissional, da reforma educacional que ora se processa, em particular no
ensino de Ciéncias. F importante que tenhamos oportunidade de praticar, en-
quanto temos condicoes de receber orientagio e "feedback” em nosso trabalha
F importante que plantemos sementinhas em criancas de agora. O cientista.as
sim como o artista e o cidaddo consciente, nio se forma com um simples apro
var de testes e exames; forma-se trabalhando, enfrentando problemas e bus -
cando-lhes solugoes...

Mortanto, vemos no Clube de Ciencias, a oportunidade de o
aluno de Licenciatura em Ciencias, o aluno-mestre, mais cedo comecar a pra-
ticar o processo ensino-aprendizagem, planejando, orientando e avaliando pe
ouenos projetos de investigagdo cientffica. Acreditamos, também que esta o-
portunidade favorecera o aluno-mestre a formar a sua filosofia de ensino.co
erente com principios educacionais que ele sd aprende, realmente, sc puder’
pratica-los, Quanto mais o proprio individuo se envolver na aquisigdo de no
vos valores, mais real sera a mudanca que por ventura vier a ocorrer em su-
as atitudes.
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ITI - DO _PROBLEMA

Ha dificuldades muito grandes de realizacic de atividades
praticas a nivel de Ensino de Ciencias de primeiro grau. As escolas da comu
nidade, em geral, nao dispdem de recursos materiais, como laboratorios e sa
las-ambiente. Os professores de Cifncias, por cutro lade, nio sac preparados
a utilizarem os recursos naturais cxistentes no meio ambiente e improvisarem
situacoes experimentais em sala de aula.

IV = DELTMITAGAD DO TROBLIMA
0 problema scrd abordade do ponto de vista de preparagio

de futuros professores para um ensino de Cicncias bascado na experimentagio

Vo= DRIETIVCS
a} Geral: Propiciar acs alunos-mestres situagOes de ensino
aprendizapem reais,
b) Especificos:
1. Oferccer oportunidades aos licenciandos. de preparar.e-
Xectar, orientar e gvaliar peouengs projetos og planos de
atividades docentes e discentes. sob orientagidc nas aulas
de Didatica Geral.
2. Proporcicnar a criangas da comnidade, situagoes de ini
ciacdo 3 investigagio cientificza.
3. Uferecer, & criangas do commidade, situsagoes de conhe=-
cimento e desenvolvimento de suas patencialidades na area
de Cigncias, através de atividades gue stendam seus inte -

TEsses & necessidades.

VI - METODOLOGLA
WDE IMPLEMENTACAD

1. Comtato, através de reunides. com a Direcdo do Centro de
Ciéncias Bioclopicas e Centro de Educagio, pars spresentacdc e discussic do °
rresente prajets, bem como determinacSes de ordes pratica, como salas dispo-
TIVELS ..

2. Inscrictes deos candidatos ac Clube de Cicncias: ficarac’
A cargo dos alunos de Didatica Geral- turma especifica de Licenciatura em Ci
fnciaz, no inicic de cada anc letivo.

3. Divulgacio: atraves dos proprics licenciandes, nas esco-

las da comunidade.

4. 0 mimero de participantes do Clube de Ciencias, na gquali
dade de sScios-mirins, serd limitade a um total inicial de 60(secssenta) cri-
ancas de 19 prau, podendo ser ampliade ou reduzide nos perfodeos subsequentes
conforme a disponibilidade fisica e financeira.
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E) DE EXECUCAD: o Clube de Citncias sera criado em duas eta
pas ou fases:

Fase 1 ou Fase Fxperimental ou Miloto: nesta faso, contare-
moS apenas com o material Wmano: alunos-mestres e criangas de 7 a 14 anos |
algpum material de apoio(papeis, giz, maquina de escrever...) e com salas de
fula da Universidade, dada a preméncia de tempe e a necessidade de os alunos

mestres comegarem a atuar ainda no mes de novembro de 1979.

As atividades deverdo ser desenvolvidas aos sabados pela ma
nha, das § as 11h, em salas de aula de pavilhdes desocupadss da UFPa. Serdo
desenvolvidos projetos, buscando praticar o método da redescoberta e resolu-
gao de problemas de interesse da crianca. Poderan ser realizadas excursdes a
locais proximes. como ao Museu Emilio Goeldi, ac Bosque Rodrigues Alves, ao
Paraisc das Tartarugas, etc.

05 alunos-mestres planejardo ¢ desenvelverdo as atividades'
em duplas ou grupes, de acords com o nimero destes e as necessidades manifes
tadas, e orientados pela professora da turma especifica de Didatica para a
Licenciatura em Ciéncias.

Fase 11 cu de Estruturacde Fisica e Docente: nesta fase, a-
provada a Fase | como atividade piloto, pleitear-se-a, atraves de convenios'
¢ campanhas, material de lsboratoric, merends escolar, salas-ambiente, etc.

Formar-se-a um corpo docente fixo, como multiplicador da me

todologia utilizada, promovendo-se cursos de extensds universitaria, que te-
rao como centro de treinamento o proprio Clube de Ciencias. Este corpo docen
te fixo evitard que se perca a continuidade dos trabalhos na passagem de um
d outro semestre letivo, guando novas turmas de Diditica para o Curso de Li-
cenciatura em Ciéncias seran formadas.

Em ambas as etapas serdo organizadas Feiras de Ciencias e

cutras campanhas com a clientela infantil, sempre no sentido de uma identi-
ficagdo cientifica e social.

As criancas elaborards, juntamente com um grupe de licenci-
andos, o “Estatute” do Clube de Ciencias.
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VII = RECIRSOS

Faseo 1

Fase 11

Fase 11

a) Humanos
alunos ou_socios-miring: criancas du commidade. de diferen

i —

eseolas de primeire grau.

e e -

ca Goral = turma especifica de Licenciatura em Ciencias.
Coordenadera: Trofessora Terezinka Valim Oliver Gongalves |

professora da turma especifica de Didatica para o Curso de
Licenciatura em Ciencias.

alunos ou socios-mirins: idem fasze i

alunos-mestres ou professores: idem fase 1

Corpo docente fixo: grupe de pelo menos blzeis) professores

que se destacarem na fase 1, para serem moltiplicadores do

Trocesso.
Orientacdo ¢ Coordenacan: o professora acima mencionada. au

xiliada pelo como docente fixo.

b) Materiais

blseis) salas de aula da UFPa.

1 (umz sala para puarda de material e plancjamento de ati-
vidadeg|. material do ambiente da crianga.

1 midquina de escrever

1 mimedgrafo

material de consmume, tal como papel chamex. piz. stencil
cartolinas, etc.

Obs.: espera-se, nesta fase, poder utilizar maquina e mimed
grafo da Universidade, bem como ¢hter o material de consimo

indispensavel,

Uma Escola da Comunidade.

Material biclogice disponivel na regido

Material de laboratorio: de consumo e permanente. a scr ad-
guiride atraves de canpanhas, convenios ou gqualquer outre '
suporte financeito.

Material de natureza casedira, trazido pelo aluno

Material construide pelo alune
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.216

Livros de Professores. Coordenadors ¢ alunos

Materiais recebidos atraves de doagoes da FMNBEC e de parti
culares.

Outros materisis e fontes.

Cbservagoes 1. uma vez criade, oficialmente, o Clube de Cien-
cias, serao feitos, cada um a seu tempo, os projetos necessarios i Sua manu-

tencdo e evolugao, ampliando cada vez mais sua abrangéncia.

2. D cronograma constante na pagina seguinte, refere-se a
penas a fase I. A fase II iniciou em maio de 1980, ndo tendo final previsto.
0 cicle de etapas, sob o ponte de vista pedagdgico ocorre a cada semestre
com as novas turmas especificas de Licenciatiura em Clencias que se sucedem
na UrfPa. Deixaremos of detalhes cperacicnzis, para os projetos de reestru-

turagao em previsao.

VIIT - AVALIACAD

a) do Processo: 0 Clube de Ciencias sera avaliado atraves dos conportamen =
tos evidenciados nes alunc-mestres e nas criangas. Medir-se
a, atraves de questionarios efou entrevistas, o grau de sa-
tisfagao de wm e de ocutro elemento.

bl dos alunos-mestres: serdo avallados através de comportamentos de:
lideranga e criatividade: no planejamento, execugao e avali
acao de atividades. Estes comportamentos serdo evidenciados

durante a realizacgac das atividades e devidamente registra-
das, com a finalidade de fornecer'feedback” imediato ac alu
no-mestre. Outra forma de avaliacdo sera a auto-avaliagao,
mediante ¢s objetivos que se propuseram a alcangar quando

de sua decisio de participar do Clube de Ciencias. Poderao

ser utilizadas técnicas de avaliac@o grupal.A observagio'

assistemdtica se fard presente, com o uso de anedotario.

¢} dos alunos:  as criangas serao avaliadas, nao no sentido de notas, mas '
reforco e estimulo. Participacdo em atividades gerais .como
preparacdo e realizacdo de Feiras de Ciencias, empenho nas
campanhas empreendidas, cooperacac no grupo, SeTan aspectos
altanente consideradns.
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Anexo 2

A abertura para o outro implica, pois, o
reconhecimento de que devo estar disposto a
deixar valer em mim algo contra mim.

- Gadamer

Servico Publico Federal
Universidade Federal do Para
Instituto de Educacdo em Ciéncias e Matematica

Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matemaética
AS EXPERIENCIAS DE ESTAGIO E A PERCEPQAO SOBRE O ENSINO DE

CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DE PROFESSORES ESTAGIARIOS DO
CLUBE DE CIENCIAS DA UFPA

PLANEJAMENTO DE PESQUISA

4

OBJETIVO

Obijetivos Gerais:

v Analisar as experiéncias formativas de um grupo de licenciandos vivenciadas
no estagio no Clube de Ciéncias da UFPA relacionadas ao ensino de Ciéncias
nos anos iniciais para professores estagiarios envolvidos neste processo.

Obijetivos Especificos:

v" Percepcdes de como professores dos anos iniciais lidam e significam a Ciéncia

ao terem os primeiros contatos formais com o estagio no processo de formacao;

v' Identificar e apresentar, a partir da sequéncia de aulas desenvolvidas, contextos
que envolvem situagdes de aprendizagem;
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v Evidenciar, a partir da sequéncia de aulas desenvolvidas, as oportunidades de
vivenciar atividades relacionadas ao conhecimento fisico, quimico e bioldgico
de forma interdisciplinar;

v Destacar como 0 estadgio no clube de ciéncias da UFPA contribui para a

formacéo inicial de professores de Ciéncias.

METODOLOGIA

Para esta pesquisa lancarei mdo da narrativa enquanto fenémeno e enquanto pesquisa.
(CONNELLY E CLANDININ, 2011). Neste sentindo busco entrelagar as experiéncias
dos participantes da pesquisa diretamente ou indiretamente com minhas vivéncias e
experiéncias enquanto participante da pesquisa e enquanto professora dos anos iniciais
de ensino. Meu intuito nesta perspectiva é compreender compreensdes de experiéncias a

partir das narrativas dos participantes da referida pesquisa.

Para isso, me basearei nas seguintes etapas (as etapas a seguir ndo seguem uma ordem

cronoldgica, podendo entdo ser ocorridas simultaneamente):

12 Etapa

Inicialmente sera feita uma observacdo no ciclo de formacdo de professores do
CCIUFPA acerca das agdes desenvolvidas e do “treinamento® para as atividades que
sdo desenvolvidas no decorrer do ano letivo que visam iniciacdo cientifica e

planejamentos para tais atividades.

Ainda nesta etapa, vislumbro escolher uma equipe de professores estagiarios para
participarem da pesquisa e entdo fazer uma breve reunido para esclarecimentos do termo
de consentimentos sobre a participacdo na referida pesquisa. Além disto, pretendo fazer
uma entrevista ou um questionario com perguntas abertas e fechadas, no intuito de
sondar/levantar ideias iniciais dos participantes acerca do significado de Ciéncias e

ensino de Ciéncias.

22 Etapa

Nesta etapa pretendo fazer uma reunido acerca de meu propdsito enquanto
pesquisadora e dar os direcionamentos das atividades que eles irdo desenvolver. Vale

ressaltar que estarei atuando como orientadora da equipe de professores.
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Gostaria que nesta etapa os proprios professores optassem por escolherem um(s)
tema(s) para a primeira aula com os seus alunos ou esperassem surgir deles para que
possam direcionar, uma vez que meu intuito é analisar o processo com que Vao

direcionar as atividades de iniciacao cientifica para alunos dos anos iniciais.

32 Etapa

Irei acompanhar os professores estagiarios nas reunides de planejamento que ocorrem
semanalmente, além das aulas que serdo ministradas por eles. Neste processo minha
funcdo é orienta-los. Ressalto que estes percursos serdo registrados por meios de videos

e em um diario de bordo.

42 Etapa

Sera feita uma entrevista acerca dos acontecimentos observados no decorrer das
atividades, assim como as perguntas feitas inicialmente. Desta vez, a entrevista sera

semiestruturadas com perguntas abertas.
APENDICES
Entrevista:

1- O que é Ciéncia?

2- Por que ensinar Ciéncias?

3- O que ensinar na disciplina Ciéncias nos anos iniciais de ensino?

4- Fale um pouco sobre uma aula de Ciéncias que marcou para Vocé
justificando o motivo.

5- Qual a importéncia dos conhecimentos cientificos para a vida do aluno?

6- Quais o0s aspectos que devem ser enfatizados ao se ensinar Ciéncias?

7- Qual a demanda da sociedade?

8- Como a Ciéncia se caracteriza?

9- Fale um pouco sobre a fragmentacdo do ensino e o que vocé entende por

Interdisciplinaridade.
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Anexo 3

Querem que vos ensine 0 modo de chegar a
ciéncia verdadeira? Aquilo que se sabe,
saber que se sabe; aquilo que ndo se sabe,
saber que ndo se sabe; na verdade é este o
saber.

-Conftcio

DIARIO DE BORDO PRODUZIDO PELOS PROFESSORES-ESTAGIARIOS
DO CCIUFPA

e S& XK

Clube de Ciéncias da UFPA - CCiUFPA
8° e 9° ANO
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