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Os poemas
Os poemas sdo como passaros que chegam
nao se sabe de onde e pousam
no livro que Iés.
Quando fechas o livro, eles alcam voo
como de um algapéo.
Eles ndo tém pouso
nem porto
alimentam-se um instante em cada par de maos vazias,
e partem.
E olhas, entdo, essas tuas maos vazias,
no maravilhado espanto de saberes
gue o alimento deles ja estava em ti ...

(QUINTANA, 1984)



RESUMO

A Dissertacdo de Mestrado Profissional intitulada: Leitura de poemas em sala de
aula: uma proposta para a educacao literaria do 9° Ano do Ensino Fundamental,
objetiva a promocéo da leitura literdria em uma turma do nono ano emumaescola piblica
da rede municipal do Ensino Fundamental, localizada na BR 316, no municipio de
Ananindeua do estado do Para. A partir das percepcdes das dificuldades que os
alunos tém de compreender e interpretar poemas, buscou-se implemetar atividades
com o intuito de, se ndo solucionar, amenizar essa problemética de leitura de textos
do género poema. Com isso, pretendemos aprimorar a competéncia leitora dos
alunos e proporporcionar-lhes a educacao literaria que vem cada vez mais perdendo
0 Seu espaco nas praticas pedagogicas no Ensino Fundamental nas aulas de
Portugués. Esse trabalho teve inicio com uma turma do oitavo ano do turno da manha
e prosseguiu, praticamente com oS mesmos alunos, no nono ano no turno da tarde.
Em relacdo a metodologia, seguimos, de forma adaptada, as estratégias de Cosson
(2014, 2018) com a sua sequéncia basica para desenvolver as atividades
pedagogicas: a motivacéo, a introducéo, a leitura e a interpretacdo. Amparamo-nos
também nas teorias de Thiollent (2011) para nortear motodologicamente a pesquisa-
- acdo nos aspectos quantitativos e qualitativo. Para embasarmos as nossas ideias
sobre ensino de leitura da literatura, buscamos os conhecimentos dos seguintes
escritores: Petit (2009), Lajolo (2002), Zilberman (1991), Zilberman e Silva (2008) e
Todorov (2009); além de tedricos sobre leitura de poesia no espaco escolar, como
Aristoteles (2008), Candido (1996, 2000,2006), Gebara (2002), Pinheiro (2018), Pilati
(2018), Sorrenti (2013). E Selecionamos para a implementacao das atividades seis
poetas, sendo trés considerados do canone nacional e trés poetas paraenses,
conforme seguem com seus respectivos poemas escolhidos. Da literatura do canone
nacional: Mario Quintana, “O Adolescente” e “Bilhete”; Manuel Bandeira, “Poema
tirado de uma noticia de jornal” e “Wou-me embora pra Pasargada”; Cecilia Meireles,
“Ou isto ou aquilo” e “Mulher ao Espelho”. E do canone paraense: Bruno de Menezes,
“‘Poesia IV’ e “Batuque”; Max Martins, “Ver-o0-Peso” e “A Casa”; Olga Savary,

“Narciso” e “Vida: Duelo de contrastes”.

Palavras-chave: Poemas. Educacao Literaria. Leitura de Literatura. Ensino

Fundamental



ABSTRACT

The Professional Master's degree dissertation, entitled: Reading of poems in the
classroom: a proposal for literary education in the 9th Grade of Elementary School,
aims to promote literary reading in a 9th grade class in a public school in the municipal
elementary school system, located on BR 316, in the municipality of Ananindeua in the
state of Para, Brazil. Based on the perceptions of the difficulties that students have in
understanding and interpreting poems, we sought to implement activities in order to, if
not solve, alleviate this reading problem of texts of the poem genre. With this, we intend
to improve the reading competence of students and provide them with literary
education that is increasingly losing its place in the pedagogical practices in elementary
school in Portuguese classes. This work started with a class from the eighth grade of
the morning shift and continued, practically with the same students, into the ninth grade
in the afternoon shift. Regarding the methodology, we followed, in an adapted way, the
strategies of Cosson (2014, 2018) with its basic sequence to develop the pedagogical
activities: motivation, introduction, reading and interpretation. We also rely on the
theories of Thiollent (2011) to guide research-action in terms of quantitative and
gualitative aspects. To give support to our ideas about teaching literature reading, we
sought the knowledge of the following writers: Petit (2009), Lajolo (2002), Zilberman
(1991), Zilberman and Silva (2008) and Todorov (2009); in addition to theorists on
reading poetry in the school space, such as Aristotle (2008), Candido (1996, 2000,
2006), Gebara (2002), Pinheiro (2018), Pilati (2018), Sorrenti (2013).and We selected
the following poets for the implementation of the activities with their respective chosen
poems. From the literature of the national canon, the corpus: Mario Quintana, “The
adolescent” and “The note”, Manuel Bandeira, “Poem taken from a newspaper news”
and “l am leaving for Pasargada”; Cecilia Meireles, “Either this or that” and “Woman in
the Mirror”. And from the Para canon: Bruno de Menezes, “Poetry IV” and “Beat”; Max
Martins, “Ver-o0-Peso” and “The House”; Olga Savary, “Narcissus” and “Life: Duel of

contrasts).

KEY WORDS: Poems. Literary Education. Literature Reading. Elementary school
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1 INTRODUCAO

A escolha do tema, Leitura de poemas em sala de aula: uma
proposta para a educagéo literaria do 9° Ano do Ensino Fundamental,
para este trabalho, surgiu a partir de uma reflexao que fiz, a considerar a
nossa experiéncia de sala de aula no ensino basico, acerca das
dificuldades que os alunos enfrentam em relacdo a leitura de textos
literarios, em especial de poemas. Quando estdo diante de um texto
poético, muitos demonstram desinteresse pela leitura e ficam apenas na
superficialidade do texto, ndo conseguindo atingir a compreenséo das
ideias e tampouco uma interpretacdo coerente.

Mas, vém as indagacdes: Por que os alunos ndo estdo lendo
poemas? E o que tem contribuido para isso? Procuraremos, ao longo
deste trabalho com as nossas leituras e vivéncias, as respostas
adequadas para essas indagacdes. Nesse sentido, instiga-me cada vez
mais, no momento das implementacdes das atividades com poemas,
fazer com que os discentes possam despertar o interesse pela leitura
desse (género textual, dessa forma, conseguir desenvolver a
competéncia leitora de textos poéticos.

Objetivamos, assim, com este trabalho interventivo, por meio da
leitura de poemas, direcionar os discentes a fim de que apreendam o
papel formador da literatura tanto para a compreensao de mundo como
deles mesmos. Nesse contexto, entendemos que a educacéo literaria
precisa estar inserida nos planejamentos escolares em funcédo da
importancia que elatem para as pessoas. Porém, ndo basta estar apenas
inserida em planos pedagdgicos anuais, ela tem de ser colocada em
pratica no cotidiano escolar dos professores e discentes.

Este projeto interventivo estara embasado em tedricos que
abordam sobre a leitura literaria e a Literatura, e os de abordagens a
respeito da leitura de poemas na escola. Quanto ao letramento literario,
embasamo-nos nas teorias e nos experimentos em sala de aula de Rildo
Cosson (2014, 2018). Na questdo metodoldgica, aderimos a teoria da
pesquisa-acdo de Michel Thiollent (2011) cuja metodologia defende a
ideia de que o trabalho cientifico € participativo, planejado, ou seja,

pesquisador e pesquisado interagem na realizagcao do projeto.
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No que se refere ao estado da arte, pesquisamos acerca de alguns
trabalhos que ja abordaram a leitura de poemas como proposta para
aprimorar a competéncia leitora dos alunos do Ensino Fundamental;
entre esses trabalhos, estdo “Leitura de poemas: Uma Proposta para o
Ensino Fundamental”’, de Edinaldo da Mota Pimentel, dissertacdo do
PROFLETRAS - UFPA, defendida em 2015; “Texto literario em sala de
aula: o poema pede passagem”, de Dinelson Serrao da Silva, dissertacao
de profletras- UFPA, defendida em 2016. Auxiliou-nos também o trabalho
intitulado “Leitura de Contos Mediada pelo Professor, em Sala de Aula, nos Anos
Finais do Ensino Fundamental’, dissertacéo defendida em 2019, de Leliane de
Cassia Goncalves Silva, guanto a questao estrutural da dissertacéo e ao suporte
tedrico sobre leitura.

As dissertacdes supracitadas e os tedricos citados na bibliografia
sem duvida enrigueceram 0s meus estudos para o desenvolvimento da
minha pesquisa-acéo, para o0 meu aprofundamento acerca da leitura de
poemas. E € sempre importante ter o entendimento de que nenhum objeto
de estudo é totalmente esgotado em uma pesquisa, pois ha sempre algo
a mais para ser investigado, estudado.

Conforme ja expusemos no resumo deste trabalho, este estudo,
de acordo com o proposito do Programa de Mestrado Profissional-
PROFLETRAS, é voltado para o Ensino Fundamental. A proposta
interventiva comecgou a ser desenvolvida com os alunos de uma turma do
oitavo ano, turno da manha de uma escola publica, e tendo sequéncia
com praticamente os mesmos alunos, ja no nono ano.

Esta dissertacdo, cujo titulo é Leitura de poemas em sala de aula:
uma proposta para a educacdo literaria do 9° Ano do Ensino
Fundamental, é constituida de cinco se¢des assim constuidas:

A primeira secéo € a introducdo em que apresentamos 0S motivos
gue nos levaram a escolher o tema deste trabalho interventivo, citamos
trés dissertacbes de egressos do PROFLETRAS e também alguns
tedricos que nos auxiliaram no desenvolvimento deste projeto tanto no
campo das ideias como na parte fisica do projeto. As duas primeiras
dissertagcOes elencadas tiveram como objeto 0 mesmo género textual do
NOSSO projeto: poema.

Na segunda secdo, intitulada “Leitura literdria no Ensino
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Fundamental: um encontro com a Literatura”, abordamos a importancia
da leitura literaria na vida dos leitores. Além disso, discutimos a respeito
de como se da o processo do ensino de literatura no Ensino
Fundamental. Para embasar, as nossas consideragdes sobre leitura
literaria e Literatura, debrugamo-nos nos seguintes tedricos: Petit (2009),
Lajolo (2002), Zilberman (1991), Zilberman e Silva (2008), Todorov
(2009), entre outros.

Na terceira se¢ao, fizemos a exposi¢céo do perfil da escola e dos
alunos para quem este projeto foi idealizado e com eles colocado em
pratica. Compdem esta secdo também a metodologia do trabalho e a
diagnose sobre a relacdo dos alunos de duas turmas do Ensino
Fundamental com a leitura de poemas fora e dentro da escola com o
proposito na educacao literaria.

Na quarta secéo, ha a exposicao dos pressupostos tedricos sobre
poema. Para as discussbes a respeito desse género textual e sua
importancia social, teremos como suporte as teorias de Aristételes
(2008), Candido (1996, 2000, 2006), Gebara (2002), Pinheiro (2018),
Pilati (2018), Sorrenti (2013), entre outros. Nesta secdo, esta exposta
também a preparacdo para as aulas interventivas. Fizemos ainda a
leitura e um estudo dos poemas a serem trabalhados com a referida
turma. Os corpora para as praticas interventivas sédo: “O adolescente” e
“Bilhete”, de Mario Quintana; “Poema tirado de uma noticia de jornal”’ e
“VYou-me embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira; “Ou Isto ou
Aquilo” e “Mulher ao Espelho”, de Cecilia Meireles; “Poesia IV’ e
“‘Batuque”, de Bruno de Menezes; “Ver-0-Peso” e “A casa’, de Max
Martins; “Narciso” e “Vida: duelo de constrastes”, de Olga Savary. Esta
secao sera finalizada com a culminancia das atividades implementadas
na turma.

Na culmindncia deste trabalho interventivo, mostraremos a
conversa que tivemos com os alunos sobre a importancia e satisfacéo de
termos realizado este projeto em parceria com eles. Além disso,
descrevemos os depoimentos orais e escritos dos discentes a respeito
do que desenvolvemos ao longo desse trabalho.

Nas condideragdes finais, fizemos a exposi¢cdo em linhas gerais

dos caminhos pelos quais percorremos para a concretizacdo das
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atividades implementadas, externando o0 nosso parecer sobre como foi
satisfatério compartilhar com os alunos, sujeitos deste trabalho, nossos
conhecimentos e vivéncias de leitura, em especial do ato de ler poemas,

a fim de que eles tivessem uma formacao leitora na perspectiva literéria.
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2 LEITURA NO ENSINO FUNDAMENTAL: UM ENCONTRO COM A
LITERATURA

Quando discutimos a questdo da leitura no convivio social, sempre
esbarramos na ideia de que muitas pessoas, em particular muitos jovens,
ndo tém uma relacdo intima com esse ato tdo necessario para a vida
humana. Em meio a isso, vamos pelos caminhos da vida com os
encontros e desencontros com a leitura, buscando uma forma de inseri-la
perenemente em nossa caminhada. Essa aversao que muitos tém, em
relacdo ao ato de ler, torna-se mais elevada em se tratando de leitura
literaria. Historicamente sabemos que compete a escola despertar nos
alunos o intereresse pela leitura de textos desse segmento, mas essa
tarefa tem sido muito desafiadora por fatores sociais e especialmente no
ambito escolar no tocante as praticas pedagogicas para a pratica de
leitura da literatura proficiente.

No ambiente escolar, os alunos demonstram dificuldades de
compreender e interpretar as obras literarias; com isso, caem muitas
vezes no abismo do desinteresse em dar prosseguimento a leitura das
referidas obras. Lamentavelmente os discentes deixam de perceber a
relevante contribuicdo que essa leitura pode dar para suas vidas, por ser
tranformadora; em especial, aqui nos reportamos a leitura de poemas. E
0 ensino de literatura como fica nesse contexto? No Ensino Fundamental,
a literatura, segundo Cosson (2018), “tem a fungdo de sustentar a
formacao do leitor”. Porém, a literatura vem ha muito encontrando muitas
pedras no “meio do caminho” para ter bom éxito nessa sua funcgao.

A falta de autonomia, por estar inserida na disciplina Lingua
Portuguesa, pode ser um desses obstaculos que a literatura enfrenta no
ambiente escolar do Ensino Fundamental. Muitos textos literarios séo
lidos, apreciados muitas vezes, no fazer pedagogico dos professores,
numa perspectiva linguistica; com isso, esses textos perdem a sua
esséncia literaria, e a literatura vai caindo ainda mais no abismo da
desvalorizac&o na formac&o de leitores na escola. E necessario, portanto,
atribuir a literatura o seu devido lugar na sala de aula, os romances,

contos, poemas, precisam ser lidos em sala sob a 6tica dessa disciplina.
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Os alunos precisam ser motivados e levados a esse encontro com a
literatura, a qual tem o nobre carater de humanizar as pessoas, da forma
gue pensou Antonio Candido, ndo para torna-lo bonzinho, mas para que
os leitores possam compreender que existem varias possibilidades de
viver.

Em se tratando de leitura de poemas, objeto desse nosso trabalho,
em nossa vivéncia em sala de aula, percebemos que ha uma significativa
dificuldade de muitos alunos quando se faz a leitura desse género literario
no espago escolar. Muitos discentes ndao conseguem ter uma simples
compreensao do que nesse texto € expresso. Muitas vezes isso se deve
ao nao habito de ler e comentar o poema lido ou pelo fato de que ndo ha
um direcionamento adequado para motivar os alunos ao interesse pela
leitura de poemas. N&ao queremos aqui apontar os culpados por isso, mas
sim gerar uma reflexdo acerca do que estamos discutindo e buscarmos
meios realizaveis para intervir nessa problematica.

Sempre quando estamos em sala de aula e tocamos na questéao
da leitura em casa, perguntamos aos alunos quem tem essa prética.
Lamentavelmente notamos que ha um numero bem diminuto que se
manifesta positivamente. Com base no resultado nada animador, colhido
desse breve levantamento, sempre reforgcamos sobre a importancia da
leitura para as nossas vidas a fim de que os discentes possam despertar
interesse pela pratica de ler. Essa pratica € um processo que deveria ter
inicio no espaco familar, mas esse habito, em tempos contemporaneos,
nao é abracado por muitos, por muitas razbes, como sabemos pelas
nossas vivéncias no universo escolar. Contudo os diferentes estudiosos
da literatura apontam que a leitura da Literatura € um bem adquirido desde
crianca, a exemplo das palavras da escritora francesa, Michéle Petit

(2009), que assim se pronuncia:

A leitura é uma arte que se transmite, mais do que se
ensina, € o que demonstram varios estudos. Estes
revelam que a transmissao no seio familiar permanece a
mais frequente. Na maioria das vezes, tornamo-nos
leitores porgque vimos nossa mMae ou NOSSO pai
mergulhado aos livros [...] (PETIT, 2009, p. 14)

Consideramos pertinentes as ideias da autora, pois quando os pais
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sao leitores assiduos, transmitem esse héabito aos filhos, os quais, ao
ingrassarem na escola, ja mostram uma competéncia leitora no espaco
escolar. Muitos até compartilham as obras lidas em rodas de leituras e isso
contribui muito para a aprendizagem dos demais alunos que ainda ndo tém
afinidade com o ato de ler livros.

Podemaos colocar aqui a ideia do habito de ler desescolarizado, pois
comeca na familia e sera compartilhado, ampliado no cenario escolar. Nao
houve um processo pedagoégico para ensinar 0 aluno a pratica da leitura,
e sim transmitiu-se a ele esse ato, esse gostar de ler que foi motivado
pelos pais ou por outros membros da familia. E tudo isso vai desaguar na
vida social do aluno, na sua interacdo com as pessoas em sociedade, no
seu conhecimento de mundo e de si mesmo.

Nesse contexto, € bom enfatizar o poder transformador da leitura.

Em relacéo a esse poder, Petit (2009) destaca que

Ler é também tornar-se autdbnomo: o livro € feito de
signos, de linguagem, do registro simbdlico que os
psicanalistas situam mais do lado do pai, de uma terceira
instancia separadora. E o0 ato de chegar a leitura €, as
vezes, descrito como a incorporacdo de algo que é
préprio da mae, em que o pai, ou o ser amado pela mae,
aguele com quem ela sonha, sem duvida nao esta
ausente. E dizer o quanto, para o psiquismo, aquilo que
€ apropriado tem um status complexo, heterogéneo
(PETIT, 2009, p. 29).

Ao entrarmos em sintonia com as ideias da autora, percebemos
mais ainda quanto a leitura é relevante para a nossa vida. Ela vai nos
nutrindo com os seus componentes, ampliando a nossa capacidade de
refletir, de agir. Sentimo-nos livres, autossuficientes. E a forca para agir
na vida e a liberdade para imaginar, criar e recriar. Nesse contexto,
devemos conduzir nossos alunos, em nossa vivéncia escolar, ao ato de
ler, fazendo-os perceber que a leitura dara a eles o alimento necessario
para que tenham autonomia em suas ideias, em seu pensar, em seu
imaginar. Ler de fato € uma espécie de terapia, 0 que nos transforma de
dentro para fora. Nesse sentido, entendemos como € necessario o
trabalho com o ato de ler em sala de aula.

E arespeito do ato de ler livros, Michéle Petit (2009) tem o seguinte
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pensamento:

[...] os livros s&o hospitaleiros e nos permitem suportar os
exilios de que cada vida é feita, pensa-los, construir
nossos lares interiores, inventar um fio condutor para
nossas histérias, reescrevé-las dia apo6s dia. E algumas
vezes eles nos fazem atravessar oceanos, ddo-nos o
desejo e a forca de descobrir paisagens, rostos nunca
vistos, terras onde outra coisa, outros encontros serao
talvez possiveis. Abramos entdo as janelas, abramos os
livros (PETIT, 2009, p. 182-183).

Em sintonia com as ideias da autora, entendemos ainda mais a
relevancia da leitura, visto que por meio dela podemos superar as
dificuldades existenciais; amadurecemos, refletimos sobre a nossa
realidade. E a nossa criatividade vai se agu¢ando, visto que por meio de
um livro de poemas, por exemplo, podemos ver o mundo real de uma
outra forma. A nossa imaginacao alca voos elevados, fazendo-nos mais
fortes para superar muitas agruras da vida.

Para sermos mais especificos, em se tratando de ler livros, a leitura
de obras literarias propicia aos leitores esse descortinar de mundos, de
conhecimentos; como ja dissemos, fortalece esse leitor para enfrentar as
vicissitudes da vida. Nao queremos desmerecer a importancia e o papel
de textos néo literarios para a formacao humana, porém o nosso foco aqui
insistimos € a leitura de obras literarias. E em relacéo a leitura literaria na

escola, Lajolo (2002) tem o seguinte pensamento:

[...] o desencontro literatura-jovens que explode na
escola parece mero sintoma de um desencontro maior,
que nos — professores — também vivemos. Os alunos ndo
leem, nem nds, os alunos escrevem mal e nods também.
Mas, ao contrario de nés, os alunos nédo estdo investidos
de nada (LAJOLO, 2002, p.16).

De fato, como devemos querer de nossos alunos competéncia
leitora se muitas vezes ndo temos isso devido ao nosso desencontro com
os livros? Precisamos entender que somos formadores, mediadores de
leitores em sala de aula, mas se ndo temos assiduidade de leitura, ndo
cumpriremos esse papel de modo eficaz.

Ha uma necessidade de se entender que o professor de Lingua



19

Portuguesa e Redacdo é também também professor de Literatura,
portanto ndo convém que renuncie esta discplina, esquecendo-se da sua
importancia para a formacéo leitora dos alunos. As obras literarias clamam
para serem lidas, discutidas e explicadas pelo professor em sala de aula
de modo adequado para que a literatura exerca o seu papel formador na
vida dos discentes e haja transformacédo dessa leitura fora da escola. E
sobre a relacdo dos docentes com a leitura literaria, Marisa Lajolo (2002)

expressa que

O Professor de Portugués deve estar familiarizado com
uma leitura bastante extensa de literatura,
particularmente da brasileira, da portuguesa e da africana
de expressdo portuguesa. Frequentador assiduo dos
classicos, sua opcgdo pelos contemporaneos, pelas
crdnicas curtas ou pelos textos infantis deve ser, quando
for o caso, mera preferéncia . Em outras palavras: o
professor de Portugués pode nao gostar de Camdes nem
de Machado de Assis. Mas precisa conhecé-los,
entendé-los e ser capaz de explica-los (LAJOLO, 2002,
p.21-22)

Com essas ideias da autora, reforcamos aqui 0 N0sso pensamento
de que o professor de Portugués é também de Literatura, sendo assim é
importante que ele busque ter afinidade com as obras literarias de géneros
variados e de épocas distintas, contempéaneos e classicos, no caso obras
de autores do canone. Nao é uma questao de preferéncia e sim de ser um
professor leitor que medeie leitores em formacéo, os quais precisam ter
contato com producdes literarias de diferentes épocas e estilos. E
necessario que o professor leia as primeiras obras, que entraram no
canone, isso porque essas obras exigem uma maior atencdo para se
compreender os sentidos daquilo que ela expressa, devido ao estilo, a
complexidade linguistica, por ser uma linguagem de uso de uma época
diferente da do leitor da contemporaneidade, mas muitas tematicas
dessas obras se inserem no contexto social da atualidade.

No cotidiano escolar, por exemplo, em uma aula de Literatura, 0os
alunos entram em contato com poemas elaborados em forma de soneto,
um estilo tradicional de se produzir textos poéticos. Entendemos ser
necessario falar para eles sobre essa forma de se elaborar poemas. Ai

reside a necessidade de o professor ter o conhecimento das
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especificidades dessa composicdo poética, levando os discentes a
apreciar a obra em seu formato e contéudo.

Compreendemos, com isso, que cada obra literéria lida em sala de
aula é uma aula de literatura que se implementa; e esse ensino deve ser
com gosto para que os alunos possam sentir e absorver o aprendizado do
gue esta se ensinando com a leitura desse texto, seja uma cronica, um
conto, um poema. O importante é fazer com que esse momento de
contato do aluno com a composicao literaria seja significativo, em que haja
aprendizagem.

Em seu livro “A leitura e o ensino da literatura” (1991), Regina
Zilberman aborda acerca da formac&do do leitor. Esse ato de formar
leitores, registra a autora, foi e tem sido desafiador, pois 0s jovens, em
especial os estudantes, ndo tém o habito de ler livros. Chegou-se a
diagnosticar nos anos finais da década de 70 uma chamada crise de
leitura, alimentada por esse desinteresse dos alunos pela leitura. Muito se
discute em eventos académicos sobre o assunto com o intuito de reverter
esse lamentével cenario da realidade de jovens e alunos do Brasil.

Porém, por fatores de desenvolvimento urbano, surge um publico
gue aderiu a leitura de livros literarios nas escolas. A partir desse
momento, houve um crescimento desse publico de diversas idades; em
especial, o publico infantil apreciando a literatura infanto-juvenil. Todo
esse sucesso das obras literarias, ganhando o cenario social, se deveu a
preocupacdo de formar um cidaddo letrado com um bom grau de
intelectualidade e afetividade.

Entendemos, assim, por que é importante promover a leitura. Ela é
necessaria em todas as etapas da vida e vai além de informar e formar,
pois é tranformadora. Em fungéo disso, precisa ser algo constante na vida
das pessoas e de modo universal.

A respeito dessa acessibilidade a leitura, Zilberman (1991)

considera que:

Para a leitura ser um habito estavel e regular entre
pessoas pertencentes aos grupos sociais de menor
poder aquisitivo, € preciso que exista uma literatura
popular, vale dizer, um tipo de producdo cultural
caracterizada pelos seguintes aspectos: um conjunto de
obras em que foram reconhecidas qualidades artisticas e
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gue, sendo difundido por meio da escrita e dos canais
disponiveis de divulgacao (graficas, editoras, imprensa),
€ apreciado por aqueles segmentos da sociedade
(ZILBERMAN, 1991, p. 290).

De fato, o habito de ler tem de ser uma pratica inserida na vida de
todas as pessoas, independente de condicdo socioeconémica como um
aspecto que as diferenciam. Conforme a autora propde, é interessante
difunfir uma literatura ao gosto popular, pois dessa forma as classes
menos favorecidas se sentirdo mais atraidas a ingressar no universo
literario por meio de obras que tematizam assuntos com 0s quais esses
apreciadores tém empatia. A exemplo disso, temos as novelas, os filmes
que abordam gquestdes sociais e despertam nas pessoas a vontade de
apreciar as historias contadas nesses meios, mas seria importante atrair
0 publico também para a leitura literaria, pois ela pode da mesma forma,
ou até mais, agucar a emocao, a fantasia de seus leitores.

E a literatura, materializada nas obras de escritores, poetas,
propicia nessa perspectiva o desenvolvimento das faculdades intelectuais
das pessoas, tornando-as mais capacitadas para o enfrentamento das
adversidades cotidianas e também habilitadas a contemplar as belezas
que a vida proporciona. E preciso, portanto, saber conduzir cada vez mais
os alunos do Ensino Basico para o universo da leitura de obras literarias
e dos efeitos fabulosos que o ensino da literatura ocasiona aos
apreciadores de obras desse segmento. Dessa forma, precisamos buscar
meios para motivar nossos alunos nas escolas a fim de que a leitura de
obras literarias possa estar mais presente na vida deles.

Ainda sobre a importancia da literatura como meio educativo,
Regina Zilberman e Ezequiel Theodoro da Silva, na obra Literatura e
pedagogia-ponto & contraponto (2008), no capitulo Sim, a literatura
educa, nos esclarecem que a literatura, mesmo quando ainda era
conhecida como poesia, na antiga Grécia, onde surgiu, com o proposito
de entreter as pessoas, ja possuia o papel educador. No entanto, com as
tranformacdes sociais que foram ocorrendo a partir do século XVIII, ela
foi perdendo esse seu papel educador.

Nesse sentido, corroboramos com a afirmacdo que é feita nesse

capitulo da obra dos escritores de que a literatura é educativa, e tem esse
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carater por meio dos conhecimentos que sao transmitidos pelas obras
literarias. Em funcéo disso, a educacdo literaria precisa ter relevancia nos
curriculos escolares. Ter 0 espaco respeitado e valorizado, da mesma
forma que as outras disciplinas pedagdgicas possuem nos curriculos das
entidades escolares. Afinal, por meio da literatura, também aprendemaos.
E conforme Zilberman e Silva (2008), “O exercicio da leitura € o ponto de
partida para o acercamento a literatura”.

Outro autor que faz consideragdes importantes a respeito da leitura

da Literatura € Todorov (2009), quando afirma que:

[ ... ] a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a
imaginar outras maneiras de concebé-lo e organiza-lo.
Somos todos feitos de que os outros seres humanos nos
dao: primeiro nossos pais, depois aqueles que nos
cercam; a literatura abre ao infinito essa possibilidade de
interacdo com 0S outros e, por isso, nos enriquece
infinitamente (TODOROV, 2009, p. 23,24).

Essas consideracfes de Todorov possibilitam afirmar que o ensino
da Literatura tem relevante contribuicdo para as nossas vidas. Dos livros,
das vivéncias vém nossos conhecimentos, saberes que devemos
compartilhar com os outros como, por exemplo, as culturas que séo
passadas de geracdo para geracdo com o intuito de preserva-las; uma
histéria contada por nossos pais e que repassamos aos nossos filhos e
assim por diante. Na escola, nas aulas de literatura, esse partilhar de
conhecimentos e saberes precisam ocorrer constantemente. Ao
promovermos a leitura de um poema, por exemplo, devemos promover o
dialogo a respeito das ideias sobre algo da realidade que esse poema, a
sua maneira, com as suas singularidades linguisticas, seus caracteres
estéticos, transmitiu aos alunos leitores do poema.

E sabedores somos que a leitura literaria vai além da mera ideia de

informar. A esse respeito Todorov (2009) expde a ideia de que

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a méao
guando estamos profundamente deprimidos, nos tornar
ainda mais proximos dos outros seres humanos que nos
cercam, nos fazer compreender melhor 0 mundo e nos
ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de tudo, uma
técnica de cuidados para com a alma; porém, revelacédo
de mundo, ela pode também, em seu percurso, nos
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transformar a cada um de nés a partir de dentro
(TODOROQV, 2009, p.76).

A considerar esse pensamento do escritor entendemos ainda mais
guanto é importante a insercdo da literatura na vida dos seres humanos
pelo seu carater humanizador no sentido de fazer com que tenhamos um
melhor entendimento de mundo e da empatia. Quando lemos uma obra,
somos instigados a reflexdo do que € abordado sobre questbes humanas.
A nossa psique entra em moldagem a cada leitura, a cada apreciacéao feita
de uma obra literéaria.

Lamentalvelmente o que temos historicamente € uma crise na
educacdo, culminando com uma deficiéncia no desenvolvimento da
competéncia leitora de grande parte do corpo discente nas escolas;
principalmente as publicas que geralmente tém alunos com um menor
poder aquisitivo. Esse publico ndo tem o devido acesso a leitura, e a
literatura entra nesse contexto, pois vem perdendo mais e mais a sua
relevancia no cenario escolar. Em consequéncia de tudo isso, ha um
contigente consideravel de alunos que nédo leem esse tipo de obra e com
ISSO ocorre 0 baixo rendimento escolar.

Na tentativa de dar a literatura a merecida vivacidade na escola,
os PCN apontam aspectos especificos em relacdo ao trabalho com o
texto literario na sala de aula e mostram a importancia desse trabalho no
dia a dia do universo escolar, “visto tratar-se de uma forma especifica de
conhecimento”. (PCN -Lingua Portuguesa, 2007, p. 29)

A literatura est4d relacionada com a realidade, embora
indiretamente. Por meio da leitura literaria, o leitor adquire novos
conhecimentos da vida social e de si mesmo. Salientamos que a
literatura ndo faz uma mera coOpia da realidade, ela lanca méo dos
acontecimentos da vida real, dos comportamentos sociais e faz o que se
chama de transfiguracdo da realidade, estimulando a imaginacéo, a
reflexdo do leitor. Dessa forma, o ensino de literatura ou da leitura literaria
e suas singularidades é notalvemente importante para formar leitores
proficientes ndo so6 dos textos da esfera literaria mas de modalidades néao
literarias também, isso porque a literatura abarca uma diversidade de

tematicas do mundo humano, como amor, problemas sociais, entre
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outros.

A disciplina Lingua Portuguesa, conforme os parametros dos
PCN, esté subdividida em dois ciclos: 1° e 2°. No primeiro, em relacao
ao ensino com géneros discursivos, tem-se, por exemplo, o género
poema, o qual esta inserido em nosso trabalho de pesquisa-acdo. Na

relacdo dos PCN com a pratica de leitura, ha os seguintes pontos:

i. Dispor de uma biblioteca na escola; ii. Dispor, nos
ciclos iniciais, de um acervo de classe com livros e outros
materiais de leitura; iii. organizar momentos de leitura
livre em que o professor também leia. Para os alunos ndo
acostumados com a participacdo em atos de leitura, que
nao conhecem o valor que possui, é fundamental ver seu
professor envolvido com a leitura e com o que conquista
por meio dela. Ver alguém seduzido pelo que faz pode
despertar o desejo de fazer tambémi;iv.planejar as
atividades diarias garantindo que as de leitura tenham a
mesma importancia que as demais; v. possibilitar aos
alunos a escolha de suas leituras. Fora da escola, o
autor, a obra ou 0 género sdo decisdes do leitor. Tanto
quanto for possivel, € necessério que iSso se preserve na
escola; v. garantir gue os alunos néo sejam importunados
durante os momentos de leitura com perguntas sobre o
gue estdo achando, se estdo entendendo e outras
guestbes; vi. possibilitar aos alunos o empréstimo de
livros na escola. Bons textos podem ter o poder de
provocar momentos de leitura junto com outras pessoas
da casa — principalmente quando se trata de historias
tradicionais ja conhecidas; Vvii. quando houver
oportunidade de sugerir titulos para serem adquiridos
pelos alunos, optar sempre pela variedade: é
infinitamente mais interessante que haja na classe, por
exemplo, 35 diferentes livros — 0 que jA compde uma
biblioteca de classe — do que 35 livros iguais. No
primeiro caso, o aluno tem oportunidade de ler 35 titulos,
no segundo apenas um; viii. construir na escola uma
politica de formacdo de leitores na qual todos possam
contribuir com sugestdes para desenvolver uma prética
constante de leitura que envolva o conjunto da unidade
escolar (PCN - Lingua Portuguesa — Brasilia, 1998).

Nesse sentido, entende-se que a pratica de leitura literaria em sala
de aula deve ser sempre estimulada, e para que o aluno adquira o gosto
por ler obras literarias, a escola deve apresentar condicdes necessarias,
o professor precisa ser uma inspiracdo, um modelo para os educandos,
pois ele tem papel fundamental na formacdo de alunos leitores. E a

medida que o aluno vai ganhando maturidade, passara a buscar os livros
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para ndo apenas 0 Sseu entretenimento, mas para adquirir mais
informacdes, interagindo com os sentidos que eles transmitem. E os
poemas sao textos que estimulam a imaginacdo, agucam a criatividade
e informam os leitores. S&o textos de grande relevancia para a formacao
de alunos leitores proficientes.

E a BNCC (base nacional comum curricular), como um documento
de caracteristica normativa, fundamentada nos pricipios da Contituicao
Federal, de 1988, serve de modelo nacional para formular os curriculos
dos sistemas de ensino tanto dos estados como do Distrito Federal. Ela
estd embasada na LDB (Leis de diretrizes e bases), de 1996, e nos PCN.
Entre os eixos organizados para atingir o objetivo do ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa de forma eficaz, esta a educacao
literaria, sendo vinculada ao eixo Leitura, com o intuito de formar leitores
de obras literéarias.

Quanto ao Campo Artististico-literario, na area de conhecimento
Linguagens, quanto ao estudo de Lingua Portuguesa, a BNCC, em sua

versao final, expde as seguintes ideias:

O que esthd em jogo neste campo € possibilitar as
criancas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do
Ensino Fundamental o contato com as manifetacdes
artisticas e producdes culturais em geral, e com a arte
literaria em especial, e oferecer as condicbes para que
eles possam compreendé-las e frui-las de maneira
significativa e, gradativamente, critica.

Trata-se assim de ampliar e diversificar as praticas
relativas a leitura, a compreensdo, a fruicdo e ao
compartilhamento das manifetacdoes artitico-literarias,
representativas da diversidade cultural, linguistica e
semidtica, por meio:

i. da compreensdo das finalidades, das préaticas e dos
interesses que movem a esfera artistica e a esfera
literdria, bem como das linguagens e midias que dao
forma e sustentacdo as suas manifestacoes;

ii. da experimentacdo da arte e da literatura como
expedientes que permitem (re)conhecer diferentes
maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir, e, pelo confronto
com o que € diverso, desnvolver uma atitude de
valorizacao e de respeito pela diversidade;

iii. do desenvolvimento de habilidades que garantam a
compreensdo, a apreciacdo, a producdo e o0
compartilhamento de textos dos diversos géneros, em
diferentes midias, que circulam nas esferas literaria e
artistica.

Para que a experiéncia da literatura - e da arte em geral



26

— possa alcancar seu potencial tranformador e
humanizador, € preciso promover a formacao de um leitor
gue ndo apenas compreenda os sentidos dos textos, mas
também que seja capaz de frui-los. Um sujeito que
desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por
autores, estilos, géneros) e que compartilha impressoées
e criticas com outros leitores-fruidores (BNCC, 2019, p.
156).

E importante perceber nesse processo que a literatura esta em
constante dialogo com a vida humana, transcende tempo e espaco. O
leitor ativo, dindmico, reage ao texto, tecendo criticas, refletindo,
identificando-se com o que aborda o texto. Essa recepc¢ao, portanto,
coloca o leitor no foco da relacéo entre autor, obra e leitor. Dessa forma,
entendemos que a literatura precisa ter o espaco em sala de aula, pois
sem duvida ela contribui, como j4 salientamos, para o desenvolvimento
da competéncia leitora dos alunos.

Entre as dez competéncias especificas de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental estd a de que se deve “valorizar a literatura
e outras manifestagdes culturais como formas de compreensédo do mundo
e de simesmo”. (BNCC, 2017, p. 66). Nesse contexto, entende-se que o
texto literario ndo deve ficar restrito a ideia de ser meio de entretenimento,
e sim de um meio de formar e libertar leitores. O aluno, ao tornar-se leitor
proficiente da obra literaria, tem melhor entendimento do que o texto
aborda, tendo mais percepc¢éo do sentido que um conto, um romance,
um poema, transmitem para a sua vida tanto social como pessoal. Por
meio dos textos literarios, o leitor tem uma outra forma de olhar o mundo.

Pensar a respeito desse papel da literatura no espaco escolar e
fora dele € buscar entender a relevancia dos textos literarios no
aprendizado dos alunos. Precisamos, portanto, enquanto professores e
mediadores de leitura, fomentar o encontro dos discentes com as
composi¢cdes do universo literario; assim, contribuir para o
amadurecimento dos alunos com 0s ensinamentos que estas obras
proporcionam.

Convém dizer aqui que os textos da esfera literaria ndo podem ser
vistos como algo que existe para corrigir o mundo. A esse respeito, Pilati

(2018) expde as seguintes consideragdes:
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A literatura ndo é correcdo do mundo, porque, a meu
ver, ndo é um subterflgio para a fuga da realidade
degradada; ela estd, na verdade, a todo momento em
tensdo com o mundo degradado. Por outro lado, a
literatura ndo € um veiculo de intervencéo imediata e de
transformacgdo imediata do mundo; ela tem poderes
muito limitados nesse sentido. Seu grande poder esta
em guardar um potencial de reflexo do mundo, através
da complexa operacdo estética da transfiguracdo.
Portanto, toda a minha argumentacdo parte do
pressuposto de que a literatura é transfiguracdo da
realidade, ou seja, que ela é uma forma de
conhecimento da vida humana. Ai estd o seu grande
potencial politico: criar e ler literatura €, em alguma
medida, formar ativamente uma certa interpretacdo da
realidade, que nos torna mais intimos das contradicdes
e das grandes perguntas que se apresentam
incontornaveis aos nossos olhos de sujeitos sociais
(PILATI, 2018, p. 38).

Pela leitura de uma obra literaria, podemos perceber como o
mundo é complexo com seus contrastes da vida. Nisso, a literatura busca
transfigurar essa realidade caotica, fazendo uso de seu poder estético
para que possamos olhar o0 mundo ao contrario do que é na realidade. E
ver o mundo sob uma 6tica em que o caos tenha uma outra roupagem,
propiciando ao leitor um siléncio interior. Assim, a forca literaria consiste
em humanizar o homem, tornando-o mais reflexivo, critico em relacao
aos contrastes da vida, conhecedor de si e do mundo social. Nesse
sentido, convém que no processo de educacao dos alunos a literatura

tenha a devida autonomia. Sobre isso, Pilati esclarece que

[ ... ] uma educagéo literaria ativa implica conceber a
educacdo como processo de emancipacdo dos
educandos. Para dizer em poucas palavras: a educacao
dever ser um processo ativo, no sentido de que deve ser
capaz de nos desvincular (educadores e educandos) do
circulo vicioso da alienacao produzida pelo mundo
capitalista e reproduzida pela educagdo burguesa
(PILATI, 2018, p. 39).

Com essas ideias do autor, corroboramos com a concepcéao de
gue a educacado precisa, sim, ser emancipadora, libertaria. E nesse
processo a literatura € de grande contribuicdo, porém, conforme ja
afirmamos, deve ser atribuida a ela a devida importancia no ambiente

escolar, local formador de leitores. Segundo Cosson (2014, p. 44), “a
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escola é o lugar da aprendizagem sistematica e sistematizada da leitura
e de outros saberes e competéncias — que temos em nossa sociedade”.
A considerar que o papel de formar leitores competentes é da escola,
entendemos que a ela tem de ser dado o suporte necessario para que
possa exercer esse seu papel de modo satisfatorio.

E a escola, na elaboracdo de seus planos pedagogicos anuais,
nado deve deixar a literatura na coadjuvancia, ou a leitura literaria como
pretexto para atividades de cunho gramatical, por exemplo. Ha uma
diversidade de obras literarias com uma multiplicidade de formas e temas
gue podem ser trabalhadas em sala de aula e que vao contruibuir para o
aprendizado dos alunos ndo s6 em Lingua Portuguesa, mas em todas as
disciplinas, devido ao seu carater emancipador. Conforme diz Cosson
(2018, p. 49), “Essa multiplicidade permite o exercicio de diversos modos
de ler, uma vez que a literatura incorpora de maneira Unica os diversos
discursos e estruturas textuais de uma sociedade”. Essa formacao
liter&ria ndo pode estar exclusa do processo de educacédo dos alunos. O
estudioso Rildo Cosson (2018) considera que

A leitura literaria conduz a indagacfes sobre o que somos
e 0 que queremaos viver, de tal forma que o didlogo com
a literatura traz sempre a possibilidade de avaliagdo dos
valores postos em sociedade. Tal fato acontece porque
os textos literarios guardam palavras e mundos tanto
mais verdadeiros quanto mais imaginados, desafiando os
discursos prontos da realidade, sobretudo quando se
apresentam como verdades Unicas e imutaveis. Também
porgue na literatura encontramos outros caminhos de
vida a serem percorridos e possibilidades multiplas de
construir nossas identidades. N&o bastasse essa
ampliacao de horizontes, o exercicio de imaginagado que
a leitura de todo texto literario requer é uma das formas
relevantes do leitor assumir a posicdo de sujeito e so
podemos exercer qualquer movimento critico quando nos
reconhecemos como sujeitos (COSSON, 2018, p. 50).

Com essas ideias do autor, apreendemos mais ainda sobre o
papel formador das obras literarias. Eles sdo provocadores, incitam o
leitor a refletir a ter uma posicao critica frente as situacdes cotidianas da
vida. Esse leitor que amadurece, assumindo uma atitude de sujeito e
detentor de uma identidade construida a medida que amplia os seus

horizontes, motivado pela leitura de textos do universo literario. A partir
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dessas ideias, confirmamos aqui 0 nosso pensamento sobre o papel
fundamental da literatura na formacé&o de leitores.

“Ou o texto da sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum.
E o0 mesmo se pode dizer de nossas aulas”. Essas palavras de Lajolo
(2002, p. 15) sdo um convite a uma reflexdo que ndés professores,
mediadores de leitura, formadores de leitores, devemos fazer acerca de
nossa conduta em nossas praticas pedagdgicas em se tratando do ato
de ler obras literarias em especial. E importante, portanto, trabalhar com
obras da literatura, preservando as suas especificidades, os seus
propésitos.

Nesse sentido, na secdo a seguir, faremos a exposicao do perfil
do locus da nossa pesquisa e de seus alunos, sujeitos deste nosso
trabalho. Na referida secéo, elencaremos as ideias da metodologia que
adotamos para a execucdo da proposta interventiva, e ainda
apresentaremos o resultado da diagose feita em uma sala de aula do
oitavo ano do Ensino Fundamental, tendo desdobramento a nossa
proposta sobre a leitura de poemas com o propdsito para a educagao

literaria com os mesmos alunos ja no hono ano.
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3 PROPOSTA DE LEITURA DE POEMAS, EM UMA SALA DE AULA,
PARA O 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Entendemos que a escola € um espaco de aprendizado, de
compartilhamento de conhecimentos e saberes. E um local em que o0s
alunos, a razdo de ser da escola, alimentam-se de informacoes,
buscando vigor para os desafios da vida. Esse nosso projeto visa
contribuir com esse fortalecimento, tendo como suporte a educacao
literaria por meio da leitura de poemas em sala de aula. Esperamos com
as implemetacdes das aulas instigar os alunos a ter gosto pela leitura de
textos poéticos e com isso ter um melhor desempenho no ato de ler e
interpretar variados géneros textuais. E a escola precisa se adequar para
favorecer a formacao de leitores. Ela é dententora dessa desafiadora e
magnifica missdo. E gratificante para a sociedade quando os alunos
desenvolvem essa competéncia leitora e atribuem essa condicdo ao bom

trabalho desenvolvido na escola.
3.1 Expondo o perfil da escola

A escola na qual o projeto foi posto em pratica chama-se Escola
Municipal de Ensino Fundamental José Maria Morais e Silva (Ver fotos no
ANEXO C, p. 243 e 244). Ela esta situada na Rodovia BR316, KM 08,
Loteamento Floresta Park, Bairro Centro de Ananindeua, regiao
metropolitana de Belém do Para. Foi criada em 31 de marco de 2010
pelo Decreto 13.786, na gestdo do entdo prefeito Helder Barbalho.
Funciona com a resolugéo de autorizagao n° 008/ 2014 C.M.E (Conselho
Municipal de Educagdo). O nome da instituicAo escolar é uma
homenagem ao Sr. José Maria Morais e Silva. Ele foi inspestor da Policia
Rodoviaria Federal, sendo responsavel por muitos anos pela organizacao
do transporte da aera urbana da Rodovia BR 316 no espaco
compreendido do municipio de Ananindeua.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental José Maria Morais e
Silva possui uma (1) sala da secretaria, uma (1) sala da diretoria, oito (8)

salas de aula climatizadas, uma (1) sala onde funciona o laboratorio de
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informatica, uma (1) sala de leitura (Biblioteca), uma (1) sala para
professor; uma (1) cozinha, um (1) refeitério, uma quadra de esportes
coberta, uma garagem, dois (2) banheiros externos, ao lado da quadra de
esportes coberta. E na parte interna da escola ha quatro (4) banheiros,
sendo um (1) banheiro feminino e outro masculino para o corpo docente;
um (1) banheiro feminino e outro masculino para o corpo discente,
adequados a alunos com necessidades especiais de mobilizagao.

A escola conta com 79 funcionarios, envolvendo os trabalhadores
de apoio: porteiros, merendeiras, faxineiras; coordenadores (dois pela
manhda, dois pela tarde, um no turno da noite), gestora, vice-gestora,
secretaria e assistentes da secretaria. E 0 quadro de professores das
disciplinas: Lingua Portuguesa (sete professores), Lingua Inglesa (dois
professores), Matematica (quatro professores), Geografia (dois
professores), Historia (dois professores), Ensino Religioso (um professor),
Artes (um professor), Educacéo Fisica (uma professora), CFB (Ciéncias,
Fisica e Biologia) (dois professores).

De acordo com informagbes da secretaria da escola, foram
matriculados 804 alunos, no ano letivo de 2019, distribuidos nos trés
turnos: manha, tarde e noite. Pela manha, ha quatro turmas do 6° ano,
trés turmas do 7° ano e uma turma do 8° ano; a tarde, trés turmas do 8°
ano e quatro do 9° ano; a noite, duas turmas da 32 etapa e duas turmas
da 42 etapa da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Um aspecto a destacar aqui sobre a escola é o seu bom rendimento
na avaliacdo do IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educacgéo Bésica).
Como é mostrado abaixo, em dois biénios consecutivos de avaliacao
(2013 e 2015), a escola superou a meta projetada pelo O6rgao
governamental da esfera federal. Lamentavelmente a escola no ano de
2017 ndo conseguiu atingir a meta projetada que era de 6.1; conseguindo

a nota de 5.9.
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Indice de Desenvolvimento )
da Educagso Basica
IDEB - Resultados e Metas
Pardmetros da Pesquisa
Resultado: Escola UF: PA
Municipio: ANANINDEUA Nome da Escola: gm\E’: JOSE MARIAMORAIS E
Rede de ensino: Municipal Série / Ano: 8 série / 9° ano
8% série / 9" ano
O A S
Escola & 2005+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 2015 2017+ 2007+ 2009 : 20114 20134 2015: 2017 2019: 20214

EMEF JOSE MARIAMORAIS E 54 56 61 59 55 5g 61 83 &5
SILVA

Obs:

* Nimero de participantes no SAEB insuficiente para que os resuitados sejam divulgados.

* Sem média no SAEB 2017: Ndo participou ou ndo atendeu os requisitos necessdrios para ter o desempenho calculado.
Qs resultades marcades em verde referem-se ao Ideb que afingiu a meta.

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/ Acesso em 01/09/2019.

3.2 Expondo o perfil dos alunos

Embora a escola tenha alcancado a meta em duas avaliacdes
seguidas do IDEB (indice de Desenvolvimento do Ensino Béasico), e tendo
se aproximado da meta na Ultima avaliagdo em 2017, conforme
supracitado, ainda percebemos que os alunos apresentam dificuldades de
leitura. Em vista disso, desenvolvemos 0 nosso projeto de leitura de
poemas em uma sala de aula do 9° ano com o propésito da educacao
literdria; dessa forma, poderiamos ajudar os discentes tornarem-se
leitores proficientes de poemas e assim mais capacitados a ler textos de
variados géneros.

Para falarmos mais detidamente sobre o corpo discente da escola,
€ importante colocarmos aqui dois pontos relevantes a respeito dos alunos
gue estudam na escola que desenvolvi o referido projeto de intervencéo,
guais sejam: o primeiro ponto é o preenchimento por parte dos
professores de uma ficha denominada de “perfil do aluno”. Nessa ficha,
constam as notas dos discentes e a analise da conduta e do rendimento
deles ao longo de cada bimestre. O outro ponto é a realizagédo do plantdo
pedagogico que ocorre ao fim dos bimestres quando 0s pais ou
responsaveis vao a escola para receberem as provas, o boletim dos

alunos. Na oportunidade, o perfil € entregue aos pais ou reponsaveis para
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gue possam perceber como foi a conduta e o rendimento de seus filhos
no bimestre. E um momento de dialogo desses pais com 0s gestores e 0s
professores.

Nesses plantdes pedagdgicos, com as conversas que vao surgindo
com o0s pais, sabemos mais dos alunos e também de como eles agem no
seio familiar. Ha os pais ou responsaveis mais presentes, que sempre
participam das reunides bimestrais; outros sdo mais ausentes, sendo
estes a minoria.

Quanto a questéo socioeconémica dos alunos, podemos dizer que
a maioria € morador do préprio bairro onde a escola esta situada; outros
moram nos bairros vizinhos, como “Aguas Brancas”, “Distrito Industrial”,
“Aura”, que sdo bairros mais periféricos, abrigando pessoas de menor
poder aquisitivo. Nesses casos, muitos discentes sao dependentes do
programa “Bolsa Familia”, assisténcia do governo federal as familias
carentes financeiramente.

Como a escola proporciona para a comunidade o Ensino
Fundamental maior, muitos desses alunos estdo entrando na fase de
adolescéncia e outros ja estdo nessa fase. Em funcao disso, os gestores
da escola buscam, em conjunto com as familias, fazer um trabalho de
orientacao desses jovens para que os estudos nao sejam comprometidos
e gque eles possam concluir regularmente o Ensino Fundamental. E assim
prosseguir os estudos que |he dardo suporte para uma vida com
dignidade.

Nos eventos festivos, como a quadra junina, os discentes
participam ativamente, seja em grupos de danca, seja como apreciadores.
Eles também tém uma participacdo significativa no evento civico da
semana da patria, com o desfile escolar. Vale destacar aqui a participacdo
dos pais ou dos responsaveis dos alunos. Eles também participam das
programacodes, seja auxiliando os alunos, seja prestigiando os eventos.

Em competi¢des esportivas e educacionais promovidas pela escola
ou por outras entidades, os alunos também tém participacdes expressivas
e com éxitos. O bom desempenho da escola no IDEB é prova de que os
alunos sao bastante comprometidos com a ideia de pertencer a escola.

O critério de avaliagdo da escola impele os discentes a estudar de

forma dedicada. Eles tém, ao longo do ano letivo, oito avaliagdes, sendo



34

as provas bimestrais e a cada avaliacdo uma recuperacdo. Essa
recuperacdo ocorre da seguinte forma: no primeiro e no terceiro
bimestres, sdo denominadas de paralelas, em que o aluno nao atigindo
um média final em cada bimestre de 8 (oito) pontos, ele fara uma prova
na tentativa de atingir a referida nota, sendo que ele vai fazer essa prova
valendo 8 (oito) pontos, dos 10 (dez) pontos avaliativos, os 2 (dois) pontos
sdo de atividades em classe e extraclasse. Ja no segundo e quarto
bimestre, ocorrem as recuperacdes semestrais. Nessa recuperacao, o
aluno fard uma prova para recuperar a menor nota semestral. Essa prova

vale 10 (dez) pontos.

3.3 Expondo a metodologia

Trabalhar leitura de poemas em sala de aula, objetivando formar
alunos leitores proficientes, principalmente quando eles ndo tém muita
afinidade com obras literarias desse género, € desafiador. E esse desafio
se torna maior quando néo se tem uma metodologia eficaz. Nesse sentido,
buscamos nos basear na proposta de letramento literario de Rildo Cosson
(2014, 2018) na preparagdo dos discentes, com o objetivo de associa-los
a leitura de textos poéticos. E também nos baseamos nas teorias de
Michel Thiollent (2011) no direcionamento da pesquisa-acao, a qual é de
carater social. Segundo o autor, “os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20).

A respeito do tipo de pequisa que escolhemos para a realizacao

desse nosso projeto, Thiollent faz as seguintes consideracdes:

Na pesquisa-acdo, uma capacidade de aprendizagem é
associada ao processo de investigagcdo. Isto pode ser
pensado no contexto das pesquisas em educacdo,
comunicacgéo, organizacdo ou outras. O fato de associar
pesquisa-acao e aprendizagem sem divida possui maior
relevancia na pesquisa educacional, mas é também
valido em outros casos (THIOLLENT, 2011, p. 75).

Nesse contexto, 0 nosso projeto de pesquisa-acdo, esta voltado
para a educacao literaria por meio da leitura de poemas, e tem como

publico alvo uma turma do nono do Ensino Fundamental de uma escola
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publica do municipio de Ananindeua do estado do Para. Com intuito de
sabermos se os alunos da referida turma tinham afinidade com a leitura
de obra literaria do género lirico, implementamos um questionario. Apos
a diagnose, iniciamos o0 nosso trabalho interventivo objetivando a
formacdo da competéncia leitora de poemas desses discentes .

Depois de aplicarmos o formulario para saber a a situacao de leitura
dos alunos de acordo com o estudo de Thiollent “um primeiro
levantamento (‘diagnostico’) da situagdo” (THIOLLENT, 2011, p.56),
refletimos acerca da preparacao da turma para entrar em contato com 0s
poemas selecionados para as atividades interventivas. A respeito dessa
selecdo dos poemas, discutiremos mais adiante, amparados pelas ideias
do professor Rildo Cosson (2014). Quanto a disposicdo dos alunos,
optamos em manté-los na ordem tradicional, ou seja, enfileirados.
Buscamos informa-los a respeito do objetivo do nosso projeto e como ele
seria desenvolvido. Queriamos, portanto, atencéo, participacéo de todos.
A esse respeito, vale citar a ideia de Cosson (2014, p. 163) de que “o leitor
precisa ser devidamente preparado para participar das discussodes”.

E importante também expor aos alunos o propésito do trabalho,
esclarecendo objetivamente como as atividades serdo Uteis para que eles
sejam leitores proficientes de poemas e de outros géneros literarios.
Destacar que a linguagem desses textos precisa de uma leitura mais
cuidadosa, por ser subjetiva e plurissignificativa e os sentidos podem ser
outros que estdo nas entrelinhas, para que os alunos possam ampliar
devidamente os seus conhecimentos. Essa conversa com os alunos
precisa ser feita a fim de que eles se sintam motivados a participar das
atividades interventivas.

Para colocarmos em pratica o projeto cujo titulo € Leitura de
poemas em sala de aula: uma proposta para a educacéao literaria do 9°
ano do Ensino Fundamental, fizemos uma selecéo de seis (6) poetas
candnicos, sendo trés (3) do canone nacional e trés (3) do canone local.
De cada poeta selecionado, escolhemos dois poemas. A selecdo desses
poetas e seus poemas se deu apos conhecermos os alunos e julgarmos
gue seria importante discutirmos com eles temas variados, como amor,
liberdade, lembrangas, cultura, vaidade, entre outros, pois eles ndo tinham

muito contato com obras do género lirico. Desse modo, nos pautamos
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também nos estudos de Cosson (2014) que afirma o seguinte:

Essa adequacdo depende das carateristicas dos
participantes, do ambiente em que se desenvolve o
circulo e os objetivos e os interesses de sua composicao,
mas de um modo geral vale a maxima de que texto
adequado é aquele que é bom para ler e para discutir.
Bom para ler é o texto que “prende” o leitor ou suscita seu
interesse em fazer uma leitura completa. Afinal, com
tantos textos interessantes no mundo para serem lidos e
cada vez mais faceis de serem obtidos — pelo menos por
meio digital -, ndo faz sentido insistir em uma leitura que
ndo apresenta elementos de atracdo para o leitor. Bom
para discutir é o texto que desperta, inquieta e demanda
uma posicao do leitor, um texto cuja leitura parece nos
exigir o compartilhamento com alguém (COSSON, 2014,
p. 160).

Nesse sentido, entendemos que a selecdo dos textos para a
implementacéo das aulas precisa ser bem pensada, ou seja, o professor
precisa verificar se a tematica esta inserida na vida dos alunos. Se o que
o texto tem a dizer, e como ele diz, despertara a atencao dos discentes.
Nesse caso, 0 professor, que tem uma vivéncia constante com seus
alunos, precisa conhecé-los, saber dos seus gostos, do que gostam de
discutir. Quando vamos comprar um presente para alguém, geralmente
se nao temos um certo grau de intimidade e de conhecimento dos gostos
dessa pessoa, fazemos uma breve pesquisa de suas preferéncias. Com
esse comparativo, temos um pensamento de que devemos ter esse
carater investigativo sobre os interesses dos alunos por este ou aquele
assunto para atrai-los a leitura, a partir do pressuposto de que muitos
deles n&o tém o habito de ler livros literarios.

Para a implementacdo das aulas, baseamo-nos na sequéncia
bésica de Cosson (2018): motivacao, introducéo, leitura e interpretagéo.

Por meio dos recursos audiovisuais (caixa de som, notbook,
datashow) expusemos os textos motivacionais, como imagens, videos,
letras de musica. Outra forma de motivar os alunos foi conversar sobre a
tematica do poema a ser lido, sem que eles soubessem qual poema seria
lido e a respeito de que abordava. Sobre esse primeiro passo de sua
sequéncia basica, o professor Rildo Cosson (2018, p. 54), afirma que “O
sucesso inicial de encontro do leitor com a obra depende de boa

motivagao”. Vale dizer aqui ainda que nem sempre a motivacéo vai estar
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associada a tematica da obra a ser trabalhada, segundo o referido
professor.

Em relacdo ao segundo passo da sequéncia béasica, proposta pelo
professor Cosson, que é a introdugdo, buscamos implemetar em nossas
atividades para a realizacao do projeto, mas com adaptacdes. Nas doze
aulas em que lemos e discutimos os poemas dos seis poetas, em cada
uma delas fizemos a leitura de um poema de cada poeta, distribuiamos
para os alunos uma coOpia contendo uma breve biografia do poeta e da
sua obra. Pediamos sempre que um aluno lesse o texto biogréfico; na
sequéncia, faziamos um rapido comentario sobre a importancia desse
autor para o contexto social.

Apés essa apresentacao do poeta, pediamos que fizessem a leitura
silenciosa, individual do poema. Essa leitura ocorria num tempo estimado
de trés minutos. Mas, antes sempre faldvamos da relevancia desse
contato inicial com o poema, momento em que o leitor dialoga com o autor,
tendo as primeiras impressdes do que trata o poema lido e de que modo
a abordagem é feita. A partir desse primeiro momento de leitura, partimos
para a leitura oral, compartilhada, coletiva. Nessa etapa, optamos por
lermos de maneira alternada, ou seja, liamos um verso e os alunos outro
(em coro) e assim prosseguiamos. Com isso, 0s alunos iam percebendo
melhor as nuances, as especificidades sonoras que o texto poético possuli,
tendo o entendimento de que ler um poema é diferente de ler um artigo
de opinido, uma receita, por exemplo. Afinal, de acordo com o professor
Rildo Cosson (2014, p. 46), “Nao se |é sempre do mesmo jeito e
precisamos exercitar diversos modos de ler para desenvolver a nossa
competéncia de leitor”.

Essa etapa da sequéncia basica do supracitado autor € chamada
de leitura. Para o escritor, nessa etapa da sequéncia, “O professor nao
deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim
acompanhar o processo de leitura para auxilid-lo em suas dificuldades,
inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura” (COSSON, 2018, p. 62). No
caso do nosso projeto, é a leitura do poema. Nessa etapa, entédo cabe ao
professor exercer o seu papel de mediador, acompanhando os discentes
no desdobramento da leitura.

A interpretagcdo € o Ultimo passo da proposta metoddgica que
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abracamos para o desenvolvimento do nosso projeto. Sendo o locus de
nossa pesquisa a escola, “é preciso compartilhar a interpretacao e ampliar
os sentidos construidos individualmente” (COSSON, 2018,p. 66). Nessa
perspectiva, ap0s a leitura dos poemas, iniciamos o momento do
compartilhamento de interpretacdes dos alunos com base nas perguntas
feitas. Vale dizer aqui que as respostas dos discentes eram anotadas para
depois serem descritas em nossa dissertacao.

Ao longo das aulas, fomos percebendo que demos mais foco para
as leituras eferentes (residuais), mas é importante dizer que as de carater
estético (percepcao dos recursos expressivos, sonoros, semanticos) nao
podem ficar no desprestigio das atividades de leitura de obras literarias,
conforme expde Gebara (2002). Em grande escala, portanto, elaboramos
perguntas de compreensdo da tematica do poema, apreensdo dos
mecanismos usados para a construcao de sentidos do poema, inferéncias
do que esta implicito na composicdo poética, 0os aspectos semanticos,
estilisticos e sonoros do poema.

As nossas aulas ocorriam sempre as quintas-feiras, num espaco
compreendido de tempo de duas horas aulas (90 minutos). Como essa
era a nossa carga horaria semanal, concilidvamos o tempo alternando
com as aulas de Redacéo e outras atividades pedagogicas da escola ao
longo dos meses. E quando as duas horas extropolavam para concluirmos
as atividades do projeto, contavamos com o apoio da professora da aula
seguinte, cedendo-nos alguns minutos.

A considerar 0s pressupostos tedricos da metodologia que
adotamos, em se tratando do sujeito pesquisado, € importante destacar a
participacdo dos alunos, na condicdo de sujeitos da pesquisa, sendo
bastante atuantes, constantemente nos auxiando nos desdobramentos
das atividades com a organizacao da sala de aula, distribuicdo de material
para a turma, instalacdo dos equipamentos audiovisuais. A timidez no
expressar das respostas era perceptivel, bem como a manifestacdo de
dificuldades de interagir com os poemas, mas tudo é compreensivel, visto
gue sao alunos em processo de formacao de leitores de poemas.

Cabe, portanto, em nossa pratica pedagodgica buscar um
direcionamento adequado com o intuito da formag&o dos nossos alunos.

Como o trabalho € com um texto verbal, precisamos estimular a
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imaginacao dos discentes, a fim de que eles possam dar vida as palavras,
dialogando com texto, com o seu contexto. E sempre bom reforcar que as
habilidades, as competéncias em fazer algo de modo eficaz s6 ocorrem
se for uma pratica constante, logo esse trabalhar com poemas em sala
de aula necessita ser feito de modo sistematico. “A leitura, como qualquer
outra atividade social, ndo é feita sem critérios que indicam o que vale a
pena ser lido, quando ser lido e por quem deve ser lido” (COSSON, 2014,
p. 48).

3.4 Expondo a diagnose dos alunos da turma do 9° ano do Ensino

Fundamental sobre a leitura de poemas

“‘Numa pesquisa sempre € preciso pensar, isto €, buscar ou
comparar informacdes, articular conceitos, avaliar ou discutir resultado,
elaborar generalizagdes, etc. (THIOLLENT, 2011, p.34). Em consonancia
com as ideias do referido autor, consideramos que a implementacéo de
um questionario era de grande importancia para obtermos informacdes
gue iriam nos direcionar ao problema para pensarmos em como
deveriamos enfrentad-lo. O diagnoéstico, portanto, foi importante para

desenvolvermos nossa pesquisa-acgao.

Antes de iniciarmos a diagose, foi necessario pedir a atencao dos
alunos e conversar bastante com eles sobre a importancia, a finalidade
dessa pesquisa. Orientamos sobre como deveriam colocar as respostas
no questionario. Pedimos que eles respondessem com calma e
procurassem ser verdadeiros nas respostas e usassem caneta de tinta
azul para registrar as respostas e que nao se identicassem. Lemos com
eles as perguntas para tirar possiveis dlvidas para que respondessem
adequadamente.

Dos 43 (quarenta e trés) alunos da turma, 40 (quarenta) estavam
presentes e responderam ao questionario que foi aplicado. Essa
diagonose ocorreu no dia 24 de outubro de 2018, em uma quarta-feira,
dia de nossa aula com essa turma. Usamos praticamente os dois horarios
de aula: 2 (dois) tempos de quarenta e cinco minutos para essa pratica.
Porém, antes, conversamos com o0s alunos, preparando-os para que

respondessem as peguntas do questionario.
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A seguir temos a exposi¢cdo das perguntas elencadas com o
levantamento das respostas dos alunos e as nossas consideracdes gerais
a respeito do que eles expuseram nas respostas do questionario. Os
registros estatisticos, abaixo, dos estudos que foram realizados para
termos a percepcéao da relacéo dos alunos com a leitura de poemas foram
importantes para a elaboracéo das atividades de leitura em sala de aula.
Esses registros estdo nos graficos com formato de pizza e as fatias com
0s percentuais de respostas dos discentes as perguntas feitas estdo com
as seguintes cores: cinco tons de vermelho, sendo um tom mais forte para
resposta negativa ou sem resposta, uma tonalidade intermediaria para as
respostas “ndo sabem” e trés tons mais leves de acordo com a reducao
da gravidade de resposta; a cor azul tendo um tom mais forte para
respostas positivas e completas, um tom menos intenso para respostas
incompletas e mais fraco para “mais ou menos”; a cor amarela para “nao

lembram”.

Pergunta 1: Vocé gosta de ler poema?

Total de entrevistados: 40 alunos

45%

HSim M N3o M Maisou menos

Ao fazermos um levantamento das respostas dadas a pergunta 1
(um), percebemos que 45% dos alunos afirmaram nao gostar de ler
poema, e 42,5% responderam que gostam, e 12,5% disseram “mais ou
menos”. Houve uma aproximagao de porcentagem entre os que gostam e

0S que nao gostam de ler poemas. Elencamos das 40 (quarenta)
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respostas 5 (cinco) que foram seguidas de uma breve explicacédo, embora
algumas ndo muito claras:

O aluno 1 (um) disse que “sim, mas depende”; o aluno 16
(dezessseis) falou: “sim, mas ndo muito”; o aluno 21 (vinte e um) disse:
“ndo me interesso por poesia, mas nao”; o aluno 32 (trinta e dois) disse:
“sim, pois é muito interessante”; o aluno 34 (trinta e quatro) falou que mais
OuU menos, pois para ele alguns tém a linguagem muito complicada.

A partir dessas respostas, indagamo-nos por que tanto desintesse
pela leitura de poemas. Essa pergunta foi um dos motivos para reflexédo e

busca de meios para atrair os dicentes para a leitura de poemas.

Pergunta 2: Se gosta, vocé se lembra de algum poema lido? Fale um

pouco sobre esse poema?

Total de entrevistados: 40

—45%

B Lembram s6 a obra B Comentou sobre a obra

N3o lembram B N3o responderam

Em relacdo as respostas dadas a pergunta 2 (dois), nhotamos que
50% dos alunos nao responderam, e 45% deles ndo lembravam dos
poemas lidos. E 2,5% lembram-se apenas da obra; enquanto 2,5%
comentaram sobre a obra. Com base nesses percentuais, podemos
entender que a leitura de poemas € uma acédo bastante ausente na vida
desses alunos. A seguir selecionamos algumas respostas, apesar de
confusas, vagas, que confirmam o nosso entendimento.

O aluno 1 (um) assim respondeu: “ndo quero banana hoje: um

poema que relata sobre um jacaré que um dia resolveu ndo querer mais
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comer banana mas resolveu comer uma pessoa”; 0 aluno 2 (dois)
comentou: “Eu gosto, mas eu nao lembro de nenhum neste momento”; o
aluno 5 (cinco) falou: “Sim, era legal”; o aluno (nove) respondeu: “Bom,
como eu falei na primeira questdo eu ndo me interesso por poema,
portanto nao leio poemas”; o aluno 32 (trinta e dois) copiou os versos do
poema “Ao Desconcerto do Mundo”, de Luis Vaz de Camdes, mas nao
falou nada sobre o que entendeu do poema. Trabalhamos com esse texto
na aula anterior a implementacgéo desse questionério do projeto.

As respostas a essa pergunta, relacionada com a primeira,
confirmam o entendimento que tivemos acerca do que responderam
anteriormente, ou seja, de que nao havia interesse da maioria dos alunos
em ler poemas e ainda, quando liam, n&o recordavam das leituras de

poemas realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa.

Pergunta 3: Na sua casa, halivros de poemas?

Total de entrevistados: 40 alunos

42,5%

57,5%

BSim MN3ao

Na andlise das respostas a pergunta 3 (trés), observamos que
57,5% dos 40 (quarenta) alunos afirmaram néo ter livros de poemas em
casa, e 42,5% disseram que possuem livros do género poema. Do elenco
de respostas, listamos algumas que foram seguidas de um comentario:

O aluno 16 (dezesseis) comentou: “ndo, eu li na escola.”; o aluno
23 (vinte e trés) disse que havia apenas um livro de poemas em sua casa;
o aluno 25 (vinte e cinco) falou: “sim, mas ndo costumo ler”; o aluno 27
(vinte e sete) respondeu da seguinte forma: “ndo, nao a nem livros e nem

poemas”.
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Por essas respostas, provavelmente ndo ha o habito familiar de

ler poemas, ficando, portanto, a leitura restrita a escola.

Pergunta 4: Se h4, cite alguns nomes de poetas e titulos dos seus

respectivos livros.

12,5%
10%

5%

22,5% /

H Citou sé o autor B Citou autor e titulo

Total de entrevistados: 40 alunos

B N3o Responderam N&do Lembram W N3o sabem

No levantamento das respostas dos alunos a pergunta 4 (quatro),

verificamos que 57,5% nao responderam; 22,5% nao lembravam, 12,5%

citaram autor e obra; 10% citaram apenas o autor; 5% n&do sabiam. E

mais um aspecto preocupante quando se fala em leitura de poemas em

sala de aula. Vejamos algumas respostas:

O aluno 12 (doze) falou: “Shakespeare, Romeu e Julieta”; o aluno

23 (vinte e trés) respondeu: “Manuel Bandeira, Belo belo”; dois alunos

citaram equivocadamente o ilustrador de revistas, livros didaticos, livros

infantis, Roberto Weigand.
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Pergunta 5: Na sua escola, ha biblioteca?

Total de entrevistados: 40 alunos

7,5%

ESim M N3o

No percentual de respostas para esta pergunta, registramos que
92,5% disseram que ha biblioteca na escola e 7,5% responderam que nao
existe. A resposta “ndo” da minoria se deve ao fato de que o espaco
escolar reservado a biblioteca recebe o nome de sala de leitura, o0 que na
verdade é diferente. Dai a confusdo deles em ndo saber diferenciar a

nomeacgdo dada a um espaco importante, necessario nas escolas.

Pergunta 6: Se h4, vocé faz uso para a préatica de leitura de poemas

dessa biblioteca?

Total de entrevistados: 40 alunos

17,5%

7,5%

75%

B Sim HN3o M N3oresponderam

Houve trés percentuais de respostas a pergunta 6 (seis): 75 % dos

alunos entrevistados responderam que “nao”, a grande maioria; 17% dos
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alunos disseram “sim”; 7,5% nao responderam. Alguns alunos
manifestaram um posicionamento critico a respeito. Vejamos algumas
respostas:

O aluno 2 (dois) respondeu: “Nao fazemos uso dela”; o aluno 15
(quinze) disse: “Nao facgo, pois a sala fica todo tempo fechada”; o aluno 18
(dezoito) comentou: “Nés ndo podemos entrar na sala”; o aluno 20 (vinte)
falou: “Nao fago porque os coordenadores n&do deixam”; o aluno 30 (trinta)
disse: Nao podemos emprestar, ndo podemos levar para casa nem um
dos livros”.

A partir desses depoimentos dos alunos, podemos considerar que
a situacao da dificuldade que eles enfrentam de terem acesso a sala de
leitura da escola € muito preocupante, pois isso interfere na formacédo de
leitores no espaco escolar. A escola € o lugar do aprendizado
sistematizado, e a leitura esta inserida nesse processo. Os livros precisam

circular. Os livros esperam leitores assim como brinquedos, as criangas.

Pergunta 7: Se faz uso, cite nomes de poetas e seus

respectivos poemas lidos.

Total de entrevistados: 40 alunos

2,5% 42,5%

45%
10%

W N3o faz uso N&o lembram
B N3o responderam H Citou so o autor

Em relacdo a sétima pergunta, percebemos que houve 45% dos
alunos que nao responderam; 42,5% entrevistados falaram que né&o
fazem uso da biblioteca; 10% nao lembraram quando fizeram uso; 2,5%
dos alunos citaram o autor do livro de poema lido. A seguir algumas
respostas dos alunos:

O aluno 5 (cinco) citou o escritor Shakespeare; o aluno 9 (nove)
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respondeu: “eu ndo sei 0 nome, pois ainda n&o li nem um livro de 13”; o
aluno 28 (vinte e oito) afirmou que néo |é poemas.

Essas respostas dialogaram com as respostas da questao anterior.
Como o acesso a sala de leitura é praticamente inexistente para os
referidos alunos e muitos deles ndo tém o hébito de ler em casa, por isso
a maioria respondeu negativamente. E importante salientar, aqui, que as
salas de leitura, as bibliotecas, tém que ser espacos de aprendizados de
leitura nas escolas. Mas o que percebemos, neste caso, s&o alunos que
ndo tém oportunidade de ler nem em casa e nem na escola, ficando,

portanto, excluidos desse bem cultural.

Pergunta 8: Vocé tem dificuldades de compreender e interpretar os

poemas que Ié quando eles estdo em atividades e provas?

Total de entrevistados: 40 alunos

47,5%

37,5%

ESim MN3o M Maisou menos

Dos guarenta alunos que responderam a essa pergunta, 47,5%
responderam que “n&do”. A maioria respondeu que nao tem dificuldades,
mas entendemos que ndo é bem essa a realidade, pelo fato de termos a
vivéncia com esses alunos em sala de aula, e sabemos que muitos tém
dificuldades de ler poemas. Em se tratando de poemas, quando se pede
para o aluno ir além da superficie do texto, as dificuldades sdo mais
acentuadas; 37,5% responderam que “sim”, mostrando ser complicado
fazer a leitura compreensiva e interpretativa de poemas. Ja 15%

consideram “mais ou menos” as dificuldades.
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Pergunta 9: Se vocé tem, liste as dificuldades enfrentadas no

momento da leitura dos poemas.

Total de entrevistados: 40 alunos

20%

2,5%

55%
12,5%

10%

H Significados das palavras B N3o responderam
B Compreender as ideias M Interpretar
B Compreender e interpretar

A resposta a essa pergunta foi relevante, pois os alunos revelaram
suas dificuldades ao fazer a leitura um poema. Isso porque 55% dos
alunos nado responderam a pergunta, mas, conforme falamos
anteriormente, notamos que os alunos possuem dificuldades de toda
ordem quando estédo lendo um poema; 20% consideram os significados
das palavras o motivo das dificuldades. Elencamos algumas respostas
dos alunos:

O aluno 2 (dois) afirmou que “é dificil compreender algumas
palavras complicadas”; o aluno 6 falou: “entender o eu lirico e entender o
sentido do poema”; o aluno 9 (nove) respondeu: bom a minha Unica
dificuldade € interpretar o poema”; o aluno 10 (dez) disse: “Eu né&o
compreendo direito”; o aluno 11 (onze) respondeu: “As vezes eu nio
consigo raciocinar e nem interpretar”; o aluno 16 (dezesseis) falou: “Tem
algumas vezes que nado compreendo o poema e algumas perguntas
também n&o compreendo”; o aluno 29 (vinte e nove) disse: “As vezes eles
sdo sem sentido e nao consigo entender absolutamente nada”; o aluno 36
(trinta e seis) falou: “ compreender e interpretar”.

Podemos entender que essas dificuldades desaguam na ideia de
gue pouco se trabalha poemas nas aulas de Lingua Portuguesa, no
Ensino Fundamental I, e quando se trabalha ndo se segue muitas vezes

a perspectiva literaria. E necessario buscar metodologias adequadas e
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eficazes para que a leitura de poemas seja feita em sala de aula de modo
proveitoso, fazendo os alunos perceberem a importancia da leitura e da
discussédo sobre o lido, o qual tem a ver com suas experiéncias e

vivéncias. Isso podera mudar a visao deles a respeito da Literatura.

Pergunta 10: Vocé ja leu algum poema com o qual se identificou?
Se houve identificacédo, diga qual; de quem é esse poema e sobre o

que abordava.

Total de entrevistados: 40 alunos
5%

7,5%

62,5%

25% _—
B Sim, s6 se lembra da obra B N3o leram
Leu, mas ndo lembra B N3o responderam

A Ultima pergunta da diagnose busca saber se aluno ja leu um
poema com o qual se identificou pela tematica abordada.

Detectamos que 62,5%, ou seja, a maioria dos alunos respondeu
“ndo”; 25% afirmou que leu, porém ndo lembravam a autoria nem o titulo.
7,5% dos alunos néo responderam e 5% responderam que “sim’, mas
apenas se lembravam da obra. Listamos algumas respostas dos referidos
alunos.

O aluno 12 (doze) disse: “Eu ndo gosto de poemas”; o aluno 15
(quinze) comentou: “Ja li, porém néo lembro de quem era, falava sobre
tristezas”; o aluno 34 (trinta e cinco) falou: “Sim. O nome do autor eu ndo
me recordo, mas falava sobre como o mundo hoje em dia esta téo ligado
a maquinas que ja nem ligam para o proximo ou até a si mesmo”; o aluno
35 (trinta e cinco) respondeu: “quando cresce quero ser jogador de
futebol. O nome do poeta ndao me lembro”.

Com o levantamento das respostas desta pergunta, podemos
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concluir que os alunos desta turma nao tém muita afinidade com a leitura
de poemas. Muitas respostas foram vagas, ndo muito claras. Na verdade,
falta um contato mais estreito desses alunos com a leitura de obras
literarias, por meio do professor de Lingua Portuguesa, em especial o

estudo de poemas.

3.4.1 Consideracdes gerais sobre a diagnose:

Procuramos elaborar as questdes de forma que elas estivessem
interligadas, e pudemos notar, no levantamento das respostas, que em
muitas houve contradi¢coes. A exemplo disso, foi em relagédo ao que os
alunos respoderam na primeira pergunta: Vocé gosta de ler poema?

Dessa pesquisa, entendemos que ha um grande déficit quanto a
leitura de poemas na escola onde foi feita a pesquisa. Os alunos nao
mostram afinidade com a leitura de poemas, entdo compreender e
interpretar esses textos € bastante complexo para eles. O acesso a
poemas se da por meio dos livros didaticos e em muitos livros ndo ha o
trabalho adequado com os textos poeéticos, ou seja, a leitura e as
discussbes néo séo voltados para o ensino de literatura e sim para fins
linguisticos, gramaticais.

A consequéncia disso € os alunos acharem a leitura de poemas
enfadonha, entediante. Dessa forma, os alunos ndo conseguem gostar de ler
poemas. Ha alunos que afirmam categoricamente que ndo gostam de poesia,
ndo entendem nada do esta sendo dito. Assim, fica mais desafiador despertar
nos alunos o interesse pela leitura de poemas.

Conforme os dados da diagnose, pouco ha de contato dos alunos
com poemas em casa, e compete a escola o papel de estimular seus
discentes a pratica da leitura de poemas. Nesse contexto, é de elevada
importancia repensar a leitura de textos literarios em sala de aula; em
especial, poemas. Mas, é sempre importante lembrar que o texto poético
tem as suas singularidades quanto, por exemplo, a linguagem, a forma
de |é-lo. Em relacdo a linguagem do texto poético, Candido (1996) tem o

seguinte pensamento:

A linguagem da poesia é mais convencional e imp&e uma
atencdo maior, sobretudo porque ela se manifesta
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geralmente nos nossos dias, em pecas mais curtas e
mais concentradas, que por iSSO mesmo Sd0 menos
acessiveis ao primeiro contato (CANDIDO, 1996, p. 11).

Com essas consideragdes do escritor, a respeito da linguagem da
poesia, confirmamos o que pudemos perceber em nossa pesquisa em
sala de aula, com as respostas dos alunos ao questionario quando
colocaram a linguagem do texto como um dos fatores que dificultam o
entendimento do que leem em um poema. Muitos afirmaram que a
linguagem é complicada, dificil de entender o significado de muitas
palavras no poema.

NOs professores, portanto, precisamos ser formadores de alunos-
leitores. Fazer com que eles possam buscar a real importancia de ler
livros; em especial, de poemas, 0os quais vao além do entreter, pois
ensinam o leitor a conhecer o0 mundo e a si mesmo, por meio das
informgbes que eles contém. Entendemos que nds, na condicdo de
professores mediadores, precisamos passar para os discentes que mais
do que saber o que diz o autor do poema é entender como ele diz e 0 que
quer dizer.

Até aqui expressamos ideias sobre a importancia da leitura literaria
e da literatura para a formacdo do ser social. Percebemos que o texto
liter&rio ndo estd na sociedade apenas para entreter, mas para informar,
formar, educar as pessoas. E os poemas? Como surgiram na sociedade?
Qual seu valor social? Como estdo sendo recepcionados na sala de aula?

A essas indagacdes buscaremos responder na secao seguinte em
gue discutiremos sobre as atividades interventivas para os alunos da
turma supracitada. Nessa secéo, faremos a exposi¢cao da preparacdo da
proposta interventiva para os referidos alunos do Ensino Fundamental.
Mas, antes faremos uma abordagem dos pressupostos tedricos sobre

poesia, género lirico objeto deste nosso trabalho.
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4 ATIVIDADES DA PROPOSTA INTERVENTIVA PARA OS ALUNOS
DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

4.1 Preparacado da proposta interventiva: estudo dos poemas

E importante destacar o que nos interessa do aluno do 9° Ano do
Ensino Fundamental é a leitura compreensiva, de entendimento do que
estd explicito (mais perceptivel, literal) e implicito (subentendido,
inferencial), e a leitura interpretativa, em que se emite posicionamentos a
certas ideias do contexto social ou imaginario de visdo de mundo
presentes nos poemas. Ao fazer a leitura de forma exitosa, o discente
percebe os sentidos que foram construidos no poema ao longo de sua
producdo e vai ampliando-os com as suas inferéncias, duvidas e
consideracgoes.

ApOs essa leitura, o discente, amadurecendo cada vez mais
enquanto leitor, refletira acerca do quanto a obra contribui para o seu
entendimento de mundo, das pessoas e de si mesmo. E o poema propicia
fazer essa reflexdo, ter essa compreensdo. E sobre o que € e 0 que
representa a poesia para o leitor, o professor Alexandre Pilati (2018)

assim se expressa:

[...] a poesia é , entre outras coisas, uma forma de
conhecimento do mundo. Gragas a sua capacidade de
assumir a dindmica da realidade em um trabalho intenso
com a linguagem, a poesia nos apresenta aspectos
fundamentais da existéncia, ou seja, da maneira como
interagimos com 0s outros em sociedade, da maneira
COmo Nos encontramos com nossa subjetidade. Por isso,
a poesia pode, entre muitas possibilidades, ser definida
como uma atividade humana marcada pelas acbes de
“‘desdobrar-se e de “responder por” (PILATI, 2018, p. 51-
52).

Com essas consideracdes do professor, podemos entender mais
ainda como a leitura de um poema pode ser contribuidora para que a
literatura exerca o seu papel humanizador sobre os leitores. Tudo no texto

poético, dos elementos estéticos aos sentidos construidos ao longo da

leitura, esta voltado para as acbes humanas, para o0 emocional, a
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realidade. Isso mostra a importancia do trabalho com a leitura de poemas

em sala de aula.

4.1.1 Teoria sobre poema

A arte de fazer poesia remonta a tempos antigos, na Grécia, la pelo
século V a.C. Aristételes, fildsofo da Antiguidade e discipulo de Platdo, em
sua obra intitulada Poética, editada em Oxford,1965 e com reimpresséao
em 1968, expbOe suas consideragbes sobre a arte poética. Para o
pensador grego, toda arte € mimese, do latin mimesis, pois busca imitar,
representar a acdo humana. Aristételes afirma em sua obra que o ato de

imitar

Encontra-se na epopeia e na tragédia e também na
comédia e no ditirambo, bem como em grande parte na
musica da flauta e da citara (1441a 13-16). Realiza-se
pelo ritmo, pela linguagem e pela melodia, embora se
reconheca a existéncia de artes que se limitam a usar a
melodia e o ritmo (como tocar siringe) ou mesmo o ritmo
sem melodia (como a danca) (ARISTOTELES, 2008, p.
10).

Com isso, entendemos que a producédo das artes de modo geral,
dentro desse contexto, a poesia, inicia-se pela imitacdo do que é real; das
acOes, dos sentimentos humanos; do que € bom e ruim no homem. E
outro aspecto que o filésofo discute € sobre 0 que essas representacdes
vao gerar no publico que aprecia a arte. Reacfes de terror, 6dio, alegria,
tristeza, comocao, ocorrendo nesse espectador uma catarse (katharsis),
que vem a ser uma “purificacdo” da alma.

Direcionamos essas ideias do filésofo grego ao nosso trabalho
interventivo. Consideramos que o poeta, a partir da imitacéo de algo real,
produz o seu poema, e sobre o0 que ele se expressa e como busca
expressar-se vai despertar no leitor, conforme ja citamos acima, um
sentimento, seja de temeridade, comocao. E essas inquietagcbes levam o
leitor a interagir com o poema, discutir a respeito dos sentidos que ele
transmite.

Outra questao a discutir, que consideramos ser importante neste



53

nosso trabalho, € ter o entendimento da distincéo entre poema e poesia.
Alguns autores nao fazem diferenca entre essas palavras para se referir
ao texto poético, mas outros sim. Massaud Moisés (2004), em seu
Dicionario de termos literarios, afirma que poema é “o que se faz, criagao,
invencao, trabalho”. O autor destaca sobre a relacdo poema e poesia:
“Assumida ortodoxamente, a conexao entre poema e poesia implicaria um
juizo de valor, ainda que de primeiro grau: todo poema encerraria poesia,
e vice-versa, sistematicamente a poesia ganharia forma de poema”

(Moisés, 2004, p.354). Ja Pedro Lyra (1986) nos esclarece que:

Se 0 poema € um objeto empirico e se a poesia € uma
substancia imaterial, € que o primeiro tem uma existéncia
concreta e a segunda ndo. Ou seja: 0 poema, depois de
criado, existe por si, em si mesmo, ao alcance de
qualquer leitor, mas a poesia sO existe em outro ser:
primariamente, naqueles onde ela se encrava e se
manifesta de modo origindrio, oferecendo-se a
percepcao objetiva de qualquer individuo;
secundariamente, no espirito do individuo que a capta
desses seres e tenta (ou ndo) objetiva-la num poema;
terciariamente, no préprio poema resultante desse
trabalho objetivador do individuo-poeta [...] (LYRA, 1986,

p. 5).

Grosso modo, sabemos que poema € o texto escrito, a sua parte
concreta, e poesia é 0 que esta no poema, o que surge das palavras que
compdem o poema. Mas, como expressamos anteriormente, muitos
tedricos da literatura, quando estdo escrevendo sobre poesia, usam
também a palavra poema, considerando que ambas as palavras estao
inter-relacionadas.

A palavra poesia vem do grego poésis, tendo como significado a
acao de fazer algo. Na Grécia Antiga, de acordo com Pereira (1962), em
seu trabalho, intitulado O conceito de poesia na Grécia arcaica, poesia e
musica eram indissociaveis na vida da sociedade daquela época, pois as
poesias eram lidas em tom de canto. Na lliada, poema épico de Homero,
é feita forte referéncia a poesia aliada ao canto, mostrando como
participavam da vida das personagens miticas, mesmo nao lhes sendo
atribuido o titulo de arte, pois consideravam como inspiracdo pessoal.
Guerreiros entoavam para apaziguar; Apolo deleitava-se; Aquiles

entretinha-se cantando acompanhado de uma lira ou de uma flauta; o
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povo troiano entoava em tom fanebre para honrar a morte de Heitor.
Nesse contexto, percebemos que desde tempos bem remotos a poesia ja
exercia um papel significativo no contexto social. Pereira (1962), assim,

define poesia:

A poesia é, portanto, acima de tudo, obra de inspiracédo
pessoal. A afirmacéo seguinte, porém, parece contrariar
este pensamento, visto que reconhece a origem
transcendente da sua arte: “‘um deus me pds no
espirito......". Na verdade, tal hesitacdo ndo se pde
sequer a quem conhecer o caracter especial da religido
homérica (l). Todas as grandes qualidades do homem Ihe
advém da assisténcia dos deuses, e estes ajudam, acima
de tudo, os maiores herdis. A presenca assidua de Atena
ao lado de Telémaco e de Ulisses na Odisseia revela o
alto apreco com que ambos eram tidos pela divindade. O
valor dos homens é acrescentado ou diminuido a bel-
prazer de Zeus, afirmara o poeta da lliada (Il) (PEREIRA,
1962, p.342).

Por meio da referida percepcéo, podemos dizer que o fazer poético
requer inspiracao pessoal, mas algo ou alguém estimula essa inspiracao.
A criatividade € inerente ao homem, mas ele precisa ser provocado a criar,
a construir, nesse sentido é coletivo. E o texto poética, ao ser lido, fard o
leitor imaginar, aprender sobre o0 mundo e sobre ele mesmo. Estamos
falando de uma obra que faz parte do universo literario, logo como
gualquer texto desse universo tem a sua funcéo social. Por isso, Candido

(2006) expde o seguinte parecer:

A literatura € pois um sistema vivo de obras, agindo
umas sobre as outras e sobre os leitores; e s6 se vivem
na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra nédo é produto fixo,
univoco ante qualquer publico; nem este é passivo,
homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito.
S&o termos que atuam um sobre 0 outro, e aos quais se
junta o autor, termo inicial desse processo de circulagédo
literaria, para configurar a realidade da literatura atuando
no tempo (CANDIDO, 2006, p. 84).

Conforme o expoxto pelo escritor, entendemos que as obras
literérias estdo em sintonia, num processo contextual ou intertextual, e 0

leitor esta inserido nesse processo. Este no contato com a obra d4 a
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vivacidade as palavras ali colocadas na tessitura do texto. E um elo que
vai ocorrendo entre autor, obra e leitor; sdo ideias que vao sendo
desvendadas e ampliadas da obra escrita pelo autor, que o leitor leva
adiante.

Quando discutimos acerca de como a poesia em tempos atuais
transita na sociedade, observamos que geralmente os alunos ndo tém
acesso por falta de incentivo em grande parte das escolas, pela
vulnerabilidade econdmica de muitos estudantes brasileiros, bem como
0s poemas nos livros didaticosos vém como pretexto para explorar
assuntos gramaticais e pouco, ou nada, de leitura compreensiva e ou
interpretativa.

Vale lembrar, aqui, que elementos gramaticais, como verbos,
adjetivos, pronomes, s&o importantes na construcdo de sentido dos
poemas, Todavia, estudar Literatura é ler as obras e discuti-las. Portanto,
penso que seria necessario mudar a visao do ensino de Literatura para o
Ensino Fundamental na escola, ou seja, os professores de Lingua
Portuguesa deviam ter formacao espécifica para o referido ensino ou
devia ter concurso publico especifico para os professores de Literatura,
iSso porque estudar poemas, romances, contos, etc, é fazer a leitura dos
referidos objetos estéticos e discuti-los, para pensar melhor sobre o

mundo e sobre a vida dos seres humanos.

4.1.2 Leitura de poemas na sala de aula

Nas escolas, o trabalho com poemas tem sido algo desafiador
quando deveria ser satisfatério. Sorrenti (2013) afirma que “Destina-se,
geralmente, a escola a tarefa de criar no aluno o gosto pela poesia. No
entanto, ela pode ser, por vezes, responsavel pelo desgosto pela poesia.”
Para irmos numa direcdo contraria a isso, nossas praticas de leitura com
0s textos poéticos nas escolas precisam ser de um modo que possam
atrair os alunos, motivando-os devidamante. As tematicas dos textos
devem estar alinhadas de preferéncia com o gosto, com a realidade dos
discentes.

Ao ser trabalhado dessa forma o poema sera valorizado, bem como

a interacdo entre os leitores serd mais producente. Assim, o poema
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contribuird sem duavida para o letramento literario de forma mais eficaz,
visto que esse género, tao plurissignicativo nas ideias, produz um efeito
sensibilzador em seus leitores. E necessario que se mude a seguinte
realidade: “De todos os géneros literarios, provavelmente , € a poesia 0
menos prestigiado no fazer pedagodgico da sala de aula” (PINHEIRO,
2018, p. 11). Nesse sentido, € interessante que o professor, enquanto
formador de leitores, conduza os alunos a leitura de poema, praticando a
leitura em sala de aula de forma mais constante, fazendo com que os
educandos possam interagir com o referido texto poético que muito tem
para ensina-los.

Sorrenti (2009) considera que “Quem Ié poesia, I1&é qualquer texto”.
De fato, a leitura de textos poéticos propicia ao leitor proficiéncia leitora
para outros géneros literarios e também néo literarios. Com isso,
reiteramos a importancia do trabalho com poema em sala de aula, mas ha
de se considerar que “ao escolher um poema para ler na sala de aula,
devemos fazé-lo com critério” (SORRENTI, 2013, p.72).

E de grande relevancia também buscarmos atentar para a ideia de
gue ndo devemos procurar saber dos nossos alunos tdo somente o que 0
poema lido diz sobre algo, mas sim provoca-los a apreciar 0 poema,
percebendo como é dito algo sobre o que esta no poema. E ha elementos
importantes na composicao desse tipo de texto que vai construindo o seu
sentido como, por exemplo, a sonoridade, as figuras de linguagem, o jogo
de palavras, o ritmo. Eles sdo componentes que ndo podem passar
despercebidos durante a leitura de um poema. E a respeito do ritmo,

Neusa Sorrenti considera que

[...] é o elemento imprescindivel hum texto poético. O
poema pode nao ter rima, mas sempre ter4 um ritmo, um
jogo sonoro — que vai distingui-lo de um texto nao
poético.

Costumamos dizer que o coracdo tem um ritmo, porque
ele pulsa alternando batidas e pausas. O ritmo de um
poema é conferido, principalmente, pela alternancia
regular de silabas fortes (tbnicas)) e fracas (atonas).
Assim cada poema-coragdo realiza seu ritmo
(SORRENTI, 2013, p. 73).

Nesse sentido, compreendemos que para uma melhor percepcéao

do ritmo no poema, a leitura em voz alta é importante. Nesse caso,
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consideramos fazer com que em sala de aula, além do ler individualmente,
haja a leitura em jogral (coro) para os alunos sentirem a sonoridade na
composicdo do poema, a cadéncia do jogo entre as palavras, o ritmo.

Ampliando um pouco mais a nossa discussao a respeito da leitura
de poemas nas préticas pedagdgicas, é importante expormos 0 que 0S
documentos institucionais sobre a educacao literaria, como a BNCC e os
PCN tém a propor.

A Base Nacional Comum Curricular, no Campo artistico-literario, da
area de conhecimento Linguagens, propde a seguinte habilidade a ser

desenvolvida no aluno em relacéo a leitura de poema em sala de aula:

(EF69LPA48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos
pelo uso de recursos expressivos sonoros (estrofacéo,
rimas, aliteracbes etc), semanticos (figuras de
linguagem, por exemplo), grafico-espacial (distribui¢céo
da mancha gréafica no papel), imagens e sua relagdo com
o texto verbal (BNCC, 2019, p. 157).

Dessa forma, convém dizer que os elementos composicionais de
um poema nao podem ser desconsiderados no momento da leitura. Eles
contribuem para a construcao de sentido do texto. Contudo, compreender
um poema nao € s saber que nele existem esses elementos como algo
ossificado, mas entender que esses elementos sugerem outros sentidos
das ideias do poema. Por isso, professor Candido (2000), em relagao a

esses componentes estéticos do poema, faz as seguintes consideracgoes:

[ ...] a beleza de um poema se localiza na camada
aparente, a dos elementos estéticos, onde se enunciam
os significados ostensivos, e que basta para uma leitura
satisfatoria, embora incompleta. Mas a forga real esta na
camada oculta, que revela o significado final e constitui a
raz&o dos outros (CANDIDO, 2000, p. 54).

Depreendemos das ideais do nosso critico de Literatura que na
leitura de um texto poético, devemos considerar duas camadas: a primeira
gue é da superficie textual, em que estdo os elementos estéticos; a
segunda € da parte mais profunda, em que se faz inferéncias,
interpretacées. E importante saber que uma esté relacionada a outra. Para

se chegar ao implicito, ao que quer dizer as entrelinhas de um poema,



58

faz-se necessario ter um olhar atento aos elementos que contribuem para
o sentido do poema e sao provocadores de emog¢des ou hdo, N0 momento
da leitura de um poema, esse efeito s6 é possivel por causa dos recursos
estéticos utilizados no poema.

O escritor, acerca das camadas aparentes e profundas,
denominacdes que ele da para os niveis de analise de um texto poético,

faz o seguinte contraponto:

Quando enfrentamos um poema escrito segundo a
versificagdo tradicional, devidamente metrificado e
rimado a andlise tende a se apoiar nas caracteristicas
aparentes, que definem a fisionomia poética. Metro, rima,
ritmo, cesura, divisdo em estrofes atraem logo a atengao
e, servindo para trabalhar o texto em certo nivel, podem
induzir o analista a ndo ir mais longe, e a nao tirar deles
0 que podem realmente “significar”. [...]

Mas quando se trata de um poema ndo convencional, isto
€, sem métrica, nem rima, sem pausa obrigatéria nem lei
do género, a camada “aparente” parace nao existir ou
nao ter importancia, e nés somos jogados diretamente
para o nivel do significado. [...]

(CANDIDO, 2000, p. 81).

Seguindo a trilha do que expde o critico, podemos colocar a efeito
de explicacdo um soneto tradicional, no primeiro ponto podemos citar
para exemplificagdo um soneto classico com sua medidas, metrificacdes,
rimas e ritmos, seguindo as convencgdes tradicionais. Aos nossos olhos,
chama-nos a atencéo a disposicdo dos 14 versos distribuidos em quatro
estrofes, sendo dois tercetos e dois quartetos. Muitos se detém a leitura
composicional do poema e pouco exploram as camadas mais profundas
do texto, mas como salienta o professor Candido, “esses elementos
‘materiais’ do poema sio portadores de sentido que contribuem para o
siginificado final”.

A prosseguir por essa trilha, seguindo o ponto que contrasta com o
anterior, podemos citar aqui, por exemplo, os poemas mais modernos,
muitos vistos como ndo convencionais, por Nao seguirem 0s preceitos
tradicionais, ndo seguindo a formalidade quanto ao uso de rimas,
metrificacdes, entre outros recursos de formalizacdo. Candido chama-os
de poemas ‘“livres”. Mas considera que “seria erro supor que um poema
desses nao tenha organizacéo.” E continua afirmando que “na analise de

um poema ‘livre’, o objetivo inicial € a propria articulagdo da linguagem
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poética — fato mais geral e durdvel do que as técnicas contigentes que a
disciplinam nos varios momentos da historia da poesia’. Repousamos
aqui na ideia de que esses textos poéticos mais modernos sdo mais
trabalhados em sala de aula.

Outra linha de pensamento acerca da leitura de textos poéticos no
espaco escolar é a da escritora Ana Elvira Luciano Gebara (2002). Ela
adota a ideia de que no ato de ler poemas deve-se considerar dois tipos
de leitura: a eferente e a estética. Sobre os aspectos que os diferem, a

escritora esclarece:

A diferenca bésica entre os dois tipos de leitura esta no
modo como o leitor fixa sua atencdo. Na eferente, a
atencdo se dirige para o residuo da leitura. Na estética,
pelo contraste, a aten¢éo esta focalizada na experiéncia
vivida pela leitura.

O leitor cuja atividade seja eferente procurara nos textos
informacdes, solucbes para problemas imediatos,
orientacfes para outras atividades. De uma certa forma,
esse tipo de leitura privilegia o cognitivo e ndo tem um fim
em si mesmo. Essa categorizacdo permite que se
entenda por que, em grande parte, a leitura de poesia na
escola ndo chega a ser estética, apresentando-se como
uma busca de conteldo [...] (GEBARA, 2002, p. 25-26).

Corroboramos com a ideia da autora de que nas atividades de
leitura com poemas, o tipo mais usual na escola, tendo em vista os livros
didaticos, é o da leitura eferente. Prioriza-se geralmente nas atividades
com textos poéticos buscar saber do aluno, por exemplo, do que trata o
texto, sem antes levar o aluno a percepcao dos elementos textuais que o
levaram a entender a teméatica do poema. Nesse sentido, a leitura estética
fica num certo desprestigio.

Ja o professor Alexandre Pilati (2018), de um modo geral, aponta
guatro elementos essenciais da leitura critica que podem estar ligados a
suas diretrizes metodoldgicas no seu trabalho com poesias em sala de

aula:

1. a mensagem que O poema nos apresenta e a
ressonancia disso em nossa prépria subjetividade;

2. os elementos propriamente textuais de que o poema
se compde;

3. arelacdo que se estabelece entre esses elementos;
4. os dados da realidade exterior ao poema que a sua
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dindmica evoca

Uma leitura completa de um texto literario deveria
articular dinamicamente esses quatro componentes
essenciais do ato de leitura. Isso, claro, se a intencéo do
leitor € a de respeitar a especificidade estética do texto e
de avalia-lo criticamente (PILATI, 2018, p. 76-77).

Em se tratando de leitura de poemas, entendemos que esses
guatro elementos, propostos pelo referido estudioso, podem ser
implementados nas atividades escolares a considerar a condicionante que
ele coloca. Direcionando o assunto em discussdo para o cenario em que
todas as teorias sdo ou deveriam ser colocadas em prética.

Sabemos que € na escola que muitos alunos comecam a ter o
contato com livros e aprendem a ler (e € o lugar propicio para esse
aprendizado). Nesse cenério, a leitura de poemas devia estar mais
inserida nesse processo de formacdo de leitores, mas isso
lamentavelmente ocorre com pouca frequéncia. Fizemos um
levantamento dos livros que ha na sala de leitura da escola onde estamos
desenvolvendo o trabalho interventivo e verificamos que a quantidade de
livros do género poema € bem diminuta. Dessa forma, o trabalho com a
leitura de poemas na escola fica comprometido.

N&o podemos de forma alguma deixar de inserir 0s textos poéticos
no letramento literario em sala de aula, eles tém a sua especial
importancia nesse processo. A professora Neusa Sorrenti (2013), a
respeito do papel desses textos na formacgdao leitora dos alunos, considera

que

A poesia pode estabelecer uma ponte entre a crianga e o
mundo. Ela também constitui uma maneira de ensinar a
dominar certos ritmos fundamentais do ser, como o
respirar. Pela expressao da fala, a crianca se apropria de
suas possibilidades, adquirindo o dominio de sua palavra
(SORRENTI, 2013, p. 19).

Com essas considerac¢des da autora, podemos confirmar o quanto
a leitura de poesia na escola é relevante para o desenvolvimento
cognitivo, da criatividade de uma criangca, de um adolescente. Ler um
poema vai além do entreter-se, deleitar-se. Essa leitura informa, induz o

aluno leitor a reflexado e forma leitores proficientes. Gebara (2002) em seu
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trabalho cita a seguinte maxima: “Quem |Ié sabe mais”. E a leitura de
poemas estéa inserida neste contexto, pois na leitura de um texto poético
ocorre o aprendizado, o ensinamento, 0 amadurecimento do aluno quanto
leitor e quanto um ser social.

Na escola, muitos professores até usam algumas vezes 0s
poemas, mas da forma proposta pelos livros didaticos; dessa forma, o
texto € explorado na sua superficialidade, servindo de base para que os
alunos resolvam questdes gramaticais, como ja comentamos
anteriormente. Em consequéncia disso, os discentes ndo despertam
interesse pela leitura de poesias, ou quando tentam fazer uma leitura mais
profunda sentem muita dificuldade. Falta-lhes mais préatica, uma
metodologia que os incentivem a essa leitura. Sobre a poesia no livro

didatico, Gebara (2002) expde 0 seguinte pensamento:

O texto circula primordialmente em sala de aula por meio
do livro didatico. Nele, tanto professor como aluno
encontram uma selec¢do feita para um publico idealizado,
homogeneizado a partir de uma expectativa tanto do
autor como do editor. Talvez esteja nesta circunstancia a
razéo do desinteresse que 0s textos causam nos alunos
(GEBARA, 2002, p. 24).

Nesse sentido, entendemos que é importante haver empatia em
relacdo ao texto lido. Isso deve ocorrer tanto por parte do professor na sua
condicdo de mediador da leitura como do alvo maior que é o aluno. As
propostas das questdes precisam provocar nesse aluno a vontade de
interagir com o poema, mergulhar intensamente nas suas ideias. Nessa
perspectiva, os livros didaticos de Lingua Portuguesa necessitam de uma
reformulacdo em se tratando da edicdo de poemas e como eles sao
explorados. Fazer valer o que esta teorizado nos Parametros Curriculares
Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular sobre a leitura de textos
liter&rios, nos quais o poema se insere.

Por isso é importante o papel do professor nesse processo. Para
formar alunos sujeitos leitores de poemas, ele precisa ser um experiente
leitor desse género literario e deve manifestar sensibilidade com a poesia;
assim provocara o interesse do aluno por esse género textual. Para
Pinheiro (2018),
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Um professor que ndo seja capaz de se emocionar
com uma imagem, com uma descricdo, com o ritmo
de um determinado poema, dificilmente revelara,
na pratica, que a poesia vale a pena, que a
experiéncia simbdlica condensada nhaquelas
palavras é essencial em sua vida. Sem um minimo
de entusiasmo, dificilmente poderemos sensibilizar
nossos alunos para a riqueza semantica da poesia
(PINHEIRO, 2018, p. 22).

Nesse contexto, entendemos que o convite a leitura de poemas na
sala de aula deve ser feito de forma adequada, preparando o ambiente
escolar para que se propicie uma leitura agradavel e favoravel para que
se interaja com 0s sentidos expressos no poema. A proposta de leitura do
professor precisa atrair o aluno; provoca-lo a dialogar com o texto. O
discente tem de perceber que o professor € apaixonado pelo ato de ler
poesia. E ndo se trata de encenacgéo, exibicionismo e sim espontaneidade
para externar a emocdo provocada pela beleza que emana do poema.
Temos o entendimento de que a leitura de um poema so fara sentido para
um aluno quando ele sentir a carga emotiva que esse poema proporciona.

Além disso, é importante que o professor tenha um conhecimento
do universo cultural de seus alunos a fim de selecionar os poemas
adequados, ou seja, aqueles com os quais os alunos se sentirdo mais
familiarizados e terdo mais gosto de ler. Dessa forma, eles conhecerao a
cada leitura um pouco mais do mundo que o cerca e a si mesmos. Da
leitura de um poema atratativo de conteudo, outras leituras de poemas
surgirdo; formando-se com isso leitores proficientes, capacitados para ler
de forma compreensiva e interpretativa ndo so poesias, mas textos de
outros géneros, como jA mencionamos.

A seguir faremos a leitura e a nossa interpretacdo dos poemas
selecionados para a implementacéo das atividades em uma sala de aula

do 9° ano do Ensino Fundamental.

4.1.3 Estudo dos poemas selecionados para aimplementacado das

atividades

Selecionamos para a leitura em sala de aula poemas com tematicas
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as quais os alunos poderiam se identificar, tornando assim a leitura mais
interessante para eles. Os poemas elencados para a realizacéo do projeto
abordam temas, como adolescéncia, amor, liberdade, escolhas, vaidade,
lembrancas, entre outros.

Os textos poéticos selecionados sdo pertencentes a poetas do
canone, sendo trés do ambito nacional e trés da literatura local. Sobre a
selecdo de textos do canone, Cosson (2018) afirma: “Ao selecionar um
texto, o professor ndo deve desprezar o canone, pois é nele que
encontrara a heranca cultural de sua comunidade”. Assim, entendemos
um fator importante de se trabalhar com obras canénicas em sala de aula.
Consideramos que € relevante para os alunos o aprendizado das
guestbes culturais da humanidade de tempos passados para que ele
tenha uma compreensdo do comportamento social em tempos
contemporaneos de muitas situacdes sociais, e a literatura por meio de
seus textos amplia e abre esse horizonte.

A seguir temos a nossa leitura de cada um dos poemas
selecionados, lidos e comentados para as nossas aulas interventivas com
0 proposito da educacéo literaria dos discentes do 9° ano do Ensino

Fundamental.

4.1.3.1 “O adolescente” e “Bilhete”, de Mario Quintana

A respeito do poema “O adolescente”, pode-se dizer que aborda
aspectos tipicos da faixa etaria que intitula o poema. Os anseios que se
tem nesta fase da vida de conhecer muitas coisas que podem trazer
alegrias ou tristezas. E a época de sonhar, de fantasiar e de experimentar
coisas novas da vida. Mas, é preciso estar atento ao que a vida pode
proporcionar a esse jovem felino, como € metaforizado o adolescente no
poema.

O poema é composto de seis estrofes e com auséncia de rimas
entre 0s versos. Contém uma linguagem simples, acessivel, mas
carregada de ricas metéaforas, contribuindo para a construcao de sentido
do texto. O poeta comeca falando que a beleza intensa da vida provoca
um medo paralisador, porém essa sensacao gera fascinio no

adolescente que vai em busca das emocg6es que a vida proporciona. E
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esse buscar de emocoOes, desenfreadamente, pode trazer problemas
para a vida do adolescente.

Nos dois ultimos versos, hd uma voz de um ser da natureza como
se tivesse aconselhando o adolescente a ter cuidado com o que deseja
da vida. E como os conselhos que as pessoas mais velhas d&o para os
mais jovens sobre a vida: ela € bela, encantadora, proporciona momentos
magnificos, mas tem seus perigos, como a violéncia, as drogas. A vida
de cada um sera conforme as escolhas que séao feitas, os caminhos que
séo tomados.

Adolescer para muitos nao é tao facil devido as incertezas, as
insegurancas, mas ao mesmo tempo vem o desejo que 0 avassala,
levando-o a provar de tudo que a vida proporciona. Por isso, é
necessario cautela, ter sempre alguém mais experiente para direcionar
os adolescentes a um caminho menos agressivo.

O segundo poema de Quintana, que escolhemos para
trabalharmos com os alunos, foi “Bilhete”. A linguagem é bem despojada,
sem a preocupacao com as rimas e sim com o que deseja transmitir. O
seu tamanho, alguns elementos textuais que o compdem, como vocativo,
a ideia de solicitacdo nele empregados e o seu conteudo de enfoque
amoroso lembram uma correspondéncia curta que no caso € um bilhete.
Esse tipo de correspondéncia era muito usual em tempos passados,
antes da disseminagdao dos recursos digitais, por onde se emitem
mensagens eletronicas.

No poema, o eu lirico pede para a pessoa amada que ele seja
amado de forma tranquila, sem alarde. Pede para ndo ser perturbado
nem mesmo 0s passarinhos sejam, como é dito ha composi¢cao poética.
Esse desejo de que modo o eu lirico pretende ser amado vai de encontro
as atitudes daquelas pessoas que alardeiam seu amor por outrem, tal
gual declarar-se por meio de um carro som, por exemplo, chegando ao
conhecimento de todos esse sentimento.

Pelo contexto, a mensagem transmitida é a de que o amor nao
precisa ser algo agitado, incomodador e sim calmo para que possa ser
mais duradouro, pois quando o amor € sufocante, incomoda e se torna

desagradéavel e logo termina.
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4.1.3.2 “Poema tirado de uma noticia de jornal” e “Vou-me embora

pra Pasargada”, de Manuel Bandeira

Poema tirado de uma noticia de jornal de jornal € um texto poético
gue faz parte do livro de poemas Libertinagem, publicado em 1930. O
titulo do poema nos da a ideia de que a partir de um acontecimento do
cotidiano, veiculado em um jornal, o poeta produziu o referido poema.

O poema em estudo é constituido de seis versos nao dispostos em
estrofes. Outro aspecto a perceber é a auséncia de pontuacéo, exceto no
ultimo verso do texto com o ponto final.

No primeiro verso do poema, assim como em uma noticia de jornal,
ha informagfes sobre alguém chamado “Jodo Gostoso”. Ele € um
representante tipico de um ser social comum, que vive em condi¢des
péssimas de moradia, possui um emprego informal (trabalhador de feira-
livre). Depois de ter ido a um bar, para se divertir (“Bebeu / Cantou /
Dancou”), ele se atirou na Lagoa Rodrigo de Freitas (area nobre do Rio
de Janeiro), vindo a morrer afogado.

O nome do morro onde Jodo morava chama a atencdo, pois € o
nome de uma antiga cidade, Babilonia, na qual havia a Torre de Babel,
um simbolo da histéria humana. Segundo explicagdes miticas e biblicas,
essa torre foi construida para que os homens alcangassem os Deuses,
mas como punicdo ela foi derrubada e com isso surgiram varias linguas.
Entdo, entendemos que Babildnia era um lugar onde havia o caos tal qual
no morro carioca, um lugar onde impera o abandono, a violéncia.

Outro aspecto a compreender € o nome do bar, Vinte de Novembro.
Essa data na atualidade é referente ao dia da Consciéncia Negra, dia em
gue pessoas negras reivindicam direitos iguais na sociedade; lutam contra
a discriminacéo e o preconceito. Historicamente a referida data marca o
dia da morte, em 1695, de Zumbi dos Palmares, lider do Quilombo dos
Palmares. Ele era visto como um representante da luta dos negros contra
a escravidao no Brasil. Nesse contexto, tem-se a ideia de que o nome do
bar expressa um sentido de libertacdo, lugar em que as pessoas se
desprendem do cansaco, das obrigacbes cotidianas. La Jodo

“Bebeu/Cantou/Dancou”.
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Notamos que Jodo Gostoso € um desfavorecido
socioenomicamente falando, e que desce do morro e vai até a lagoa
Rodrigo de Freitas, em uma &rea nobre do Rio de Janeiro, para morrer
afogado. Subentendemos que ele cometeu o suicidio, mas o motivo fica
a cargo das reflexdes do leitor. Serda que foi por insatisfacdo da sua
condicao de vida?

O outro poema “Vou-me embora pra Pasargada”, inserido na obra
Libertinagem, 1930, € um dos mais memoraveis do acervo de Manuel
Bandeira. E constituido de cinco estrofes com versos que na sua maioria
nao rimam.

Ha uma espontaneidade linguistica e um externar de ideias que
evocam o desejo de viver em um lugar onde a liberdade, a alegria, estéo
presentes. Levar uma vida sem regras parece ser a vontade do eu lirico.
Pasargada ¢ o nome de uma antiga cidade da Pérsia. No poema, 0 eu
lirico expressa nao estar feliz onde vive, e indo para Pasargada tera a
felicidade. La € outra civilizag&o, é outra cultura. E a ideia de viver em um
paraiso, sem ter com que se preocupar e fazer tudo que tiver vontade.

Essa forma de viver parece ser o sonho da humanidade. E como
se fosse aterra prometida, mas entendemos que esse lugar existe apenas
no imaginario, no devaneio do eu lirico, porque no contexto social na
realidade ha os impedimentos, os limites. Nao se pode ter tudo que quiser
e fazer o que vier na mente, pois existem as regras que fazem parte da

vida humana em sociedade.

4.1.3.3 “Ou Isto ou Aquilo” e “Mulher ao Espelho”, de Cecilia Meireles

O poema “Ou Isto ou Aquilo”, o primeiro selecionado para a
atividade, é integrante do livro de poemas “Ou Isto ou Aquilo”, publicado
em sua primeira edicdo em 1964. Esse poema foi reeditado na antologia
poética, intitulada Cecilia de Bolso, com organizacdo e apresentacao de
Fabricio Carpinejar, da colecao L & PM POCKET, em 2013.

O texto poético é composto de oito estrofes com dois versos em
cada um deles, sendo que os segundos versos de cada estrofe rimam
entre eles. E é importante perceber que em cada dupla de versos hd uma

situacdo de duvida em escolher algo.
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Nesse sentido, podemos dizer que o poeta tematiza a escolha e os
desafios, as duvidas que enfrentamos sobre esse ato de decidir o que
gueremos para a nossa vida. Essa acdo provoca conflitos, pois ha
situacdes em nossa existéncia que temos de decidir, como, por exemplo,
para que lado ir; que atitude tomar em situacdes que podem parecer
favoraveis ao nosso coracdo, mas desfavoraveis a nossa vida pratica;
com que ou com quem ficar. As vezes, queremos estar em dois lugares
ao mesmo tempo, mas ndo é possivel fisicamente, entdo temos de
escolher entre estar em um lugar ou em outro.

As decisbes sao muitas vezes dificeis de serem tomadas quando
temos de fazer escolhas que podem ser significativas para toda a nossa
vida. Por isso, precisamos decidir com sabedoria em relagdo ao que
queremos escolher.

O segundo poema selecionado para a implementacéo da atividade
em sala de aula foi “Mulher ao Espelho”, do livro de poemas “Mar Absoluto
e Outros Poemas”, de 1945. Ele é constituido de 6 estrofes, sendo cada
uma composta por quatro versos.

Nesse poema, a autora, usando de sua sensibilidade poética,
expressa acerca do desejo da mulher de buscar a melhor maneira de
sentir-se bela. Porém, essa busca muitas vezes culmina com a perda de
seus aspectos fisicos e psicologicos, perdendo-se diante do espelho. E
um paradoxo de buscar-se e perder-se. Podemos dizer que esse
comportamento feminino pode estar associado a imposicéo social quanto
ao padrdo de beleza. As modas sdo ditadas pelas pessoas mais
favorecidas economicamente ou socialmente, atualmente pela midia,
influenciando o desejo da mulher em praticar esses preceitos.

A busca pelo belo é um ato humano constante. A questdo é como
saber lidar com essa busca. Cuidar-se é necessario, s6 ndo se pode

exagerar, ser escravo da moda, do espelho e perder-se nele.
4.1.3.4 “Poesia IV” e “Batuque”, de Bruno de Menezes
O poema pertence a obra “Poesia”, publicado em 1931, e esta

inserido no capitulo S6 soneto de Werther a Cyro Proenca. Na questao

composicional, o poema foi elaborado na forma de um soneto, medida
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classica em que ha 14 versos distribuidos em quatro estrofes. Nas duas
primeiras, ha quatro versos em cada uma (quartetos); nos dois ultimos,
trés versos (tercetos). Notamos a presenca de rimas alternadas nas duas
primeiras estrofes (ABAB).

Quanto ao contexto, nesse poema, de carater lirico, 0 eu poético
externa os seus sentimentos acerca de um amor puro que lhe é
inacessivel, e isso resulta no seu sofrimento, na sua desilusdo. E essa
tematica do amor puro e seus revezes passa pelo texto do inicio ao fim.
Comeca na primeira estrofe com a declaragéo da infelicidade que esse
amor gera para o0 eu poético.

Na segunda estrofe, ha um sentimento de culpabilidade do eu lirico
por ter se entregado a um amor que ndo lhe é acessivel. E segue nas
duas estrofes finais com a expressao sentimental do eu poético do
sofrimento por ndo ter o amor correspondido, e sente pela auséncia, pelo
distanciamento da pessoa amada.

O poema “Batuque” esta inserido na obra com titulo homénimo,
publicada em 1931. Essa obra € considerada a mais importante de Bruno
de Menezes e um marco da literatura paraense. Esse poema é
notadamente marcado pelo ritmo na composi¢éo de seus versos, gerando
a musicalidade, em sintonia com a ideia do canto e da danca presentes
no poema. Tem-se nesse contexto, o uso da sonoridade, da musicalidade
contribuindo para a construgéo de sentido do poema.

O texto poético inicia com um dialogo entre a “Nega” e a “Sinha”,
com a indagacao desta perguntando o que aquela estava sentindo; e a
Nega responde que foi atacada por maribondo. Ao longo do poema, hé a
ocorréncia desse didlogo, envolvendo os dois entes liricos femininos.

Na segunda estrofe, fica bem evidente a relacdo musica e danca
expressivos no poema. O ritmo acelerado, levando os componentes da
danca a um delirio, com gingados, movimentos frenéticos, tipicos de um
ritual caracteristico da religiosidade dos negros oriundos da Africa.

Na sequéncia do poema, em sua terceira estrofe, sdo citadas
algumas ervas conhecidas por muitos paraenses como adequadas para
banhos atrativos (Paticholi, cipo-catinga, priprioca,...). Essas ervas sdo
bastante usadas nas religdes de origens africanas para transmitir, a quem

as usa em banhos, sorte para conseguir um amor, um emprego.
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O poema prossegue com seu ritmo frequente e os motivos que
fazem referéncia a danca frenética, sensual, erotizada. E seguem o0s
gueixumes da Nega para a Sinha, porque o marimbundo a atacou,
impedindo-a de trabalhar. Mas, deve se submeter ao trabalho pela sua
condicdo de escrava gque esta a servir o seu senhor.

Nessa composicdo poética, é importante perceber também a
referéncia que é feita a personalidades da historia do Brasil, como, a
princesa lIsabel. Eles sdo evocados na batucada por terem sido
reconhecidos pelos brasileiros da época como abolicionistas; segundo a
histéria. que foi divulgada com seus ideais libertarios, essas
personalidades buscaram livrar os negros das mazelas da escravidao,

dos acoites nas senzalas, da opressao.

4.1.3.5 “Ver-o-Peso” e “A Casa”, de Max Martins

Os dois poemas selecionados de Max Martins foram retirados do
livro de nimero 3 da edi¢do H’era, publicada em 2016 pela Edufpa.

O poema Ver-o-Peso € talvez um dos poemas mais lidos e um dos
mais conhecidos no Pard do poeta paraense, Max Martins. Nesta
composicao poética de versos curtos e rimados, por meio de recursos de
estilo, como, metafora, anafora, aliteracéo e repeticdo, podemos perceber
um olhar poético sobre a relacdo que ha entre o homem e o peixe que
chega ao Ver-o0-Peso para ser comercializado. Outro aspecto importante
a observar na composicdo do poema é a disposi¢ao grafica das palavras,
0 que desperta a atencdo do leitor para a forma como o poema foi
construido.

Na primeira estrofe do poema, ha a referéncia da chegada do
homem pescador vindo em uma canoa, trazendo a mercadoria para a
comercializagdo (o peixe) para matar a fome do consumidor. Nesse
contexto, entra 0 aspecto capitalista, de pesar o peixe para lhe atribuir o
seu valor comercial. Esse valor também simboliza a fome do pescador e
das pessoas vulneraveis economicamente que compram O peixe do
comerciante, que compra o peixe barato e o vende caro, assim 0S novos
compradores com poder aquisitivo baixo podem morrer de fome por causa

do preco exeorbinante do peixe, espeialmente o pescador que teve todo
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o trabalho de pegar o peixe.

Na segunda estrofe, as repeticbes ddo o sentido de énfase,
destacando o papel da balanca de pesar tudo que faz parte dessa relagéo
comercial. O peixe, o homem e a fome do homem, s&o pesados e
conforme o peso de cada um deles verifica-se a sua importancia nesse
processo mercantil. O produto que é comprado, que é revendido tem o
seu valor de acordo com o seu peso para “azar do homem” que ndo tem
dinheiro para comprar sua alimentacdo (Ultimo verso da antepenultima
estrofe)

Ao longo do poema, o poeta vai fazendo um jogo com as palavras,
dando uma ideia de sonoridade e ritmo para marcar 0 movimento que € a
comercializagao do peixe no mercado e a dificuldade daqueles que ndo
podem comprar seus alimentos. E essa ideia sonora e ritimica passa por
todo o poema, dando um efeito estético ao poema.

Na dultima estrofe, nos dois ultimos versos, enfatiza bem a
oralidade, sonoridade ao fazer a jungéo do verbo “ver’ com os artigos “0”
e “a” (“vera morte” /“vero peso”).

O olhar critico do poeta para a relacdo comercial envolvendo o
homem enquanto vendendor e comprador de um produto indispensavel
para a sua sobrevivéncia, o peixe, vai se registrando por todo o poema.
Essa relagdo mercantil coloca o homem em dois extremos, em duas
condi¢des: uma de alguém que consome 0 peixe e outra de quem também
€ consumido por ele devido ao seu valor alto e a falta de poder aquisitivo
para compra-lo, por isso passa fome.

Ficamos a refletir. como esse produto maritimo, regional e de
grande abundancia nas aguas paraenses pode ser tdo caro ao homem
nesse processo de comercializacao?

Outro poema é A Casa, integrante da coletanea de poesias do livro
H’era, vol. 3, que é constituido de duas estrofes, sendo a primeira com
extensao bem significativa; a segunda, mais curta. Os versos sao curtos
e com uma linguagem simples, mas com grande riqueza poética. O uso
de metaforas, anaforas, antiteses e paradoxos contribuem para a
construcdo de sentido do poema.

Um aspecto marcante na tematica do poema é a saudade, a falta

de alguém querido. O eu poético lembra de seus tempos de infancia em



71

gue viveu naquela casa, que hoje estd em ruinas, em companhia de seus
entes; em especial, sua méae, que € uma figura bem destacada na
composicdo poética, devido ao seu papel de pessoa cuidadora, ativa,
protetora, dedicada aos filhos. A mée que faz de tudo para ter os filhos
sempre juntos a ela (“nos amava e costurava/nossa vida a sua alma/como
a roupa que vestia”).

A casa € descrita em seu estado decadente e metaforizada como
0 coragdo da mae do eu lirico (“coracdo de minha méae / — esta terra de
ninguém, /esta cheio e esta vazio”). H4 nesses versos uma metafora e um
paradoxo, recursos estéticos importantes para o efeito de sentido do texto
poético. Temos a ideia da mae que acolhe a todos, mas com o passar do
tempo e com a degradacao temporal da casa, esse cora¢do materno esta
cheio de saudade, tristeza, e vazio, solitario por nao ter mais quem
acolher. Ficaram somente as lembrancas de um lar, de um habitar de
pessoas e de sentimentos.

A ideia de sofrimento, de lamento e de saudade, fica evidente no
poema a medida que vamos lendo o texto até chegar a sua totalidade.
Fica no leitor uma reflexdo de como o tempo destrdi o que é fisico de uma
casa, no entanto o que é do campo da afetividade, das memarias isso é
intocavel, pois vai estar sempre vivo na mente, trazendo recordacdes de
encontros familiares num fim de semana, por exemplo. A casa € abrigo,
ela abriga pessoas, coisas e sentimentos diversos vividos por seus

moradores.

4.1.3.6 “Narciso” e “Vida: Duelo de contrastes”, de Olga Savary

Os poemas selecionados foram retirados de Repertorio Selvagem,
obra que reune 12 livros de poesia da poeta paraense Olga Savary,
publicada em 1998, co-editada pela Fundacdo Biblioteca Nacional/
MultiMais/Universidade de Mogi das Cruzes e Editorial.

O poema Narciso é constituido de quatros estrofes com versos
curtos e ndo ha a ocorréncia de rimas entre eles, mas essa auséncia ndo
interfere no ritmo, por causa da sonoridade motivada pela repeticdo de
consoantes como a letra “m” na primeira estrofe. Notamos ainda na

composicao do texto o encadeamento entre 0S versos, ou seja, um verso
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finaliza a sua ideia no verso seguinte. Essa composicdo dos versos tem a
denominag&o em francés de enjambement.

Ainda sobre a composicdo do poema, € perceptivel que nas trés
primeiras estrofes o primeiro verso é constituido de uma oragéo com ideia
de condicdo. Com isso, entende-se que 0 eu poético esta condicionado
sempre a algo para que ndo deixe de amar menos a si mesmo, sendo um
empedimento para que ame outrem. Entendemos ainda que essa
repeticdo do verso em cada estrofe da a ideia de insisténcia dessa
condicéao.

As metéaforas utilizadas no poema serviram para associar o eu lirico
com outros seres, como “rosa emurchecendo” (1?2 estrofe), “fonte na noite”
(22 estrofe) e “alga”, “onda homicida”, “concha”, “sal”, “peixe”, “espuma
canibal” (3%estrofe). Infere-se aqui que essas metaforas depreciam o eu
poético e justificam a sua incapacidade de amar os outros, como Narciso,
por amar-se a si mesmo “Se eu pudesse amar-me menos ...”, existe uma
forca maior fazendo com que haja a impossibilidade do eu poético permitir
ser amado, conforme pode ser confirmado na ultima estrofe do poema:
“Nao me ames porque/ndo posso deixar menos/ de me amar”.

Apoés a leitura do poema, pode-se dizer que ha uma sintonia com o
titulo do texto poético, pois 0 nome “Narciso” lembra o ser mitolégico que
era imensamente apaixonado por ele mesmo, ndo conseguindo amar
outras pessoas que se apaixonavam por ele. Num contexto social, as
ideias “sindrome de Narciso” e “narcisismo” sao usuais quando quer se
referir a pessoas que tém escesso de vaidade, preocupacéo ao extremo
com sua aparéncia e de elevado amor por si mesmo.

Outro poema selecionado para as atividades do projeto € “Vida:
duelo de contrastes”. O poema € composto de cinco estrofes, sendo que
as quatro primeiras contém trés versos e a ultima, um verso. Nota-se que
entre os versos ndo ha rimas, sendo bem perceptivel o jogo de palavras
antitéticas (salgada/doce)// longe/perto//abertos/fechados) contribuindo
para a construcdo de sentido do poema, que expde 0 contraste entre a
lembranca de um grande amor, que nos sonhos traz felicidade: “nos olhos
abertos, onde/o que se passa nos fechados/ é tudo encarnado e ouro,”.

Outro aspecto notavel € a supressdo dos elementos “agua”

(primeira estrofe) e “olhos” (quarta estrofe) mencionados anteriormente
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nas estrofes em que eles estdo. Esse recurso de estilo, no caso a
Zeugma, evita a repeticdo e chama a atencao do leitor para a estética do
poema, que em suas entrelinhas demonstra a dificuldade do eu poético
encontrar a felicidade (dgua doce); a 4gua salgada é consumicéo. Essas
diferentes dguas ndo o escutam: “N&o ha agua que me ouca:/a salgada
me peleja,/a doce, so indiferenca”.

Em cada estrofe, a poeta associa palavras de sentidos contrarios,
fazendo uso de recursos de estilo, como a antitese e o paradoxo. Esses
recursos estéticos estdo diretamente relacionados com os sentidos do
poema, que tematiza a ideia de que a vida é uma batalha de opostos,
especialmente os sonhos mais profundos com relacdo a um grande amor
ndo correspondido: Longe estds — e estds presente/em meus olhos
rasantes, perto/do umbral de tua presenca,.

E o titulo do poema ja faz essa referéncia por meio de uma
metéafora, que conceitua a vida como um duelo de contrastes. E isso € um
dilema para o ser humano que precisa saber conviver com as oposi¢oes

da existéncia.

4.2 A implementacao das atividades com os poemas selecionados

Os dados obtidos na diagnose foram relevantes para darmos inicio
as nossas atividades com o intuito de educar literariamente alunos de uma
turma do 9° Ano do Ensino Fundamental por meio da leitura de poemas.
Pudemos perceber nessa diagose que os discentes ndo tinham muita
pratica de leitura de poemas. Assim, procuramos com a implementacao
dessas aulas, instigar nos alunos o gosto pela pratica de ler poemas; com
esse trabalho de leitura em sala de aula, fizemos com que eles
percebessem que com essas leituras eles estariam sendo inseridos no
universo literério; interpretando os poemas com mais proficiéncia.

Para implementarmos essas atividades, tivemos como base as
teorias do professor Rildo Cosson (2018), expressas em sua obra
Letramento literario — teoria e pratica, na qual o autor propde para 0 ensino
de Literatura a sequéncia basica constituida de quatro passos: motivacao,
introducéo, leitura e interpretagao.

Entendemos que as praticas motivacionais precisam dialogar com
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0 texto que se vai trabalhar com os alunos. Para o autor, “as mais bem-
sucedidas praticas sdo aquelas que estabelecem lacos com o texto que
se vai ler a seguir’. Nesse sentido, €& necessario selecionar
adequadamente os textos motivadores, perceber se eles convergem na
tematica com o texto selecionado para a aula. Porém, para o teérico o
motivador pode nem ter uma relacao tematica com o texto a ser lido, mas
gue prepare o aluno para 0 momento maior da aula, que é o contato com
a obra, no caso do nosso projeto, 0 poema.

Ja a introducdo consiste em apresentar o autor e a obra para 0s
alunos. Essa apresentacao do autor ndo precisa ser extensa, detalhando
de mais sobre a vida dele. “No momento da introducéo é suficiente que se
fornecam informacdes bésicas sobre o autor e, se possivel, ligadas aquele
texto” (COSSON, 2018, p. 60). Quanto a obra também ¢é importante fazer
breve abordagem, ndo se alongando na apresentacdo. Deve-se deixar
para o aluno o lado prazeroso da descoberta do que o texto diz e
principalmente como ele diz o que foi expresso no texto.

Em relagdo aos dois ultimos passos, podemos considerar que eles
S&a0 0s mais importantes, pois € o momento da leitura que se fara do texto.
Na nossa pratica interventiva com os alunos do 9° Ano do Ensino
Fundamental, eles tiveram o contato com a obra inicialmente pela leitura
silenciosa, individual; em seguida, a leitura oral, compartilhada. O Ultimo
passo da sequéncia basica do autor é a interpretagdo em que se constroi,
apos as inferéncias, o (s) sentido (s) do poema lido. De acordo com
Cosson (2018), é nesse momento que ha o envolvimento do autor — leitor
e comunidade. Entendemos o texto, portanto, como algo dialégico, de
interacao.

A partir dessas consideracfes, daremos inicio as aulas com o
propésito da educacéo literaria por meio da leitura dos poemas. Vale
ressaltar ainda que as atividades foram descritas por meio de gravagdes
via celular e também anotacdes manuscritas, sendo devidamente

registradas em nosso trabalho de pesquisa.

4.2.1 Aula 1: Leitura do poema “O adolescente”, de Mario Quintana

Antes de iniciarmos a aula, conversamos com 0s alunos sobre o
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objetivo desse projeto que tinha sido iniciado no oitavo ano e ia ser
concluido no nono ano. Pedimos que todos ficassem atentos as aulas e
participassem, pois era de grande importancia a realizacdo desse projeto
com a participacdo de todos.

A primeira atividade, relacionadas aos doze poemas a serem lidos
e discutidos em sala de aula, ocorreu no dia 10 de outubro de 2018, tendo
como obra selecionada o poema “O adolescente” de Mario Quintana. Esse
poema foi retirado do livro de poemas Nariz de Vidro, em sua 10?2 edicéo,
publicada pela editora Moderna, 1984. Para a implementacao dessa aula,
usamos dois tempos de aula, sendo 45 minutos cada tempo.

Inicialmente motivamos os alunos com algumas imagens com
teméaticas da vida de adolescente. Essas imagens transmitem
informagdes sobre a adolescéncia, mostrando que é uma fase importante
em que ha a descoberta da identidade; a definicdo da personalidade e
nesse processo vém muitas duvidas, angustias, ansiedades. A exemplo
dessas consideracdes, a imagem cujo titulo é “Adolescéncia” e que esta
disponivel no site: https://images.app.goo.gl/oeVViVvmDBckMeAKA -
acesso em 9/10/2018.

Além dessas imagens, mostramos um video, intitulado
“Comportamento na adolescéncia”. Esse video, com a duragao de 3m49s,
foi um trabalho de alunos, postado na internet (You Tube). Esse video, 0
gual acessamos em 9 de outubro de 2018, esta disponivel no endereco:
http://youtu.be/MGw5UM|3tUQ.

Na sequéncia da aula, distribuimos o material para os alunos,

contendo uma breve biografia do autor e o poema a ser trabalhado na
aula. Fizemos a leitura da biografia a fim de apresentar o poeta para a
turma; em seguida, pedimos que fizessem a leitura silenciosa do poema
num tempo de cinco minutos; depois a leitura oral.

A seguir, temos a breve biografia do poeta Mario Quintana e o
poema selecionado para a primeira aula.

Mario de Miranda Quintana nasceu em 30 de julho de 1906, em
Alegrete, no Rio Grande do Sul. Um poeta consagrado da literatura
brasileira do Modernismo e caracterizado como o “poeta das coisas
simples”. Além de ter sido poeta, foi tradutor e jornalista. Seu primeiro livro

de poesias, A Rua dos Cataventos, foi publicado em 1940 e sua Antologia
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Poética em 1966.

O reconhecimento pela sua contribuicdo a literatura brasileira lhe
rendeu dois prémios: em 1980 ganhou o prémio Machado de Assis, da
Academia Brasileira de Letras e em 1981, recebeu o Prémio Jabuti.
Quintana faleceu no dia 5 de maio de 1994 em Porto Alegre, no Rio
Grande do Sul. Esse breve resumo foi elaborado com base nas
informacdes contidas no site: http//www.ebiografia.com/mario quintana/ .

Apresentaremos, na sequéncia, o poema “O Adolescente”, de

Mario Quintana para a leitura em sala de aula.

O Adolescente

A vida é tdo bela que chega a dar medo.
N&o o medo que paralisa e gela,
estatua subida,

mas

esse medo fascinante e fremente de curiosidade que faz
o jovem felino seguir para a frente farejando o vento
ao sair, a primeira vez, da gruta.

Medo que ofusca: luz!
Cumplicimente,

as folhas contam-te um segredo
velho como o mundo:

Adolescente, olha! A vida é nova ...

A vida é nova e anda nua

- vestida apenas com o teu desejo!
(QUINTANA,1984, p. 5)

Apés todas as etapas de leituras realizadas, fizemos algumas
perguntas sobre o poema: De que fala o primeiro poema? E o aluno A
respondeu timidamente: “sobre o adolescente”. E aluna B perguntou:
Como assim a vida anda nua, o que diz l4 no final do poema, professor?
Entado, respondemos que a linguagem é poética, figurada, tem um sentido
diferente do que € real. Pode-se entender que a vida sera para todos nos,
conforme a que desejamos, nds fazemos a nossa vida, ela sera a nosso
gosto, de acordo com as nossas escolhas. Sobre a ideia de que a vida
provoca medo, perguntamos a eles: “que medo vocé tem da vida?”. E
aluna C respondeu: “tenho medo da violéncia”. E o aluno D disse: “das
drogas”.

Entéo, direcionamos uma reflexdo para eles em relacdo a vida de

cada um. E perguntamos: “como vocé quer que seja a sua vida? E o aluno
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E respondeu: “uma vida feliz, com oportunidades”.

4.2.2 Aula 2: Leitura do poema “Bilhete”, de Mario Quintana

No inicio desta aula, realizada, no dia 17 de outubro de 2019, em
dois tempos de aula, conversamos um pouco sobre os meios que as
pessoas usam atualmente para enviar uma mensagem breve para
outras pessoas. E pedimos que eles pensassem sobre as maneiras que
as pessoas declaram o seu amor a alguém.

Na sequéncia, usamos a imagem de um bilhete com uma
mensagem amorosa, acompanhado de uma flor. Uma forma de declarar
o0 amor a alguém; lembrar que € um ser amado para motiva-los para a
leitura do poema que seria lido depois, conforme link da imagem:
https://essaseoutras.com.br/wp-content/uploads/2011/02/bilhete-
amor.jpg - com acesso em 16/10/2018

A seguir, temos o poema “Bilhete”, de Mario Quintana, para a

leitura em sala de aula.

Bilhete

Se tu me amas, ama-me baixinho

N&o o grites de cima dos telhados

Deixa em paz os passarinhos

Deixa em paz a mim!

Se me queres,

enfim,

tem de ser bem devagarinho, Amada,

que avida é breve, e 0 amor mais breve ainda ...
(QUINTANA,1984, p. 16)

Depois de alguns breves comentarios sobre as imagens que
dialogavam com o poema, distribuimos uma cépia do texto aos alunos
para fazer a leitura silenciosa; em seguida a leitura oral. Apos as leituras,
comecamos a fazer perguntas aos alunos sobre o entendimento deles
acerca da leitura que fizeram do poema. Perguntei: o que é um bilhete?
A aluna A disse: “é uma mensagem curta pra alguém”.

Entdo perguntei: “O poema se parece com bilhete?” E o aluno B
respondeu: “sim! Ele é pequeno!Com poucas palavras!” Continuei as

perguntas: “para quem € essa mensagem?” O aluno C disse: “para a
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amada”. Fizemos outra pergunta: “O que é dito para a amada?” O aluno
D falou: “pra ela amar ele devagarinho”. E questionamos: “ele gosta de ser
amado da forma como a pessoa amada 0 ama?”. E o aluno E respondeu:
“ndo!”. Entdo perguntamos como ele queria ser amado. A aluna F disse; “de
modo calmo, sem perturbacdo. Nao precisa chamar a atengéo.”

Nesse momento, a aluna G comentou: “professor, eu vou chorar
por causa desse poema que fala de amor.Tem a ver comigo”.
Percebemos essa identificagdo da aluna, enquanto leitora do poema, ela
teve o intesse pela leitura, por causa da tematica. Essa recepcao é
importante, pois facilita a leitura, a interacdo com o texto poético.

Outro aspecto importante, nessa etapa da atividade, foi o fato de
uma aluna pedir emprestado o livro do Méario Quintana de onde tiramos
0S poemas para a implemantacao da atividade. Ela comentou que achou
interessante os poemas e queria ler outros do mesmo livro. Entendemos
gue emprestar livros para os alunos € uma forma de despertar neles o

gosto pela leitura; em especial, poemas.

4.2.3 Aula 3: Leitura do poema “Poema tirado de uma noticia de

jornal”, de Manuel Bandeira

Para a implemetacao dessa atividade, realizada no dia 04 de abril
de 2019, utilizamos dois tempos de aula (45 minutos cada tempo).
Comecamos com a motivacao, fazendo uma exposicao de uma imagem
gue dialoga tematicamente com o poema a ser lido. A referida imagem
sem titulacdo, desenhada por uma aluna (J. de M.) do oitavo ano do
Ensino Fundamental, conta a histéria em quadrinhos baseada no poema,
objeto da aula implementada. Ela retrata as acfes de Jodo Gostoso,
desde a sua chegada ao bar até se atirar na Lagoa Rodrigo de Freitas e
morrer afogado. Essa imagem estd disponivel no seguinte
site:https://images.app.goo.gl/XpoAPJhc8xVjVyit6 - acesso em 03/
04/2019.

No prosseguimento da aula, apresentamos o poeta e a obra,
distribuindo copias para os alunos, fazendo uma breve abordagem sobre
a vida dele. Eis a biografia:

Manuel Carneiro de Sousa Bandeira nasceu no dia 19 de abril de
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1886, em Recife — Pernambuco. No cenario da literatura brasileira, ficou
conhecido como Manuel Bandeira. Ele, além de poeta, foi professor de
literatura, critico literério e de artes. O livro “A Cinza das Horas” foi a sua
primeira obra publicada. Desde crianca (aos dez anos) compunha versos.

A sua poética fala de amor, liberdade, morte, infancia. Produziu um
acervo de obras (poesias e prosas) memoraveis. Suas obras em poesia:
A Cinza das Horas (1917), Carnaval (1919), O Ritmo Dissoluto (1924),
Libertinagem (1930), Estrela da Manha (1936), Lira dos Cinquenta Anos
(1940), Belo Belo (1948), Opus (1952), Mafua do Malungo (1954),
Poemas Traduzidos (1954), Estrela da Tarde (1963).

O poeta morreu em 13 de outubro de 1968, no Rio de Janeiro,
acometido de tuberculose. Essas informagdes tem como base o seguinte
site: https://www.ebiografia.com/manuel_bandeira/ Acesso em
19/03/2019.

Depois de lermos a biografia, fizemos a leitura silenciosa do texto

poético e pedimos que os alunos pensassem sobre o que eles
entenderam a principio do poema lido. Em seguida, comecamos a fazer a
leitura oral para, na sequéncia, compartilharmos o que foi compreendido
da leitura.

Na sequéncia, temos a composi¢do poética “Poema tirado de uma
noticia de jornal’, de Manuel Bandeira para aula de leitura do poema em
sala de aula:

Poema tirado de uma noticia de jornal
Jodo Gostoso era carregador de feira livre e morava no
morro da
[Babilénia num barracdo

sem namero
Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro
Bebeu
Cantou
Dancgou
Depois se atirou na lagoa Rodrigo de Freitas e morreu
afogado.

(BANDEIRA, 2001, p. 79)

Apos a leitura do poema, fizemos a seguinte pergunta: “Este poema
lembra um outro género textual. Que género é esse?”
O aluno A levantou o dedo e respondeu que “era uma noticia sobre

alguém que se matou”. O aluno B disse que “parecia uma noticia porque
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conta um acontecimento da vida’. Na sequéncia, pedimos que
lembrassem das imagens que exibimos (por exemplo, o Morro da
Babilonia, Lagoa Rodrigo de Freitas) para que percebessem que elas
estavam relacionadas com o poema lido. Cosson (2018, p.56) nos fala
que “é preciso lembrar que a motivagao prepara o leitor para receber o
texto, mas ndo silencia nem o texto nem o leitor”. Entendemos entéo o
texto motivador como um aperitivo para o que vira mais adiante, o prato
principal, que é no caso o poema, o qual o leitor vai degustar.

Com isso, prosseguimos com o poema e falamos sobre o nome do
bar (Vinte de novembro) que € uma data. Entdo, perguntamos se sabiam
algo sobre a representacdo dessa data. E a aluna C respondeu: “Dia da
consciéncia negra”.

Fizemos mais perguntas: Pelo texto podemos reconhecer a
condicao socioecondmica de Jodo? Em coro, os alunos responderam que
era da classe pobre. E outro aluno D comentou: “morava num barracao
sem numero”. O aluno E teceu o seguinte comentario: “Ele era pobre e foi
morrer num lugar de rico”. A partir dai os comentarios foram surgindo e a
guantidade de participacbes foi aumentando. A aluna F achou
interessante o apelido do personagem, que nao tinha sobrenome. Ele se
chamava “Jodo Gostoso”. E ela perguntou: “Por que sera esse apelido?”.
Comentamos que sugere 0 personagem ser um carregador de feira livre,
devia ter bom porte fisico, ser atraente, conquistador.

Prosseguimos com outra pergunta: vocés perceberam que Jodo
Gostoso, quando estava no bar, bebeu, cantou, dancou. O que poderia
té-lo motivado a se jogar na Lagoa Rodrigo de Freitas e ter morrido
afogado? Muitos levantaram o dedo para responder. A aluna G disse: “Ele
foi traido e se matou.”; o aluno H respondeu: “Ele foi tomar banho e como
tava tdo porre, se afogou e morreu.” O aluno | comentou: “Acho que ele
estava cansado da vida que levava”. Essas respostas sao inferéncias que
os alunos fizeram, e a partir dai podem tecer interpretacdes, construindo
sentido ao texto. E uma etapa em que o leitor mostra estar adquirindo

maturidade de leitura.

4.2.4 Aula 4: Leitura do poema “Vou-me embora pra Pasargada”, de

Manuel Bandeira
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No dia 11 de abril de 2019, implementamos a aula quatro (4) do
projeto com a leitura do poema “Vou-me embora pra Pasargada” de
Manuel Bandeira. Preparamos a turma para que os alunos tivessem uma
boa receptividade com o poema.

Comecamos com a motivacao, expondo imagens compativeis com
o tema do poema e fizemos um breve comentario acerca do que elas
expressavam. Algumas dessas imagens eram referentes a cidade antiga
da Pérsia, Pasargada. Uma das imagens mostradas é a foto de uma
pousada, localizada no Morro de Sdo Paulo, que mostra ser um lugar
confortavel, prazeroso, em contato com a natureza, transmitindo
tranquilidade e bem-estar. A referida imagem esta disponivel no site:
https://images.app.goo.gl/ZmQSMvdIwkiTORPPA - acesso em 10/4/2019

Buscamos conduzir a compreensdo dos alunos para o aspecto
cultural. A ideia de um lugar com costumes sociais diferentes do lugar
deles. E o ideal de liberdade também foi colocado em discusséao.

A partir dessas exposi¢des de imagens e comentarios, distribuimos
cépias do poema aos alunos para que houvesse a leitura primeiramente
silenciosa a fim de que tivessem o contato com o0 poema e tirassem as
primeiras impressodes sobre o que ele diz. Na sequéncia, lemos 0 poema
em voz alta. Com essa leitura, procuramos fazer com que percebessem a
forma como um texto poético deve ser lido, com a entonagéo adequada,
atentando para o ritmo, a sonoridade.

Na sequéncia, apresentamos o poema “Vou-me embora pra

Pasargada”, de Manuel Bandeira para os alunos:

Vou-me Embora pra Pasargada

Vou-me embora pra Pasargada
L& sou amigo do rei

L& tenho a mulher que eu quero
Na cama que escolherei

Vou-me embora pra Pasargada
Vou-me embora pra Pasargada
Aqui eu ndo sou feliz

L& a existéncia € uma aventura
De tal modo inconsequente
Que Joana a Louca de Espanha
Rainha e falsa demente
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Vem a ser contraparente
Da nora que nunca tive

E como farei ginastica
Andarei de bicicleta

Montarei em burro brabo
Subirei no pau-de-sebo
Tomarei banhos de mar!

E quando estiver cansado
Deito na beira do rio

Mando chamar a mée-d’agua
Pra me contar as histérias
Que no tempo de eu menino
Rosa vinha me contar
Vou-me embora pra Pasargada

Em Paséargada tem tudo
E outra civilizacdo

Tem um processo seguro
De impedir a concepc¢ao
Tem telefone automatico
Tem alcaloide a vontade
Tem prostitutas bonitas
Para a gente namorar

E quando eu estiver mais triste

Mas triste de ndo ter jeito

Quando de noite me der

Vontade de me matar

— L& sou amigo do rei —

Terei a mulher que eu quero

Na cama que escolherei

Vou-me embora pra Pasargada.
(BANDEIRA, 2001, p. 85)

Depois de lermos o poema, pedimos que os alunos falassem
daquilo que entederam do poema. De inicio, a aluna A perguntou onde
ficava Pasargada. Respondemos que era uma cidade antiga da Pérsia.
Logo em seguida, fizemos a seguinte pergunta: conforme expressa o0 eu
lirico sobre Pasargada, podemos dizer que no Brasil temos liberdade para
fazer o que quisermos, sem a interferéncia de alguém? O aluno B disse:
“Aqui é outra cultura”.

Fizemos mais uma pergunta: vocés gostariam de morar em
Pasargada? Por qué? A manifestacdo se deu mais da parte dos meninos.
Um deles disse: “Eu queria porque nada € proibido”. E o aluno C
perguntou: “O que ¢é alcaloide?” Respondemos que € referente a morfina
gue impede a dor. E fizemos outra pergunta: Para que lugar vocé gostaria

de ir morar para viver livre, feliz, em constante diversdo? A aluna D
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respondeu: “Paris”; o aluno E: “Minha casa”; a aluna F: Disneilandia. No
final, o aluno G comentou que “tudo era fruto da imaginacdo do poeta,

pois lugar assim néo existe”.

4.2.5 Aula 5: Leitura do poema “Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia

Meireles

Para esta aula, implementada no dia 6 de junho de 2019, com o
tempo dois horarios de aula (45 minutos cada horério), selecionamos o
poema “Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles. Antes de iniciarmos a aula
com a exposicao dos textos motivadores, da apresentacdo da poetisa e
de seu poema, pedimos aos alunos que prestassem a atencdo a essa
aula, que era importante para o desenvolvimento da competéncia leitora
deles e que participassem da leitura compartilhada, interagindo na leitura
e discusséo do poema.

A respeito da poeta, expusemos as seguintes consideracdes da
sua biografia: Cecilia Benevides de Carvalho Meireles nasceu no dia 7 de
janeiro de 1901, no Rio de Janeiro. Além de ter sido poeta, conhecida
como Cecilia Meireles, foi professora, jornalista e pintora. Em 1919,
escreveu a sua primeira obra, o livro de poesias intitulado “Espectros”.
Cecilia Meireles ficou conhecida no mundo literario por suas poesias, mas
produziu também contos e cronicas. Produziu obras também para o
publico infantil e com tematicas folcléricas.

Com uma linguagem acessivel, bem ritmada, entre o coloquial e 0
classico, sua poética canta o amor, a solidéo, a infancia, a saudade, entre
outros temas. A poeta faleceu em 9 de novembro de 1964, deixando um
legado de mais de 50 obras publicadas, segundo o site
http://www.ebiografia.com/cecilia_meireles/ Acesso em 29/05/2019.

A seguir, apresentaremos o poema “Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia
Meireles para esta aula.

Ou Isto ou Aquilo
Ou se tem chuva e nao se tem sol,
ou se tem sol e ndo se tem chuva!

Ou se calca a luva e ndo se pde o anel,
ou se pde o anel e ndo se calca a luva!

Quem sobe nos ares néo fica no chao,
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guem fica no ch&o ndo sobe nos ares.

E uma grande pena que n&do se possa
estar ao mesmo tempo nos dois lugares!

Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.

Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o dia inteiro!

Nao sei se brinco, ndo sei se estudo,
se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas ndo consegui entender ainda
gual é melhor: se é isto ou aquilo.
(MEIRELES,2013, p. 151)

Na sequéncia, um trecho da musica “Nao Olhe pra Tras”, de
Arnaldo Lima e Dinho Ouro Preto, da banda de rock Capital Inicial, usada
como texto motivador para a leitura do poema “Ou Isto ou aquilo”, de
Cecilia Meireles. A letra da cancéo fala a respeito dos desafios de se fazer
escolhas na vida, mas elas devem ser feitas e deve-se seguir a vida
naturalmente. Escolher o caminho a seguir, escolher o que dizer. Isso faz
parte da vida.

Escolhemos essa musica, porque ela dialoga com o poema
selecionado para a aula. Nesta passagem da cancao, ha a ideia de que
fazer escolhas é algo desafiador muitas vezes. Tal pensamento também
€ expresso no poema.

[..]

Se néo faz sentido, discorde comigo
N&o é nada demais

Sao aguas passadas

Escolha uma estrada

E néo olhe, ndo olhe pra tras

Vocé quer encontrar a solucéo

Sem ter nenhum problema

Insistir e se preocupar demais

Cada escolha é um dilema

[-]

(Arnaldo Lima e Dinho Ouro Preto, 2004)

FONTE: https://www.letras.mus.br/capital-inicial/. Acesso em 29/05/2019

Depois de prepararmos a turma para mais uma aula do nosso

projeto, solicitamos a um aluno que colaborasse na preparacdo dos
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equipamentos tecnoloégicos que iamos usar como recurso € que dois
alunos auxiliassem na entrega do material a ser usado para leitura (copia
com a biografia da poeta, 0 poema e a letra da cancdo usada como
motivadora da aula).

Na sequéncia, ouvimos a musica “Nao Olhe pra Tras”, da banda de
rock Capital Inicial, acompanhando a letra da cancdo. Percebemos que os
alunos, a0 mesmo tempo em que escutavam a musica, liam a letra
musical; em seguida, pedimos que eles refletissem acerca do que dizia a
letra da cangao sobre a escolha, a tomada de decisGes que sempre temos
gue fazer em nossas vidas. Pedimos que eles se indagassem sobre o ato
de tomar decisOes. Refletissem a respeito dessa questao.

No prosseguimento da atividade, pedimos a uma aluna que viesse
para frente a fim de ler uma breve biografia da poeta Cecilia Meireles,
autora do poema que iamos ler a seguir.

Apos a leitura da aluna, tecemos um breve comentario acerca do
papel social de Cecilia Meireles como poeta; na sequéncia, iniciamos a
etapa da leitura do poema.

Fizemos num primeiro momento a leitura silenciosa do poema, em
um tempo de dois minutos, para que os alunos entendessem o poema e
pensassem o que o poema dizia. No segundo momento, fizemos a leitura
oral; liamos um verso e a turma toda lia outro, e assim sucessivamente
para que eles percebessem como um poema deve ser lido, bem diferente
de um texto em prosa, atentando para a entonagao, para o ritmo.

Depois dessa leitura, comegamos a interagir em relacdo ao poema.
Fizemos a seguinte pergunta: “o que vocés puderam entender apos essa
leitura inicial?” E a aluna A disse que o texto falava de escolhas. E
perguntamos: “Alguém aqui ja teve de fazer uma escolha entre duas
coisas consideradas importantes?” A aluna B respondeu: “Um dia eu fiquei
na duvida se eu comprava um biscoito com o dinheiro do énibus e ia pra
casa a pé. Como eu estava com fome, comprei o biscoito”.

E o aluno C falou: “Uma escolha muito dificil para mim ocorreu no
ano de 2016 quando meus pais resolveram se divorciar. Isso me afetou
muito, pois meu pai resolveu se mudar para Castanhal; no meio disso, ele
me deu duas opgoes para escolher. A primeira era largar toda minha vida

gue eu construi aqui (Ananindeua) e ir embora junto com ele. J4 a
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segunda era ficar aqui e continuar a minha vida simples, mas em
consequéncia nunca mais veria ele. Eu escolhi ficar aqui, pois além de ser
o lugar onde nasci, foi aqui que conheci pessoas que sao realmente
incriveis, que me fizeram rir no momento mais triste. Eu nao largaria eles
por nada; no final das contas, eu decidi viver aqui e ndo me arrependo
dessa escolhal!”.

Por fim o aluno D se manifestou dizendo: “escolher faz a gente
pensar até decidir e ainda escolhe errado. E tem coisas que ndo se pode

ter duas ao mesmo tempo, temos que escolher sé uma”.

4.2.6 Aula 6: Leitura do poema “Mulher ao espelho”, de Cecilia

Meireles

A aula 6 ocorreu no dia 6 de junho de 2019, tendo como poema
selecionado “Mulher ao espelho” de Cecilia Meireles, objetivando
desenvolver a competéncia leitora dos alunos. Para essa aula, usamos
dois tempos de aula, sendo 45 minutos para cada tempo; sempre
iniciando com a preparacdao dos alunos e as orientacdes para o bom
andamento da atividade. Distribuimos a cépia do poema a todos e
pedimos atencao para o bom entendimento da aula.

Mas, antes de fazermos a leitura do poema, assistimos a dois
pequenos videos com tematicas relacionadas ao texto poético, a questao
da vaidade feminina e seus efeitos. O primeiro video, extraido do Youtube,
intitulado “Uma mulher em frente ao espelho” (endereco do link:
https://youtu.be/mBpW5YVXCPU), com duracdo de 3 minutos e vinte e

um segundos, acessado em 5 de junho de 2019, mostra uma mulher muito
preocupada com a sua beleza fisica, chegando a brigar literalmente com
o seu reflexo no espelho. E um desenho animado curto, com carater de
humor, mas gerador de reflexdo sobre o desejo da mulher de buscar a
sua melhor aparéncia diante do espelho.

O Segundo video, também extraido do Youtube, com o titulo
“‘Mulher ao Espelho BNW youtubeversion” (endereco do link:

https://youtu.be/g5L4hsEztQk), com duracdo de 2 minutos e 13 segundos,

acessado em 5 de junho de 2019, traz a letra do poema “Mulher ao
Espelho”, de Cecilia Meireles, em portugués e espanhol. Nele, hd uma
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mulher expressando de forma reflexiva o poema, interrogando-se e
respondendo acerca da sua imagem.

Apés assistir aos dois pequenos videos, fizemos uma breve
discussédo sobre a relacdo que havia entre eles e como esses videos
podiam dialogar com o poema que iamos ler. Na sequéncia, comecamos
a ler o poema, usando a mesma estratégia de leitura da aula anterior, ou
seja, liamos um verso e toda a turma outro, e assim prosseguiu até o
término. Essa forma de leitura compartilhada foi interessante para que os
alunos pudessem perceber que a forma de ler um poema exige uma
entonacao diferenciada.

A seguir, o poema “Mulher ao espelho”, de Cecilia Meireles usado

para esta aula.

Mulher ao espelho

S6 ndo pude ser como quis.
Que mal faz, esta cor fingida

do meu cabelo, e do meu rosto,
se tudo é tinta: o mundo, a vida,
0 contentamento, o desgosto?

Por fora, serei como queira

a moda, que me vai matando.
Que me levem pele e caveira

ao nada, ndo me importa quando.

Mas quem viu, tao dilacerados,
olhos, bragos e sonhos seus,

e morreu pelos seus pecados,
falard com Deus.

Falara, coberta de luzes,

do alto penteado ao rubro artelho.

Porque uns expiram sobre cruzes,

outros, buscando-se no espelho.
(MEIRELES, 2013, p. 84)

Apos a leitura, fizemos o seguinte questionamento: “O que vocés
puderam entender do poema lido?”, e a aluna A respondeu: “E uma
mulher que ja mudou muito a sua aparéncia, tentando se encontrar, ser
ela mesma, mas ndo conseguiu.”, e a aluna B falou: ‘E uma mulher muito
preocupada com a aparéncia”.

Na sequéncia, fizemos outra pergunta: “O poema tem a tematica
feminina sobre a preocupacdo com a estética (beleza fisica). Vocés,
alunas, ja pintaram os cabelos ou fizeram um penteado para se parecer

com uma pessoa famosa?”
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A aluna C respondeu: “Ja pintei meus cabelos de loiro. Nao gostei
e logo pintei de preto”; o aluno C comentou: “A gente se preocupa muito
em mudar nossa aparéncia e esquecemos de mudar por dentro.”; ele foi
aplaudido pela turma por dizer isso. E prosseguiu sua fala: “Quando
mudamos nossa aparéncia para sermos igual aos outros, Somos comuns,
mas se cuidarmos da nossa forma e conteddo, como somos, passamos a
ser unicos, nés mesmos”. A aluna E comentou: “E importante cuidar da

beleza, sé ndo podemos perder quem somos”.

4.2.7 AULA 7: Leitura do poema “Poesia IV”, de Bruno de Menezes

A quarta aula do projeto foi implementada no dia 22 de agosto de
2019, tendo como poema selecionado para esta aula a “Poesia IV” do livro
Obras Completas, 1993, de Bruno de Menezes. Para esta atividade
utilizamos dois tempos de aula (45 minutos cada tempo).

Uma breve conversa com os alunos era sempre importante a fim
de prepara-los para a aula, para ficarem mais dispostos as leituras que
iam ser feitas ao longo da aula. Inicialmente, com o intuito de motiva-los,
assistimos a um video com a musica Um amor puro, do cantor e
compositor Djavan. ApoOs a apresentacdo desse video, pedimos que eles
refletissem sobre as ideias que a muasica expressava sobre o amor.

Na sequéncia, apresentamos o autor do poema a ser lido; essa
apresentacdo do poeta deu-se por meio de um video biografico que
aborda a respeito do poeta Bruno de Menezes, depois distribuimos cépias
do poema para aos alunos a fim de que lessem de forma atenta o texto
poético; na sequéncia passamos a interpretacdo do poema.

A seguir, temos o poema “Poesia IV”, de Bruno de Menezes para

a leitura em sala de aula.

Poesia IV

Meu coracao, se agonisando vive,

€ que 0 amor puro tem a sorte cruel.
Sonhei um mundo de ilusdes!... e tive
Por meu desejoso cicuta e fel.

E minha a culpa, que este amor revel,
de espinhos e floreos e meu peito crive.
Amo a virtude, no seu sonho fiel,
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dés que os teus olhos sobre os meus retive.

Sem remissao, por um dever, te evito.
De alma ferida, num supremo adeus
fujo, soffrendo, deste amor bendito.

Tu ficarés, glorificada e pura!

- Perdida estrela, para os olhos meus,

sempre distante, a refulgir na altura ...
(MENEZES, 1993)

A musica em video “Um amor puro”, de Djavan, foi usada como
texto motivador para a leitura do poema de Bruno de Menezes. A seguir,
um trecho da cangéo, que dialoga com a temética do poema de Bruno de

Menezes.

Um amor tdo puro que ainda nem sabe
A forca que tem
E teu e de mais ninguém
Te adoro em tudo, tudo, tudo
Quero mais que tudo, tudo, tudo
Te amar sem limites
Viver uma grande histéria
Aqui ou noutro lugar
Que pode ser feio ou bonito
Se nos estivermos juntos
Havera um céu azul.

(DJAVAN, 1999)

Fonte: http://m.letras.mus.br/DJAVAN/ Acesso em 22 / 08/2019.

Na sequéncia, foi exposta uma breve biografia do poeta com base
em informacdes contidas na série “Lendo o Para” — 14, publicada no ano
de 1993, em edi¢éo especial, pelo centenario do nascimento de Bruno de
Menezes. Essa série, em seu volume |, traz as obras completas em poesia
do poeta parense.

Bento Bruno de Menezes Costa, conhecido no mundo literario
como Bruno de Menezes, nasceu em 21 de marco de 1893 na cidade de
Belém do Par4, no bairro do Jurunas. O poeta e ficcionista e notadamente
o representante do Modernismo na literatura paraense, sendo fortemente
influenciado pelo Realismo — Naturalismo e pelo Simbolismo.

Produziu varias obras, mas a de maior expressao foi “Batuque”
(1931) em que faz referéncia a cultura africana, como a culinéria, a danca,

a religido. Ao longo de seus poemas dessa obra, por meio das palavras,
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expressa ritmos que lebram o rufar de tambores.

N&o se pode esquecer da contribuicdo do poeta para a literatura de
expressdo amazonica. Ele foi um amante da cultura afro-brasileira, do
folclore e da terra local. O amor sem duvida se faz presente em seus
escritos.

Sua vida foi interrompida em 2 de julho de 1963, sendo vitimado
por um infarto no miocardio quando estava no estado do Amazonas. Na
oportunidade, o poeta era jurado do VIl Festival Folclérico, realizado na
capital amazonense. A figura de Bruno de Menezes se eterniza como
célebre poeta da literatura paraense.

E depois das informacfes passadas sobre o poeta, comegcamos o
trabalho com a leitura do poema. Essa leitura se deu em dois momentos:
primeiro os alunos leram silenciosamente o0 poema para um contato
individual, tendo as primeiras impressdes do que e como diz 0 poeta em
seu texto poético. Em seguida, fizemos a leitura oral, coletiva para que
percebessem o ritmo, a sonoridade da composi¢cdo poética. A partir
dessas leituras, comegamos a compartilhar as informagdes que captaram
da leitura e releitura do poema selecionado para a aula.

Iniciamos fazendo perguntas e respostas a respeito das ideias do
poema para compartilharmos a leitura.

Primeiramente pedimos que prestassem atencg&o na estrutura do
poema, na sua linguagem e falassem algo a respeito.

A aluna A comentou sobre a linguagem, dizendo: “algumas
palavras nao sei o significado”. Falamos que esse poema foi produzimo
h& mais de um século, por isso existem nele palavras que ndo sao mais
usuais em nosso tempo, e também a forma de escrever algumas palavras
na época sao diferentes da atualidade. E fomos para mais uma pergunta:

O poema tematiza o amor, mas o0 que se entende sobre o que diz
0 poeta sobre esse tema?

A aluna B respondeu: “fala que o amor puro faz sofrer”; a aluna C
comenta: “ele se apaixonou por alguém, mas nao € correpondido”. E
fizemos outra pergunta:

No poema, é citado o amor puro. O que se pode entender sobre
esse tipo de amor?

O aluno D responde: “é quando tem dedicacdo, fidelidade e
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sofrimento.” A aluna E disse: “nesse tipo de amor, tem reciprocidade,
respeito.”

Para relacionar a temética do poema a realidade, falamos:

Este poema foi produzido no século XX. Sera que essa tematica do
sofrimento amoroso esta no contexto da sociedade atual? Pedimos que
comentassem.

Em coro, responderam “sim”. E a aluna E comentou que acontece

muito porque muitas vezes a pessoa nao é correspondida e por isso ela

sofre e pensa até em se matar.

4.2.8 Aula 8: Leitura do poema “Batuque”, de Bruno de Menezez

Implementamos no dia oito (8) de setembro de 2019 a oitava aula
de leitura em sala de aula do nosso projeto para os alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental por meio da leitura de poemas. O poema em questao
é “Batuque” de Bruno de Menezes. Para a preciacdo desse texto poético,
usamos dois tempos de aula, sendo 45 minutos para cada tempo.

Assim como nas aulas anteriores, buscamos conversar com 0s
alunos a respeito da importancia desse projeto para o aprimoramento da
leitura deles quanto a poemas, e também a textos de outros géneros.
Pedimos entdo que prestassem mais atencdo na aula e fossem mais
participativos.

Antes de iniciarmos o trabalho com o poema, para motiva-los a
leitura atenta e satisfatéria do texto poético, com base na metodologia de
Cosson (2018), fizemos a exposicao de dois videos com teméaticas
relacionadas ao poema “Batuque”, de Bruno de Menezes.

O primeiro video, intitulado “Cultura afro-brasileira”, disponivel na
plataforma digital www.youtube.com cujo link e
http://yout.be/N3MOmMd9Va0A, com acesso em 29 de agosto de 2019.

Esse video, produzido por Fabio Aquino Artes, mostra varios aspectos em

gue a cultura africana contribuiu para o enriqguecimento da cultura
brasileira. Entre esses aspectos, temos a danca, a musica, a religido, a
culinaria. Além disso, o video nos mostra a opressdo enfrentada pelos
negros vindos da Africa para prestar servigo escravo no Brasil. Retrata

ainda que essa opressao persiste em tempos atuais com a discriminacéo,
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0 preconceito.

E o segundo video, disponivel na mesma plataforma digital do

primeiro video tem o link http://yout.be/PFJvKdNgumo, com acesso em 29
de agosto de 2019. Esse video mostra a apresentacdo do grupo folclorico
Parafolclorico Moara, sendo parte do Projeto Ver-o-Rio, com a obra
“Batuque”, de Bruno de Menezes. O grupo, ao dangar, vivifica 0 poema
“Batuque”, com cenas marcantes, como a roda de danga, a umbigada.

Ao terminarmos de assistir aos dois videos, procuramos fazer com
gue eles refletissem sobre a relevancia da cultura africana em nosso pais,
as suas influéncias, e também a questéo da discriminacao, do preconceito
até hoje enfrentados pelos afrodescentes no Brasil. Depois desse
momento, comegamos o trabalho com o poema selecionado.

Distribuimos, com o auxilio de dois alunos, cépias do poema para
a turma. Sempre buscamos reforcar o que pedimos inicialmente: atencéo
e participacdo. Estando atentos, poderiam ter um melhor entendimento do
gue o poeta transmite no texto poético; assim estardo mais aptos para
expressar o que captaram sobre o que € abordado no poema.

Aos poucos foram silenciando, e estipulamos um tempo de trés
minutos para fazerem a leitura silenciosa, individual a fim de que tivessem
um contato inicial para saber a principio do que trata o poema. Na
sequéncia, fizemos a leitura oralizada, sendo que alterndvamos a nossa
oralidade com a deles. O objetivo era fazer com que eles percebessem a
entonacdo que se da para a leitura do poema em voz alta. Com essa
leitura, o tom de musicalidade, o ritmo é bem acentuado no poema fica
perceptivel.

Para transmitir a ideia de musica e danca, o poeta lanca mao de
recursos sonoros, como aliteracdes, assonancias, repeticbes. Esses
recursos dao um sentido sonoro bem expressivo no texto, coerente com
a ideia de um ritual que no poema é descrito.

A seguir a reproducgéao do poema da forma que foi publicado.

“Batuque” de Bruno de Menezes

(1) — “Néga qui tu tem?
- Maribondo Sinha!

- Néga qui tu tem?

- Maribondo Sinha!”


http://yout.be/PFJvKdNqumo

(CANTIGA DE BATUQUE — (motivo)

Rufa o batuque na cadéncia alucinante

- do jongo do samba na onda que banza.
Desnalgamentos bamboleios sapateios, cirandeios
cabindas cantando lundus das cubatas.

Patichouli cip6-catinga priprioca

Baunilha pau-rosa orisa jasmim.

Gaforinhas riscadas abertas ao meio, crioulas
mulatas gente pixaim...

(1) — “Néga qui tu tem?
- Maribondo Sinh@!
- “Néga qui tu tem?
- Maribondo Sinh@!

Sudorancias bunduns mesclam-se intoxicantes
no fartum dos suarentos corpos lisos lustrosos.
Ventres empinam-se no arrojo da umbigada,
as palmas batem o compasso da toada.

(2) — “Eu tava na minha roga
maribondo me mordeul!...”

O princesa lzabel! Patrocinio! Nabuco!
Visconde do Rio Branco!
Euzébio de Queiroz!

E o batuque batendo e a cantiga cantando
lembram na noite morna a tragédia da raca!

Mae Preta deu sangue branco a muito “Sinhé mogo”.

(3) — “Maribondo no meu corpo!
- Maribondo Sinha.!

Roupas de renda a lua lava no terreiro,
um cheiro forte de resinas mandigueiras
vem da floresta e entra nos corpos em requebros.

(1) — “Néga qui tu tem
- Maribondo Sinha!
- Maribondo num dexa
- Néga trabalha!...”

E rola e ronda e ginga e tomba e funga e samba,
a onda que afunda na cadéncia sensual.

O batuque rebate rufando banseiros,

as carnes retremem na dansa carnall...

(2) — “Maribondo no meu corpo!
- Maribondo Sinha!
- E por cima é por baxo!
- E por todo luga!”
(MENEZES, 1993, p.215-216)

93



94

Fizemos inicialmente a leitura silenciosa, individual e depois uma
leitura oral, coletiva. Nessa segunda leitura, duas alunas se dispuseram a
ler as passagens do poema em que ha o dialogo envolvendo a “Nega” e
a “Sinha”. Elas leram com bom entusiasmo, sendo no final aplaudidas
pelos demais alunos da sala.

A partir da etapa das leituras, passamos a interagir acerca das
ideias do poema. Fizemos algumas perguntas e solicitamos a disposi¢ao
dos alunos para que respondessem.

Pergunta 1: A considerar o titulo do poema “Batuque”, percebemos,
ao ler o texto, elementos que fazem referéncia a musica e a danca. Que
passagem, ou passagens, do poema vocé percebeu isso?

A aluna A respondeu: “Rufa o batuque”, “sapateios, cirandeios”.

O aluno B também respondeu: “batuque batendo e a cantiga cantando”
O aluno B comentou: “O batuque faz eles dancarem, cantarem”

O aluno C também comentou: “as rimas, o ritmo das palavras da uma ideia
de musica”.

Pergunta 2: A que cultura o poema faz referéncia?

A aluna D falou que era a cultura africana, e esta presente na nossa
cultura, como o jeito da gente dancar.

Pergunta 3: E quanto ao aspecto religioso, o que puderam perceber
no poema?

O aluno E disse: “aspectos da religiao umbanda. Ela é de origem
africana”.

Pergunta 4. Em uma das estrofes do poema, alguns nomes
histéricos sédo citados, como princesa Isabel, Patrocinio, Nabuco,
Visconde do Rio Branco, Euzébio de Queir6z. O que esses nomes citados
representam para a nossa historia?

A aluna F respondeu: “a libertagao dos escravos. Escutei na novela
Escrava Isaura esses nomes.

Pergunta 5: Numa estrofe do poema, ha a citacdo de algumas
ervas muito conhecidas que fazem parte da cultura paraense. Para que
em geral essas ervas séo usadas?

A aluna G assim respondeu: “muita gente usa para fazer banhos,

rituais. Compram no Ver-o-Peso.
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Apés essa etapa de compreensdo e interpretacdo do poema,
comentamos sobre a importancia do poema em retratar um aspecto
cultural de nossa sociedade e que tem origem africana. Buscamos fazer
com que os alunos refletissem a respeito da questao religiosa, no caso a
umbanda, o candomblé que muito cultua em nosso estado, mas sofre
ainda muitas discriminacoes.

Ao longo dessas consideracfes, uma aluna falou que ja foi
umbandista, mas por questdes pessoais teve que deixar a religido. Esse
depoimento enriqueceu a nossa discussao sobre a heranga cultural que
os africanos, vindos para o Brasil na época da escravidao, deixaram em
NOSSO pais, como ha musica, ha danca, na religido. E o poema com o qual

trabalhamos nesta aula aborda a sua maneira estas questdes.

4.2.9 Aula 9: Leitura do poema “Ver-o-Peso”, de Max Martins

Esta aula foi realizada no dia 3 de outubro de 2019. Sem falarmos
sobre 0 poema que iamos ler e interpretar nesta pratica pedagogica,
preparamos a turma e dissemos a todos os 42 alunos presentes que
famos falar um pouco a respeito da maior feira a céu aberto da América
da Latina e um dos maiores pontos turisticos do Para: o Ver-o-Peso.
Fizemos breves perguntas com a intengdo de compartilharmos
conhecimentos sobre essa feira. Esse bate-papo serviu como motivador
para o encontro com o texto poético escolhido para esta aula. Conforme
Cosson (2018), “a motivagao prepara o leitor para receber o texto.” Eis as
perguntas:

Todos aqui conhecem a Feira do Ver-o-Peso? E a maior parte
respondeu que “sim”. Entdo pedimos. para os que falaram que conheciam,
gue dissessem um pouco o que achavam da feira.

O aluno A disse: “tem muito ladrao, mas muita coisa boa também.”

A aluna B falou: “eu fui pouco la. Tem muita gente e vende de tudo.”

A aluna C respondeu: “é uma feira grande e muito suja.”

E dos poucos que ndo conheciam, uma aluna disse disse que ela
ndo € paraense, veio de Angola e s ouviu falar do Ver-o- Peso.

A partir dessa rapida conversa, fizemos a introdugdo da aula,
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distribuindo a todos uma cépia do poema e uma uma breve biografia para
gue conhecessem o poeta, autor do poema que iriamos ler. Solicitamos a
uma aluna que fizesse a leitura do pequeno texto biografico; na sequéncia,
pedimos que lessem de forma silenciosa, individual o poema cuijo titulo é
o0 nome da feira, de que falamos no inicio da aula. Apés um tempo de uns
cinco minutos, fizemos a leitura oral, compartilhada. Os alunos liam em
coro um verso e nés liamos outro; assim fomos alternando as vozes até o
término do poema. Terminado esse terceiro momento, com base na
sequéncia béasica do professor Cosson, iniciamos a Ultima etapa, a qual é
a da interpretacéo, fazendo as seguintes perguntas:

Questdo 1: Ao lermos a primeira estrofe do poema, ja podemos
perceber pelos elementos citados nos versos sobre o que ira discutir
poeticamente o poema? E todos praticamente responderam que “sim”.
Questao 2: Entdo do que fala o poema?

O aluno A disse: “da venda de peixe no mercado do Ver-o-Peso.”

O aluno B respondeu: “Fala do homem que veio de canoa trazer o
peixe pra ser vendido no Ver-o- Peso.”

A aluna C falou: “o peixe mata a fome do homem.”

Questdo 3: Na quinta estrofe, ha dois versos em que 0 poeta
mudou a posigao das palavras, fazendo um jogo com elas (“come o peixe”
e “o peixe come”) e mudando o sentido de uma para outra. Que
entendimento podemos ter dessa mudanga?

Aluno D: “acho que na primeira o peixe é comido pelo homem e na
segunda o peixe come o0 homem.”

Questdo 4: Podemos perceber na construgcdo do poema que o
poeta fez uso constante do recurso de estilo chamado de repeticdo. Qual
a funcéo desse recurso no poema?

O aluno A respondeu: “ele quer chamar a ateng¢ao de algo.”

A aluna B falou que “quer destacar como na primeira estrofe a
canoa traz o homem, o peixe e ela ter nome”.

A aluno C disse: “ele destaca a balanca e o que ela faz, professor.”

Questao 5: Em uma passagem do poema, o poeta diz que “a sorte
do peixe/é o peso/azar do homem”. Por que é azar do homem?

A aluna D respondeu: “professor, acho que quanto mais o peixe

pesa, mais caro ele &.”
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O aluno E comentou que “o pre¢o do peixe € muito caro na feira,
no supermercado.”

Questédo 6: Esse poema tem o carater social, pois faz uma critica.
E possivel entender essa critica?

A aluna F falou: “esse homem que vem de canoa traz o peixe pra
vender e vende caro, ai 0 homem que compra € explorado como a gente
gue paga caro por muita coisa nessa vida.

Falei: leilam novamente o0 poema e vejam que ha a sugestdo de
que o pescador traz o peixe e vende barato e o comerciante de peixe do
Ver-o0-Peso compra barato do pescador e vende caro para a populacéo.

O aluno G disse: “é um explorando o outro na feira.”

A aluna H comentou: “0 homem tem fome e precisa comer senao
a fome mata ele, ai ele paga caro pelo peixe e € explorado.”

Um aluno nos chamou e falou que “a forma do poema é
interessante, lembra um peixe comprido”.

E outro disse que “a gente |&€ o poema e imagina o peixe sendo
vendido no Ver-o- Peso. E legal isso. Gostei.”

Eis 0 poema trabalhado em aula de aula:

Ver-0-Peso

A canoa traz o homem

a canoa traz o peixe

a canoa tem um nome

no mercado deixa o peixe
no mercado encontra a fome

a balanca pesa o peixe

a balanca pesa o homem
a balanca pesa a fome

a balanca vende o homem

vende o peixe
vende a fome
vende e come

a fome

vem de longe
nas canoas
ver o peso

come 0 peixe
0 peixe come
- 0 homem?

o homem nao come



come 0 homem
compra o peixe
compra a fome

vende o nome
vende 0 peso
- peso de ferro
- homem de barro

pese o0 peixe

pese 0 homem

é a fome

vem do barro

vem da febre

(a febre vé o homem)

veja a lama
veja o barro
veja a panca

o0 homem
come a lama
lambe o barro

ver o verde
ver o verme
o verme é verde

esta na lama
esta na alma
€ s6 escama
a pele do homem

esta com fome
vé o peixe

vé o prato

nao tem peixe
tem fome

a fome pesa

0 peso da fome
peca por peca
pese o0 peixe
deixe o peixe
veja o peso
peixe € vida
peso é morte
homem é fome
peso da morte
peixe de morte
a sorte do peixe
€ 0 peso

azar do homem

pese o0 peixe

pese o homem

0 peixe é preso

0 homem estéa preso

98
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presa da fome

ver o peixe
ver o homem
vera morte
Vero peso.
(MARTINS, 2009)

Para finalizarmos a aula, passamos um curto video intitulado
“Passeio no Mercado Ver-0-Peso Belém”. Nesse video, sdo mostrados
setores de vendas de diversos produtos comercializados na feira do Ver-
0-Peso. Pessoas tipicas desse local relatam informacdes sobre essa feira.
O video tem a duracgéo de seis minutos e vinte e nove segundos, conforme

o link http://yout.be/tcXFnIL3r6k /acessado em 2 de outubro de 2019. Ele

esta disponivel no Youtube. E um rapido e interessante passeio por uma
das maiores feiras livres da América do Sul.

Consideramos muito significativo ter levado esse poema para a
sala de aula para fazermos a leitura com os alunos. Juntos apreciamos o
poema que trata da comercializacdo de um produto necessario para o ser
humano. O ponto critico disso € o homem que vende esse produto e
explora o outro que compra a mercadoria, que é o peixe, produto que
alimenta o homem, amenizando-o a fome, mas pelo seu preco “devora”

esse homem.

4.2.10 Aula 10: Leitura do poema “A casa”, de Max Martins

No dia 7 de novembro de 2019, implementamos mais uma
atividade do projeto com a leitura de poemas em sala de aula, objetivando
a educacao literaria. Ap6s uma breve orientacdo com intuito de preparar
a turma para o bom anadamento da atividade, fizemos uso dos recursos
audivisuais (datashow, caixa de som) e passamos um pequeno video com
a duracdo de oito minutos. Esse video, cujo link €
http://youtu.be/Vk5w2boldiM, mostra o relato de um homem que volta a
casa de seus avos onde viveu a sua fase de infancia. Ele a encontra toda
destruida pelo tempo e diz ter saudade do tempo em que viveu com sua
familia naquele lugar. Ele afirma que foram momentos inesqueciveis e vai
associando os espacos da casa com as pessoas que ali viviam e com as

que frequentavam o lar.


http://yout.be/tcXFnIL3r6k
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Ao terminar o video, solicitamos que algum aluno comentasse
brevemente a respeito do sentimento que o narrador do video transmitiu
ao mostrar a casa onde ele morou uma boa parte de sua vida.

Um aluno comentou ter percebido que o homem falava muito a
palavra “saudade” e com a expressao triste. Pelas imagens, dava para
perceber que a casa estava praticamente destruida, abandonada.

Na sequéncia, distribuimos aos alunos um cépia do poema.
Informamos a eles que trabalhariamos com mais um poema do poeta
paraense, Max Martins. E pedimos que eles participassem da atividade,
fazendo a leitura e interagindo ao responder as questdes sobre o poema.
Solicitamos que eles fizessem uma leitura individual, silenciosa em um
tempo de trés minutos. Em seguida, fizemos uma leitura oral, em que
alternariamos a participacdo das vozes: leriamos um verso e eles em coro
leriam outro; assim procedemos a leitura total do poema.

Eis 0 poema selecionado para esta aula:
A casa

Esta casa esta em ruina,
guase terreno baldio:
coracao de minha méae

- esta terra de ninguém,
esta cheio e esta vazio.
Esta casa vem abaixo,
esta prestes a cair.

Esta casa foi a lua,

esta casa foi um tronco,
foi navio

com seu mar encapelado
e bandeiras em abril
(minha mae na capitanea,
na janela minha irma).

Tantos anos se passaram,
tantos sonhos se esgotaram;
minha mae nos sustentava,
nos amava e costurava
nossa vida a sua alma

Como a roupa que vestia.

Esta casa € uma ruina

que déa pena a seus vizinhos.
Sobem ervas nas paredes
desta casa-soledade
encolhida pela vida

gue dentro dela cresceu;
esta vida que € poeira

esta vida que é siléncio
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esta vida que ¢ fechada
esta vida que é goteira
nesta casa condenada.
Esta casa tinha escada,
esta escada trés degraus.
E no ultimo tropecaram
estes sete filhos seus.
Nesta casa inda ressoa

0 pigarro de meu pai

(seu cigarro era uma brasa
nessa noite que o escondeu
de seus filhos tropecados
nesta vida que os comeu).
Esta casa vai cair!

Veio abaixo nossa vida,
Veio a chuva, foi-se o sol;
a lama sobe a escada,

as paredes sobe o limo:
esta casa enlouqueceu!

Nossa mée se ressequiu.

Sua vida € esta maquina

gue de surda enlouqueceu

(Unico sinal de vida

gue a escada nao desceu).

Mas é forte essa sua lida,

sua maquina que nao para

gue nos cose e nos trabalha.
(MARTINS, 2009)

Apés a etapa da leitura, passamos para a interpretacao.
Elencamos as perguntas para que os alunos compartilhassem o que
puderam entender sobre o que € dito no poema de Maz Martins e como o
poeta expbe o que ele quer dizer. E 0 momento, portanto, da interpretar
gue, segundo Cosson (2018), “parte do entretecimento dos enunciados,
gue constituem inferéncias, para chegar a construcao do sentido do texto,
dentro de um dialogo que envolve autor, leitor e comunidade.”

A seguir, as questdes com as respostas descritas dos alunos:

12 Questao: O poeta intitulou o poema de “A casa”. Nos primeiros
versos ele descreve essa casa. Em que condicéo ela esta?

O aluno A disse: “Esta bem velha”.

O aluno B respondeu: “Abandonada”.

A aluna C falou: “destruida pelo tempo”.

22 Questao: Ainda nesses versos iniciais, 0 eu poético usou de um

recurso expressivo, a metafora: “coracao de minha mae — esta terra de
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ninguém,”.

Um aluno comentou: entendi, professor, que assim como a casa
esta abandonada, esquecida, também esta o coracdo da mae dele, sem
dono.

32 Questdo: Na sequéncia dessa metafora, ele usa um paradoxo:
‘esta cheio e esta vazio”. Como entender isso que ele diz com esse
recurso?

Uma aluna falou: “ele se refere ao coragdo da mée que esta cheio
de lembrancas e ao mesmo tempo esta vazio de emocao.

42 Questédo: O eu poético diz nos versos nove e dez: “Esta casa foi
tronco /foi navio”. Pensem no significado dos elementos “tronco” e “navio”
e digam qual o sentido dessa associagao com a casa.

A aluna C comentou; “acho que ele quer dizer que a casa ja foi
resistente e abrigava as pessoas”.

O aluno D disse: “Comparagdo com o navio é porque leva muita
gente e tem alguém comandando que acho que é a mae.”

52 Questado: Ao longo do poema, a figura da mae é bem destacada.
Que papel ela tem nessa familia?

A aluna E falou: “Ela é tudo. Cuida dos filhos, alimenta, veste.”

O aluno F respondeu: “Ela quem comanda tudo e o pai so fica
fumando e ndo faz nada.”

Perguntei em qual verso o pai esta fumando. Relemos a estrofe

“‘Nesta casa inda ressoa

0 pigarro de meu pai

(seu cigarro era uma brasa
nessa noite que o escondeu
de seus filhos tropecados
nesta vida que os comeu).”

Entdo acrescentei que eu poético expde a decadéncia da casa, a
tristeza da familia pela morte do pai que faz falta.

62 Questao: No poema, o eu lirico descreve como esta a casa onde
ele morou e vai tendo recordagfes de quando o pai era vivo e a casa era
outra. Que sentimentos podemos perceber que o eu lirico expressa ao
falar dessa casa?

O aluno G respondeu: “ele sente tristeza de ver a casa daquele jeito
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igual o homem falou no video”.

O aluno H disse: parace que ele esta triste, chateado porque tudo
estd acabando, as pessoas ja morreram, eu acho.”

7% Questdo: As figuras de linguagem estdo bem evidentes no
poema contribuindo para a construcéo de sentido. Nos versos de 28 a 30,
h& a presenca da anafora. Como entender 0 seu uso nesses versos do
poema?

Aluna I: “professor, quando a gente repete uma coisa quer destacar
iIsso. Acho que ele quer fazer isso com a vida dizendo o que ela &.”

Aluno J: “ Ele diz que a vida é poeira, siléncio, fechada, goteira. E
repete para destacar tudo isso.

82 Questao: Podemos perceber que o tempo ndo esta destruindo
apenas a parte fisica da casa. O que se pode inferir dessa ideia?

Aluno K: “acho que os sonhos, a familia.”

Aluno L: “o que se viveu na casa de bom ou de ruim.”

Para finalizar a aula, voltamos a falar do video que serviu de
motivador para o trabalho com o poema. Comentamos que o video
dialogou com o texto poético ao abordarem o mesmo assunto. Houve,
entdo, uma intertextualidade. E ficou dessa aula, a ideia de que casas
antigas, que estdo em ruinas, abrigaram pessoas, seus sentimentos,
sonhos. E os que nela viveram, ao passar por ela, depois de longo tempo,

vao ter recordacdes de muito do que ali viveram.

4.2.11 Aula 11: Leitura do poema “Narciso”, de Olga Savary

No dia 14 de novembro de 2019, realizamos a pendltima aula do
nosso projeto interventivo. Era de conhecimento dos alunos que iamos
fazer a leitura de um poema e interpreta-lo. Mas antes desses dois
momentos, perguntamos aos discentes se eles ja ouviram falar sobre um
ser mitolégico chamado Narciso e se poderiam falar um pouco sobre o
que sabiam dele.

Uns disseram que o professor de Artes ja falou desse ser. E um
aluno disse que Narciso era muito bonito e se apaixonou por ele mesmo
guando se olhou nas aguas de um rio.

Entdo, pedimos que outros falassem mais alguma coisa sobre
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Narciso. Uma aluna disse que Narciso hdo amava ninguém, so a ele
mesmo.

A partir desses questionamentos e das respostas dos alunos,
fizemos a seguinte indagacgao: “sera que em tempos atuais esse ato de
Narciso ainda existe refletido no comportamento de muitos seres
humanos?”

Um aluno respondeu que existem pessoas que tém um cuidado
exagerado com a sua beleza. Um outro comentou que muitos se acham
tdo bonitos que rejeitam as outras pessoas, ndo gostam de ninguém.

Essa conversa inicial, tendo como base a sequéncia basica
proposta por Rildo Cosson (2018), foi a motivacdo para direcionar os
alunos a entrarem em contato com o poema selecionado para a aula. Num
segundo momento, distribuimos a todos os alunos uma cépia do poema
seguida de uma breve bibliografia da poeta para que os discentes
pudessem saber um pouco a respeito de quem escreveu o0 poema. Foi o
momento da introducéo: “apresentacdo do autor e da obra” (COSSON,
2018, p.57) para os participantes da aula.

Solicitamos que um aluno lesse a curta bibliografia; em seguida,
fizemos um breve comentario para reforcar um pouco sobre o que estava
expresso no texto a respeito da poeta.

Em linhas gerais, a escritora e jornalista literaria, Oga Savary
nasceu em Belém do Para, 21 de maio de 1933. Seus pais tinham
nacionalidades diferentes: a mae era paraense de Monte Alegre - Para e
seu pai era russo. Na sua vida, pelas obras de literatura recebeu varias
premiacdes; entre elas, o Prémio Jabuti, uma importante premiacao para
artistas literarios. Suas obras poéticas foram utilizadas em varios
segmentos de arte, como em corcertos musicais. Seus poemas abordam
uma variedade de temas tais como o amor, a natureza, conflitos humanos.
Em sua poética, os elementos da natureza sdo sempre referenciados; em
especial, a agua.

Eis o poema selecionado para esta aula:

Narciso

Se eu pudesse amar-me menos
mais te haveria de amar.

Mas sou rosa emurchecendo
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ferida entre espinhos
- espinhos do préprio amor.

Se eu pudesse amar-me menos ...
Mas sou fonte na noite

colhida no préprio panico

em gelada escuridéo.

Se eu pudesse amar-me menos ...
Mas sou alga

(n&o tenra de ternura

mas doida

desgarrada

violenta)

e sou onda homicida e concha,
sal, peixe,

espuma canibal.

N&o me ames porque
nao posso deixar menos
de me amar.

(SAVARY, 1998, p. 39)

Na sequéncia, demos inicio ao terceiro passo, que é o da leitura.
Num primeiro momento, fizemos a leitura silenciosa, individual, de contato
incial do aluno com o poema. NO momento seguinte, o ato de ler
compartilhado, comunitariamente. Cosson considera muito importante
nessa etapa da sequéncia basica que o professor acompanhe os alunos
durante a leitura. Eles estdo lendo um poema, e na leitura desse género
textual até mesmo leitores maduros encontram obstaculos quanto ao
entendimento da linguagem, ao significado de muitas palavras. O
professor precisa estar preparado para ser um mediador apto a contribuir
para formar leitores de textos poéticos.

Chegamos ao ultimo passo, que é o da interpretacdo, 0 momento
em que “é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente” (COSSON, 2018, p.66). Quando assistimos
a um filme, a uma partida de futebol, sentimos a necessidade de conversar
com alguém para expormos 0 nosso pensamento sobre aquele filme, o
jogo. Tecemos comentarios, criticas, elogiamos; da mesma forma, ocorre
ao lermos um livro de poema ou um poema. E importante dialogar, discutir
a respeito da obra lida.

Vamos entdo as questdes em relacdo ao poema lido e com as

seguintes respostas dos alunos, compartilhando conhecimentos e
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vivéncias:

Questao 1: O verso “Se eu pudesse amar-me menos” se repete no
inicio das trés primeiras estrofes, sendo que o da primeira estrofe ndo
tem reticéncias no fim, o que dé efeito de sentido diferente. Essa repeticao
tem qual finalidade no poema?

O aluno A respondeu: “chamar a atengao.”

A aluna B disse: “destacar uma condigdo para amar alguém.”

O aluno C comentou: ele quer mostrar que tem de se amar menos
pra amar a pessoa, mas parece dificio isso, professor.”

A aluna D comenta: “¢ como se ele tivesse insistindo em dizer
algo.”

Questao 2: Nos trés primeiros versos da primeira estrofe, ocorre a
repeticdo da consoante “m”; isso € um recurso que contribui para o ritmo.
Na leitura oral, essa repeticdo é mais acentuada, o que ela provoca?

O aluno E disse: “da um som.”

O aluno F respondeu: “é sonoridade, tem isso no poema que fala
do Ver-o-peso.”

Questéo 3: Ao longo do poema, percebemos a presenga constante
do recurso expressivo metéafora. Identifigue uma dessas metaforas e fale
um pouco sobre o uso desse recurso no poema.

A aluna G respondeu: “ ‘sou rosa emurchecendo’. Ele como se ele
tivesse morrendo por causa do amor.”

A aluna H disse: “ ‘sou onda homicida’. Ele se compara com alguém
perigoso, que mata.”

Questdo 4: A palavra “espinho” esta em sentido figurado na
primeira estrofe do poema. O que essa palavra representa no contexto?

A aluna | disse: “professor, acho que ele quer dizer que esse
espinho € o sofrimento.

O aluno J falou: “professor, o espinho fere, machuca, entdo quer
dizer que ele se machucou ao amar.”

A aluna K comentou: “ele teve uma desilusdo amorosa e nao quer
amar mais ninguém.”

Questédo 5: Apo6s a leitura do poema na integra, podemos afirmar
gue o contexto do poema faz sentido com o nome que € dado ao titulo:

Narciso: ser mitoldgico. Faga um breve comentario a esse respeito.
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A aluna L respondeu: “no texto, ele ndo ama ninguém, s a ele
mesmo igual era Narciso.”

A aluna M comentou: “Por muitas razdes ele ndo podia deixar de
se amar nem um pouquinho pra amar outra pessoa. Narciso s6 amava ele
mesmo.”

Questdo 6: No texto poético, o eu lirico demonstra uma
incapacidade de amar outras pessoas porque se ama demais. No
contexto social isso existe? Fale um pouco a respeito.

A aluna N falou: “sim, professor, muitas pessoas nao dao
importancia ao que o outro sente, sé quer saber de si mesma, do seu amor
proprio.”

O aluno O disse: “tem muita gente egoista, que s6 quer saber de
si, ndo t& nem ai pro sentimento do outro.”

A aluna P comentou: “a gente ndo deve ser assim, se achar o mais
bonito, o melhor, tem que ver a beleza do outro, sentir 0 amor no outro
também.”

A aluna Q falou: ‘tem muito Narciso na vida, professor (risos).”

Para finalizar, comentamos que devemos evitar esse sentimento
narcisista de amar ao extremo a si mesmo, deixando de amar outras
pessoas. E importante valorizar o outro, sentir afeto pelo outro.

Oportunizar-se amar e ser amado.

4.2.12 Aula 12: Leitura do poema “Vida: Duelo de Contrastes”, de

Olga Savary

Esta aula foi realizada no dia 21 de novembro de 2019. Como
motivador para a leitura do poema escolhido para esta aula, passamos um
video com a musica “Contrastes da Vida”, do cantor e compositor Chorao, da
banda de rock nacional, Charli Brown Jr. Esse video tem a duracdo de
2min37seg. (dois minutos e trinta e sete segundos), esta disponivel no
YouTube e seu link é http://youtu.be/e0e8f I1fNO. Acesso em 21 de

novembro de 2019.
Segue um breve comentério sobre a letra da musica.
Na musica, é feita uma alusdo as agbes do tempo sobre a vida; 0s

ganhos e as perdas que ocorrem com o tempo. A musica aborda também as


http://youtu.be/e0e8f_l1fN0
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guestdes complicadas da vida que nem mesmo 0s sabios conseguem
resolver. E o eu lirico percebe que o melhor é viver a vida com o que é
previsivel ou surpreendente. Viver com os contrastes da vida sem se
preocupar com isso e sim aprender com essas adversidades, porque se
imagina algo e quando se depara com a relidade é diferente e muitos entram
em conflito, por isso deve-se viver a vida de modo tranquilo.

Abaixo ha uma estrofe da cancao:

Vivendo e aprendendo a viver

Com os contrastes da vida

Quando tudo se torna previsivel

E ndo se espera mais da vida
FONTE:https://www.cifraclub.com.br/charlie-brown-
jr/contrastes-da-vida/letra/ Acesso em 21 de novembro
de 2019

Em seguida temos o poema Vida: Duelo de Contrastes de Olga Savary
selecionado para esta aula:

Vida: Duelo de Contrastes

N&o h& 4gua que me ouga:
a salgada me peleja,
a doce, so indiferenca.

Por mais que te fale, falo
o falar que néo escutas
no mouco de tua gruta.

Longe estas — e estas presente
em meus olhos rasantes, perto
do umbral de tua presenca,

nos olhos abertos, onde
0 que se passa nos fechados
€ tudo encarnado e ouro,

0 ouro do mais profundo
estas e te escondes
nao sei onde e em minha frente,

submisso indiferente.
(SAVARY, 1998, p. 294)

Depois da motivagdo, seguimos para o segundo passo, que é o da
introducédo, tendo por base a proposta de Cosson (2018) com a sua
sequéncia basica. Como ja apresentamos a poeta na aula anterior, por

meio de uma breve biografia, distribuimos para cada aluno uma copia do


https://www.cifraclub.com.br/charlie-brown-jr/contrastes-da-vida/letra/
https://www.cifraclub.com.br/charlie-brown-jr/contrastes-da-vida/letra/
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poema “Vida: duelo de contrastes’, de Olga Savary. Pedimos aos alunos
gue ao reberem o poema, lessem com muita atencéo, pois ela faz uma
abordagem importante sobre a vida e seria muito importante para o
aprendlizado deles.

Na sequéncia, come¢camos o terceiro passo, que € o da leitura.
Solicitamos aos alunos que fizessem uma leitura silenciosa do poema. Era
0 momento de primeiro contato deles com o poema. Demos um tempo de
trés minutos para que eles fizessem essa leitura. Ao final do tempo
proposto, perguntamos a eles: Entdo perceberam que o texto fala sobre
uma realidade da vida, mas a maneira literaria? E a maioria deles
respondeu que “sim”. E fizemos mais uma pergunta: “Mas, em geral o que
puderam entender desse poema que fala algo a respeito da vida?”; e um
aluno questionou: “professor, o que € duelo?”; e repondemos que era uma
luta”. E o aluno disse: “entendi entdo que a vida € feita de lutas entre
coisas contrarias.”

Em seguida, falamos para os alunos que fariamos a leitura oral,
compatilhada. Usamos o recurso de ler de modo alternado, ou seja, liamos
um verso e os alunos (em coro) liam outro, e assim até o fim do poema.
Com essa forma oralizada de ler o poema fica mais acessivel perceber a
sonoridade no ritmo dos versos, independente de haver rima ou ndo entre
eles. Ao terminarmos essa etapa, fomos para o Ultimo passo: a
interpretacao.

Partimos entdo para 0 momento em que 0s alunos interagiam com
a leitura do poema, fazendo inferéncias, contribuindo na construcéo de
sentido textual. Para  Cosson (2018, p. 66) “As atividades de
interpretacdo, como entendemos aqui, devem ter como principio a
externalizagdo da leitura, isto &, seu registro”. Comecamos assim a
fazermos as perguntas para compartilhamos as respostas, as vivéncias
de leitura.

Questdo 1: Na composi¢cao do poema, percebemos que ha pares
antitéticos, ou seja, de sentidos contrarios. Vamos identificar alguns pares
no poema.

O aluno A respondeu: “4gua salgada e agua doce”.

A aluna B disse: “olhos abertos e olhos fechados”.

A aluna C falou: “Longe e perto”.
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Questao 2: Agora reflitam e digam qual o sentido desses pares
antitéticos no poema.

O aluno D disse: “o poeta faz associagdo como na parte que fala
gue alguém esta longe, mas no pensamento estd presente, perto. Faz
sentido com o poema”.

A aluna E respondeu: “o titulo fala de contrastes, entao faz sentido
no texto esses pares de coisas contrarias”.

O aluno F comentou: “quando falamos com alguém pelo celular ela
esta distante, mas parece que esta perto pela voz”.

Questao 3: No titulo do poema, a poeta uUsou 0 recurso expressivo
chamado de metafora. Para que serviu 0 uso desse recurso no poema?
A aluna G disse: “ela quer dizer que a vida é um duelo de contrastes”.

O aluno H respondeu: “ela quer dizer que a vida é feita de coisas
contrarias”.

Questao 4: Um poema na sua constituicdo pode ter rimas entre os
versos ou ndo, mas sempre havera ritmo. Nesse poema, ha rimas?

Todos reponderam que néo.

Questao 5: Na primeira estrofe, nas contrucdes dos versos 2 e 3, a
poeta ocultou a palavra “agua”, usada no primeiro verso. Qual o sentido
dessa ocultagéo?

O aluno | respondeu: “evitou a repeticao”

A aluna J disse: “nao quis repetir colocando s6 as caractristicas
contrarias das aguas”.

Questédo 6: Na segunda estrofe, como se da a ideia de contraste
do que fala o poema?

A aluna K responde: “0 modo dele falar o outro ndo entende, é
como se fosse surdo”.

Questao 7: Na terceira estrofe, como entender a ideia paradoxal de
estar longe e presente ao mesmo tempo?

O aluno L disse: “professor, € como alguém que ndo esta em um
lugar, mas é sempre lembrada”.

O aluno M falou: “pensar em alguém que esta distante”.

Questao 8: Na quarta estrofe, podemos entender que aquilo que
eu poético vé com olhos abertos € diferente de quando ele estd com os

olhos fechados. O que se pode inferir dessa diferenca?
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A aluna N falou: “com os olhos abertos é tudo feio, n&o vale da
mesma forma quando esta com os olhos fechados”.

A aluna O comentou: “professor, a gente vive em dois mundos, o
da realidade e o da imaginag&o. Na imaginacao, tudo é bonito, perfeito”.

Questao 9: “Na quinta estrofe, que entendimento se tem sobre o
ser (a pessoa) de quem o eu poético fala?

O aluno P falou: “ é tipo esta vendo alguém que é misteriosa”.

A aluna Q respondeu: “a pessoa t4 ali na frente da outra e ndo se
mostra que é na verdade, esta se escondendo dentro dela mesma. Acho
que € isso”.

Para concluirmos a atividade, pedimos que os alunos refletissem
sobre as coisas contrastantes da vida. Deveriam entender que a vida €
constituida dessas oposi¢des, por isso temos que saber lidar com essa

questdo. E a coexisténcia do bem e do mal. S&o os paradoxos da vida.

4.3 A nossa culminéncia do projeto interventivo

A culminancia de nossas atividades pedagodgicas, envolvendo a
leitura de poemas em uma sala de aula do 9° Ano do Ensino
Fundamental com o propésito de educar literariamente os alunos,
ocorreu no dia 12 de dezembro de 2020. Para esse nosso ultimo encontro
com a turma, envolvendo o projeto, usamos duas horas de aula.

Iniciamos com uma conversa falando sobre a importancia dessas
atividades para eles e para nés também, e também agradecemos pela
participagédo deles nessas aulas. Falamos que na verdade foram aulas
em que houve um aprendizado reciproco, pois o ato de ensinar é sempre
uma troca. Ninguém somente ensina outro, aprende com esse outro
também.

Nesse sentido, a leitura dos poemas e a discusséo que fizemos em
sala de aula nos alimentaram de conhecimentos, mas nao se esgotaram.
A cada leitura de um mesmo poema outras informagdes vamos
descobrindo; principalmente quando se |é textos do universo literario; em
especial, poemas que séo repletos de varios significados, de elementos
gue nos fazem imaginar, ver o mundo real de uma outra forma. Por ser
literério, humaniza-nos, pois passamos a refletir mais sobre a nossa

existéncia e a dos outros num mundo em que hé tantas contrariedades.
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Formulamos 4 (quatro) perguntas, sendo que para duas delas
solicitamos que eles respondessem de forma escrita e as demais seria
de modo oral para compartilharmos as respostas. Pedimos que eles
participassem deste momento tdo importante para a conclusao da préatica
do projeto. Mas, antes da implementacéo desse questionario, colocamos
a disposicao deles os livros de poemas utilizados nas aulas e de outros
livros de poemas de poetas consagrados da literatura brasilleira:
“Primeiro caderno do aluno de poesia Oswald de andrade”, de Oswald
de Andrade; “Antologia poética”, de Carlos Drummond de Andrade;
“Nova antologia poética”, de Vinicius de Moraes. Junto a essas obras de
poetas canodnicos, levamos para os alunos conhecerem o livro de
poemas “Vida: poesia e vida, a vida é poesia”, da poeta, que ndo é do
canone, Kelly Stabile. O objetivo era que eles entrassem em contato com
outros poemas e que pudessem |é-los conforme o seu gosto e atracao
pelos textos poéticos.

Na exposic¢do dos livros, uma aluna despertou muito interesse pelo
livro de poemas da poeta Cecilia Meireles, obra da qual trabalhamos dois
poemas em nossas atividades de leitura do projeto. Ela pediu para levar
o livro para o intervalo, pois gostaria de ler outros poemas de Cecilia
Meireles. Outra aluna comentou que leu com o0 pai em casa 0 poema
“Vida: duelo de contrastes’, de Olga Savary. Ela disse que foi uma boa
leitura o fato do poema falar da vida. A aluna disse que o pai achou
interessante o poema. “A gente fica pensando no que o poema fala da
vida”, disse a discente. Os livros eram compartilhados entre as duplas e
os trios de alunos. Permiti que eles nesse momento ficassem nessa
disposicdo para se sentirem mais descontraidos para a leitura. Isso
ocorreu no primeiro horario da aula antes do intervalo.

Apés o intervalo, em nosso segundo horéario de aula, solicitamos
gue eles organizassem a sala, com as carteiras enfileiradas, para que
pudéssemos trabalhar com as questbes envolvendo as nossas
atividades de realizacdo do projeto. Participaram 37 alunos dos 42 da
turma, os demais faltaram no dia. Comegcamos pelas perguntas para as
guais os alunos dariam respostas de modo oral.

Primeiro  perguntamos: “Vocé considera ter adquirido

conhecimentos com a leitura de poemas em sala de aula?” Se acha que
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sim, poderia falar um pouco sobre o que aprendeu.

A aluna A disse: “sim, pois entendi significados de palavras que nao
fazia a minima ideia do que se tratava e também aprendi a interpretar
melhor poemas”.

O aluno B assim respondeu: “sim, eu aprendi um pouco sobre a
linguagem poética, apesar da dificuldade, mas isso me inspirava e me
animava as vezes’.

O aluno C comentou: “sim, eu aprendi a usufruir mais de poemas
porque antes eu n&o gostava muito”.

A aluna D respondeu: “aprendi um pouco sobre a linguagem
poética”.

O aluno E falou: “sim, porque eu pensei que era chato, mas depois
que li os poemas, eu vi que valia a pena ler.”

A aluna G disse: “sim, inform¢des culturais, aprendi sobre a cultura
da Africa”.

Em seguida, pedimos que apontassem uma dificuldade que
encontraram em interpretar poemas em sala de aula. Dificuldades como:
o significado das palavras, a linguagem figurada ou outras.

Praticamente todos encontraram difculdades tanto no significado
das palavras como no entendimento da linguagem dos poemas.

AplOs a etapa de perguntas e respostas orais, entregamos um
guestionario com duas perguntas e solicitamos que respondessem de
modo escrito.

Na pergunta 1 (um), solicitamos: “Dos poemas lidos em sala de
aula, indigue aquele (s) de que vocé mais gostou de ler”; na pergunta 2
(dois): “Fale um pouco sobre o que mais gostou do poema ou dos
poemas que vocé selecionou na questao anteior’. Elencamos, entéo, as
respostas (R1 e R2) de todos os alunos participantes desse desfecho do
NOSSO projeto:

Aluno 1 (um):

R1 (um): “O adolescente” e “Bilhete”, de Mario Quintana; “ou Isto
ou Aquilo”, de Cecilia Meireles; “Poesia IV”, de Bruno de Menezes;
“Narciso” e “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

R2 (dois): “ Eu gostei mais do poema ‘Bilhete’, do Mario Quintana

No texto o eulirico é muito timido ele fala pra pessoa amada se ela ama
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ele pra amar so entre eles, pra néo gritar nos telhado ... Que ame ele em
siléncio.

E ‘Duelo de contrastes’ da Olga Savary ... Ela fala sobre os contrastes da
vida ... que 0s opostos se atraem ... se compramos uma coisa ou outra
etc ..”

Aluno 2 (dois):
R1 (um): “Wou-me embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira;
“Ver-o- Peso”, de Max Martins.

R2 (dois): “ Gostei muito do poema ‘Ver-0-Peso’, pois consegui me
espressar bem para descreve-lo, ele me fez ver os lados dos pescadores
gue vendem seu peixe la. Também compreendi suas formas de vender
seu peixe. O outro poema que eu gostei muito € * Vou-me embora pra
Pasargada’ esse poema foi o que eu mais me indentifiquei, pois também
penso da mesma forma que o autor que existe um lugar perfeito onde eu
posso fazer tudo o que eu quiser.”

Aluno 3 (trés):

R1 (um) : “Ver-o0-Peso”, de Max Martins.

R2 (dois): “ fala muito de coisas que mesmo eu sendo do Para
acabei descobrindo muito com ele da nossa histéria”

Aluno 4 (quatro)

R1 (um): “Ver-o0-Peso”, de Max Martins.

R2 (dois): “As frases que estavam no poema “ver-0-peso”

Aluno 5 (cinco):

R1 (um): “Wou-me embora pra Pasagada”, de Manuel Bandeira;
“Narciso”, de Olga Savary.

R2 (dois): “Wou-me embora pra pasargada”: como podemos usa a
imaginacao de diversas formas
“Narciso”: Temos que nos amar porém ter cuidado com isso”

Aluno 6 (seis):

R1 (um): “Mulher ao Espelho”, de Cecilia Meireles.

R2 (dois): “Eu gostei do poema ‘Mulher ao espelho’ pois ela fala
sobre que ela so quer parecer bela pouco importa o jeito que ela se veste
mas tem ser de acordo com a moda mas ela nunca e ela mesma.”

Aluno 7 (sete):

R1 (um): “O adolescente”, de Mario Quintana; “Poema tirado de
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uma noticia de jornal”’, de Manuel Bandeira; “Ver-o-Peso”, de Max Martins.

R2 (dois): “Gostei da historia do poema adolescente, do humor do
poema tirado de uma noticia de jornal, e conheci ainda mas o ver-0-peso
através do poema de Max Martins”

Aluno 8 (oito):

R1 (um): “Batuque”, de Bruno de Menezes; “Narciso”, de Olga
Savary.

R2 (dois): “Achei muito bom, cada um retrata algo diferente”

Aluno 9 (nove):

R1 (um): “Ver-o-Peso” e “A Casa”, de Max Martins.

R2 (dois): “Eu gostei do poema ‘ver-o-peso’, porque fez eu
conhecer um pouco mais 0 ver-0-peso, e o0 poema ‘A casa’, porque eu me
lembro do meu passado e os tempos que vivi na minha antiga casa.”

Aluno 10 (dez):

R1 (um): “O adolescente”, de Mario Quintana; “Ver-o- Peso”, de
Max Martins; “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

R2 (dois): Aprendi coisas novas sobre os temas em questdo.”
Aluno 11 (onze):

R1 (um): “O adolescente”, de Mario Quintana; “Vou-me embora pra
Pasargada”, de Manuel Bandeira.

R2 (dois): “Bem interessante, legal, bem louco, interpretacdes e
diversdes, conhecimento reforcado.”

Aluno 12 (doze);

R1 (um): “O adolescente”, de Mario Quintana; “Mulher ao Espelho”,
de Cecilia Meireles; “Ver-o-Peso”, de Max Martins.

R2 (dois): “Mulher ao espelho: gostei bastante porque aborda
muitos assuntos de como autoestima e amor proprio”

Aluno 13 (treze):

R1 (um): “Mulher ao Espelho”, de Cecilia Meireles.

R2 (dois): “Eu gostei muito desse poema pois me identifiquei com
ele e me deu uma ligdo.”

Aluno 14 (catorze):

R1 (um): “Poema tirado de uma noticia de jornal” e “Vou-me
embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira.

R2 (dois): “Gostei muito do poema ‘vou-me embora pra pasagada’,
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porqué é como se esse adulto ndo parasse de sonhar em um lugar que
elhe sonha”

Aluno 15 (quinze):

R1 (um): “Ver-o-Peso”, de Max Martins.

R2 (dois): “Gostei que eu puder conhecer mais um pouco do ver-o-
peso como €”

Aluno 16 (dezesseis):

R1 (um): “Ver-o0-Peso”, de Max Martins.

R2: (dois): “Entre todos o meu favorito foi ‘Ver-o-Peso’. Além de ser
um local intrigante, ler o poema me fez entender melhor a histéria do Ver-
0-Peso, no poema em questdo, havia um enigma por tras das palavras,
quem se dicifraram conforme estava lendo.”

Aluno 17 (dezessete):

R1 (um): “Poema tirado de uma notpicia de jornal” e “Vou-me
embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira; “Ou Isto ou aquilo”, de
Cecilia Meireles;

“Ver-0-Peso” e “A Casa”, de Max Martins; “Narciso”, de Olga Savary.

R2 (dois): “A forma explicita e direta dos poemas abordavam os
assuntos do cotidiano ou até assuntos distintos, como o poema ‘vou
embora pra pasargada’ ou o de ‘narzio’ que forma bem inportantes. De
forma geral eu amei.”

Aluno 18 (dezoito):

R1 (um): em branco

R2 (dois): “Nao gosto de poemas”

Aluno 19 (dezenove):

R1 (um): “Ver-o-Peso”, de Max Martins; “Narciso”, de Olga Savary.

R2 (dois): “sobre o ver o peso eu achei incrivel um poema da minha
regido e sobre Narciso achei uma histéria incrivel e triste 0 amor que ele
sente por sir mesmo e algo surreal”

Aluno 20 (vinte):

R1 (um): “Bilhete”, de Mario Quintana; “Ou Isto ou Aquilo”, de
Cecilia Meireles; “Narciso”, de Olga Savary.

R2 (dois): “Poema ‘Narciso’ que ela falar
Se eu pudesse mar-me menos

mais te haveria de amar



117

Mas sou rosa emurchecendo

ferido entre espinhos

espinhos do proprio amor

eu achei interesante esse verso que ela falar”

Aluno 21 (vinte e um):

R1 (um): “O adolescente”, de Mario quintana; “Ver-o-Peso’, de Max
Martins; “Narciso”, de Olga Savary.

R2 (dois): “Achei interesante todos os poemas mas gostei desses.”
Aluno 22 (vinte e dois):

R1 (um): “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

R2 (dois): “O detalhe da vida ter sempre um contraste com a propria
vida e a morte”

Aluno 23 (vinte e trés):

R1 (um): “Mulher ao espelho”, de Cecilia Meireles; “A Casa”, de
Max Martins.

R2 (dois): “ ‘Mulher ao espelho’: Ele conta historia de uma mulher
nao gostar de sua aparéncia e tem baixo auto-estima.”

Aluno 24: (vinte e quatro):

R1 (um): “Mulher ao espelho”, de Cecilia Meireles.

R2 (dois): “ ‘Mulher ao espelho’: gostei bastante desse poema por
falar sobre a autoestima, as mulhes até mesmo os homens hoje em dia
tem autoestima bem baixa”

Aluno 25 (vinte e cinco):

R1(um): “Mulher ao espelho”, de Cecilia Meireles; “Narciso” e
“Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

R2 (um): “Mulher ao espelho: Gostei da complexidade do poema e
principalmente da critica ao padrao
Narciso: Gostei da forma como a autora falou sobre o conto
Vida; duelo de contrastes: Gostei dos contrastes expostos no poema.”

Aluno 26 (vinte e seis):

R1 (um): “Batuque”, de Bruno de Menezes; “Ver-o0-Peso”, de Max
Martins; “Vida: duelo de contrastes, de Olga de Savary.

R2 (dois): “Por que € muito interessante.”

Aluno 27 (vinte e sete):

R1: “Mulher ao espelho”, de Cecilia Meireles.
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R2: “Eu gostei desse poema porque ele fala que nés devemos nos
amar desta forma”

Aluno 28 (vinte e oito):

R1: “Bilhete’, de Mario Quintana; “Poema tirado de uma noticia de
jornal” e “Vou-me embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira; “Ou Isto
ou Aquilo” e “Mulher ao espelho’, de Cecilia Meireles; “Batuque”, de Bruno
de Menezes; “Narciso”, de Olga Savary.

R2: “ ‘Vou-me embora pra Pasargada’, porque nele a histéria podia
fazer o que quiser
‘Mulher ao espelho’, pois conta sobre a vaidade da mulher, que ela acaba
se transformando muito com maquiagem, roupas, cerugias plasticas e
acaba perdendo sua identidade por se transformar muito.”

Aluno 29 (vinte e nove):

R1: “O adolescente” e “Bilhete’, de Mario Quintana; “Mulher ao
espelho”, de Cecilia Meireles; “Narciso”, de Olga Savary.

R2: “O Bilhete, pois ele fala que ndo precisa de muitas coisas para
demontrar o amor apenas um bilhete ja bastava.

Mulher ao espelho, ela fala sobre vaidade das mulheres, querer ser que
nem outras pessoas.
O Narciso, a pessoa amar a si mesmo e ndo amar o proximo.”

Aluno 30 (trinta)

R1: “O Adolescente” e “Bilhete”, de Mario Quintana; “Mulher ao
espelho”, de Cecilia Meireles; “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

R2: Gostei do que eles retratavam, o que eles queriam dizer”

Aluno 31 (trinta e um):

R1: “Bilhete”, de Mario Quintana; “Ver-o-Peso”, de Max Martins;
“Narciso”, de Olga savary.

R2: “Os poemas foram interessantes, gostei muito.

Aluno 32 (trinta e dois):

R1: “Poema tiradode uma noticia de jornal’, de Manuel Bandeira.

R2: “Eu achei muito legal esse poema porque pra mim foi um dos
melhores, eu viajei no poema.”

Aluno 33 (trinta e trés):

R1: “Ou Isto ou Aquilo” e “Mulher ao espelho”, de Cecilia Meireles.

R2: “Gostei muito do poema ‘Mulher ao espelho’ pelo fato de ser
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uma coisa muito realista no meu cotidiano. Uma mulher que nao se
aceitava como era, mudava sua aparecia frequentemente para se
adequar aos padrdes. Para ser igual as garotas de revista.”

Aluno 34 (trinta e quatro):

R1: “Mulher ao espelho”, de Cecilia Meireles.

R2: “das palavras”

Aluno 35 (trinta e cinco):

R1: “Bilhete’, de Mario Quintana; “Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia
Meireles; “A Casa”, de Max Martins.

R2: “Ou isto ou aquilo, as vezes estamos em uma situacdo que
precisamos tomar decisdes, entre uma coisa ou outra, gostei muito do
poema por falar sobre isso.”

Aluno 36 (trinta e seis):

R1: : “Bilhete’, de Mario Quintana; “Ou Isto ou Aquilo” e “Mulher ao
espelho”, de Cecilia Meireles;”Narciso’ e “Vida: duelo de contrastes”. De
Olga Savary.

R2: “No poema de Cecilia Meireles aprendir a entender minha
identidade e aceitar.”

Aluno 37 (trinta e sete):

R1: “Ou Isto ou Aquilo” e “Mulher ao espelho”, de Cecilia Meireles;
“Narciso” e “Vida: duelo de contrastes”. De Olga Savary.

R2: “No poema ‘Mulher ao espelho’, de Cecilia Meireles aprendi a
minha identidad, a amar-me. Nao lembro muito o tema abordado.”

Com base nas respostas dos alunos, depreendemos que o trabalho
foi um ponto de partida para que eles busquem ter mais interesse quanto
a leitura de textos literarios; em especial, os do género poema, que
precisam ser lidos com mais cautela devido as suas especificidades, como
a linguagem figurada, por exemplo. Em uma das perguntas, pediamos a
eles que dissessem 0 que no poema mais dificultava a interpretacao e
eles assinalaram a linguagem poética como um desses empecilhos.

Quanto as respostas, pudemos perceber que muitas foram um
tanto que imprecisas, incoerentes, mas que devem ser levadas em
consideracao, em funcao da caréncia de leitura adequada de poemas que
muitos tém. Mas, com préaticas pedagogicas mais voltadas a leitura

adequada de textos do universo literario esses discentes perceberdo
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como essas composicdes textuais serdo importantes para agucar a
criatividade, a imaginacdo; despertar o senso critico, a reflexibilidade
deles. E sobre a importancia da leitura no ensino de literatura, a escritora

Regina Zilberman (1991) tem o seguinte pensamento:

A leitura é o fenbmeno que respalda o ensino de literatura
e, ao mesmo tempo, o ultrapassa, porgue engloba outras
atividades pedagdgicas, via de regra de tendéncia mais
pratica. De modo que a literatura, enquanto evento
cultural e social, depende do modo como a leitura é
encarada pelos professores, por extensao, pelos livros
didaticos que encaminham a questdo; pois, de uma
maneira ou de outra, eles se encarregam de orientar a
acdo docente em sala de aula (ZILBERMAN, 1991, p.
94).

Concordamos com autora a respeito da relevancia da leitura. Ela é
fonte de aprendizado literario e possui papel importante nas praticas
pedagogicas. Com isso, é preciso que nés, professores, no cotidiano
escolar em nossas aulas possamos dar a leitura a importancia devida, e
pensar acerca de um modo adequado para essa pratica. Nas escolas, os
livros didaticos constituem-se como o recurso mais utilizado na pratica
docente; de fato, eles sdo meios de conhecimento, mas os professores
precisam analisar melhor esses livros a fim de saber se eles estdo
compativeis para o ensino de literatura por meio da leitura. Muitos livros
didaticos trazem textos literarios de modo fragmentado e com questdes
gue nao auxiliam os alunos no entendimento dos sentidos que emergem
do texto, dificultando a amplicdo destes por esses discentes, leitores em
formacéo.

Portanto, é indubitavel que a leitura € primordial para o ensino de
um modo geral, e a literatura esta inserida neste contexto. E 0 nosso
projeto com o fim na educacéo literaria buscou a leitura de poemas na
sala de aula. Para nos, na condicao de professor, mediador de leitores,
ficou a licdo de que precisamos ler poemas em nossas aulas com mais
frequéncia e dentro da perspectiva literaria, provocando no aluno o
interesse, 0 encantamento pela leitura de poemas; assim evoluindo a
competéncia leitora, o aprendizado por meio da litertatura. Esperamos

ter direcionado os alunos, sujeitos desse trabalho, agentes ao longo
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dessa nossa jornada, o caminho para o universo da literatura. Encerrar
as nossas aulas com um momento de mais descontracéo, interacéo, de
contato com obras poéticas edificantes foi sem divida algo a se
perpetuar em nossa mente.

Portanto, ver os alunos lendo, expressando suas opinides, dando
seus depoimentos de modo oral e escrito sobre as aulas implementadas
€ algo recompensador. Tudo que disseram, por mais simples que tenha
sido, valeu como um alimento para prosserguirmos nessa nossa honrosa
tarefa de formar leitores. E mais prazeroso ainda é ter o suporte literario

com os textos poéticos para essa missdo sempre gratificante.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao término das aulas interventivas propostas nesta
dissertacdo intitulada: Leitura de poemas em sala de aula: uma proposta
para a educacao literaria no 9° ano do Ensino Fundamental, e temos de
considerar como foi contribuidor ler os tedricos literarios que serviram de
suporte para essa empleitada. Esse exercicio de leitura que tivemos
enriqueceu 0 nosso conhecimento sobre o ensino de literatura e nos abriu
horizontes para tornar as nossas aulas mais produtivas, objetivando a
proficiéncia leitora dos alunos quanto aos textos literarios;
especificamente, poemas que também contribuem bastante para que o
leitor compreenda melhor o mundo e a si mesmo. Seria pretensioso dizer
agui que os alunos, sujeitos deste projeto, chegaram conosco ao fim da
realizacao do trabalho literalmente capacitados a ler de modo proficiente
textos poéticos, mas foi sem davida um bom inicio para a proficiéncia, a
considerar que muitos ndo gostavam de ler poemas e passaram a gostatr,
conforme suas respostas nos questionarios em anexo.

Este trabalho interventivo foi composto de cinco secoes,
construidas com embasamento tedrico, o que nos faz afirmar que uma
pratica bem sucedida precisa de teorias de autores que pensem a
formacéo do leitor de literatura em sala de aula. Nesse sentido, buscamos
tedricos que vinham estudando a leitura em sala de aula para nos fornecer
estudos para a nossa pesquisa. Na primeira se¢éo, espaco destinado para
a introducdo, buscamos expor o motivo desse projeto e elencamos os
tedricos que fundamentaram a nossa dissertacdo; na segunda secéao,
direcionamos para algumas concepc¢des sobre a leitura literaria e como
esta inserida a literatura no contexto escolar quanto ao ensino.

Na terceira secdo, detivemo-nos a fazer a exposicdo acerca da
proposta para a leitura de poemas em uma sala de aula do nono ano do
Ensino Fundamental, objetivando a educacéo literaria com informacdes
sobre a escola e os alunos. Também expusemos a metodologia
implementada para a consecucao do projeto e fizemos um levantamento
da diagnose desenvolvida com os alunos que na época estavam no oitavo

ano e demos continuiddae ao projeto com praticamente 0s mesmos



123

alunos que hoje estdo cursando o nono ano. Foi de grande relevancia
fazermos essa diagnose com eles respondendo a dez questdes para
termos um parecer de como era a relacdo deles com a leitura de poemas
fora e dentro do espaco escolar.

A quarta secao foi direcionada para a exposicdo das atividades
interventivas, mas de inicio expusemos teorias sobre o género literario
poema. Na sequéncia, fizemos uma leitura de cada texto poético
selecionado para as aulas e por fim nos detivemos a registrar no celular
as aulas interventivas implementadas.

Essas atividades interventivas com o propdsito na educacao
literaria, por meio da leitura de poemas, em sala de aula, tiveram inicio no
dia 24 de outubro de 2018. Iniciamos fazendo uma diagnose, por meio de
um questionério com dez questdes subjetivas, para verificar a relacdo dos
alunos com a leitura de poemas. Conforme as informac@es catalogadas,
pudemos constatar que o contato que eles tinham com textos poéticos era
bem pouco, ndo tinham o habito de leitura de texto desse género, logo
desconheciam nomes de poetas e livros de poesias ou mesmo de
poemas.

A partir dessa diagnose, comecamos as aulas com a leitura de
poemas. Tivemos 0 primeiro momento com dois textos poéticos de Mario
Quintana, “O Adolescente” e “Bilhete”, do livro de poemas do autor
intitulado: Nariz de Vidro; sendo que para cada poema tivemos duas horas
aula (dois tempos de 45 minutos cada). Esse primeiro momento ndo nos
foi muito animador, mas procuramos compreender o baixo grau de
desempenho e de participacdo dos alunos em funcdo de néo terem
contato frequente e adequado com poemas.

Demos continuidade ao nosso projeto de intervencdo em 2019,
com praticamente os mesmos alunos ja no 9° ano, apenas duas alunas
nao faziam parte da turma no ano anterior. Seguimos a nossa jornada de
doze aulas com a leitura de poemas em sala de aula. Antes de
retomarmos as aulas, tivemos uma conversa com os alunos a respeito do
projeto que se iniciara em 2018, com eles no ultimo bimestre do oitavo
ano, e seguiria por todo o ano letivo de 2019. Explicamos sobre a
importancia deles como participantes ativos nas aulas. Essa conversa

ocorreu uma aula antes da que reservamos para dar prosseguimento a
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proposta interventiva. E sempre procuravamos orienta-los, em todas a
aulas, com esclarecimentos sobre a necessidade de participacao deles
nas atividades.

Assim, fomos implementando as aulas; com as motivagcoes
inicialmente, como pequenos videos, breves reportagens, letras de
musica para que fossem conduzidos a uma leitura com mais interesse,
estimulo, tendo um breve entendimento dos temas, que 0s textos poéticos
abordavam. A medida que as aulas iam acontecendo, percebemos que a
timidez e o descaso que havia logo nas atividades iniciais foram
reduzindo. Quando chegavamos a sala de aula, alguns alunos
perguntavam com entusiasmo se iamos ter aula de leitura. Isso ja era
gratificante, pois, mesmo sendo uma pequena quantidade de alunos que
perguntava, a sementinha jA estava germinando. Estava surgindo o
interesse pela leitura de poemas.

A participacdo na discussao das ideias que continham no texto
poético, com alunos falando, ndo foi tdo expressiva, do modo pretendido,
porém os que ndo se manifestavam com a fala, demonstravam com o
olhar e a atencdo, sugerindo o quanto estavam interagindo com a poesia
gue surgia do poema. A forma como os variados temas eram discutidos,
como o amor, a vaidade humana, a saudade, a cultura, os conflitos
pessoais e sociais, entre outros, com criatividade e emogao possibilitou
uma mudanca dos alunos com a leitura dos poemas.

Nesse contexto, chegamos a compreenséo de que, com a leitura
de poemas, em sala de aula, podemos despertar no aluno o interesse néao
s6 por leitura de poema, mas de outros géneros literarios e até os ndo
literarios. Verificamos que com a leitura dos poemas em sala de aula os
alunos da turma aprenderam mais, desenvolveram o senso critico,
agucaram a sua criatividade, absorveram melhor os conhecimentos
linguisticos e outros conhecimentos de suas experiéncias, observados
em suas falas, confirmando, assim, as ideias de Gebara de que “Quem Ié,
sabe mais” (GEBARA, 2002, p. 21).

Nesse sentido, reside a importancia da literatura no ensino basico.
E preciso que nos, professores de Lingua Portuguesa, possamos ter o
entendimento de que somos também professores de Literatura. E o ato

de ler em sala de aula precisa ser considerado como aula. Todorov (2010)
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considera que o ensino de literatura deve dar relevancia a leitura das
obras e ndo a métodos e aplicagbes de teoria. Dessa forma,
compreendemos que, no momento da leitura compartilhada, em sala de
aula, os alunos adquirem mais conhecimentos e com essa pratica
constante eles se tornarao leitores mais proficientes.

Chegar ao final da etapa de concretizacdo do projeto significa
iniciar, dar o ponto de partida para outras jornadas que nos conduzirdo ao
aprimoramento de tudo que foi posto em pratica nas implementagfes das
aulas interventivas. Descortinamos muitos horizontes para 0 Nnosso
amadurecimento e buscamos direcionar nossos alunos para que possam
ter encontros satisfatorios com a literatura tendo como condutor a leitura
de poemas. Esperamos que eles ingressem no proximo nivel do Ensino
Basico, no Nivel Médio, com o entendimento de que 0s ensinamentos
literarios, com seu principio humanizador, estardo sempre na vida deles.

Portanto, até onde avangcamos com 0 nosso projeto de intervencao
com a leitura de poemas, em sala de aula, temos consciéncia de que
esse trabalho tem que ser constante e a0 mesmo tempo deve ir sendo
aprefeicoado e adequado as diferentes turmas do Ensino Fundamental.
Os nossos alunos do Ensino Fundamental precisam ler mais textos
poéticos, sendo mediados por nds professores, que devemos usar 0S
recursos didaticos, motivacionais e as teorias, sem excessos, de maneira
adequada, sistematica para tornar as aulas de Literatura um convite
propicio para leituras prazerosas com as quais os alunos se identifiquem,
interajam; assim, compreenderdo e interpretardo de forma satisfatéria
uma obra literaria lida, dando o sentido coerente a ela. E assim educando-
se literariamente.

Para encerrarmos essas consideracdes finais da nossa pesquisa,
€ importante destacar como vale a pena ter esse contanto com as
palavras poéticas, o0 poema materializa o dizer, o sentimento do poeta e
de todos ndés. Muitas vezes, nés professores lutamos também com as
palavras, na busca de sentido para o poema que lemos, lutando para
desvendar aquilo que o poeta quis dizer. Como diz Carlos Drummond de
Andrade, em um de seus memoraveis poemas “é a luta mais va/ entanto
lutamos” (ANDRADE, 2010, p. 243). Esperamos que essa luta entre o

leitor e as palavras do texto poético se torne um encontro prazeroso e
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proveitoso a medida que o contato entre ambos seja mais frenquente e
adequado. Dessa forma, os leitores de poemas perceberdo o quanto é
valioso aprender pelas palavras do poeta, por meio de seus poemas. E
sempre que formos ler um poema ter em mente a pergunta de Drummond:

“Trouxeste a chave?”.
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ANEXO A: AMOSTRA DOS QUESTIONARIOS RESPONDIDOS
PELOS ALUNOS
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ANEXO B: AMOSTRA DAS RESPOSTAS ESCRITAS DOS ALUNOS
NA CULMINANCIA DO TRABALHO



Prezado (a) sluno (2}

Vook participard de uma p sisa sobre led de com o propdsito de
m&uma*nmmwm“wQaMbm
de leitura de poermas em sala de aula. Pr ser o Suas

€ @ ch bém que seus dados pessoals n3o serSc divuigados ou
Slicedion na o 2

Obxrigado pela participacio)
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sals de auls, indique aquele (3) de que vocod mais gostou de fer.

P} "0 Adck ~, de M. Q
©Q “Bihete”, de Mario Quintana.
{ ) “Poema tirado de uma noticia de | I, de el Bandeh

{ )} "Vou-me embora pra Pasdrgada”, de Manued Bandeira.
D "Ou i1sto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles.

{ ) "Mulher ao espeltho”, de Cedlia Meireles,

P<) “Poesia IV™, de Brunc de Menezes.

{ ) "Batuque”, de Bruno de Menezes.

{ ) “Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ ) "A casa”, de Max Martins.

P “Narciso™, de Oiga Savary.

$&) “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um powco sobre o que vocd mals g do p ou dos p Que sesbe G na
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Prezado (a) aluno (3}

Vocd particpard de uma pesquisa sobre leftura de poemas, com o propdsito de
identific de que ira ele se far presente em sua vida apés a reaslizagio do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser sincero em suas respastas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessosis nSo serSo divuigados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participacSol

Prof. Paulo Sérgic Maia do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de aula, indique aquele (s) de que vock mais gostou de ler.
{ ) "0 Adolescente”, de Mario Quintana,

( ) "Silhete”, de Mario Quintana.

( ) “Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira.
MMmmw.awm

{ ) "Ou isto ou Aguilo”, de Cecilia Meireles.

{ ) "Mulher 20 espefho”, de Cecllia Meireles.

[ ) “Poesia IV", de Bruno de Menezes.

( ) "8atuque”, de Bruno de Menezes.

() “Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ ) "Acasa”™, de Max Martins.

[ ) "Narciso®, de Olga Savary.

[ ) "Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre © que vook masis gostou do p ou dos p que selecionou na




Prezado (a) aluno (a)

Vocd partidpard de uma pesquisa sobee leitura de poemas, com o propdsite de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizagido do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser SinCero em suas respostas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessoats nBo serfio divuigados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participagio!
Prof. Paulo Sérgio Maka do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de aula, indique aquele (s) de que vocl mais gostou de ber.
( )"0 Adolescente”, de Mario Quintana,

( ) "8ilhete”, de Mario Quintana.

( ) "Poema tirado de uma noticia de jormal™, de Manuwel Bandeira.
( ) "Vou-me embora pra Pasdrgada”, de Manued Bandeira.

( ) "Owu tsto ou Aguilo®, de Cecllia Meireles.

{ ) "Mulher ac espetho”, de Cecllia Meireles.

( ) "Poesla V", de Bruno de Menezes.

( ) “8Batuque”, de Bruno de Menezes.

D8 "Ver-o-Peso, de Max Martins.

( ) "Acasa”, de Max Martins,

( ) "Narciso®, de Olga Savary.

( ) “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fade um pouco sobre o que vock mais gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
QUestS0 antenor,
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Prezado (a) sluno (a)

Vocd participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apts a realizacio do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser SinCero em suas respostas,

£ importante esclarecer também que seus dados pessoais nlo serSo divuigados ou
tilicaan oo 5

Obrigado pela participacao!

Prof. Paulo Sérgio Mala do Nascimento

. Dos poemas lidos em sala de aula, indigue aguele (s) de que vock mais gostou de ler.
) “O Adolescente”, de Mario Quintanas.
) “Bithete”, de Mario Quintana.
) “Poema tirado de uma noticla de jornal™, de Manuel Bandelra.
} “Vou-me embora pra Pasdrgada”, de Manuel 8andeira.
) “Ou Isto ou Aquilo”, de Cedlia Meireles.
) "Mulher ao espelho”, de Ceclia Meireles.
} “Poesia IV, de Bruno de Menezes,
} “Batugue”, de Bruno de Menezes.
4 “Ver-o-Peso, de Max Martins.
{ ) "Acasa”, de Max Martins,
{ ) "Narciso”, de Olga Savary.
{ ) “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

et ™)

2. Fade um pouco sobre © que vocd mals gostou do p ou dos p que selecionou na
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Prezado (a) auno (a)

Vocé partidpard de uma pesquisa sobre leiturs de poemas, com © propésito de
identificarmos de que maneira ele se far presente em sua vida apos a realizacso do projeto
de leitura de poemas em sals de aula. Procure ser sinCero &m suas respostas,

£ importante esclarccer também que seus dados pessosis ndo serfio divulgsdos ou
publicadas na pesquisa,

Obwigado pela participaciol
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de aula, indique aguele (3] de que vook mais gostou de ler,
{ } "0 Adolescente”, de Marko Quintana.

( } “Bithete”, de Mario Quintana.

( ) "Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira.
3 “Vou-me embora pra Pasdegada”, de Manuel Bandeira.

( }"Ou isto ou Aquiio®, de Cedllia Meireles.

{ )} "Mulher a0 espelho”, de Ceclia Meireles.

( ) “Poesia IV, de Bruno de Menezes.

{ ) “Batuque”, de Bruno de Menezes.

[ ) "Ver-o-Peso, de Max Martins.,

{ ] “A casa”™, de Max Martins,

() "Narciso”, de Olga Savary.

{ ) "Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre 0 que vocd mais gostou do poema ou dos poemas gue selecionou na
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Prezado (3) aluno (a3}

Vock participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizagdo do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser sincero em suas respostas.

€ Importante esclarecer também que seus dados pessoals nio serio divulgados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participacio!
Prof. Pauto Sérgio Maia do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de aula, indique aquele (s) de que vocd mais gostou de ler.
{ )0 Adolescente”, de Mario Quintana.

{ ) “Beéhete”, de Mario Quintana.

{ ) "Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira,
{ ) "Vou-me embora pra Pasdrgada”, de Manuel Bandeira.

{ ) “Ou Isto ou Aquilo®, de Cecilia Meireles.

00 “Mulher ao espelho”, de Cecilia Meireles.

{ }"Poesia V¥, de Bruno de Menezes.

{ ) “Batugue®, de Bruno de Menezes.

{ ) "Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ ) "A casa®, de Max Martins,

{ ) "Narciso®, de Olga Savary,

{ ) “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre 0 que vock mais gostou do poema ou dos poemas que seledonou s




Prezado (a) aluno (a)

Vocé participard de uma pesquiss sobre leltura de poemas, com o propdsito de
identificarmos de que maneira el se faz presente em sua vida apds a realizacio do projeto
de leitura de poamas em 5ala de aula. Procure ser sINCero am suas respostas.

€ importante esclarecer também que seus dados pessoais ndo serio divulgados ou
publicados na pesquisa,

Obrigado pela particpacio!
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascimento

1. Dos poemas kdos em sala de aula, indique aguele (s) de que vool mais gostou de ler.
V4 0 Adolescente”, de Mario Quintana.

{ ) "Bilhete”, de Mario Quintana.

4. "Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeirs,
[ ) *Vou-me embora pra Pasbrgada”, de Manuel Bandeira,

{ ) "Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles,

{ ) "Mulher 20 espelhc”, de Cecilia Meireles.

( ) *Poesia Iv*, de Bruno de Menezes.

( ) *Batuque”, de Bruno de Menezes.

D<) *Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ ) "Acasa®, de Max Msrtins.

{ ) "Narciso®, de Olga Savary.

{ ) *Vida: duelo de conrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre o que vook mais gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
m/gnlomm.
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Prezado (3} aluno (a)

Vock participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com © propdsito de
Identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizagio do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser sincero em suas respostas.

£ Importante esclarccer também gue seus dados pessosis ndo serdo diwulgsdos ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela particpagio!
Prof. Pauto Sérgio Maia do Nascimento

1. Das poemas fidos em sala de aula, Indique aguele () de que vock mais gostou de ler.
[ ) O Adolescente”, de Mario Quintana.,

{ ) *Bithete”, de Mario Quintana.

( ) *Poema tirado de uma noticia de jornal®, de Manuel Bandeira,
[ ) *Vou-me embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira.

[ ) "Ou Isto ou Aquile”, de Cacilia Melreles.

{ ) "Mulher 30 espelho”, de Cocllia Meireles.

( ) *Poesia IV*, de Bruno de Menezes.

() *Batuque”, de Bruno de Menezes.

[ ) *Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ ) “Acasa”, de Max Martins.

4 “Narciso”, de Olga Savary.

[ ) *Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre o que vock mais gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
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Prezado (a) aluno (a)

Vock partidpard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
Identificarmes de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizagio do projeto
de leitura de poemas em sada de aula. Procure ser SINCero em suas respostas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessosis nSo serfio divulgados ou
publicados na pesquisa,

Obrigado pela participac3o!
Prof. Psulo Sérgio Maka do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de aula, indique aquede (s) de que vock mais gostou de ler,
( )"0 Adolescente”, de Mario Quintana.

[ ) Bilhete", de Mario Quintana.

[ ) "Poema tirado de uma noticia de jornal®, de Manue! Bandeira.
[ ) “Vou-me embora pra Pasirgada”, de Manuel Bandeirs.

[ ) "Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles,

[ ) "Mulher 30 espeiho”, de Cecilia Meireles,

{ ) *Poesla Iv", de Bruno de Menezes.

[ ) "Batuque”, de Bruno de Menezes.
Nwawm

53 *A casa”, de Max Martins.

{ ) "Narciso®, de Olga Savary.

{ ) *Vida: duslo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre 0 que Yool maks gostou do poems ou dos poemas que selecionou na
questio anterior.
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Prezado {a) sluno (a)

Vock participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
identificarmos de que maneira ele se far presente em sus vids apds a realizagio do projeto
de leiturs de poemas em ssla de aula. Procure ser Sincero &m suas respastas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessoals n3o serSo divuigados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participagol
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de auls, indique aquele (s) de que vock mals gostou de ler.
(<) “O Adolescente”, de Mario Quintana,

( ) "Bilhete*, de Masio Quintana,

( ) "Poema tirado de uma noticia de jornal®, de Manued Bandeira.
(>) “Vou-me embora pra Pasirgada”, de Manuel Bandeira.

[ ) “Ou tsto ou Aguilo”, de Cecilia Meireles.

[ ) "Mulber 20 espeliho”, de Cecilia Meireles.

[ ) *“Poesia IV, de Bruno de Menezes,

[ ) *Batuque”, de Bruno de Menezes.

(#) “Ver-0-Peso, de Max Martins,

{ ) *Acasa®, de Max Martins.

{ ) "Narciso®, de Olga Savary.
(){WMC&W’,&W&M.

2. Fale um pouco sobre 0 que vord mais 20stou do poema ou dos poemas gue selecionou na
anterior.
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Prezado (3) aluno (a)

Vock participard de uma pesguisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vids apds a realizagdo do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser sincero em suas respastas.

£ importante esdarecer também que seus dados pessosis nBo serfo divuigados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participaSol
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de auly, indique aquele (s} de que vool mals gostou de ler.
(X} "0 Adolescente”, de Mario Quintana.

( | “Bithete”, de Mario Quintana.

( ] “Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira.
(X} “Vou-me embora pra Pasdrgada®, de Manuel Bandeira.

{ ) "Ou tsto ou Aguilo”, de Cecilia Meireles.

() "Mulber ao espetho®, de Cecllia Melreles.

[ ) "Poesia IV*, de Bruno de Menezes,

[ ) "Batuque”, de Bruno de Menezes.

[ ) *Ver-o-Peso, de Max Martins,

[ ) "Acasa”, de Max Martins.

() "Nardse®, de Olga Savary.

{ ) *Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre 0 que vook mais gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
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Prezado (a) auno (3)

Voo partidpard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propésito de
identificarmos de que manedra cle se faz presente em sua vida apés a realizacio do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser sincero em suas respastas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessosis ndo serdo divulgados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participacol
Prof. Paulo Sérgio Mala do Nascimento

1, Dos poemas lidos em sala de aula, indique aquele (s) de que vock mals gostou de ler.
4“0 Adolescente”, de Mario Quintana. -

{ ) "Bihete”, de Marko Quintana.

{ ) "Poema tirado de uma noticia de jormal”, de Manuel Bandeira.
{ ) "Vou-me embora pra Pasdrgada”, de Manuel Bandeira.

{ ) “Ou Isto ou Aquilo®, de Cecllia Meireles.

P4 "Muther ac espelho”, de Cecliia Meireles. ~

{ ) “Poesia IV, de Bruno de Menezes.

{ ) “Batugue®, de Bruno de Menezes.

P4 "Ver-o-Peso, de Max Martins. -

{ ) "Acasa”, de Max Martins,

{ ) "Naeciso”, de Olga Savary, -

{ ) *Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre 0 gue vock mais gostou do poema ou dos poemas que seleconou na
Qquestio anterior.
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Prezado (a) aluno (a)

Vock participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vids apds a reslizacdo do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser sincero em suas respostas,

£ importante esclarecer tambéen que seus dados pessoais ndo serSo divulgados ou
publicadas na pesquisa.

Obrigado pels participaciol
Prof, Paulo Sérgio Maia do Nascimnento

1. Dos poemas Ndos em sala de aula, indique aguele (s) de que vock mals gostou de ler,
[ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana,

{ ) *Bithete”, de Mario Quintana,

[ ) *Poema tirado de uma noticia de jornal®, de Manuel Bandeira,
() *Vou-me embora pra Pasirgada”, de Manuel Bandeira,

{ ) *Ou Isto ou Aquike”™, de Cecllia Meireles.

V) *Mulher 30 espelho”, de Cecllia Meireies.

{ ) "Poesia IV°, de Bruno de Menezes.

{ ) "Batugue”, de Bruno de Menezes.

{ ) "Ver-o-Peso, de Max Martins,

{ ) "Acasa”, de Max Martins.

{ ) *Narciso®, de Olga Savary.

{ ) *Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre 0 que vock mais gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
questio anterior,
- . i ° w e .

[ P
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Prezado (a) aluno (a}

Vock participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
entificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizagio do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser sincero em suas respostas.

€ importante esclarecer também gque seus dados pessoals ndo serio divuigados ou
publicados na pesquisa.

Obnigado pela participacio!
Prof. Paulo Sérgio Mada do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de auls, indique aquele (s) de que vocd mais gostou de fer,
{ ) “0 Adolescente”, de Mario Quintana,

{ ) “Bibete”, de Mario Quintana.

] “Poema tirado de Lma naticia de jornal”, de Manuel Bandeira.
V) "Vou-me embora pra Pasdrgads”, de Manuel Bandeira.

{ 170u Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles.

{ ) "Mulher ac espelho”, de Cecilia Meireles,

( ) “Poesia IV*, de Bruno de Menezes.

( ) “Batuque”, de Bruno de Menezes.

{ ) "Ver-o-Peso, de Max Martins.

( ) "Acasa”, de Max Martins.

( ) "Narciso™, de Olga Savary.

( ) “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fade um pouco sobre © que vock mals gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
Guestio anterior,

A iy
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Prezado () aluno (a)

Voot participard de uma pesquisa sobre leltura de poemas, com © propésito de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizacdo do projeto
de leiturs de poemas em 5ala de aula. Procure ser sincero em suas respostas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessoais ndo sero divulgados ou
publicados na pesquisa,

Dbrigado pela particpacdo!
Prof, Paulo Sérgio Maia do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de aula, indigue aquele (5] de que vock mais gostou de ler.
[ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana,

{ ) "Blihete”, de Mario Quintana.

{ ) “Poema tirado de uma noticia de jornal®, de Manuel Bandeira.
[ ) *Vou-me embora pra Pasdrgada®, de Manuel Bandeira.

[ ) "Ou isto ou Aguilo”, de Cecliia Meireles.

[ ) "Mulher 30 espedho”, de Cecllia Meireles.

[ ) “Poesia V", de Bruno de Menezes,

[ ) "Batuque”, de Bruno de Menezes,

B4 “Ver-o-Peso, de Max Martins.

( ) "Acasa®, de Max Martins.

() "Narciso®, de Oiga Savary.

( ) *Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre o que vocd mals gostou do poema ou dos poemas que selecionou ng
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Prezado (a) aluno (a)

Vock participard de umas pesquisa sobre leitura de poemas, com © propésito de
identificarmos de que maneira ele se far presents em sua vida apos a realizacBo do peojeto
de leitura de poemas em saka de aula. Procure ser Sincero em Suas respostas,

£ importante esclarecer também que seus dados pessoals n30 serdo diviigados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participacso!
Prof. Paulo Sérgio Mala do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de aula, indique aquele [s) de que vool mais gostou de Jer,
{ ) "0 Adalescente”, de Macio Quintana,

( ) "Bilhete”, de Mario Quintana,

( ) “Poema tirado de uma noticla de jormal®, de Manue! Bandeira.
( ) "Vou-me embora pra Pasdrgada®, de Manue! Bandeira.

{ ) "Ou isto ou Aguilo”, de Cecllia Meireles.

( ) "Mulher ao espetho”, de Cecilia Meireles,

( ] “Poesia IV", de Bruno de Menezes,

{ ) "Batuque”, de Bruno de Menezes,

4 “Ver-o-Peso, de Max Martins.

( ) "Acasa”, de Max Martins.

( ) "Narcko”, de Clga Savary.

{ ) “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.
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Prezado (a) aluno (a)

Vocé participarda de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propésito de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apés a realizagdo do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser sincero em suas respostas.

E importante esclarecer também que seus dados pessoais n3o serdo divulgados ou
publicados na pesquisa.

Obrigadb pela participac3do!

Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de aula, indique aquele (s) de que vocé mais gostou de ler.
( ) “O Adolescente”, de Mario Quintana.

( ) “Bithete”, de Mario Quintana.

W‘Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira.
W “Vou-me embora pra Pasdrgada”, de Manuel Bandeira.

(/] “Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles.

( ) “Mulher ao espelho”, de Cecilia Meireles.

( ) “Poesia IV”, de Bruno de Menezes.

( ) “Batuque”, de Bruno de Menezes.

M “Ver-o-Peso, de Max Martins.

W “A casa”, de Max Martins.

W’ Narciso”, de Olga Savary.

( ) “vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre o que vocé mais gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
questdo anterior.
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Prezado (a) aluno (a)

Vock participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propésito de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizacdo do projeto
de leftura de poemas em sala de sula. Procure ser Sincero em suas respostas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessosis nBo serdo diwulgados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participagiol
Prof. Paulo Sérgio Mais do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de auls, indique aquele (s) de que vocl mals gostou de fer.
( ) “O Adolescente”, de Mario Quintana.

( ) "Bilheta”, de Mario Quintana,

( ) "Poema tirado de uma notkia de jormal®, de Manuel Bandeira.
[ ) *Vou-me embora pra Pasdrgada®, de Manuel Bandelra,

{ ) "Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles.

{ ) "Mulher a0 espelho”, de Cecilia Meireles.

{ ) *Poesia V", de Bruno de Menezes.

{ ) *Batugue®, de Bruno de Menezes,

{ ) "Ver-o-Peso, de Max Martins.

( ) "A casa®, de Max Martins.

( ) "Narciso®, de Olga Savary.

( ) “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre 0 que vocd mais gostou do poema ou dos poemas que seledonou na
questio anterior.

Naw ’ b o Y
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Prezado (a) 3uno (a)

Vocd partidpard de uma pesquisa sobre loftura de poemas, com © propésito de
identificarmes de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizaco do projeto
de leitura de poemas em sala de aulla. Procure ser SinCero em suas respostas,

£ importante esclarecer também que seus dados pessoals nio serdo divulgados ou
publicadas na pesquisa,

Obrigado pela participagio!
Prof. Paulo Sérgio Mala do Nascimento

1. Das poemas fidos em sala de aula, indique aguele (s) de que vook mais gostou de ler,
{ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana,

{ ) *Bilhete”, de Mario Quintana.

{ ) "Poema tirado de uma noticla de jornal”™, de Manuel Bandeira.

| ) "Vou-me embora pra Pashrgada”, de Manuel Bandeirs.

{ ) “Ou Isto ou Aquilo®, de Cecilia Meireles.

{ ) "Muther 30 espelha”, de Coclia Meireles.

{ ) "Poesia V", de Bruno de Menezes.

{ ) “Batugue®, de Bruno de Menezes.

{ ) "Acasa”™, de Max Martins,

D4 “Narciso®, de Olga Savary.
( ) "Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre 0 que vocé mais gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
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Prezado (a) aluno (a)

Voot participard de uma pesquiss sobre leitura de poemas, com o propdsito de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizacdo do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser SINCETo em Suas respostas,

£ importante esclarecer também que seus dados pessoals nio serdo diwulgados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participacdo!
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nasamento

1. Dos poemas lidos em sala de aula, indique aquede (3] de que vocd mais gostou de ler.
( )"0 Adolescente”, de Mario Quintana.

&4 “gilhete”, de Mario Quintana.

( | “Poema tirado de uena noticia de jornal”, de Manuel Bandeira.
{ | "Vou-me embora pra Pasdrgada®, de Manued Bandeira.
(540 Isto ou Aquilo”, de Cedilia Meireles.

{ |} "Muther a0 espelho”, de Cediia Meireles.

{ ) "Poesia V", de Bruno de Menezes,

{ ) "Batugue”, de Bruno de Menezes,

{ ) "Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ )7A casa®, de Max Martins.

< “Narcisa®, de Olga Sawvary.

{ ) *Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre 0 gque vook mais gostou do poema ou dos poemas que seleconou na
questio anterior.
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Prezado (a) sluno (a)

Vocd participard de uma pesquisa sobre leiturs de poemas, com o propdsito de
identificarmos de que maneira ele se faz peesente em sua vida apds & realizacdo do projeto
de leitura de poemas em sala de sula. Procure ser sincero em suas respostas,

£ importante esclarecer também que seus dados pessoais ndo serdo diwulgados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participac3ol
Prof, Paulo Sérglo Mala do Nascimento

1. Dos poemas Sdos em sala de aula, indique aquele (s) de que vock mais gostou de ler.
(>4 "0 Adolescente”, de Mario Quintana.

( ) “Bilhete”, de Mario Quintana.

[ ) *Poema tirado de uma noticia de jornal®, de Manuel Bandeira,
{ ) *Vou-me embora pra Pasdrgada®, de Manuel Bandeira.

{ ) *Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles.

{ ) "Mulher 20 espeiho”, de Cecilia Meireles.

{ ) *Poesia IV", de Bruno de Menezes.

{ ) "Batuque”, de Bruno de Menezes,
DN"Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ )*Acasa®, de Max Martins.

P"Narciso®, de Olga Savary.

{ ) "Vida:c duelo de contrastes”, de Olga Savacy.

2. Fale um pouco sobre o gue vood mais gostou do poema ou dos poemas que seleconou na
QMOI:W.
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Prezado (3} aluno {a)

Vool participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
Identificarmos de que maneira ele se faz presente em sud vida apds a realizagio do projeto
de leitura de poemas am sala de aula. Procure ser sinCero em suas respostas,

£ Importante esclarecer também gque seus dados pessoais no serdo divuigados ou
publicados na pesquisa,

Obrigado pela participaclo!
Prof, Paule Sérgio Mala do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de aula, indique aquele (5] de que vock mais gostou de ler.
( ) "0 Adolescente”, de Mario Quintana,

( ) “Bithete”, de Mario Quintana.

( ) “Poema tirado de uma noticia de jornal®, de Manuel Bandeira,
[ ) "Vou-me embora pea Pasirgada”, de Manvel Bandelra.

( ) “Ou isto ou Aguilo®, de Cacilia Meireles.

{ ) “Mulher a0 espetho”, de Cacllia Meireles.

( ) “Possia V", de Bruno de Menezes.

( ) “Batuque”, de Bruno de Menezes.

( ) "Ver-o-Peso, de Max Martins.

( ) "Acasa®, de Max Martins,

( ) "Narciso”, de Olga Savary.

X “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um powco sobre 0 que vock mais gostou do poema ou dos poemas que selecdonou na
Qquestso antenior,

! g
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Prezado (a) aluno {a)

Vocd participad de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
identificarmos de gue maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizagdo do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser SINCero em suas respostas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessoais ndo serfo divulgados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado peda participagio!
Prof. Paulo Sérgio Mala do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de aula, indique aquele (s} de que vocd mais gostou de ler,
{ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana.

() “Bilhete”, de Mario Quintana.

( ) “Poema tirado de uma noticis de jornal”, de Manuel Bandeira.
{ ) "Vou-me embora pra Pasdrgada”, de Manuel Bandeira.

{ ) "Ou isto ou Aguilo”, de Cacilia Meireles.

[ "Mulher a0 espetho”, de Cecllia Meircles.

[ ) "Poesia IV", de Bruno de Menezes.

[ ) “Batuque”, de Bruno de Menezes.

[ ) *Ver-0-Peso, de Max Martins.

B A casa®, de Max Martins.

{ ) "Narcisa®, de Olga Savary.

{ ) "Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre 0 gue vocd mais gostou do poema ou dos poemas que seleclonou na
questio anterior.

T | | W
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Prezado (a) alune ()

Vocé participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
identificarmos de gue maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizagio do projeto
de leftura de poemas em sala de aula. Procure ser sincero em suas respostas.

£ importante esclarccer também gue seus dados pessosis nio serdo divuigsdos ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participagio!
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascimento

1, Dos poemas idos em sala de aula, indique aquele (s) de que vocd mais gostou de ler.
{ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana.

{ ) *Bilhete”, de Mario Quintana.

{ ) "Poema tirado de uma noticis de jornal”, de Manuel Bandeira,
[ ) *Vou-me embora pra Pasargada®, de Manuel Bandeira.

{ ) "Ou Isto ou Aquillo®, de Ceclla Meireles.

() *Mulher 30 ospeiho”, de Ceclikas Meireles.

{ ) "Poesia V", de Bruno de Menczes.

{ ) *Batugue”, de Bruno de Menezes.

() *Ver-o-Peso, de Max Martins,

{ ) "Acasa®, de Max Martins,

{ ) *Narcisa®, de Olga Savary.

{ ) "Vida: dusio de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre 0 que vock mais gostou do peema ou dos poemas que seleconou na
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Prezado (a) aluno (8)

Vocd participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizagdo do projeto
de leitura de poemas em sala de aula, Procure ser Sincero em suas respostas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessosis ndo serdo divulgados ou
publicados na pesguisa.

Obrigado pela participacsol
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sals de aula, indique aquede (5} de que vock mails gostou de ler.
{ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana,

( ) "Bithete”, de Mario Quintana.

{ |} “Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira.
{ ) *Vou-me embora pra Pasdegads”, de Manuel Bandeira.

{ ) "Ou isto ou Aquila”, de Cedllia Meireles.

) "Muther 30 espelho”, de Ceclia Meirales.

{ ) “Poesia V¥, de Bruno de Menezes.

{ ) “Batugue®, de Bruno de Menezes.

{ ) *Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ ) "Acasa®, de Max Martins.

) "Narciso”, de Olga Savary.

() “Vida: duedo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre 0 que vook maks gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
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Prezado (a) aluno (a)

Vock participard de uma pesquisa sobre leiturs de poemas, com o propdsito de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apés a realizagio do projeto
de leftura de poemas em sala de aula. Procure ser sincero em suas respostas.

£ importante esdacecer também que seus dados pessosis nBo serfio divuigados ou
publicados na pesguisa.

Obrigado pela participagdo!
Prof. Paulo Sérgio Maka do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de aula, indique aquele (s) de que vocl mals gostou de ler.
{ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana,

( ) “Bilhvete”, de Mario Quintana.

( ) “Poema tirado de uma noticia de jornal®, de Manuel Bandeira.
{ )} "Vou-me embora pra Pasdrgada”, de Manuel Bandeira.

{ ) "Ou isto ou Aquilo”, de Cecilia Meiredes,

( ) "Mulher 30 espetho”, de Cecilia Meireles.

() "Poesia IV", de Bruno de Menezes,
pw.um«wms.
pdwm«uum

( ) "Acasa”, de Max Martins.

( ) "Narciso®, de Olga Savary.
‘ﬂ%:mam’,&o&&m.

2. Fale um pouco sobre 0 que vook mais gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
questdo anterior.

ROl Quan. 2 RGNS COME SO Y
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Prezado (3) aluno (a)

Vock participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
identificarmos de que maneira efe se faz presente em sua vida apds a realizagio do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser sincero em suas respastas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessoals ndo serSo diviigados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participacsol
Prof. Paulo Sérgio Mala do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sals de aula, indigue aquele (s) de que vock mais gostou de ler.
{ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana.

{ ) “Bihete”, de Mario Quintana.

{ | "Poema tirado de uma noticia de jomal”, de Manuel Bandeira.
( ) "Vou-me embora pra Pasirgada®, do Manuel Bandeira.

( ) "Ou tsto ou Aguilo”, de Cecilia Meireles.

O "Mulher a0 espeiho”, de Cecilia Meireles.

[ ) "Poesia V", de Bruno de Menezes.

| ) "Batugue”, de Bruno de Menezes.

{ ) "Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ ) "Acass®, de Max Martins,

{ ) “Narciso®, de Oiga Savary.

() "Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre © que vock mais gostou do poema ou dos poemas que seleconcy ne

o |

~

T 20
»
e 778"

» - 3
(4 2 ¥ 0L < NN 4
‘nl “Qule . 180 B iwanien Wes n
e




239

2

Prezado (a) aluno (3)

Vocd participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propésito de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apds & realizacio do projeto
de leitura de poamas em sala de aula. Procure ser Sintero em suas respostas,

£ importante esclarecer também que seus dados pessoais nBo serdo divulgados ou
publicados na pesquisa,

Obrigado pela participagdo!
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascimento

1. Dos poemas lidos am saks de auls, indique aquele (5] de que vock mais gostou de ler.
{ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana,

(<] “Bilbete”, de Mario Quintana.

(<) “Poema tirado de uma noticia de jornal®, de Manue! Bandeira.
£<) "Vou-me embors pra Pasirgada”, de Manuel Bandeira.

<) “Ou ksto ou Aguillo”, de Cecilia Meireles,

(<) “Mulher 30 espetho”, de Cecilia Meireles.

{ ) "Poesia V", de Bruno de Menezes.

$<) “Batugue”, de Bruno de Menezes.

) “Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ ) "Acasa®, de Max Martins,

(] "Narciso®, de Oiga Savary.

( ) "Wida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre © que vock mals gostou do poema ou das poemas que selecionou na
questdo anterior.

(]
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Prezado {a) aluno (a)

Vocd partidpard de uma pesquisa sobre lsiturs de poemas, com o propdsito de
identificarmos de que maneira ele se far presente em sua vida apds a realizagio do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser SinCero &m Suas respostas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessoals nSo serSo diviigados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participacso!
Prof. Paulo Sérgio Maka do Nascimento

b

1. Dos poemas lidos em sals de auls, indique aquele (s) de que vocd mais gostou de ler,

PX) "0 Adolescente”, de Mario Quintana,

D4 “Bilhete”, de Macio Quintana,

( ) “Poema tirado de uma naoticia de jornal”, de Manuel Bandelra.

( ) *Vou-me embora pra Pasdrgada”, de Manuel Bandeira.

[ ) *Ou isto ou Aguilo”, de Cecilia Meireles,

X “Muiber 80 espetho”, de Cecilia Meireles.

[ ) *Poesia IV", de Bruno de Menezes.

( ) *Batuque”, de Bruno de Menezes.

[ ) *Ver-o-Peso, de Max Martins.

[ ) "Acasa”, de Max Martins.

bq'umo',deous.wy.

[ ) *Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre o que vock mais gostou do poema ou Bos Poemas que seleconou na
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Prezado (a) aluno (3)

Vocé participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizagio do projeto
de leitura de poemas em 5ala de aula. Procure ser sincero em suas respostas,

£ importante esclarecer também que seus dados pessosis nBo serSo dividgados ou
publicados na pesquisa,

Obrigado pefa participacdo!
Prof. Paulo Sérgic Maia do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sals de auls, indique aquele (s) de que vock mals gostou de ler,
<) "0 Adolescente”, de Mario Quintana,

D “Bilhete”, de Mario Quintana.

( ) "Poemsa tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira.
() "Vou-me embora pra Pasrgada®, de Manuel Bandeira.

() "Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles,

D "Mulher 20 espelho”, de Cecilia Meireles.

{ ) "Poesia IV", de Bruno de Menezes.

{ ) "Batugue”, de Bruno de Menezes.

{ ) "Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ ) "Acasa”, de Max Martins,

{ ) "Narciso®, de Olga Savary.

X} “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre © que vock mals gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
questdo anterior.

ORI 00 Q& GES g TEATRAN O Ok LS Quetrees TRl
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Prezado (3) alunc (a)

Vocé participard de uma pesguisa sobre leltura de poemas, com o propdsito de
Identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizagiio do projeto
de leftura de poemas em sala de aula. Procure ser sInCaro em suas respostas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessoals ndo serio divulgados ou
pudlicados na pesquisa.

Obrigado pefa participagio!
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascimento

1, Dos poemas lidos em sada de aula, indique aquele (s) de que vocd mais gostou de ler.
{ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana.

(3 *Béhete”, de Mario Quintana.

{ |} "Poema tirado de uma noticia de jornal™, de Manuel Bandeira.
{ ) "Vou-me embora pra Pasdegada”, de Manuel Bandeira.

{ ) "Ou Isto ou Aquila®, de Cecllia Meireles.

() "Muther 30 espelha”, de Ceclia Meireles.

{ ) “Poesia V", de Bruno de Menezes.

{ ) "Batugue”, de Bruno de Menezes.

D4 "Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ ) "Acasa®, de Max Martins,

I “Narciso®, de Olga Savary.

( ) "Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre o que vock mals gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
QUesTS0 anterior,

\ia PR N
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Prezado (3) alunc (a)

Vock particpard de uma pesgquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
identificarmas de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizagio do projeto
de leftura de poemas em sala de aula. Procure ser SINCerc em suas respostas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessoais ndo serio divulgados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participagio!
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de aula, indique aquele (5] de que vocd mais gostou de fer,
{ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana.

( ) “Bilhete”, de Mario Quintana.

P “Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira.
( ) “Vou-me embora pra Pasdrgada”, de Manuel Bandeira.

{ ) “Ou isto ou Aguilo®, de Cecilia Meiretes,

() "Mulher 20 espeiho”, de Cacilia Meireles.

[ ) "Poesia IV, de Bruno de Menezes.

[ ) "Batuque”, de Bruno de Menezes.

{ ) *"Ver-o-Peso, de Max Martins,

{ ) "Acasa”, de Max Martins.,

{ ) "Narciso®, de Olga Savary.

{ ) *Vida: duslo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre o que vool mals gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
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Prezado (a) shuno (a)

Vook participard de uma pesquisa sobre letura de poemas, com o propdsito de
demtificarmas de que maneira ele se faz presente em sua vida apds a realizaclio do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser SinCero em suas respostas.

£ imponante esclarecer também que seus dados pessoals ndo serio divulgados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participagio|
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sals de auls, indique aquele (s) de que vocé mals gostou de ler,
{ } "0 Adolescente”, de Mario Quintana,

{ ) "Bilhete”, de Mario Quintana,

{ ) “Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira.
{ }"Vou-me embora pra Pasirgada”, de Manue! Bandeira.

14} “Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles.

) "Mulher a0 espelho”, de Cecilia Meireles.

{ ) “Poesia V", de Brunc de Menezes,

( ) “Batuque®, de Bruno de Menezes.

{ ) "Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ | "Acasa®, de Max Martins.

( ) "Narciso®, de Olga Savary.

{ ) "Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary,

2. Fade um pouco sobre o que vocd mals gostou do poema ou dos poernas que selecionou na
quest3o anterior,

Y L g v
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Prezado (a) auno (a)

Vock particdpard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propésito de
identificarmos de que maneira ele se faz presente em sua vida apos a reslizacBo do projeto
de leitura de poemas em sala de aula, Procure ser SiNCEro em suas respostas,

£ importante esclarecer também que seus dados pessosis ndo serSo divuigados ou
publicados na pesquisa.

Qbrigado pela participagiol
Prod. Paulo Sérgio Mala do Nascimento

1. Dos poemas lidos em sala de auls, indique aquele (s) de que vocl mais gostou de ler,
{ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana,

{ ) “Bihete”, de Mario Quintana.

{ }"Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira.
{ ) "Vou-me embora pra Pasdrgada”, de Manuel Bandeira.

{ }70u Ist0 ou Aquila®, de Cedllia Meireles.

4 "Muther a0 espetha”, de Ceclia Meireles.

{ ) "Poesia V", de Bruno de Menezes.

{ ) *Batugue”, de Bruno de Menezes.

{ ) *Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ ) "Acasa®, de Max Martins,

{ ) *Narciso®, de Olga Savary.

{ )*Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre o que vocd mais gostou do poema ou dos poemas gue selecionou na
questio anterior.

_don pciousion
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Prezado (a) aluno (3}

Vock participard de uma pesquisa sobre leltura de poemas, com o propésito de
identificarmas de que maneira sle se faz presente em sua vida apds a realizaco do projeto
de leitura de poemas em sala de aula. Procure ser SiNCero &m suas respostas.

£ importante esclarecer também que seus dados pessoals ndo serSo divulgados ou
publicados na pesquisa.

Obrigado pela participagol
Prof. Paulo Sérgio Maka do Nascimento

1. Das poemas lidos em sala de aula, indique aquele (3) de que vocd mais gostou de ler.
{ )*0 Adolescente”, de Mario Quintana.

() “Bifthete”, de Mario Quintana.

[ ) “Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manue! Bandeira.
{ ) *Vou-me embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira.

4 “Ou Isto ou Aquile®, de Cecilia Meireles.

() "Mulher 30 espeiho”, de Cecilia Meireles.

[ ) *Poesia IV*, de Bruno de Menezes.

[ ) “Batugue”, de Beuno de Menezes.

[ ) *Ver-o-Peso, de Max Martins,

D4 “A casa®, de Max Martins.

( ) "Narciso®, de Olga Savary.

( ) *Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre o que vock mals gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
questdo anterior.

e ¥
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Prezado (a) aluno (a)

Vock particpard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
idemtificarmas de que maneira ele se 1az presente om sua vida apds 3 realzacso do projeto
de leitura de poemas em sals de aula, Procure ser Sincero em suas respostas,

£ importante esclarecer também que seus dados pessoals ndo serdo diwilgados ou
publicados na pesquisa.

Otrigado pela participagiol
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascmento

1. Dos poemas lidos em sals de aula, indique aquele (5] de que vool mais gostou de ler,
{ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana,

H< "Bilhete”, de Mario Quintana.

( ) “Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manue! Bandeira.
{ ) "Vou-me embora pra Pasirgads”, de Manuel Bandeira.

{4 “Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles,

£ "Mulher 80 espetho”, de Cecilis Meireles,

( ) “Poesia IV, de Bruno de Menezes.

( ) "Batuque”, de Bruno de Menazes.

( ) "Ver-o-Peso, de Max Martins.

( ) "Acasa”, de Max Martins.

DA "Narciso™, de Olga Savary.

(] “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco scbre © que vock mals gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
questio anterior,
\ : O o5 8 rxal o
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Prezado (a) aluno (8}

Vock participard de uma pesquisa sobre leitura de poemas, com o propdsito de
identificarmes de que maneira ele se 13z presente om sua vida apds 3 realzacso do projeto
de leitura de poemas em sals de aula, Procure ser Sincero em suas respostas,

£ importante esclarecer também que seus dados pessoals ndo serdo divulgados ou
publicados na pesquisa.

Otrigado pela participagso!
Prof. Paulo Sérgio Maia do Nascmento

1. Dos poemas lidos em sals de aula, ndique aguele (s] de que vool mais gostou de ler,
{ )"0 Adolescente”, de Mario Quintana,

H< "Bilhete", de Mario Quintana.

( ) “Poema tirado de uma noticda de jornal®, de Manue! Bandeira.
{ )} "Vou-me embora pra Pasiirgads”, de Manuel Bandeirs.

{4 “Ou Isto ou Aguile”, de Cecilia Meirsles,

£ “Mulher 80 espetho”, de Cecllis Meireles,

( ] “Poesia IV*, de Bruno de Menezes.

( ) “Batuque”, de Bruno de Menazes.

() "Ver-o-Peso, de Max Martins.

{ ) "Acasa”, de Max Martins.

{4 “Narciso”, de Olga Savary.

(] “Vida: duelo de contrastes”, de Olga Savary.

2. Fale um pouco sobre © que vock mals gostou do poema ou dos poemas que selecionou na
QuestEo anterior,
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ANEXO C: IMAGENS DO ESPACO ESCOLAR

Todas as imagens pertencem ao N0Sso arquivo pessoal
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ANEXO D: IMAGENS DOS ALUNOS RESPONDENDO AS QUESTOES
DA CULMINANCIA DO PROJETO

Todas as imagens pertencem ao N0SSo arquivo pessoal




