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RESUMO

O presente estudo analisou momentos de aprendizagem criativa de dois monitores de
Biologia do Centro de Ciéncias e Planetario do Pard - CCPP e as condi¢des favorecedoras
de tais aprendizagens. O estudo inspirou-se na Teoria da Subjetividade e na
Epistemologia Qualitativa propostas por Gonzalez Rey. Nesta perspectiva, uma das
formas desejaveis de aprendizagem € a aprendizagem criativa, caracterizada pela
personalizagdo da informacao, o confronto com o dado e a producéo de ideias novas. Para
a analise construtivo interpretativa dos resultados desta pesquisa utilizou-se entrevistas,
questionarios, complementos de frases, conversas informais e observacdes dos momentos
de apresentacdo para o publico dos espagos de biologia, no CCPP. Motivados a se
comunicar eficientemente com o publico, 0s monitores aprenderam criativamente sobre
o0s conteudos cientificos que precisavam comunicar (acessando varias fontes e interagindo
com os colegas) e a contextualizar o contetdo de vérias formas (com filmes, teméticas do
cotidiano dos visitantes, historias da ciéncia, objetos disponiveis nos espacos, assuntos de
outras areas da ciéncia). As condicBes favorecedoras da aprendizagem criativa dos
monitores incluiram producdes subjetivas constituidas nos espacos sociais dos quais
participaram, ao longo de suas trajetdrias de vida e outras produzidas no espaco social do
CCPP, a partir dos valores institucionais e da interagdo com o0s visitantes, que
participaram da (re)configuracao subjetiva de suas agdes docentes.

Palavras-chaves: Subjetividade; Aprendizagem Criativa; Espaco de Educagdo N&o

Formal



ABSTRACT

The present study analyzed moments of creative learning by two Biology monitors from
the Science Center and Planetarium of Para - CCPP and the favorable conditions for such
learning. The study was inspired by the Theory of Subjectivity and Qualitative
Epistemology proposed by Gonzalez Rey. In this perspective, one of the desirable forms
of learning is creative learning, characterized by the personalization of information, the
confrontation with the data and the production of new ideas. For the constructive
interpretative analysis of the results of this research, interviews, questionnaires, sentence
supplements, informal conversations and observations of the moments of presentation to
the public in the biology spaces at the CCPP were used. Motivated to communicate
effectively with the public, the monitors creatively learned about the scientific content
they needed to communicate (accessing various sources and interacting with colleagues)
and to contextualize the content in various ways (with films, themes from the daily lives
of visitors, stories from the science, objects available in spaces, subjects from other areas
of science). The favorable conditions for the creative learning of the monitors included
subjective productions constituted in the social spaces in which they participated,
throughout their life trajectories and others produced in the social space of the CCPP,
based on institutional values and interaction with visitors, who participated in the

subjective (re) configuration of their teaching actions.

Keywords: Subjectivity; Creative Learning; Non-formal Education Space
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APRESENTACAO

Nesta pesquisa pretendo investigar os momentos de Aprendizagem Criativa por
parte dos monitores de Biologia do Centro de Ciéncias e Planetario do Para — CCPP,
primeiramente faco um relato sobre as razfes que despertaram meu interesse em
pesquisar sobre a tematica, trago também um olhar sobre Aprendizagem Criativa na
perspectiva da Teoria da Subjetividade proposta por Gonzalez Rey, destaco em especifico

os estudos de Mitjans Martinez.

Busquei primeiramente realizar um levantamento de informacGes com o0s
monitores do CCPP, sobre os aspectos relacionados as suas experiéncias de monitoria,
suas experiéncias docentes anteriores ao estdgio no CCPP. Acompanhei durante algum

tempo a dinamica das atividades realizada por eles naquele espaco.

Assim trago como questdo de pesquisa: Quais 0S momentos em que 0S monitores
de Biologia, aprendem criativamente ao desenvolver suas atividades de monitor no

CCPP e quais séo as condicdes favorecedoras de tal aprendizagem?

Como objetivo geral busco identificar os momentos de aprendizagem criativa,
nas atividades desenvolvidas pelos monitores de biologia do CCPP e as condicdes

favorecedoras desse tipo de aprendizagem. E partindo deste objetivo pretendo ainda:

e Interpretar os sentidos subjetivos produzido pelos monitores de Biologia do CCPP

relacionados a aprendizagem criativa;

e Interpretar a partir dos diversos instrumentos de pesquisa as condicGes

favorecedoras da aprendizagem criativa;

e Compreender a contribuicdo da aprendizagem criativa para as praticas

pedagogicas que sao desenvolvidas em Espacos de Educacdo N&o Formal.

Considero esta pesquisa semelhante a estudos ja existentes nesta area, sobre a
importancia de se aprender criativamente, e como as praticas pedagogicas podem
encontrar nesse tipo de aprendizagem respostas de aprendizado mais eficazes por parte
dos estudantes, sejam praticas realizadas em espacos de educacao formal ou/e ndo formal.

Interessante destacar que minha pesquisa € realizada em um espaco de educagdo ndo
formal que ainda possui poucas pesquisas de pés-graduacao sendo realizadas, sendo um
local rico de possibilidades para pesquisas em diversas areas do conhecimento. Entendo
0 CCPP como um local que exerce direta influéncia na formacéo docente e na pratica
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pedagdgica dos monitores que ali atuam, logo, um olhar a partir da ética da Teoria da
Subjetividade possibilita ver os sujeitos que estdo inseridos nesse espaco de forma
singular, sendo um diferencial em nossa proposta de pesquisa, que buscar entender a
aprendizagem a partir da investigacdo da dimensao subjetiva desta nesses sujeitos.

Esta pesquisa é de natureza Qualitativa, tendo como referencial a teoria da
Subjetividade proposta de Fernando Luis Gonzéalez Rey (2003), pautada nos principios
epistemoldgicos da Epistemologia Qualitativa, sendo 0s sujeitos da pesquisa dois
monitores de Biologia do Centro de Ciéncias e Planetario do Para.

Esta pesquisa esta constituida das seguintes secdes:

Secdo I: Memorial

Secdo II: Reviséo de Literatura

Secdo IlI: Referencial Tedrico

Secdo I1V: Metodologia

Secdo V: Resultados e Discusséo

Secéo VI: Consideragdes Finais
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I. CAMINHOS DA FORMACAO PROFISSIONAL: A DOCENCIA ME
ESCOLHEU

Valeu a pena? Tudo vale a pena /Se a alma n&o é pequena /Quem
quer passar além do Bojador/Tem que passar além da dor/Deus ao
mar o perigo e o abismo deu, /Mas nele é que espelhou o céu.
Fernando Pessoa, 1934.

Assim como no trecho acima do famoso poema “Mar Portugués” em que
Fernando Pessoa narra o desafio do povo portugués em se lancar no desconhecido e 0s
temores da jornada, da mesma forma narro aqui os desafios da minha trajetoria académica
diante do desconhecido caminho que comecava a percorrer e porque optei no Programa
de Pos graduacdo pela linha de pesquisa de Cultura e Subjetividade no Ensino de
Ciéncias. Escrevo este memorial com a intencdo de resgatar memorias e delinear 0s
caminhos que me trouxeram até aqui, neste Programa de Pds Graduacdo em Ensino de

Ciéncias, e 0 que me motivou a escolher a pesquisa que atualmente me proponho fazer.

No ano de 2007, iniciei uma graduacdo em Psicologia, na cidade de Macapa-AP,
que cursei durante dois anos, entretanto ndo consegui finalizar o curso, pois tive que
mudar de cidade. Foi naquele curso que tive meu contato mais profundo com os aspectos
subjetivos do ser humano, com as questdes sobre sua existéncia. Me identifiquei bastante
com o curso, principalmente com o objeto de pesquisa daquela ciéncia (Psicologia) que

para mim se mostrou tdo fascinante.

Em 2010, mudei para a cidade de Belém e decidi estudar para fazer o vestibular,
fiz a prova da Universidade Federal do Para- UFPA para o curso de Psicologia, e na
Universidade do Estado do Para-UEPA, como nédo tinha o curso de psicologia, me
inscrevi para o curso de Ciéncias Naturais- Biologia. Em uma dessas coincidéncias que o
“acaso” nos presenteia, ndo passei no curso “tao amado” de Psicologia, mas fui aprovada
em Ciéncias Naturais- Biologia. Mesmo ndo tdo feliz decidi cursar. Entretanto, foi ali na
UEPA e naquele curso, que a principio ndo me parecia tao interessante, que descobri meu

amor pela docéncia, e vi que a docéncia tinha tudo a ver com a Psicologia.

Iniciei o curso de licenciatura plena em Ciéncias Naturais- Biologia no ano de
2011, na UEPA. Minha primeira experiéncia como docente veio quando participei de um
projeto de extensdo voluntario da instituicdo denominado - cursinho Alternativo. Dentro
do projeto fui professora da disciplina de Biologia. No primeiro dia em que entrei em sala

de aula fiquei bastante ansiosa, me preparei bastante, e entdo assumi aquele desafio.
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Nunca tive dificuldades para ensinar o que aprendo, logo, dar aula foi algo que me ocorreu
de forma muito natural. As aulas foram acontecendo e ver meus alunos aprendendo me
motivava, me empolgava, me suscitava questionamentos, eu sempre preparava minhas
aulas imaginando como poderia fazer para que eles ndo sentissem tanta dificuldade de
entender o contetdo que estava ensinando. Assim descobri que ser professor também é

criar possibilidades de aprendizagem e bem-estar, para vocé e para 0s seus alunos.

No ano de 2012, soube de uma selecdo que iria acontecer para estagio no
Planetario e Centro de Ciéncias do Para (CCPP), longe de meus pais e morando com
parentes, sabia da necessidade de comegar a trabalhar ou estagiar para poder ajudar em
casa. O Planetério, local que conhecia apenas de ouvir falar, me pareceu uma 6tima
oportunidade de aprender muitas coisas e ainda ter um estagio que me possibilitasse ter
uma bolsa (remuneracdo). Participei da selecdo e fui aprovada. A principio, fiquei
imensamente feliz por causa do estagio, mais que uma bolsa como estagiaria eu ganhei
varias experiéncias para a minha vida que me apontaram aquilo que eu queria ser. No
planetario, descobri habilidades desconhecidas, desenvolvi outras que ja conhecia, fiz
amigos que trago comigo até hoje, aprendi muito sobre o0 ensino e sobre as possibilidades

pedagogicas de espacos ndo formais.

No CCPP, eu fazia parte da equipe responsavel pelo espaco do ensino de Biologia.
Fomos os primeiros monitores do Centro de Ciéncias, na verdade participamos
ativamente da formacdo e composic¢do do espaco do Centro de Ciéncias. Até entdo as
atividades do CCPP eram apenas de exibicdo das sessbes de cupula. Com a inauguragédo
do Centro, o Planetario ganhou mais um excelente espaco de ensino. Participar desse
processo foi uma experiéncia impar. Estagiar ali era sempre algo novo. Todos os dias
interagia com alunos diferentes. Foi a partir destas experiéncias que comecei a refletir e
me questionar sobre o processo de ensino-aprendizagem. Refletia sobre como usar tudo
0 que estava aprendendo naquele espaco de ensino ndo formal na minha carreira docente.

Eu sempre pensava: preciso criar novas possibilidades.

Em 2013, participei das mostras promovidas pela Secretaria Estadual de Cultura,
Tecnologia e Inovacdo (SECTI) como palestrante, representando o CCPP. A dindmica
das mostras me possibilitou criar novas formas de comunicar meus conhecimentos. As
mostras da SECTI funcionavam com a seguinte dindmica: varios grupos de pesquisa de
diversas intui¢des de ensino (UFPA, UFRA, UEPA, IFPA, Planetario- UEPA) mandavam
alunos representantes para fazerem divulgagdo cientifica, em diversos municipios do
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interior do estado do Para. Durante a mostra tinha uma feira cientifica, varias oficinas e
palestras. Foi nesse processo de participar dessas mostras que pude criar formas de
comunicar o conhecimento sobre as diversas areas da biologia. Trabalhamos com células
feitas de biscuit, extracdo de DNA de frutas, e montagem de cadeias de DNA. A feira
exigia dos participantes que fossem criativos e dindmicos em suas apresentacdes. Nos
stands da feira cientifica, durante os dias do encontro, passavam alunos de todas as idades,
desde criancas da Educacdo Infantil até adolescentes do Ensino Médio. Esclarecer
assuntos para alunos tao diferentes era sempre um prazeroso desafio, me possibilitava
criar e inovar. Vivenciada mais essa experiéncia meus questionamentos sobre o ensino de
ciéncias intensificaram-se, a0 mesmo tempo que desenvolvia minha experiéncia docente

€ meu amor por ensinar.

No primeiro semestre de 2014, tive a oportunidade de participar do projeto de
iniciacdo cientifica - PIBIC- na area de pesquisa com fitoplactn, no Instituto Evandro
Chagas (IEC). No IEC, trabalhava, o dia inteiro, em um laboratorio, analisando espécies
de cianobactérias. Aquele trabalho me parecia repetitivo demais e cansativo. Mesmo
reconhecendo a imensa importancia do trabalho realizado percebi que ndo me motivava.
Motivava meus colegas de laboratério mas a mim ndo. Compreendi que minha érea de
atuacdo profissional estava muito mais ligada as ciéncias que a pesquisa em Ciéncias
Biologicas. Motivada pelas pesquisas dentro da minha area de atuacéo fiz meu trabalho
de conclusdo de curso - TCC, com Etnobiologia, um ramo da Biologia que investiga o

conhecimento empirico que 0s sujeitos possuem sobre tematicas da biologia.

Diante de toda essa trajetoria, percebi que os dias de trabalho no CCPP sempre
me instigaram, fosse no trabalho com a monitoria explanando biologia nos espacos do
Centro de Ciéncias para os alunos que nos visitavam, fosse viajando pelos interiores do
Estado do Paré para fazer divulgacdo cientifica. Estar no CCPP me proporcionava sempre
novas descobertas com relacdo a minha pratica docente e exigia que fosse criativa,
pensasse em novas perspectivas para atuar naquele espaco de ensino, diferente das salas

de aula com as quais estava acostumada.

Ja no mestrado, fui aprovada no processo seletivo de 2017. Depois das disciplinas
cursadas no primeiro semestre, tive meu primeiro contato com a Teoria da Subjetividade
de Gonzélez Rey. Lendo sobre a Epistemologia Qualitativa, e alguns textos de Mitjans
Martinez sobre diversos assuntos relacionados aos aspectos subjetivos da educagéo, em
destaque sobre a criatividade. Refletindo sobre a minha trajetoria académica e 0s motivos

15



que me trouxeram ateé aqui, alguns questionamentos surgiram. Como por exemplo: como
a criatividade, a imaginagdo, a motivagdo influenciam o processo de ensino
aprendizagem? A subjetividade humana exerce alguma influéncia na maneira como

aprendemos? E na producdo de conhecimento cientifico existe subjetividade?

Lembrei muito das atividades realizadas no CCPP e como era prazeroso estar ali,
e como as atividades 1& exigiam que eu fosse proativa, criativa, que estudasse um pouco
mais sobre assuntos de biologia. Diante da minha experiéncia, passei a refletir sobre as
experiéncias dos professores monitores que passam por |4, como seria essa experiéncia
para eles. Sera que a relacdo deles com as atividades realizadas no CCPP séo parecidas
com as que tive? Seré diferente? Aquele espaco de ensino ndo-formal influencia em seus
processos de aprendizagem? La poderia ser um espaco de ensino que favorece a producao
de uma forma de aprender criativamente? E ainda sobre todos esses aspectos questionei:
Quais sdo os momentos em que 0s monitores de Biologia, aprendem criativamente ao
desenvolver suas atividades de estagio no CCPP e quais sdo as condicdes favorecedoras

de tal aprendizagem?

A seguir apresento o levantamento bibliografico que realizei, com o objetivo de
saber que pesquisas estdo sendo também realizadas sobre aprendizagem com monitores
em espacos de educacdo nao formal, exponho também algumas reflexées minhas
realizadas a partir das leituras dos artigos, que contribuem para a pesquisa que tenho

realizado.
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Il. CRIATIVIDADE E A APRENDIZAGEM EM ESPACOS DE EDUCACAO
NAO FORMAL: UMA REVISAO DE LITERATURA

Realizei uma reviséo de literatura com o intuito de investigar as producdes e
estudos existentes sobre as formas de aprender criativamente de professores em formagéo
inicial em um espaco de educacdo ndo formal. Essa revisao também auxiliou minha
compreensdo a respeito de como ocorre a aprendizagem criativa em espacos de educagéo

n&o formal e que condic¢des poderiam favorecer essa forma de aprender.

As pesquisas apresentam a criatividade em diversas perspectivas, bem como as
formas de aprender, outros autores ainda apontam espacos de educacdo ndo formal como
espacos potencialmente estimuladores de formas diferentes de aprendizado, ja que se

caracterizam por serem espacos de educacéo diferente dos espacos de educacao formal.

Desta forma, acredito que fazer um levantamento a respeito dos estudos realizados
é de fundamental importancia para compreensdo da pesquisa que me propus a realizar
sobre aprendizagem criativa e as condicdes que possam favorecer esse tipo de

aprendizagem em espacos de educacao ndo formal.

Foi realizado um levantamento wusando as seguintes palavras-chave

99 ¢¢

“subjetividade” “criatividade” e “espacos de educacdo ndo formal”, os critérios adotados
foram os seguintes: periédicos nacionais, artigos publicados nos ultimos dez anos (2008
-2018), revistas de Qualis Al a B2 avaliadas pela CAPES e revistas sobre Ensino de
Ciéncias.

As revistas selecionadas foram: Revista de Ensino de Biologia da Associagédo
Brasileira de Ensino de Biologia—SBENBIO; Revista Brasileira de pesquisa em Educacao
em Ciéncias—RBPEC; ALEXANDRIA: Revista de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia;
Ciéncia e Educacdo—UNESP; Ciéncia e Cognicdo; Investigacdo em Ensino de Ciéncias —
UFRGS; Amazbnia—Revista de Educacdo em Ciéncias e Matematica e a Revista
Experiéncias em Ensino de Ciéncias—UFRGS.
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Quadro 1. Pesquisa realizada em periddicos sobre espagos de educagdo ndo formal, criatividade
e subjetividade nos ultimos dez anos.

Revista de Ensino de

Biologia da Associagéo
Brasileira de Ensino de
Biologia -SBENBIO
Revista Brasileira de
pesquisa em Educacdo
em Ciéncias - RBPEC
ALEXANDRIA: Revista
de Educacdo em Ciénciae
Tecnologia

Ciéncia e Educacdo -
UNESP

B2 13 02

A2 05 -

Bl 04 01

Al 08 01

Ciéncia e Cognicao B2 06 01

Investigacdo em Ensino

de Ciéncias - UFRGS A2 08 01

Amazonia — Revista de
Educacdo em Ciéncias e
Matematica

Revista Experiéncias em
Ensino de Ciéncias -
UFRGS

A2 01 -

Bl 05 01
TOTAL 50 07

Fonte: construgdo da pesquisadora, 2019

No quadro acima estdo listados o nimero de artigos encontrados em minhas
pesquisas nos periddicos nacionais, em que foram achados um total de 50 artigos, que
traziam em seu titulo e/ou como palavras-chave os termos criatividade, subjetividade ou
espaco de educacdo ndo formal. Destes 50 artigos selecionei 36 artigos que tracavam

discussdes que se aproximavam ou se relacionavam ao meu objetivo de pesquisa.

Com o intuito de melhor discutir os artigos encontrados selecionei entre os 36
artigos, sete artigos, sendo cinco que tratavam de aprendizagens em espacos de educagéo
ndo formal e dois que falavam sobre criatividade docente, esses artigos despertaram meu
interesse ja que tracam discussdes proximas do meu objetivo de pesquisa, 0s demais

artigos falavam sobre os temas de meu interesse, entretanto, alguns de maneira muito rasa
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e outros em perspectivas muito distantes das perspectivas adotadas pelo referencial

tedrico da minha pesquisa.

Para melhor aproximar o leitor das discussdes desses artigos, a seguir apresento
uma sintese dos textos que foram selecionados por mim, com o intuito de apresentar suas

principais ideias.

Apesar de existir um numero consideravel de pesquisas que falem sobre educacgéo
e educagdo em ciéncias, em consequéncia sobre aprendizagem em espacos de educagéo
nédo formal, essas pesquisas ainda séo escassas em nossa regido como destaca os estudos
de Ovigli e Caluzi (2014) eles fazem um estudo de carater inventariante e descritivo,
denominados pesquisas de estado da arte. Nesse contexto, o objetivo principal da pesquisa
residiu na identificacdo e descricdo das principais caracteristicas e tendéncias das
pesquisas brasileiras desenvolvidas em uma subéarea da educagdo em ciéncias, a educacao
em museus de ciéncias. O estudo considerou trabalhos divulgados sob a forma de
dissertagdes e teses no periodo de 1970 a 2010, analisando o quantitativo desta producéo

ao longo do tempo, sua procedéncia e seu contetdo.

Assim, Ovigli e Caluzi (2014) evidenciam que segundo o guia da ABCMC (2009,
p. 5), um aspecto que chama a atencdo é a distribuicdo marcadamente desigual dos
museus de ciéncias pelo pais: “a regido Sudeste concentra 112 das organizagdes (...); 0
Sul, 41. J& nas demais regiGes o numero é bastante reduzido: Nordeste, 26; Centro-Oeste,
5; Norte, 6”. Megid Neto (1999) aponta que o reduzido nimero de PPG nas regides Norte,
Nordeste e Centro-Oeste limita o desenvolvimento de pesquisas educacionais nessas trés
regides.

Os estudos destacam seis focos tematicos que foram levantados a partir dos
trabalhos que integram o corpus da pesquisa, sendo um deles a aprendizagem que
representa 22,22% dentro dos focos analisados, os autores ainda afirmam que a
aprendizagem congrega pesquisas relativas a processos de ensino-aprendizagem na
perspectiva do visitante, seja ele escolar ou ndo escolar, 0 que mostra que pesquisas que
buscam olhar a perspectiva do estagiario/monitor que trabalha nesses espacos de ensino
ndo formal, sdo mais escassas ainda, um dos motivos pelos quais acredito ser de

fundamental importancia a pesquisa que tenho me proposto a realizar.

Bevlacqua, Kurtenbach e Coutinho-silva (2012) em seu artigo cientifico trazem

o0s estudos sobre a a¢do conjunta de uma espaco de ensino formal e um espaco de ensino
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ndo formal em acdes na educacao de alunos do curso de ensino médio de formacdo de
professores. Mostrando como um espaco ndo formal de educacdo pode influenciar
diretamente na aprendizagem de professores em formacdo inicial, seus resultados
constataram que o contato dos estudantes com diferentes publicos como mediadores em
situacbes de divulgacdo cientifica ampliou suas percepcdes sobre Ciéncias e sobre
eventos de ensino-aprendizagem. E que as atividades desenvolvidas naquele espacgo de
ensino ndo formal, proporcionou conhecimento e estimulo a criatividade dos estudantes

para suas praticas futuras, como professores.

Dessa forma, contribuicdes de museus e centros de ciéncias direcionadas para a
formagéo de professores sdao recomendadas, ainda mais quando tém a perspectiva de
maior abrangéncia e multiplicacéo de seus resultados. Atualmente, percebe-se a tendéncia
mundial dos museus, e institui¢Ges afins, de atuarem de forma mais efetiva e colaborativa

com a educagéo formal (Gruzman & Siqueira, 2007).

Por sua vez Carvalho e Pacca (2016) discutem sobre a aprendizagem em um
museu de ciéncias e o papel do monitor, adotando uma visédo Vygotskyana sobre a
aprendizagem os autores analisaram o discurso de alguns monitores a partir da gravagéo
em audio de seis secBes de monitoria, com monitores diferentes, analisaram a interacdo
com estudantes de Ensino Fundamental, do segundo ciclo. Como resultados de seus
estudos ao autores concluiram que o discurso dos monitores acaba sendo uma
recontextualizacdo do discurso pedagdgico escolar, com o primeiro se apropriando do

segundo, com o intuito de valorizar sua transmissao e aquisicao.

E ndo sdo apenas aspectos escolares que influenciam a producéo do discurso do
monitor. Outro aspecto bastante influente € o contexto social da visita, principalmente as
interacdes possiveis, com 0s objetos e entre as pessoas. Pode-se citar outros discursos que
sdo apropriados para a producdo desse discurso: o conhecimento pedagdgico do monitor
—adquirido durante sua formacédo —, 0 conhecimento trazido pelo visitante, e influéncias
historicas, cientificas, politicas, sociais e culturais as quais 0s museus estdo submetidos.

Franca (2016) desenvolveu seus estudos em um museu de Ciéncias denominado
de Espaco Ciéncia, localizado no municipio de Olinda —PE. Com estudantes de
licenciaturas de Ciéncias Naturais. Ela traz em sua pesquisa a perspectiva da
aprendizagem multidimensional, pautada no arcabouco teérico-metodol6gico- Resultados
Genéricos da Aprendizagem. A autora destaca os desafios que 0s novos professores
licenciandos da educacdo formal tem enfrentado como, por exemplo, o de planejar
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situacOes de aprendizagem que incluam vivéncias em museus de ciéncias, vislumbrando
a atuacdo docente que possa lidar com a pluralidade gerada pelas possiveis articulacdes
entre os espacos formais e ndo formais. Nesse cenério, as vivéncias formativas em
Espacos Nao Formais de Aprendizagem — ENFAs, ainda ndo estdo presentes nos
curriculos dos cursos de licenciaturas das ciéncias naturais, tanto brasileiros, quanto de
outros paises, de maneira explicita, conforme verificado por Jacobucci e Megid Neto
(2009).

Acredito ser interessante destacar o seguinte trecho do artigo quando afirma que
a aprendizagem que ocorre nas institui¢des culturais € concebida como um processo bem
mais flexivel e aberto do que a aprendizagem nos espagos formais de aprendizagem.
Contudo, inferir como se da essa apropriacdo tem se constituido um desafio para os
profissionais e pesquisadores desse campo (FRANCA, p. 7813, 2016). Essa ideia
corrobora com minhas intencBes de pesquisa.

Como conclusdo Franca (2016) afirma que a avaliacdo global do questionario
indicou que a experiéncia de mediacdo no Espacgo Ciéncia propiciou o desenvolvimento
de todas as dimenses de aprendizagem. Demonstrou também quais as aprendizagens que
sdo mais evidenciadas na forma declarativa: habilidades, conhecimento e compreensao e
criatividade.

Uma outra proposta de estudo muito relevante para minha pesquisa, foi a analise
do trabalho desenvolvido por Almeida e Mitjans Martinez (2014) que se propds a
investigar a producdo cientifica na area de aprendizagem em museus a luz dos estudos da
subjetividade na perspectiva historico-cultural, conforme proposta por Gonzélez Rey.

Gostaria de destacar a analise deste artigo por ser também o referencial teérico
que estou utilizando em minha pesquisa, mas especificamente os estudos de Mitjans
Martinez sobre aprendizagem criativa, que ser caracteriza por ser um tipo de
aprendizagem onde a criatividade tem presenca marcante (MITIJANS MARTINEZ, p.62,
2017)

Nesta perspectiva tedrica, processos de aprendizagem sdo compreendidos como
expressdes de producdes subjetivas do aprendiz, considerando-o em sua condigédo
singular de sujeito sécio-historico, implicado por processos emocionais. As autoras
apresentam uma revisdo da producdo cientifica da area, identificando e comentando as
concepgdes tedricas predominantes. E por fim, argumentam que esta perspectiva tedrica

oferece contribuicdes para a aprendizagem em museus na medida em que consiste em
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uma nova aproximacgdo a compreensao da participacdo do emocional na aprendizagem
em espagos de educagdo ndo formal e considera as formas altamente singulares em que
se constituem processos de aprendizagem e permite um novo olhar sobre questdes da
inter-relacdo entre a aprendizagem escolar e aprendizagem e espacgos de educacdd nao

formal.

E finalizando gostaria de destacar ainda dois artigos que encontrei em meu
levantamento bibliografico, pois considero esses dois estudos extremamente pertinentes
para minha pesquisa, ndo possuem o foco sobre a aprendizagem em espacos nao formais
de ensino, entretanto, falam sobre criatividade docente e o papel da criatividade e
imaginacdo no ensino de ciéncias, ja que minha intencdo de pesquisa é a aprendizagem
criativa de professores monitores de biologia, esses dois artigos assim como demais
citados acima, contribuiram para um panorama geral das pesquisas realizadas nesse

campo.

O primeiro é de Freiria e Machado (2016) que realizam um estudo de caso com
uma turma de oitava série do Colégio de Aplicacdo (vinculado a Universidade Federal de
Santa Catarina) em Floriandpolis, SC, ocorrido durante o primeiro semestre de 2012. As
autoras a partir de varias atividades realizam uma avaliacao final que possui como ponto
chave a criatividade dos alunos participantes, na abordagem dos contetdos vistos.
Realizam a avaliacdo final dessa maneira, porque acreditam que é equivocada a ideia de
ciéncia pronta e acabada como comumente € vinculada atualmente, sendo assim, fica
negligenciada muitas vezes a imaginag&o e criatividade dos alunos no processo de ensino

aprendizagem.

Gurgel e Pietrocola (2011) apontam uma diferenca entre indugéo e imaginagédo na
Ciéncia que podemos transpor para a pratica de ensino. Para esses autores, a imaginacdo
permite ao sujeito a criacdo de contetdos cientificos pela producdo subjetiva de
regularidades ou simetrias que, pela inducdo deveriam ser tdo somente demonstradas pela
natureza. O sujeito criativo entdo tem uma postura ativa ao olhar o mundo e
ressignifica-lo ao passo que a Ciéncia pronta, exata, tal como a concebemos acima, sé
busca caminhos para acessar objetos (natureza), que esperam prontos com caracteristicas
definidas por alguém que os descubra. (FREIRIA E MACHADO, p. 4968, 2016).

Na citacdo acima fica clara e evidente a critica das autoras ao modelo de educacédo

que poda e desestimula a criatividade e imaginagdo dos estudantes, e concluem que
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variadas vezes o tipo de aprendizagem que se observa € a aprendizagem reprodutiva-
memoristica. As autoras afirmam “é bastante comum observarmos estudantes escrevendo
0 que o professor dita ou anotando o que é passado no quadro. Outras vezes, a escrita
consiste no fornecimento de respostas a questionarios que exigem a reproducdo de um
texto base ou o preenchimento de lacunas em exercicios propostos para “reforcar” o
contetdo” (FREIRIA E MACHADO, p. 4972, 2016). E por fim ressaltam que devemos
nos permitir menos rigidez nas percepgdes de mundo que objetivamos com o ensino de
Ciéncias, mais liberdade de expressao e de subjetividade ao tentar incentivar a criacao

dessas percepcdes por nossos alunos.

J& 0 estudo de Mourdo e Martinez (2006) buscou compreender a relagdo entre o
sentido subjetivo da criatividade do professor e sua pratica pedagogica com projetos, a
partir do estudo de caso de dois professores que trabalham com projetos de estratégia
relativos ao ensino-aprendizagem em uma mesma escola. A partir da teoria da
Subjetividade de Gonzalez Rey (1997, 1999, 2001, 2002b, 2004). Este artigo se aproxima
relativamente da pesquisa que desenvolvi no CCPP, esse artigo em particular realiza uma

clara relagdo entre os sentidos subjetivos da criatividade e a pratica dos docentes.

Assim sendo, entendo que a andlise dos estudos acerca da criatividade docente e
da aprendizagem em espacos de educacdo ndo formal me possibilitaram algumas

reflexoes:

e Que a maioria dos autores tém destacado a importancia de se estudar a
aprendizagem e as condi¢cGes em que essa aprendizagem emerge em
espacos de educacdo nao formal, entretanto, sdo estudos voltados para a
perspectiva dos visitantes, sendo escassos 0s estudos que busquem um
olhar a partir da 6tica dos monitores e pessoal que trabalha nesses espacos;

e Sdo vaérias as formas de aprendizagem destacadas nos artigos analisados,
entretanto, ndo encontrei nenhum artigo que pesquisasse a aprendizagem
criativa na perspectiva da Teoria da Subjetividade, alguns artigos destacam
a importancia de se trabalhar uma forma de aprendizagem que nao seja
apenas memoristica/reprodutiva dos contelidos;

e Todos os autores consideram o espaco de educagdo ndo formal um
ambiente potencialmente favorecedor de formas diferentes de aprender, e

destacam sua importancia na formacéo inicial de docentes.
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e Apenas um artigo utiliza o referencial tedrico de Gonzélez Rey em seus
estudos, o artigo de Almeida e Mitjans Martinez, onde um dos pontos de
discusséo é a importancia de estudos em museus de ciéncias que sejam
realizados a luz da Teoria da Subjetividade.

Na proxima secdo apresento o Fundamentacdo Teorica no qual apoiei minha
pesquisa, 0s conceitos e Epistemologia que forneceram suporte, para através da Otica
Tebrica da Subjetividade identificar os momentos e emergéncia da Aprendizagem
Criativa dos monitores de Biologia do CCPP.
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I1l. FUNDAMENTACAO TEORICA

(...) quem separou o pensamento do afeto inviabilizou de
antemao o estudo da influéncia reflexa do pensamento sobre
a parte afetiva e volitiva da vida psiquica, uma vez que o
exame determinista da vida do psiquismo exclui, como
atribuicdo do pensamento, a forca magica de determinar o
comportamento do homem através do seu proprio sistema.
Vigotski, 2009.

Nesta se¢do apresento a Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey (2017), aporte
teodrico utilizado em minha pesquisa. A luz dessa perspectiva busco elucidar aspectos
sobre a aprendizagem criativa dos meus sujeitos de pesquisa. Partindo do entendimento
que a aprendizagem ndo € um processo meramente cognitivo, mas um processo psiquico
humano que possui uma dimenséo subjetiva, que implica entender que as emocdes dos
sujeitos estdo envolvidas neste todo. Dessa forma a Subjetividade a partir das
configuracBes subjetivas do sujeito, pode produzir conhecimento amplo e complexo a

respeito de como ocorre a aprendizagem de professores e alunos.
Subjetividade e Aprendizagem
1. Aprendizagem Criativa e a Dimensao Subjetiva da Aprendizagem

A teoria da Subjetividade proposta por Gonzalez Rey (2003, 2004, 2005, 2007)
tem como seu objeto de estudo a Subjetividade humana, a subjetividade ndo tem causas
externas, ela expressa producdes diante de situacdes vividas” (Gonzélez Rey & Mitjans
Martinez, 2017, p. 61). Nesse sentido o aprender como um processo psiquico humano se
configura de maneira Gnica em cada sujeito, levando em consideracdo aspectos singulares

da sua subjetividade.

Partindo desse entendimento Mitjans Martinez (2017) com bases em seus estudos
sobre a dimensdo subjetiva da aprendizagem, encontrou trés formas basica de expressédo
de aprender, que se diferem ndo apenas pelo seu nivel de complexidade mas também
pelos processos que dela participam: a aprendizagem reprodutiva-memoristica, a
aprendizagem compreensiva € a aprendizagem criativa. Essa Gltima investigada em
minha pesquisa, sendo o0 tipo de aprendizagem na qual vou me ater em minhas

consideracgdes nesta segao.
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A aprendizagem criativa é um tipo de aprendizagem onde a criatividade do sujeito
tem uma presenca marcante. Constitui a forma como a criatividade se expressa no
processo de aprender e se caracteriza pela configuracdo de trés elementos: a
personalizacdo da informacdo; a confrontacdo com o dado e a geracao de ideias proprias
e “novas” que vao além do conhecimento apresentado, onde a novidade e a pertinéncia

sdo indicadores essenciais (Mitjans Martinez, 2012a, 2012b).

Entender a aprendizagem em sua dimensao subjetiva é considerar que o sujeito
aprende a partir da producdo de sentidos subjetivos que se organizam em configuracgdes
subjetivas individuais e sociais e que se expressdo nos momentos concretos de suas

acoes, podendo implicar em seu desenvolvimento humano.

Nesse entendimento para aprender o individuo precisa torna-se sujeito de sua
aprendizagem, o que implica considerar como proposto na Teoria da Subjetividade o
sujeito como o individuo no seu carater ativo, consciente e intencional, capaz de delimitar
um espaco proprio no contexto em que esta inserido (MITJANS MARTINEZ, 2017,
p.69).

Aprender de forma criativa implica como afirma Mitjans Martinez (2017)
considerar que o individuo sempre sera sujeito, ja que as caracteristicas de um aprender
criativo exigem do aprendiz que ele seja capaz de gerar um caminho alternativo de
subjetivacdo dentro do espaco alternativo institucional em que atua pois ser sujeito ndo é
uma qualidade geral dos individuos ou grupos.

Muitos alunos ndo séo sujeitos de seus processos de aprender, sendo
este um dos fatores que podem explicar as dificuldades nesses
processos. A auséncia de uma posigdo ativa, intencional, reflexiva e
imaginativa no processo de aprender dificulta a geracdo de sentidos

subjetivos favoraveis para esse processo e, dessa forma, da motivagao
pela aprendizagem (MITJANS MARTINEZ, 2017, p.70).

A aprendizagem como um processo complexo que se entende como também
subjetivo, ocorre a partir da producdo de sentidos subjetivos, que de acordo com Gonzélez
Rey (2003a, 2005b) sdo a relacdo que se produz entre os processos simbolicos e as
emogdes num espaco de atividade culturalmente delimitado do individuo, no qual ambos
0s processos se implicam de forma reciproca sem que um seja a causa de aparicdo do
outro. Sendo os sentidos subjetivos caracteristicas da processualidade da experiéncia

humana e nunca entidade fixas.
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Esses sentidos subjetivos se configuram no momento concreto da acdo, em
configuracOes subjetivas, dessa forma considerar a dimensédo subjetiva da aprendizagem
é conceber que a aprendizagem se produz numa teia de sentidos subjetivos que constituem

a configuracdo subjetiva da acdo de aprender.

Da configuragdo subjetiva da acdo de aprender participam as configuragfes do
aprendiz, nesse caso sua configuracédo individual e os sentidos subjetivos da subjetividade

social que aparecem nos sentidos subjetivos e que o aprendiz produz na sua agao.

Para Gonzélez Rey (2010) existe uma articulagdo entre ambas, uma relacdo
complexa e recursiva. A subjetividade individual é uma categoria que aponta para a
constituicdo da psique de um sujeito individual e integra processos e estados
caracteristicos a esse sujeito em cada um dos momentos de acdo social, que sdo
inseparaveis dos sentidos subjetivos que tais situagcdes criam pra ele. Ainda sobre a
subjetividade individual Gonzalez Rey afirma que sdo processos e formas de organizagédo
subjetiva dos individuos concretos. Nela aparece constituida a historia Unica de cada
individuo, que dentro de determinada cultura se constitui em suas relagbes sociais
(GONZALEZ REY, 2002, p. 212).

A subjetividade social representa uma complexa rede de configuragdes subjetivas
sociais dentro das quais todo funcionamento social tem lugar. A subjetividade social
emerge como parte das subjetividades individuais de tal maneira camuflada que é
impossivel inferi-la diretamente dos comportamentos observados ou da linguagem escrita
(GONZALEZ REY, 2017, p. 85). Ainda neste aspecto é importante destacar que a
Subjetividade é simultaneamente social e individual, uma visdo que permite enxergar de
maneira distinta, recursiva e contraditéria a articulacdo entre o social e o individual no

complexo funcionamento psicolégico humano.

Nessa perspectiva a aprendizagem escolar ndo € um processo essencialmente
individual no sentidos de ser intrapsiquico, mas um processo tanto individual quanto
social em que as relagdes estabelecidas pelo aprendiz tem um papel importante. Nesse
sentido, as relagdes estabelecidas com o professor e com os colegas e, essencialmente, o
sistema de comunicacdo que caracterizam os diferentes espagos sociais escolares e em
especial a sala de aula podem ser fontes de sentidos subjetivos que qualificam o tipo de
aprendizagem produzido (MITJANS MARTINEZ, 2017, p. 66).
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Dessa forma investigar as condi¢cfes favorecedoras do tipo de aprendizagem
considerado criativo, e procurar entender 0s processos que levam a esse tipo de
aprendizagem tem significativa importancia. Pois nos possibilita buscar maneiras de
superar aquelas formas de aprender baseadas em reproduzir e memorizar conceitos, que
reduzem a aprendizagem a processos meramente cognitivos, quando a pratica de
investigagOes e pesquisas nessa area, nos mostram que muitos outros processos tanto

cognitivos quanto emocionais estédo envolvidos no ensino aprendizagem.
2. Formacdo Docente e a Subjetividade

Pensar a formacéo profissional inicial para a docéncia é pensar sobre uma situagédo
pré-profissional sui generis. Pois talvez essa seja a Unica profissdo em que o sujeito que
chega para a formagé&o inicial vem de anos de formacéo escolar e, portanto, conhecem as
possibilidades de aspectos que poder&o vir a ocorrer em seu futuro profissional.

Ele possui arraigadas crencas e valores que se foram desenvolvendo ao longo dos
anos de escolarizacdo, configurou sentidos subjetivos em vivéncias cotidianas desse
contexto, aprendeu a lidar com suas especificidades, se sentiu vitorioso por conquistas ou

sucumbiu as perversidades da organizacdo institucional escolar (TACCA, 2017, p. 69)

No que diz respeito a formacdo de professores compartilho do entendimento de Tacca
(2017) ao afirmar que a formacédo docente deve se orientar aos aspectos da subjetividade
que o sujeito vai construindo ao longo da vida, ndo podendo deixar de ser impactada em

seu processo formativo.

Uma vez que 0 processo de ensinar e aprender é tomado complexo e também
subjetivo, o professor em formacdo traz como participante desse processo a sua
subjetividade individual que de acordo com Gonzalez Rey (2002) aponta para a
constitui¢do da psique de um sujeito individual, no caso de minha pesquisa, 0s monitores
de Biologia do CCPP, que séo professores em formacdo inicial, e que desenvolvem suas

atividades naquele espaco de educagdo nao formal.

Uma categoria ja mencionada nessa se¢éo, que assume significativa importancia para
0s objetivos do estudo presente, quando falamos de formacé&o inicial de professores, pois
apresenta valor particular para a compreensdo do desenvolvimento de processos

subjetivos é a categoria de sentido subjetivo.
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Conhecer os aspectos subjetivos que favorecem a aprendizagem criativa dos
monitores, a constituicdo subjetiva dos professores em formacéo inicial que desenvolvem
suas atividades no CCPP, em uma visdo mais ampla do processo. Nos auxilia a superar
paradigmas estabelecidos nos estudos sobre educagdo ‘“formalizagdes binarias e
excludentes, do tipo ‘quantitativo versus qualitativo’, ‘individual versus coletivo’ e

‘afetivo versus cognitivo’ (TACCA, 2017, p. 81) dentre outros aspectos.

Pois entendo que € necessario vermos a pratica profissional docente como uma agéo
intelectual e autbnoma e ndo meramente técnica. E na verdade um processo de agéo e de
reflexdo cooperativa, de indagacdo e de experimentacdo. Como afirma Tacca (2017)

guando ensinamos, aprendemos a ensinar, e quando aprendemos, ensinamos ao aprender.

Como um processo extremamente dindmico, em que todos os envolvidos sao sujeitos
de sua acdo, nenhuma formacao docente verdadeira pode fazer-se alheia ao exercicio da
criticidade que implica a promogdo da ‘curiosidade ingénua’ a ‘curiosidade
epistemologica’ e o reconhecimento do valor das emogdes, da sensibilidade, da

afetividade, da intuigdo (TACCA, 2017, p. 84).

Aprendizagem em Espacos de Educacdo N&o Formal e a importancia da Teoria da

Subjetividade para as pesquisas nessa area

De acordo com a literatura sobre o assunto, Jacobucci (2008) afirma que a
definicdo de um espaco ndo formal de Educagdo é muito mais complexa do que
imaginamos. No intuito de buscar uma definicdo para espaco ndo formal, é importante
conceituar o que € espaco formal de Educacdo. O espaco formal é o espaco escolar, que
estd relacionado as Instituicbes Escolares da Educacdo Basica e do Ensino Superior,
definidas na Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional. E a escola, com
todas as suas dependéncias: salas de aula, laboratérios, quadras de esportes, biblioteca,
patio, cantina, refeitério.

Desta forma é possivel inferir que o espaco ndo formal de educagéo é qualquer
espagco diferente da escola onde pode ocorrer uma acéo educativa. Duas categorias podem
ser sugeridas: locais que séo Instituicdes e locais que ndo séo Instituicdes.

Na categoria Instituicdes, podem ser incluidos os espa¢os que sdo regulamentados
e que possuem equipe técnica responsavel pelas atividades executadas, sendo o caso dos

Museus, Centros de Ciéncias, Parques Ecoldgicos, Parques Zoobotanicos, Jardins
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Botanicos, Planetarios, Institutos de Pesquisa, Aquarios, Zoologicos, dentre outros. Ja 0s
ambientes naturais ou urbanos que nédo dispdem de estruturagéo institucional, mas onde
é possivel adotar praticas educativas, englobam a categoria N&o-Instituigdes. Nessa
categoria podem ser incluidos teatro, parque, casa, rua, praca, terreno, cinema, praia,
caverna, rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros inimeros espacos (JACOBUCCI,
2008, p. 03).

Em espacos como os museus de acordo com Marandino (2005) os processos
educacionais estdo relacionados ao lugar, ao tempo e a importancia dos objetos. Sobre
isso Marandino em suas pesquisas traca uma discussao sobre quais séo as particularidades
dos processos educacionais em ambientes como os museus, logo, espaco nao formais de
educacdo. Nesse sentido gostaria de destacar um aspecto importante para minha pesquisa,
a relacdo do monitor-objeto, destacada pela autora acima citada.

Essa relacdo € entendida a partir do que ela denomina de relacéo de transposicao,
em uma perspectiva de um programa educativo, a relacdo de transposicdo é a relacdo
estabelecida entre a tematica e o monitor, isso numa visdo da pedagogia museal, como
afirma Marandino. Ao discutirem a medicdo entre o conhecimento exposto e os alunos
em visitas escolares, feita pelo professor ou monitor, Allard et all. fazem referéncia ao
conceito de transposicdo didatica, fundamentados no trabalho de Chevallard (1991).
Afirmam, desse modo, que no processo de mediacdo, o saber apresentando sofre
transformacdes com objetivo de se tornar compreensivel ao publico. (MARANDINO,
2005)

Na transformacéo do saber sabio em saber a ser ensinado, o conhecimento ganha
nova configuracdo, na busca de torna-lo acessivel. Do mesmo modo, Allard et all.
identificam as visitas escolares aos museus como momentos onde processos de
transformacéo de saberes se ddo, a partir da mediacédo entre o conhecimento exposto e 0
publico (alunos, no caso), feita nas exposicdes.

Nesse sentido a Teoria da Subjetividade surge com diferencial importancia nos
estudos voltados aos espacos ndo formais de educacdo, pois busca ndo apenas identificar
0S processos educacionais que acontecem nessas espacgos, como 0s acima investigado nos
estudos de Marandino. Mas como eles ocorrem, estabelecendo um estudo mais
aprofundado do objeto ou do processo a ser pesquisado.

Almeida e Mitjans Martinez (2014) afirmam que a aprendizagem em museus, de
forma diferenciada da aprendizagem escolar, caracteriza-se por fatores como: a relagéo

com o objeto museal e o ambiente fisico, o voluntarismo; a ludicidade, a

30



multisensorialidade e o apelo a emocionalidade; a autonomia de escolha do aprendente
sobre 0 que aprender e em que ritmo, e a ndo-sequencialidade, entre outros. Com relacéo
a educacdo em museus, destaca-se a maior liberdade de selecdo e organizacdo dos
conteudos, que podem ser tratados de forma interdisciplinar e contextualizada a realidade
do aprendiz; e o desejo, em decorréncia dos preceitos da educagdo patrimonial, por uma
educacdo que permita, aos sujeitos envolvidos, transcenderem os dados e informacdes

expostas de forma a adquirirem uma postura critica e criativa sobre as tematicas museais.

Almeida (2014) destaca a escassez de pesquisas mais aprofundadas sobre a
influéncia das atividades desenvolvidas nos museus (espagos de educacdo nao formal),
no processo de ensino aprendizagem.

No entanto, apesar do aumento das pesquisas e do crescente interesse
na compreensdo e na caracterizacdo da aprendizagem em museus,
percebe-se ainda, nas pesquisas da area, uma grande énfase nos
comportamentos e interacdes sociais ocorridos durante a visita. Os
estudos tém falhado em ndo considerar a influéncia da aprendizagem
museal em momentos diferenciados da vida do individuo. Conforme
apontam pesquisadores, ha a percep¢do crescente da necessidade de
pesquisas que busquem compreender os individuos em profundidade.
Pesquisas mais horizontais que compreendam a experiéncia museal em
conexdo com a vida integral dos sujeitos. Ou seja, pesquisas que
investiguem o impacto da experiéncia museal, considerando sujeitos
constituidos em contextos anteriores e posteriores ao contexto museal
em si (ALMEIDA, 2014).

Levando em consideracéo a Teoria da Subjetividade proposta por Gonzalez Rey,
onde a aprendizagem é tida como um processo em que a subjetividade do individuo que
aprende participa ativamente, € necessario termos mais pesquisas que alcancem as
dimensGes dessa subjetividade, entendida como um sistema complexo, aberto e auto-
organizado de produc@es subjetivas, que acontecem, simultaneamente, tanto em nivel
individual, na trajetoria de vida singular do individuo, quanto em nivel social, nos espagos
sociais onde os individuos atuam (ALMEIDA 2014).

N&o ignorar os aspectos subjetivos implicados na aprendizagem do sujeito, nos
fornecera resultados muito mais completos sobre esses processos complexos. Nos mostra
também maior profundidade nas investigaces, a medida que ndo somente nos aponta
aspectos sobre o0s processos educacionais existentes em espagos nao formais de educacao,
mas explica 0 como e 0 porqué.

Supera também as dicotomias entre o individual e o social, ainda que se
desenvolvam em tempos e niveis diferenciados, na perspectiva tedrica adotada na

pesquisa, mas se integram reciprocamente na trama complexa e dinamica de
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configuracdes e sentidos subjetivos na psique do individuo e na psique social, entendidas

ambas enquanto sistemas subjetivos, dessa maneira
A Teoria da Subjetividade permite, assim, superar tradicionais
dicotomias entre o social e o individual, o interno e o externo, entre o
simbolico e o emocional, que tém marcado as ciéncias humanas
modernas e que tém levado, no pensamento da sociogénese do homem,
a dificuldade na compreenséo da singularidade das experiéncias de vida
e da condicdo do individuo enquanto sujeito criador, a0 mesmo tempo
constituido e constituinte de cultura (ALMEIDA, p. 728, 2014).

Ainda sobre a importancia da teoria da Subjetividade para os processos de
aprendizagem em espacos nao formais de educacdo, Bizerra (2009) afirma que diferencia-
se, no entanto, ao atribuir, uma organizagdo diferente do sistema psiquico, ndo uma relagédo
direta com a atividade consciente e intencional do individuo em contexto, mas a producéo
subjetiva, simbolica e emocional, frente a realidade que se apresenta.

Acredito que os processos de aprendizagem ndo se constituem a partir da
articulacdo direta de multiplos fatores, mas sim como momentos de producdo subjetiva do
sistema subjetivo do aprendiz. Neste sistema, integram-se configuracOes subjetivas
organizadas na trajetéria de vida da pessoa e sentidos subjetivos produzidos no momento
atual, bem como a subjetividade social. A constituicdo subjetiva do aprendiz é elemento
essencial para a compreensdo dos processos de aprendizagem, na medida em que ela define
0 sentido que esses processos tém para esse sujeito na condicdo singular em que este se
encontra inserido no seu momento, a0 mesmo tempo, histérico e concreto (GONZALEZ
REY, 2008).

Na préxima secdo busco apresentar a metodologia adotada em minha pesquisa,
baseada nos principios da Epistemologia Qualitativa e também os instrumentos utilizados

para auxiliar no processo construtivo-interpretativo de minhas investigacoes.
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IV. 0S PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E EPISTEMOLOGICOS DA
PESQUISA

Porém, para 0s contemporaneos, e com maior motivo a geracgao de fisicos
posteriores a Einstein, entenderam uma licdo muito diferente do éxito da
relatividade. Para eles a relatividade ensinava que € impossivel descrever a
realidade a partir do exterior: a fisica esta feita pelo homem e para o homem.
Prigoyne, 2004.

Nesta sessao apresento 0s caminhos norteadores de minha pesquisa; 0s principios
da Epistemologia Qualitativa; o cenério; o campo de pesquisa; 0s sujeitos participantes e
o0s instrumentos metodoldgicos utilizados em minhas analises e construcdes. De maneira
geral, busco apresentar nos proximos paragrafos todos os elementos que forneceram o

suporte metodoldgico e epistemoldgico para meus estudos.

O Objetivo da Pesquisa

Nesta pesquisa como objetivo central busco identificar os momentos de
aprendizagem criativa, nas atividades desenvolvidas pelos professores monitores de

Biologia do CCPP e as condic¢des favorecedoras desse tipo de aprendizagem.
Buscando de maneira mais especifica:

e Interpretar os sentidos subjetivos produzido pelos monitores de Biologia do CCPP

relacionados a aprendizagem criativa;

e Interpretar a partir dos diversos instrumentos de pesquisa condi¢des favorecedoras

de aprendizagem criativa;

e Compreender a contribuicdo da aprendizagem criativa para as praticas
pedagogicas que sao desenvolvidas em espacos de educacgdo ndo formais.

Minha pesquisa parte da aprendizagem entendida como um processo integrado a
subjetividade humana, possuindo a aprendizagem uma dimensao subjetiva, onde essa
passa a ser compreendida como uma producdo de sentidos subjetivos, produzidos pelo
sujeito da aprendizagem. Assim utilizo como base para essa pesquisa, o referencial
epistemoldgico e metodolégico da Epistemologia Qualitativa como proposto por
Gonzélez Rey (1997, 2002, 2005b).

A Epistemologia Qualitativa
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Para o desenvolvimento de estudos sobre um objeto tdo complexo e
multideterminado como a subjetividade, Gonzéalez Rey desenvolveu, para além de um
caminho metodolégico, um referencial epistemologico especifico para o campo, ao qual
denomina Epistemologia Qualitativa (GONZALEZ REY, 1997, 2002, 2005b). Para
Gonzéalez Rey os métodos disponiveis para as investigacdes que ele comecava a
desenvolver em suas pesquisa ndo davam conta de responder aos questionamentos
levantados, dessa maneira:

A concepcéo da subjetividade, como forma complexa da expressao do
psicolégico nos seres humanos culturalmente constituidos, expressa na
Teoria da Subjetividade, demandava, pela sua complexidade, uma
representacdo para seu estudo e compreensao que ndo correspondia com
as formas existentes de producao de conhecimento sobre o psicoldgico.
Desta forma, os desafios metodolégicos enfrentados por Gonzalez Rey
para abordar o estudo da subjetividade na complexidade ontolégica
expressa na sua teoria, foram derivando em reflexbes de carater

epistemologico que se concretizaram no que se denominou de
Epistemologia Qualitativa (MITJANS MARTINEZ, p. 63, 2014).

A Epistemologia Qualitativa toma a possibilidade de se produzir conhecimento
sobre determinado objeto ou processo na articulacdo de trés principios a saber: (1) o
método construtivo-interpretativo das ideias; (2) a concessdo de validade cientifica ao
estudo do singular; e o (3) destaque a comunicacdo, o carater dialégico da pesquisa,
reconhecendo o lugar ativo que tanto o pesquisador quanto o pesquisado desempenham

no processo de pesquisa.

Ao conceber a producdo do conhecimento partindo de um método construtivo-
interpretativo das ideias, 0 conhecimento passa a ser concebido ndo como algo linear, oculto
pronto a ser desvendado, mas implica em entender que “O conhecimento €, pois, uma
construcdo do pesquisador, ou mais especificamente, uma construcdo de modelos
compreensivos da realidade (GONZALEZ REY, 1999b, 2005b, 2005c)

O estudo da subjetividade outorgou ao singular valor epistemoldgico, nesse
sentido o singular ndo representa mais unicidade, mas uma informacéo diferenciada que
se fundamenta no caso especifico e que encontra significado em um modelo tedrico que
o transcende. (GONZALEZ REY, 2017, p. 29). A categoria sujeito ganha um valor
singular na construcao do conhecimento, pois se 0 conhecimento é sempre uma construgao-
interpretativa sobre a realidade, as producdes teoricas sdo sempre construgdes singulares, de

sujeitos concretos, histdricos e sociais e, como tais, sdo producdes abertas, permanentes; que
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tomam novos rumos no curso das experiéncias e agdes destes sujeitos (GONZALEZ REY,
2005b).

Compreender a pesquisa como um processo de comunicacdo dialogica, implica
entender que a relacdo de dialogo constante entre pesquisador e participante se torna
imprescindivel para a pesquisa, logo, para a constru¢cdo da informagdo. Também
determina a qualidade da informacdo que sera construida e interpretada. O dialogo
possibilita ao pesquisador estabelecer relagdes de confianca e envolvimento deste com os
sujeitos e dos sujeitos com a pesquisa, rompendo definitivamente com a ideia de

neutralidade do pesquisador.

No intuito de compreender a producdo e a organizacdo subjetiva do participante da
pesquisa, 0 pesquisador busca sempre 0 que estd para além do expresso ou diretamente
observavel. Elabora suas hip6teses por meio da construgdo de indicadores a partir do conjunto
de informagbes que produz nos diferentes momentos da pesquisa. Necessario, portanto,
ressaltar que indicadores ndo tém carater absoluto ou conclusivo, mas sdo apenas uma

unidade de significacdo no processo de interpretacdo e construcao tedrica.
O Cenério de Pesquisa

Sob a perspectiva da Epistemologia Qualitativa, os conceitos de campo e cenario
da pesquisa consistem o0 espaco social que caracterizard o desenvolvimento da pesquisa e
que se orienta para favorecer a abertura e o envolvimento dos participantes (GONZALEZ
REY, 2005b). Ressalta-se, assim, esses conceitos como o espaco da acdo criativa do
pesquisador, considerando a multiplicidade e a processualidade dos elementos relacionais
que o constituem. Em meio ao cenario da pesquisa, ao qual sua prépria subjetividade se
integra, 0 pesquisador vai construindo, de forma progressiva, a partir dos distintos
elementos que considera relevantes, o seu modelo tedrico sobre o problema estudado. O
caminho da pesquisa se d&, portanto, em um contexto relacional dindmico, singular e
imprevisivel, em que a pesquisa é construida dentro de uma logica configuracional.
(GONZALEZ REY, 2005b).

Diante disso, comegcamos primeiramente em novembro, quando foi entregue na
secretaria do CCPP os documentos necessarios para que fosse iniciada a pesquisa naquela
instituicdo de ensino, no decorrer daquele semestre foram realizadas algumas visitas ao
local para observacdo das atividades diarias dos monitores, entretanto, estdvamos

proximos de finalizar o ano de 2017, e para 0 ano de 2018 novos monitores seriam
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selecionados para trabalharem no local. Entéo, apenas no inicio de ano de 2018, iniciamos

a selecdo com os novos monitores para participarem da pesquisa.

No primeiro semestre de 2018, voltamos ao CCPP e conversamos informalmente
com a professora/técnica responsavel pela orientacdo das atividades desenvolvidas pelos
monitores de Biologia do CCPP. Nesta mesma data foi realizada com ela uma entrevista,
a entrevista teve intuito de entender melhor como acontecia a selecdo dos monitores e que
critérios eram utilizados nesta escolha, ja que entender esses detalhes do processo de
selecdo, pdde deixar claro que critérios sdo exigidos na escolha dos futuros monitores, e
se levam em consideracdo algum aspecto relacionado a criatividade dos mesmo

entendendo também a dindmica de atuacao dos espago.

Logo apds esse primeiro momento, reunimos com os monitores, para convida-los
a participar da pesquisa, até porque tomando como referéncia o método adotado, sabia
que o envolvimento e a interacdo dos sujeitos de pesquisa é um fator crucial para o
desenvolvimento da mesma. Comecei explicando o que seria nossa pesquisa e como
seriam 0s varios momentos em que eles teriam que esta conversando comigo sobre suas

atividades e até mesmo sobre alguns aspectos pessoais de suas vivencias.

Importante registrar que nem todos 0s monitores desse primeiro momento de
conversar participaram da pesquisa, pois alguns deles ja estavam no processo final de
estagio no CCPP, e ndo puderam continuar conosco. Para a constru¢do do cenario de
pesquisa, ainda nos reunimos mais outras duas vezes com 0s monitores para conversamos
sobre como se sentiam em relacdo as atividades desenvolvidas ali e sobre sua participacédo
na pesquisa. Acredito que essas conversas proporcionaram uma maior aproximagdo com
o0s participantes da pesquisa, deixando-os mais abertos para o didlogo nos momentos de

conversas e entrevistas individuais.

Realizei entrevistas com os sujeitos da pesquisa, com varias finalidades, das quais
destaco entender um pouco da trajetoria e formacdo académica deles, e compreender
quais seriam as expectativas de cada um no estagio que estavam iniciando, entender se
essas atividades influenciavam em seus processos de aprendizagem. Entrevistas semi-
estruturada com perguntas abertas, optei por um didlogo aparentemente informal, levando
em consideracdo o que destaca Gonzalez Rey “o carater dialogico que toma forma nas

multiplas conversagdes que se organizam no curso da pesquisa ndo apenas favorece a
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emergéncia da subjetividade dos participantes, mas também préprio pesquisador, a qual

¢ essencial para a produgdo teorica” (Gonzalez Rey, p.88, 2017).

Estive presente nos momentos de atuacdo dos monitores nos varios espacos da
Biologia, em atividades fora do CCPP, pois acredito que esses sdo também momentos
importantissimos para o entendimento dos sentidos subjetivos que participam da

aprendizagem criativa destes.
Os Sujeitos Participantes da Pesquisa

Para sujeitos da pesquisa optei pelos professores monitores de Biologia, que no
momento da pesquisa eram em um total de quatro no turno da manha. Como iria trabalhar
apenas com 0s monitores desse turno, nosso principal critério de escolha foi por aqueles
que estavam iniciando o estagio. No CCPP o estagio é de um ano podendo ser prorrogado
por mais um, totalizando dois anos, como o tempo é um fator primordial para a
construcdo, analise e interpretacdo das subjetividades optar por aqueles que estavam
iniciando o estagio se mostrou mais coerente, fator também que me possibilitou analisar
0 processo dos dois participantes da pesquisa de forma completa, pois os acompanhei do
inicio até o final, um dos participantes saiu antes dos dois anos de estagio, entretanto pude
acompanha-los dos primeiros contatos com as atividades no CCPP, o processo de
amadurecimento e conclusdo da experiéncia de estar trabalhando num espaco de

educacéo nao formal.

Outro critério de escolha foi escolher aqueles que se mostraram mais interessados
em participar da pesquisa, pois como é entendido nos estudos da Subjetividade o
envolvimento e comprometimento dos sujeitos da pesquisa em colaborar com o
pesquisador e participar das etapas da pesquisa em todo o processo € muito importante
para o desenvolvimento e qualidade da mesma. J& que a subjetividade nédo é passivel de
observacdo, mas € antes uma construcdo que o pesquisador faz, partindo dos varios
indicadores construidos ao longo da pesquisa a partir dos instrumentos aplicados, logo,

pesquisador e pesquisado necessitam estar envolvidos e comprometidos nesse processo.

E como ultimo critério de escolha optei pelos dois monitores, que nos momentos
de observacdo das explicacbes nos espacos da Biologia, considerei que mostraram
indicadores de criatividade. Para melhor ilustrar meus sujeitos seguem informacdes no

quadro abaixo:

37



Quadro 2 - Dados dos sujeitos da pesquisa

Orion Masculino 21 anos Universidade do
Estado do Para -
UEPA

Fénix Feminino 20 anos Universidade do
Estado do Para-
UEPA

Fonte: construcdo da pesquisadora, 2019.
O Campo de Pesquisa
O Centro de Ciéncias e Planetério do Para - CCPP

Para desenvolvimento da pesquisa e investigacdo da aprendizagem criativa em um
espaco de educacdo ndo formal, a pesquisa utilizou como estudo de campo, o
acompanhamento das atividades de monitores do Centro de Ciéncias e Planetério do Para
— CCPP.

O Planetario do Para “Sebastido Sodré da Gama”, o primeiro da regido Norte do
Brasil, foi fundado em 30 em setembro de 1999, vinculado a Universidade do Estado do
Pard — UEPA com a missdo de criar possibilidades de melhorias do ensino e
aprendizagem de ciéncias, principalmente da Astronomia. Seu nome homenageia o
cientista paraense Sebastido Sodré da Gama (1883 — 1951), diretor do Observatorio
Nacional do Rio de Janeiro de 1929 até sua morte. O Planetario do Para a partir de sua
implantacéo teve a finalidade de geracdo e difusdo da educacdo, cultura e turismo, com
grande repercussdao municipal e regional (MANUAL DO MONITOR, 2019).

A partir do ano de 2012 o Planetario do Para, ampliou seu campo de atuacdo no
sentido de fazer valer o principio de socializacdo do conhecimento cientifico,
possibilitando o acesso facil e de forma agradavel da clientela estudantil, professores e
comunidade em geral, a partir da transformacdo e revitalizacdo de seus espacos e agoes.
Os novos espacos e materiais expositivos incorporados ao Planetario, passaram, entéo, a
compor o Centro de Ciéncias e Planetario do Para. Tal ampliacdo implicou inclusive na
reformulacédo dos objetivos do projeto original, que passaram a contemplar além das a¢Ges
de extensdo, também acdes de ensino e pesquisa vinculadas diretamente a possibilidade

de envolvimento do docente da UEPA na aplicacéo de projetos no espaco do Centro.
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Fonte: site do CCPP

Nesta perspectiva o Centro de Ciéncias e Planetéario do Par4 - CCPP assume como
MISSAO: “Difundir, promover e aplicar o conhecimento em Ciéncias, por meio de
uma maior interacdo com os visitantes do espaco, visando promover um maior

desenvolvimento cientifico sociocultural da populacio paraense. ”

Tendo entre seus objetivos especificamente: Divulgar e popularizar a Ciéncia
através de diversos meios e utilizando linguagem simples e interativa; Criar um espago
de apoio a comunidade escolar, contribuindo para melhoria da educacdo formal;
Contribuir para a melhoria da formacéo de professores; Despertar vocacOes pela carreira
cientifica; Disponibilizar um espaco que permita acdes de ensino, pesquisa e extensao da
Universidade do Estado do Pard; Instruir docentes da rede publica e privada de ensino e
licenciandos na area de Ciéncias Naturais, Matematica e areas afins; Contribuir para a
integracdo entre docentes e discentes da Universidade com a comunidade; Produzir
materiais e atividades educativas para fortalecer o ensino de Ciéncias e Matematica no
nivel fundamental e médio.

O CCPP foi concebido com a intencdo de se tornar um novo espaco de divulgacéo
e ensino de Ciéncias para o Estado do Para, possibilitando o acesso a ciéncia de forma
simples e ludica, trabalhando conceitos e principios cientificos de forma préatica e
contextualizada, para despertar 0 encantamento e maior interesse pelo conhecimento
cientifico, utilizando, sempre que possivel, perspectivas e equipamentos museologicos,
semidticos, tecnoldgicos e interativos. Assim, o0 CCPP se apresenta com 0S espacos:

1. Cupula de Proje¢des Kwarahy 2. Fisica 3. Matemética 4. Astronomia e
Geologia 5. Origem da Vida e Evolucédo 6. Biodiversidade/Bioculturalidade 7. Doengas

Tropicais e 0 Homem 8. Quimica 9. Sala de Exposi¢do Temporaria 10. Praca da Ciéncia.
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A seguir descrevo cada espaco multidisciplinar da Biologia mais detalhadamente,

por ser exatamente nesses espacos onde 0s sujeitos de minha pesquisa desenvolviam suas

atividades diariamente e onde pude e conjunto com outros momentos e instrumentos da

pesquisa construir a analise das aprendizagens criativas de cada um dos sujeitos e 0s

indicadores que me possibilitaram destacar as condi¢Ges favorecedoras desse tipo de

aprendizagem.

Quadro 3: Descri¢do de cada Espago Multidisciplinar de Biologia no Centro de Ciéncias

Origem da Vida

Painéis com informacoes sobre: o
tempo geoldgico, Teoria da selecdo
natural, arvore da vida e Evolucao
dos hominideos.

Modelos de fosseis

Modelos Calcarios de moluscos
gastropodes, moluscos Bivalves,
equinodermos e Sirénios.
Formacdo de Pirabas: calcarios

fossiliferos com moldes de
moluscos e caranguejos.
Tronco fossilizado, Raiz

fossilizada, Amonitas e Trilobitas

Réplicas de  Cranios de

hominideos
Espécies a seguir: Paranthropus
boisei, Homo erectus, Homo

heidelbergensis, Homo arcaico,
Homo neanderthalensis e Homo
sapiens.

O espago tem por objetivo
apresentar ao publico visitante
aspectos referentes ao surgimento
da vida no planeta Terra a partir de
elementos inertes, mostrando que 0s
seres vivos sdo formados por
elementos quimicos, como todo o
resto do universo. Para que o
visitante possa ter uma ideia bem
consolidada a respeito da origem da
vida no planeta e como esta evoluiu.

Painéis com
ilustraces sobre:
Conceito de célula animal e
vegetal; arvore da vida; primatas;
Biodiversidade e figuras diversas
de animais.

informacdes e

Animais taxidermizados com
osteotécnica; taxidermia artistica e
taxidermia cientifica. Os animais
s8o 0s seguintes: macaco do velho
mundo; primatas neotropicais;
macaco verde africano e aves

Em continuidade ao espaco da
“Origem da Vida”, o espago da
“Biodiversidade/Bioculturalidade”

apresentara ao publico exemplares
de diversos representantes da
diversidade biolégica existente em
nosso planeta, mais especificamente
da regido amazbnica. O ambiente
sera estruturando a partir da logica
do  processo  evolutivo  dos
organismos, conduzindo o visitante
por um percurso que terd& como
ponto de partida a unidade basica da
vida — Célula — e culminard com os
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Biodiversidade/
Bioculturalidade

(Sébia, Aracari, tempera-verde,
Cabeca branca e Cricrid).

Caixa entomoldgica

Animais conservados em &alcool:
crustdceos, nematddeo, peixe,
réptil, anfibio.

Modelo celular feitos em Biscuit
de célula animal e vegetal e
microscopios 6ticos

organismos biologicamente mais
evoluidos — Animais e Plantas.

Doencas
Tropicais e 0

Homem

Painéis com informacbes e
ilustracoes sobre: salde,
prevencao e doengas;
especificidades das  seguintes
doencas: Doencas de Chagas,
Dengue, Leishmaniose,
Hanseniase, Malaria e

Tuberculose. Informagdes sobre o
sangue com o titulo “Doe sangue,
doe vida”; uma linha do tempo
contando a historia de Genética,
DNA e aspectos da Biotecnologia;
informagdes sobre os sistemas do
corpo humano, a saber: Sistema

Osseo, Nervoso, Circulatorio,
Respiratorio, Digestivo e
Muscular.

Monitores que mostram

informacdes sobre as doencas.

Modelos feitos de Biscuit:

Bacilo de Hansen (bactéria
causadora da Hanseniase);
Plasmodium  sp.  (protozoario

infectante causador da Malaria);
Bacilo de Koch (bactéria causadora
da maioria das Tuberculoses);
Modelo de vaso sanguineo;

Modelos de:

Mosquito Aedes aegypti;
Moléculas de DNA e RNA; de
Cromossomo humano; um cérebro
humano e um esqueleto humano.

O ambiente
setorizado:

Na lateral esquerda da sala, o
visitante conhecera mais sobre as
doencas mais comuns na regiao
Amazonica. Neste espaco, a partir
de informacgbes apresentadas em
paineis e videos exibidos em
diversos monitores, 0 visitante
também poderd visualizar 0s
agentes e vetores das doencas
tropicais.

No lado oposto, um grande painel
apresenta detalhes acerca da
anatomia humano, destacando a
constituicdo dos principais
aparelhos que constituem o corpo
do homem. Através de modelos,
estdo representados os niveis de
organizacdo do ser humano desde
o nivel molecular (DNA e RNA)
até o nivel sisttmico. Modelos do
sistema nervoso e esquelético
ilustra a forma de organizagdo e
integracao dos 6rgaos.

Ao fundo, encontra-se um exposto
relacionado ao sistema sanguineo,
onde é possivel trabalhar conceitos
como: componentes sanguineos,
tipagem sanguinea, transfusdo e
incompatibilidade, enfatizando a
importancia do ato de doar sangue.

apresenta-se
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Placas de Petra, onde esta simulado
a identificacdo do tipo sanguineo,
Sistema ABO.

Fonte: construcdo da pesquisadora, 2019.

Instrumentos e Procedimentos de Pesquisa

O método adotado em minha pesquisa foi o construtivo-interpretativo, baseado
nos principios da Epistemologia Qualitativa, esse principio toma a produgdo de
conhecimento a partir das construc@es e interpretacdes do pesquisador, esta forma de
trabalho leva a considerar todo o curso da pesquisa como um processo de construcdo da
informagdo, pois a informagéo que vai sendo relevante para o problema estudado néo
aparece diretamente das respostas dos participantes, nem de sua fala explicita, mas, sim,
nas hipoteses que vdo ganhando forc¢a, organizadas pelos indicadores que o pesquisador
constréi fundamentado nas expressdes dos participantes nos mais diversos momentos e
contextos da pesquisa. (GONZALEZ, p.109, 2017).

No andamento da pesquisa, busquei assim, assumir as caracteristicas singulares
dessa perspectiva metodoldgica com relacdo a multiplicidade, a dinamicidade e a abertura
dos instrumentos de pesquisa. Apds as observagdes no contexto do CCPP, realizei os
instrumentos individuais e os momentos de conversas informais com os dois sujeitos
participantes. No decorrer da pesquisa, retomei, por exemplo, o uso de informacdes de
instrumentos prévios para iniciar as conversas nos momentos dos instrumentos seguintes

e em momentos informais.

Dessa maneira 0s instrumentos de pesquisa aplicados para construcdo dos

resultados de pesquisa s&o indicados no quadro a seguir:

Quadro 4. Instrumentos de pesquisa aplicados e localiza¢do nos Apéndices

Entrevistas Apéndice A
Questionarios Apéndice B
Complemento de frase 1 e 2 Apéndice C

Descricdo de observagoes -

Conversas Informais -

Fonte: construcdo do pesquisadora, 2019
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a) Entrevistas

Compreendendo a entrevista como suporte participante para minhas andlises e
construcdes tedricas, principalmente pela promocao do carater dialogico-relacional que
podemos estabelecer com os sujeitos da pesquisa, dessa forma assumo, de fato, que o
desenrolar da pesquisa ndo é acumular passivamente o que o outro nos diz, mas sermos
capazes de provoca-lo, questiona-lo e aprofundar durante o didlogo as hipdteses que
sustentam cada momento (GONZALEZ REY, pg. 115, 2017)

Partindo do entendimento que a entrevista em si ndo continha as respostas de
minha problematica, como bem define o processo de pesquisas quem tomam por base 0s
principios da Epistemologia Qualitativa. As informacdes obtidas por meio das entrevistas
ndo foram, assim, analisadas de forma estatica e independente; foram analisadas
processualmente, a partir de entrecruzamentos de informacdes dos diferentes momentos

a partir dos quais emergiram.

Assim, apds cada momento de observacdo das atividades desenvolvidas pelos
participantes nos espacos da Biologia eu realizava entrevistas (APENDICE A) com eles,
questionando os pontos que havia destacado em minhas observacdes, confirmando ou
descartando hipdteses levantadas, que me auxiliariam na resposta do meu problema de

pesquisa, e no meu processo de construgdo dos meus resultados.

Mas importante destacar que as hipoteses nesse tipo de pesquisa, ndo representam
construcdes a priori para serem comprovadas como acontece na pesquisa hipotético-
dedutiva, mas os caminhos nos quais o modelo tedrico vai ganhando capacidade
explicativa (GONZALEZ REY, pg. 111, 2017).

b) Questionario

No curso da pesquisa houve a necessidade de criar instrumento criativos que
conseguissem me auxiliar em minhas construcdes tedricas, como mesmo afirma Gonzélez
Rey (2017) é preciso insistir em que, nesta proposta, assim como em outras desenvolvidas
(...) 0 pesquisador e sua criatividade s&o o elemento central, o que é totalmente coerente

com a compreensdo da pesquisa como producéo tedrica.

Dessa forma criamos um questionario (APENDICE B) semi-estruturado com
perguntas sobre 0 que 0s sujeitos tinham aprendido no estagio, e quais eras as maiores

dificuldades que eles enfrentavam ao explicar cada um dos espagos da Biologia aos
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visitantes. Tudo isso relacionado ao conteldo e as séries escolares do publico atendido
(anos iniciais, anos finais e ensino médio), pois entendi que o momento escolar dos
visitante, fornecia um entendimento sobre o conhecimento que esses estudantes que
visitavam 0s espacos possuiam sobre as tematicas em cada ambiente, bem como suas

idades cronoldgicas.
¢) Complementos de Frase

Instrumento adaptado a partir de proposta de Gonzalez Rey (1999b, 2005b), no
qual indutores curtos sdo exibidos em formas de frases inacabadas para o participante
completar (APENDICE C). Relacionados a aspectos gerais, ou a atividade, experiéncias
ou pessoas na vida do participante, a quantidade e a frequéncia desses indutores permitem
o0 deslocamento rapido do participante de um para o outro, favorecendo a expressdo de
sentidos subjetivos diversos.

Foi aplicado com os participantes da pesquisa em momentos diferentes, dois
complementos de frases, o primeiro foi aplicado com o intuito de abordar aspectos mais
gerais dos sujeitos, um pouco de suas preferéncias pessoais, as relacées familiares e
amizades em geral. O segundo complemento de frase (APENDICE C), foi aplicado com
0 intuito de investigar aspectos relacionados a compreensdo dos sujeitos sobre
criatividade, sobre novidade, suas experiéncias no CCPP. Informacgfes que pudessem
também me auxiliar na compreensdo de como se expressava as configuragcfes criativas
daqueles sujeitos na experiéncia de estdgio em um ambiente de educacdo ndo formal

como é o CCPP.

d) Observacéo

Entendemos a importancia da observacao a medida que nesses momentos também
pude entender muito da producédo dos sentidos subjetivos dos sujeitos que implicavam na
forma criativa com que aprenderam a desempenhar suas atividades com puablico visitante
no ambiente do CCPP, expressoes; reaces; modos diferentes de falar; expressdes
corporais, aspectos que em conjunto com os demais instrumentos de pesquisa, puderam
expressar os indicadores de aprendizagem criativa desses sujeitos e 0s momentos desse
tipo de aprendizagem na acdo de aprender desses sujeitos. Conforme destaca Gonzalez
Rey:

Os sentidos subjetivos ndo sdo entidades nem estados psicoldgicos eles
estdo presentes numa multiplicidade sucessiva de instantes vivenciados
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no curso de uma experiéncia que escapa ao conhecimento preciso e
direto que a pesquisa mais tradicional sempre almeja alcancar com base
em conceitos definidos empiricamente. (GONZALEZ REY, pg. 140,
2017)

Realizei a observacdo, bem como a descri¢do de alguns momentos de explicacéo
dos monitores nos espacos de Biologia, as observagdes foram realizadas do momento em
que eles faziam a recepcao das escolas visitantes, até 0 momento em que eles estavam
explicando o0s espacos, e também as orientacbes para as sessbes de cupula, o

agradecimentos ao final de cada visitagao.
e) Conversas Informais

A conversagao é um processo cujo objetivo é conduzir a pessoa estudada a campos
significativos de sua experiéncia pessoal, 0s quais sdo capazes de envolvé-la no sentido
subjetivo dos diferentes espacos delimitadores de sua subjetividade individual.
(GONZALEZ REY, pg.126. 2005). E a partir da dinamica conversacional que o
pesquisador poder estabelecer com os sujeitos de sua pesquisa, vinculos de confianca,
uma proximidade maior, que pode auxilia-lo no construgéo e interpretacéo de seu modelo

teorico, desenvolvido ao longo da pesquisa.

Considerando o processo relacional que caracteriza a pesquisa que tem como base 0s
principios da Epistemologia Qualitativa, entendi o processo dialdégico e a dinamica
conversacional, ndo como um instrumento especifico, mas num entendimento mais amplo,
como um processo que se desenvolve com o estreitamento e amadurecimento da relagdo entre
0 pesquisador e o participante. Nesse sentido, ao longo de toda a pesquisa, estive atenta aos
momentos de dialogos informais como importantes possibilidades para o desenvolvimento
de um clima natural e espontaneo na relacdo que estava estabelecendo com os sujeitos,
propicio a pesquisa por torna-se facilitador da expressao subjetiva. Ressalto, em meu processo
de construcdo tedrica, a quantidade e a relevancia das informacdes oportunizadas nesses

momentos de conversas informais.
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V. RESULTADOS E DISCUSSAO
Construcdo dos Resultados e Analise dos Sentidos Subjetivos Constitutivos da
Aprendizagem Criativa dos Sujeitos de Pesquisa

“E preciso refazer o todo”
Mauss, apud Morin, 1996.

Nessa secdo relato as construgdes e interpretacdes feitas a partir das informacdes
dos meus sujeitos de pesquisa, que coletei ao longo de meu estudo. Apresento analise dos
aspectos subjetivos da aprendizagem criativa desses sujeitos e das condigdes que

favorecem essas aprendizagens para o exercicio da docéncia.

Primeiramente, trago uma analise dos aspectos subjetivos constituintes da historia
de vida dos sujeitos e da subjetividade social do CCPP, que interpretei como condic¢des
favorecedoras para a aprendizagem criativa do seu fazer docente. Em seguida, apresento
0s momentos de aprendizagem criativa interpretadas a partir das acdes, relacionadas ao

aprender a desempenhar as atividade diarias no CCPP.

Importante esclarecer que, para preservar a imagem dos participantes desta
pesquisa, utilizei nomes ficticios. As expressdes e falas dos participantes estdo com recuo;

e 0s aspectos comportamentais e gestuais dos sujeitos em italico.

CASO |
Orion
Tragos das Configurag@es Subjetivas de Orion que Favorecem a Aprendizagem
Criativa para a Docéncia

Partindo da compreensdo da aprendizagem como producéo subjetiva do sujeito
gue aprende de maneira complexa, entendo que a aprendizagem dos monitores que atuam
no CCPP acontece a partir da produgédo de sentidos subjetivos durante suas atividades
naquele espaco de educacdo nao formal. Apresento, a seguir, minha interpretacdo das
condigbes que considero serem favoraveis para a aprendizagem criativa de Orion,
indicadores diretos e indiretos de sentidos subjetivos que contribuem para a expresséo de
sua aprendizagem considerada por ele como nova e relevante. Tomo em consideracdo sua

singularidade enquanto sujeito ativo em seu processo de aprender a comunicar 0s

46



conteudos de biologia para as pessoas que visitam aquele espaco, a necessidade de adaptar

sua linguagem ao publico escolar diversificado, vencendo seus temores e limitacGes.

A aprendizagem criativa, proposta por Mitjans Martinez (2014), faz referéncia a
uma forma qualitativamente diferenciada de aprendizagem em que o aprendiz, em sua
condicdo de sujeito, emprega processos de personalizacdo das informacgdes, de
confrontacdo com os dados a partir de perspectivas e pontos de vista préprios e de geracédo

de novas ideias, que véo além do inicialmente posto.

Dessa maneira, as condigdes favorecedoras da aprendizagem criativa séo
producdes de sentidos subjetivos que motivam o sujeito a personalizar, problematizar e
criar a partir da informacéo que dispde. Sdo consideradas por ele relevantes e adicionam
algo novo ao repertorio de aprendizagem do sujeito. Tais condi¢cBes comparecem na
medida que o licenciando se integra progressivamente no processo de aprender e 0

concebe como um momento de realizacdo pessoal.

Importante também pontuar os elementos envolvidos na criatividade do trabalho
pedagogico. Sdo elementos e processos diversos tanto da subjetividade individual quanto
da subjetividade social. Participam tanto as configuracdes subjetivas do professor e sua
condicdo de sujeito, quanto as configuracGes subjetivas do espaco escolar e de outros
espacos vinculados com ele, a saber a) as configuracbes subjetivas constituidas no
professor no percurso de sua historia de vida, b) a condicdo do professor como sujeito e
¢) as configuragdes da subjetividade social que caracterizam o espago escolar. (MITJANS
MARTINEZ, 2014, p. 76)

Destaco a seguir aspectos da historia de vida de Orion, momentos concretos de
sua acdo e aspectos da subjetividade social no espaco do CCPP, que considero
importantes enquanto condicdes favorecedoras de sua aprendizagem criativa e também
aspectos interpretados, que confirmam que para Orion essa aprendizagem se mostra nova

e relevante.

Orion é um rapaz de 22 anos, aluno do curso de Ciéncias Naturais com habilitacio
em Biologia, pela Universidade do Estado do Para. Nasceu na cidade de Breves-PA,
cidade no interior do estado, localizada no arquipélago do Maraj6. Em entrevista me
contou um aspecto que acredito ser importante destacar para entendermos como 0s

sentidos subjetivos se organizam e tomam expressdo em sua maneira de aprender.
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Por causa da distancia entre a sua cidade e a capital, ao passar no vestibular, Orion
teve que vir morar sozinho em Belém. Em uma conversa informal ele disse que se
preparou para esse momento:

O:Eu tive que vir morar sozinho, na verdade eu ja sabia que tinha uma
hora que viria morar sO, quando tivesse que fazer o vestibular, entdo

meio que me preparei psicologicamente para isso, eu gosto de morar so,
ndo estranhei muito, acho legal. (ENT)

Orion se mostra muito independente em suas agdes, e entendo que o fato de morar
sozinho, longe de seus familiares, ter as responsabilidades que alguém que mora so
precisa ter, contribui para sua autonomia e independéncia, inclusive gerando nele um
senso de responsabilidade, em todos os aspectos de sua vida, 0 que também inclui sua

prética docente.

A autonomia e independéncia em suas acGes sdo aspectos que considero
participantes de suas configuracdes subjetivas, sendo um indicador que interpreto como
importante para a produgédo de sentidos subjetivos que favorecem sua forma criativa de

aprender.

Nesse sentido, Mitjans Martinez (2017) afirma que a independéncia/autonomia é
um elemento da subjetividade que pode se constituir como um indicador indireto das
possibilidades criativas do aluno. Pois a independéncia gera no sujeito posturas ativas
frente as dificuldades, capacidade de criar coisas novas, de apontar solu¢fes inovadoras

para problemas.

Importante destacar aqui que os aspectos da histéria de vida de Orion tomados
como indicadores, ndo se relacionam de maneira direta e causal com a aprendizagem mas
influem na aprendizagem, dependendo dos sentidos subjetivos que o aprendiz produz no
processo de vivéncia dessas experiéncias (MITJANS MARTINEZ, p. 64, 2017). Sobre

isso em conversa informal ele afirma

P:E como foi hoje no estagio?

O: Hoje eu decidi fazer uma explicacdo diferente, (ao fala demonstra
um certo tédio em sua expressdo e tom de voz) estava meio cansado de
explicar as mesma coisa |4 no espaco, sabe a gente aprende a explicar o
espago e acaba ficando mesma coisa, entdo decidi que faria algo
diferente hoje. (C.1)
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Ele ndo esperou que alguém dissesse o0 que ele precisava fazer, mas de maneira
autdbnoma, decidiu que algo estava mondtono e entdo, optou por mudar sua acgao, torna-la

diferente.

Anterior ao estagio no CCPP, Orion teve uma experiéncia de estagio no Programa
de Iniciagdo a Docéncia - PIBID em uma escola do Estado do Para, onde esteve por sete
meses. Entretanto ao ser aprovado no processo seletivo para estagiario, ele preferiu o

estagio no CCPP, como me contou em conversa informal.

Para Orion 0 antigo estagio ndo era dificil ou ruim, entretanto a monotonia o
incomodava, ele afirmou gostar da dindmica que tem o Planetario, com coisas diferentes
todos dos dias, sobre isso ele explicou “Estagiar aqui ¢ diferente do PIBID, 14 era legal,
mas estava muito monotono, aqui € diferente por mais que seja 0 mesmo espaco, Sao
pessoas e situacOes diferentes todos os dias, ai entdo a gente tem que ter versatilidade,

pensar rapido, isso € legal, é novo, é dindamico” (ENT).

A curiosidade e 0 gosto por novas experiéncias sao indicadores que interpreto
como participantes das configuraces subjetivas de Orion, inclusive um dos motivos
pelos quais, ele opta por ir estagiar no CCPP, | ele encontrou um ambiente com uma
dindmica que ele se identificava mais. Quando questionei sobre como era para ele 0 novo

estagio, ele respondeu:

P:Como é para vocé estagiar no Planetério?

O:Enriquecedor. Aprender que devemos estar preparados para tudo.
Apesar da rotina, os dias sdo imprevisiveis, lidar com pessoas é
imprevisivel. (CI)

Ele afirma que apesar da rotina ha uma imprevisibilidade, o que juntamente com
a analise de outros instrumentos, indica que Orion é um sujeito que gosta de coisas novas.
E estar em um local onde ele tem que lidar com pessoas diferentes, instiga sua
curiosidade, sendo considerado por ele como um ambiente enriquecedor, dessa maneira

Orion avalia, positivamente, seu estagio no CCPP.

Orion também manifesta sua curiosidade e vontade de aprender com a experiéncia
de colegas, quando procura conhecer os outros espacos do Centro de Ciéncias, ndo
somente aqueles ambientes que ele explica para o publico. Ele se interessa em ir observar
0 que acontece nos espacos de quimica, de matemaética, e sobre isso ele afirma que

“Sempre que dava eu ia 14 no espago de quimica, ver os meninos explicando” (CI).
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Em entrevista afirma que aprendeu coisas novas vendo “as meninas da
matematica”, e que foi interessante, assistir, por exemplo, “elas explicando o teorema de
Pitdgoras usando o Tangram, achei muito legal” (ENT). Motivado ainda por essa
curiosidade e pela busca de experiéncia novas, Orion me contou sobre mudancas em sua

concepcao sobre as ciéncias.

P:Tu gostas desse dinamismo, porque viestes de outro estagio com uma
dindmica bem diferente da que temos aqui no CCPP, com que dindmica
te identificas mais?

O:eu acho que com a daqui, porque eu aprendi a enxergar de uma outra
maneira a ciéncia, antes eu via a biologia apenas como uma ciéncia,
individualizada, Unica. Hoje eu ndo consigo mais ver a biologia como
uma ciéncia isolada, eu ndo consigo pensar uma explicacéo da biologia,
sem a guimica e a fisica por exemplo e eu ja tento explicar assim, dessa
forma como penso agora, dessa maneira integrada, por exemplo eu ndo
consigo mais pensar na fotossintese como um processo apenas
biolégico, ele é quimico e ele é fisico, e antes eu ndo pensava nada
disso. (ENT)

Percebo que Orion consegue a partir de sua experiéncia de estagio no CCPP,
enxergar o ensino das ciéncias de forma integrada, interdisciplinar, e as relacGes possiveis
entre elas (Biologia, Quimica, Fisica, Matematica, Astronomia). O que possibilita que
ele, no momento de sua acgdo, estabeleca relagdes pertinentes entre os conteudos,
superando a fragmentacdo dos conhecimentos estabelecida ao longo dos anos entre as
ciéncias. Esta fragmentacao esta presente no ambiente formal de ensino (sala de aula),
que segmenta 0 conhecimento em disciplinas para assim ensinar partindo do
entendimento das partes para o todo. A mudanca no entendimento de ciéncia se expressa

nas acdes em consequéncia da maneira como Orion subjetiva suas atividades no CCPP.

E uma caracteristica da subjetividade social do CCPP entender o ensino
interdisciplinarmente. Importante destacar que espacos de educacdo ndo formal
constituem espacos sociais geradores de subjetividades sociais diferenciadas, que
participam das configuracOes subjetivas das agdes que individuos realizam nesses
espacos, podendo produzir configuracbes subjetivas que venham a favorecer ou
prejudicar aprendizagens (ALMEIDA & MARTINEZ, p.724, 2014). Assim como 0s
espagos de educacdo formal, por exemplo a sala de aula, possuem sua subjetividade
social, os espacgos de educacdo ndo-formal, dentro de suas dindmicas singulares, também
possuem subjetividades sociais constituidas e constituintes das varias subjetividades

individuais ali presentes.
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Sobre a dinamica existente nos espacos de educacdo ndo formal Almeida e
Martinez (2014) afirmam que museus e escolas sao espagos que se diferenciam quanto ao
seu objeto, sua relagdo com o publico, suas propostas educacionais, suas formas de
apresentar contetdo, quanto ao tempo e periodicidade de suas agdes, entre outras. Assim
essas diferencas encontradas em um espaco de educacdo ndo formal, quando
experienciadas pelo sujeito, ganham sentidos singulares, e no caso de Orion uma condigo

que considero favoravel para o seu aprender docente de maneira criativa.

As producOes subjetivas, relacionadas a sua identidade docente, também séo
favorecedoras para sua forma de aprender. A medida que ele associa ao exercicio da
docéncia uma grande responsabilidade, e também a enxerga como um meio de ajudar as

pessoas.

Esses sentidos subjetivos foram constituidos a partir de suas experiéncias como
aluno de licenciatura e também ao longo de sua vivencia. Apresento a seguir o trecho de
uma de nossas entrevistas, e parte de um complemento de frases que me auxiliaram na
construcdo e interpretacdo destes sentidos.

O: Para mim ser professor é ter muita responsabilidade, ndo pode ser
qualquer pessoa, afinal vocé tem a responsabilidade, ndo de uma vida

mas de varias na suas maos, sdo varias pessoas que vocé pode ajudar,
ou ndo, né? Ser professor é muito importante. (ENT)

No complemento de frase:

Ensinar para mim é transformador
Ser professor é para poucos

Sobre sua resposta no complemento de frase, Orion afirmou que era baseada no
entendimento de que para ser professor, precisa ser uma pessoa preparada, porque vai ter
varios desafios, vérias responsabilidades. O que me auxiliou no entendimento de suas
acOes em outros momentos ao observar sua pratica como monitor. Diante de meu
questionamento, Orion justificou seu comportamento no momento que explicava o
espaco de doencas tropicais e 0 homem.

P:Porque sempre falas mais da composicao do sangue e do sistemas que
compdem o corpo humano e ndo falas das doencas?

O:Porque é mais complicado, ndo que seja dificil eu até gosto muito de
explicar sobre as doengas, mas quando eu falo das doencas
normalmente os alunos querem saber que remédio podem tomar. Eu
ndo posso dizer pra eles que remédio tomar, ndo acho certo, seria uma
forma de medicar eles, e esse ndo é o meu papel ali. Acho perigoso
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entrar nesse assunto, mesmo que eu saiba que remédio serve para a
dengue ou malaria, ndo vou falar, ndo acho certo. (ENT)

Como mencionei anteriormente, para ele o papel do professor é de muita
responsabilidade, e ele assume essa responsabilidade em suas praticas de forma geral,
isso inclui também as atividades realizadas como monitor do CCPP, o que de maneira
indireta favorece sua aprendizagem para o exercicio da docéncia.

Sobre o sentido de ajudar ao proximo que Orion possui presente em sua
configuracéo subjetiva, destaco a interpretagéo e construgéo a partir dos complemento de
frases, a seguir:

Meu maior desejo contribuir para uma educacao melhor
Gosto de ajudar

Sofro com injusticas

Esforgo-me diariamente para melhorar, crescer, ajudar
Sinto que tenho esperanca nas pessoas

Creio que minhas melhores atitudes sdo as geradas por empatia

Ao questionar Orion sobre o motivo de suas acBes no espaco de Biologia, em
muitos momentos ele justificou, afirmando que agindo de uma determinada forma,
ajudaria os visitantes a entenderem melhor o contetdo, logo, os ajudaria a aprender e
consequentemente contribuiria para a vida deles de maneira mais geral. Quando
questionei Orion sobre acreditar que sua pratica como monitor no CCPP auxiliava na vida
das pessoas ele respondeu:

O:Acredito que ajuda sim, se 0 menino sai daqui entendendo pelo
menos um pouco da Biologia, e percebendo a importancia disso pra
vida dele, entdo pra mim ja valeu a pena, aqui é um local onde eles
podem aprender de maneira diferente e isso pode ajudar muito eles
agora e no futuro. (ENT)

Orion possui uma preocupacdo em comunicar nio apenas conceitos, nos
momentos de explicagdo, mas também se preocupa em informar a importancia que é
entender a Biologia para a vida das pessoas, na busca de tornarem-se cidadaos éticas e

conscientes de seu papel para melhorar a sociedade. Sobre isso ele afirma:
O:Acredito que quando eu explico os assuntos para 0s visitantes, eu
também estou ajudando eles a entenderem que é importante preservar a

natureza, cuidar do meio ambiente, ndo jogar lixo no chéo, entender que
essas coisas sdo importantes também. (CI)
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O desejo de educar para a cidadania é um sentido subjetivo produzido por Orion,
no exercicio de suas atividades como monitor do CCPP. Compreendo esse sentido
subjetivo como parte da subjetividade social daquele espaco, que tem como principal
missao difundir, promover e aplicar o conhecimento em Ciéncias, por meio de uma
maior interacdo com os visitantes do espaco, visando promover um maior

desenvolvimento cientifico sociocultural da populagdo paraense (Manual do monitor,

2019). Como desenvolvimento cientifico sociocultural entendemos todo aquele
relacionado ndo apenas a aspectos conceituais trabalhados no espaco, mas aqueles
também relacionados a sociedade e cultura, o que implica entender a educacdo para a

cidadania, contribuindo para uma formag&o ética, consciente e cidada do aluno.

Além dos sentidos de responsabilidade, de ajudar as pessoas, educar para a
cidadania, a motivacdo pelo estudo é também um sentido presente nas configuracdes
subjetivas de Orion, que o auxiliam a aprender criativamente. Mitjans Martinez (2014)
afirma que no trabalho pedagdgico a implicacdo motivacional com o objetivo de ensinar
e educar revela-se como essencial. Em nossas entrevistas e conversas informais, Orion
contou que um dos motivos de se emprenhar e estudar é garantir que na hora que for

ensinar os visitantes, isso possa ser realizado com exceléncia.

P:Vocé sempre fala dos estudos, vocé gosta de estudar?

0:As vezes dar preguica, como te disse eu sou meio indisciplinado. Mas
no geral eu gosto sim, gosto de estudar os assuntos que vou explicar no
espago, gosto de saber curiosidades, acho importante para poder
explicar melhor, ndo ensinar nada errado. (CI)

No complemento de Frase sobre sua motivacdo pelo estudo, Orion nos traz as

seguintes informagdes:

Meu estudo € minha prioridade

O estudo é o caminho para o conhecimento

Estou melhor encaminhado com relagéo aos estudos

Orion também tem como sentido subjetivo presente a valorizacdo da reflexdo
sobre sua préatica docente, constantemente falava sobre sua necessidade de refletir sobre

0 que ele estava fazendo, sobre como podia melhorar em sua profisséo de professor.
Secretamente eu auto avalio minhas ag0es

Muitas vezes reflito se estou no caminho certo
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Com frequéncia eu faco autorreflexdes

Conversando sobre esse trecho de seu complemento de frases ele afirmou, que
refletir sobre suas agdes o ajudava a pensar como podia melhora-las, a questionar se o
que estava fazendo era correto, e que pensar sobre o seu trabalho como professor o

motivava a acertar mais.

Diante de algumas dificuldades que apareciam nos momentos de visitacéo, Orion
mostrava em suas a¢oes, solugdes inovadoras, para algumas situacdes. Sobre isso Mitjans
Martinez (2014) destaca “alguns indicadores gerais, derivados das investiga¢des de
outros autores e mesmo de duas pesquisas sobre a aprendizagem criativa, podem ser
considerados levando-se em conta sempre sua expressao diferenciada (...) dentre elas a
solucdo inovadora de problemas”, em uma de nossas conversas ele faz a seguinte
afirmacéo:

0:Um dos maiores desafios aqui no Planetéario € lidar com o publico, é
algo novo e diferente todos os dias. S&o pessoas diferentes com idades
diferentes. As criangas pequenas sdo mais curiosas e as vezes fica dificil
controlar elas, outras vezes os mais adolescentes ndo querem falar entéo

eu tenho que pensar em alguma coisa e trazer eles para mim, usar as
coisas do ambiente em meu favor, tem que criar possibilidades. (CI)

Em relagdo a momentos, entendidos por Orion como momentos de dificuldade,
ele desenvolvia estratégias criativas, que a seguir, na segunda parte desses resultados
serdo apresentadas. Percebo que frente a essas dificuldades, ele desenvolve varias

alternativas na busca de contornar as dificuldades que enfrentava.

Orion estabeleceu relacdes pertinentes entre os contetdos de biologia e aspectos
do cotidiano dos visitantes, mais adiante mostrarei como e de que maneira ele realizava
essa acdo. Por vezes partindo dos momentos vividos em outros espacos e incluindo em
sua explicacdo conceitos da fisica, da quimica esclarecendo para 0s visitantes como esses
conceitos juntos podiam ser entendidos de maneira mais completa. Em suas investigacoes
sobre a maneira criativa de aprender, Mitjans Martinez (2014) conclui que um indicador
de producdo de sentidos subjetivos sobre possibilidades criativas de aprender, é quando

0 aluno consegue estabelecer relagdes pertinentes sobre as informagdes recebidas.

A adaptagdo personalizada da linguagem de acordo com a faixa etaria do grupo
visitante € também um indicador da producéo de sentido subjetivo que favorece sua forma
criativa de aprender e que interpreto como participante das configuracGes criativas de

Orion.
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Ao se comunicar com cada grupo, ele busca adaptar a linguagem para ser
acessivel, procura usar termos mais comuns do dia-a-dia para explicar conceitos da
biologia. Isso fica bem claro nas comunicagdes de Orion a adaptacdo de sua linguagem

para se dirigir aos diversos grupos que visitam o CCPP.

Outra condicdo favorecedora para aprendizagem criativa de Orion é a capacidade que
possui de imaginar situacdes partindo das experiéncias que ele acredita que os alunos
visitantes estejam vivendo. Em nossas entrevistas, Orion destacava alguns aspectos
relacionados a imaginacgdo, quando questionava alguns momentos de sua apresentacao
para os alunos em um dos ambientes da Biologia, ele responde:

O:querendo ou ndo, ha pouco tempo atras eu estava no lugar deles, eu
estava no ensino médio e eu sei como é, eu lembro como que eu era, eu
tento ndo esquecer que eu ja fui aluno. Eu acho isso importante também

de lembrar que fui aluno e de como que eu era, o tipo de aluno que eu
era.

P:Tu faz essa relagdo? Se fosse eu no lugar deles, o que eu iria querer
ouvir?

O:sim, sim. Eu penso muito nisso, e eu acho que é uma coisa que me
ajuda também. Porque eu sei 0 que eles estdo pensando, eu sei 0 que
eles querem, porque eu ja fui aluno. (ENT)

Orion, no trecho acima, mostra como é para ele imaginar ser aquele aluno
visitante. Ele imagina o que aqueles alunos gostariam de aprender, ou como eles
gostariam de aprender determinado contetdo, ele sabe como € ser uma aluno do ensino
médio. Esse exercicio de imaginacdo como estratégia criativa para ensinar ou aprender é
destacado por Mitjans Martinez (2014), quando afirma que a imaginacdo se evidencia
como um elemento essencial das producdes criativas:

“Nosso interesse pela imaginagdo como objeto de estudo especifico
originou-se do nosso trabalho cientifico no campo da criatividade, mas
especificamente a partir da orientacdo de trabalhos académicos nos
guais a imaginacdo se evidenciava como elemento essencial das
producdes criativas (...) Outrossim, a evolucdo de nossos trabalhos
sobre criatividade na aprendizagem e a elaboragéo de uma conceituagéo

do que temos denominado de aprendizagem criativa” (MARTINEZ,
pg. 65, 2014).

Orion possui uma capacidade de realizar atividades que vdo além do que é
solicitado, outro indicador de sua aprendizagem criativa. O papel de um estagiario no
CCPP consiste em explicar os conteidos relacionados aos diversos espacos, recepcionar

e orientar visitantes de maneira geral. Ao tracar estratégias criativas, que destacaremos a
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seguir, e ao executa-las, inserindo-as em sua pratica pedagogica, entendo que ele vai além

do que é solicitado de um monitor.

A seguir, apresento a segunda parte dos meus resultados, onde procuro mostrar
momentos que identifiquei como de expressdo da maneira criativa como Orion aprendeu

a desenvolver suas atividades docentes como monitor no CCPP.

Expressdo das Configuragdes Criativas de Orion em sua Pratica Docente como
Monitor do CCPP

Para falar da pratica docente de Orion como monitor é importante retomar a
perspectiva que adotamos para o entendimento do que € criatividade e 0 que é a expressao
da criatividade na pratica docente. Na perspectiva da Teoria da Subjetividade, a
criatividade € um processo complexo, articulado de forma dinamica a partir dos elementos

€ Processos que nela se expressam.

Partindo desse entendimento, compreende-se a criatividade no trabalho pedagdgico,
como as formas de realizacdo deste, que representam algum tipo de novidade e que
resultam valiosas de alguma forma para a aprendizagem e o desenvolvimento do sujeito.
Participam elementos e processos diversos, tanto da subjetividade individual, quanto da
subjetividade social. O processo de produgdo de “algo novo”, “com valor”, é possivel
pelo interjogo de configuracBes subjetivas constituidas no sujeito no percurso de sua
historia de vida individual, da sua propria condicdo de sujeito e das configuracdes da
subjetividade social, especialmente constituida no espaco social em que o sujeito realiza

suas acdes (MITJIANS MARTINEZ, p.75, 2014).

Como discuti, anteriormente, na introducdo desses resultados, entendo a
aprendizagem da docéncia pelo monitor como um processo criativo, na medida em que
ele desenvolve recursos para lidar com situacfes para as quais ndo foi diretamente
instruido. S&o ac¢bes novas no repertério do sujeito e que se mostram relevantes para a
execucao de suas tarefas. Para estudar este processo, construi indicadores das maneiras
de realizar a docéncia pelo monitor que interpretei como novidades relevantes em suas

formas de atuacdo docente.

56



Destacamos os momentos de aprendizagem criativa, desenvolvidos na agédo de
aprender expressos na (1) intencdo de comunicar eficientemente e (2) intencdo de
aprender os conteudos necessarios para desenvolver suas atividades no CCPP.

I. Intencéo de comunicar eficientemente

Partindo da hipotese que o estagiario aprende a lidar com situac6es, criando novos
recursos e estratégias com a intencao de se comunicar eficientemente, apresento a seguir
essas estratégias. Pois no processo de aprender a se comunicar aos visitantes os contetdos
que necessitava explicar sobre cada espaco, percebi que Orion desenvolveu recursos e
estratégias, que passaram a fazer parte do seu repertorio de aprendizagem, e parte de suas

configurac@es subjetivas.

Nesse aspecto, gostaria de destacar o espaco onde foi possivel observar o maior
desenvolvimento de habilidades desse sujeito, o espago de “Doencas Tropicais e o
Homem”. E justamente, e ndo por coincidéncia, nesse espaco onde Orion demonstra mais

caracteristicas de sua aprendizagem criativa.

O interesse de Orion por esse tema mostra uma relacdo intima com pretensdes e
preferéncias deste sujeito. Em uma entrevista ele afirmou que sempre gostou da area da
salde e, ao escolher seu curso de graduacéo, tinha como primeira opgao fisioterapia, mas
acabou ficando com sua segunda opc¢do, a biologia. Deste modo, durante o estagio no
CCPP, ele se identificou mais com o ambiente que trata de aspectos relacionados a saude
humana, justamente o espago onde ele atua com mais frequéncia, nos mostrando como
aspectos ja subjetivados pelo sujeito participam também dos processos que o sujeito esta

vivenciando.

1. Contextualizar o contetido

Os recursos que Orion desenvolveu para comunicar-se eficientemente envolveram,
contextualizar, de varias maneiras, os contetidos especificos, estabelecendo relacdes entre
tais contetdos a possiveis conhecimentos extraescolares ou escolares dos sujeitos de cada

publico/faixa etaria. Por outro lado

1.1) Contextualizar, relacionando o conteudo especifico a fatos do cotidiano do aluno
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Orion relacionava o conteido a eventos que ele acreditava que os visitantes ja

conheciam. Por exemplo, destacava doengas comuns, ao falar dos componentes do

sangue, como mostra a seguir a transcri¢do de uma de suas apresentagoes.

O:E esses sdo os glébulos brancos, quem ja ouviu falar de glébulos
brancos?

V:Eu, ja ouvi falar. Responde um menino

O:Eles servem para proteger nosso corpo, entdo imaginem que vVocés
pegaram uma gripe, a gripe é causada por um virus, entdo o virus, ele
estd 1& no nosso corpo. Sdo esses glébulos brancos aqui que véo
produzir anticorpos para combater o virus da gripe, entdo eles tém a
funcdo de proteger 0 nosso corpo, ok? vocés estdo acompanhando? Ele
pede que as criancas olhem para uma estrutura amarela em especifico
que ele segura nas maos e pergunta:

O:E esse amarelo?

V:E um milho, responde um aluno. Ele ri e continua explicando.
(Orion se mostra muito a vontade com as criangas, ri das respostas,
por vezes, inusitadas que elas dao).

O:Essas sdo as Plaquetas, as plaquetas também fazem parte do nosso
sangue. Quem aqui ja se cortou?

V:Eu, uma vez, na cabeca.

0O:Vocés perceberam gue quando vocés se machucaram depois parou
de sangrar? Para de sangrar sozinho e o sangue vai ficando duro,
perceberam?

V:Sim

O:1sso acontece também gracas as plaquetas, elas vao atuar na
coagulacéo do nosso sangue. (OB)

Conversando com Orion sobre o fato de se valer de exemplos de doencas,

que ele acreditava que as criancas conheciam, para explicar conceitos da Biologia, ele me

respondeu

P:Quando vocé comeca a falar dos globulos brancos usa a gripe como
um exemplo de doencas em que eles atuam defendendo o corpo, por
gue voceé usa o exemplo da gripe? Por que para explicar sobre eles vocé
usa na explicacdo uma doenca?

O:€é com o intencdo de aproximar da realidade deles, eu poderia dizer,
ah os glébulos brancos produzem anticorpos, mas 0 que 0s anticorpos
fazem? Em que momento eles vao agir? E a gripe é uma doenca que
eles conhecem, que é algo proximo deles. Eu tento falar do que eles ja
viram, do que eles conhecem.

P:Em outro momento ao falar sobre as plaquetas, perguntas se eles ja
se cortaram, porque fazer essa pergunta?

O:E para eles observarem, porque eu entendo que se em algum
momento eles se cortaram, eles devem ter reparado que parou de
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sangrar, que comecou a sarar. Facilita eles entenderem que se eles ja se
cortaram eles perceberam que em algum momento parou de sangrar e
ficou aquele sangue coagulado. Entdo eu falo “ficou aquele cascao,
aquele casc@ozinho 14” sdo palavras comuns que aproximam e eles
devem usar.

P:ja fizeste essas explicacdes antes?

O:sim, mas eu tento sempre imaginar coisas novas que eles ja
vivenciaram pra poder ajudar a explicar. (ENT)

Orion percebeu que ao aproximar os conteudos de biologia de fatos do cotidiano
do publico, nesse caso doengas comuns que grande parte das pessoas ja tiveram, facilita

a compreensao do publico.

No final do trecho acima, ele afirma que “tenta sempre imaginar coisas novas para
explicar para as criangas” isso mostra o seu empenho, sua motiva¢ao para estar
constantemente imaginando e criando novidades para relacionar o contetdo com 0s
conhecimento (in)formais das criancas. Pessoas criativas tem sempre a intencao de criar,
dessa forma, este € mais um indicador de que a motivacdo é um sentido subjetivo presente

em suas configuracdes subjetivas para ensinar ciéncias.

Orion é motivado para ensinar e também para aprender, nesse sentido é importante
destacar o que Mitjans Martinez (2014) nos fala sobre um dos processos subjetivos
constitutivos da aprendizagem criativa. Pesquisas sobre a criatividade na aprendizagem,
na perspectiva da subjetividade, tém indicado que alunos criativos tendem a apresentar
comumente a aprendizagem como configuracdo subjetiva (AMARAL, 2011; AMARAL
e MITJANS MARTINEZ, 2009; MITJANS MARTINEZ, 2009b, 2012a). Tomando as
configuracBes subjetivas como producdes mais estaveis, conformadas na trajetéria de
vida e nos espagos de atuacdo do individuo, a aprendizagem como configuracao
relaciona-se a representacdo e ao sentido que, de uma forma geral, a aprendizagem tem
para o individuo. Orion produz sentidos subjetivos que o motivam a ensinar e aprender e

assim criar coisas novas.
1.2) Contextualizar relacionando a historia da Ciéncia

Ao explicar conceitos, Orion traz para o pablico um pouco da Histéria da Ciéncia,
sempre relacionando com o conteudo que ele ira explicar. Transcrevo, a seguir, uma de
suas explicagoes:

0:0 Sistema ABO, foi descoberto por um médico no inicio do século

XX, um médico austriaco se ndo estou enganado, ele era médico e
bidlogo e naquela época quando aconteciam as transfusdes as pessoas
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morriam. Entdo era um processo para tentar salvar vidas, mas as pessoas
acabavam morrendo ou entdo tendo complicacGes de salde, entdo ele
Ccomegou a observar isso e comecgou a concluir que os sangues eram
diferentes e que poderia existir mais de um tipo sanguineo e que eles
ndo batiam, que eles ndo conversavam, ndo dava certo misturar esses
sangues, logo, a partir disso ele comegou a fazer experiéncias. O que eu
estou contando para vocés é um pouco sobre a historia da ciéncia viu,
valorizem isso, é importante. Entdo, ele comecou a fazer experimentos,
misturar varios sangues diferentes e comecou a observar o que
chamamos de aglutinacdo, comecou a observar que 0S sangues Se
aglutinavam e a partir disso ele comecou a estudar, e foi com esses
experimentos que ele concluiu que existia mais de um tipo sanguineo,
que denominou de ABO. Entdo olhem sé o que é o ABO. Ele aponta
para uma plotagem existente na parede do espaco onde existem variadas
informacGes do sistema ABO. Entdo continua falando. (OBS)

Depois de observar essa particularidade, no momento em que explicava um dos
ambientes de Biologia, fui questionar o porqué de colocar em sua explicagéo fatos da
Historia da Ciéncia, Orion respondeu:

P:Percebi que vocé fala sobre histdria da ciéncia para os alunos de
ensino médio, por que vocé fala disso? Vocé ja conhecia a histdria da
ciéncia?

O:Eu gosto de historia da ciéncia, tive contato quando tive uma
disciplina aqui na UEPA, epistemologia e histdria da ciéncia, eu lembro
gue 0 meu grupo teve que fazer um trabalho sobre Isaac Newton e isso
ai ndo tem nada a ver com a biologia, e entdo eu fui pesquisando sobre
ele e conhecendo outras coisas, tipo a histéria por traz do que ele fez.
Entéo, eu fui conhecer a histéria da ciéncia e fui perceber a importancia
que tem no entendimento das criangas, ndo sO das criangas mas dos
alunos em geral, de entender que a ciéncia ndo € uma coisa pronta e
acabada mas que é um processo até chegar naquilo que eles estdo
conhecendo nagquele momento. E entdo comecei a tentar trazer isso nas
explicacOes para os alunos, isso ajuda também a captar a atencdo do
alunos. (ENT)

Orion a partir de sua experiéncia com a disciplina de epistemologia e historia da
ciéncia, produz sentidos subjetivos favoraveis a sua forma de aprender criativamente, a
medida que ele vai desconstruindo sua concepcdo rigida de ciéncias e a vai concebendo
como uma construcdo a partir de uma historia, ndo como verdade absoluta, um conceito
que relaciona as ciéncias entre si, inclusive a Fisica com a Biologia, sobre isso ele afirma:

O:Quando estudei sobre a historia do Newton, vi que tem uma longa
historia até ele desenvolver toda aquele teoria que hoje a gente conhece,
ele também é bom matematico, tem muito mais coisas que ndés nao

sabemos, porque essa parte da histéria por trds da histéria ndo foi
contada. (ENT)

Além disso, ele explicita a importancia da histéria para ensinar sobre a natureza

da ciéncia e sua concepcao de ciéncias como processo, 0 que mostra a flexibilidade que
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Orion possui para lidar com as situacdes, flexibilidade essa parte de sua configuragio

subjetiva no processo de aprender e de ensinar.

Ele percebe que ao relacionar sua fala com a historia da ciéncia, os alunos parecem
se interessar mais pelo o que ele fala, e partindo de um entendimento que ele teve em sala
de aula através de uma disciplina, ele compreende a importancia da historia da ciéncia e
insere isso em sua prética docente, o que se relaciona diretamente com o que Orion ja

possui presente em suas configuracdes subjetivas sobre o que é docéncia.

Depois de seus primeiros contatos com a pratica de ser professor, a docéncia ganha
um significado a mais, ja subjetivado por Orion como uma missdo de grande
responsabilidade, algo que se relaciona com o porqué ele optou pelo curso de biologia e
sempre gostou da area de satde. Em entrevista ele afirmou

O:Eu sempre gostei da area de salde e quando escolhi a biologia,

mesmo ndo sendo a minha primeira opcdo, eu pensei que de alguma
forma eu iria relacionar com algo da satde.

P:Mas porque optou pela docéncia?

O:Na verdade eu ndo pensei nisso, mas depois de ter contato eu descobri
gue ensinar é uma grande responsabilidade, porque vocé ndo esta
ajudando apenas uma pessoa, mas muitas pessoas, ja pensou nisso? Eu
ndo pensava assim antes. (ENT)

1.3) Contextualizar relacionando com outras areas da ciéncia (Interdisciplinaridade)
Orion introduz em sua fala nos momentos de explicacdo, a relagio do contetido
de biologia com outras areas das ciéncias. Com conhecimentos de quimica por exemplo,
como percebemos em sua explicacdo para um grupo de alunos do ensino Médio:
O:vou continuar falando para vocés um pouco sobre essa mistura aqui,
homogénea, vocés vieram da quimica ndo é mesmo, entdo é uma

mistura homogénea com varias substancias, entdo me digam o que é o
sangue?

Os alunos parecem timidos em responder, ficam calados e
apenas balbuciam algumas palavras, Orion interrompe e afirmando.

(.)

O:As hemacias sdo as células do sangue, elas compdem. (Entao faz uma
pausa e esclarece).

O:Em algumas literaturas eles afirmam que é a parte solida do sangue,
porque tem a parte liquida que € o plasma, entdo eu tenho as hemécias
que vao fazer exatamente aquele transporte de oxigénio que vocés,
estavam falando anteriormente, auxiliada pelo ferro através de ligacdes
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ibnicas, que é a ligacdo do metal com um ametal, que é a caracteristica
da ligacdo idnica, que sao ligacdes quimicas. Ele aponta para um aluno
que falou ligag6es quimicas e conclui. Vocé ndo esté errado. (OBS)

Em entrevista ele afirma que a interdisciplinaridade foi algo que surgiu para ele
como ideia a partir da interacdo com os demais colegas de equipe, colegas de outras areas
das ciéncias que também sdo monitores no CCPP, que € algo muito importante para o
entendimento dos alunos/visitantes, pois ela mostra que a ciéncia, como por exemplo a
Biologia, ndo € isolada da quimica, ou da Fisica, da Matematica, mas que tudo esta inter-
relacionado gerando respostas as perguntas que 0s cientistas, que estdo fazendo ciéncia,

tanto se questionam .

Sobre isso destaco que deve assim ser questionada e superada a organizagao
segmentada e hierarquizada dos saberes, tal como definida pela gramatica Positivista (...)
Defende-se agora uma mudanca paradigmatica envolvendo uma articulacéo e abertura
disciplinar dos saberes, de sentido interdisciplinar, que permita novas formas de
conhecimento. (CACHAPUZ, 2014, p. 96)

Nas palavras de Cachapuz entendemos a necessidade de superar paradigmas
tedricos sobre a concepgdo de ciéncias, ja estabelecidos ha anos. Para Orion ha uma
mudanga na sua concepcao de ciéncias a medida que ele ao desenvolver suas atividades
em conjuntos com os demais colegas monitores de outras areas, consegue enxergar as

ciéncias de maneira mais integrada e interdisciplinar.

2. Outras maneiras de captar a atencdo do publico

Desinteresse, euforia ou agitacdo sdo caracteristicas comuns do publico visitante,
Orion percebeu que algumas dessas particularidades s3o comuns a uma determinada faixa
etaria. Por exemplo, ele comenta que as criancas de séries iniciais sdo mais euforicas e/ou
agitadas, que os adolescentes, que sdo mais desinteressados e/ou envergonhados. Diante
do desafio de se fazer entender por visitantes tdo diversos, para captar a atencdo do

publico, ele também desenvolveu as seguintes estratégias.

2.1) Fazer perguntas
Quando Orion notava que o grupo estava muito agitado ou se estavam dispersos,
ele comecava a fazer perguntas, como podemos confirmar nos trechos descritos de suas
atividades nos diversos espagos e com publicos de diferentes idades.
Comunicando para alunos do Ensino do Médio, buscando interagé&o:
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O:Bom dia, sou estagiario da biologia do Centro de Ciéncias e
Planetéario do Para. E aqui é onde comeca de fato o espaco da biologia,
vocés viram a geologia 14 e aqui a gente comeca com 0 espago de
Origem da vida. Entdo vamos |4, o que vocés pensam sobre evolugdo,
guando a gente fala de origem da vida? O que esse tema remete a vocés?
Orion insiste ainda.

0: O que é para vocés tudo isso, Evolugdo, Darwin, eu sei que vocés ja
ouviram falar disso, o que tudo isso significa pra vocés?

Os alunos parecem timidos, inseguros, se entreolham e ficam
calados, parecem ter medo de responder algo incorreto.

O: Ndo? Ninguém? nada?

Orion esta na frente de uma bancada onde estao dispostas varias
réplicas de cranios de hominideos, entdo ele pergunta apontando para
réplicas de cranios de hominideos dispostas na bancada a sua frente.

O: De quem vocés acham que sao esses cranios aqui em cima, que é da
nossa espécie? Olhem qual desses?

Um aluno aponta para o Gltimo exemplar de créanio, Orion
continua a questionar, quem eles acreditavam ser 0 mais antigo, alguns
apontam para a primeira replica de cranio, e alguém afirma que os
cranios estdo dispostos em ordem evolutiva. Orion concorda
afirmativamente e entdo prossegue sua fala. (OBS)

Com alunos do Ensino Fundamental de Anos Finais, com o intuito de captar

atencdo pra si e dessa maneira acalma-los, para que pudessem entender o que eles estava

explicando.

O:1sso mesmo, esse é 0 espaco da Biodiversidade. E o que significa
biodiversidade para vocés? me digam.

As criangas estdo agitadas e conversam entre si, elas estao
posicionadas bem na frente de uma caixa entomolégica, que é o nome
dado a uma estrutura feita de vidro e madeira, onde pode-se observar
variadas espécies de insetos, todos identificados e catalogados com
seus nomes cientificos. Orion pede silencio e orienta que elas ndo se
apoiem na estrutura, porque a estrutura e fragil e pode quebrar,
podendo dessa forma machuca-las. Entdo ele prossegue com a
explicagdo ja iniciada.

0:0 que significa Biodiversidade pra vocés?
V:insetos, responde um aluno.
0:S0 insetos? (Entéo elas continuam a citar).

V:N&o. Tem também o bicho de pau, tem o grilo. Mas as criangas estao
agitadas e a variedade de coisas presentes naquele ambiente parece
dispersar a atencdo delas. Orion pede siléncio e que elas prestem
atencéo, e continua fazendo perguntas. (OBS)

Fazer perguntas foi algo aprendido por Orion diante de uma necessidade, algo

novo para ele. Em varios momentos de nossas conversas, fossem entrevistas ou em
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momentos de conversa informal, Orion sempre destacou que aprender a comunicar a

diversos publicos é uma das coisas novas que ele aprendeu como estagiario no CCPP.

2.2) Usar todos os objetos e artificios disponiveis no ambiente
Utilizar todos os elementos presentes no espaco para captar a atencdo dos alunos,
faze-los utilizarem outros sentidos que ndo somente a audi¢do e a visdo, como por
exemplo o tato, exercitar uma leitura dindmica em conjunto das informagdes contidas
nas plotagens existentes nas paredes de cada ambiente, foram maneiras que Orion

desenvolveu para captar a atencéo do publico:

Orion recebe uma grupo de alunos do 4° ano do Ensino Fundamental,
para apresentacdo do Espaco de Biodiversidade, as criancas parecem
agitadas e curiosas, tudo naquele espago parece novo e instigante.

O:Bom dia, esse é o segundo ambiente no espago da Biologia, vamos
conversar hoje sobre algumas coisas interessantes. Ent&o, Orion aponta
para uma parede onde estda escrito em letras grandes a palavra
Biodiversidade e pergunta.

O:Olhem pra c4, apontando para a nome, leiam pra mim por favor o que
esta escrito, alguém consegue ler? Logo as criancas leem.

V:Bio-di-ver-si-da-de. (Elas leem soletrando silabas, alguns
permanecem calados, apenas observando)

O:1sso mesmo, esse é 0 espago da Biodiversidade. E o que significa
biodiversidade para vocés? me digam. (OB)

Em outro momento ele pede aos alunos que toquem em uma das réplicas de

cranios de hominideos existente no espaco de Origem da vida.

O: Nao, ndo € verdade. A adaptacdo ndo é um processo assim,
ndo é um processo abrupto, ndo acontece do dia para a noite. Entdo
quando vocés se lembrarem ou falarem de adaptagdo, lembrem que é
um processo de muitos anos. Observem e toquem essa replica aqui,
guando nds observamos a arcada dentaria desse individuo podemos
imaginar o tipo de alimento que ele consumia — 0 que sera que eles
comiam?

Um dos alunos responde pedra em um tom de brincadeira, os
alunos tocam na réplica e riem. (OB)

Sobre isso Orion afirma com relag&o aos alunos do Fundamental:

“Aprendi a usar o que tem no espago para tentar conter o publico, passei
a observar os alunos e 0 que chamava mais atencao para que eu pudesse
usar a meu favor” (QT)

“O publico é muito dificil nessa fase aprendi muitos meios de lidar com
as criancas. Desde a fala até sentar no chéo, fazer leituras em conjunto”

(QT)
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Orion em um outro ambiente, também deixava as criangas tocarem nos objetos
presentes ali, isso era uma constante em seu comportamento quando ia explicar o assunto
para uma turma que estava muito agitada. Em entrevista sobre isso ele respondeu.

P:em outro momento quando estas explicando o sistema ABO, mostras

pra eles 0 modelo de sangue em uma placas e deixa eles tocarem, por
gue deixas eles tocarem?

O:porque eles séo criancas eles querem tocar, e tem a necessidade de
entender se aquilo ali é de verdade ou ndo, se esta mole ou se é duro.
Entdo eu deixo eles tocarem pra eles matarem a curiosidade deles e
depois pra eles verem que nao ¢ de verdade, que aquilo é s6 um modelo
que estd sO para representar como a gente observa, como a gente
identifica e também como estratégia para controlar o &nimo deles se ndo
eles ficam agitados e ndo prestam atencdo. (ENT)

Maneiras novas que Orion aprendeu para lidar com desafios/necessidades que se
deparou no cumprimento de suas atividades no CCPP. E que ele destaca como uma
novidade que foi agregada as suas préaticas docentes em outros lugares e situaces, como
por exemplo: relacionar os contedos de fisica e quimica; para explicar alguma coisa da
Biologia; fazer vérias perguntas para melhorar sua interacdo com o pablico, dialogar com
os visitantes e ser compreendido; dentre outras cosias, implicando em sua formacéo
profissional enquanto professor o que destaca Mitjans Martinez (2014) “uma qualidade
de transcendéncia, podendo ter impactos sobre o desenvolvimento da subjetividade.” Isso
se comprovou na seguinte afirmacdo, quando o questionei sobre a aprendizagem que
favoreceu o seu desenvolvimento:

P:E para finalizar o que podes me dizer o que mudou pra ti do inicio do
estagio até aqui? Se tu achas que mudou.

O:Mudou sim, mudou muita coisa. Eu acho que a capacidade de
improviso, de saber sair de situagdes tu adquiri sem davida com o
tempo. De saber o que vais falar, de saber lidar com as situacdes
diariamente, cotidianamente. Porque todo tempo e todo dia é uma
experiéncia nova, e esse novo todo dia, todo dia, uma hora vai te pegar
de surpresa e tens que estar preparado pra isso, entdo saber sair essa
habilidade a gente acaba adquirindo.

P:lsso foi algo novo pra vocé?
O:Sim, claro.
Ele continua.

O:Ser versétil, a gente aprende a ser versatil, a se virar, a improvisar e
criar essa habilidade de mudar a fala rapido, ou de pegar um gancho no
gue eles mesmo falam, de estar atento ao que eles estdo falando e ligar
com a explicacdo pra fazer sentido na cabeca deles. (ENT)
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Sobre a fala de Orion podemos perceber como ele destaca o fato de aprender a se
comunicar com publico, o aprender a dialogar e comunicar algo a alguém, sobre isso
destacamos que ao aprender criativamente, o sujeito elabora estratégias, que podem
também ser denominadas de estratégias de aprendizagem, que se caracterizam
essencialmente por ser um, onde a aprendizagem escolar implica em operagdes e
estratégias que se caracterizam pela transformacéo personalizada dos contetdos a serem
aprendidos, no qual emergem sentidos subjetivos que de forma recursiva alimentam o
processo de aprender criativamente. (MITJANS MARTINEZ, p. 90, 2014).

Ainda também sobre esse aspecto destaco as proposi¢des de Marandino (2005) sobre
0 comunicar em espagos de educacdo ndo formal, O “Modelo para Estudo das Relagdes
Pedagogicas em Museus de Ciéncias”, procura caracterizar especialmente o processo de
transposicao didatica/museografica, no interior na instituicdo museu, na sua dimensao de
educacdo e comunicacdo. Tem a intencdo de afirmar os espagos de museus enquanto
locais onde se estabelecem relagcBes pedagdgicas proprias e que, em um determinado

momento, poderdo ser utilizados pela escola ou qualquer outra instituicdo ou grupo social.

Utilizando esse novo saber em diferentes situagbes vividas pelo aprendiz,

possibilitando bem estar emocional do aluno e sua realizacdo pessoal.

3. Explorar outros sentidos que néo apenas a visao e audi¢do dos visitantes do
CCPP
Orion acredita que uma forma de melhorar a interatividade com os alunos nas
visitas monitoradas pelos espacos de Biologia, é faze-los tocar os objetos, mostrar 0s
detalhes de cada objeto. Por vezes isso ndo é possivel devido ao pouco tempo
disponivel para 0s grupos visitantes, mas sempre que essa alternativa se mostra
possivel, Orion se vale dessa estratégia.
P:Estavas explicando o espago de Origem da vida para os alunos de
ensino médio e entdo mexes nas réplicas de cranios, mostra a mudanca
da arcada dentaria do primeiro para o segundo e assim respectivamente
e como ela vai evoluindo até chegar a nossa espécie, que sdo dentes

muito mais especializados, tu te preocupas em mostrar aquilo. Por que
vocé faz isso?

O:Pra eles terem um contato, porque fica mais facil mostrar o concreto
pra eles, e sairem do abstrato. Porque se eu somente falar pra eles, ah a
arcada dentaria vai se especializando de acordo com a alimentacdo, que
aquilo vai mudando e tudo, eles véo ficar apenas imaginando, mas pegar
e mostrar pra eles, da um exemplo pra eles de como vai acontecendo
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essa mudanca acrescenta muito no entendimento deles e me ajuda a
interagir melhor. (ENT)

Nesse sentido, vale destacar o que Marandino (2001) nos fala, sobre o que ela
denomina de cultura museal, explicando esse conceito a partir da relacdo existente entre
espacos de educacdo ndo formal (museus) e os espacos de educacao formal (escola), cada
um desses espacgo possui uma cultura que influenciara na forma de aprender do aluno/
visitante, pois entende-se que 0s museus também possuem uma cultura propria, pois
guardam relacdo com o saber de referéncia, mas possuem um saber proprio o saber
museal, construido a partir do processo de transposi¢do didatica (Chevallard, 1991) ou
mesmo de recontextualizacdo (Bernstein, 1996) do saber cientifico, sendo entdo
determinado pelas relacdes entre diferentes saberes que estdo em jogo no espaco do
museu.

Assim, levando em conta as diferencas entre a escola e 0 museu, a relacdo do sujeito
com o conhecimento e com 0s demais sujeitos neste ambiente também se diferenciam, o

que aponta para rotinas particulares de producdo e aquisic¢do do saber.

I1. Inteng&o de aprender o conteudo
A fim de aprender melhor os contetdos de biologia necessarios para explicar 0s
assuntos dos diversos ambientes, Orion também desenvolve alguns recursos para auxilia-
lo na compreensao e entendimento desses contetidos, que apresento a seguir.
1. Uso de fontes de pesquisa diversificadas
A utilizacdo de algumas fontes para aprender, é algo que ja fazia parte da maneira
como Orion estudava, mas foi a partir de seus estudos para desenvolver as atividade no

CCPP que ele ampliou essa variedade de fontes, como ele em entrevista.

P:como tu fazias para estudar e fixar os conteldos?

O:Para o Planetério eu costumo entender os conceitos e relaciona-los a
historia da ciéncia por exemplo, entdo eu vejo livros, videos alguns sites
no Youtube, eu estudo mais na internet, pesquiso em sites.

P:Que sites?

O:Alguns sites uns mais acessiveis, principalmente tem o Infoescola,
tem muito desses sites que tu consegue logo de cara no Google mas tem
alguns mais especificos de Biologia, tem 0 sé Biologia, que na verdade
fui olhar quando comecei a estudar os assuntos aqui, eles me ajudam
porque sempre tem umas informagfes 14 que sdo bem relevantes, e
também com artigos que € muito mais préatico, eu leio, nada de muito
aprofundado.
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P:Tu achas que tudo isso te ajuda?

O:Eu acho que todo tipo de conhecimento me ajuda, agora eu tento
agregar um pouco de tudo.

P:Porque agora? Antes néo tentava?

O:Antes eu pensava diferente, eu ndo lia artigos cientificos pra estudar
e nem ia nesses sites mais especificos de biologia. (ENT)

Como citado no trecho acima o uso de sites especificos de biologia foi algo que
Orion passou a usar para auxiliar no seu processo de aprendizagem dos contetidos de cada
ambiente, em outro momento ele fala da leitura de artigos cientificos, que também foi

uma prética agregada a sua rotina de estudos.

2. Uso do livro didatico como estratégia para aprender o contetido e adequar a

linguagem para o publico visitante.

Para Orion, o livro didatico foi um caminho para conseguir aprender os contetidos
de biologia, relacionando a linguagem e a forma como eles sdo abordados nesse material,
as séries correspondentes a cada ano escolar. Como em sua grande maioria 0s Vvisitantes
do CCPP sdo alunos da educacao bésica, ele teve a preocupacéo de saber que contetdo
estava sendo ministrado em cada série, como esse contetdo era trabalhado nas séries
iniciais, finais e no ensino medio. Vale ressaltar que os estagiarios do CCPP sdo
professores em formacdo ainda, e ndo estdo ainda familiarizados com exercicio da

docéncia em sala de aula.
Em determinado momento de nossa entrevista Orion destacou:

P:E verdade por que poderias usar apenas o livro.

O:livro também, eu tenho alguns livros do ensino médio ainda. Porque
é complicado, eu comego do mais basico, por que querendo ou ndo 0s
conteldos sdo trabalhados de maneiras diferentes nos livros, entdo o
livro do fundamental é totalmente diferente do médio, entdo olhando os
contedos nos livros eu vejo como eles estdo sendo abordados para
aquele aluno naquela determinada série. Entdo eu tenho que ver de
varias maneiras aquele assunto, eu tenho que ter esse cuidado. (ENT)

E no final de sua fala, ele destaca mais uma vez um dos aspectos de suas
configuracdes subjetivas que esta diretamente relacionado a sua visdo de docéncia, ele

possui um grande senso de responsabilidade quanto ao exercicio docente.

3. Aprendendo relacionar conteudo a partir das relac@es interpessoais estabelecidas

com os monitores de outras disciplinas.

68



As relacdes de amizade desenvolvidas com os colegas ao longo do tempo de
estagio, € também uma maneira que Orion encontra de aprender, n&o apenas os contetidos
de Biologia, mas aprender a relacionar a Biologia com outras ciéncias, como a
matematica, a fisica, a quimica. Ao entender assuntos dessas ciéncias a partir das relaces
interpessoais desenvolvidas entre os estagiarios, Orion aprende a ter uma visdo mais
integrada e ampla sobre a Biologia, que se evidencia em sua pratica naquele local. Em

entrevista Orion afirma:

P:O que tu acreditas que aprendeste a mais do que 0s aspectos que ja
sabemos, principalmente em relacdo ao contetdo?

O:Em relagdo ao conteudo aprendi muito, aprendi muito com 0s outros
estagiarios de outras disciplinas, acabamos ficando bem préximos,
criamos um ambiente coletivo bem legal, a gente se dava bem e tudo
isso contribuiu muito, eu aprendi muito da matematica. Com a meninas
da matemaética eu aprendi geometria, geometria plana, geometria
espacial, aprendi a diferenga de uma para a outra, eu aprendi a
demonstrar o teorema de Pitagoras, usando o Tangram, com figuras
geométricas, foi legal, porque foi uma demonstracdo de uma formula
matematica em um plano geométrico, eu aprendi aquilo (uma surpresa
em sua expressdo ao constatar isso). De quimica eu aprendi muito, da
fisica eu aprendi muito, aprendi sobre astronomia, porque astronomia
era uma coisa que eu ndo sabia nada s6 tinha conhecimento empirico,
do que vocé escuta ou Vvé na televisdo e eu tive a oportunidade de
participar de eventos e de estudar e realmente aprender, e até de
geologia também. (ENT)

No desenvolvimento de suas explicacdo, Orion insere contelidos de outras
ciéncias, e esse aprendizado expresso por ele nesse trecho, leva a ele a outras
constatacGes, que influenciam de forma significativa ha maneira como ele enxerga a

Biologia, sobre isso ele reflete:

P:tu gostas desse dinamismo, porgue viestes de outro estdgio com uma
dindmica bem diferente da que temos aqui no CCPP, com que dindmica
te identificas mais?

O:Eu acho que com a daqui, porque eu aprendi a enxergar de uma outra
maneira, antes eu via a biologia como apenas uma ciéncia,
individualizada, Unica. Hoje eu ndo consigo mais ver a biologia como
uma ciéncia isolada, eu ndo consigo pensar uma explicacdo da biologia,
sem a quimica e a fisica por exemplo e eu ja tento explicar assim, dessa
forma como penso agora, dessa maneira integrada, por exemplo eu ndo
consigo mas pensar na fotossintese como um processo apenas
bioldgico, ele é quimico e ele € fisico, e antes eu ndo sabia nada disso.
(ENT)

Orion passa a entender e perceber a Biologia de uma perspectiva ampliada,

relacional, integrada as demais ciéncias, e reconhece a importancia disso para seu
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aprendizado e para o aprendizado daqueles que visitam o CCPP, para o publico que
diariamente ele atende.

Desta maneira entendo que Orion aprende criativamente a medida que na intencéo
de se comunicar eficientemente com publico e de aprender os conteudos de Biologia,
desenvolve estratégias diversas, que ele considera novas e relevantes, sentidos subjetivos
produzidos que irdo participar de sua configuracdo criativa. Que implicam em uma
aprendizagem personalizada, critica do ponto de vista do sujeito que aprende, com a
producdo de ideias novas para 0 monitor, que sao aplicadas em outros areas de sua vida.

Como destacado por Mitjans Martinez (2017) a aprendizagem criativa vai além
da apropriacdo compreensiva da informacdo, € um tipo de aprendizagem que, mesmo
contendo o processo de compreensao o transcende. Assim, novas alternativas e hipoteses

sdo elaboradas e novas ideias sobre o objeto do conhecimento sao produzidas.

CASO 11
Fénix
Tracos das Configuracgdes Subjetivas de Fénix que Favorecem sua Aprendizagem
Criativa para a Docéncia

Partindo do entendimento que a aprendizagem se produz a partir das
configuracBes de sentido subjetivo do sujeito que se envolve no processo de aprender,
apresento a seguir indicadores de sentido subjetivo, construidos e interpretados por mim,
que se configuram e expressam a forma criativa como Fénix aprendeu a desenvolver suas

atividades de estagiaria no CCPP.

Importante entender que da configuracdo subjetiva da acdo de aprender fazem
parte sentidos subjetivos associados a configuracdo subjetiva do aprendiz, constituida
também no percurso de sua histéria de vida; sentidos subjetivos produzidos no préprio
processo de aprendizagem em funcéao das caracteristicas do contexto social e das relagdes
em que ela acontece e sentidos subjetivos da subjetividade social que aparecem nos
sentidos que o aprendiz produz na sua acdo ((MITJANS MATINEZ, p. 72, 2017)

Fénix tem 20 anos, é atualmente aluna do quarto semestre do curso de Ciéncias
Naturais com habilitacdo em Biologia pela Universidade do Estado do Pard, iniciou seu
trabalho como monitora no CCPP em marco de 2018. Em entrevista Fénix relatou que

um dos primeiros motivos que a fez optar pelo curso de biologia, foi por se identificar
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muito com essa disciplina na escola e por ter sido aluna de duas professores, uma em

especial no ensino médio, que a incentivaram bastante em sua escolha de vida.

P:Porque vocé escolheu cursar Biologia?

F:eu tive duas professoras no escola em que eu estudava, e eu amava
muito a didatica delas, principalmente a do meu ensino médio, eu
adorava aprender Biologia daquele jeito diferente (ENT)

Entendo que sua opcao pela aérea perpassa pelas suas vivéncias ao longo da vida
escolar, que a fizeram produzir sentidos subjetivos positivos que definiram suas escolhas
profissionais. Fénix é a filha mais nova e sua mae exerce uma influéncia significativa em
sua vida, incentivadora de suas escolhas. Ela incentivou Fénix ndo apenas a optar pela
Biologia mas também para que seja uma profissional de sucesso no futuro. Sobre isso

destaco a seguir parte de seu complemento de frase e o trecho de uma entrevista.

Meu maior exemplo é a minha mae

Tempo mais feliz quando estou com minha familia

“Minha mae me via explicando algum assunto para minhas primas menores € sempre me

falava que eu levava jeito, que eu explicava bem, ela ¢ uma das minhas incentivadoras.”

(ENT)

Os sentidos subjetivos produzidos a partir de sua histdria de vida em seu seio
familiar ou mesmo em sua vida na educacdo Basica, tornam-se uma fonte positiva para
sua aprendizagem. Dentre os indicadores de tais sentidos destaco: sua relacdo proxima
com a mae, que sempre a incentivou estudar, o desejo de ser uma grande profissional e o
desejo ter sucesso em sua area de atuacdo. Muito de suas acdes e escolhas estdo pautadas

nisso. Em complemento de frase ela afirma:
Queira ser uma bidloga de sucesso

Amo trabalhar com a biologia

Considero a biologia a fonte de prazer profissional

Esforgo-me diariamente para ser um individuo melhor tanto na area profissional quanto

pessoal
Meu maior desejo ser reconhecida como biologa

Meu estudo € a minha vida no momento. Vivo para estudar
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Luto para conseguir meus objetivos
Com frequéncia estudo

Mitjans Martinez (2017) afirma que na aprendizagem escolar se geram sentidos
subjetivos por meio dos quais a histéria de vida de cada aprendiz integra-se ao contexto
diferenciado vivido por ele. Partindo desse entendimento e da perspectiva em considerar
que a aprendizagem se produz numa teia de sentidos subjetivos que constituem a
configuracdo subjetiva do aprender, compreendo que a busca pelo sucesso profissional é
também uma pressdo muito comum do momento de vida de Fénix, ela esta a poucos anos
de concluir a universidade e socialmente existe uma pressdo para que 0 jovem
profissional, ao concluir seus estudos, tenha uma carreira de sucesso, logo, essa producao

de sentido subjetivo faz parte da subjetividade social dominante.

Sobre isso Mitjans Martinez (2017) argumenta que um dos aspectos, ao considerar
a aprendizagem como um processo subjetivo, é compreender que o processo de aprender
integra — na forma de sentidos subjetivos — configuracdes subjetivas da subjetividade
social dos contextos onde a aprendizagem acontece (sala de aula, escola), os quais s&o
inseparaveis da subjetividade social de espagos sociais mais amplos (sistema educativo,

sociedade, etc.)

Na busca por ser uma grande profissional, Fénix procura experiéncias que ela
acredita que contribuam para seus objetivos futuro. Dessa forma Fénix escolhe o CCPP
como local para estagiar, ao iniciar seu estagio naquele local, ela também inicia
voluntariamente suas atividades em um programa de extensdo em sua universidade,
chamado de “cursinho alternativo” como professora de biologia. Os sentidos subjetivos
produzidos a partir dessas experiéncias, participam de sua configuracdo subjetiva e

tornam-se favorecedores de seu aprender e fazer docente

Como sua primeira experiéncia profissional e docente, ela perece apreensiva, e
transparece temor e inseguranca, nas primeiras vezes que conversamos sobre o porqué de
optar pelo estagio naquele local, sobre ter que falar em publico e em como ela iria reagir

ao desempenho das atividades de uma monitora, ela afirma:

P:Porque vocé quis estagiar no planetario?

F:Na verdade eu vi no site que estava tendo sele¢éo e decidi que queria
aprender e ver como é o trabalho aqui, eu sou muito timida e eu preciso
vencer isso, acho que vai me ajudar a vencer algumas coisas que preciso
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superar. Aqui ¢é diferente e dindmico, tem que falar com pessoas
diferentes acho que serd bom aprender pro futuro. (ClI)

Inicialmente, Fénix se considerava timida e impaciente, esses dois aspectos
avaliados por ela como negativos, tornam-se motivadores de sua escolha por estagiar em
um ambiente como CCPP. Ela acredita que para ser uma boa profissional ela precisa
inserir em seu repertdrio de aprendizagens habilidades que ela considera ndo possuir. Ela
acredita que precisa falar bem, interagir com outros, saber ensinar de maneira eficiente.
Ter uma boa habilidade comucacional, ser paciente no trato com as pessoas, sao sentidos
subjetivos da configuragdo social que participam das configuracbes subjetivas
individuais. Esses e outros aspectos da subjetividade social podem se expressar de formas
sutis nas producdes de sentidos subjetivo do aprendiz (MITJANS MARTINEZ, p.69,
2017).

Sobre isso destaco um indicador de sentido subjetivo que interpreto como sua
capacidade para estruturar seu campo de acdo e tomar decisGes sobre mudancas que ela
entende que precisam ocorrer, superando caracteristicas pessoais que considera

inadequadas para as suas metas profissionais.

Meu principal problema é a impaciéncia
Quisera ser paciente
N&o consigo ser paciente
Esforco-me diariamente para ser uma pessoa melhor
Considero importante ser gentil a todo momento

Ela entende suas limita¢fes e busca maneiras para soluciona-las e considera que
as atividades desenvolvidas no CCPP podem auxilia-la nesse processo de melhorar.
Depois de quase um ano de estagio, Fénix faz as seguintes afirma¢des quando volto a
perguntar sobre o que ela considera que aprendeu ao longo do estagio.

F:Durante esse periodo de estagio exercitei muito minha paciéncia,

principalmente com as criancas do fundamental menor, em que
geralmente sdo mais agitadas e dispersas.

O que preciso aprender em relagdo a lidar com o publico?

F:Adquirir ainda mais paciéncia, ser flexivel e impor autoridade sem
parecer grossa. (QT)

Entendo que Fénix reconhece algum avango naquilo que ela desejava melhorar,
mas acredita que pode evoluir ainda mais, inclusive enxerga possibilidades de maiores

mudangas, quando afirma que pode impor sua autoridade sem parecer grossa.
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Fénix tambem é motivada para aprender e ensinar Biologia, percebo isso
observando-a no desempenho de suas atividades e a partir da anélise dos instrumentos de
pesquisa aplicados, dentre os quais destaco o complemento de frases a seguir:

Amo trabalhar com a biologia
Com frequéncia estudo
Amo ensinar
Meus estudos séo essenciais
Com frequéncia estudo
Ensinar para mim é fundamental
Ser professor é de uma responsabilidade apaixonante

Nesse trecho de seu complemento de frase Fénix mostra gostar de biologia, tanto
para aprender como para ensinar sobre a Biologia, essa produgdo de sentidos é indicador
positivo para forma criativa como ela aprende. Mitjans Martinez (2017) afirma que a
motivacao pelo estudo é um indicador indireto de aprender criativamente, um elemento
da subjetividade do sujeito que deve ser levado em consideracdo pelo pesquisador nas

investigacOes sobre aprendizagem criativa.

Interessante ainda destacar outros momentos em que Fénix mostra sua motivagéo
e também curiosidade pelos aspectos relacionados a aprender e ensinar Biologia.
Eu queria saber como seria aprender a ensinar Biologia em um espaco
diferente daquele que é a sala de aula, e também queria saber como seria
ensinar criangas pequenas. Eu nunca dei aula para criangas muito

pequenas, acho importante pra minha profissdo como professora saber
um pouco de tudo. (ENT)

Nesse sentido, Fénix possui uma determinacdo pessoal, visando também seu
futuro profissional, sentido presente nas suas configuracdes constituidas ao longo de sua
historia de vida, relacionadas as suas vivencias no meio familiar, principalmente na sua

relacdo com a mée. No complemento de frase ela afirma:

Esforgo-me diariamente para ser um individuo melhor tanto na area profissional quanto
pessoal

Luto para conseguir meus objetivos
Meu futuro depende de mim

Tentarei conseguir meus objetivos
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Fénix luta para alcancar as metas que se propde. Diante disso ela determina suas
acOes para um resultado, ndo somente no sentido profissional mas em suas agdes no
desempenho como estagiaria e docente no CCPP, ela declara:

F:As vezes a crianca pode até gostar de algo que esta no espaco mas €
tanto material exposto que a crianca dispersa e fica bem agitada. E a
partir disto que eu busco ver possibilidades e planejar estratégias para

ganhar a atencdo dessas criancas, esse foi um dos aprendizados que
adquiri durante este periodo de estagio (CI)

Em outro momento, quando pergunto a ela sobre o que a experiéncia no CCPP
agregou de novo ao seu repertorio de aprendizado, Fénix é direta e de maneira muito
segura afirma. “O planetario agregou diversas experiéncias positivas, importantes para
meu desenvolvimento como discente, aprendi a adaptar os conhecimentos cientificos a
cada publico distinto, experiéncia muito importante para minha formacdo como futura
bidloga e professora” (ENT). Fénix reconhece sua experiéncia de estdgio no CCPP como

muito importante para o desenvolvimento de algumas habilidades que ndo possuia.

Outro indicador favorecedor da aprendizagem criativa de Fénix € sua capacidade
para propor projetos para seu futuro, como alguém motivado a ser uma profissional de
sucesso cla traga metas para seus projetos futuros de vida. Sobre isso ela afirma: “Eu
quero muito fazer mestrado e doutorado, ja estou pensando no que fazer, em que area,
acho que talvez zoologia ou educacdo mesmo, talvez tente depois do planetario um

estagio no museu Emilio Goeldi, ja ajudaria, pro que eu penso no mestrado.” (ENT)

Ainda em seu complemento de frase ela declara que deseja ser bem sucedida e
feliz, e que também deseja ser exatamente quem ela sonha ser para a sua vida futura e que
seu maior desejo é crescer a cada dia e se tornar uma grande mulher/profissional, logo,

segue tracando suas escolhas no sentido de alcancar suas metas de vida.

Outro indicador favoravel para a aprendizagem que considerei criativa por parte
de Fénix. Em entrevista ela mencionou que estar no CCPP era um possibilidade de
aprender coisas novas.

Gosto do Planetario, porque aqui aprendi coisas diferentes daquelas que
eu j& sabia, eu era timida, hoje ndo parece mas eu era, tinha medo de

falar e agora, ndo. Ainda tenho vergonha, mas ndo é como antes, € algo
gue agora eu sei que sei fazer. (ENT)

Ela ganhou autoconfianca e autoestima, coisas que antes a deixavam temerosa

deixaram de intimida-la, ganhou seguranga em suas posturas. Fénix também em seu
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complemento de frase afirmou, que gostava de aprender coisas novas, sendo ou néo de

Sua area.

Quando contava alguma situacdo diferente que acontecia com as escolas
visitantes, ou mesmo quando falava de sua experiéncia no “cursinho alternativo” ela se
mostrava alegre, animada contando para mim suas novas experiéncias. Outro ponto
importante é perceber que ao superar sua timidez, adquirir novas habilidades geram em
Fénix um certo orgulho de si mesma, de perceber sua evolugéo. 1sso se relaciona com a
producdo de sentidos subjetivos sobre a docéncia. Sobre o seu fazer docente, suas
configuracOes subjetivas da acdo de aprender docente, ganham novos sentidos que

favorecem sua aprendizagem criativa do exercicio de ser professora.

Fénix, depois da experiéncia de estagio, olhava a docéncia como uma fonte de
bem estar, sobre isso ela comentou que logo de inicio ndo se identificava com a docéncia
mas depois de perceber como os alunos podiam aprender com ela, sentiu-se bem e feliz,
0 que nos mostra a emogdo como parte integrante do processo.

Perceber que eles aprendem quando eu ensino, que entenderam algo €é
muito legal, quando respondem uma pergunta, ou realmente gostam do

que falei, é gratificante, eu nunca pensei que gostaria de ser professora
mas a docéncia me encontrou. (ENT)

Como afirma Mitjans Martinez (2017), nos sentidos subjetivos 0s processos
simbolicos sdo inseparaveis dos emocionais, 0 que define que as produgdes subjetivas
humanas ndo se reduzem a cognicao. Fénix ao desenvolver as habilidades de ensinar o
contelido, ao perceber que conseguia comunicar aos outros, percebeu-se orgulhosa de si
mesma. Sempre que o aluno estd implicado no processo de aprender produz sentidos
subjetivos. As vivéncias de orgulho, reconhecimento, bem-estar pessoal, seguranca estdo
associadas a sentidos subjetivos que favorecem a aprendizagem. (MITJANS
MARTINEZ, p.72, 2017).

Esse contentamento é percebido em muitos momentos de suas a¢des e também no
seu empenho ao desenvolver suas atividades de estagiaria no CCPP. Fénix afirma que sua
experiéncia no “cursinho alternativo” a auxiliou bastante também, a interagir com os
alunos. E que sua experiéncia como estagiaria no CCPP a ajudou como professora, nos

momentos de comunicar os contelidos em sala aula.
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A seguir destaco os momentos que considero como de expressdo das
configuracOes criativas de Fénix, ao desempenhar suas atividades como estagiaria no
CCPP.

Expressdo das Configuragdes Criativas de Fénix em sua Pratica Docente como
Monitora no CCPP

Neste momento apresento as interpretacdes e construcdes realizadas, sobre a
forma criativa como Fénix aprendeu a desempenhar suas atividades no CCPP. Os
momentos em que ela desenvolveu recursos novos que se inseriram ao seu repertorio de

aprendizagens favorecendo sua pratica docente.

Um dos principais aspectos da atividade do estagiario € comunicar aos visitantes
o0s contelidos nos diversos espagos, nesse sentido aprender a como falar com o publico,
para dessa maneira auxiliar no entendimento dos visitantes € muito importante. Partindo
da hipdtese que um dos aspectos centrais que norteiam a aprendizagem do monitor no
CCPP é aprender a comunicar-se eficientemente e a aprendizagem dos contetdos que sdo
abordados em cada um dos espacos, destaco algumas aprendizagens desenvolvidas por

Fénix que interpretei como criativas.

I. Intengéo de Comunicar Eficientemente

Na intencdo de melhorar o didlogo e a comunicacdo com o0s visitantes, Fénix
desenvolveu estratégias que a auxiliaram no desenvolvimento das atividades docentes
como monitora no CCPP, em todos os espacos da biologia. Fénix desenvolveu mais
habilidades no espaco de Origem da vida, quando a questionei em conversa informal,
porque ela preferia aquele ambiente ela respondeu:

F:Eu gosto desse assunto, sou meio “Team Darwin”, e depois ¢ onde
posso falar dos dinossauros as criancas menores gostam disso, € menor
e tem também os cranios, chama bastante a atencdo, acho que nesse
espaco eu consigo ter mais dominio com elas e elas ndo dispersam tanto,

guando comeco a falar dos crénios elas ficam olhando (ela fala
imitando o olhar de deslumbramento das criancas). (Cl)

Isso destaca um dos aspectos muito presentes na aprendizagem de Fénix, ela é
obstinada a melhorar seu comportamento com as crian¢as menores, em entrevista sempre
Uma de suas motivagdes ao ir estagiar no CCPP como ja mencionado é aprender a lidar

e/ou melhorar aspectos pessoais que ela considera nocivos nela mesma, neste caso a
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impaciéncia. Nesse sentido, ela aprendeu algumas maneiras de contextualizar os

conteldos.
1. Contextualizar o contetido

A diversidade do publico visitante é um aspecto que observei que influenciava
diretamente na maneira como Fénix aprendia, e ndo por acaso, seja justamente porque se
considerava timida, e também pelos diversos aspectos que se configuram caracteristicos
de um espaco de educacgdo nao formal como é o CCPP. Durante a semana as atividades
ali no CCPP sdo voltadas para alunos da educacdo Basica, isso implica dizer que Fénix
atende alunos com idades diferentes, desde a infancia até a adolescéncia, logo, ela

precisava adaptar a sua forma de falar a cada faixa etéria de publico.

Em entrevista ela afirmou que um dos maiores desafios, no inicio do estagio no
CCPP, foi lidar com essa diversidade. Percebi que Fénix procurava adaptar sua maneira
de explicar os assuntos, sempre levando em consideracdo o ambiente em que ela estava,
notei 0 uso de alguns termos em sua fala com as criangas que ela ndo utilizava com alunos

de ensino médio.

1.1) Adaptar a linguagem do conteudo explicado a faixa etaria do visitante

No espaco de Origem da vida, ao falar com criancas de séries iniciais, ela usa uma
linguagem mais simples, mais acessivel para aqueles alunos. Sobre os fésseis ela afirma.
F:Os fosseis sdo as marquinhas que os animais deixam nas rochas, ndo

é o0 animal, o animal ndo existe mais, mas ele deixou uma marquinha I3,
gue pode ser uma concha, um 0sso, qualquer coisa, vocés entenderam?

V:Sim, respondem as criancas. (OBS)
Ela utiliza a palavra “marquinhas”, para explicar que os fosseis sdo vestigios de
animais que ficam em rochas. Ela entende que criangas pequenas precisam de uma
linguagem adaptada e adequada a compreensdo delas, para poderem entender

determinados conceitos.

Ao explicar o mesmo assunto para alunos do ensino médio, ela ja modifica sua
linguagem. Percebo que até sua postura muda com esses alunos, ela parece mais séria e

mais centrada, e se esforca em elucidar os conceitos de maneira correta
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F:Mas sera que sdo 0ssos mesmo? Ela questiona. E entéo continua, aqui
dentro desses vidros nds temos registros fosseis, os fésseis sdo registros
de animais que viveram a milhares de anos atrds. Olha sé aquele
primeiro vidro, tem uma concha néo é?

Ela aponta para uma concha grande junto com os demais fésseis que
esta. (OBS)

Esse esforco de Fénix para adaptar sua linguagem na hora de suas explicagdes,
implica de maneira direta na personalizacdo que ela faz dos contetdos, relacionando seu
conhecimento sobre os conceitos de biologia a sua linguagem e consequentemente a seu
didlogo com os visitantes. Mitjans Martinez (2014) destaca em suas pesquisas sobre
criatividade, a personalizacdo da informacéo pelo sujeito como parte do processo de
aprendizagem criativa, que se define pela articulacdo de trés caracteristicas, a
personalizagdo da informacéo, a confrontacdo com o dado e a producao de ideias préprias

e novas pelo sujeito.

Fénix mostra aprender criativamente a medida que consegue incluir em seu
repertorio, enquanto professora, ideias préprias, personalizando sua explicacdo para
auxiliar o entendimento dos visitantes do CCPP.

Em entrevista sobre esse comportamento em especifico ela afirmou:

F:Tive que fazer a adaptacdo da linguagem ministrada no espaco, para
gue ocorra uma transmissdo de conhecimento eficaz, desenvolvi uma
certa criatividade apara envolve-los e atrai-los a mim durante as visitas
no espaco e aproveitar as perguntas realizadas pelos alunos para
desmistificar alguns aspectos evolutivos entendidos de forma errada.

(QT).

Em seus trabalhos Mitjans Martinez (2003) relata que um dos indicadores de
criatividade na producdo de conhecimento é o estabelecimento de relagcdes remotas e
pertinentes da informacdo. Analogamente, Fénix estabelece relagcdes dos conteidos de
alguns espagos da Biologia com filmes, com fatos do cotidiano dos visitantes, com 0s

objetos disponiveis em cada espaco especifico.
1.2) Relagdo do contetdo com Filmes Infantis

No espaco de Origem da vida, Fénix recebe alunos de séries iniciais e entdo fala

com eles sobre os homens das cavernas.

F:Criancas vocés ja viram aquele filme a era do gelo?

V:Sim, respondem as criangas

F:Pois é, naquele filme tem um homem? Tem os animais mas lembram
do homem? Pois entdo aquele é conhecido como homem das cavernas,
que é desse tempo aqui, eles viviam em cavernas, cacavam para
sobreviver. (OBS)
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Em entrevista, questiono Fénix sobre porque fez essa relagdo do filme naquela e
em outras explicagdes, ela afirma “acho que fazer essas relagdes ajuda eles a entenderem
melhor, eles sdo criangas e criangas sempre adoram esses filmes (ENT)”. Ela afirma que
aprendeu a fazer isso, porque percebeu que também ajuda ela a se comunicar melhor com
as criangas menores. Importante destacar que as relacfes do conteudo de biologia com os
Filmes é estabelecida apenas com alunos de séries iniciais, com os alunos do ensino medio
ela ndo desenvolve essa estratégia, entendo que essa atitude se baseia no fato de Fénix

relatar que sempre sentiu mais dificuldade em lidar com criangas menores.

Entdo como uma pessoa impaciente, ela desenvolve estratégias criativas para lidar
com os grupos de criangas menores e que naturalmente sdo mais agitadas e euforicas ao
visitar um ambiente como é o espago do Centro de Ciéncias, tdo cheio de estimulos
visuais e coisas diferentes daquelas encontradas em um espaco formal de ensino, que é a

sala de aula de uma escola.

1.3) Relag6es do contetido com fatos do cotidiano dos visitantes
Outra relacdo pertinente é estabelecida entre os contetdos de biologia e fatos do
cotidiano do alunos, entendo fatos como acontecimentos, situacées que ocorrem ou que
ja possam ter ocorrido com qualquer pessoa em seu dia-a-dia. Sobre isso ela explicou no
espaco de Biodiversidade:

F:Nao, ndo é veneno. Entdo o que acontece, por exemplo, o cachorro,
imaginem comigo vocé tem um sapo la no seu quintal, seu patio. O
cachorro vai la e tenta morder o sapo, se vocés perceberem ele solta
logo, sabem porqué! Porque essas glandulas sdo extremamente
amargas, ndo € veneno, ndo mata o cachorro, mas sdo extremamente
amargas, e é por isso que ele solta o sapo. E uma maneira do sapo se
defender, deu pra entender?! (OBS)

V:T4 sim tia, porque abelha voa e essa ta dentro do vidro.
F:1sso mesmo abelha voa, e 0 que mais ela faz?

V:Ela d& o mel, responde um aluno. Outro também afirma: ela morde a
gente e doi.

F:Muito bem, isso mesmo mas a abelha ndo morde criangas, ela tem um
negocinho chamado ferrdo, porque morde é com a boca ndo é? Entéo
ela ndo morde. E nesse ferrdo tem um liquido que quando entra em
contato com a nossa pele doi muito. Alguém ai ja levou uma ferrada de
abelha?

V:Eu, responde uma menina. (OBS)
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Fénix traz situacbes que ela acredita que o publico ja tenha vivenciado, para
explicar algum conceito ou situacdo, em entrevista ela afirma que esse tipo de atitude,
que reconheco como uma estratégia criativa, ajuda aproximar e melhorar sua interagao
com o publico, sobre isso ela afirma “ajuda eles a entenderem melhor o que estou falando
(ENT)”.

O que demonstra seu empenho em se fazer entender nos momentos que esta ali
naquele espaco, desempenhando suas atividades. Que busca maneiras diferentes de

explicar os contetidos, ndo apenas falando dos conceitos.
1.4) Relacédo dos contetidos com os objetos disponiveis em cada ambiente

Outro expressao das configuracdes criativas de Fénix é como ela estabelece uma
relacdo dos contetdos com todos os objetos disponiveis nos ambientes de Biologia. Cada
ambiente possui muitas informag6es e objetos que podem auxiliar o estagiario em sua
pratica, no espaco de Origem da vida, por exemplo, existe plotagens com informacgoes
sobre fosseis, sobre a teoria da Selecdo natural de Charles Darwin, sobre a evolugdo

humana ao longo do tempo, etc.

Fénix usa essas informacgdes para ajudar os visitantes a entenderem melhor o

contetido explicado, como podemos perceber a seguir

F:Muito bem! Mas porque eles morreram? E logo aponta para a figura
na parede que mostra o rosto de Darwin e continua.

F:Olhem so6 esse “carinha” aqui € Darwin, o nome dele ¢ Darwin, ele
viajou pelo mundo inteiro observando o comportamento dos animais e
ele chegou a uma concluséo. Ele afirmou que o ambiente selecionava
0s animais, porque o nosso planeta sofreu algumas modificacbes e
alguns animais para sobreviver tiveram que se adaptar ao meio
ambiente. (OBS)

Fénix utilizava a imagem do Darwin, existente naquele ambiente para dar rosto ao
nome do pesquisador que pensou a teoria da Selecdo natural, e ndo somente isso, ela
acreditava que ao chamar atencdo do publico para a imagem de Charles Darwin ela
conseguia estabelecer uma relagdo melhor entre o contetdo e o entendimento dos

visitantes, bem como suas memorias.
A seguir, trago um trecho de sua resposta quando a questionei sobre isso,

F:Eu uso quando vou falar para os alunos sobre a teoria da selecdo
natural, acho que eles verem o homem que pensou a selecdo natural,
pode ajudar de alguma forma, a entenderem melhor, da um rosto né,
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ndo é s6 um nome, e outra quando eles virem o rosto do Darwin por ai
ja podem lembrar que foi ele quem falou de selecdo natural. Foi uma
maneira diferente e nova também que eu pensei de explicar para oS
alunos sobre o espaco. (ENT)

2. Explicacdo dos contetdos a partir do levantamento de hipdtese

Outro aspecto que destaco das estratégias criativas de Fénix € a forma como ela
sugeria em suas explicacdes para o publico situacdes problematicas hipotéticas. Ao
explicar determinado assunto ela sugeria uma situacdo, como a que destaco, a seguir:

F:Criancas vamos imaginar uma situacdo, digamos que todos 0s sapos

do mundo morressem, 0 que iria acontecer com a populacéo de moscas?
VOCEs conseguem pensar nessa situacao e falar pra mim o que acontece?

V:Sim tia, iria crescer muito, porque nao ia ter sapo pra comer as
moscas.

F:1sso, muito bem. E isso mesmo. (OBS)
Quando questionei Fénix sobre porque levantar esse tipo de problema para 0s
visitantes, ela me disse que “ajuda eles a entenderem o que quero dizer e também

perceberem o impacto ambiental que o0 homem pode causar na natureza.” (ENT)

Ela ndo apenas problematizava algumas situacfes para os visitantes, mas também
problematizava qual deveria ser o seu papel como estagiaria ali no CCPP, ela afirmou em
conversa informal: “acredito que meu papel aqui ndo ¢ s6 ensinar conteidos de biologia
mas também o de ajudar a entenderem que podem e devem ser alguém melhor, cidadaos
melhores” (CI)

Apesar de ainda entender o ensino, como ela mesmo fala, como “uma transmissao
de conteudo” ela consegue entender uma premissa muito presente no ambiente do CCPP,
a educacdo para a cidadania, um sentido subjetivo social, inserido em suas configuracdes
subjetivas, e que podemos perceber em suas conclusées quando percebe a importancia de

ensinar o aluno a ser um cidad&o consciente de direitos e deveres.
3. Estratégias diversas na inten¢do de comunicar os conteudos

Pude perceber que, a medida que algumas dificuldades se apresentavam para
Fénix, ela acabava desenvolvendo alguma estratégia criativa para lidar com a situacéo.
Uma solugdo nova para algo que ela precisava solucionar, a capacidade de encontrar
solugdes inovadoras para problemas é também considerada por Mitjans Martinez (2003)

como um indicador direto, como expressédo da criatividade no processo de aprender.

82



Fénix ao perceber que os visitantes de determinado grupo estavam muito
euforicos, solicita que eles sentem no ch&o e isso normalmente ocorre com as criangas
mais novas. Em uma determinada visita com um grupo de alunos de séries iniciais, ao
entrar no espaco de Biodiversidade, Fénix pede gue eles sentem no chao para observarem

0 espaco e ouvirem sua explicacao.

Neste dia, o grupo de criancas pequenas me parecia bem agitado, cheios de
curiosidade, entdo eles sentaram ouviram a explicacdo dela sobre os animais, Fénix
explicou um pouco e entdo pediu que com cuidado se levantassem e observassem 0s
animais conservados em meio liquido, organizados em cima de um balcdo. Nesse
momento, ela comegou a falar com as criancgas sobre a biodiversidade e a importancia de

cuidar dessa quantidade diferente de animais que existe na natureza.

Ela também buscava explorar outros sentidos dos visitantes, aqueles ndo
relacionados apenas a audicdo, mas também sentidos relacionados ao tato, ela deixava
que os visitantes tocassem em alguns objetos disponiveis no ambiente, sempre com
cuidado, pois em alguns ambientes ha presenca de objetos frageis, objetos de vidro,

microscopios que ndo podem ser manuseados por qualquer pessoa, etc.

Em um determinado momento, Fénix deixou criancas peguenas tocarem nas
réplicas de cranios de hominideos para que eles percebessem as diferencas entre 0s
cranios ali dispostos e como, ao longo do tempo, o homem foi evoluindo. Sobre isso ela
afirmou:

F:deixo as criancas tocarem nos modelos de cranio, porque percebi que
isso ajuda em duas coisas, primeiro eles perceberem as diferencas ajuda
a entender, e depois eles acabam prestando mais aten¢do no que eu
estou falando, quando sdo criangas muito pequenas, elas sdo mais

curiosas por natureza, entdo ao deixar elas tocarem percebo que ajuda
a se acalmarem e prestarem atencdo no que eu estou falando.” (ENT).

Um indicador de producéo de sentidos subjetivos favorecedores da aprendizagem
criativa do sujeito é a capacidade de fazer questionamentos sobre a informacéao obtida e
também problematizar essas informagdes. (MITJANS MARTINEZ, 2003).

Em conversa informal com Fénix, para entender quais eram as dificuldades que
ela encontrava no exercicio de suas atividades no CCPP, ela relatou que uma dessas
dificuldades era lidar com agitacao dos alunos, com a desatencdo deles. Ela afirmou que
comecgou a se questionar sobre isso, e como faria para lidar com essas situacGes, sem

necessariamente ficar pedindo que eles prestassem atencéo ao que ela falava. Entéo ela
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experimentou fazer perguntas para os visitantes como estratégia, de captar a atengédo

deles, lidar com a agitacao deles.
F:Outra questdo que lembrei agora que teve uma turma extremamente
agitada, e eu estava observando a outra monitora que explicava o espaco
da geologia, e eu pensei: Meu Deus! Eles sdo muito agitados, como vou
domina-los aqui na Origem da vida? Entdo pensei, naquilo que te falei
sobre as duvidas que existem com relagdo ao tema, que sdo muito
comuns, entdo ndo iniciei explicando eu comecei a fazer perguntas para
eles. Eu mal falei e entdo eles comegaram: mas tia 0 homem veio do
macaco? Tia que macaco é esse? Um perguntou que caveira é essa? E
de verdade. N&o deixaram eu falar. Ent&o disse pedi silencio e comecei
somente a responder as perguntas, uma por uma, eles ficaram atentos
as respostas e assim eu ia respondendo e explicando, e eles conseguiram

prestar atencdo em mim. Fiquei surpresa! Pensei, ndo acredito que
consegui. (ENT)

Ao fazer perguntas em vez de apenas explanar os conceitos, Fénix obteve um
retorno positivo, testando a hipotese de que eles ficariam mais atentos se ela questionasse,
e ndo somente explicasse. Pude observar varios momentos em que ela se valeu de
questionamentos para lidar com desatencdo ou agitacdo dos visitantes, ou para interagir
com eles. Como observamos a seguir na transcrigdo de um trecho de seus momentos com
alunos de ensino fundamental, anos iniciais.

Fénix mostra para os alunos, uma estrutura do cranio que possui em
maos, é uma estrutura préxima da mandibula que é mais proeminente
naquela réplica de cranio. Os alunos olham atentos mais logo alguns

desviam sua atengdo para outras coisas, enquanto Fénix fala, ela
percebe que eles estao desatentos e entdo fala:

F:Ei vocés ai atras, quero que vocés olhem esse cranio aqui.

Ent&o pega um cranio muito parecido com o cranio humano, o dltimo
cranio disposto ao longo da bancada, e pergunta.

F:E esse cranio é igual ou diferente ao nosso? (OBS)

Dessa maneira Fénix ia conseguindo envolve-los e dessa maneira desenvolvendo
estratégias, que considero criativas, incluindo ao seu repertério novas aprendizagens,
aspectos que ela considera também muito importantes, que influenciam de maneira
significativa sua pratica docente, ndo somente nos momentos de realizacdo de sua
atividade de monitora no CCPP, mas também em outros momentos de sua vida. Em um
dos momentos em que conversavamos, ela disse “nossa depois que vim estagiar no
Planetario eu melhorei muito na hora de dar minhas aulas, nas explica¢6es dos trabalhos,
eu aprendi a pensar rapido” (ela faz um gesto colocando as méo na cabeca e rindo). Ela

se mostra satisfeita com suas novas evolugdes e orgulhosa ao me falar dessa constatacéao.
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I1. Intencdo de aprender o conteudo

Nesse segundo momento, trago os sentidos subjetivos que integram a aprendizagem
criativa de Fénix, na intencdo de aprender os conteudos, que sdao comunicados aos

visitantes do CCPP no espago da Biologia.
1. Aprendizado com os colegas de estagio

Um dos pontos a ser destacado sobre a forma criativa como Fénix aprendia é sua
relacdo com seus colegas de estagio do CCPP. Ela é uma moga comunicativa e sempre
parece esta disposta a aprender algo novo, sobre isso Fénix destaca quando questionada
sobre a forma como ela aprende os conteldos para explicar os temas nos diversos
ambientes.

F:Olha quando eu cheguei aprendi muito com os antigos colegas, eles
eram mais experientes e eu ficava observando, como te falei eu cheguei
depois né, outra coisa também, a Kim (monitora de biologia, mais
experiente) ela tinha uma forma legal de explicar, e ela se organizava
para estudar os conteldos, achei aquilo legal, entdo eu busquei fazer

como ela fazia. Claro outras coisas eu fui percebendo que ajudava na
hora de aprender e entdo fui me virando. (ENT)

Fénix buscava formas de aprender imitando outros colegas, que ela considerava mais
experientes, mostrando sua motivacdo para aprender algo novo, um sentido subjetivo
produzido por Fénix que € parte de sua historia de vida, na busca por ser uma profissional
de sucesso, por influéncia de seus familiares mas também um sentido que emerge na acédo

de aprender, e na relacdo com seus colegas de estagio no CCPP.
2. Buscas na internet

A internet sempre foi para Fénix uma fonte de pesquisa, como para a maioria dos
alunos, entretanto em conversa informal, quando a questionei sobre como ela fazia suas

pesquisas para aprender sobre os conteldos, ela disse:

F:Eu sempre usei a internet, o google para estudar, ler alguma coisa.
Mas eu ndo ligava muito para os canais do Youtube, e olha (fala com
expressdo de surpresa) percebi que tem um monte de coisas legais pra
ajudar a gente a aprender, eu nao falo s6 dos assuntos de biologia, néo.
Tem uns canais que ddo dicas de como falar em publico, de técnicas
para explicar para grande publicos, eu tive que ir buscar aprender essas
coisas também né, tu sabes temos pessoas diferentes todos os dias vindo
por aqui. (CI)
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A experiéncia de estagio no CCPP e no cursinho alternativo (projeto de extenséo
do qual Fénix participava voluntariamente,) permitiram que Fénix desenvolvesse um
novo olhar na hora de realizar suas pesquisa na internet. Sobre sua experiéncia no

Cursinho alternativo, Fénix também afirma:

F:preciso aprender novas formas de repassar o conteudo para os alunos,
ndo quero ser aquela professora chata, lembro daquelas professoras
chatas que s6 falavam e escreviam, tudo bem tem que falar, ndo tem
jeito. Mas os alunos ndo precisam ficar calados s6 olhando, quero que
eles aprendam. (CI)

Percebi que Fénix sempre falava de suas experiéncias no cursinho alternativo e no
CCPP como momentos de desafio, momentos em que ela teve alguma mudanca de
comportamento, mudanca em relacdo a sua visdo sobre a docéncia, também momentos
onde ela sentiu a pressdo de corresponder as expectativas, fosse dela mesma, da familia,
OU Mesmo as expectativas sociais, muito comuns de serem vivenciadas por jovens

universitarios em suas primeiras experiéncias de trabalho.

Fénix na intencdo de se comunicar eficientemente com publico visitante e na
intengdo de aprender os contetidos de Biologia, aprende criativamente o fazer docente em
um espaco de educacdo ndo-formal como é o CCPP. Ela desenvolve estratégias para lidar
com as diversas situaces que acontecem, a saber aprender a contextualizar, relacionar o
conteddo em Varios aspectos, aprender criativamente a entender/estudar os contetidos
fosse se utilizando de ferramentas digitais fosse aprendendo com os monitores/amigos de
estagio. Uma producdo de sentidos subjetivos que implica adicionar ao seu repertorio de
aprendizagem coisas considerada por ele novas e relevantes. Resultando e uma maneira

de aprender personalizada, critica e com a producéo de ideias originais.

Sintese Integrativa dos Casos: Consideracdes sobre a Constituicdo dos Momentos

da Aprendizagem Criativa em um Espaco de Educacdo Nao Formal

Na secdo anterior, realizei minhas andlises com base na expressdo da
aprendizagem criativa dos monitores no exercicio de suas atividades no CCPP, partindo
das caracteristicas distintivas deste tipo de aprendizagem e na identificacdo de suas
condigdes favorecedoras. Desenvolvo, nesta se¢do, uma discussdo sobre minhas
construgdes tedricas tendo em vista o objetivo da pesquisa de investigar os momentos de

aprendizagem criativa e as condicOes favorecedoras desse tipo de aprendizagem, nas
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atividades realizadas pelos monitores de biologia, em um contexto de educacdo néo-

formal.

Os resultados desta pesquisa apoiam a compreensao que a aprendizagem criativa
dos dois monitores - no momento professores em formagéo inicial - ocorre com a
producdo de sentidos subjetivos, a partir de configuragdes produzidas ao longo de suas
historias de vida e das configuracdes subjetivas do espaco social do CCPP. Tal producao
subjetiva lhes possibilitou desenvolver recursos novos e personalizados, que implicam
motivar-se e preparar-se para exercer a docéncia, constituindo seu desenvolvimento

profissional

Nos dois casos estudados, identificamos algo que desafia, especialmente, o sujeito e
que o motiva a criar, relacionado com sua histéria de vida. Para Fénix, € recorrente em
suas expressOes o interesse de superar a timidez e vencer suas dificuldades para se
comunicar com criangas pequenas, muito relacionado a sua consciente impaciéncia. Para
Orion, é recorrente o seu interesse de discutir um tema que Ihe é caro com as pessoas, a
saber assuntos relacionados a salde. Sentidos que sdo produzidos ao longo de suas
experiéncias pessoais, que acabam tornando-se constituintes subjetivos da acdo de

aprender desses sujeitos.

Entendo esse ser aquele ponto destacado por Mitjans Martinez (2017) quando afirma
que o que define a producédo de sentidos subjetivos é a implicacdo emocional do aluno
processo. Sendo suas vivencias positivas ou negativas, a qualidade da aprendizagem do
sujeito ndo é um processo automatico, vai depender do curso dos sentidos subjetivos que
irdo se desenvolver no aprender, 0s quais sao inseparaveis de outras experiéncias do
aluno. Corroborando com 0s nossos resultados, ao passo que conseguimos perceber uma
producdo de sentidos subjetivos configurados nas experiéncias pessoais vividas pelos dois

sujeitos da pesquisa, considerando assim também suas emocGes.

Fénix se identifica e desenvolve mais estratégias criativas no espago de Origem da
vida e Orion no espaco de Doencas Tropicais e 0 Homem. Para ela, Origem da Vida é um
espaco onde consegue mas dominio dos grupos, se comparado aos demais espagos. E um
espaco fisicamente menor, que possui objetos que, facilmente, prende a atencdo,
principalmente, das criangas menores, justamente o tipo de publico com quem Fénix tem

pouca paciéncia. O espa¢o de Doencas Tropicais e 0 Homem é um espaco que fala muito
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dos aspectos da saude; de doencas; assuntos mais relacionados ao funcionamento do

corpo humano e que, em particular, interessam a Orion.

Outro aspecto a ser considerado é que o trabalno no CCPP desafia 0 monitor a
desenvolver sua flexibilidade para se comunicar com diferentes publicos, sobre diferentes
assuntos. Nesse contexto, aspectos subjetivos da historia passada comparecem, tanto para
Orion quanto para Fénix. Ambos sio motivados para aprender coisas novas. Orion é
naturalmente curioso, gosta de explorar e se interessa especialmente por assuntos
relacionados a tematica da saude. Fénix, na tentativa de superar suas limitacdes, busca
enfrentar seus proprios temores e obstaculos, procurando novidades que possam auxilia-
la nesse processo. Assim Mitjans Martinez (2017) afirma como das configuracdes da acdo
de aprender participam sentidos subjetivos presentes nas configuracfes subjetivas das
personalidades individuais, constituidas nos sujeitos ao longo de suas histdrias de vida

particulares, consequentemente expressas na aprendizagem dos mesmaos.

Um ponto também importante a destacar, sdo 0s recursos que 0s dois sujeitos
desenvolveram nas intengdes de comunicar-se eficientemente com publico visitante, a
maneira criativa com aprenderam a contextualizar, correlacionar assuntos, adaptar a
linguagem. O contato com a pratica docente cotidiana em um espa¢o de educacdo ndo-
formal, possibilitou a eles a producdo de sentidos subjetivos positivos relacionados ao

fazer docente.

Sobre teoria aliada a pratica docente na formacao inicial de professores Millar e
Osborne (1998) consideram que o0s estudantes completam o ensino basico, mas, mesmo
assim, ndo se formam com reais competéncias para lidar com o conhecimento cientifico
de forma aplicada ao seu cotidiano. Os autores também ponderam que a medida que o
estudante progride, na sua vida escolar, o interesse e a curiosidade pelos fenémenos da
natureza sdo perdidos e, consequentemente, a disposicao para aprender sobre as ciéncias
naturais. Uma experiéncia de estagio que possibilite a producéo de sentidos subjetivos
favorecedores da pratica docente, dentro de minha perspectiva enquanto pesquisadora se

torna muito importante e valiosa.

Importante destacar o que afirma Cachapuz (2004) dado que 0 modo como se ensina
as Ciéncias tem a ver com 0 modo como se concebe a Ciéncia que se ensina, e 0 modo
como se pensa que o Outro aprende o que se ensina (bem mais do que o dominio de

métodos e técnicas de ensino), torna-se pertinente aprofundar aspectos tendo em vista a

88



formacéo epistemoldgica dos professores bem como aspectos relativos a concepcéao de
aprendizagem. Assim sendo, ndo é de estranhar que muitos alunos, demasiados alunos no
nosso entender, ndo se entusiasmem pelo estudo das Ciéncias, ndo encontrem ai terreno
fértil para desenvolver a sua curiosidade natural, ndo percebam sequer para que € que vale
a pena estudar Ciéncias (excetuando o objetivo utilitario de se sairem bem nos exames).
E este 0 sentido da nossa contribuicdo no campo da Educagio em Ciéncia, enquanto
espaco de reflexdo e de acdo para uma qualidade de Educacdo que os tempos reclamam
e que assumimos como um compromisso politico e ético. (CACHAPUZ, pg. 17, 2004).
A pesquisadora entende que a tedrica aliada a pratica docente € o caminho possivel para

o aperfeicoamento continuo do exercicio de ser professor.

Motivacdo e curiosidade fazem parte das configuracdes subjetivas de sujeitos que
aprendem criativamente. Em especial a motivacao para aprender algo novo, como sentido
subjetivo nuclear das configuracdes subjetivas da acdo de aprender desses sujeitos, como

acontece nos casos que estudamos.

Algo importante a destacar € como o0s sentidos subjetivos produzidos no espago
social onde a aprendizagem ocorre, no caso de nossa pesquisa, 0 CCPP, fazem também
com que os sujeitos produzam sentidos que participardo da maneira como eles aprendem.
Sobre isso destaco a forma como Orion e Fénix passaram a enxergar a educacdo, como
ferramenta para a formacdo de individuos socialmente conscientes. Um dos lemas do
CCPP ¢é a divulgacdo cientifica baseada na formacdo socialmente consciente dos
cidad&os.

Chassot (2006) destaca que a emergéncia desse conceito, de cidaddo consciente,
busca superar os problemas vividos pela utilizacdo do conhecimento cientifico que
privilegia decisdes particularistas e tecnocratas e fazer com que o ensino da ciéncia seja
mais vinculado a realidade do educando, permitindo sua maior participacdo na sociedade,
frente aos avancos cientificos e tecnologicos. Ser alfabetizado cientificamente néo
significa dominar todo o conhecimento cientifico, pois nem os cientistas dominam todas
as areas. Ser alfabetizado em ciéncias significa ter o conhecimento necessario para avaliar
0s avangos das ciéncias e das tecnologias e suas implica¢fes na sociedade. Orion e Fénix
possuem a preocupacao de em suas conversas e explicagdes aos visitantes, deixarem claro

essa nova consciéncia.
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Em Orion também pude perceber a producéo de sentidos que o fizeram apreender
a producédo do conhecimento cientifico como um processo permanente e ndo apenas como
uma verdade pronta e acabada. Premissa criticada por Santos e Mortimer (2002) ao
afirmarem que “as sociedades modernas passaram a confiar na ciéncia e na tecnologia
como se confia em uma divindade”. A partir desse processo de valorizacao da ciéncia e
da tecnologia surge o cientificismo e com isso, a ideia de que a ciéncia pode resolver
todos os problemas da humanidade. Orion passa a entender que essa é uma premissa
equivocada, e que a ciéncia ndo tem resposta para todas as problematicas da vida humana

e do mundo.

As relacGes interpessoais estabelecidas com os colegas de estagio, fossem eles de
Biologia ou de outras areas, também provocou, nos dois casos estudados, producdo de
sentidos subjetivos por parte dos sujeitos. Fénix ao observar os colegas em suas acoes,
aprendia “o fazer docente” naquele espaco, fosse imitando com a inten¢do de comunicar
eficientemente os conteGdos, fosse para aprender os conteldos necessarios. Em
contrapartida, para Orion a interacdo com os colegas de areas diferentes (matematica,
fisica, quimica) agregou sentidos sobre a visdo de ciéncias, tomando as ciéncias ndo mais
de forma segmentada, em uma visao cartesiana das ciéncias, mas como um conhecimento
abrangente, integrado. Isso se expressou claramente na forma como ele aprendeu a

relacionar os diversos contetdo da Biologia com a quimica, a fisica, dentre outros.

Morin (2002) valoriza uma perspectiva complexa para o entendimento do mundo,
considera que nosso conhecimento é fragmentado em areas especificas e, portanto, ndo temos
a visdo do todo. O conhecimento entendido numa o6tica interdisciplinar agrega a riqueza de

se entender o todo, j& que conhecer as partes ndo necessariamente revela tal riqueza.

Para Fazenda (1994) a interdisciplinaridade se faz em parceria, proporcionando
cooperacdo e didlogo entre as pessoas, entre as disciplinas e entre outras formas de
conhecimentos. Logo, a relacdo estabelecida entre os colegas de estagio, as relagdes
interpessoais no ambiente possibilitaram a produgéo de sentidos subjetivos que participam de

maneira positiva no exercicio do fazer docente.

Como mencionado anteriormente, a aprendizagem criativa para o fazer docente
dos sujeitos desta pesquisa, ocorreu a partir da producdo de sentidos subjetivos diversos,
que constituem-se subjetivamente na historia de vidas, nos espacos sociais onde a

aprendizagem ocorre. Sendo expressa nas maneiras como 0 sujeito personaliza a
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informacao, como ele confronta as ideias e conceitos propostos e na geracdo de ideias

novas e relevantes para o proprio sujeito na acao de aprender.

V. | CONSIDERACOES FINAIS

Em muitos momentos de sua pratica docente, os monitores de biologia enfrentam
dificuldades para as quais nao dispdem de solucfes prontas. Nestes momentos, precisam
criar recursos novos que solucionem satisfatoriamente seus problemas. A pratica docente
dos monitores de biologia no CCPP envolve, basicamente, comunicar contetdos
cientificos para publicos com diferentes caracteristicas. Motivados a se comunicar,
eficientemente, com o publico, os monitores aprendem criativamente sobre os conteidos
cientificos que precisam comunicar, acessando varias fontes e interagindo com o0s
colegas. Eles sentem necessidade de aprofundar o contetdo, indo além das informacdes
disponiveis nos espacos do CCPP e dos conhecimentos relacionados a eles que estudaram
nas disciplinas de seu curso de licenciatura. Eles se envolvem em um processo
autoformativo, que ndo visa apenas conhecer mais sobre os conteldos, mas conhecer para
transmiti-los a publicos com repertérios e interesses diferentes.

Os monitores de biologia também aprendem criativamente maneiras de ajustar a
linguagem que utilizam com os diferentes publicos e a contextualizar o conteudo de
formas variadas, que incluem filmes, tematicas do cotidiano dos visitantes, histérias da
ciéncia, objetos disponiveis nos espacos e assuntos de outras areas da ciéncia. Séo
aprendizagens relacionadas ao conhecimento pedagdgico dos contetdos, que contribuem
para a sua formacdo profissional, ainda no periodo de sua formacdo inicial. Sao
aprendizagens que decorrem do envolvimento afetivo com o puablico e do
comprometimento ético de divulgar ciéncia e formar cidadaos, que implicam producgdes
de sentidos subjetivos novos por parte do monitor, reconfigurando suas configuragoes
subjetivas anteriores e constituindo seu desenvolvimento subjetivo.

As aprendizagens criativas dos monitores de biologia sdo favorecidas por suas
producdes subjetivas constituidas nos espacgos sociais dos quais participaram, ao longo de
suas trajetdrias de vida, como a motivacao para a profissdo docente e a preferéncia por
determinados contetidos ou desafios pedagdgicos.

As aprendizagens criativas dos monitores de biologia também sdo favorecidas por
suas producbes subjetivas relacionadas ao espaco social do CCPP, sua misséo

institucional, seus valores e principios educacionais, a interacdo com 0s visitantes que o
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contexto ndo formal possibilita, bem como a interacdo com colegas de sua area e de outras
areas cientificas.

Todas essas producgdes subjetivas constituidas na trajetéria dos monitores de
biologia no contexto ndo formal e em outros contextos, incluindo aqueles de sua historia
passada, constituem recursos subjetivos (motivacionais, operacionais e relacionais) dos
quais 0os monitores lancam mao para superar as dificuldades que enfrentam na pratica
pedagogica, criando novos recursos subjetivos. Assim, o CCPP, enquanto espaco de
educacdo nao formal, além de espaco de divulgacdo cientifica e educacdo para a
cidadania, constitui-se como espaco de formacdo e autoformacdo de professores,
promovendo o0 desenvolvimento profissional, neste trabalho, entendido como

desenvolvimento subjetivo.
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APENDICE A
Entrevistas com os sujeitos de pesquisa
ENTREVISTA DO SUJEITO - Orion
Pesquisadora- Iniciaste agora o estagio aqui no planetario

Orion- sim, meu segundo més. Ja expliquei o espaco para varias escolas nesse tempo, é
assim depois que a gente comeca é tudo muito rapido, a gente comeca ja com tudo, e
logo o primeiro evento foi o portas abertas, que iniciou oficialmente o ano, e ai
comegamos com uma visitacao livre, recebendo o publico em geral, comeca tudo muito

rapido, tivemos varias experiéncias, desde criangas bem pequenas até idosos
Pesquisadora- vocé esta no terceiro anos de graduacéo?
Orion — sim, no quinto semestre na UEPA.,

Pesquisadora- e por que vir para o Planetério, vocé ja teve alguma experiéncia em falar

com o publico?

Orion- eu vim porque meus colegas de turma falaram pra eu vir fazer a selecdo, eles

eram do ano anterior, quando abriu a selecdo eu tinha acabado de sair do PIBID
Pesquisadora- ja tinhas outra experiéncia entao

Orion — sim, eu tinha participado do PIBID.

Pesquisadora- participaste quanto tempo?

Orion- acho que fiquei um sete meses, no me recordo bem mas acho que foram sete
meses, e acabei saindo por opg¢do na verdade, porque eu estava meio que vegetando,

porque demorou muito atrasou tudo, e ai ficou bem chato.
Pesquisadora- era em uma escola?

Orion- sim, era em uma escola. Eu tinha uma carga horaria de oito horas semanais e era
bem tranquilo, ndo era muito trabalhoso, mas ao mesmo tempo era muito chato e eu abri
mé&o. Entdo eu vim fiz a selecdo porque a Karol e o Alex falaram pra eu fazer, acabei

fazendo e eu passei, tipo eu ndo me arrependo, mas eu ndo tinha a intencédo, é bem legal
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aqui as experiéncias, sdo experiéncias diversas, tipo hoje eu vivo uma coisa, amanha é
outra totalmente diferente, ndo tem uma rotina na visitagcdo. Tem a rotina de todo dia
estar aqui, do espago ser o0 mesmo, mas a questéo da relacdo dos mediadores, da gente

com o publico todo dia é algo diferente.

Pesquisadora- j& aconteceu alguma coisa inesperada, algo diferente durante as

visitacdes, que possas destacar?

Orion — teve um sabado que vieram duas senhoras, no espaco do meio ambiente tem o
exemplo da castanha do Para, elas me chamaram e me perguntaram o que era, ele esta
bem seco e esta bem estranho, elas me perguntaram e eu disse que era a castanha do
Pard, que era o fruto, entdo elas disseram que ndo, isso ndo é castanha do Par4, eu falei
que era, tentei explicar, elas disseram nédo era assim, elas disseram: eu trabalhei a minha
vida toda com castanha do Par4, e ndo é assim. Pensei 0 que vou falar pra elas? Entdo eu
disse vou falar com a minha professora depois, € vamos tentar consertar isso ai, ndo
debati, mas foi uma situacdo bem estranha, inesperada, nunca ia imaginar que a pessoa

ia me questionar sobre aquilo, daquele jeito.

Pesquisadora- ja foi solicitado que realizassem outras atividades além das normalmente

desenvolvidas por vocés aqui no Planetario?

Orion- estavamos produzindo semana passada um material para o dia temético, que

seria sobre a geologia, a formacao da terra.
Pesquisadora- mas como foi isso? A professora propds alguma coisa?

Orion- ela chegou com a proposta e a gente tinha que incrementar e produzir o material
junto com ela. Ela chegou com a proposta do que iriamos fazer, entdo a gente tinha
basicamente que produzir o material, tinhamos que produzir uma escala geoldgica,
entdo a gente grudou uma folha uma na outra, vai ficar uma escala bem grande, aquela
folha de A4 imagina ficar grudando uma na ponta da outra, foi trabalhoso mas foi
rapido também, produzimos o material e tinha uma escala de fato, um milimetro da
escala era um milh&o de anos, tivemos que fazer essa medicéo toda, entdo tem que ter
um certo cuidado, fizemos uma que seria 0 modelo, e fizemos outras inacabadas, que
usariamos com os alunos pra que eles produzissem a escala deles, iamos apresentar os
espacos da geologia. A ideia era juntar os fatos biolégicos dentro dessa escala, por

exemplo falar das extingdes em massa, ou entdo do surgimento da vida, tudo dentro
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dessa escala, porque 6bvio nds somos da biologia, iamos usar o espaco da geologia com
uma olhar da biologia, até porque era uma turma de ensino superior da geografia que
vinha, entéo seria bem legal a gente trabalhar assim.

Pesquisadora- esse material foi para o dia tematico, toda sexta-feira tem um dia

tematico?

Orion- ndo é toda sexta, a sexta € um dia tematico mas por exemplo semana passada foi
o dia tematico da fisica. Tem um dia que é sexta-feira, a escola vem e marca o dia
temaético, se quer de biologia, de fisica, de quimica. Eles marcam e ai a gente vai e
prepara uma material pra biologia, as vezes em conjunto com a escola, eles sugerem um
assunto e ai vamos e produzimos o material. Quando é o dia temético a gente foca na

disciplina que eles escolhem.
Pesquisadora- sempre que tiver um dia tematico vai usar esse material?

Orion- n&o, esse material foi produzido pra esse dia, quando tiver outro dia
produziremos outro material. E bacana, essa questdo da producéo de material € bem

legal e essa possibilidade de mesclar as disciplinas como a gente fez dessa ultima vez.

Pesquisadora- qual a maior dificuldade que vocé identifica quando estas desenvolvendo

as suas atividades aqui no Planetario?

Orion — a maior dificuldade n&o s6 pra mim mas pra todos os mediadores, eu acredito
que seja o tempo, 0 tempo é muito complicado e consequentemente adequar a fala ao

publico e adequar isso ao tempo.

Pesquisadora- e ficas aqui até quando?

Orion- meu contrato é até janeiro de 2019.

Pesquisadora- o trabalho desenvolvido aqui é diferente do desenvolvido no PIBD?

Orion- é diferente, porque no PIBID eu teoricamente iria pra sala de aula, ficava

auxiliando o professor, mas as atividades eram poucas, pelo menos no meu caso.
Pesquisadora- mas o professor ndo fazia ou sugeria nenhuma alguma atividade?

Orion- sim, no final eu tinha que fazer um projeto, até cheguei a fazer isso, mas néo
finalizei, era sobre o uso de tecnologias para ajudar no ensino da biologia. Eu percebia

que ndo s6 na escola, mas se tornou comum o acesso ao celular por todos, e comegaram

100



a proibir o uso do celular em sala de aula, e minha ideia foi tornar esse instrumento algo
que agregasse alguma coisa ao conhecimento deles, e eu tinha a ideia de trabalhar com
aplicativos que mostrassem as estruturas das células em 3D que eles poderiam baixar no
celular e relacionar com os assuntos de citologia, que era o assunto dos alunos de

primeiro ano. A ideia era essa.

ENTREVISTA DO SUJEITO - Fénix
Pesquisadora - Por que vocé decidiu estagiar no CCPP?

Fénix — primeiro um amigo meu me falou, entdo eu pensei que seria uma oportunidade
muito boa pra eu ter uma experiéncia diferente, assim eu sou muito timida, sei que aqui
temos que falar com varios publicos, em varios momentos, sdo escolas diferentes,
alunos que sdo criancas pequenas, adolescentes, esperava superar essas dificuldades.
Melhorar minha timidez, também sou muito impaciente acho que posso melhorar nisso

também.
Pesquisadora- Como foi 0 primeiro momento quando iniciaste as atividades no CCPP?

Fénix — fiquei com medo, até porque quando eu entrei 0s outros monitores ja tinham
comecado, fiquei mais observando como eles faziam. Imagina sé é a primeira vez, tem
pessoas diferentes, tem as criancas que sdo agitadas, mas eu fui aprendendo, depois da

primeira semana eu ja me sentia mais segura.

Pesquisadora -Por que vir para o Planetario, vocé ja teve alguma experiéncia em falar

com o publico?

Fénix — ndo, aqui é a primeira vez, comecei no cursinho alternativo também, da aula por

la aos sabados, mas comecei la quando comecei aqui também.

Pesquisadora - Qual foi a maior dificuldade que vocé identificou quando estas

desenvolvendo as suas atividades aqui no Planetario?

Fénix- minha maior dificuldade é com o tempo, as vezes temos pouco tempo e tem
muita coisa pra falar, tem também as criangas que sdo muito agitadas e dependendo da
idade eu tenho que ter muita paciéncia, mas eu respiro e continuo, tento ser o mais clara
possivel no momento de explicar o ambiente, fazer com que eles entendem o que estou

falando. Acho que é isso.
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Pesquisadora -Por gque escolheu cursa Biologia?

Fénix- bem, eu tinha umas professoras bem legais no ensino médio e eu gostava muito
da didatica delas, de como elas explicavam e eu fui me identificando muito com a
Biologia, com assuntos de zoologia, de genética, agora com evolugao, por causa do

espaco de Origem da Vida, eu sou meio “Team Darwin” sabe. Gosto dessas cosas.
Pesquisadora - Vocé sempre se identificou com essa area?

Fénix — sim, eu gosto, de animais essas coisas.

Pesquisadora -Por que escolheu ser professor? A ideia de ser professor te remete a que?

Fénix — na verdade eu ndo pensava em ser professora, a docéncia me escolheu sabe, mas
qguando eu vejo que eles aprendem quando eu explico, nossas é tdo bom, sinto que sei
fazer isso. Eu aprendi a gostar de fazer isso, eu nem sabia que sabia ensinar assim,
minha méae me disse que eu levo jeito, me viu ensinando minhas sobrinhas, sé preciso
melhorar algumas coisas. Pra mim ser professor € muito importante, vocé esta ajudando
as pessoas, € muito importante apesar de ndo ser muito valorizado, mas ensinando eu
sinto que estou ajudando, que posso também posso superar minhas dificuldades pra

ajudar meus alunos.
APENDICE B
Questionario
Questionario - Orion

I.  Espaco de Origem da vida
(Ensino fundamental menor, maior e ensino médio)
(Conteldo e estratégias)
Orion justificou que ndo tinha muito para falar sobre esse espago.

1. Espaco de Biodiversidade
(Ensino fundamental menor, maior e ensino médio)
(Conteudo e estratégias)
1) Ensino fundamental menor (2° ao 5°ano)

- 0 que eu aprendi sobre o contetido
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R: Aprendi sobre os grupos dos animais e tive que estudar bastante sobre
filogenia.
- 0 que aprendi sobre lidar com o publico

R: O publico é muito dificil nessa fase. Aprendi muitos meios de lidar com as

criancas desde a fala até sentar no chao.

- 0 que preciso aprender em relacdo ao contetdo

R: preciso aprender muito sobre todo o espago

- 0 que preciso aprender em relacéo a lidar com o publico
R: ainda preciso aprender bastante sobre a fala adequada.
2) Ensino fundamental maior (6°ao 9° ano)

- 0 que eu aprendi sobre o conteido

R: Ecologia, etiologia principalmente. E o que os alunos estdo vendo na escola

- 0 que aprendi sobre lidar com o publico

R: o publico é complicado em ter aten¢do. Normalmente ficam bem dispersos,

falar de coisas que eles estdo vendo na escola foi algo que me ajudou bastante.

- 0 que preciso aprender em relacdo ao contetdo

R: preciso aprender muito sobre boténica.

- 0 que preciso aprender em relacéo a lidar com o publico

R: a maior dificuldade sdo as técnicas para prender a atencdo dos alunos.
3) Ensino médio

- 0 que eu aprendi sobre o contetido

R: Botanica, Filogenia, Entomologia, Ecologia, Citologia, Zoologia.

- 0 que aprendi sobre lidar com o publico

R: nessa fase o publico ndo me da muito trabalho.

- 0 que preciso aprender em relacdo ao contetdo

R: Botanica e Zoologia

- 0 que preciso aprender em relagéo a lidar com o publico

R: dificil definir. O pablico é bem tranquilo, acredito que preciso de mais

conteudo.

Espaco de Agua, Ambiente e Amazonia
(Ensino fundamental menor, maior e ensino médio)
(Conteudo e estratégias)
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Logo apds um ano de minha pesquisa, foi integrado ao espago de
Biodiversidade, transformando-se no espaco de Bioculturalidade.

Espaco de Doencas tropicais e 0 homem

(Ensino fundamental menor, maior e ensino médio)

(Conteldo e estratégias)

1) Ensino fundamental menor (2° ao 5°ano)

- 0 que eu aprendi sobre o conteudo

R: Aprendi o basico sobre os conteudos, os principais conceitos dos temas para
repassar de maneira correta para 0s alunos.

- 0 que aprendi sobre lidar com o publico

R: aprendi a usar 0 que tem no espaco para tentar conter o publico, passei a
observar os alunos e o que 0s chamava mais atencao, para que eu pudesse usar
ao meu favor.

- 0 que preciso aprender em relacdo ao contetdo

R:ainda preciso aprender bastante sobre as doencas

- 0 que preciso aprender em relagéo a lidar com o publico

R: preciso aprender mais sobre lidar com publico pois sempre tem algo novo.
2) Ensino fundamental maior (6°ao 9° ano)

- 0 que eu aprendi sobre o contetdo

R: nessa faixa etaria aprendi bastante sobre o corpo humano. E um assunto que
estdo vendo na escola e apresentam bastante curiosidade.

- 0 que aprendi sobre lidar com o publico

R: bom nessa fase os alunos sdo amis dificeis de lidar, entdo aprendi bastante,
mas 0 que acho mais relevante como aprendizado é que nunca da pra controla-
los. Tive que aprender a usar essa energia deles ao meu favor.

- 0 que preciso aprender em relacéo ao contetdo

R: mais uma vez, preciso aprender mais sobre as doencas.

- 0 que preciso aprender em relacéo a lidar com o publico

R: sobre o publico tenho que aprender mais a lidar com essa fase em que 0s
alunos estéo.

3) Ensino médio

- 0 que eu aprendi sobre o contetido
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R: aprendi bastante sobre o sistema circulatorio, sobre o Sistema ABO e sobre a
Genética.

- 0 que aprendi sobre lidar com o publico

R: com publico pude observar que os alunos séo bem mais tranquilos, ndo tive
muito trabalho.

- 0 que preciso aprender em relacdo ao contetdo

R: necessito aprender mais sobre as doencas.

- 0 que preciso aprender em relacéo a lidar com o publico

R: como os alunos ndo deram muito trabalhos é dificil definir.
Questionario — Fénix
. Espaco de Origem da vida
(Ensino fundamental menor, maior e ensino médio)
(Conteldo e estratégias)

1) Ensino fundamental menor (2° ao 5°ano)

- 0 que eu aprendi sobre o contetido

R: Durante algumas visitas percebi o interesse e procura de féssil de
Dinossauros pelas criancas no espaco de Origem da Vida e fui estudar e
pesquisar sobre isso para saciar suas davidas e atrai-los a mim engquanto
explicava. Aprendi os diferentes tipos de fosseis, processos evolutivos dos seres
vivos, diferencas morfolégicas e comportamentais.

- 0 que aprendi sobre lidar com o publico

R: Durante esse periodo de estagio exercitei muito minha paciéncia,
principalmente com as criancas do fundamental menor, em que geralmente sao
mais agitadas e dispersas. A importancia de adaptagdo da linguagem ministrada
no espaco, para que ocorra uma transmissao de conhecimento eficaz, desenvolvi
uma certa criatividade para envolve-los e atrai-los a mim durante a visita no
espaco e aproveitar as perguntas realizadas pelos alunos para desmitificar alguns
conceitos equivocados da evolucéo.

- 0 que preciso aprender em relagdo ao conteudo

R: pesquisar mais sobre alguns fosseis até presentes, pois devido ndo participar
da formag&o dos monitores, ha alguns fosseis que ndo tenho conhecimento

suficiente e expandir ainda mais os conhecimentos sobre 0s processos
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evolutivos, ndo se limitando somente aos hominideos que compdem o espaco de
Origem da Vida.

- 0 que preciso aprender em relagéo a lidar com o publico

R: Adquirir ainda mais paciéncia, ser flexivel e impor autoridade sem parecer
grossa.

2) Ensino fundamental maior (6°ao 9° ano)

- 0 que eu aprendi sobre o contetido

R: Mostra-los como ocorreu o0 surgimento da vida de maneira sucinta e didatica,
importancia dos hominideos para a evolucdo das espécies e importancia dos
fosseis para a ciéncia.

- 0 que aprendi sobre lidar com o publico

R: héa crian¢as do fundamental maior que sdo interativas, enquanto outras nem
tanto. Nestas turmas de pouco/nenhuma interacdo, eu indago mais, socializo,
estimulo as criangas a acompanharem a ideia e chegar em uma concluséo sempre
mostrando os materiais disponiveis.

- 0 que preciso aprender em relacdo ao conteddo

R: pesquisar mais sobre alguns fosseis até presentes, pois devido ndo participar
da formac&o dos monitores, ha alguns fosseis que ndo tenho conhecimento
suficiente e expandir ainda mais os conhecimentos sobre 0s processos
evolutivos, ndo se limitando somente aos hominideos que comp&em o espaco de
Origem da Vida

- 0 que preciso aprender em relacéo a lidar com o publico

R: aprender a lidar com as criangas que atrapalham minha fala para fazer
guestionamentos 6bvios ou algo que ja foi dito, com a intencdo de mostrar
dominio ou que sabe mais que o outro colega, aprender a lidar com pré-
adolescentes desrespeitosos com 0s monitores e até mesmo assédio por parte
deles conosco.

3) Ensino médio

- 0 que eu aprendi sobre o contetdo

R: teoria da evolugéo, seus processos evolutivos desde a origem da vida no
planeta até o surgimento do homem (homo sapiens), arvore filogenética, como
“traduzir” suas ramificagdes, surgimento ancestral comum ao homem e fosseis.

- 0 que aprendi sobre lidar com o publico

106



R: apesar de usar termos mais cientificos e especificos da biologia com os
jovens do ensino médio, aprendi a relacionar o assunto abordado com o
cotidiano desse aluno, com algo que ele gosta de assistir, vestir, fazer, ajudando
a identificar as mudancas que ocorreram, 0 motivo que estas foram importantes
e como aconteceu, ajudando na fixacdo do que eles ja estudaram na escola.

- 0 que preciso aprender em relacdo ao contetdo

R: pesquisar mais sobre alguns fosseis até presentes, pois devido ndo participar
da formacdo dos monitores, ha alguns fosseis que ndo tenho conhecimento
suficiente e expandir ainda mais 0s conhecimentos sobre 0S processos
evolutivos, ndo se limitando somente aos hominideos que compdem o espaco de
Origem da Vida.

- 0 que preciso aprender em relacéo a lidar com o publico

R: ndo consegui identificar.

Espaco de Biodiversidade

(Ensino fundamental menor, maior e ensino médio)

(Conteudo e estratégias)

1) Ensino fundamental menor (2° ao 5°ano)

- 0 que eu aprendi sobre o conteido

R: busquei e aprendi algumas curiosidades sobre a entomologia, especificidades
de alguns insetos do cotidiano da crianca como abelhas, moscas e etc. Explicar
as relacdes ecoldgicas dos animais ali expostos, a importancia do mesmo para o
meio ambiente em que ele se encontra e relacionar com personagens de filmes
e/ou desenhos famosos para melhor compreensao.

- 0 que aprendi sobre lidar com o publico

R: foram muitos aprendizados vividos mas entender o tempo e o interesse da
crianca. As vezes a crianga pode até gostar de algo que esta no espago mas €
tanto material exposto que a crianca dispersa e fica bem agitada. E a partir disto
buscar mecanismos e estratégias para ganhar a atengéo dessas criangas foi um
dos aprendizados que adquiri durante este periodo de estagio.

- 0 que preciso aprender em relagdo ao conteudo

R: Muito o que aprender ainda, aperfeicoar meus conhecimentos sobre citologia,
ecologia, botanica e até mesmo entomologia.

- 0 que preciso aprender em relagéo a lidar com o publico
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R: cada crianca tem seu método de aprendizagem e seu tempo para tal. Se me
atentasse mais isto seria bom, ter um pouco mais de cuidado ao explicar o
espaco para que todos ou a maioria entenda o que foi repassado.

2) Ensino fundamental maior (6°ao 9° ano)

- 0 que eu aprendi sobre o conteudo

R: aprendi sobre os processos de taxidermia e mumificacéo dos individuos e o
que foi dito no item a do pergunta com relacdo ao ensino fundamental menor.
- 0 que aprendi sobre lidar com o publico

R: ter postura e ser mais firme com os alunos do fundamental maior, ndo trata-
los como criangas entendendo seu nivel de escolaridade e paciéncia.

- 0 que preciso aprender em relacéo ao contetdo

R: tudo o que foi dito no tdpico I. ¢

- 0 que preciso aprender em relacdo a lidar com o publico

R: com alguns comportamentos mais exagerados, por ser adolescentes, onde os
horménios estdo sendo bombardeados a todo momento, algumas piadinhas
bobas.

3) Ensino médio

- 0 que eu aprendi sobre o conteido

R: processos de taxidermia e mumificacdo dos animais, ecologia, importancia
dos animais na natureza, citologia, botanica e entomologia.

- 0 que aprendi sobre lidar com o publico

R: ter postura, principalmente por ter pouca diferenca de idade que eles e até em
alguns casos, alguns alunos apresentam ser bem amis velhos em relagéo aos
monitores.

- 0 que preciso aprender em relacdo ao contetdo

R: tudo o que foi dito no tdpico I. c

- 0 que preciso aprender em relacéo a lidar com o publico

R: jogo de cintura para lidar com alguma pergunta inesperada e alguns

comportamentos e atitudes dentro do espaco.

Espaco de Agua, Ambiente e Amazonia
(Ensino fundamental menor, maior e ensino medio)
(Conteudo e estratégias
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Logo apds um ano de minha pesquisa, foi integrado ao espago de
Biodiversidade, transformando-se no espaco de Bioculturalidade.

Espaco de Doencas tropicais e 0 homem

(Ensino fundamental menor, maior e ensino médio)

(Conteudo e estratégias)

O sujeito alegou que n&o tinha muito sobre o que falar desse espago, pois era um

espaco pouco utilizado pelo mesmo.

APENDICE C

Complemento de frase

Orion

Complemento de frase |

Complemento de Frase Il

Aspectos relacionados aos estudos
Tempo mais feliz: a escola

Estou melhor: encaminhado com
relagdo aos estudos

Este lugar (CCPP): é incrivel
Desejo: terminar a faculdade bem

O trabalho: me ensina algo novo todo
dia (0 que?)

Meu maior desejo: contribuir para
uma educacdo melhor

Custa-me muito: 0 sucesso

Meu estudo: € minha prioridade
Sem trabalho néo existe: sucesso

O estudo: é o caminho para o
conhecimento

Para mim ser criativo é: inovar,
reinventar, redescobrir

Sou mais criativo quando: estou

sozinho

Aspectos relacionados aos estudos
Para mim aprender é continuo
Algo novo para mim é assustador e
empolgante

Uma pessoa criativa tem um poder
em maos

Em sala de aula eu sou “quieto”.
Faco minha parte

A universidade é uma loucura
Aprendo melhor estou sozinho
Criar para mim € inventar, produzir,
ser criativo

Meus estudos séo prioridade
Ensinar para mim € transformador
Ser professor é para poucos

Sou mais criativo quando coloco o
fone de ouvido

Aspectos relacionados a Familia

Meu maior exemplo meus pais
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Eu seria mais criativo se: me
dedicasse mais a isso

Aspectos relacionados a familia
Amo: minha familia

O lar: é onde eu escolher e me sentir
bem

O filho: ndo deve ser reflexo dos pais
Quando era crianca: ndo existiam
preocupacdes, apenas sonhos
Quando tenho davidas: busco ajuda
com a familia e os amigos

Aspectos relacionados a vida
pessoal

Gosto: de ajudar

Lamento: o tempo perdido

Meu futuro: € incerto

Meu maior medo: fracassar

N&o consigo: ser perfeito

Sofro: com injusticas

Algumas vezes: da vontade de desistir
A preocupacao principal: é o futuro
incerto

Fracassei: com algumas pessoas
Secretamente eu: auto avalio minhas
acoes

Meu maior problema: a falta de
disciplina

Minha principal ambic&o: ser uma
pessoa boa

Eu prefiro: a simplicidade das coisas
Meu principal problema: indisciplina
Quisera ser: mais influente na

sociedade

Aspectos relacionados aos vida
Pessoal

N&o gosto de Burocracia

Meu futuro é uma incognita

Minha maior dificuldade ter
disciplina

N&o consigo ser disciplinado

Estou melhor quando agora, porém,
amanha estarei melhor

Gosto de ficar sozinho

A preocupagao principal meu futuro
Desejo mais igualdade

Fracassei sempre que pensei em
desistir

Amo ndo consigo definir

Meu principal problema é nao ter
disciplina

Creio que minhas melhores atitudes
sao as geradas por empatia

A felicidade é relativa, tenho vérias
Considero quem preza o respeito
Esfor¢o-me diariamente para evoluir
Meu maior desejo é ser melhor todos
os dias

O passado é licdo

Com frequéncia eu faco
autorreflexdes

Perco a atencédo quando estou
assistindo futebol

Tentarei conseguir ser melhor que
ontem

Quando estou sozinho(a) eu reflito
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Creio que minhas melhores atitudes
sdo: de tentar ajudar meus
semelhantes

A felicidade é: algo que busco sempre
Considero o respeito acima de tudo
Esforgo-me diariamente: para
melhorar, crescer, ajudar

Minha vida futura: é incerta

Eu: estou em busca dos meus sonhos
Muitas vezes reflito: se estou no
caminho certo

Luto: por igualdade e respeito

O passado: é excelente para
aprendermos com nGs Mesmos

Com frequéncia: eu fraquejo e me
renovo também

Minha opinido: é mais uma entre
todas, ndo pode ser absoluta
Tentarei conseguir: um futuro melhor
A gente: precisa melhorar, precisa
respeitar mais

Sinto: que tenho esperanca nas
pessoas

No futuro: espero ser realizado
Quando estou sozinho (a): me
encontro em paz

Aspectos relacionados aos amigos
Meus amigos: sdo essenciais
Quando tenho davida: busco ajuda

com a familia e os amigos

Fénix

Complemento de frase |

Complemento de frase 1l
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Aspectos relacionados aos estudos
Queria: ser uma bidloga de sucesso
Este lugar (CCPP): é incrivel pois
abrange diversos horizontes
extraordinarios

A preocupagao principal: no
momento meus estudos

Fracassei: em uma selecéo de estagio
O trabalho me alegra e acalma
Amo: trabalhar com a biologia
Considero: a biologia a fonte de
prazer profissional

Esforgco-me diariamente: para ser um
individuo melhor tanto na area
profissional quanto pessoal

Meu maior desejo: ser reconhecida
como bidloga

Meu estudo: € a minha vida no
momento. Vivo para estudar

Luto: para conseguir meus objetivos
Com frequéncia: estudo

Tentarei conseguir: alcangar meus
grandes objetivos

Sem trabalho: ndo ha propdsito

O estudo: € necessario para o
crescimento do individuo

Para mim ser criativo é: criar coisas
inovadoras e unicas

Eu seria mais criativo se: se eu lesse
mais (porque?)

Aspectos relacionados a familia
Tempo mais feliz: quando estou com

minha familia

Aspectos relacionados aos estudos
Para mim aprender é necessario para
um crescimento pessoal/profissional
Algo novo para mim é relevante
Sou mais criativo quando me
alimento

Minha maior dificuldade é aprender
calculo

Uma pessoa criativa possui uma
imaginagcdo fértil

Em sala de aula eu indago

A universidade retira minhas energias
Aprendo melhor depois que anoto
Fracassei em minha prova de
probabilidade e estatistica

Amo ensinar

A preocupacao principal é se irei me
formar no tempo previsto

Meu principal problema é aprender
calculo

Criar para mim € imaginar

Meus estudos séo essenciais

Com frequéncia estudo

Ensinar para mim € fundamental
Ser professor é de uma
responsabilidade apaixonante
Aspectos relacionados a Familia
Meu maior exemplo é a minha mée
Aspectos relacionados aos vida
Pessoal

N&o gosto de ser desafiada

Meu futuro depende de mim

N&o consigo ser paciente
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O lar: e sinbnimo de conforto

O filho: precisa ser obediente sempre
Aspectos relacionados a vida
pessoal

Gosto: de viajar

Lamento: ser egoista em alguns
momentos

Meu futuro: é incerto

Meu maior medo: é néo ser feliz e
perder quem eu amo

N&o consigo: ser quem ndo sou
Sofro: com a incerteza do futuro
Estou melhor: ap0s escutar uma
mdsica lenta e calma

Algumas vezes: fracassei em
situacOes no qual almejava muito
Desejo: ser bem sucedida e
principalmente feliz

Secretamente eu: penso

Meu maior problema: é a grosseria
em determinados momentos

Eu prefiro: ser feliz do que ter razéo
Meu principal problema: € a
impaciéncia

Quisera ser: paciente

Creio que minhas melhores atitudes: é
a gentileza e o ato de perdoar as
pessoas

A felicidade: € a arma para 0 sucesso
Custa-me muito: esquecer algo ruim
que alguém me fez

Minha vida futura: é sem davida

incerta

Estou melhor quando durmo

Gosto de aprender coisas novas,
sendo da minha area ou néo

Desejo ser quem almejo futuramente
quem vocé almeja ser futuramente?
Creio que minhas melhores atitudes
s&o ajudar o proximo sempre que
puder

A felicidade esta naquilo que amo
Considero importante ser gentil a
todo momento

Esforco-me diariamente para ser uma
pessoa melhor

Meu maior desejo é crescer a cada dia
e me tornar uma grande
mulher/profissional

O passado foi importante para eu ser
quem sou hoje

Perco a aten¢do quando ouco masica
enguanto estudo

Tentarei conseguir meus objetivos

Quando estou sozinho(a) durmo

113



Eu: sou sonhadora

Muitas vezes reflito: sobre a vida
O passado: ja passou, ja foi.
Minha opinido: é incerta

Quando era crianga: néo tinha
responsabilidades e preocupagdes
Quando tenho ddvidas: procuro a
verdade

No futuro: alcancarei o apice da
felicidade

Aspectos relacionados aos amigos

Meus amigos: sdo essenciais
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