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RESUMO

Considerando a relevancia sociocultural dos saberes da tradicdo presentes no contexto da
comunidade Segredinho pertencente ao municipio de Capanema no Estado do Pard, nordeste
paraense, constitui 0 objeto de pesquisa a partir dos saberes ligados a pesca artesanal e ao mito
originados no Lago do Segredo, ambiente natural, que agrega ciéncia, cultura e histéria. A
composicdo destes elementos fez emergir a seguinte questdo de pesquisa: como se configuram
as relacOes entre os saberes da tradicdo e o conhecimento cientifico no Ensino de Ciéncias na
escola da comunidade Segredinho? Tendo a compreensdo de que as relagdes dialogicas entre
os saberes da tradi¢do e o conhecimento cientifico escolar sao fundamentais para um Ensino de
Ciéncias pautado na diversidade e na multidimensionalidade dos saberes. Esta tese teve como
objetivo compreender as relagBes entre o conhecimento cientifico e os saberes da tradi¢do da
comunidade Segredinho no Ensino de Ciéncias tendo em vista a formacdo das professoras na
perspectiva do didlogo entre esses conhecimentos. Em busca de compreender estas relagdes me
amparei na pesquisa qualitativa na modalidade da pesquisa-a¢do em que estiveram envolvidos
seis (06) moradores, trés (03) professoras da escola da comunidade que atuavam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental na modalidade multissérie e dois (02) alunos da escola. Apos
analisar e problematizar a pratica docente exercida na escola da comunidade e perceber o
Ensino de Ciéncias pautado na transmissdo do conteudo, na falta de articulagdo com os saberes
da tradicdo e na memorizacdo de conceitos didaticos, foram desenvolvidos encontros
formativos com a professora da turma do 4%/5° ano (multissérie) do Ensino Fundamental,
considerando a formacgdo como constructo para a ressignificagdo da pratica e a renovagéo do
ensino. Os encontros formativos foram desenvolvidos na perspectiva dialgica considerando a
complexidade do ser e do saber envolvendo além da professora, uma moradora e os/as alunos/as
que experienciaram uma acao pedagdgica a partir do desenvolvimento da sequéncia didatica
intitulada, Peixes: do mito ao alimento, em que foi possivel dialogar com os diferentes saberes
no Ensino de Ciéncias. Os resultados me permitem compreender que a construcéo das relagdes
entre os saberes é imprescindivel para uma formacdo docente e discente pautada na
complexidade, no respeito as diferentes leituras dos fenémenos e na variedade dos modos de
vida e de cultura no qual os sujeitos estdo envolvidos. O que consequentemente reverbera em
um Ensino de Ciéncias dialogico e construido na integralidade de saberes.

Palavras-chave: Comunidade Segredinho; Saberes da tradi¢cdo; Conhecimento cientifico
escolar; Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais; Formag&o dialdgica.



ABSTRACT

Whereas the sociocultural relevance of the traditional knowledge in the context of the
Segredinho community belonging to the Municipality of Capanema in the Para State of the
northeast Parg, it is the object of the present study from the knowledge related to artisanal
fishing and the myth originated in Segredo Lake, environment natural, which adds science,
culture, and history. The composition of these elements gave rise to the following research
question: how are the relationships between traditional knowledge and scientific knowledge
configured in Science Teaching at the school of the Segredinho community? Taking into
account that the dialogical relations between traditional and scientific knowledge are
fundamental for Science Teaching based on the diversity and multidimensionality of
knowledge. Thus, this thesis aimed to understand the relationship between scientific knowledge
and the traditional knowledge of the Segredinho community in Science Teaching, considering
a view to the formation of teachers in the perspective of the dialogue between this knowledge.
In order to understand these relationships, this study was supported in qualitative research in
the form of action research in which six (06) residents, three (03) teachers from the community
school, who worked in the early years of Elementary School were involved in the multi-series
modality and two (02) school students. Science Teaching was perceived through the
transmission of content, the lack of articulation with the knowledge of tradition, and the
memorization of didactic concepts. After analyzing and problematizing the teaching practice
carried out at the community school were formative meetings were developed with the teacher
4th/5th year (multi-series) of Elementary Education, considering training such as a construct
for the re-signification of practice and the renewal of teaching. These formative meetings
weredeveloped from a dialogical perspective considering the complexity of being and
knowledge involving. | addition to the teacher, a resident and the students who experienced a
pedagogical action based on the development of the entitled didactic sequence, Fish: from myth
to food in which it was possible to dialogue the different knowledge in Science Teaching. In
order to the construction of relationships between knowledge is essential for teacher and student
training based on complexity, respecting the different readings of the phenomena and the
variety of ways of life and culture in which the subjects are involved. Which consequently
reverberates in a dialogical Science Teaching and built on the knowledge integrality.

Keywords: Segredinho Community; Tradition knowledge; School scientific knowled(
Science Teaching in the Early Years; Dialogical training
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1 REENCANTAR-SE PELOS SABERES: INICIANDO UM DIALOGO

A bussola dos outros ndo serve, 0 mapa dos outros ndo ajuda.
Necessitamos de inventar 0s nossos préprios pontos cardeais.

Mia Couto

O fragmento acima nos alerta da necessidade de construir nossos proprios caminhos,
tecer nossas histdrias e elaborar nossas estratégias em busca de respostas para nossas
inquietagdes ao invés de pisar em trilhas ja percorridas e marcas deixadas por outros, isso
perpassa pela originalidade com que devemos olhar a vida, construindo nossos proprios mapas.
Mas, em se tratando da construcdo do conhecimento, ndo é aconselhavel ignorar o que ja fora
elaborado, tecido e construido, pois assim estariamos incorrendo no erro da arrogancia
intelectual de achar o que veio antes como algo que ndo serve ou ndo nos complementa.

Pensando nisso, esse texto traz a possibilidade de estabelecer pontes, construir teias
que se ligam entre ideias, concepcoes e diferentes formas de conhecer, constituindo em todos
0s momentos um dialogo proficiente, respeitoso e equivalente como principio vital e necessario
para compreender, agregar e compartilhar. Em uma relacdo em que ndo exista hierarquias, mas,
onde “as pessoas sejam livres para desejar, cultivar e estabelecer encontros” (FREIRE,1992, p.
78), pois é na interacdo que vamos tecendo nossas historias, construindo nossos conceitos e
aprendendo com as singularidades em um processo formativo edificados em nossas inter-
relagdes.

Nesse sentido, em minha formacdo pessoal e académica, tenho, nos saberes
apreendidos por meio da pesca, um elemento fundamental e preponderante na constituicdo de
minhas teorias, concepgdes e conhecimentos. A convivéncia com meu pai, um pescador por
profissdo que iniciou a atividade com a pesca artesanal e depois migrou para a pesca comercial
inseriu-me desde cedo nesse universo de saberes, encantamentos, mistérios e segredos
reservados a essa atividade, que envolve a natureza e seus componentes.

Ademais, isso era perceptivel nas conversas com meu pai, qguando me dizia que sabia
exatamente onde colocar a rede de pesca escutando o barulho dos cardumes e 0 movimento das
aguas ou quando a lua estava alta, se referindo a lua cheia, era melhor ficar em terra, pois a
claridade fazia os peixes enxergarem a rede e fugir dela. Sabia dizer a hora do dia ou da noite
somente olhando a posi¢éo e a altura do sol ou da lua, inclusive a orientacdo espacial, no mar,

era feita principalmente por meio destes astros.
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Esses e outros saberes provenientes da pesca, sendo esta realizada nas aguas do mar,
rios ou lagos, além dos saberes produzidos em outras atividades que estabelecem a convivéncia
e a interagdo do ser humano com a natureza, sdo denominados de saberes da tradi¢do. Para
Almeida (2001, p. 57), “sdo saberes que ao longo dos tempos as comunidades tradicionais t€ém
desenvolvido e sistematizado o que lhes permitem responder a problemas de ordem material
ligados a natureza e seus recursos e ainda ligados a ordem mitica e simbodlica”.

Para a autora, esse conceito converge para 0s modos de vida distintos dos povos que
por meio de sua experiéncia criam estratégias para explicar o que a ciéncia nao alcanca e
colaboram na constituicdo de outros modos de vida, longe da racionalidade cientifica. A
influéncia desses saberes percebidos na vida do meu pai fazia com que ele nao sentisse falta de
outros conhecimentos e considerava-os suficientes para viver, pois entendia de tudo um pouco,
sempre com base nas suas vivéncias profissionais e pessoais.

Até entdo, os saberes que eu ouvia por meio das narrativas do meu pai nao
representavam muito naquele momento, ndo tinham significado, eram apenas historias e
experiéncias de pescador, para mim, uma espécie de senso comum. Mesmo me causando
encantamento, eu ndao possuia discernimento tedrico para entendé-los como uma sabedoria de
vida distinta e eficiente para responder a questdes que aparentemente eram inexplicaveis. N&o
compreendia 0s saberes enquanto competéncia, uma competéncia peculiar que € repassada entre
as geracOes e seu aprendizado se da especialmente pela convivéncia com a natureza (SILVA,
2010).

O entendimento sobre os saberes da pesca s6 comecgou a fazer sentido quando por
ocasido da minha pesquisa de mestrado em 2010, tive a oportunidade de conviver com as
mulheres pescadoras da comunidade Segredinho em Capanema-PA! e estabelecer uma relagio
tedrica com estes saberes. Nesse momento, por meio da reflexdo, aqueles saberes antes sem
significado aparente passaram a agregar conhecimento para mim, favorecendo um olhar
introspectivo de minhas vivéncias e entendendo-as como composi¢do da minha esséncia. A
convivéncia com as pescadoras ressignificou em mim um olhar formativo, interligando o que
aprendi com meu pai ouvindo sobre seus saberes, com o compartilhar das vivéncias das
pescadoras, numa troca dialégica e fecunda para nos.

Para Josso (2004), a formacdo ndo se da apenas no plano intelectual e racional, mas

compreende a propria subjetividade que se expressa nos valores, nas concepg¢des de mundo, na

1 ROCHA, N. S. A. (2011). A pesca feminina na comunidade Segredinho/Capanema-PA. Disponivel em:
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/9864.
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afetividade e experiéncia vivenciados pelos sujeitos. Reflito o quanto os momentos de escuta e
interacdo sobre os saberes da tradicdo com meu pai foram formativos pra mim.

Durante a pesquisa sobre a pesca feminina, o acompanhamento da atividade, a
convivéncia com as pescadoras e as idas para o Lago do Segredo, lugar onde realizavam e
ainda hoje realizam a pesca, as histérias que contavam e 0s saberes que demonstravam
diariamente no desenvolvimento da atividade, lembravam-me as histérias que eu ouvia do meu
pai, sobre o respeito aos seres encantados das aguas, os tipos de instrumentos que construiam e
utilizavam, os saberes sobre 0s peixes, seus esconderijos, alimentos, reproducéo, etc. E até
mesmo as dificuldades e desafios enfrentados pela sobrevivéncia, pois assim como as
pescadoras da comunidade Segredinho, a vida dos que dependem da pesca é organizada de
acordo com o ritmo das aguas.

Nesse contexto, entendo as aguas semelhante a Almeida (2001), como um complexo
vivo, permeado por relacdes que favorecem diferentes estratégias de leituras do mundo. E,
assim, descobri que outros elementos além dos saberes que vem da pesca estdo presentes de
forma muito preponderante na comunidade Segredinho, a cultura e a identidade local
constituidos pelos mitos, contados e vividos pelos moradores que acreditam ser o Lago do
Segredo um ambiente que guarda encantamentos, elementos simbolicos e miticos, sendo o
principal deles o mito da existéncia de um indio que para proteger o lago permanece submerso
transformado em uma cobra?.

Esse cenario mitico e rico na producdo de saberes da tradicdo justifica minha escolha
pela comunidade. Geograficamente, Segredinho esté localizada no nordeste paraense, distante
a 24 km do municipio de Capanema, estado do Pard. A principal atividade econémica
desenvolvida € a pesca artesanal que é realizada em um lago proximo a comunidade, sendo este
0 motivo principal que desencadeou a fixacdo das moradias e posteriormente a formacao da
comunidade.

O denominado Lago do Segredo é considerado pelos moradores um lugar mitico, pois
relegam ao espaco a permanéncia de seus antepassados e mantém em sua memoria as historias
que envolvem mistério, imaginacdo e simbolismo. Acreditam na influéncia dos seres magicos
na manutencdo e no cuidado com o ambiente natural e disseminam suas historias por meio de

suas narrativas. Além disso, o Lago é o ambiente onde é realizada a atividade da pesca artesanal,

2 Na se¢do 3 esse mito sera descrito com mais detalhes.
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que é desenvolvida por homens e mulheres que durante um longo periodo, algumas familias
sobreviveram apenas com 0s recursos extraidos de l1a (ROCHA, 2011).

Tive a oportunidade de conhecer o lago em seus aspectos naturais e fisiograficos, e
tive a curiosidade de desvendar o tdo comentado segredo que permeia este ambiente. Aventurei-
me em ouvir as narrativas, 0s “causos” e 0s mitos, que praticamente todos os moradores
conhecem, adultos e até mesmo algumas criangas. Pude experimentar a brisa e a calmaria do
lago, que é interrompida com a chegada dos pescadores e pescadoras no lugar, pois é sempre
um momento de encontros, partilhas e alegria. Aos poucos percebi como esse ambiente natural
constitui e é constituinte de muitos saberes e fazeres da populacéo local.

Compondo o universo de simbolismo e mistérios, encontram-se os mitos®, que
possuem uma forte presenca na comunidade Segredinho. Por meio deles, os moradores
interpretam a si proprios, o seu passado e a sociedade em que vivem e encontram solugdes para
o0 desconhecido, aliando a isso crencas religiosas e as relagcdes que estabelecem entre elas e
destas com os saberes, que vao constituindo, recriando e transmitindo para as novas geracoes.

Segundo Eliade (1972, p. 109), “o mito ndo ¢ absolutamente uma teoria abstrata ou
uma fantasia artistica, mas uma verdadeira codificacdo da religido primitiva e da sabedoria
pratica”. Por meio destes, revelam importantes elementos que condicionam e mantém as
relagBes entre 0s seres sobrenaturais e 0s humanos. Na comunidade é comum ouvir historias
que envolvem o indio encantado do lago, um mito que se perpetua por meio de inumeras
situagdes que sdo vividas e recriadas pelos moradores e envolvem respeito ao ambiente,
protecéo e castigos aos que desrespeitam suas crencas.

Na comunidade, a convivéncia com o lago tem possibilitado também a construcéo de
saberes sobre 0s tipos de peixes e seus habitos alimentares, a adequacéo dos instrumentos de
acordo com o tipo de peixe a ser capturado, o tempo e as estacdes mais favoraveis, a localizacdo
dos cardumes, dentre outras habilidades que operam de forma prética e distinta do
conhecimento cientifico. Além disso, existe “didlogo e complementaridade entre o real e
imaginario que configura seu modo de vida” (MORAES, 2005, p. 149).

Assim, impossivel desconsiderar ou negar a importancia desses saberes, embora ndo
sejam semelhantes ou ndo utilizem a mesma sistematizacdo do conhecimento cientifico. Séo
estratégias diferenciadas, que se ddo no ambito da cultura, das tradi¢des e da ciéncia ligada a

vida e a criatividade, e que, portanto, é importante integrar, contextualizar e dialogar com o

3 Na comunidade Segredinho, os mitos mais presentes sdo: o indio encantado no lago, o curupira e a Matinta
Perera.
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conhecimento cientifico, embora mantenha-se suas distingdes; no texto, saber e conhecimento
serdo utilizados como sinénimos, porém, guardadas as devidas singularidades, os saberes da
tradicdo estdo mais ligados a cultura e o conhecimento cientifico a ciéncia.

A percepcéo da relevancia dos saberes da tradigdo na composigédo da identidade dos
moradores da comunidade Segredinho ja fora estudada e discutida em trabalhos académicos
como artigos* e dissertacdes®, afirmando sua importancia e relevancia cultural. Os trabalhos
evidenciaram o carater peculiar e distinto dos saberes, embora utilizando diferentes conceitos.
No entanto, em nenhum deles se percebeu a relacdo dos saberes com a formacdo e a préatica
docente com a énfase no Ensino de Ciéncias.

Embora a comunidade apresente uma série de conhecimentos da tradicao que perpassa
as relagdes sociais, culturais, econdémicas e ambientais, dei énfase, nesta pesquisa, nos saberes
que sdo oriundos das aguas, que sdo produzidos a partir das relacdes estabelecidas com o Lago
do Segredo, ou seja, 0s saberes da pesca e 0s mitos. Esse recorte é necessario por questdes
epistemoldgicas, de carater pratico e subjetivo, e ndo deve ser entendido como exclusdo aos
outros saberes.

E com essa perspectiva que se fundamenta o meu interesse na pesquisa atual,
ampliando as discussdes e compondo novos/outros fios que ndo foram possiveis tecer durante
0 mestrado, porque o tempo ndo permitiu. Reconhecendo de forma mais contundente a
relevancia desses saberes da tradicdo apds a convivéncia com os que detém e fazem deles a
bussola para conduzir seus caminhos, foi necessario também o encontro com a teoria pertinente
postulada pelo conhecimento cientifico. Compreendo-os agora, como uma ciéncia particular e
especifica, por isso se faz necessario incluir e interagir com os conhecimentos desenvolvidos
na escola na pratica docente, por meio do Ensino de Ciéncias.

Assim, no estudo atual, ampliando e revisitando a compreensdo para o ambiente
escolar da comunidade Segredinho, trago como objeto de pesquisa as relagbes que sdo
estabelecidas entre os saberes da tradi¢do e o conhecimento cientifico no Ensino de Ciéncias e
a Formacao de Professores numa relacdo dialdgica. Estes foram os elementos condutores do
caminho investigativo que me propus a percorrer, em um movimento de redescoberta e
reconstrucdo de conceitos, percepcoes e paradigmas que integrados ao contexto possibilitaram

reinventar outras experimentacoes.

4 TAVARES, 2008; CORREA, 2011; DINIZ, 2017; REIS, 2017.
> CUNHA, 2011; ROCHA, 2011; CARDOSO, 2018.
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Nessa perspectiva, trago como subsidios epistemologicos a educacdo para a
complexidade defendida por Morin (2002), no sentido de compreender e juntar os tecidos
diferentes e entrelacar as diferentes relacbes para formar a diversidade na unidade,
considerando a multidimensionalidade tanto do saber quanto do ser. Embora considerada por
muitos estudiosos como rela¢Bes opostas, precisam ser integradas, alcangando os ambitos, o
social, o cultural, 0 econdmico e o educacional.

Reflito, assim, em como o meu processo formativo poderia ter se constituido de
maneira mais integral e amplo desde os anos iniciais do Ensino Fundamental se a relagéo entre
0s saberes e 0 conhecimento cientifico fosse uma pratica comum ou se a percepgdo sobre a
valorizacdo de todas as formas de saber fossem consideradas como necessarias para a formacéo
critica e integral dos alunos.

Atribuo esta dificuldade e/ou auséncia a organizacdo educacional pautada no modelo
positivista de educacéo, ainda presente em muitas escolas, em que se apresenta a ciéncia como
0 conhecimento totalizador e autossuficiente, desconsiderando toda e qualquer outra forma de
conhecer. O que, para mim, na ocasido, configurava-se em verdade absoluta e inquestionavel,
pois mesmo a turma de alunos sendo composta por pessoas advindas de diferentes realidades e
modos de vida (pescadores, agricultores, feirantes, carpinteiros, etc.) a escola ndo tratava e nem
discutia os outros saberes, nisso se mantinha a imposicéo e a hierarquia de uma cultura sobre a
outra, do conhecimento cientifico sobre o saber tradicional.

Tal situacéo ainda é percebida como realidade em muitas escolas, que por meio dos
contetdos disciplinares suprimem os saberes da tradigdo dos/as alunos/as adquiridos por meio
da cultura em detrimento do conhecimento cientifico. A educagdo se pauta na quantidade de
informacdes apreendidas, e tanto o professor quanto o aluno ndo sdo sujeitos de seu
conhecimento. Questdes que sdo ramificadas nas disciplinas escolares e mostram que no Ensino
de Ciéncias nao se faz diferente.

O que converge com o pensamento de Francalanza et al. (1986), Krasilchik (1987)
Schenetzler e Aragdo (2000) que apontam que no Ensino de Ciéncias predomina quase que
exclusivamente uma concepcéo tradicionalista de ensino, de conhecimento e de ciéncia. Na
mesma direcdo Gongalves (2000) ressalta que o Ensino de Ciéncias tem se mostrado indiferente
as novas mudancas metodoldgicas. As aulas tém sido desinteressantes, rotineiras e pouco
atrativas. Mantém-se distante das necessidades dos alunos e apostam na exposicdo pura e
simples dos conteddos, traduzindo-se na apresentacdo e divulgacdo de um Unico tipo de

conhecimento, com uma visdo unilateral com a mesma explicacdo para todos os fenémenos.
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Segundo Almeida (2010), mesmo que grande parte da populacdo se mantenha nos
dominios dos saberes da tradi¢do, a educacdo formal consolidou o conhecimento cientifico
como padréo oficial, excluindo outras formas de pensar deste paradigma dominante. Se faz
presente no curriculo, na estrutura organizacional, nas diretrizes, nas normas pré-estabelecidas
e até mesmo nas praticas docentes que incorporam atitudes e valores a partir de uma Unica
explicacdo dos fatos. E nisso se constitui 0 meu problema de pesquisa, ou seja, um ensino
escolar pautado somente no conhecimento cientifico, que ndo constroi relacdes e ndo dialoga
com os diferentes saberes.

Esse pressuposto respaldou minha questéo principal de pesquisa: como se configuram
as relacOes entre os saberes da tradicdo e o conhecimento cientifico no Ensino de Ciéncias na
escola da comunidade Segredinho? Essa questdo traz outras como complementares, que sdo: a
prética docente voltada ao Ensino de Ciéncias tem favorecido a interacdo entre os saberes da
tradicdo da comunidade Segredinho e o conhecimento cientifico? Em que aspectos uma
formacédo dialdgica com as docentes pode contribuir com a insercao dos saberes da tradicdo da
comunidade Segredinho no Ensino de Ciéncias?

Desse modo, adentrar o espago escolar da comunidade Segredinho significou mais do
que tornar os professores e sua pratica, colaboradores de uma pesquisa. Para mim, trouxe a
possibilidade de estabelecer encontros, teias e relagbes entre os saberes da tradicdo e o
conhecimento cientifico, para que, assim, os alunos e as professoras se enxergassem como
sujeitos do conhecimento, e que a educagdo propiciasse a emancipacdo de suas ideias, do senso
critico para valorizar e entender que os saberes presentes na comunidade sdo parte de um
processo formativo imprescindivel para a constituicdo de sujeitos pensantes e politizados.

E pertinente reconhecer que no diélogo e na construcao de relagdes entre os saberes se
valoriza todas as formas de conhecimento, ndo existe saber superior e nem inferior, o que
existem sdo formas diferentes e variadas de conhecer. A escola deve ir ao encontro das
necessidades dos alunos, deve alcancar a comunidade, a cultura, os mitos, a religido e as
inimeras formas de interpretar e ler o mundo (FREIRE, 1996).

Esse pensamento me conduziu a apostar no ensino ligado a cultura e aos multiplos
contextos em que a escola, os alunos e os professores estdo inseridos. Um ensino preconizado
por Morin (2010a), que vai além da assimilagdo dos conceitos, que ndo restringe e ndo limita a
competéncia cognitiva dos alunos, mas um ensino educativo, de maior abrangéncia, integrado
a cultura e que “permita compreender nossa condi¢do e nos ajude a viver, e que favorega, ao

mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre” (MORIN, 201043, p.11).
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Elementos que possam ser preconizados na educacdo que se expande para a
comunidade, que va ao encontro do que o/a aluno/a sabe e conhece, partindo de situacdes reais
e significativas e que se utilize dos saberes conhecidos e experimentados na sua realidade.

Dessa forma, respaldo-me a partir das ideias defendidas por Freire (1983, 1987, 1992,
1996), Almeida (2010; 2017), Farias (2006), Brandao (2007) e Morin (2002, 2010, 2011). Para
esses autores, importa perceber o conhecimento como um processo em transformacédo e
inacabado. Os seres humanos envolvidos nele, como pessoas multidimensionais, que precisam
articular ndo apenas o seu lado racional para construi-los, mas a emocdo, a criatividade, 0s
valores e as crencgas adquiridas.

Portanto, a pesquisa teve como objetivo geral: compreender as relacdes entre o
conhecimento cientifico escolar e os saberes da tradicdo da comunidade Segredinho no Ensino
de Ciéncias, tendo em vista a formacdo das professoras na perspectiva de dialogo entre esses
conhecimentos. E como especificos: identificar os saberes da tradi¢do presentes no contexto da
comunidade Segredinho; verificar se a pratica docente no Ensino de Ciéncias possibilita o
dialogo entre os saberes da tradi¢cdo da comunidade Segredinho e o conhecimento cientifico;
desenvolver momentos formativos com a professora que contribua na realizacdo de praticas
dialdgicas voltadas para o ensino de ciéncias.

Trabalhar de forma articulada e dialégica com diferentes percepgdes sobre a
construcdo do conhecimento pode se dar de forma inter/transdisciplinar, pois a intencdo foi
formar uma teia de interagdes, uma vez que 0s saberes podem interagir com diferentes
contetdos e disciplinas. Embora a transdisciplinaridade estivesse imbricada nas acbes
desenvolvidas na pesquisa, a énfase foi dada ao Ensino de Ciéncias.

O Ensino de Ciéncias se justifica porque os conhecimentos contidos nessa tematica
trazem a aproximacgdo com assuntos ligados a natureza, a0 meio ambiente, animais, plantas,
etc., elementos visiveis no contexto dos saberes da pesca e do mito local e ainda, favoreceu a
integracdo de temas locais e gerais. Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) acrescentam que
“o conhecimento das Ciéncias Naturais tem impacto sobre as visdes de mundo existentes,
interagindo com interpretacdes religiosas, comportamentos e habitos da tradicéo e até sobre as
producdes artisticas e com as relagdes com as outras ciéncias”.

Acredito que a escola é um espago para encantamentos, relagdes solidarias, respeito as
diferencas e onde a préatica docente ndo trate o conhecimento como homogéneo, acritico e fixo,
exercendo assim uma educacdo bancaria, onde o saber é depositado em alguém que se julga

esta vazio, sem discernimento e sem consciéncia critica (FREIRE, 1996). Igualmente como me
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sentia quando ndo percebia que aos poucos era moldada, preenchida e absorvida pela cultura
cientifica dominante na escola.

Penso que a educacdo vai além desse cendrio triste e desencantado, a escola é o lugar
onde se celebra a diversidade de opiniGes, onde o aluno é visto na sua integralidade e onde se
comemora o respeito e a valorizacdo de todas as culturas presentes, onde o ser é tdo importante
quanto o saber e ninguém detém mais ou menos conhecimento, todos aprendem juntos.

Considero que, assim como 0s saberes de minhas vivéncias foram importantes para
constituicdo pessoal e profissional, facilitando e afirmando minhas op¢6es no decorrer do meu
percurso académico, a formagdo docente com carater dialégico auxilia na articulacdo entre 0s
saberes produzidos nas universidades e os saberes constituidos nas préaticas diarias ligados a
vida e a cultura. Todavia, € importante reconhecer que em grande parte, a formacao inicial e/ou
continuada estad alicercada no modelo da racionalidade técnica que se fundamenta
principalmente nos saberes disciplinares, fragmentada nos diversos campos do conhecimento.

Diante de tal constatacdo, ao analisar e problematizar a pratica docente exercida na
escola da comunidade e perceber o Ensino de Ciéncias pautado na transmissdo do contetdo, na
falta de articulagcdo com os saberes da tradicdo presentes no contexto e na memorizacao de
conceitos e regras didaticas, foram desenvolvidos encontros formativos com a professora da
turma do 4%/5° ano (multissérie) do Ensino Fundamental, objetivando contribuir para a
ressignificacdo da pratica e a renovacao do ensino.

Para isso, a pesquisa qualitativa foi minha opcdo tendo como modalidade o
desenvolvimento de uma pesquisa-acédo tanto pela capacidade de interacéo e envolvimento com
0 contexto investigado, quanto pela viabilidade de superagéo das dicotomias que este tipo de
pesquisa favorece.

Considerei a formacdo como um caminho para promocao da mudanca, pois concordo
com Morin (2010a, p. 20) quando salienta que “a reforma do ensino deve levar a reforma do
pensamento, e a reforma do pensamento deve levar a reforma do ensino”. Oportunizar
momentos de reflexdo e discussdo sobre as bases em que esta alicercado o conhecimento
adquirido para ampliar suas visdes, considerando a diversidade de explicacGes e interpretacdes
dos fendmenos existentes, reconhecendo a incertezas e limitagdes de um pensamento
centralizado e totalizador.

Na mesma dire¢éo, de transformacdes do pensar para transformar o ensino, Almeida
(2017) aponta a necessidade de fazer emergir um novo educador. Um educador capaz de nédo

se prender somente ao presente, mas pensar em formar um sujeito com uma educacgéo para o
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futuro. No sentido de abrir-se para o pensar multiplo e complexo, articulado ao exercicio
dialdgico e a compreensao de todas as culturas.

Provocar estas mudancas se traduziu em um caminho para estabelecer relagdes entre
0s saberes da tradicdo e o conhecimento cientifico como parte do processo formativo da
professora e consequentemente dos alunos. Do mesmo modo que pude aceitar e expandir meu
pensamento ao novo, reconfigurar minha concepc¢éo sobre o ser, 0 conhecer e o saber para algo
mais polivalente, multidimensional, ao permitir o encontro e estabelecer o didlogo entre os
diversos saberes, ndo s6 0 que vivenciava com meu pai e nem o que adquiri na academia, mas
quando passei a compreendé-los articulados e integrados.

Para isso, a intencdo foi desconstruir a ideia da formacao ser eventos estanques e
apenas teorico, ou seja, uma atualizacdo das bases académicas, mas, foi pensada e realizada de
forma a incorporar-se ao principio dialégico e colaborativa, a qual favoreceu discutir e
compartilhar das opinides da professora, seus saberes, seus dilemas e as dificuldades que
permeiam as acdes no cotidiano com os alunos. Tardif (2014) nos aconselha que para
compreender as intencdes do ensino é absolutamente necessario considerar a subjetividade dos
atores em atividades, isso envolve a natureza dos professores e dos alunos.

Concordo com Imbérnon (2002), que pensa que a formag¢do como um conceito amplo
gue consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir outras/novas teorias que
se materializem na mudanca da pratica e também na forma de pensar, ampliando o
entendimento de si e dos alunos, enquanto sujeitos do conhecimento, que podem ampliar seu
olhar para uma visédo mais extensiva da vida, dos saberes, da educagéo e do mundo.

Compreendo que hd uma relagdo intrinseca entre a formacao docente e a pratica como
elementos que coadunam para acdes de ensino que sejam construidas com base nos diversos
conhecimentos ou simplesmente transmitam de forma passiva e cumulativa as informagdes dos
manuais escolares. Por isso, tenho como tese que a interagdo entre os saberes da tradicdo e o
conhecimento cientifico no Ensino de Ciéncias exige/requer uma formac&o docente dialégica e
comprometida com a diversidade de saberes.

Pensar a formagdo como um mecanismo que contribui para a transformacéo do ensino,
tem sido uma estratégia anunciada em varios trabalhos académicos que reconhecem as
impossibilidades da mudanca de postura docente quando sua formagdo se assenta em um
modelo que converge com a racionalidade técnica. Em que o professor é visto como agente de

transmissdo e reproducao de um conhecimento portador da ciéncia racional, acritica e estatica.
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Para aferir esse pensamento, trago como exemplo teses realizadas no programa de Pos-
graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica no qual realizo meu doutoramento, como
estratégia que ratifica a necessidade e importancia de estudos com o objeto de pesquisa
aproximados, desenvolvidos no contexto amazonico e interligados a realidade das comunidades
tradicionais.

Um destes é o trabalho de Eleutério® (2017), que embora tenha se voltado para a
formagcdo inicial de professores de Quimica, esta no contexto da Educacéo em Ciéncias, e foi
desenvolvido em uma comunidade tradicional no Distrito de Mocambo do Arari- AM’ a partir
de oficinas tematicas com a colaboragdo de ceramistas, agricultores familiares, caboclos
extratores de produtos de subsisténcia, professores e estudantes do Ensino Superior e da
Educacdo Basica.

O trabalho teve a intencdo de que a formacéo realizada por meio de oficinas teméticas
fosse capaz de “reverberar em uma pratica pedagdgica concebida como eixo articulador dos
saberes docentes e possibilitar o aperfeicoamento de metodologias e estratégias de ensino que
permitam ensinar melhor os conteudos curriculares”. Eleutério (2015), por meio de uma
pesquisa etnografica, comprovou a tese de que “os saberes primevos (cultura local) ao
dialogarem com os saberes académicos e escolares potencializam a formacédo inicial de
professores de Quimica na Amazonia”.

E, ainda, foi possivel evidenciar que os saberes primevos podem sim se constituir
elementos adequados para a fortalecer a pratica docente e promover 0 ensino de Quimica e a
aprendizagem dos alunos da Universidade e da Educacdo Basica. Ao integrar diferentes sujeitos
e suas agdes em um movimento formativo, a autora aproximou, valorizou e potencializou 0s
saberes dos caboclos amazdnicos mostrando que € possivel articular diferentes conhecimentos
para transgredir modelos conservadores de ensino e de formacéo.

No trabalho de Costa®(2015), a autora desenvolve praticas formativas com os

professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental com o objetivo de “viabilizar um ensino

®ELEUTERIO, C. M.S. O dialogo entre os saberes primevos, académicos e escolares. Potencializando a Formagao
Inicial de professores de Quimica na Amazdnica. Tese (doutorado) Universidade Federal do Mato Grosso, Rede
Amazobnica de educacdo em Ciéncias e Matematica, Programa de Pos-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Mateméatica. Cuiabd, 2015. 236 f.

7 Localiza-se em Parintins no estado do Amazonas.

8 COSTA, L. F. M. Vivéncias autoformativas no ensino de Matematica: vida e formacdo em escolas ribeirinhas.
Tese (doutorado) Universidade Federal do Parad. Programa de Pds graduagdo em Educacdo em Ciéncias e
Mateméatica. Belém- PA, 2015. 179 f.
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que considere, além da ciéncia, 0 contexto, a experiéncia, o conhecimento produzido e as
formas vigentes de ensinar e aprender em comunidades ribeirinhas”, pois compreende que as
especificidades, as particularidades, as singularidades e os modos de vida dessas populagdes
tem de ser levados em conta a fim de garantir uma formacgéo que néo se reduza a reproducéo e
a um conjunto abstrato de acdes que concretize uma Unica forma de enxergar o conhecimento.

Costa (2015) realiza préaticas formativas a partir da colaboracdo dos proprios
professores e 0s alunos por meio de a¢des que demonstram possibilidades de integrar e articular
o conhecimento de forma transdisciplinar e dial6gica com diferentes areas disciplinares. Dessa
forma, ela constata que, para “haver mudangas no ensino de Matematica, tal mudanca deve
iniciar pela formacdo de quem ensina e que a formacdo ndo precisa negar a condicdo humana
de quem esta envolvido nela”.

Desse modo, os trabalhos de Eleutério (2017) e Costa (2015), apresentam em comum
a preocupacdo com a formacdo, quer seja esta inicial e/ou continuada baseada em novos
paradigmas, que integre, dialogue e promova encontros entre as diferentes realidades, saberes
e culturas presentes no contexto amazonico. Nao se fechando em modelos conservadores e
reducionistas de ensinar e aprender na escola. Além de compreender e promover uma educacdo
que considere as multidimens6es humanas, respeitando as diferencas e fortalecendo as relacoes
entre a comunidade, a escola e a universidade.

Este trabalho caminha nessa mesma direcéo e se articula a estes pressupostos, e avanca
no sentido de trazer para a formacdo continuada os saberes da pesca, 0 mito e as narrativas da
tradicdo existentes na comunidade Segredinho como elementos interlocutores para a insercéo
do didlogo na pratica docente no Ensino de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
O que, sem davida, trard grandes contribuicdes no sentido de afirmar a importancia das relacdes
entre os diversos conhecimentos que permeiam o contexto escolar e os sujeitos envolvidos nele,
pois ainda sdo reduzidas as pesquisas nesta area em se tratando de trabalhos de teses.

Portanto, trago a possibilidade de compreender o fazer docente a partir do didlogo
entre os diversos saberes produzidos em uma comunidade como necessarios para a construcao
de um conhecimento escolar mais significativo, vivo e dinamico. Ndo como uma imposicao,
mas como um processo reflexivo, sobre a necessidade de superacdo de modelos de ensino
desvinculados da realidade social e da vida comunitéria para um paradigma mais humano e
dialdgico de construir o conhecimento.

Por tudo isso, me permito novamente um reencontro com os saberes, para reencantar-

me com as historias da comunidade Segredinho, com os saberes da tradicdo que se entrelagcam
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na cultura local e na diversidade de representacdes miticas e simbdlicas que os moradores
recriam cotidianamente em seus modos de vida. Estabelecendo conexdes possiveis e
possibilitando aos professores e alunos “navegar entre mundos, ensinando-0S que educacao,
cultura, vida enfim, ¢ viagem, transito, nomadismo ¢ nao cais” (CHAVES, 2013).

E nessa perspectiva que consiste esta pesquisa, que ndo teve a intencdo de trazer
defini¢cbes, linearidades e certezas, mas, abordar em seus delineamentos um movimento
dialdgico continuo de reconstrugdes e reinvencgdes, que foram gerados por fios que aos poucos
foram construindo as redes que se entrelagaram por meio do respeito as ideias, as aspiracoes e
aos contextos que envolveram os sujeitos, as narrativas e 0s saberes de cada um.

Este principio estd presente na organizacdo dos elementos dessa tese, que apresenta
em toda sua estrutura o valor epistemologico das relagbes e do dialogo com os saberes da
tradi¢do e o conhecimento cientifico, trazendo na escrita elementos que tencionam contribuir
com a manutencdo de um paradigma humanizador e holistico, que promova encontros, crie
pontes e entende 0 mundo a partir da realidade de cada um, integrada ao pensamento aberto e
criativo.

Portanto, este texto de tese se configura dialogicamente na seguinte estrutura apos a
apresentacdo inicial. A segunda secdo intitulada CAMINHOS CONSTRUIDOS NAS
TRAMAS DE RELACOES DIALOGICAS na qual apresento o percurso metodolégico que
desenvolvi para fazer as construcdes coerentes com o objeto de investigacao.

Na terceira se¢do, que denomino QUANDO UM LAGO CONSTITUI SEGREDOS,
MEMORIAS E TRADICAO, apresento de forma dialogada o contexto da comunidade
Segredinho e os saberes advindos das dguas do Lago do Segredo.

Na quarta secdo, intitulada O ENSINO DE CIENCIAS EM DES-ENCONTROS
COM OS SABERES DA TRADICAO, apresento as praticas docentes no ambiente escolar
voltado ao Ensino de Ciéncias e as relacfes que foram percebidas entre os saberes da tradicao
e 0 conhecimento cientifico.

Na quinta se¢io, DIALOGOS FORMATIVOS ENTRE SUJEITOS, SABERES E
A CIENCIA, apresento os encontros formativos que foram desenvolvidos e os dialogos tecidos
a partir das reflexes oportunizadas durante os encontros.

Na sexta secdo, EXPERIENCIANDO UM ENSINO DE CIENCIAS EM
DIALOGO COM OS SABERES DA TRADICAO, descrevo, analiso e interpreto uma
experiéncia pedagogica desenvolvida dentro dos encontros formativos que envolveu os alunos

e se deu no ambito das discussdes entre a teoria e pratica.
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E encerro com as CONSIDERACOES FINAIS em que faco os apontamentos finais
delineando as respostas as questdes da pesquisa e fazendo projecGes de como esta tese podera
contribuir para a constru¢do de modelos formativos que apontam para a reconstrucéo do ensino

com base na diversidade e na interagdo entre os saberes.
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2 CAMINHOS CONSTRUIDOS NAS TRAMAS DE RELACOES DIALOGICAS

Caminhante, ndo hd caminho, o caminho se faz ao caminhar.
Antdnio Machado

A frase acima é adequada para designar que, enquanto caminhantes, precisamos estar
dispostos a construir o percurso, fazendo os alinhamentos e, por vezes, recuos necessarios, mas
sempre seguindo tendo uma meta e objetivos pensados, pois abrir caminhos € ir ao encontro do
outro sem, contudo, definir e/ou padronizar o que vira, uma vez que se trata de uma entrega que
requer planejamento, mas sem jamais predeterminar os horizontes que viréo.

Esse pensamento se coaduna com a perspectiva de método pensada segundo Morin
(2011) enquanto um caminho em constante construgdo. Por isso, nesta se¢do, apresento 0S
movimentos dessa caminhada investigativa como um percurso aberto que se construiu
paulatinamente e foi tecido a partir das configuracdes do problema evidenciado ainda nos
espacos educacionais referente a disjuncéo, a fragmentacao e a separacdo do ensino escolar das
vivencias e das experiéncias culturais dos alunos, materializando a centralizagdo do
conhecimento cientifico como Unica explicacdo dos fendmenos sociais.

Dessa forma, a construcdo do caminho investigativo também foi pensada como uma
alternativa para contrapor antigos paradigmas positivistas que fazem da pesquisa um campo
abstrato, genérico, asséptico em que ndo ha envolvimento. Ao contrario, por se lidar com
pessoas, & imprescindivel compreender os contextos, vivenciar os ambientes onde os fatos
acontecem e entendé-los como espagos historicos em constantes transformag@es assim como as
pessoas que dele fazem parte (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 48).

Sendo o objetivo geral compreender as relac6es entre o conhecimento cientifico e os
saberes da tradicdo da comunidade Segredinho, no Ensino de Ciéncias na Escola Municipal de
Educagdo Infantil e Fundamental Maria da Silva Corréa, tendo em vista a formagdo dos
professores na perspectiva de didlogo entre esses conhecimentos, busquei o referencial tedrico
que preconiza pensar a educacdo como um sistema aberto ao dialogo com os saberes que
emergem da cultura, que embora distintos, podem complementar-se com o conhecimento
cientifico. Penso na construcdo de um caminho que seja alimentado pela (re)construcdo das
relacdes entre sujeitos, concepcdes, praticas e vivencias tantas vezes suplantadas pela visao
cientificista.

Nesse sentido, trago para apresentar as tecituras feitas na metodologia por meio da
metéafora de construgdo de uma rede, para além do modelo e da materialidade, a rede, utilizada
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por ser um elemento que traz consigo o principio da juncdo, interacdo e interconexao com as
partes que mantém interdependéncia e que juntos compdem um mesmo recurso. Como define
o Dicionario On-line de Lingua Portuguesa®, como um “entrelagamento de fios, de espessura,
de materiais diversos, formando um tecido de malhas ou de tecidos diversos, com espagamento
regulares”.

A metéafora se assemelha com a ideia proposta por Bastos (2000, p. 25) em que diz “a
rede — para entendermos o conhecimento em seu processo de constru¢cdo — nos indica o
entrelacamento de suas vias na constituicdo de nds, conexdes e relagdes de reciprocidade, que
impossibilitam pensarmos nos saberes como elementos estanques, compartimentalizados e
isolados um dos outros”.

Os delineamentos realizados na elaboracdo da rede caracterizam 0 percurso
metodologico que foi gradativamente sendo tecido, entrelacando ideias, caminhos, contextos,
principios, aspiracfes e sujeitos. Como se trata da constru¢cdo do conhecimento, realizada
durante o processo de investigacdo, compreendo que uma rede ndo se constitui apenas de
elementos materiais, mas envolve diversos fendmenos e significados que podem ser alinhados
para alcancar o objetivo.

Sendo assim, optei por agregar a metdfora da rede a importancia e o valor
epistemoldgico do dialogo, definindo este caminho como uma rede dialégica que num processo
coletivo, formativo e construtivo foi sendo paulatinamente elaborada, numa construcéo
reflexiva e colaborativa, pois, compreendo, assim como Freire (2000, p. 89), que “o
conhecimento é uma rede de relagBes que sdo geradas com o didlogo mediatizado pela reflexao
e a acdo dos sujeitos, enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, promovendo
interacdes e um saber critico”.

O conhecimento é construido a partir das interlocu¢des que na juncdo das ideias
compartilhadas geram mudancas nos contextos e naqueles que estdo envolvidas, porque se
permitam a troca, a interagéo e a renovacgéo de suas concepcdes, ndo se assumem como sujeitos
definidos, mas como seres em permanente construcdo. Isso ndo acontece no isolamento, mas
na partilha e na interacdo, em um movimento sincronizado de trocas e aprendizagens.

Considero na utilizacdo da rede dialégica a possiblidade de experimentar a

criatividade e a originalidade a esse percurso, como elementos que compdem um caminho

% Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/rede. Acesso em 14/08/2020.
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investigativo em que é desejavel que a pesquisadora faca sua costura e seus alinhavos pessoais,
deixando suas marcas e atenuando a capacidade de ressignificar o conhecimento.

Portanto, utilizo os elementos que fizeram parte da composicao das redes dialdgicas
para apresentar o caminho percorrido por meio dos seguintes subtépicos: a defini¢do dos fios
(principios metodoldgicos); entrelacando os fios aos corddes (instrumentos da pesquisa) e as
redes dialdgicas (as etapas que geraram os resultados) como um processo que foi se constituindo
juntando as ideias, 0s propositos, os saberes, respeitando as diferencas e reciprocidades como

partes de um mesmo conjunto, que desencadeou a tese.

2.1 Definindo os fios da rede dialdgica

Assim como os fios sdo 0s primeiros e mais importantes elementos a serem pensados
na construcdo de uma rede em referéncia a qualidade e a coeréncia dela, faco alusdo aos
principios na pesquisa como 0s aspectos que precisam ser cuidadosamente selecionados,
considerando as concepges do pesquisador, a filosofia e os paradigmas que se propde a superar
e justapor a sua teoria.

Fiz opcdo por uma pesquisa que por meio das interagcdes constituidas na rede dialdgica
buscou romper a linearidade imposta por modelos positivistas que separam e diferenciam 0s
sujeitos, o saber, a cultura e a ciéncia como se ndo pudessem dialogar apesar de suas diferencas.
Para isso, foi necessario estar atenta as escolhas e op¢des metodoldgicas, pois, “toda pesquisa
explicita uma concepcdo e o0 pesquisador assume, manifesta ou latente, ingénua ou
justificadamente, uma concepgdo da realidade” (CHIZZOTTI, 2001, p. 25). Nesse caso, a
intencé@o foi caminhar em direcéo a paradigmas que anunciam a constru¢do do conhecimento
respaldado em uma visdo de mundo e de ser humano integrado as diferentes formas de
interpretacdo dos fatos e fendbmenos.

A pesquisa qualitativa foi minha opcdo pela relevancia que esta destina as
compreensdes dos fendmenos, da complexidade que envolve a construgdo dos dados que
ganham sentido e significado a partir da interpretacdo do pesquisador, geradas pelas reflexdes
e ressignificacBes das praticas dos sujeitos em seus diversos contextos.

O que é respaldado por Bogdan & Biklen (1994, p. 54), quando apontam a necessidade
de “compreender os sujeitos com base nos seus pontos de vistas, refletindo uma espécie de
didlogo entre os investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por

aqueles de uma forma neutra”. Considero que nessa abordagem as respostas serdo construidas
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coletivamente, na interacdo proficua entre a realidade apresentada e as possibilidades que o
dialogo pode contribuir para transforma-la.

Ratificando este pensamento, Chizzotti (2001, p. 79) aponta que,

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que hd uma relagéo dindmica
entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos atribuindo-
Ihes um significado.

Como citado acima, a pesquisa qualitativa ndo trata o contexto como um objeto neutro,
inerte em que sera analisado a partir de uma base tedrica explicativa e 0 pesquisador permanece
alheio as circunstancias apresentadas. E importante “ndo partir de teorias para testa-las, mas da
necessidade de conceitos sensibilizadores para a abordagem de contextos sociais a serem
estudados” (FLICK, 2002, p. 02).

Foi necessario partir de alguns indicadores tedricos, pois ndo pretendia desconsiderar
estudos anteriores e tdo pouco tive a pretensdo de suprimir as bases que evidenciam um novo
estilo de pensar mas, construir o caminho que possibilitava ter marcas proprias e abertas pois
se trata de uma construcao provisoria, potencializada pela ousadia de sinalizar as subjetividades
da pesquisadora e dos envolvidos, elementos caracteristicos da pesquisa que preza por
apresentar o valor criativo das relagfes interpessoais e dos didlogos com os diferentes cenarios
culturais.

Nas construcbes dos enredos metodoldgicos, encontro convergéncia de sentidos na
realizacdo de uma pesquisa-acdo, como um tipo de pesquisa que possibilita o didlogo e a
interacdo entre ideias, concepgdes, sujeitos e realidades e se interessa pelo estudo dos
fendmenos de forma integral e contextualizada e suscita um maior envolvimento, trazendo a
materializacdo de um pensamento, uma proposta, pois:

A pesquisa-acao:

é utilizada e concebida como meio de favorecer mudangas intencionais
decididas pelo pesquisador. O pesquisador intervém de modo quase militante
no processo, em funcdo de uma mudanca cujos fins ele define como estratégia.
Mas a mudanca visada ndo é imposta de fora pelos pesquisadores. Resulta de

uma atividade de pesquisa na qual os autores se debrucam sobre eles mesmos
(BARBIER, 2004, p. 42-43).

A minha intencdo em realizar a pesquisa-acao vislumbra a possibilidade que esta

modalidade me d& em contribuir para a transformacéo da realidade e dos sujeitos envolvidos
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quando intenciono renovar e redimensionar o Ensino de Ciéncias para uma aprendizagem
dialdgica, critica e compreensiva das vivéncias e dos saberes que permeiam a cultura e o
contexto dos/as alunos/as.

Essa modalidade de pesquisa supera dicotomias entre teoria/prética;
educador/pesquisador; objetivo/subjetivo, na medida em que hd& um comprometimento de
ambas as partes e um envolvimento no contexto que se pretende provocar a transformacao e,
assim, encontra consisténcia de ser realizada em ambientes da educagédo, onde a interacéo e a
reflexdo sdo aspectos construtivos da inovacdo e mudanca.

Para Zeichner (1993, p. 205), “a pesquisa-agdo € um instrumento de desenvolvimento
profissional para o professorado”. O autor considera que por meio desse tipo de pesquisa os
professores podem alcancar melhorias, avancos educacionais e trazer qualidade ndo somente
para seu proprio crescimento, mas também para o sistema educacional. Ao agir coletivamente
e autonomamente, junto aos pesquisadores, 0s docentes transformam sua préatica e o sistema em
que atuam.

A pesquisa-acdo propde uma intervencao, que nesse caso foi mediada por encontros
formativos, estes foram o caminho percorrido para possibilitar a renovacdo do ensino e a
ressignificacdo da préatica docente.

As acbes desenvolvidas no processo investigativo foram pautadas no principio

colaborativo da pesquisa, segundo Elliot (1998, p. 222),

um processo que une e integra sabedoria, conhecimento implicito, planos,
técnicas, ideias e justificacdo, todos radicados na experiéncia. [..] A
colaboracdo torna professores e pesquisadores em parceiros ativos na
construgcdo e organizacdo de conhecimentos sobre como produzir
convenientemente o curriculo e mudangas pedagdgicas.

A pesquisa colaborativa na educacdo consubstancia um exercicio que visa romper
com paradigmas formativos pautados na racionalidade técnica, pois contribui para unir o
pesquisador e o professor numa relacdo reciproca de aprendizagens e torna-os sujeitos do seu
conhecimento.

Segundo Pereira (1998), a pesquisa-acdo reforca a postura colaborativa entre os
professores. A prética educativa ndo é criacdo isolada, ao refletirem sobre suas praticas,
trabalham-nas dialogicamente com seus colegas e ndo deixam de lado a influéncia das
estruturas curriculares, ou seja, esta implicita uma relacdo de formacao na pesquisa-acéo, pois
além de estar imerso nas relacbes que envolvem o processo de ensino e sua estrutura

organizacional, esta ligado aos outros, a diferentes formas de pensar, a concepcdes, a diretrizes
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que mobilizam seu fazer docente. Em suma, a colaboracdo € a conexao que constitui e €
constituinte do processo formativo que ¢é desejavel ser considerado na pesquisa.

Dessa forma, a colaboragdo foi exercida pela dindmica dialégica e integrador, pois
as agdes foram prescindidas de discusséo e escuta das dificuldades e anseios da professora, para
entdo planejar, organizar e redimensionar cada etapa. Segundo Vieira (2016), a formacdo
colaborativa é essencial na ressignificacdo e aperfeicoamento da docéncia, € um O6timo
contributo se permeado pela reflexdo sobre a pratica, uma vez que transforma suas crencas,
concepcdes e acbes e concorre para que oS professores se desenvolvam profissional e
autonomamente.

Compreendo que a escrita do texto também é um elemento importante no processo
dialdgico, pois é necessario ouvir os colaboradores por meio de suas histdrias, trazer suas vozes
e compreensdes sobre si e para 0 mundo. Para isso, escolhi trazer a escrita narrativa no texto,
por conter um potencial criativo, holistico e peculiar as experiéncias que serdo relatadas,
interpretadas e compartilhadas, mostrando as singularidades das expressdes, 0s contextos sob
diferentes enfoques e a complexidade que envolve o ser entrelacado ao fazer educativo.
Acredito na possibilidade que as historias narradas trazem de desencadear um processo
reflexivo. Segundo Clandinin & Connelly (2011, p. 63), uma “boa narrativa” deve “convidar”
o leitor a refletir sobre as suas proprias experiéncias de vida.

Penso que trazer recortes das historias narradas dos colaboradores é uma oportunidade
de visibilizar as suas experiéncias que ao serem lidas podem gerar motivacéo, reflexdo e a
compreensdo dos modos de vida como distintos, mas nunca inferiores ou depreciados, que
podem e devem ser valorizados e entendidos na sua singularidade.

Por potencializar um olhar multidimensional da realidade, a partir de percepcdes e
visbes particulares e singulares, a escrita narrativa representa uma alternativa para o
entendimento da complexidade, pois supera a linearidade e a objetividade que engessa muitas
vezes 0 autor dentro de padrdes textuais que recorta e separa elementos dando ideia de
fragmentacdo e ndo de integracdo, por isso precisam ser superados na compreensdo dos
fendmenos educativos, por seu carater amplo e diversificado.

Até aqui me detive a elencar 0s pressupostos que enredaram meu percurso
metodoldgico, todavia, a composicdo da rede dialdgica, apds a escolha dos fios, que se deu em
pertinéncia as concepgoes filosoficas da proposta, s6 foi possivel por meio dos instrumentos da

pesquisa, que representam os cordfes que me possibilitaram ir unindo-os e fazendo os
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alinhamentos necessarios para construir os tecidos que deram forma e consisténcia a rede

chegando assim aos resultados.

2.2 Entrelagando os fios aos corddes

Apos definir os fios principais da pesquisa, caracterizados pelos principios descritos
acima, defino os cordbes engquanto os instrumentos que foram utilizados para que, em jungéo
aos principios, subsidiassem o caminho e dessem materialidade ao processo investigativo.

Posso inferir que, embora possamos elaborar algumas proposicdes iniciais, formular
hipoteses, conjecturar, etc., aconselhavel e aceitdvel em um trabalho de pesquisa, é o trabalho
de campo que nos movimenta, nos inquieta e nos projeta a recuar ou avancar a partir daquilo
que haviamos pressuposto anteriormente.

Trata-se de um exercicio que envolve o que nos diz Bogdan & Biklen (1994, p. 113),
“entrar no mundo do sujeito mesmo continuando de fora. [..] Tenta aprender algo atravées do
sujeito, embora ndo tente necessariamente ser como ele. [..] Aprende o0 modo de pensar do
sujeito, mas ndo pensa do mesmo modo. E empético e, simultaneamente, reflexivo™.

Esse aprendizado foi me movendo na constru¢do mais acertada e firmando os passos
em direcdes a clarificagdo dos objetivos. Envolver-se com o outro sem interferir em seus modos
de vida, ao contrario, aprender e trocar experiéncias com ele, sem perder de vista que a
qualidade das relac@es estabelecidas em campo é importante no estudo dos fenémenos.

Para André (2005), por meio da integragdo no campo € possivel documentar o ndo-
documentado, isto é, desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia a dia, descrever
as acOes e representacOes dos seus atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas formas de
comunicagéo e os significados que sdo criados e recriados no cotidiano da comunidade e da
escola.

A comunidade eu ja conhecia por ocasido da pesquisa do mestrado, quando em estudos
anteriores (ROCHA, 2011) percebi a preponderéancia dos saberes da tradi¢cdo adquiridos por
meio da pesca realizada por homens e mulheres no Lago do Segredo e a importancia cultural
destinada ao mito sobre o indio encantado nesse ambiente mitico e simbodlico produtor de
inlmeras narrativas da tradicdo pelos/as moradores/as como parte de sua identidade
sociocultural.

Pressupostos que me levaram a continuar minha investigagdo agora com o olhar
voltado para as relagdes que envolvem os saberes da tradi¢do e o conhecimento cientifico no

Ensino de Ciéncias na escola da comunidade.
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Para isso, retornei a comunidade Segredinho a partir do més de outubro de 2018,
quando iniciei 0 processo de reaproximagdo com 0s moradores e 0S primeiros contatos com a
comunidade escolar. Fui me achegando por meio das visitas feitas a escola e estreitando os
lagos por meio das conversas sobre a vida nesse lugar, os gostos pessoais e profissionais. A
diretora da escola foi minha aluna em uma disciplina que ministrei na turma de Licenciatura
em Pedagogia no municipio de Capanema pelo PARFOR?, isso contribuiu para que ela me
acolhesse sem reservas e me apresentasse para as outras professoras da escola.

Na comunidade, ja conhecia alguns moradores e ja havia feito algumas amizades,
dentre elas, a Raimunda, que € uma lideranca local facilitando meu contato e me apresentou aos
outros moradores, que ndo demonstraram nenhuma resisténcia, ao contrario, foram muito
prestativos e espontaneos em contar suas narrativas.

Optei por manter o nome da Raimunda na descricdo das acOes em que ela esteve em
colaboragdo comigo para dar visibilidade a essa parceria que foi aceita por ela e expressa por
meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCL em anexo (01).
Porém, os outros colaboradores, para preservar suas identidades, optei por utilizar nomes que
estdo interligados ao contexto histdrico e cultural da comunidade, ou seja, as relagdes com a
pesca, com 0S mitos e com a natureza, mas serdo explicados a medida em que forem sendo
apresentados nas etapas da pesquisa.

Foram as relagcdes com o contexto (comunidade e escola), com os colaboradores e com
as situacOes apresentadas que direcionaram meus passos na busca pelos dados, que ndo se deu
de forma linear e aleatoria. Mas foram aliados a imersdo no referencial teérico me fazendo
refletir sobre a escolha dos instrumentos e na sequéncia da pesquisa, pois estes também
precisavam estar substanciados aos principios dialégicos para promover as interlocucées
possiveis entre a pesquisadora e os colaboradores.

Assim, utilizei a observacao participante, que segundo Minayo (2016) é aquela em
que o pesquisador fica em relagdo direta com seus interlocutores no espago social da pesquisa,
na medida do possivel, participando da vida deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade
de colher dados e compreender o contexto da pesquisa. Foi utilizada pela facilidade em
promover a aproximacdo e interacdo entre o pesquisador e os colaboradores, superando a

postura de investigador que apenas observa e é passivo diante do objeto de seu interesse.

10 Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagéo Basica.
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Dessa forma, procurei me integrar as acdes desenvolvidas na comunidade, tais como:
acompanhando pescaria no lago, para de perto identificar os saberes da tradicdo que séo
compartilhados entre os pescadores e pescadoras; as outras atividades econdmicas de caréater
domeésticos — fazer farinha, cozinhar, lavar roupas, preparo e manutencdo dos instrumentos de
pesca - para conversar e ouvir as narrativas dos moradores.

Na escola, para investigar o objeto da pesquisa, realizei a observacéo participante no
acompanhamento da pratica docente das professoras do ensino fundamental do 1° a 5° ano e
nos eventos culturais promovidos no local em parceria com a comunidade e nos momentos
pedagdgicos individuais das professoras realizados na escola da comunidade.

Tanto os moradores quanto a comunidade escolar me receberem sem reservas e de
forma gradativa foram me inserindo em suas ac¢des, mas isso se deu por meio de uma
aproximacdo espontanea, amigavel, sem, contudo, perder de vista a objetividade da presenca
ali. E necessario relativizar o espago social de onde provém os dados, aprendendo a se colocar
no lugar do outro, isso além de ser necessario € uma virtude que deve ser aprendida
cotidianamente (MINAYO, 2016).

Como instrumento que subsidiou as anotacGes da observagédo participante, utilizei o
diario de campo, que foram anotacdes feitas em um caderno reservado para esse fim, em virtude
da distancia e do acesso da comunidade causar inseguranca, optei por ndo levar o computador
e sim o caderno, pela facilidade de manuseio. Ao final do dia, em uma parte reservada da escola,
fazia os registros e as impressdes mais significativas e depois passava para 0 computador dando
maiores detalhes e j& fazendo a incorporacéo dos elementos teoricos.

Além do meu diario de campo, entreguei para a professora um caderno personalizado
em que ela pudesse registrar suas impressdes ap0s cada encontro formativo realizado na terceira
etapa da pesquisa, como parte dos dados que foram utilizados para analise.

Utilizei também a entrevista semiestruturada como uma opg¢éo para compreender o
significado atribuido pelos sujeitos a eventos, situacfes, processos ou personagens que fazem
parte de sua vida cotidiana (DEMO, 2001). Foi utilizada a fim de captar os entendimentos e as
opinides dos moradores que nao ficaram explicitos e das professoras sobre os elementos da sua
pratica que ndo puderam ser captados somente com a observacgdo participante.

A entrevista semiestruturada é caracterizada como aquela em que o “entrevistador
encoraja 0 sujeito a falar sobre uma area de interesse e, em seguida, explora-a mais
aprofundadamente, retomando os topicos € os temas que o respondente iniciou” (Bogdan &

Biklen, 1994, p. 135). Construi um roteiro (Apéndice 01) com uma espécie de guia, sem ser
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rigido nem fechado, mas apenas para conduzir e ndo perder de vista a especificidade e o
objetivo.

O acesso as informac@es mais significativas, porém, requer alguns cuidados especiais.
Para Chizzotti (2006), o entrevistador deve manter-se na escuta ativa e com a atencao receptiva
a todas as informacdes prestadas, quaisquer que sejam elas, intervindo com discretas
interrogacdes de conteudo ou com sugestdes que estimulem a expressdo mais circunstanciada
de questdes que interessavam a pesquisa.

Reconhecendo que é impossivel fazer o registro e a0 mesmo tempo estar atenta as
palavras, captando seus significados e 0s gestos que sdo expressos, foi necessario utilizar como
recurso auxiliar o gravador de voz para captar todos os detalhes, com o consentimento dos/as
entrevistados/as e, algumas vezes, por se dar em ambientes abertos, tive que retornar para
refazer algumas perguntas que estavam inaudiveis ou por apresentar ddvida no momento da
transcricao.

Também utilizei as fotografias, estas serviram para registrar momentos que nao
poderiam ser guardados apenas na memoria, reservado sua importancia, captaram situacgoes e
acontecimentos que se juntaram aos demais dados que contribuiram na busca pelos resultados.
Dentre eles, a participagdo dos moradores nos eventos organizados pela escola e a presenca dos
saberes da tradicdo como elemento presente no &mbito das a¢Bes pedagdgicas demarcaram a
participacdo e o0 envolvimento dos alunos durante a execucdo da sequéncia didatica
desenvolvida na escola em parceria com a professora além de registrarem as situagdes
cotidianas da escola e da pratica docente que refor¢aram a auséncia do dialogo entre os saberes.

O material adquirido em campo que originaram os dados foi tratado a luz da anélise
de conteldo, que segundo Bardin (1979, p. 44), “é um conjunto de técnicas de analises das
comunicacgdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo das
mensagens”. Optei por esta técnica como estratégia na busca pelos objetivos definidos, pelo seu
carater amplo de compreensdo critica do sentido que se manifesta por meio das comunicagdes,
dando possibilidade de desvelar a variedade de enunciados gque estdo relacionados a situa¢ao
investigada.

Sendo assim, utilizei a analise categorial como uma das etapas da andlise de contetdo
para categorizar as informagdes por meio de tematicas que emergiram fundamentalmente a
partir do proprio material e no decorrer da realizacdo das etapas (tecidos). Segundo Bardin

(1979), entre as diversas possiblidades de categorizacdo, a investigacdo dos temas ou analise
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tematica é rapida e eficaz na condicdo de se aplicar a discursos diretos (significacbes
manifestas) e simples.

O processo se deu da seguinte forma: ao concluir o trabalho de campo e reunido o
material adquirido fiz a organizacao e a leitura de tudo que tinha disponivel, apés fiz uma
selecdo considerando e classificando de acordo com o que estava relacionado ao meu objeto de
investigacdo, fazendo a agregacdo por tematica resultando na constituicdo do corpus
documental, para depois extrair dali as categorias considerando nelas a relagdo com o
referencial tedrico, com o objeto de estudo e a relevancia sociocultural imbricada.

Esse caminho percorrido de encontro as categorias tem por objetivo, segundo Bardin
(1979), fornecer uma simplificacdo dos dados que estdo todos reunidos e juntos para a
organizacgdo destes.

As categorias serdo apresentadas e justificadas dentro de cada rede dialdgica (etapas)
para mostrar o carater processual e construtivo que as envolveu. Como critérios para garantir a
qualidade das categorias utilizei a pertinéncia e a produtividade, principios que garantiram no
processo de descricdo, andlise e interpretacdo dos resultados a solidez e a clareza da
compreensdo do caminho percorrido e de como a tese foi se configurando no entrelacar da rede
dialégica que em um movimento holistico e integrador evidenciou a importancia do método
tanto quanto do resultado.

Os dados de campo colhidos por meio dos instrumentos foram os corddes que,
entrelacados aos fios representados pelos principios, resultaram na composicdo das redes
dialogicas, que significou todo 0 movimento interativo, comunicativo e entrelacado as a¢des e

concepcdes dos envolvidos para a construcdo do conhecimento.

2.3 As redes dialdgicas que constituiram a composi¢do metodoldgica

O processo que foi desencadeado ao longo do caminho investigativo convergiu na
criacdo das redes dialdgicas, que foram sendo tecidas gradativamente e estiveram interligadas
e dialogadas entre si pelas a¢oes e pelos/as colaboradores/as envolvidos/as dando consisténcia,
qualidade e pertinéncia ao processo que num movimento de idas e voltas permitiram ir
delineando a objetividade e a materialidade do caminho por meio das partes que foram se
juntando, mesmo de composic¢do singular e diversa, como na tessitura de uma rede, anunciavam

um mesmo principio e uma mesma unidade.
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12 Rede dialdgica: Os saberes

Cada rede fora formada por um objetivo especifico e contou com colaboradores de
acordo com a ac¢do desencadeada na pesquisa. Na primeira etapa, a fim de identificar e conhecer
mais de perto os saberes e as narrativas locais, contei com a colaboragéo de seis (06) moradores,
que foram selecionados por terem nascido na comunidade, ter exercido ou exercerem a pesca e
ainda por conhecerem de perto as narrativas da tradicdo sobre o lago. Estes, serdo identificados
por nomes de peixes da agua doce como forma de demonstrar a relagdo proxima e inerente dos
moradores com a pesca e com 0s peixes e ainda para preservar sua identidade, séo eles:

Dona Aruana (Osteoglossum bicirrhosum): 81 anos, nasceu na comunidade, mas foi
para outro municipio quando adolescente e depois retornou. E aposentada, foi pescadora por
muito tempo, atualmente devido os problemas de viséo ndo vai mais pescar, estudou somente
0 Ensino Fundamental até o 4° ano, € vilva.

A moradora Jundia (Rhamdia quelem): 51 anos, nasceu e mora na comunidade, pesca
nas horas vagas, mas ndo sobrevive da atividade, é costureira por profissdo. Estudou até o
Ensino Fundamental, € solteira e mée de 02 filhos.

Dona Jatuarana (Brycon sp)*!: tinha 79 anos, nasceu e viveu na comunidade, era
pescadora, mas se aposentou como agricultora, ndo tinha escolaridade, teve 09 filhos(as), a
maioria ainda mora e sdo pescadores, conhecia muitas das narrativas mitologicas do lugar, era
vilva.

A moradora Piapara (Leporinus obtusidens): 41 anos, nasceu na comunidade, mas
atualmente mora em Belém, vem sempre a comunidade para ver seus familiares e aproveita
para pescar, atividade que realizou até os trinta e cinco (35) anos quando morava na
comunidade. Tem o Ensino Médio completo, € manicure, cabelereira, costureira e se considera
pescadora. Tem 03 filhos(as) e é casada.

Seu Dourado (Salminus maxillosus): 44 anos, é pescador por profissdo, mas
atualmente faz outros servigos na agricultura para sobreviver, nasceu e vive na comunidade,
ndo possui escolaridade, é casado e tem 06 filhos(as).

Seu Jacunda (Crenicichla app): 43 anos, nasceu e vive na comunidade, tem o Ensino
Fundamental incompleto, é pescador e complementa a renda com o auxilio do Bolsa Familia.
E casado e tem 05 filhos(as), aprendeu a profissdo com a mée e o pai, sente falta da fartura de

peixe que existia no lago.

1 Dona Jatuarana faleceu em julho de 2019.
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As entrevistas foram concedidas por meio de conversas em suas residéncias ou
acompanhando-os em suas atividades cotidianas. Alguns relatos foram obtidos em estudos
anteriores (ROCHA, 2011), outros foram acrescentados em virtude da necessidade do objeto
de estudo de entéo.

De suas narrativas, foram identificados os saberes que apreendem por meio da
atividade da pesca e do convivio com o lago e o mito local sobre o indio encantado. Saberes
que estdo presentes em seu cotidiano e com muito orgulho contam, criam e recriam por meio
da transmiss&o oral e da manuteng&o de suas crengas.

A constituicdo dessa rede foi fundamental dentro do processo da pesquisa porque estar
com os moradores, ouvir suas histdrias e conhecer seus saberes da tradicdo me fez adentrar no
universo holistico que essa ciéncia particular possui e ratificar a compreensdo de uma cultura
de relacdes que se constitui cotidianamente nas a¢des socioambientais, o que é demostrado na
diversidade e na multiplicidade dos aspectos culturais presentes no contexto da comunidade
Segredinho. E, ainda, foi relevante conhecer esses saberes no ambiente da comunidade para

entdo identifica-los no ambiente escolar.

22 Rede dialtgica: As praticas docentes

Na segunda etapa da pesquisa, apés identificar os saberes da tradi¢do no contexto da
comunidade, foi necessario adentrar o ambiente escolar para perceber se na pratica docente
durante a apresentacdo dos contetdos curriculares estes saberes estavam presentes ou ndo no
Ensino de Ciéncias. Para isso, é importante evidenciar algumas informacdes sobre a escola, seu
quadro funcional e as professoras que foram as colaboras nessa etapa da pesquisa.

A Escola Municipal de Educagéo Infantil e Fundamental — EMEIF D-28 Professora
Maria da Silva Corréa. A figura abaixo ilustra a fachada da escola a fim de ser ter uma nocao

do espaco fisico dela.
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Figura 1: EMEIF D-28 Professora Maria da Silva Corréa

k. D-28 PROF® MARIA :
8 | RIA DA SiLva CORREA
" 2ILVA CORREA |2

I i L s

Fonte: Foto da autora (2018)

Apesar de no passado a escola ter iniciado em um espaco improvisado e inadequado,
atualmente ela estd em um prédio de bom estado, reinaugurado em 2016. Ela atende os alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano. Em virtude da demanda de alunos,
em 2018 atendeu 0 1° e 2° ano; 3° e 4% em turmas multisséries e a turma do 5° ano regular, nos
periodos da manhd e tarde. A Educacdo Infantil funciona em um espaco anexo, ao lado do
prédio escolar, que estd ligada a escola apenas por questdes burocréticas voltadas a
documentacao e a gestao.

Em termos de estrutura, a escola possui duas salas de aulas, um refeitorio, uma sala de
secretaria, que funciona também como sala da gestora e arquivo. Possui trés (03) banheiros,
sendo um (01) masculino, um (01) feminino e um (01) adaptado para alunos em situacdo de
deficiéncia. Tem uma (01) cozinha e um (01) espaco entre as salas de aulas que serve como
refeitdrio para as criancas na hora da merenda.

Quanto ao quadro funcional, é composto por nove (09) funcionarios, incluindo cinco
(05) professores/as, destes, trés (03) atuam na escola no Ensino Fundamental; uma (01) é a
professora da Educacdo Infantil e um (01) est4 afastado aguardando aposentadoria; dois (02)
vigias; duas (02) funcionarias responsaveis pelos servicos gerais de limpeza. Uma das
professoras também exerce o papel de gestora da escola. Quanto ao atendimento técnico
pedagdgico, este fica condicionado as visitas periodicas feitas pelo coordenador!? que atende

varias escolas do meio rural.

12 A coordenacédo pedagdgica nas escolas do campo é itinerante, ou seja, um Unico profissional atende varias
escolas de acordo com a localizacéo e a demanda de cada uma.
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A instituicdo possui Projeto Politico Pedagdgico, porém, este foi construido em 2012,
necessitando de uma atualizacdo. Assim, a escola estd ligada a Secretaria Municipal de
Educacdo de Capanema-PA, ficando toda sua organizagdo burocréatica e funcional a cargo desta.

Como colaboradoras nesta etapa, contei com as trés (03) professoras que atuavam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental da escola. Realizei a observacdo no Ensino de Ciéncias
por entender que os alunos nessa disciplina iniciam a construcdo de conceitos, opinides e
constroem conhecimentos que sao fundamentais para a continuacdo de sua trajetéria
educacional e a disciplina favorece a aproximacédo e o dialogo com os saberes da tradicdo da
comunidade.

Assim, se faz importante por meio de informagdes, conhecer as professoras, acredito
que sua pratica também esta atrelada a elementos voltados a sua formacdo, experiéncia e
vivéncia enquanto profissionais. Algumas informacdes lhe sdo comuns como: as professoras
nasceram e moram na comunidade Segredinho; possuem mais de dez (10) anos de experiéncia
docente na escola; ja atuaram tanto com o fundamental normal quanto com turmas de
multissérie e possuem formacao em Licenciatura em Pedagogia.

Para manter o anonimato, optei por ndo colocar o ano/turma em que as professoras
estavam atuando no momento e irei identifica-las através do nome de mitos indigenas da
Amazoénia, como uma forma de manter a originalidade de suas raizes e pela aproximagéo desses
mitos com sua cultura local.

Dois destes mitos estdo relacionados as aguas dos rios, sendo a lara, que é o mito da
mée d’agua e Naia o mito da Vitoria Régia, e 0 outro mito que se refere a Mani, que conta a
histdria da origem da Mandioca®®. Séo elas:

- A professora Naid: tem 37 anos, possui especializacdo em Educacdo Especial e
Inclusiva, possui vinculo temporario com a escola, ou seja, € apenas contratada pela Secretaria
Municipal de Educacéo a cada periodo letivo.

- A professora lara: tem 41 anos, além do curso de Pedagogia seu primeiro curso foi
Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa, ainda ndo possui curso de especializacdo, é
funcionaria efetiva docente e ocupa as fungdes de gestdo na escola.

- A professora Mani: tem 43 anos, é formada também em Licenciatura em Educagdo
Fisica, possui especializacdo em Gestdo Escolar, é funcionéria efetiva na rede municipal e

estadual de ensino.

13 Planta nativa que origina varios produtos de consumo pelos povos amazénicos.
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Além das professoras, trarei como colaboradores, um (01) aluno e uma (01) aluna, que
de forma esponténea se aproximaram de mim por meio de uma conversa informal no refeitério
da escola, me contaram suas narrativas sobre 0s mitos que envolvem o indio encantado no lago
e 0s saberes adquiridos na pesca. Considero importante trazer também como parte dos
resultados, pois suas narrativas estavam diretamente relacionadas com o objetivo da etapa de
investigacdo naquele momento, entdo agreguei seus relatos aos das professoras como fonte de
analises e compreensao.

Para preservar a identidade das criancas, utilizarei nomes dos deuses que representam
o0 sol e a lua na mitologia tupi guarani (Jaci e Guaraci), considerando a importancia que 0s
elementos naturais tém para a pesca e para 0s povos tradicionais. S&o eles:

- Jaci: ela tem 10 anos, nasceu e mora na comunidade, estuda o 3° ano na escola no
turno da tarde, sua mée pesca as vezes, mas 0 pai vai com mais frequéncia. Ndo sobrevivem
apenas da pescaria, realizam outras atividades informais, tem mais quatro (04) irmaos.

-Guaraci: ele tem 12 anos e desde cedo vai com o pai, que é pescador, para o lago
pescar. A mae é dona de casa, sempre morou na comunidade, tem mais trés (03) irmaos e estuda
no 4° ano na escola no turno da tarde.

Acompanhei a préatica docente no Ensino de Ciéncias, com o consentimento das
docentes, expresso por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCL (Anexo 02) onde foram feitas 02 observacdes participantes em cada turma, totalizando 08
horas com cada professora — na turma do 1°/2° ano (multisseriado); 3°/4° ano (multisseriado) e
5° ano.

As aulas de Ciéncias Naturais aconteciam uma vez por semana, sempre as quartas-
feiras. Foi feita a entrevista semiestruturada com as professoras a fim de aprofundar e detalhar
as informac0es sobre a pratica docente que escaparam ao olhar durante a observacéo.

Para acompanhar os dois turnos - manha e tarde - permanecia na escola durante o dia
todo, em momentos que se deram tanto para o acompanhamento das aulas tanto para as
situacBes fora do espaco da sala de aula, conversando com os funcionarios e alunos/as,
observando as atividades didatico pedagdgicas na escola e estreitando os lagos com a
comunidade em geral, sempre que havia oportunidade.

Considero, assim como André (2005), que conhecer a escola mais de perto significa
colocar uma lente de aumento nas relacGes e interagcbes que constituem o seu dia a dia,
apreendendo as forcas que a impulsionam ou que a retém, identificando os modos de

organizacgdo do trabalho escolar e compreendendo o papel e a atuacéo de cada sujeito.



40

Como se trata da pratica docente, serd considerada a especificidade deste objeto. Neste
caso, emergiram duas categorias de analise: a primeira, a apresentacdo do contetdo pelas
professoras, pois entendo que esta categoria é ampla e incorpora varios elementos ligados ao
ensino, dentre estes; a contextualizacdo, a (des)contextualizacdo, a relagdo com o saber do
aluno, os recursos utilizados etc., que possibilitaram expandir as interpretacées e compreensdes
sobre a prética.

E a segunda categoria, 0s saberes da tradi¢cdo na perspectiva dos/as alunos/as, pois
compreendo que estes conhecem e possuem saberes que coadunam para uma pratica dialégica
sendo necessario inseri-los aos conhecimentos cientificos para se adquirir um ensino pertinente
e significativo. E, ainda, por compreender que o entendimento e a vivéncia dos alunos, a
respeito dos saberes da tradicdo da comunidade, podem se converter em um importante
instrumento pedagdgico que estd ligado a contextualizacdo e ser parte dos contetdos
trabalhados.

Estas categorias serdo discutidas e interpretadas na quarta secdo, que tratara sobre a

pratica docente.

3% Rede dialdgica: Os encontros formativos

Na sequéncia da pesquisa, na formacéo da terceira rede vou avangando, interligando
as etapas que nao foram tomadas como acdes fixas e fechadas, elas foram provocadas durante
o caminho e fomos tomando atitudes coletivas para ir conduzindo e fazendo as tecituras
necessarias, pois nao era minha intencdo desenvolver um plano rigorosamente pensado para o
outro, mas junto destes, a partir de suas necessidades, dificuldades e também propostas, pois
nisto se constitui o dialogo.

A partir da necessidade que surgiu relacionada a auséncia de dialogo entre os saberes
da tradicdo do contexto da comunidade Segredinho e o conhecimento cientifico apresentado
por meio do contetdo no Ensino de Ciéncias, as professoras apontaram a falta de formacéo
continuada na area como um dos mecanismos que contribuia para essa dificuldade. Dessa
forma, decidimos realizar na escola o que denominei de encontros formativos para juntas,
dialogar, discutir, estudar e refletir sobre a literatura que envolve o dialogo entre os saberes da
tradicdo e o conhecimento cientifico no ensino. Sendo este o caminho para promover a
renovacao e a transformacgdo da pratica docente.

Minha intencdo, a partir de entdo, era promover 0s encontros formativos na perspectiva

de Libaneo (2013), como um prolongamento da formacéo inicial visando o aperfeicoamento
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profissional tedrico e pratico no proprio contexto da escola e ao desenvolvimento de uma
cultura mais ampla, para alem do exercicio profissional. Além de efetivar o que propGe a
pesquisa acao que optei a desenvolver.

A ideia era envolver todas as professoras, contudo, a professora Naia* foi
desvinculada do quadro docente da escola no final de 2018 e a professora Mani*® foi transferida
para a sala multifuncional de atendimento aos alunos com deficiéncia. Diante da
impossibilidade das demais, a professora lara aceitou desenvolver comigo o processo formativo
por meio de uma sucessao de encontros.

Em um desses encontros participou conosco uma moradora da comunidade que a
convite da pesquisadora participou contando a narrativa da tradicdo sobre a origem da
comunidade, pois senti naquele momento que era importante dentro do processo formativo
provocar a reflexdo da professora sobre o valor educativo das narrativas locais que envolvem o
mito sobre o indio encantado no lago e apontar possibilidades de dialogo com o conhecimento
cientifico no Ensino de Ciéncias a partir da realidade sociocultural da comunidade.

A colaboradora sera identificada pelo seu nome original, como forma de visibilizar,
por meio da sua participacdo, as possibilidades que o encontro entre a academia e a comunidade
pode construir, uma vez que se trata de uma rede dialogica sera evidenciado a relevancia de
seus saberes e dos demais colaboradores na composicéo desta investigacéo.

A moradora Raimunda tem 52 anos, tem dois (02) filhos, é chefe de familia, ja foi
presidente da Associacdo de Agricultores da comunidade e ainda mantém uma relacdo de
lideranca social na comunidade, realiza uma série de atividades para sobreviver, dentre elas:
costura, pesca, faz trabalhos na agricultura e com ceramica. Possui 0 Ensino Fundamental
completo. Vem de uma familia de treze (13) irmdos em que a maioria herdou dos pais a
profissdo de pescador, pois o pai e a mée pescavam. Todos esses elementos justificam a escolha
da Raimunda e sua parceria no desenvolvimento das ac¢des ligadas a pesquisa.

No primeiro momento com a professora foram seis (06) encontros de trés (03) horas
que totalizaram dezoito (18) horas. Os encontros aconteceram na escola geralmente no periodo
da manha, pois a tarde a professora atua na docéncia, nos reunimos em uma sala reservada onde

funciona a secretaria da escola. As atividades realizadas nesses encontros serdo apresentadas

14 A professora Naia ndo pertencia ao quadro de funcionérios efetivos da escola, sendo apenas temporéria, foi
demitida no final do ano letivo de 2018.

15 A professora Mani pediu para ser transferida para a sala multifuncional, em virtude da funcdo que ela exercia
em uma escola estadual.
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abaixo para dar clareza e percepcdo da construcdo dialdgica desenvolvida, que foi subsidiada

pela colaboracéo e reflexdo. Foram eles:

1° Encontro Formativo: este momento foi destinado para realizarmos o planejamento,

explicitar os objetivos e as intengdes dos encontros formativos, ouvir os anseios da
professora, suas dificuldades e dilemas, suas perceptivas sobre a formagdo e, ainda,
organizar os horarios, dias e a composic¢do tedrica dos encontros com base em autores
que discutem o Ensino de Ciéncias dentro da concepc¢do dialdgica, interativa e
transformadora. Aliando o saber da tradicdo com o conhecimento cientifico.

2° Encontro Formativo: Estudo e discussao do texto: Ciéncia, Saber e Conhecimento

(Autora: Marcia Farias da Silva, 2010). O encontro teve como objetivo conhecer as
concepcdes da professora sobre 0s conceitos de ciéncia, saber e conhecimento e instigar
um didlogo sobre as suas vivéncias e a relagdes com os saberes da tradicao.

3° Encontro Formativo: assistir e dialogar sobre o filme: Ele, o boto'®. Nesse encontro,

0 objetivo foi ampliar o didlogo acerca dos saberes da tradicdo e contextualizar a
presenca destes em outras localidades e discutir o mito como uma explicagéo
diferenciada da realidade e ndo Unica, assim como o conhecimento cientifico.

4° Encontro Formativo: leitura e discusséo do texto: Por que ensinar ciéncias para as

novas geracdes? Uma questdo central para a formacao docente (Chaves, 2010). Mais
uma vez utilizamos a literatura da area para discutir a importancia de renovacdo da
pratica docente por meio de conhecimentos que dialoguem com o mito, a arte, a
filosofia, religido etc. O objetivo foi provocar o didlogo sobre a necessidade de integrar
0s saberes da tradi¢do ao Ensino de Ciéncias e mostrar possibilidades desta interacao.

5° Encontro Formativo: a pedido da professora lara, que queria envolver as outras

professoras e o0s alunos da escola, realizamos um momento de exposi¢do da narrativa
da tradicdo que apresentou o0 mito sobre a origem da comunidade, contada pela
moradora Raimunda na escola. Esse momento objetivou possibilitar um olhar
educativo na professora sobre as narrativas da tradicdo a partir da escuta coletiva e
sensivel e contribuir com a valorizacdo dos mitos locais.

6° Encontro Formativo: neste momento realizamos a discussao dos aspectos formativos

contidos nas narrativas da tradicdo, refletimos sobre a importancia das diversas leituras

16 Filme brasileiro do autor Lima Barreto, 1986. Narra a histéria do mito amazonico do boto e o seu encantamento
pelas mogas em noites de lua cheia em uma comunidade de pescadores.



43

dos fendmenos culturais e sociais como explicacdes da realidade e de como podem ser
transformados em instrumentos pedagogicos dentro do conteddo escolar. Também
realizamos a avaliacdo dos encontros por meio do dialogo, apontando os erros e acertos,
servindo para encaminhar outros desdobramentos, como a préxima rede que emergiu a

partir da avaliacdo e das necessidades apontadas pela professora lara.

Embora tenham emergidos inumeros elementos durante os didlogos formativos, foi
necessario abstrair categorias por meio do recorte, da agregacdo e da classificagdo dos
componentes mais preponderantes abstraidos das conversas, das leituras e das compreensdes
dialogadas com a professora e que tinham relacdo com os objetivos propostos, ou seja, as
categorias foram emergindo a partir das acdes desenvolvidas.

Assim, foi possivel organizar nessa etapa, as discussdes em duas categorias: a primeira
envolveu as concepcdes sobre ciéncia e saber, pois, consideramos que este elemento influencia
diretamente no fazer docente, nas op¢oes didaticas e metodoldgicas direcionando uma pratica
docente para um modelo transmissivo ou transformador; e a segunda categoria, as narrativas
da tradicdo como leitura diferenciada do mundo, pela relevancia que possuem enquanto
dispositivo de formagéo e por estarem presente de forma significativa na cultura local se
traduzindo em um saber diferenciado do cientifico contudo, ndo menos importante.

A descricdo, analise e interpretacdo destas categorias estrardo quinta se¢ao que tratara

de forma especifica dos encontros formativos.

42 Rede dialdgica: a experiéncia pedagogica

Seguindo a composi¢do das redes, embora esta ainda faca parte dos encontros
formativos, decidi pela divisdo para explorar melhor o potencial analitico que ela favoreceu e
pelas possibilidades dialégicas que emergiram durante a realizacdo da experiéncia pedagdgica
que envolveu tanto a professora lara quanto os/as alunos/as. Além do que, considero que fora
0 momento em que culminaram todas as discussdes, as proposic¢ées, 0s principios condutores,
0s contextos, ou seja, a rede dialogica fora construido por encontros; de saberes, ideias, sujeitos,
experimentacdes e concepcdes, que foram tendo sentido e se materializando por meio da
experiéncia.

A turma envolvida foi do 4°/5° ano (multissérie) do Ensino Fundamental em que a
professora lara atua como docente no turno da tarde composta por 18 alunos/as. So criancgas

que residem na comunidade, tem em média entre 09 e 15 anos, devido fatores de distorcédo
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idade/série. Sdo filhos/as de pais/maes pescadores, agricultores e trabalhadores informais,
opcdes de atividades econdémicas que a comunidade oferece além de complementarem a renda
com o0s recursos adquiridos por meio dos programas sociais como Bolsa Familia do Governo
Federal. Os alunos quase sempre possuem lagos familiares entre si e se conhecem, mantém uma
relacdo muito proxima com a professora e alguns ja possuem vivéncias no Lago por meio da
pesca, na companhia e/ou ajuda aos pais, parentes ou amigos na atividade.

Assim, decidimos realizar uma experiéncia pedagdgica que aproximasse as nossas
discussdes e reflexdes feitas até 0 momento e possibilitasse o dialogo entre os saberes da
tradicdo e o conhecimento cientifico. Por isso, envolver os/as alunos/as era a oportunidade de
efetivar a pratica dialégica entre os diversos saberes, em uma troca interativa, criativa e
dindmica entre os sujeitos, o conhecimento e as diferentes leituras do mundo.

A experiéncia aconteceu durante quatro (04) dias consecutivos no inicio do més de
dezembro de 2019, sem modificar o planejamento curricular do conteddo que estava em
andamento, voltado ao Ensino de Ciéncias pela professora lara. Para melhor compreensao e
entendimento da organizacdo das atividades realizadas, optei pela apresentacdo em uma
sequéncia didatica®’ exposta no apéndice (02).

Uma das dificuldades que se apresentou nessa etapa é que nesse periodo a professora
estava envolvida com questdes da gestdo da escola que ndo podiam ser adiadas, entdo tive que
fazer o planejamento e organizar a experiéncia pedagogica, sem a presenca da professora, em
funcdo do pouco tempo que disponibilizava, pois na semana seguinte os alunos fariam as
avaliacOes e depois entrariam de férias.

Porém, antes de executar a proposta, tivemos um momento em que conversamos sobre
a sequéncia didatica construida, a flexibilidade presente nas acGes e da manutencdo da
colaboracdo da professora lara no seu desenvolvimento, assim como fora durante todo o
processo formativo.

N&o senti nenhum tipo de resisténcia nem inseguranca por parte dos/as alunos/as, ao
contrario, foram muito receptivos, entusiasmados e participativos. Me trataram como tratam
sua professora, com respeito e carinho, senti-me acolhida.

Ao final de cada dia, junto com a professora, era reservado um espago para refletirmos
sobre as aprendizagens, os desafios e as nossas impressdes sobre aquele dia, afinal, a

experiéncia pedagogica objetiva ampliar e interligar nossos dialogos e ampliar sua formacdo.

17 Conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais,
que tem um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos (ZABALA, 1998, p.18).
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Aproveitando para dialogar sobre o que estava planejado na atividade do dia seguinte. Também
incentivava a professora a fazer registros em seu diario daquilo que fora significativo na
experiéncia de cada atividade.

A categoria que emergiu dos elementos desenvolvidos na experiéncia pedagogica foi
possibilidades de interacdo no ensino entre a ciéncia e a tradicéo, pois ela coloca em destaque
a compreensdo do objeto investigado e, para além disso, conjuga a teoria com a pratica e
inimeros elementos que foram evidenciados durante o processo formativo que estdo ligados a
renovacao do ensino como: a transdisciplinaridade, a contextualizagdo do contetdo, o dialogo
com os saberes dos alunos, o ensino educativo, 0 uso das narrativas da tradicdo como
instrumentos de ensino.

Todos os aspectos apontados nas tessituras deste caminho que percorri para a
construcdo desta investigacdo se configuraram na rede dialdgica, em que a juncdo de cada
elemento, por mais diversos, multiplo e heterogéneo que se apresentasse se entrelagou na
constituicdo de um mesmo tecido, evidenciado nas relacGes, nos saberes, nas parcerias
estabelecidas, nas vivéncias e experiéncias que constituiram todo o enredo que serao descritos,

analisados e interpretados nas se¢0es seguintes.
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3 QUANDO UM LAGO CONSTITUI SEGREDOS, MEMORIAS E TRADICAO

Eu acredito nas histdrias do lago, porque cresci ouvindo minha
mae contar. Com essas coisas ndo se brinca, ¢ melhor aceitar e
respeitar.

Moradora Raimunda

Figura 2: O lago do Segredo

Fonte: Foto da autora (2018).

Olhando a imagem acima, contemplamos uma bela paisagem natural de um ambiente
aquatico, talvez se assemelhe a tantos outros presentes na natureza. Porém, o que esta para além
do nosso olhar € um ambiente que somado as riquezas naturais guarda em seu interior elementos
miticos e simbdlicos que sdo mantidos nas memarias e nas narrativas de uma comunidade que
encontra sentido para ressignificar suas atividades numa relacdo de tradicdo e aprendizagem
adquiridos por meio dos saberes que veem de suas aguas.

O elemento agua tem uma importancia e um significado exponencial para o ser
humano, pois a ela é renegada a origem da vida como sugere Morin (2002, p. 36), “a vida é um
fungo que se formou nas dguas e na superficie da terra”. Em nosso contexto amazdnico, as
aguas ganham ainda mais relevancia e significado, principalmente para inimeras comunidades
que mantém com ela uma relagdo organica e de dependéncia. Refiro-me as comunidades de
pescadores que estdo proximas das aguas quer seja do mar, dos rios, dos lagos ou lagoas e que
por meio das atividades extrativistas com estes ambientes, criam e recriam rela¢fes econdmicas

e culturais com um componente natural cheio de complexidades e mistérios.
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E nesse complexo e diversificado ambiente das aguas que vou me aventurar em
entender os saberes que sdo construidos por meio da interacdo constante com a natureza, mais
precisamente com o Lago do Segredo, pois para aqueles que se utilizam de suas aguas, ele é
muito mais que um ambiente singular de recursos naturais ele & uma referéncia simbdlica e
mitica.

Assim também como outros lugares que sao ambientes de pesca e que no exercicio
desta enquanto parte de sua vida, sdo inseridos em uma relacdo criativa e de sabedoria, a
exemplo da Lagoa do Piat6, apresentada em trabalho de ALMEIDA e PEREIRA (2006),
localizada no vale do Assu no estado do Rio Grande do Norte. Tal comparacéo se deve a riqueza
de conhecimentos produzidos nesse ambiente e a diversidade de mecanismos utilizados para as
interpretacdes dos fenbmenos que também acontecem em suas aguas, sendo constituidas e
constituintes de saberes.

As impressdes narradas aqui sdo resultados da minha insercdo na comunidade, de
muitas conversas a beira do lago, ou acompanhando a pesca, em meio aos moradores nos seus
afazeres na casa de farinha, embaixo das arvores, tecendo suas redes ou “proseando” sobre as
infinitas historias do Segredinho. Entrando em contato com o universo local, vamos percebendo
que os saberes da tradi¢do, configuram-se em um elemento vital e preponderante na formacgéo
dos moradores, na sua identidade.

Pois foi a partir dessa constituicdo cultural que surgiu a comunidade, sua economia,
seus mitos, suas narrativas e simbolismos. Por isso ndo podemos tratar de seus saberes, que
vem em grande parte das &guas do Segredo, como um elemento isolado, mas compreendido
dentro de um universo de composig¢des. O lago que para nds pode ser um simples curso de agua,
como qualquer outro lago, para os comunitdrios o lago “¢ uma entidade vasta e multipla”
(RAMALHO, 2018), que envolve sobrevivéncia, ciéncia, mitos, historias, natureza e mistérios.

E com base nesse pressuposto que apresento os saberes da tradi¢éo dialogando com as
narrativas dos moradores e os autores que o compreendem como uma forma distinta de
conhecimento tdo importante quanto o conhecimento cientifico.

Meu primeiro contato com a comunidade Segredinho se deu em 2010, quando na
ocasido dei inicio a minha pesquisa de mestrado. A principio, 0 nome ja me causou uma enorme
curiosidade, acredito que esse seja 0 primeiro sentimento que nos toma, quando a gente ouve
falar o nome da comunidade. Estabelecer lacos de amizade néao foi dificil, pois os moradores
sdo acolhedores e se sentem felizes em contar suas historias, € como se eternizassem seus mitos
por meio de suas narrativas.

Segundo Alves (2008, p. 24), “contar histdrias é resgatar o proprio destino: descobrir

a que sonho pertence e encontrar caminhos para a propria vida”. E nesse devir constante entre
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o0 passado e o presente que a identidade vai se configurando, sendo gerada e se mantendo, gracas
as narrativas disseminadas nesse lugar.

Como toda histdria que tem suas verses muitas vezes diferentes, a partir do ponto de
vista de quem conta, a origem da comunidade Segredinho possui duas versdes. Mas, para 0S
moradores, 0 que vale é a versdo advinda com o mito do indio encantado no lago, repassada ao
longo desses anos pelos seus antecedentes. E esta historia que é apresentada nos trabalhos
académicos ja realizados sobre a comunidade, considerando e respeitando a opinido dos
moradores.

Quanto aos aspectos geograficos, a comunidade de Segredinho faz parte do contexto
do municipio de Capanema, localizado no nordeste paraense a 145 km da capital do estado.
Capanema possui 03 distritos, sendo a sede do municipio, o distrito de Mirasselvas e o distrito
de Tauari, que envolve dentro de sua area algumas comunidades, dentre elas, a comunidade
Segredinho. Como mostra abaixo, a figura (03).

Figura 03: Carta imagem de localizacdo da Comunidade Segredinho
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Fonte: LARC/NUMA/UFPA (2018)

Para os moradores de Tauari, a comunidade foi originada a partir da instalacdo da

ferrovia que ligava a capital do estado aos municipios do interior, no inicio do século XX,

18 A estrada de ferro Belém-Braganca foi construida entre 1883 e 1908, sua construgio permitiu a comunicagao e
o desenvolvimento econdmico de muitas comunidades rurais do nordeste paraense (SIQUEIRA, 2007).
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Como o distrito de Tauari era passagem do trem, pois nesse local tinha um olho d’agua
que era parada obrigatdria para fazer o abastecimento, com o tempo os trabalhadores vindos de
diversas regides e localidades foram se fixando na area em busca de trabalho e moradia, pois a
estrada de ferro foi precursora do desenvolvimento econdmico, 0 que provocou posteriormente
a ocupacao e fixacdo dos povos em diversas areas, sendo Tauari uma delas.

Anos depois, com a descoberta de um lago proximo da vila, foi possivel desbravar
caminhos e fixar moradia na entdo comunidade de Segredinho, proxima a 3 km de Tauari. Esta
é a versdo que contam e acreditam os moradores mais antigos, que demonstram saudosismo
com relacdo a esse tempo aureo de desenvolvimento e de movimento causado pela passagem
do trem. Ainda hoje, Tauari conserva um prédio com estrutura ferroviaria como recordacéo e
parte da sua historia.

Porém, para os moradores de Segredinho a versdo € outra, cheia de mistério e
encantamento. A crenca no mito sobre a origem é um dos principais componentes dos saberes
da tradicdo local e a partir dele se nutre outros elementos ligados a formacéao da cultura dos
moradores. A versao divulgada entre os moradores € a narrada por dona Aruana:

H& muitos anos atrés quando Tauari ainda nem existia, havia uma aldeia
indigena pra aqueles lados. Havia um indiozinho muito curioso e inquieto que
ndo parava, estava sempre procurando coisas, desbravando caminhos,
cagando por matas desconhecidas. Um dia, ele encontrou um lago e entdo
passou a pescar e cacar por ali perto, e chegava na aldeia carregado de
peixes e fartura que tirava do lago. E todos na aldeia ficavam curiosos pra
saber onde ele achava aquilo tudo, mas ele néo falava, encobria que tinha
achado o lago, guardou esse segredo. E assim era quase todo dia. Um dia, os
indios mais velhos seguiram ele pra ver onde ele ia, pois também queriam
pescar e cacar naquele lugar. E quando viram, o indio Catereté estava
pescando na beira do lago, mas assim que descobriram ele naquele lugar, ele
mergulhou e nunca mais foi visto, pois o segredo foi descoberto e ele
desapareceu. E assim, os indios vieram para ca, depois foi chegando mais
povo de outras partes por causa da noticia e da fartura do lago e foram

formando a comunidade que batizaram de Segredinho e o lugar de lago do
Segredo.

Esta € a versdo que permeia 0 universo dos moradores e para eles é a verdadeira
histdria, a que eles acreditam e perpetuam em seu imaginario. Pois tem neste mito do indio
encantado uma relacdo simbolica justificada pelos comportamentos frente a utilizacdo do lago
por meio da pesca e a cultura que conservam por meio das narrativas orais. Para Moraes (2008),
0s mitos estdo vivamente presentes no cotidiano dos pescadores artesanais e sdo partes
integrantes da vida destas populacfes. Longe de serem considerados irreais, eles ganham
existéncia na medida em que dao significados a vida, aos acontecimentos, as prevengoes e aos

castigos.
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Apenas um aspecto estd presente e € comum nas duas versdes da origem do
Segredinho, a presenca do lago existente nas proximidades da comunidade como responsavel
pelo surgimento e povoamento dela. Este, enquanto um elemento propulsor de desenvolvimento
e interacdo social, econémica, cultural e religiosa. Para Diegeus (1994), a 4gua presente nos
rios, lagos e igarapés é parte do cotidiano dos ribeirinhos da Amaz6nia. A partir das aguas e de
seu uso nas atividades econdmicas vao se formando comunidades, vilas e povoados que se
organizam no entorno ou nas proximidades dos rios.

N&o se sabe a data precisa de quando o movimento populacional de fato chegou e se
fortaleceu no Segredinho, nem se sabe ao certo quantos anos a comunidade possui. Porém, o
que sabemos € que a construcdo da ferrovia que passava por Tauari foi inaugurada em 1907
(SIQUEIRA, 2007) e o registro das localidades estdo muito proximas com relagdes a data.

Rememorar estes fatos e acontecimentos tem sido muito importante na vida dos
comunitarios, pois é uma forma de manter na memoria das novas geragdes o que seus pais lhe
contaram, e perpetuar uma histdria que fortalece as crencas locais. Dentro da comunidade nédo
se comenta outra versdo, exatamente pelo olhar mitico e misterioso que se cultiva, tanto nos
aspectos da imagem natural, através de suas paisagens, quanto no aspecto cultural e mitico do
lugar.

Historicamente, as moradias foram se espalhando e a area se expandindo a partir da
utilizacdo desse recurso natural, ainda hoje, fonte de manutengdo para a comunidade como

mostra a figura abaixo (04).
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Figura 04: Carta imagem da Comunidade Segredinho
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Fonte: LARC/NUMA/UFPA (2018)

Para Cardoso (2018), a narrativa sobre o surgimento da comunidade Segredinho pode
ser considerada uma memoria coletiva, que € viva, se transmite e busca conservar entre 0s
moradores como uma explicacdo de sua propria origem. A esséncia do mito esta na capacidade
de compreender o tempo e o espago em que ele habita. Juntos, espaco e tempo pulsam num
desejo de permanéncia e transformacéo e se utilizam da memoria para reviver suas historias
miticas.

Segundo um Agente Comunitério de Satde (ACS), atualmente, a comunidade possui
aproximadamente 200 familias, incluindo alguns moradores que ndo fixaram moradia, e vém a
comunidade apenas por temporada ou porque trabalham em outro municipio.

Falar sobre a comunidade Segredinho é adentrar em seu universo de saberes mitico e
cultural. E por mais que tentemos desvelar por meio do olhar e da percepcao seus elementos

historicos, ndo somos capazes de captar tamanha expressividade e emocéo que envolve o lugar
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e moradores. Sempre algo nos escapa aos olhos, pois 0 mitico ndo pode ser explicado na sua
esséncia e totalidade, e também nédo é minha intengéo.

Constituindo todo o universo de encantamentos, saberes e simbolismo esta o Lago,
onde é atribuido como elemento vital para a formacdo tanto econdmica quanto cultural da
comunidade. A ele é denotado a responsabilidade pela constru¢do do mundo material e
imaginario, que a0 mesmo tempo cria e recria as relacfes sociais, naturais e simbolicas, tanto
vindas por meio da pesca, quanto por meio da crenga em seus mitos.

Segundo Moraes (2005, p. 119), “os seres das aguas, das florestas, dos vales, seres
encantados, sdo elementos que dao significados e que fazem da pesca uma confluéncia entre o
real ¢ o imaginario”. E nessa teia de relagdes que estd configurado o universo que compdem a
vida dos moradores de Segredinho.

O Lago do Segredo, como é assim denominado pelos moradores, embora
geograficamente aos olhos dos especialistas se configura como um igarapé®®, irei manter essa
denominacdo em respeito aos saberes dos moradores que assim o classificam. Eles atribuem ao
Lago?® o espaco responsavel pela manutencéo, construcéo e fortalecimento de suas crencas e
valores que constituem sua cultura. Para a moradora Jundia, “o lago é o lugar de morada dos
seres encantados, é de onde tiramos 0 peixe, é a nossa dgua, Nnosso meio ambiente e nossa
historia”.

O Lago guarda segredos, porque mantém encantado o indio Catereté, que a fim de
preservar o lago da ambicdo de outros pescadores e exploradores, escondeu sua localizacao e
seus recursos pagando com sua vida por esse segredo. Tal acontecimento o fez viver eternizado
na memoria dos moradores, reservando ao indio o respeito e a crenga na sua histéria e no seu
poder de encantamento.

Para Farias (2006), independente dos sistemas de interpretacdo, 0os mitos ajudam a
perceber uma dimensdo da realidade humana e trazem a tona a fungdo simbolizadora da
imaginacdo. Isso ocorre para justificar a percepcdo diferenciada sobre os seres miticos e
magicos, que para os moradores sdo guardides dos elementos naturais, imortalizado na figura
do indio, como cuidador e mantenedor do Lago.

Em conversa com os moradores mais antigos € inevitavel adentrar nessa narrativa, pois
sentem alegria e prazer em contar o que para eles € parte fundamental de sua historia. Uma

relacdo tdo proxima e afetiva que dona Jatuarana define: lago é o pai da comunidade. Essa

19 Denominagéo dada aos pequenos rios da Regi&o Norte (Amazonia). Igarapé é um termo indigena que significa
“caminho de canoa”. Cujo volume de 4gua é bem menor que de um rio (GUERRA, 2001).

20 Depresséo do solo, produzida por causas diversas e cheias de 4guas confinadas, mais ou menos tranquilas, pois

dependem da area ocupada por elas. Geralmente sdo alimentados por um ou mais rios afluentes (GUERRA, 2001).
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expressao € justifica pela moradora no sentido de ser o lago o mantenedor dos recursos naturais
(agua, peixes, plantas, aves e ar) que servem para a sobrevivéncia da comunidade. E isso
também se configura na percepcdo paternalista de que o pai, o chefe da casa, homem da familia,
seja o responsavel pelo sustento de todos, o que ndo condiz com a realidade da comunidade
onde homens e mulheres, na maioria das casas, contribuem de forma significativa na renda
familiar.

Outro sentimento ligado a esta fala é no sentido de pertenca por questdes subjetivas e
culturais, ligadas as suas memdrias e saberes adquiridos durante a convivéncia e a relagdo
estabelecida com o ambiente.

Nos aspectos fisicos e hidrograficos, o Lago do Segredo tem cerca de oito (08) metros
de profundidade no ponto mais central do lago, no verdo mais forte chega a medir cerca de 3

metros de agua salobra, de acordo com a figura abaixo.

Figura 05: Parte da vegetagdo que cobre o Lago do Segredo
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Fonte: Foto da autora (2018)

As margens do lago sdo formadas pela vegetacdo de igapd, caracteristica de terrenos
baixos proximos a rios e igarapés, que sao constantemente inundados. Nestas areas, as arvores
podem atingir cerca de 20 m de altura, mas em geral medem entre 4 e 5 metros (ROCHA, 2011).

Além das arvores, ha outras espécies vegetais adaptadas a terrenos alagadi¢os, ou seja,
as hidrdfilas, em geral, sdo plantas de médio e pequeno porte, como as aningas (Montrichardia
linifera), ananin (Symphonia globulifera) e bromélias (Alcantarea imperialis), etc.
Ultrapassando a parte mais alagada (igapd), a vegetacdo que circunda o Lago (uma vegetacédo
secundaria tipica do nordeste paraense, também conhecida como capoeira), é caracterizada por
arvores de pequeno e médio porte como a embauba e inga, além da vegetacao rasteira.
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As aguas do Lago e seu espaco natural geram subsisténcia, producdo, valores e
concepcdes de mundo, voltados para a convivéncia deste com os moradores. Mas, além de tudo
isso, prevalece na comunidade entre 0os moradores as narrativas mitologicas que envolve esse
ambiente e seu contexto. Uma delas é que o indio Catereté é o guardido do Lago, e esta
personificado no lago por uma cobra grande, que os moradores acreditam ser o indio. Para eles,
a cobra vive na parte mais funda do lago, onde tem uma arvore enorme que nunca desaparece
e nem seca, mesmo no verao mais quente.

Alguns moradores contam ja terem visto a cobra durante suas pescarias. Dona

Jatuarana narrou que,

Um dia eu estava pescando sozinha, um siléncio danado, de repente, veio um
redemoinho forte proximo de mim, as aguas se agitaram e veio um vento
enorme e eu olhei para o lago e vi aquela cobra grande que passou proximo
da canoa e quase vira, eu gritei: ¢ pai velho, ndo faz isso, td aqui pescando,
vai em paz, deixo uma prenda pra vocé. Era ele sim, depois disso, foi se
acalmando, se acalmando e passou.

Essa é uma narrativa que também ja foi vivenciada por outros pescadores, ou seja, para
guem vive no lago pescando, esse acontecimento ndo é um fato isolado, a cobra grande aparece
as vezes para alguns que ndo sabem ao certo qual € o objetivo, mas seu aparecimento nunca
causou problema ou maldade para quem o respeita.

Convergindo com a ideia de Moraes (2005), que assegura que a relagdo que envolve o
mito e determinada populacdo, entre outros fatores, diz respeito a vivéncia, pois 0 mito é vivido
e se expressa pela aceitacao e respeito e nunca por imposicao.

Para os moradores, o indio Catereté é o dono do Lago, reafirma dona Aruand, “eu
acredito que o lago é dele, ndo sei por que a gente tem essa fé e a gente confia que tem ele e
pronto. Tem o médico e o pajé e 0s dois nem sempre sdo bons, se a gente cré entdo € a gente
que faz a cura acontecer”. Ou seja, ndo se explica o inexplicavel, somente a partir do
compartilhamento das informac@es e do critério de verdade que as pessoas atribuem ou ndo ao
fendmeno. Para Maturana e Varela (2001, p. 187), “os mitos sdo tdao explicativos para os que
aceitam como a ciéncia € para os que a adotam”.

H4, ainda, uma interferéncia por meio dos seres mitoldgicos na acdo daqueles que
utilizam aos ambientes habitados por estas entidades, pois no Lago, quando algum pescador o
desagrada com atitudes que ndo condizem com a manutencdo e conservacdo dele, o indio da
castigos e punicdes causando enfermidades e/ou ndo favorecendo uma boa pescaria.

Furtado (1993) discute esta premissa, alegando que a medida que os pescadores
acreditam que tal ou qual entidade espiritual das matas ou das aguas, pode favorecer ou

prejudicar com suas judiarias, a acdo dos pescadores oscila entre usar mais ou usar menos 0s
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recursos naturais. Isso € parte também da conservacdo e das crencas dos pescadores na
comunidade, que afirmam que o indio ndo faz maldade com eles porque pescam do lago apenas
o suficiente para seu consumo e respeitam o tempo destinado a reproducao.

Esses elementos tém forte influéncia na conservagdo do lago, infelizmente, apenas
para 0s moradores locais, pois para as pessoas que vém de outros municipios, tais elementos
ndo tém o mesmo sentido e significado, o que tem provocado grande preocupacdo e desgosto
entre os moradores. O Lago é frequentemente utilizado por pescadores externos que nao
possuem a mesma sensibilidade e conhecimento do que o lago significa para a comunidade,
gerando problemas ambientais, como a pesca em periodos de desova, devastacdo de &reas de
matas, poluicdo com materiais plasticos e descartaveis deixados as margens, e causando
degradacéo ambiental.

Isso também corrobora para que o passado permaneca na lembranga dos moradores
guando se reportam ao tempo de fartura e abundancia que presenciaram, pois somente eles
usufruiram desses recursos. Na atualidade, a exploracdo desmedida do ambiente natural aliada
as dificuldades de controle da pesca por pescadores de outros municipios tem sido um problema
a enfrentar na comunidade. Completa o morador Jacunda: “a gente ndao pode proibir 0s outros
de virem pra ca, mas a gente sofre vendo eles bagungarem e ndo respeitarem nossos costumes,
sujarem e maltratarem o lago, retiram peixes pequenos e deixam lixo nas margens”.

A preocupacdo também esta presente quanto a perda dos valores culturais das geracfes
atuais. Hoje se percebe que alguns pais/mées mais jovens ndo repassam esses conhecimentos
miticos para seus filhos, ndo contam as histdrias, ndo divulgam as memorias narradas pelos
antepassados, e muitas criangas desconhecem a origem de seu lugar.

Para dona Jatuarana, “é triste ver que algumas familias ndo tém o mesmo respeito as
tradicdes e 0s costumes da nossa comunidade, ndo digo de acreditar em tudo, mas em conservar
as historias, o lago como sempre foi, 0 apre¢o que temos aos nossos antepassados”. No
entendimento da moradora, embora haja necessidade de mudanca e transformacdo, que sdo
inevitaveis dentro desse contexto social em constante movimento, ndo se pode esquecer nem
apagar da memdria o passado, que foi propulsor e motivador da cultura local. Na sua percepcéo,
daria para conciliar passado e presente a fim de conservar como parte de seu patrimonio socio
historico e cultural.

Assim como ndo d& para esquecer e/ou suprimir os saberes apreendidos na experiéncia
e na convivéncia das atividades realizadas no lago. Quando os pais ensinam para os filhos os
segredos da pescaria por meio da intima relagdo com a natureza, aprendem a interpreta-la,
perceber a diferenca de sabores, tamanhos e espécie dos peixes, de como as &guas sao

produtivas no inverno e rasas no verdo, como o invisivel e encantado interliga o cotidiano a
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cultura. Pois o lago é um territério natural e simbdlico que traz, por meio das aguas, a
possibilidade de reinventar e conhecer o0s outros modos de se situar no mundo e de se constituir
nele.

Para Alves (2008, p. 39), “os mitos formam a consciéncia social. Com base neles,
desenvolve-se toda uma concepcdo tedrica sobre o sentido da vida, do viver, do morrer, e da
existéncia do mundo”. Por isso a necessidade de respeitar, difundir e compartilhar estes saberes
construidos pelas comunidades tradicionais, como formas de manejo do territério e dos
recursos, porque entendem e lidam com a natureza de forma cuidadosa, desenvolvendo
estratégias de conhecimento diferenciada com estrutura singular e especifica, portanto,
assentados na complexidade e em multiplas dimens@es. E que, portanto, € importante interagir,
se conectar e dialogar com as outras formas de conhecimento.

Assim, a conservacao e a valorizacdo perpassam pela l6gica do novo paradigma, pois
€ necessario que a escola dialogue com os saberes da tradigdo, especialmente em uma
comunidade onde a presenca destes é tdo marcante e acentuada. Para isso, é importante religar
conhecimentos, ideias, concepgdes. “Esses talvez sejam os passos preliminares para
compreender a complexidade e a incerteza da vida em comum na sociedade-mundo deste
século” (ALMEIDA, 2017, p. 163).

Portanto, o lago ndo gera somente seres encantados e narrativas simbélicas da vida em
sintonia com a agua, mas também favorece a apreensdo de saberes no exercicio da atividade da
pesca, enquanto oportunidade de construcdo de relacbes e novas tramas que s&o
metamorfoseadas cotidianamente. Denominados pelos moradores de saberes das &guas, dos
peixes, da lua, das iscas, do espaco e do tempo e que esta relacionado cientificamente ao
conhecimento dos parametros, da espacialidade, da localizacdo, da territorialidade e das
referéncias e que surge de forma explicita nos relatos que serdo descritos nas narrativas dos

moradores, a partir de suas vivéncias nesse ambiente e com o exercicio desta atividades.
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Figura 06: Moradores pescando no lago

Fonte: Foto da autora (2018).

Morar no Segredinho é como fazer parte de uma enorme familia, pois grande parte dos
moradores se conhece pelo nome, o grau de parentesco € muito acentuado, embora hoje tenham
algumas familias que vieram de outros estados como Ceara e Maranh&o, que néo tem relacoes
familiares locais, mas foram atraidas pelas boas informacdes de amigos e conhecidos.

A pesca realizada no Lago do Segredo foi o elemento preponderante na formagéo da
comunidade, em que muitas familias foram atraidas pela grande producdo e riquezas dos
recursos naturais extraidos do lago. O trabalho com a pesca artesanal, desde o inicio rendia
meios econdmicos suficientes para a manutencdo das familias, que posteriormente foram
fixando moradias e se estabelecendo na comunidade. O que explica Diegues (1994) que é muito
comum em muitas regides do Brasil, onde a formacédo de varios nucleos populacionais, como
importantes cidades litoraneas, se deram a partir da organizacéo de grupos de pescadores.

A agua de mares, rios, igarapés e lagos tem uma importancia fundamental na
constituicdo econdmica das populagdes, pois trata-se de uma relagdo estabelecida desde os
primardios da historia. Mas a pesca ndo é apenas um meio econdmico ou uma simples atividade
humana. Para Moraes (2005), trata-se de um conjunto de relacbes de dominios variados que
envolve uma multiplicidade de saberes, de fazeres e de instrumentos utilizados.

E dessa perspectiva que entendo que na comunidade Segredinho a pesca associa todos

estes elementos e se mantém como propulsora da cultura e da identidade local, pois no exercicio
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desta atividade, os moradores “estabelecem distintas formas de leitura de mundo” (ALMEIDA,
PEREIRA 2006, p. 53).

Um desses conhecimentos j& adquiridos pelos moradores é sobre as espécies de peixes
capturados na pesca, todas sdo conhecidas em seus minimos detalhes pelos moradores, sabem
suas diferencas anatbmicas e de sabores e reconhecem os periodos de safras distintos. Os mais
comuns sdo: acard (Pterophyllum scalare), jundia (Leiarius marmoratus), piaba (Leporinus
piapara), anuja (Trachycorystes galeatus), aracu (Leporinus friderici), jacunda (Crenicichla
lenticulata) e a traira (Hoplias malabaricus). Observando, e em contato com a natureza, vao
fortalecendo seus saberes e se adaptando as variagdes do tempo, das estacGes, das espécies e
dos instrumentos mais propicios para o sucesso da pescaria.

Seu Dourado nos conta:

Quanto mais a gente vem pro lago pescar, mais a gente aprende. Ja sei que o
jandia da para pescar de dia, porque ele sai para buscar comida e ai é mais
facil pegar, mas a traira é melhor a noite, que ela gosta de sair no escuro,
tem peixes que sdo igual as pessoas, uns gostam do dia e outros da noite.

Tais saberes sdo adquiridos pela experiéncia e pela relacdo com a natureza, aprendendo
a ouvir e a interpretar seus ciclos e movimentos. Além de outros saberes adquiridos por meio
da convivéncia com 0s mais experientes. Seu Jacunda nos fala: “aprendi a pescar indo desde
pequeno com meu pai, ia para o lago com ele e me metia na pescaria e aprendi olhando e
ajudando”. Podemos perceber a importancia da aprendizagem por meio da prética e das relacoes
mutuas de ensinamentos, caracteristicos deste tipo de atividade.

Moraes (2005, p. 82) reforga esta ideia enfatizando que “o convivio e a observac¢do do
meio ambiente do qual os pescadores interagem sdo elementos de uma teia de conhecimentos
que cresce a partir da condensacdo de novos conhecimentos”.

Esse aprendizado pela observacao e acompanhamento da pesca que se da por meio da
pratica, do exercicio constante e da repeticdo das acdes fortalece o conhecimento e da seguranca
aos moradores. Elementos da aprendizagem que divergem do conhecimento cientifico onde as
espécies sdo classificadas, medidas, comparadas por meio de instrumentos precisos e exatos
que servem de referéncias para um conjunto de dados, pois busca a generalidade e ndo as
diferencas e experiéncias que geram os saberes da tradicao.

Tais elementos formam o corpus de saberes também apreendidos pelas mulheres que
pescam. Diz a moradora Piapara: “gosto de vir pescar com as mais velhas, pois com elas
aprendemos a colocar o cani¢o no lugar certo, a ficar no lugar melhor e a esperar o tempo
necessario pro peixe morder a isca”. Aqui a moradora demonstra ter o dominio varios

elementos ligados ao conhecimento cientifico, sdo eles: a moradora possui um parametro de
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identificacdo, pois ela conhece o ponto propicio para a pesca, além dessa experiéncia lhe
favorecer o conhecimento da localizacdo, de temporalidade e de referéncia para acertar no
instrumento para o tipo de peixe e o tempo de espera para a captura. Saberes que se interligam
e dialogam entre a tradi¢do e a ciéncia. S&o habilidades adquiridas com a paciéncia e a sabedoria
do tempo e da transmisséo entre as geragdes. A figura 7 mostra uma das pescadoras mais idosas,

muito respeitada e querida na comunidade, exercendo a pesca no lago.

Figura 07: Moradora no lago pescando
/ 1A ER

Fonte: Foto da Autora (2011).

O Lago € considerado dentro da atividade um espago de aprendizagens, trocas e

divulgacéo das experiéncias entre os moradores. A moradora Piapara confirma:

Quanto mais a gente vem pra ca, mas a gente aprende, quando comecei ndo

sabia nem conduzir a canoa, hoje ja sei me localizar, escolher as isca certa e
0s instrumentos adequados para cada pescaria, me metendo e fazendo o que
é preciso fazer.

Os elementos ligados aos saberes da tradigdo citados na fala acima, sobre saber se
localizar, escolher a isca e 0s instrumentos certos para cada peixe reflete o que o conhecimento
cientifico denomina como localizagcdo espacial e parametros de referéncia. Contudo, em se
tratando da relacdo do ser humano com a natureza esses saberes vao gerando adaptagcfes que
vao fortalecendo o dominio e a seguranca nas pescarias. Embora tenha apresentado muitas
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mudancas no decorrer dos tempos, na comunidade Segredinho, esses saberes ainda sdo
mantidos e perpetuados por meio das técnicas tradicionais ainda utilizadas.

A pesca artesanal, além de favorecer tais aprendizagens, € um momento de encontros,
distracdo e para muitos moradores € uma atividade prazerosa, ndo tem somente um fim
econdmico e de subsisténcia, € um elemento cultural. Podemos verificar por meio da fala de
dona Aruand: “quando nao venho pescar fico doente, vocé ndo sabe o prazer de estar no lago,
em siléncio, ouvindo o vento, o barulho das aguas, das aves, é maravilhoso. Eu ndo preciso
mais, sou aposentada, mas ndo me vejo longe desse lago™.

Os tipos de pescarias mais frequentes realizadas no Lago sdo: pesca de canigo, de linha,
de rede e da caiamanga?’. Os pescadores e pescadoras ja desenvolveram um rico corpus de
saberes que vai se acumulando e favorecendo o sucesso dentro da atividade. Os saberes
adquiridos formam um conjunto de competéncias que os torna habilidosos e especialistas na
arte da pesca. E Ihes proporciona conhecimentos de classificagéo, identificacao e adaptacao dos
instrumentos de pesca para Ihes garantir uma boa producao.

Entendem que para cada espécie de peixe um determinado instrumento € mais propicio
ou ndo. O mais comum utilizado é o cani¢o, um instrumento de baixo custo e de simples
manuseio, diz seu Dourado: “a pesca de cani¢o pode ser realizada de dia e de noite, mas a noite
é bem melhor, ndo tem sol, como temos que esperar o peixe, entdo ficar melhor na sombra da
lua”. Essa assertiva também é de conhecimento de dona Jundid, que gosta de pescar de canico
porque gosta do jacunda (Crenicichla lenticulata), diz ela: “o cani¢o € bom para pegar o jacunda
porque ele vive na beira, em meio as folhagens, nas bordas do lago, sdo mais facil pegar”.

Podemos perceber a riqueza de saberes que sdo gerados a partir da realizagéo da pesca,
das relacdes estabelecidas com a natureza e entre os moradores. A circulacdo desses saberes é
bem acentuada entre as geracdes, € muito comum vermos grupos de moradores sentados a frente
de suas casas conversando, contando historias e repartindo experiéncias que aprenderam com a
pesca, indo para o lago.

H4, também, uma curiosidade presente entre as criancas, que demonstram interesse e
vontade de aprender sobre as histérias da comunidade e seus segredos, mas nem sempre seus
pais/maes tem tempo ou disponibilidade para Ihes contar, geralmente estdo envolvidos nas
labutas diarias de sobrevivéncia, preocupados com o sustento da familia e a provisdo das
necessidades basicas, porque somente a pesca, atualmente na comunidade, ndo garante a

subsisténcia de modo integral.

21 pesca da caiamanga, em outras regides do Brasil é conhecida como pesca do cerco (MORAES, 2005).
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Em tempos passados, o lago era muito produtivo e pouco explorado, os moradores

guardam na memoria os tempos de fartura. Para dona Jundia:

Antigamente a gente vivia sO da pesca e era suficiente, meu pai me contava
que precisava trazer os peixes na carroga e dava muitas viagens e tinha para
todo mundo, aos rodos, hoje s6 isso ndo garante a sobrevivéncia, t4 ficando
dificil.

Essas boas lembrancas permeiam a memdria de bons tempos de fartura, onde os
recursos naturais extraidos do lago eram os principais responsaveis pela manutencdo da
estrutura econdmica, mas com o aumento da exploracdo e da demanda de pescadores, deu-se
inicio a um processo de esgotamento e escassez desses recursos, sendo insuficiente a
sobrevivéncia apenas por meio da pesca artesanal.

Os comunitarios tiveram que reinventar seus modos de vida para nao depender
somente do lago. E tiveram na agricultura, também de subsisténcia, uma segunda opc¢éo para
complementar a renda, pois no entorno da comunidade estdo as fazendas e as grandes
plantacdes de feijdo e mandioca que ficam concentradas nas méos dos grandes agricultores, que
residem em Capanema e Tauari, restando assim para 0s comunitarios o trabalho por diéria e de
acordo com a safra agricola.

Segundo Diegues (2004), em muitas regiGes, o pescador artesanal é um pequeno
produtor que combina varias atividades tais como a agricultura, o extrativismo, a pesca, 0
artesanato, etc. E, em geral, uma forma de minimizar os riscos e se adaptar as variacdes tipicas
causadas pela atividade da pesca.

Assim, em grande parte das residéncias, homem e mulher trabalham com o objetivo
de manter a subsisténcia da familia. As mulheres também pescam, ndo apenas por necessidade
financeira, mas pelo prazer em manter a atividade que aprenderam com seus pais e maes, e por
considerarem a pesca um momento de lazer e distragdo. Além de aliarem a esse servico o
trabalho na roca, com a producéo da farinha, cultivam hortas e plantas medicinais, o0 que garante
contribuir na renda familiar. As mulheres também colaboram de forma ativa na manutencgao

econémica da familia (Figura 8).
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Figura 08: Mulheres fazendo farinha

N

Fonte: Foto da autora (2018).

Além disso, as mulheres tém um papel econémico e social ativo dentro da comunidade,
ndo se percebe uma divisdo rigida de tarefas quanto ao aspecto feminino e masculino, as
mulheres se sentem responsaveis pela manutencdo da familia, tanto quanto os homens.
Segundo Maneschy (1995), as mulheres conseguem dar a atividade da pesca um elemento
primordial que ultrapassa o sentido mantenedor da atividade, € o de inserir-se a ela de forma
integral, como parte de sua vida, de sua historia.

As mulheres também realizam atividades voltadas a agricultura como plantar roga,
fazer farinha, manter hortas caseiras com pequena producdo de hortaligas e verduras. Quanto
ao aspecto de sociedade, elas reconhecem seu papel de contribuinte da familia e participam de
reunides sociais, religiosas e voltadas para a parte de lazer. Na comunidade tem um time
feminino de futebol que aos domingos se reline para jogar, num momento de descontragéo,
levando um grande numero de comunitarios para o campo, a fim de torcer e vibrar.

Mas a dependéncia da pesca em certo periodo do ano traz algumas dificuldades de
sobrevivéncia para os moradores. Segundo o morador e pescador Jacunda, durante o inverno as
dificuldades aumentam, pois “o lago fica muito cheio e os peixes descem, e ai temos que dar
outro jeito pra viver”. O jeito a que se refere é o trabalho como ajudante de pedreiro ou na
agricultura, como diaristas em pequenas fazendas, ou ainda sobreviver com os auxilios

advindos dos programas sociais do Governo Federal como o Bolsa Familia.
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Segundo Moraes (2005), estas dificuldades descritas sdo as imprevisoes trazidas pela
dindmica da pesca, que possui uma complexidade de fatores naturais como: os ciclos lunares,
as estacoes, as relagdes com o0 ambiente, dentre outros fatores que podem gerar em pequeno ou
grande grau tais problematicas de sobrevivéncia.

Mesmo com as dificuldades descritas, jamais se pensa em sair da comunidade para
procurar outro meio de vida. O apego ao lugar é perceptivel tanto nos idosos quanto nos mais
jovens. Completa o pescador Jacunda: “ndo troco meu lugar por outro, aqui a gente se ajuda,
ninguém passa fome, so6 se a gente ndo souber, ndo saio do Segredinho por nada”.

As moradias sdo em grande parte feitas de alvenaria, mas algumas casas mais distantes
da area mais povoada sao de barro e taipa. Os moradores dispGem de servicos de dgua encanada,
luz elétrica e telefonia moével. As ruas ndo sao asfaltadas, tem alguns comércios pequenos que
servem para suprir as necessidades mais basicas relacionadas aos géneros alimenticios. Os
quintais das casas sdo ainda de grande extensdo, o que favorece o plantio de arvores frutiferas
como caju (Anacardium occidentale), acerola (Malpighia emarginata), manga, (Mangifera
indica), jambo (Syzygium jambos), abacate (Persea americana) e acai (Euterpe oleracea). E
grande também a presenca de arvores na frente das casas, 0 que deixa o clima mais favoravel e
refrescante (Figura 9).

Figura 09: Comunidade Segredinho

Fonte: Foto da autora (2018).

Outro elemento muito perceptivel entre os moradores de Segredinho é o espirito de
companheirismo e solidariedade. Quando a situacdo esta dificil financeiramente, ha um

compartilhar de recursos, troca de favores, divisdo de alimentos, principalmente quando a pesca
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é farta para uns e escassa para outros, ha divisdo e troca, o que fortalece os lagos de amizade e
parentesco.

Quanto ao aspecto religioso, também estdo presentes os saberes da tradicdo, por meio
da vivéncia de suas crencas, feitas através das devogdes aos santos que sdo parte da histéria do
povo brasileiro, tendo no catolicismo sua manifestacao religiosa mais acentuada.

Na comunidade convivem de igual modo aqueles que sao catodlicos e evangélicos, sdo
as duas denominagdes religiosas mais presentes. Cada seguidor faz seus cultos e desenvolve
sua fé segundo o que acredita, participam da missa na igreja de Sdo Francisco e dos cultos na
igreja evangélica Assembleia de Deus. A festa do cirio é realizada no distrito de Tauari, mas a
imagem da santa homenageada Nossa Senhora de Nazaré sai da comunidade Segredinho em
procissdo até a igreja de Tauari. E uma tradicdo e uma forma de juntar as duas localidades num
mesmo objetivo de fé e devocao.

Também estd presente na comunidade a devocdo reservada & Sdo Pedro, o santo
protetor dos pescadores, essa devocao é concretizada no més de junho com algumas atividades
religiosas realizadas no centro comunitario que foi construido para este fim. Com a realizacdo
da grande festividade, com missa e procissao de canoas pelo Lago (Figura 10), em exaltacdo a
tudo que ele representa para a comunidade e em agradecimento aos beneficios materiais e
imateriais gestados a partir dele. Tem também a programacao cultural feita por meio de bingos,
festa dancante e torneio de futebol. Um momento festivo e de interacdo entre a comunidade e

convidados de outros municipios, como mostra a figura abaixo.
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Figura 10: Procissdo da Festividade de Sao Pedro

Fonte: Foto da autora (2011).

Até aqui me detive a apresentar os saberes da tradicdo que emergem da historia, dos
mitos, das atividades produtivas, como instrumentos constituidos a partir das aguas do lago do
Segredo. Considero-os parte de um conhecimento experimental e pratico que mobilizam
estratégias cognitivas e constituem-se em saberes e tem na familia a na comunidade as duas
instancias responsaveis por esta transmissao.

Todavia, a transmissdo do conhecimento se da também na escola que se configura
como um espaco de socializagdo de saberes, de promocéo de culturas e de incluséo social. Para
Almeida (2017), “a escola ¢ um espaco que pode fazer emergir aptiddes cognitivas mais
imaginativas, mobilizadoras e dialogais”. Principalmente nas escolas situadas no campo, onde
os modos de vida e a dindmica socioecondmica é diferenciada.

Mas o que presenciamos a partir do contexto historico sobre a Educacdo do Campo é
que as escolas do meio rural apresentam dificuldades e desafios que estdo ligadas as questdes
como infraestrutura, metodologias, capacitacdo docente e politicas de reconhecimento dos
saberes, cultura e valores da populacdo campesina (HAGE, 2005; FREIRE, 1993). Cenario que
ndo é diferente na histdria da implantacdo da escola na comunidade Segredinho.

Assim como o0s demais elementos que compdem a historia da comunidade, nao
encontramos nenhum documento oficial que tenha registros sobre os aspectos educacionais.

Utilizei algumas informac6es presentes no Projeto Politico Pedagdgico da escola; foi por meio
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dessas informac@es e de conversas com 0s moradores que organizei esse breve contexto para
situarmos um pouco da historia do inicio do processo educativo em Segredinho.

Semelhante ao restante do pais, a educagdo chegou na comunidade de Segredinho com
o fim Unico de alfabetizar os moradores para que por meio da assinatura de seu nome pudessem
votar para eleger candidatos, ou seja, a formacao cidaddo era reduzida no direito ao voto, que
favorecia uma elite politica. Para Rodrigues (2002), quando a educacao se reduz aos interesses
da vida econdmica, perde seus principios e objetivos democraticos e ndo encontra mais espaco
na vida social.

O senhor Alimpio, entdo morador e ja alfabetizado, desempenhou esta tarefa indo nas
casas para ensinar a ler e escrever e, também, tinha como missao registrar o nascimento dos
bebés, pois ele era um dos poucos que dominava a escrita e a leitura. Pouco tempo depois, com
0 aumento da demanda, organizaram um espago maior para que mais pessoas fossem atendidas.
As aulas passaram a ser em um barracdo improvisado e 0 método era tradicional e rudimentar;
além dos adultos, as criangas também passaram a estudar.

Barros e Lima (2013), na perspectiva de politicas publicas para 0 meio rural,
evidenciam o0 quanto essa educacdo foi desde o inicio negligenciada pelo Estado. Uma
retrospectiva histérica nos indica que, embora a sociedade brasileira até o inicio do século XX
fosse predominantemente agraria, 0s textos constitucionais de 1825 a 1891 sequer
mencionaram a educacdo rural, evidenciando o descaso dos dirigentes e das matrizes politicas
e culturais centradas nas ideias educacionais europeias. Assim, a escola no meio rural surge
tardia e descontinuamente, sem infraestrutura adequada e com inimeros problemas que em
grande parte do Brasil permanece até hoje.

Na década de 1980 foi construido o primeiro prédio escolar da comunidade de
Segredinho denominado de Escola Municipal de Ensino Fundamental R-55. Possuia estrutura
simples em alvenaria e apenas 01 sala de aula que servia também aos alunos vinculados a rede
estadual. A escola ficou nesse local até meados dos anos 1990, quando o entdo prefeito
reformou a escola, mas ainda com estrutura simples e apenas 01 sala de aula.

Mas, em 1996, o entdo prefeito construiu a escola em outro local e fez doagédo ao
Estado do terreno antigo. Esta escola, ilustrada na figura 11, mostra o antigo prédio e a estrutura
da escola. Infelizmente, hoje, 0 espaco permanece abandonado a espera da construcéo do posto
de saude, promessa do atual prefeito de Capanema, pois em 2010, em virtude da demanda de
alunos, a prefeitura comprou um terreno maior e construiu uma escola mais ampla com 02 salas
de aula e outros ambientes, onde permanece até 0 momento, passando apenas por reformas, a

fim de melhorar o atendimento e o espaco fisico.
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Figura 11: Antigo prédio da Escola de Segredinho

Fonte: Foto da autora (2018).

O prédio posteriormente passou por nova reforma e amplia¢do, assim como também
houve renovacdo no quadro docente, pois as professoras mais antigas iam se aposentando e
novas contratacdes foram feitas. O nome da escola foi modificado para Escola Municipal de
Educacao Infantil e Fundamental D-28 Professora Maria da Silva Corréa. Sobre a justificativa
da escolha desse nome, ndo se tem informagBes. Ha quem diga que ndo se trata de uma
professora, como costuma acontecer na nomeacao das escolas, onde se homenageia por ter feito
um trabalho relevante e pioneiro na educacdo. Nao se sabe de quem se trata ou quem era a Sra.
Maria da Silva Corréa, fazendo deste fato mais um segredo que permeia a comunidade.

Na comunidade tem esta escola para atender as criangas de idades que variam de 06 a
13 anos, correspondentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), e anexado ao
local um prédio para o atendimento da Educacao Infantil, com a presenca de criangas de 03 a
05 anos. O atendimento do Ensino Fundamental € feito por meio da modalidade conhecida
como multisseriado.

De acordo com Ximenes-Rocha e Colares (2013), as classes multisseriadas
caracterizam-se por reunirem-se em um mesmo espaco fisico diferentes séries/anos que sao
conduzidas por um Unico docente. Este tipo de organizacao predomina na maioria da oferta da
educacao do campo, o que é justificado pela demanda inferior de alunos por série/ano, ou seja,

a quantidade de alunos/as € insuficiente para que as turmas sejam formadas por um Gnico ano,
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tendo que juntar as turmas em dois ou mais anos, e também pelas condicdes fisicas das escolas,
que em grande parte dispdem de poucas salas de aulas.

Outra situacao bem presente no contexto da educacgdo do campo é a ndo articulacdo do
que ¢ aprendido na escola com as vivéncias socioculturais dos alunos. Para Santos e Menezes
(2011), o curriculo é tratado como se fosse possivel a separacdo entre a experiéncia e 0
conhecimento. A produgdo do conhecimento € pensada como um processo de distanciamento
dos saberes locais e da realidade vivida. Assim, apresenta-se um conhecimento unilateral,
pautado no modelo excludente e dominante, por meio de contetdos que consideram a ciéncia
como porta voz do conhecimento.

Tais elementos sdo facilitados pela organizacédo curricular que é baseada na realidade
das escolas urbanas, com estrutura e organizacdo bem diferentes dos contextos vivenciados no
meio rural. Essa diferenca € percebida nos livros didaticos que personificam um Gnico modelo
de sociedade, de costumes e de atividades, enaltecendo o trabalho e a vida nas metrépoles, o
que se traduz em dicotomias na forma de divulgar, informar e educar nas escolas do campo.

Para Hage (2005), a organizacdo das escolas do campo apresenta-se, portanto,
assentada fortemente em um modelo disciplinar de construcdo do saber, no qual residem a
prevaléncia e a determinagdo do conhecimento cientifico. As areas do conhecimento séo
trabalhadas de forma fragmentada, justaposta, rigida e hierarquizada, dicotémicas da realidade
concreta, dos modos de vida, dos saberes e das culturas dos homens e das mulheres do campo.

Na comunidade, os jovens e adultos, quando querem continuar seus estudos, precisam
conduzir-se até o distrito de Tauari, onde tem uma escola da Rede Estadual que atende até o
Ensino Médio. Nesse caso, utilizam o transporte escolar disponivel pela prefeitura ou, entdo,
mudam-se para casas de parentes em outros municipios para continuarem seus estudos.

Os professores sdo servidores da prefeitura de Capanema, que por muito tempo
utilizou os trabalhos por meio de contratos temporarios, 0 que sempre envolvia indicagdo
politica, fazendo com que alguns professores da escola fossem oriundos de outras localidades
ou permanecesse num circulo rotativo de mudanca, isso em grande parte descaracterizava a
continuidade do trabalho. O concurso aconteceu em 2002, quando foi possivel efetivar seu
quadro docente. Esse fato favoreceu a presenca de profissionais da propria comunidade atuando
como docentes, pois tinham formacdo em licenciatura e agora a estabilidade possibilitaria um
trabalho permanente e mais solido.

Com relacdo aos alunos atendidos pela escola, a maioria s@o filhos de pescadores
artesanais e agricultores, que em horario diferente da escola, colaboram com o trabalho dos pais
na roca ou indo para o lago pescar, 0 que as vezes acarreta algum tipo de prejuizo na escola.

Entretanto, isso ndo é evidenciado como um grande problema, pois o nimero pequeno de alunos
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facilita o contato mais préximo e constante dos/das docentes com as familias. Isso é evidenciado
no baixo indice de evasdo e repeténcia.

N&o diferente de outras realidades brasileiras vividas nas escolas do campo, a
organizacdo e o planejamento sdo pensados de acordo com a realidade das escolas do meio
urbano. Os encontros pedagdgicos sdo feitos semestralmente e as orientagbes didaticas
consideram as realidades de forma homogénea, sem distincdo e/ou especificidade. O
acompanhamento da coordenacdo pedagdgica é ocasional, e em alguns periodos até inexistente.
Na maioria das vezes, é o profissional que precisa deslocar-se para a cidade para receber
orientacdo e resolver assuntos burocraticos que fazem parte do cotidiano escolar.

Em suma, o profissional das escolas do campo, e nesse caso da comunidade
Segredinho, permanece muitas vezes solitario no seu fazer docente, precisa enfrentar e
solucionar os problemas que surgem diariamente e muitas vezes desprovido de formacdo
continuada, orientacdo didatico-pedagogica e parceria das familias. 1sso ocorre, pois elas
percebem a escola como o lugar de aprender a ler, escrever e contar, ndo acompanham a vida
escolar de seus filhos, por terem limitagdes em seu letramento e por estarem mais preocupadas
com o sustento familiar do que com os conhecimentos transmitidos pela escola.

Todos estes fatores reverberam em dificuldades referentes a prética docente e ao
aprendizado escolar, que atrelados ao modelo técnico-cientifico prepara para 0 mundo do
trabalho, para a competicdo e para o exercicio de um pensamento unitarista e globalizante.
Sobre isso, Rodrigues (2002) salienta que, quanto mais se oferece essa educacao utilitaria, mais
se produz uma humanidade incapaz de exercer a liberdade, a autonomia e o pensamento critico.

Porém, exercer o pensamento complexo alimentado pela reflexdo é uma alternativa
para a mudanca de acdo e concepcéo de educacéo, de ensino e de formagao. E necessario fazer
da escola um espaco de discussao e experimentacao de valores, saberes, convivios e culturas,
sem hierarquia ou imposi¢do, superar 0s contextos transmissivos pela producdo e a
transformacéo do saber, que se reinventa cotidianamente e se perpetua por meio das narrativas

e producdes, saindo do espaco local comunitario para o espaco global e académico.
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4 O ENSINO DE CIENCIAS EM DESENCONTROS COM OS SABERES DA
TRADICAO

Conhecer e pensar ndo é chegar a uma verdade absolutamente
certa, mas dialogar com a incerteza.

Edgar Morin

De acordo com o pensamento acima citado, a busca pelo conhecimento deve ser
constante e ndo pode se deter a uma verdade pois ele carrega em si o principio da incerteza.
Assim, faz parte da procura considerar olhares e perspectivas diferentes sobre os saberes que
sdo gerados nas relagGes culturais como forma de dar sentido a construcdo permanente do
conhecimento totalizador, mas ndo completo e dnico.

Considerando a perspectiva de que praticas dialégicas sdo fundamentais para a
construcdo do conhecimento que ndo se esgota no dominio e no contetdo cientifico, este
capitulo apresenta a pratica docente desenvolvida no Ensino de Ciéncias na escola da
comunidade Segredinho, identificando os principais elementos que caracterizam essas praticas,
elencando junto com a realidade percebida os condicionantes que ndo se esgotam apenas no
espaco em questdo, mas que fazem parte de forma ampliada dos contextos vivenciados quase
sempre, em nivel geral.

Apos ter identificado os saberes da tradi¢do no que se referem as atividades da pesca
em trabalhos anteriores (ROCHA, 2011) e retornar a comunidade para seguir ampliando o
olhar por meio das atividades cotidianas dos moradores, das manifestacdes religiosas e culturais
e as narrativas da tradicdo sobre os mitos que estdo imersos nas relagdes estabelecidas com o
Lago do Segredo, explicitados na secdo anterior, adentro o ambiente escolar com o propdsito
de perceber a presenca ou ndo destes saberes na pratica docente.

Tenho como pressuposto de que existem diferentes formas de construir o
conhecimento e a escola enquanto espaco de acesso e socializacdo de saberes em que se precisa
aproximar e apresentar o conhecimento, este que ndo é neutro, ao contrario, se origina da
interacdo entre os sujeitos, com a natureza e sua cultura. Portanto, a escola ndo pode ser um
espaco isolado, asseptico e indiferente aos saberes produzidos nas experiéncias cotidianas.
Trata-se de um espaco de vivéncias entre as pessoas que possuem uma histéria e que produzem
constantemente relacGes e tem explicacdes para os fendmenos naturais e sociais do meio em
que se encontram.

Tais prerrogativas supracitadas sdo defendidas por autores como Santos (2010, p. 68),
quando afirma que “todo conhecimento ¢é local e global”, por Freire (1989, p. 23), “a leitura do

mundo precede a leitura da palavra” e Morin (2010b, p. 18), que acrescenta: “¢ preciso religar
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os conhecimentos distintos”. Autores que advogam que a escola ndo pode distanciar-se da
realidade do aluno, de sua cultura e seus valores, ao contrario, precisa articular o ensino para
que este faca sentido em sua vida.

Para tanto, faz-se imprescindivel conhecer, por meio da pratica docente, o
conhecimento que estd sendo apresentado na escola para, entdo, construir proposicdes que
caminhem em direcdo a um ensino/aprendizagem retroalimentados pelo dialogo e pela
valorizacdo dos demais saberes.

Pois compreendo, assim como Freire (1987), que o didlogo é um principio educativo
gue n&o se esgota apenas na interacdo de ideias, mas se constitui na construcao e recriagéo do
conhecimento. Ratificando essa ideia, Benassuly (2002) aponta que a aprendizagem se
concretiza atraves do dialogo entre os sujeitos que ndo apenas interagem, mas interligam-se a
seus diferentes mundos e produzem cultura. E o professor tem o papel de mediador quando
transforma a discussdo uma agdo emancipatéria do seu ato educativo.

Dentro dessa perspectiva, entendo o dialogo como instrumento de valorizacao,
conservacao e producdo de conhecimentos, materializados na pratica docente, feita por um
intelectual que articule a dupla face do conhecimento e exerca a complementaridade entre
saberes cientificos e saberes da tradicdo (ALMEIDA, 2010).

Tais pressupostos foram os condutores do olhar sobre a pratica docente, mas sem a
intencdo de padronizar ou formatar acdo das professoras naquilo que fundamenta um ensino
significativo e dialégico. Por isso, nos momentos em que estive na escola, tive a preocupagao
de perceber todos os condicionantes ligados as questdes pedagogicas, ao acompanhamento das
acOes didaticas, eventos e a organizagdo do ensino de forma ampliada. Pois compreendo que a
pratica docente perpassa por uma série de elementos — objetivos e subjetivos - que se interligam,
sendo irrestrita ao ambiente escolar.

A principio, detenho-me a conhecer a préatica docente de forma mais especifica no
Ensino de Ciéncias e justifico tal escolha por considerar que o Ensino de Ciéncias, entre as
demais disciplinas curriculares, aproxima temas de carater ambiental, social e cultural, o que
instiga estabelecer e ampliar as relagcbes com outros saberes. E, ainda, imbuido nos seus temas
encontro pertinéncia e solidez para construir meus argumentos a partir dos saberes identificados
na comunidade Segredinho, que s&o os saberes advindos das rela¢des estabelecidas com o Lago
do Segredo, voltados a atividade da pesca e ao mito local. Embora o exercicio de aproximacgao
do conhecimento cientifico com os outros saberes seja necessario e possivel em todas as areas
do conhecimento, como sugere Morin (2010b), por meio da transdisciplinaridade.

Assim, apresentarei os resultados por meio da descrigdo dos aspectos mais relevantes
percebidos durante as aulas de ciéncias naturais ministradas pelas professoras. Pois, como se
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trata da analise de conteudo, esta tem uma dimensao descritiva que visa dar conta do que foi
observado e do que nos foi narrado aliado a dimensao interpretativa que caminha em direcéo
ao objeto de estudo que elegemos (GUERRA, 2006). E trarei a compreensdo dos resultados a
partir das duas categorias que emergiram: a apresentacao do contetdo e os saberes da tradi¢do
na perspectiva dos/as alunos/as, segundo justificado na metodologia.

Analiso e reflito a pratica docente, considerando o que ressalta Zaballa (1998), que os
contetidos sdo instrumentos que exibem as intencdes educativas e, além disso, possibilitam o
desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de insercdo
social. Ou seja, é por meio da apresentacdo dos contetdos que estdo impressas as concepgoes
de ensino, as metodologias e 0s objetivos docentes.

Para melhor compreensdo, optei em descrever, por meio de episodios, apenas 0s
fragmentos essenciais das aulas, tendo como parametro as semelhancas e diferencas percebidas
na pratica docente seguindo a ordem pela qual ocorreram as observagdes na seguinte sequéncia;
com a professora Mani, com a professora lara e com a professora Naia. Considerando a
metodologia, a tematica, recursos, formas avaliativas, etc., embora cada professora guarde suas

singularidades no modo de conduzir e desenvolver suas préticas.

4.1 Apresentacdo do conteudo

A importancia do Ensino de Ciéncias na escola é ratificada pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) por meio da disciplina Ciéncias Naturais, que estabelece que esta
é relevante, pois:

Pode contribuir para o questionamento do que se vé e ouve, para a ampliacéo
das explicacbes acerca dos fendbmenos da natureza, para a compreensao e
valoragdo dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus recursos, para a
compreensdo dos recursos tecnologicos que realizam essas mediagdes, para a
reflex&o sobre questdes éticas implicitas nas relagbes entre Ciéncia, Sociedade
e Tecnologia (BRASIL, 1999, p. 21).

E mais recentemente, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a relevancia
desse ensino é afirmada quando apresenta: “aprender ciéncia ndo ¢ a finalidade Ultima do
letramento, mas sim, o desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre o mundo,
importante ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 2017).

Desta forma, percebemos a importancia reservada ao Ensino de Ciéncias, pois
colabora no desenvolvimento educativo e social do aluno, ampliando seu olhar para a
compreensdo de questbes naturais, tecnologicas e socioculturais. Porém, é perceptivel nas

escolas que o espaco destinado a essa disciplina ocupa um lugar ainda muito restrito.
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Na escola da comunidade Segredinho ela é ministrada uma vez por semana e a
depender do assunto ndo ocupa o horario todo da aula, é dividida com outra disciplina. Eu
percebi e conversei com os alunos sobre a disciplina e constatei que uma parte deles
demonstram interesse nos temas, reconhecem a importancia da disciplina na sua formacao, se
envolvem nas aulas e participam ativamente no desenvolvimento dos assuntos, embora a énfase
seja dada ao ensino de Portugués e Matematica, por possuirem uma carga horaria maior e a
centralidade nesse nivel de ensino ser a leitura, a escrita, a aprendizagem dos calculos e as
operagGes matematicas.

O tempo reduzido para o Ensino de Ciéncias torna-se um ponto critico a ser refletido
e repensado nas escolas, ou seja, 0 espaco quase que inexistente para o Ensino de Ciéncias faz
com gue muitos alunos o depreciem e construam concepcdes erréneas sobre ele (CACHAPUZ,
2005). Fato preocupante, principalmente quando se trata dos alunos do Ensino Fundamental,
onde eles iniciam a elaboracdo de conceitos e principios que irdo determinar a formacéo de
opinides futuras.

Santos e Mendes Sobrinho (2008) reforcam que € nos anos iniciais que a crianga, no
inicio de sua escolarizacdo, podera interagir com o conhecimento cientifico, obtendo, dessa
forma, uma compreensdo mais profunda da natureza e da sociedade em que vive. Além disso,
é importante considerar também que o modo como o conteldo de ciéncias é apresentado,
desenvolvido e acolhido na pratica docente influencia na motivacgéo e no interesse dos alunos.

Oliveira e Gongalves (2016, p. 25), em um estudo feito com as criangas de escolas do
campo, salientam que “o modo como os professores se relacionam com 0 saber influencia a
forma como o aluno se relaciona com o conhecimento”, ou seja, pelo olhar do professor o aluno
também desenvolve suas opiniGes, motivacdes e conceitos sobre o que ouve, partilha e ajuda a
construir na escola.

Essa assertiva colabora para que eu compreenda a préatica docente apresentada pela
professora Mani, pois a aula foi desenvolvida do seguinte modo: “os alunos foram chegando na
escola e caminhando em direcdo a sua sala, a professora os aguardava, esperou que todos se
acomodassem para iniciar a acolhida com cantigas de bom dia e saudac¢des. Apos, conversou
um pouco com eles sobre a atividade daquele dia que foi baseada na revisdo sobre o assunto
‘corpo humano’, ou seja, uma explicacdo que, embora detalhada, foi um tanto aligeirada, pois
a outra parte da aula foi ocupada com uma atividade avaliativa de ciéncias. Com a ajuda da
professora, os alunos realizaram os exercicios e a medida que iam terminando, retornavam para
suas casas”.

Em outro momento da aula de ciéncias da professora Mani, foi dada a continuagao ao
conteudo sobre o corpo humano, mas agora de forma especifica sobre o sistema digestorio. A
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aula foi desenvolvida da seguinte forma: “ap6s o momento inicial de recep¢cdo e acomodacéo
dos alunos, a professora inicia uma conversa sobre 0 assunto que vai trabalhar, fazendo
perguntas sobre o corpo humano, que j& havia apresentado, para, entdo, avisar que iria seguir
com o contetdo, mas agora apresentando alguns érgdos internos que fazem parte dos sistemas
que o compBem. Nesse dia, trabalhou sobre o sistema digestdrio. Apresentou o desenho do
sistema em um cartaz e foi mostrando e conversando com os alunos. Os alunos interagiam
olhando para seu préprio corpo, tocando e identificando alguns Orgdos internos. ApoOs
apresentar o contetido, a professora entregou para os alunos uma atividade para colorir o
desenho do sistema digestorio e identificar os 6rgaos. Apds, sairam para o intervalo e no retorno
a professora passou para outra disciplina”.

No primeiro momento em que estive acompanhando a aula, o tema de Ciéncias
Naturais apresentado foi sobre o corpo humano, que considerou o nivel cognitivo dos alunos,
detendo-se, de maneira geral, & composicdo e divisdo do corpo. Percebi que, por ser um
momento em que a énfase estava sobre a atividade de avaliacdo, a falta de prioridade e tempo
com o Ensino de Ciéncias — situacdo presente em outras escolas também - tornou a apresentagéo
do conteddo um momento reduzido e limitado, sem oportunizar a participacdao dos alunos, a
discussdo complementar as informacdes mostradas e, ainda, & ampliacdo dos conceitos sobre 0
tema em questao.

Na apresentacdo feita pela professora, as criancas conheceram um corpo humano a
partir da logica que dicotomiza as partes que formam o todo, ou seja, puderam visualizar um
corpo dividido em membros e érgaos, identificar suas partes, memorizar suas diferencas, no
entanto, ndo tiveram a oportunidade de relacionar esse corpo com o que sabiam, conheciam e
traziam de suas vivencias, porque ap0s esse momento ja tinham uma atividade avaliativa
programada e o assunto fora dado em forma de reviséo.

A professora justificou 0 momento alegando a necessidade dos trabalhos avaliativos
como critérios para a verificacdo da aprendizagem dos alunos e, por sua vez, a cobranca feita
pelo sistema educativo termina por engessar a pratica e reduzir os efeitos qualitativos do fazer
docente, o que € compreensivel diante da estrutura educacional que, por vezes, invalida a
qualidade do ensino em virtude de processos avaliativos que primam por indices quantitativos.

Contudo, em virtude das exigéncias normalistas com o ensino, muitas vezes, segundo
Pinheiro (2007), o professor é visto como um técnico, um especialista que aplica com rigor, na
sua pratica docente realizada diariamente, as regras advindas do conhecimento cientifico e do
conhecimento pedagdgico, pois ndo se utilizam de sua autonomia para subverter a ordem do
sistema imposto, pois a pratica docente estd intrinsecamente condicionada a inimeros

elementos que tendem a dificultar a realizacdo de um trabalho mais consistente.
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Trata-se de situagdes existentes que desconsidera que “a escola deve ser o local de
mediagao entre a teoria e a pratica, 0 ideal e o real, o cientifico e o cotidiano” (BRANDAO,
2007, p. 2). Estes elementos podem estar articulados para que os contetdos tenham significado
para os alunos e o docente desenvolva uma prética descentralizada de uma verdade absoluta,
esta apresentada por meio de critérios cientificistas e conteudistas.

O tema corpo humano é parte curricular do Ensino de Ciéncias que esta presente desde
a Educacdo Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental, mas guarda suas especificidades
de acordo com cada a etapa e o nivel cognitivo dos alunos. Sobre esse tema, Lorenzetti e
Delizoicov (2001) enfatizam sua importancia considerando que as pessoas, mesmo que com
conhecimentos minimos sobre ele, pode tomar decis6es de forma consciente, mudando seus
habitos, preservando a sua saude por meio do cuidado com seu corpo e exigindo condi¢cfes
dignas para a sua vida e a dos demais seres humanos.

Esse entendimento respalda o valor formativo do contetdo, que quando conduzido de
forma contextualizada, integra os aspectos sociais, culturais, econémicos e ambientais na
aprendizagem, levando os alunos a compreenderem a partir de uma visdo significativa da
utilizac&o do ensino em sua realidade e na sua vida.

Embora fosse o objetivo da professora Mani apresentar de forma revisada o assunto,
pois a énfase estava sendo dada ao exercicio avaliativo, ela reconheceu que aquele momento
poderia se configurar em uma discussdo mais interativa e dialdgica e que poderia extrair 0s
elementos para considerar o aprendizado dos alunos, ndo deixando sua pratica ficar formatada
pelo rigor exigido pela avaliacdo, o que sempre faz em outros momentos, como me contou na
entrevista sobre sua metodologia:

Eu gosto de trabalhar de forma bem dindmica, envolvendo os alunos,
colocando eles para participar, falar e trabalhar de acordo com o que trago
como proposta, os alunos gostam muito do dia que eu trabalho com ciéncias
pois eu trato de assuntos da realidade deles, dos que eles ouvem, sobre o0 meio
ambiente, o corpo humano etc. (Professora Mani).

Na fala da professora esta presente uma pratica interativa entre os saberes dos alunos
e 0s temas curriculares sem desconsiderar os elementos presentes na realidade deles, o que torna
o Ensino de Ciéncias uma aula prazerosa e apreciada pelos alunos, pois 0s temas contribuem
para discutir as relagdes com a natureza e a sociedade.

No entanto, é necessario ressaltar que, apesar de ser de forma breve e objetiva,
verifiquei nessa aula a preocupacdo da professora em reservar um tempo antes da atividade
avaliativa para, junto com os alunos, relembrar o que ja havia apresentado antes sobre o
contetdo. A atitude se configura em uma maneira de resgatar o conhecimento adquirido,

facilitando a aquisicdo dos conceitos que serdo explorados por meio da atividade de avaliacao.
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Percebi que apds a revisdo os alunos ficaram mais tranquilos e seguros e aqueles que
demonstraram dificuldade na resolucédo do exercicio contaram com a colaboracgéo da professora,
que sempre estava disposta e atenta a ajudar os alunos, estabelecendo uma relagdo amigavel.

Posso aferir também que o foco na avaliacao interferiu para a realizagdo de um trabalho
contextualizado que desse oportunidade para os alunos compreenderem as relagdes que
poderiam ser estabelecidas entre as realidades e a diversidade de informacg6es. Sendo que o
assunto sobre o corpo humano possibilitava dialogar sobre aspectos locais e 0s saberes dos
alunos, colaborando na expansdo do conhecimento.

Para Silva (2010), é preciso considerar as mdaltiplas realidades e os diferentes
contextos, possibilitando a criacdo de uma perspectiva ampla, integradora, que considere as
pluralidades e as singularidades de cada situacdo. A tematica apresentada pela professora Mani
era bastante ampla e favorecia um aprofundamento que, interligado a diversas relacdes,
conceituacdes e defini¢Ges, potencializariam um ensino aberto e contextualizado, extrapolando
0 conteido em si e aproximando-se a estes, 0s saberes da tradicao.

Corroborando com esta assertiva, Teran e Santos (2013) argumentam que o professor
n&o pode trabalhar com o Ensino de Ciéncias distanciado do mundo e de outros conhecimentos,
e acrescentam que 0 ensino precisa ser construido mediante uma visao atual em que este nao é
fixo e finito, mas é necessario ser refletido e construido. Assertiva que se configura em uma
pratica docente que ndo se reduz a transmissdo de uma via Unica de saber, mas mostra as
possibilidades, limites e incertezas do conhecimento.

Compreensdo demonstrada pela professora Mani quando eu lhe perguntei sobre a
forma como ela trabalha as tematicas voltadas ao Ensino de Ciéncias. Ela respondeu:

Eu trabalho o contetdo a partir da globalidade, sempre relaciona com o todo,
ndo é sé aquilo que vou trabalhar {...} porque sdo temas que se relacionam
com tudo. Nao deixo para tratar desses assuntos s6 em ciéncias mas o tempo
todo quando fago atividades de outras matérias e surge uma oportunidade eu
na hora falo e explico sobre aquilo (Professora Mani).

Nessa fala, a professora evidencia que os temas trabalhados no Ensino de Ciéncias se
interligam ao contexto global, possibilitando conectar informacdes e discussdes sobre varias
perspectivas. E que algumas vezes, mesmo durante a apresentacao de contetidos ligados a outras
disciplinas, ndo perde a oportunidade de dialogar sobre as teméticas que surgem. Ou seja, é
uma possibilidade de realizar as aulas na forma interdisciplinar, atentando para a interagao, as
correlagdes e as oportunidades de juntar o conhecimento a partir da diversidade de suas

construcoes.



78

Armstrong e Barbosa (2012) corroboram com essa forma de ensinar afirmando que
grande parte do conhecimento cientifico é obtida por meio da inter-relacdo entre o0s
conhecimentos dos diferentes campos do saber, visando entender um mesmo assunto sob
diversas variaveis, pois assim o aluno podera entender melhor as relagdes no ambito da vida,
do universo, do ambiente e das tendéncias tecnologicas.

Considero que as professoras dos anos iniciais do ensino fundamental tém essa
possibilidade, pois sdo responsaveis pela realizacdo do ensino nas diferentes disciplinas, dessa
forma, as conexdes sdo susceptiveis de serem efetuadas.

Na descri¢do da segunda aula desenvolvida pela professora Mani, é perceptivel uma
tendéncia quase que geral. Quando se trata sobre o Ensino de Ciéncias, estes sao trabalhados
de forma fragmentada. Ou seja, apesar de seguirem uma sequéncia curricular baseada em temas,
estes sdo apresentados em partes, obedecendo a organizacdo do tempo destinado as aulas. Nesse
caso, sobre o assunto referente ao corpo humano, a apresentacdo total do assunto é feita em
varias aulas. Os alunos vao obtendo o conhecimento de forma gradual, o que tenciona o
professor a cada aula fazer, por meio de conversas e discussdes, uma retrospectiva do que ja
trabalhou para dar continuidade, pois a distancia entre as discussées muitas vezes dificulta o
entendimento geral.

Essa é uma realidade didatico pedagdgica presente em muitas escolas e os professores
concretizam em seu cotidiano, quase sempre sem quaisquer adaptacdes ou mudancas que
favorecam aos alunos a apreensdo de um conhecimento totalizador e uniforme.

Isso consiste no que adverte Morin (2002), a fragmentacdo do conhecimento em
disciplinas e em parcelas de saber impede de operar a relagdo efetiva entre as partes e a
totalidade, sendo necessario ser substituida por um modo de conhecimento capaz de
compreender os objetos em seu contexto, sua complexidade, seu conjunto. Cria-se com isso
uma lacuna no Ensino de Ciéncias, que impede os alunos de conceber o conhecimento como
multidimensional.

Outra percepc¢do adquirida durante a aula da professora Mani, foi que ela possuia o
dominio do conhecimento. Esta € uma caracteristica desejavel para que, enquanto mediador/a,
o/a professor/a demonstre preparo e estudo sobre o tema em que ira discorrer para junto dos/as
alunos/as construir de forma coletiva novos conceitos. Mas, ndo se pode considerar que apenas
0 dominio seja suficiente para a constru¢cdo do conhecimento, é necessario somar a isso 0
conhecimento prévio dos/as alunos/as e as relacGes estabelecidas com as diferentes realidades.

Sobre isso, compreendemos, assim como Gauhier et al. (2013, p. 30), “pensar que
ensinar consiste apenas em transmitir um conteddo a um grupo de alunos é reduzir uma

atividade tdo complexa quanto é o ensino a uma Unica dimensdo, aquela que é mais evidente
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{..}”. Dessa forma, o autor aconselha, para que a pratica docente nao se limite ao conhecimento
da matéria, que é importante uma rotina de reflexdo em que o docente analise de forma cautelosa
os fundamentos de sua pratica, suas concepgdes e as bases conceituais em que se assentam a
sua atuacéo.

Tal exercicio contribuira para perceber que ensinar vai além de transmitir
conhecimento, mas é construcédo e reconstrucdo permanente, tanto para o professor quanto para
os alunos. Trata-se de um movimento que precisa superar o paradigma simplificador, no qual
fomos acostumados a enxergar o mundo e os fendmenos para um paradigma da complexidade,
onde é possivel experimentar a diversidade, a totalidade e o espirito aberto aos outros saberes
(Morin, 2010a).

Essa conducdo tira a centralidade do conhecimento docente e se torna uma
oportunidade para envolver os alunos, expondo suas opinides e percepgdes sobre 0s assuntos.
Tornando a aula dialogada e interativa com os saberes dos alunos e ndo uma mera transmissao
de informac6es por julgar que o conhecimento docente é mais relevante.

Uma postura necessaria de ser repensada, quando existente nas escolas, pois considera
o professor como o “agente civilizador que, apagando a cultura primeira dos alunos, os introduz
no mundo da civilizagdo, da cultura, da verdade verdadeira, de preferéncia a cientifica”
(CHAVES, 2016, p. 87). E como se a escola fosse a instituicdo que ira somente pela via do
conhecimento cientifico formar e educar o aluno, dentro de uma cultura prépria, mais adequada
e suficiente.

Isso advém, em grande parte, de um processo formativo que esteve alicercado em um
modelo de formacdo inicial pautado na racionalidade instrumental e técnica, onde os docentes
concretizam sua pratica reproduzindo o ensino da forma como aprenderam (NOVOA, 1992).
N&o percebem as mudancas estruturais, de paradigmas e valores que postulam pela formacao
humana conectada aos diversos aspectos sociais, politicos, ambientais e culturais.

A falta de reconhecimento nestas mudangas corrobora para que muitas praticas se
mantenham isoladas dos contextos e sem interagir com diferentes realidades. Negam o didlogo
ndo apenas entre os diferentes saberes, mas entre a linguagem cientifica e a linguagem
cotidiana, entre a realidade criada pela ciéncia e a realidade da vida diaria, entre a teoria
cientifica e a pratica dos fendmenos, entre 0s principios cientificos e os contextos sociais e
ecoldgicos em que eles se materializam (MORTIMER, 1998).

A necessidade de lidar com pessoas cada vez mais plural, do ponto de vista cognitivo,
social, cultural, étnico e linguistico, exige dos professores um conhecimento mais maleavel e
atualizado dos conteudos e de metodologias de ensino facilitadoras do aprendizado. Mas

reconhe¢o que a mudanca de postura requer um exercicio reflexivo e consciente e cada situagdo



80

e realidade possui suas singularidades e expressdes, pois o0 ritmo acelerado diario e o excesso
de trabalho em um ambiente complexo como a escola, com mdltiplas variaveis em interacao,
faz com que restem, ao docente, poucas oportunidades de refletir sobre sua préatica e analisar os
problemas diarios (MIZUKAMI, 1999).

Sdo inumeras as situacdes relacionadas ao fazer docente que exigem organizacgdo e
sensibilidade para redimensionar a pratica no sentido de atender as demandas atuais. 1sso requer
executar o planejamento de suas acdes e utiliza-lo como aliado no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Compreendo que o0s espagos e tempos destinados a formacéo
continuada ainda séo insuficientes e durante a execuc¢do da rotina escolar pouca atencdo € dada
para as discussdes coletivas e para a troca de experiéncias como fator positivo na busca pela
superacédo e/ou amenizagdo das dificuldades cotidianas.

Na auséncia de momentos formativos coletivos, o professor dispde de um instrumento
importante para colaborar no direcionamento de uma acéo eficiente e significativa. Trata-se do
planejamento do ensino, este, quando bem conduzido e direcionado, influencia na consolidacao
da qualidade do processo de ensino e aprendizagem, pois € um procedimento que exige
reflexdo, organizacdo, coordenacdo, sistematizacdo e previsdo sobre como efetivamente
garantir a eficiéncia e eficicia da acdo pedagdgica (ARMSTRONG & BARBOSA, 2012).

Tendo em mente estes atributos sobre o planejamento, perguntei a professora Mani

sobre como planeja e organiza suas aulas, ela respondeu:

Eu planejo no dia anterior, vou para o computador, para a internet pesquisar,
leio sobre o assunto, estudo e ai eu apresento pra eles. Uso o contetdo
programatico, mas ndo me prendo muito néo, eu vejo as vezes o conteido que
os alunos tem curiosidade e coisas da realidade deles.

Nesse excerto, considero que existe uma preparacao feita pela professora antes de
apresentar o contetdo, o que facilita sua organizagdo e dominio sobre ele. Mas ela ressalta que
ndo se limita ao que vem prescrito na programacdo curricular e constréi pontes com a
curiosidade dos alunos e com aquilo que demanda no momento.

Como se observa, a professora Mani compreende o0 planejamento como mecanismo
orientador de sua pratica a curto prazo, ou seja, geralmente realiza de forma individual e de
acordo com 0 que vai apresentar para os alunos. O que acarreta também para si um saber
gradual, que vai se materializando a medida em que vai sendo utilizado. O que, de certa forma,
reforca a discussdo feita anteriormente quanto ao fazer individual dos professores, que levados
pela rotina escolar e pela falta de acompanhamento pedagdgico, ndo realizam momentos
interativos entre si para pensar e refletir sobre a sua préatica, sobre os problemas cotidianos

enfrentados e sobre as novas exigéncias educativas.
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Sobre isso, Schon (1983) aconselha que é desejavel entender que o pensar e o fazer
devem se entrelacar por meio do didlogo e do compartilhar de suas experiéncias, insuficiéncias
e incertezas para gerar novas agdes que se traduzam em mudancas e inovagdes na pratica
docente.

A professora Mani reforca o valor educativo dos saberes dos alunos, tanto do que
trazem de suas vivéncias, quanto daquilo que lhes causa curiosidade, inquietacdo e motivacéo
para aprender. S&o esses elementos que precisam estar aliados na realizacdo da préatica docente,
ndo apenas no Ensino de Ciéncias, mas como premissa para uma formacdo ancorada na
integralidade do saber e do ser.

Partir do contexto sociocultural dos alunos se faz necessario, principalmente quando
este contexto esta imerso em saberes da tradicdo ligados a identidade e a cultura dos moradores
e se traduzem na possibilidade de recontextualizagdo dos conteudos disciplinares. Para superar
antigas tendéncias, é necessario repensar e renovar o Ensino de Ciéncias (CACHAPUZ et al,
2005), pautado por uma pratica docente dialégica que considera as diferentes formas de
construir o conhecimento, sendo flexivel e dando conta da complexidade dos saberes humanos.

Na sequéncia das observagdes, com outra professora da escola, no acompanhamento
das aulas de ciéncias, o contetdo desenvolvido durante as minhas observagdes foi tambem
sobre o corpo humano, porém, as semelhangas se deram inclusive em outros aspectos, como: a
organizacdo e desenvolvimento das aulas; contetdos pautados no conhecimento cientifico;
dominios do conteddo pela professora e auséncia de dialogos com os saberes da tradi¢éo e dos
alunos.

As aulas da professora lara aconteceram assim: “a professora apresentou o tema sobre
0 corpo humano por meio de um texto organizado por ela, desenvolveu a aula em um processo
constante de leitura individual e coletiva. Apos, conversou com os alunos salientando e
explicando alguns aspectos especificos dos sistemas: digestorio e muscular. Alguns alunos
fizeram perguntas e tinham duvidas e a professora esclareceu. Apds, fez um exercicio de fixagdo
para a verificacdo da aprendizagem, os alunos participaram lendo suas respostas ou indo ao
quadro completar. A outra aula seguiu com a mesma organizacao, ou seja, leitura coletiva e
individual dos alunos junto com paradas para discussao e identificacdo das partes do sistema
nervoso, respiratorio, esquelético, urinario e concluiu o contetdo inserindo questdes para a
verificacdo da aprendizagem”.

O tema descrito acima foi dividido em duas aulas para que o0s/os alunos/as
compreendessem de forma especifica a importancia e a fungdo de cada sistema do corpo
humano. A fim de facilitar a exposi¢do do assunto, a professora lara utilizou um cartaz como

recurso para que os alunos pudessem identificar e conhecer melhor o corpo humano. O desenho
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apresentava de forma genérica a parte externa e interna do corpo com a percepc¢do do conjunto
dos 6rgdos e suas ligacdes.

Segundo a professora lara, ela sempre utiliza nas aulas de ciéncias naturais 0s
desenhos, que na maioria das vezes sao feitos por ela, pois considera que é a forma dos alunos
terem uma percepcao clara do assunto que esta sendo expondo e isso eu percebi durante a aula,
os alunos se aproximavam do desenho, apontavam e identificavam os 6rgaos de acordo com o
que ela ia falando, e a professora também fazia referéncia ao cartaz o tempo todo.

Os recursos audiovisuais sdo importantes aliados nas aulas expositivas e também
auxiliam no aprofundamento tedrico quando utilizados de forma interativa com a exposicao.
Atualmente, existe uma infinidade de recursos que se utilizados de forma diversificada tornam
as aulas de ciéncias mais dindmicas, atraentes e interessantes.

No Ensino de Ciéncias alguns recursos tecnolégicos como videos, musicas, filmes e
documentérios apresentados por meio de Datashow colaboram para promover melhorias no
processo de ensino e aprendizagem, pois podem ampliar os conceitos discutidos na aula além
de criar novas pontes cognitivas (BRITO, 2006).

A escola da comunidade dispbe de acesso a internet, de forma limitada e transitoria e
possui Datashow, mas alguns problemas estruturais, como a incidéncia da luz e o espaco
pequeno das salas, dificultam a utilizacdo, o que leva as professoras citadas, na maioria das
vezes, a utilizarem os cartazes como recursos de apoio na exposicao dos contetdos.

Todavia, o Ensino de Ciéncias possibilita a utilizacdo de diversos recursos e estratégias
que se configuram em oportunidades de ampliacdo de aprendizagens, como as aulas de campo
e aulas passeio, trazendo o0 uso da natureza como laborat6rio vivo e um bom aliado para o
ensino. Elementos presentes nas areas rurais, onde as escolas muitas vezes possuem uma
localizacéo privilegiada, proximo de areas de florestas, pequenos lagos e em contato constante
com a fauna e a flora.

O que se traduz em uma oportunidade para os alunos valorizarem seu meio social e
cultural e os/as professores/as criarem estratégias de interacdo dos contetidos escolares com 0s
elementos naturais que os alunos estdo imersos. O gue converge para o entendimento de que 0s
conteudos trabalhados na escola tém alcance na vida dos alunos, possuem utilidade e validade
no cotidiano porque estdo articulados a sua vivencia.

Embora essa articulagdo nem sempre seja possivel, pois envolve uma série de situagdes
que requerem disponibilidade e organizacdo se transformando em um exercicio desafiador, que
nem sempre alcanca relagdo com os objetivos docentes.

Porém, diante da auséncia de momentos dialdgicos, a organizacdo das aulas se baseia

no livro didatico como instrumento auxiliar, apresentando o conhecimento cientifico como via
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Gnica de acesso ao saber. Sobre isso, em entrevista, perguntei para a professora quais
instrumentos sdo utilizados para a obtencdo do contelido e organizacdo dos temas trabalhados
em sala de aula. A professora lara me relatou: “geralmente eu procuro no livro didatico, se
encontro no livro aquele assunto que eu quero fazer ou aquela atividade, eu vou para a internet
e pesquiso, pois la tem diversas formas de trabalhar aquele determinado assunto, mas eu sempre
priorizo textos que retiro da internet”.

De acordo com a fala da professora lara, os contetdos trabalhados no Ensino de
Ciéncias sdo desenvolvidos a partir do que estd expresso nos livros didaticos e também em
pesquisas da internet. Estes séo os instrumentos auxiliares do fazer docente e possuem validade
e importancia no contexto educativo, principalmente nas escolas do campo, onde 0 acesso e a
tramitacdo de informacdes, que sdo feitas por meio do assessoramento pedagogico, é mais
esporadico.

Todavia, é necessario ter clareza que os conteudos dispostos nos livros didaticos se
configuram, na maioria das vezes, em informac6es de carater cientifico e no conhecimento
organizado a partir de uma concepcéo de ciéncia como verdade absoluta e, ainda, com uma
visdo generalizada dos fatos e fendémenos. Por isso a necessidade de transposicdo e/ou
adaptacdo dos temas apresentados com a relacdo do que estd proximo e é conhecido pelo
alunado.

E mais, é importante que o docente ndo interprete o conhecimento divulgado nos livros
didaticos como incontestaveis. Ao contrario, que sdo passiveis de questionamentos, de
incertezas e criticas como qualquer outro conhecimento. Fazendo, assim, o livro didatico um
aliado na aquisicdo e na construcdo do conhecimento favordvel a formacdo integral do
educando.

Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), é necessario recriar a estrutura
curricular de forma que inclua situagdes significativas para o aluno, em vez de ensinar conceitos
abstratos e genéricos que pouco serdo utilizados no dia a dia. E preciso repensar o ensino a
partir do que é problematizado e interpretado pelo aluno.

Se faz necessario na pratica docente romper com a prescri¢cao simplista advinda nos
livros didaticos e incorporar a cultura do aluno e os saberes locais. O ensino de Ciéncias
Naturais, em muitos casos, ainda permanece seguindo apenas estes manuais didaticos,
insistindo na memorizacgdo de informagdes isoladas, acreditando na importancia dos contetidos
tradicionalmente explorados e na exposi¢cao como forma principal de ensino.

A utilizacéo de livros didaticos durante a pratica docente é importante, pois os livros
sdo ferramentas didaticas, mas ndo podemos té-los como Unicas fontes de pesquisas, de

informag@es. Atualmente, por meio de instrumentos tecnoldgicos o acesso é bem amplo e
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diversificado as informacGes, mas é necessario um tratamento pedagogico que transforme as
informacdes em conhecimentos, interligando os conteudos de forma critica, reflexiva e pratica.

A traducdo ou reinterpretagdo do conhecimento exposto nos livros com os saberes
adquiridos pelos alunos se incorpora como uma dificuldade muito presente nas escolas dos anos
inicias e também possui ligacdo com a formacao dos professores e suas experiéncias educativas
enquanto alunos com a disciplina. Isso foi manifestado pela professora lara, quando lhe
perguntei sobre suas principais dificuldades com os temas de ciéncias naturais:

Em alguns assuntos sim, principalmente no Ensino de Ciéncias, porque eu
tenho que estudar mesmo para ter o que falar para os alunos. Eu também néo
sei se é pelo fato de quando eu fui aluna também, a ciéncia ndo foi ensinada
de forma que eu pudesse entender melhor, diferente do portugués e da
Matematica, talvez seja por isso que eu tenha essa dificuldade. Mas quando
eu tenho que dar aula de um determinado assunto eu vejo pra c4, pesquiso
aquele assunto, estudo pra poder ter o que falar pra eles (Professora lara).

Em sua fala fica evidente suas dificuldades com os conteudos, em virtude de uma
formacdo escolar que deixou lacunas, se prolongando para sua formacéo inicial e em seguida
enguanto docente, gerando dificuldades em promover mudancas na forma da apresentacdo do
contedo que ainda se organiza a partir da transmissao de informagéo em vez de reestruturar o
conhecimento e adaptéa-lo as necessidades reais dos alunos.

Também € evidente que a professora lara aponta que enquanto aluna, a forma como a
ciéncia Ihe fora apresentada contribuiu para que hoje ela sinta dificuldades em mostrar uma
ciénciaem movimento, ligada as complexidades da sociedade e da vida e integrada as diferentes
estratégias de conhecer e estudar os fendbmenos.

Para Carvalho et al. (1998) néo se pode negar que a lente com que fomos acostumados
a enxergar a ciéncia contribui na forma como entendemos o conhecimento. Isso influencia
sobremaneira no desenvolvimento de atitudes docentes vinculadas a concepgdes arraigadas em
um ensino mecanicista e memoristico. Trasmitido por geracdes e termina por se consolidar em
modelos formativos baseados na racionalidade técnica.

Sobre isso, Gil-Pérez e Carvalho (2000) mencionam que nos cursos de formacéo de
futuros professores, é importante trabalhar a historia da ciéncia como forma de associar 0s
conhecimentos cientificos aos problemas que originam sua construcdo. Dessa forma, viabiliza-
se uma visao dindmica, ndo fechada de ciéncia, e enfatizam-se os aspectos historicos e sociais
que marcam o desenvolvimento cientifico.

O que contribui também para mostrar durante as aulas de Ciéncias Naturais um
conhecimento que esta em movimento, é historico e por vezes incerto. Para respaldar o Ensino

de Ciéncias dentro das recentes concepg¢des inovadoras sobre o conhecimento cientifico, a Base
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Nacional Comum Curricular estabelece as competéncias especificas voltadas ao ensino de
Ciéncias Naturais que os alunos devem desenvolver, dentre elas destaca-se: “compreender as
ciéncias como um empreendimento humano, reconhecendo que o conhecimento cientifico é
provisorio, cultural e historico” (BRASIL, 2017, p. 209).

Percebe-se, assim, que nessa acepcao existe um anuncio de que o conhecimento deixa
de ser um produto pronto e acabado, como defendido anteriormente por paradigmas
conservadores, para ser entendido como uma constru¢cdo humana em constante re/construcéo e
interagcdo com outros saberes advindos das relag6es entre os seres humanos.

E mais, o documento deixa clara a necessidade de integrar, dialogar e relacionar o
conhecimento escolar com os saberes que estdo no contexto em que a escola esta inserida e com
0 saber do aluno. Embora de forma prescritiva e com aspectos generalistas, pressupde a
possibilidade de trazer inovacao e transformacéo no Ensino de Ciéncias.

Nessa proposicdo, a pratica dialégica rompe com modelos tradicionalistas de ensino,
pois permite que os alunos se envolvam, participem e contribuam com 0s conhecimentos
apresentados, oportunizando que participem da exposi¢cdo do assunto mostrando seus saberes,
interagindo com o conhecimento e dialogando com as diferentes formas de interpretar as
situacdes cotidianas.

E nesse sentido que, em certa medida, mesmo interagindo durante a exposi¢do do
assunto, os alunos da professora lara ndo dialogaram com o conhecimento, pois ndo fizeram
parte de sua construgdo, pois ndo houve a interacdo e a comunicabilidade entre as diferentes
formas de pensar, 0 que nos pressupde pensar que a pratica docente se mantém tendo a
centralidade do ensino no/a professor/a como detentor das informacdes e do saber.

Vale ressaltar o que nos adverte Mizukami (2004) quanto a importancia do dominio
do saber docente, que a relacéo entre o conhecimento da matéria e a qualidade da aula é quase
que incontestavel, desde que a isso seja acrescentado outras condi¢des. Dentre estas condi¢bes
estd a participacdo dos alunos com suas inferéncias e contribuigdes, atuando ativamente no
processo de construcdo do conhecimento, pois o/a aluno/a € um ser que pensa, vive e interpreta
a realidade a 0 mundo a sua volta.

A falta de dialogo na construcdo e formulagéo dos conceitos apresentados demarca um
espaco ainda reservado aos docentes, ao conhecimento cientifico e em uma cultura que se difere
daquela que é manifestada pelos alunos. E isso tem impedido, segundo Freire (1987, p.79), o
“didlogo se impor como caminho pelo qual os homens ganham significagao enquanto homens”.

E desejavel favorecer ao aluno/a a oportunidade de se desenvolver enquanto ser social

e da escola seu papel formador e educador, pois, “a escola deve ser um lugar de re-criacéo,
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reconstrucdo do ser, um lugar de possibilidades, mas, principalmente um lugar onde se aprenda
a pensar de forma livre, espontanea e corajosa” (OLIVEIRA & GONCALVES, 2016, p.23).

Tais pressupostos sao objetivados na préatica docente quando esta instiga os alunos ao
questionamento e a critica daquilo que sua existéncia lhe apresenta e manifesta. N&o se trata de
uma simples troca de ideias, mas € um encontro de saberes e entendimentos sobre os fatos. Que
na apresentacao do contetdo pode ser feito tendo na leitura um instrumento propulsor para essa
interpretacéo.

Chamou-me a atencdo o uso de textos pela professora lara como recursos auxiliares
no desenvolvimento dos temas. Compreendo que estes utilizados no Ensino de Ciéncias trazem
a possiblidade de aulas mais dinamicas, participativas e diversificadas. Os textos de acordo com
a tematica auxiliam na construcédo do pensamento critico e contextualizado dos alunos, além de
interligar diferentes opiniGes e conceitos em torno de um tema, ampliando, assim, o nivel de
compreensdo dos alunos.

Contudo, para que isso ocorra é importante estar atento a selecdo do texto, ao potencial
formativo que ele proporciona, ao nivel de compreensdo dos alunos, aos diferentes enfoques
que podem ser explorados. Estes sdo alguns elementos que ndo se pode perder de vista, quando
se utiliza o texto como recurso didatico.

Segundo Galiazzi (2001) é essencial o exercicio do dialogo que se constroi e reconstroi
pelo exercicio sistematico da leitura, da leitura interpretativa, da escrita e da argumentacéo, sem
deixar de lado o pensamento critico, a troca de ideias e o respeito as diferentes opinides. Além
de que a leitura é um elemento que expande o conhecimento e pode ser trabalhada em diferentes
perspectivas.

Eu entendi que esse era 0 objetivo da professora lara, aliar o trabalho da leitura e
interpretacdo de textos com os temas apresentados no Ensino de Ciéncias. Sobre o uso dos
textos nas aulas, a professora respondeu:

Nas aulas de portugués e de ciéncias eu escolho um texto que € pra trabalhar
as duas coisas. Tanto aquele conteido voltado para o ensino de ciépcias
quanto a parte de leitura e interpretacéo que ja é a parte de portugués. E por
isso que eu gosto de trabalhar com texto, porque ndo trabalho apenas uma
disciplina quando eu trago texto, eu pego mais de uma disciplina. Ai eles vao
ler, interpretar e produzir o texto (Professora lara).

Nas suas palavras, da para perceber a preocupacdo da professora com a leitura e
interpretacdo dos textos lidos na sala de aula como forma de trabalhar também a Lingua
Portuguesa. O que € muito valido, pois o Ensino de Ciéncias abre esta possiblidade. Pois, é
necessario fazer interagir o conhecimento das diferentes areas na pratica pedagogica,

articulando, vinculando e relacionando o que € essencial para que ocorra a aprendizagem que
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tenha significado para os alunos, abrindo espago para que os alunos compreendam que 0
conhecimento néo € isolado, mas que pode ser articulado com ciéncias diferentes.

Segundo Andrade e Martins (2010, p. 09), a leitura e 0 Ensino de Ciéncias estdo
intrinsecamente ligados; e, no contexto de ensino e aprendizagem, os professores atuam como
formadores e mediadores de leitura no espaco escolar. E possivel pressupor que a professora
lara compreende que grande parte do conhecimento sistematizado apresentado na escola é
obtido por meio da inter-relacdo entre os diferentes campos do saber, visando entender um
mesmo assunto sob diferentes enfoques, pois, assim, o aluno entendera melhor as distintas
relacGes no ambito da vida, da sociedade e da cultura.

A professora lara se mobilizou em oportunizar por meio dos textos voltados ao Ensino
de Ciéncias os contetdos de outras areas, sinalizando compreender o valor das interacGes
disciplinares. Para tanto, é pertinente estar atenta para a selecao de textos e livros que dialoguem
com 0s assuntos a serem apresentados, ampliando o olhar e a perspectiva social dos alunos,
visando alcancar de forma mais segura e pertinente os objetivos propostos, para que nao ocorra
a leitura sem a necessaria interpretacédo e o entendimento do tema.

O Ensino de Ciéncias contextualizado, integrado e dialégico com o saber do aluno
possibilita a qualidade da leitura, ndo somente de palavras e frases, mas a leitura de sua
realidade, dos fendmenos que se passam a sua volta e da criticidade desenvolvida por meio da
interpretacdo dos fatos cientificos e sociais (FREIRE, 1987). Atributos de um ensino que
embora deva ser permanente, se mantém ausente do fazer docente, pois o didlogo continua
apenas no ambito tedrico e ndo pratico.

A pratica docente devera ir ao encontro do dialogo, devera integrar os diferentes
saberes. Segundo Oliveira e Gongalves (2016, p. 27), “a escola esta sendo chamada a repensar
os conteudos trabalhando de forma harmoniosa 0s aspectos conceptuais da aprendizagem
disciplinar com a dimensdo formativa e cultural”.

Essa integracdo é pertinente quando se analisa e reflete sobre a propria pratica e
articula o pensar a novas estratégias de ensino, na ressignificacdo das propostas ligadas ao
Ensino de Ciéncias que o torna instrumento de formacéo cidada e compreenda o ser humano a
partir da multidimensionalidade.

Nesse sentido, se constroi pontes com um saber mais hibrido, comunicador e dialégico.
Que se estenda a comunidade, aos seus modos de vida e suas manifestacdes culturais. Que seja
um ensino educativo proposto por Morin (2010a), posto que esta forma de ensinar/educar
colabora para que o aluno se reconheca como ser sociocultural e humanizado, com um

pensamento livre e aberto aos outros saberes.
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Todavia, ndo podemos suprimir ou negar as especificidades que caracterizam cada
realidade escolar, se o fizermos, estaremos incorrendo na arrogancia de menosprezar as
dificuldades enfrentadas pelo outro, no caso, do que é vivido no ambito da escola da
comunidade Segredinho. Pois, as professoras sdo chamadas a continuamente superar o curriculo
gue ndo se adapta as condi¢Oes existenciais da escola do campo, as turmas onde se concentram
dois ou mais anos diferentes ao mesmo tempo (multissérie), a auséncia de formacao continuada
e de assessoria pedagogica.

Sdo situacBes que perpassam pela pratica docente e se interligam a questdes internas e
externas a escola, se configurando em desafios a serem superados por meio de uma a¢do mais
reflexiva e um ensino mais significativo para todos.

Dentro dessa perspectiva, no acompanhamento das aulas da professora Naia, foi
possivel identificar algumas diferencas quanto a apresentacdao do conteddo. Mesmo sendo por
meio de aulas expositivas, a professora deu énfase a contextualizagdo e a participacdo dos
alunos como integrantes do processo de constru¢do do conhecimento.

As aulas foram desenvolvidas da seguinte forma: “A professora distribuiu um texto para
cada aluno com o tema Sustentabilidade e foram lendo em conjunto, e nos paragrafos
aproveitava para explicar e discutir o que haviam lido. O texto trazia discussédo sobre
gueimadas, desmatamentos, escassez de recursos e, por fim, tratou sobre a preservacdo dos
recursos, pois a énfase estava sendo dada a questdo econdmica no uso dos recursos naturais. A
professora inseriu na discussdo as questdes locais que envolvem os problemas ambientais e 0s
alunos iam sendo instigados a participar por meio de questionamentos. Em outra aula, como
continuagdo do mesmo tema, a professora tratou sobre a producdo de energia por meio das
hidrelétricas, relacionando com a preservacdo dos recursos hidricos. A professora fez uma
contextualizacdo de como era a comunidade antes, 0s costumes, 0s comportamentos, as
dificuldades e como se deu a insercdo da rede elétrica na comunidade. Apds, houve a
apresentacdo de um trabalho em grupo onde cada um pesquisou, montou e organizou sua
atividade e exp6s por meio da experimentacao, e foram apresentando para a turma, de forma
bem planejada e simples, mostrando na pratica como se da a atracdo entre os diferentes
condutores de energia”.

No desenvolvimento das aulas com a professora Naid, foi perceptivel que houve uma
sequéncia entre os temas que envolveu o contetdo central, deu pra entender a ligacdo entre 0s
assuntos e a insercao da realidade local nas discussbes. A professora sempre apresentava o
conteldo a partir de uma visdo geral e depois se deportava para as situacdes locais,

exemplificando com as discussfes que envolviam o Lago do Segredo, seus recursos e a
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necessidade de preservacdo. E isso facilitava a participacdo dos alunos, que se sentiram a
vontade para dialogar e opinar sobre o que sabiam.

Na aula, os contetidos trazidos por meio do conhecimento cientifico foram integrados
a realidade dos alunos, o que possibilitou a contextualizacdo que, segundo Perrenoud et al.
(2002), € uma estratégia fundamental para a construcdo de significacbes na medida em que
incorpora relacdes tacitamente percebidas. E uma forma de envolver os alunos, perceber seus
conhecimentos, dialogar sobre o tema de forma mais interativa e dindmica, além de trocar e
acrescentar informacdes ao conhecimento ja adquirido.

Durante a apresentacdo do conteldo, a professora Naia levantou algumas questfes-
problema voltadas a realidade vivida pela comunidade como: “VVocés acham que 0s recursos
naturais do lago s@o infinitos? Se 0s peixes acabarem, como vamos sobreviver? Sera que
estamos preocupados em preservar o lago? Sera que ainda dispomos da mesma quantidade de
recursos das geragdes passadas?” Tais questionamentos foram sendo discutidos considerando a
opinido dos alunos e encadeando o conteldo em questdo, possibilitando a construcdo de
diferentes ideias.

Esse fato pode levar a reflexdo e sensibilidade dos alunos para a conservacao de seus
recursos e, assim, o ensino adquire relevancia social e critica, 0 que coaduna com a ideia de
Freire (1996, p. 69), de que “aprender para nos é construir, reconstruir, constatar para mudar, o
que nao se faz sem a abertura ao risco e a aventura do espirito”.

Dialogando, interagindo, participando, os alunos criam a oportunidade de mudar de
opinido e interferir de forma positiva na sua realidade, entendendo sua cultura e valorizando o
gue seus antepassados construiram. Nesse Viés, o conteido apresentado sobre a sustentabilidade
levantou ainda informacdes que oportunizaram aos alunos conhecerem a histéria da
Comunidade dentro do contexto do desenvolvimento econémico e apontou as transformacoes
ocorridas ao longo dos anos sobre as questbes culturais, econdmicas e comportamentais,
fazendo com que os alunos estabelecessem novos conceitos advindos com 0s novos modos de
vida presentes atualmente.

O ensino que privilegia tais atributos efetiva o0 que esta explicitado nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) no que € oportuno desenvolver nos alunos por meio do ensino
de Ciéncias Naturais, que diz: “seus conceitos e procedimentos contribuem para 0
questionamento do que se vé e ouve, para interpretar os fenbmenos da natureza, para
compreender como a sociedade intervém nela utilizando seus recursos e criando um novo meio
social e tecnologico (BRASIL, 1999, p. 21).

A afirmacdo sobre a importancia do Ensino de Ciéncias para os alunos dos anos iniciais

do Ensino Fundamental se concretiza, pois constitui-se de teméticas que integram as dimensdes
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em que o sujeito esta envolvido, considerando todos os aspectos que compbe a vida em
sociedade. Dai decorre o cuidado e perspicacia da docente na selecéo e organizacdo dos temas
a serem apresentados, para que estes estejam situados no tempo que ndo é estdtico, mas,
suscetivel as transformac@es e estd em constante mudanga, e isso se torna um critério para
manter os alunos atentos e interessados no que se esta discutindo.

Para Morin (2010), o conhecimento pertinente € o0 que é capaz de situar qualquer
informacdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrito. Assim, 0
conhecimento progride principalmente pela capacidade de contextualizar e englobar, fazendo
um paralelo entre as informacdes e ligando o passado ao presente, o proximo ao distante, 0
concreto ao abstrato.

A conducdo realizada pela professora durante a apresentacdo dos contetdos parece lhe
ser muito peculiar, pois em entrevista, ela me contou que,

Eu vou além do que esta no curriculo, quando vejo que posso, que da para
fazer, vou inserindo coisas que estejam relacionadas a sociedade e
principalmente com a nossa comunidade. Entdo baseado nisso, a gente vai
trabalhando o que tem nos livros mas quando percebo que aquele assunto tem
um conhecimento um pouco vasto que da pra gente aproveitar melhor, entéo
comega a pegar outras informagdes, outros textos outros assuntos e a gente
vai so implementando naquele conteddo. Mas o principal é trazer de forma
que eles compreendam e relacionem com suas vidas (Professora Naid).

Diante da fala da professora, compreende-se que ela também reconhece a importancia
de contextualizar o contetdo e relacionar com o saber do aluno e ndo priorizar somente o que
estd determinado no curriculo, mas realiza a jungdo com os fatos sociais presentes na
comunidade. Talvez por isso inclui em suas aulas a experimentagdo, ndo como um simples
exercicio de repeticdo e comprovagdo, mas como uma ferramenta de interacdo e construgdo do
conhecimento.

Segundo Fireman (2016), a experimentacdo visa conduzir o aprendiz a compreender
conceitos cientificos de forma a significa-los em suas vivéncias cotidianas. Além disso, também
provoca envolvimento, pesquisa, investigagdo e motivagdo nos alunos, atributos fundamentais
para que o contetdo alcance o objetivo de trazer novas informacdes a partir dos conhecimentos
ja existentes.

Silva e Zanno (2000, p. 129) acrescentam que ““a principal fun¢ao das experiéncias &,
com a ajuda do professor e a partir das hipdteses e conhecimentos anteriores, ampliar o
conhecimento do aluno sobre os fenbmenos naturais e fazer com que ele as relacione com sua

maneira de ver o mundo”.
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Foi possivel presenciar que depois dessa aula alguns alunos conversavam entre si,
trocavam informacdes sobre o processo de construcdo de seu experimento e tinham uma
satisfacdo no rosto por ter contribuido com a aula e encontrado sentido no contetdo. 1sso
comprova o que Chassot (2003) defende, quando diz que a escola ndo se diminui por transmitir
o saber, se buscar fazé-lo dentro de uma maneira contextualizada.

A prética docente da professora Naia se configura também pela relacdo afetiva que a
professora tem com a disciplina e na concepcdo de ensino, reverberando na maneira como
organiza e planeja suas aulas. Para Schnetzler & Aragédo (2000, p. 158), “a pratica pedagdgica
de cada professor manifesta suas concepcdes de ensino, de aprendizagem e de conhecimento,
como também suas crengas e seus sentimentos, seus compromissos politicos e sociais”.

Sobre isso, foi perceptivel na fala da professora Naia a relagédo afetiva que os alunos e

ela tem com a disciplina por meio do trabalho que é desenvolvido. Ela me contou:

A ciéncia, de todas é a disciplina que eles mais gostam, é porgue a maneira
como a gente trabalha, os trabalhos que a gente desenvolve e eu vejo a
participacdo deles. Como vocé viu I3, entdo, eles se disponibilizam a fazer, a
pesquisar, vao a fundo, inclusive, de todas as disciplinas a ciéncia naturais é
a que eles mais se desenvolvem, o rendimento deles foi um dos melhores. Eu
fico muito feliz em esta contribuindo com eles porque eu também gosto de
ciéncias e isso me motiva e organizar cada dia melhor as aulas (Professora
Naid).

Na fala da professora é compreensivel que o trabalho docente, quando é movido pelo
sentimento de cuidado e compromisso com a formagdo do aluno, ganha dimensdes que
ultrapassa a educacdo escolar, se estende para a vida e para a sociedade. Além de ser um
parametro para se pensar e repensar a propria pratica, analisando as metodologias, 0s avangos
e refletir sobre os erros e acertos que partem da relacdo explicita dos alunos com a disciplina e
vice-versa.

Nesse sentido, concordo com Freire (1996, p. 143) quando diz que “a pratica docente
é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servi¢co da mudanca
ou, lamentavelmente, da permanéncia”. Ou seja, se ndo se lancar ao desafio de mudar a si e
contribuir na mudanga do outro, o ato educativo continuard a ser uma tarefa repetitiva, cansativa
e mecénica de repassar informacdes sem sentido e sem relevancia na vida do outro.

Deu para perceber o envolvimento e o cuidado em que a professora direcionava sua
aula, sem, contudo, ser o centro do ensino, mas situando-se como mediadora, pois destinou aos
alunos atividades de pesquisa, experimentacdo, investigacdo e socializacdo de seus trabalhos,
favorecendo oportunidade de construgdo de hipoteses e reformulagdo de ideias sobre o contetdo
tratado. Tornando a aula mais dindmica e participativa, pois a professora pouco interferiu,

ficando atenta ao que era exposto pelos grupos de trabalho.
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A relacdo do ensino que é apresentada na escola com a realidade do aluno é uma
estratégia que a professora Naia utiliza e julga ser fundamental para a aprendizagem dos alunos.
Em entrevista ela me falou: “E assim, eu sempre gosto de trabalhar com eles essa realidade pra
que eles percebam que a gente ndo té trabalhando os contetidos na sala de forma a toa, que eles
tem um significado na vida deles. Eu sempre gosto de mostrar a teoria e 0 que é a pratica, aquilo
que € vivido”.

Nesse excerto, a professora Naia fala da importancia que ganha os contetdos quando
sdo incorporados a vida pratica e ressalta que isso é uma preocupacao constante dela, pois ndo
atribui sentido ao ensino apenas teorico. Essa relacéo serve ainda de estimulo e motivacdo para
a participacdo dos alunos que se sentem préximos daquilo que a escola Ihe apresenta, passam a
dar sentido a educacdo cientifica, pois a compreendem interligada aos seus modos de vida.

Em Freire (1987, 1993, 1996) compreendemos que o ponto de partida do processo
educacional estd vinculado a vivéncia dos sujeitos, seus contextos, seus problemas, sua
existéncia. Essa ideia também é partilhada quando se trata do Ensino de Ciéncias, pois este
ganha sentido quando mostra uma ciéncia que esta em articulagdo com a vida dos estudantes,
mostrando uma ciéncia viva, acessivel e em constante movimento com as relacGes entre 0s
sujeitos e o0 meio circundante, natural e social (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2011).

A falta de didlogo com os saberes da tradi¢cdo durante a apresentacdo do contetdo
ainda € uma questéo presente nas praticas que foram acompanhadas na escola da comunidade
Segredinho. Embora alguns temas fossem mais favoraveis e outros nem tanto. Além de outros
fatores que estdo relacionados a especificidades de cada pratica, de cada turma e dessa realidade
em questao.

O que reforca os estudos de Fracalanza et al. (1986), Krasilchik (1987), Schenetzler e
Aragdo (2000) que apontam que no Ensino de Ciéncias a predominancia quase que
exclusivamente uma concepgéo tradicionalista de ensino, de conhecimento e de ciéncias. Mas,
é possivel de ser superada, e a formacédo continuada se torna uma importante aliada nessa nova
configuracdo da pratica docente.

Assim como propostas de ensino que se pautam em novos paradigmas, dentre eles, o
didlogo entre os saberes da tradi¢do e o conhecimento cientifico, embora essa relacdo ndo seja
efetivada na pratica docente, percebi que esses saberes sdo inerentes aos alunos. Ou seja,
enguanto sujeitos sociais, estdo envolvidos em préaticas cotidianas que envolvem sua cultura,
seus mitos e narrativas que contribuem para articular, por meio do Ensino de Ciéncias, varios

saberes a fim de desenvolver o ensino educativo.
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Nas minhas visitas no ambiente escolar, percebi que circulam entre os/as alunos/as
conversas sobre algumas situacdes que eles vivenciam durante suas idas ao Lago, seja pela
atividade da pesca realizada junto de seus pais ou pela busca de lazer durante os fins de semana.
A convivéncia dos moradores com 0 ambiente sempre propicia experimentagdes potentes sobre
a presenca mitica e encantada do guardido do lago e isso é compartilhado na escola junto com
seus colegas.

Por isso, compreendi que os saberes da tradi¢cdo na perspectiva dos alunos pode ser
uma categoria de analise por considerar estes saberes parte do processo educativo e estar
presente no contexto escolar de forma preponderante, todavia, precisa ser articulado com o
ensino e fazer conexdes com a pratica docente.

A seguir, apresento e discuto os saberes da tradicdo, por meio das narrativas contadas

pelos/as alunos/as.

4.2 Os saberes da tradigdo na perspectiva dos alunos

A compreensdo da importancia dos saberes dos alunos estar agregada ao conhecimento
difundido na escola é um dos pressupostos essenciais para a concretizacdo de uma pratica
dialogica, como defendido por Freire (1987; 1996), pois, enquanto seres socioculturais, 0s
alunos estdo imersos em contextos que colaboram para a producdo e para o desenvolvimento
de suas concepcoes e ideias sobre a vida, a sociedade e 0 mundo.

Assim, na trama das relaces que desenvolvem, nas atividades que realizam e nas
convivéncias cotidianas estdo imersos em oportunidades de conhecer e experimentar os saberes
da tradicdo que permeiam sua comunidade, tornando estes saberes parte de sua identidade e
formacéo, porque séo essenciais na transmissao e consolidagéo da cultura.

Por tudo isso, os saberes dos alunos sobre/da sua cultura sdo desejaveis que sejam
dialogados e divulgados no espac¢o escolar e na préatica docente, pois sdo imprescindiveis para
uma formacgdo multidimensional. Freire (1996) reitera que ndo s6 devemos respeitar os saberes
que os alunos trazem para a escola, mas discutir com eles a razdo de ser desses saberes em
relacdo com o ensino dos conteldos.

Nessa perspectiva, serdo apresentados os saberes que os/as alunos/as possuem em
interacdo com os saberes da tradigdo por meio de narrativas, fruto de suas experiéncias com
seus familiares nas relagcdes socioculturais com o Lago do Segredo e de sua capacidade
inventiva e criativa de reconstruir-se enquanto seres que possuem uma maneira peculiar de

interpretar sua realidade.
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Episddio 1: Narrativa da Jaci (10 anos)

Sabe, mocga, um dia eu fui pro lago com a mamae, fomos umas 09 horas e
voltamos umas 17:00 horas, ela pesca la e me levou, eu sempre vou com ela,
gosto muito de ir la. E ai quando a gente estava pescando a canoa virou, a
gente se alagou, minha mae ficou com medo, pois estava fundo onde a gente
estava, mas minha prima me ajudou e me puxou de volta pra dentro da canoa.
A mamae ficou com medo de eu morrer, mas eu me virava, eu sei nadar, ndo
tenho medo néo, ndo tenho medo das historias que contam sobre o lago e nem
do indio que mora l4, sei que ele sé faz mal pra quem maltrata o lago,
escangalha as arvores. Depois disso, resolvemos ir embora, pois ja tinha um
pouco de peixe e estava ficando tarde. Eu perguntei: “E vocés ndo tém medo
do indio encantado no lago?” Ela respondeu: “ndo, ele s6 assusta se mexer
com ele”. Eu continuei: “como mexer com ele?” A menina continuou: “tem
que entrar caladinho, ndo perturbar ele, ndo fazer maldade com o lago, se
ndo ele afunda a canoa da gente. Eu disse em tom de brincadeira: Sera que
néo foi ele que alagou a canoa de vocés? Ela retrucou: “ndo, ele conhece a
gente, sabe que a gente so vai pescar’’.

Da para inferir deste episédio que a estudante, que é moradora da comunidade, assim
como a sua familia, conhece sobre o mito do indio e demonstra respeito por esse saber mantido
pelos moradores da comunidade e que embora ainda crianca, ja desenvolveu seu entendimento
e firmou suas posicdes sobre o mito.

Isso se configura no que Moraes (2008) fala sobre os saberes construidos e
metamorfoseados culturalmente que s&o transmitidos para as novas geragcdes Como um processo
educativo que se vale de todos os elementos constituintes, sejam eles miticos e imaginarios ou
praticos e materiais. Quando Jaci afirma, “ndo tenho medo das histérias que contam sobre o
lago”, ela confirma que esta tradicdo é contada e recontada pelos mais idosos. Ou seja, acentua
a permanéncia dos saberes da tradicdo por meio das narrativas orais e aprendeu a ter respeito
pelos mitos.

Além disso, a transmissdo constitui um movimento formativo que compde as relagdes
entre as geracdes e acentua as concepgdes sobre a crenca ou ndo na existéncia do ser mitologico.
E quando s&o vividos, ou seja, experimentados, passam a ter sentido, consequentemente
gerando respeito e cuidado.

Segundo Alves (2008), a narrativa € tdo importante para a vida humana que é
impossivel imaginar um mundo sem ela, um mundo sem histdrias, mitos, contos ou dramas.
Esse universo que envolve imaginacdo, tradicdo e saberes contribui para conservagdo e
manutencdo dos mitos da comunidade que mesmo as criangas sempre tém uma histdria para
contar sobre o lago.

Nesse caso também, vimos que Jaci descreve a situacao a partir de uma experiéncia
que ela viveu, o que também é muito comum entre as criangas, pois eles acompanham seus pais

e mées constantemente ao lago e vivem suas proprias experiéncias. Para Larrosa (2010, p. 34),
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“a experiéncia ¢ entendida como uma expedicao em que se pode escutar o “inaudito” e em que
se pode ler o ndo lido, isso €, um convite para romper com as regularidades de um sistema que
ja dd um mundo interpretado e pronto”.

O fato da aluna contar essa experiéncia me leva a crer que foi marcante para si, pois
fortaleceu a crenca de que o ser encantado do lago nédo lhe faria mal, ao contrério, a ajudaria,
caso fosse necessario. I1sso também contribuiu para entender que os seres miticos sdo guardifes
dos ambientes aquéticos e colaboram para a conservacao das espécies.

Demonstrado no episodio, quando Jaci fala com relacdo ao respeito e a consideracao
que o indio tem com os moradores locais: “sei que ele s6 faz mal pra quem maltrata o lago,
escangalha as arvores”. Esse entendimento demonstra que para eles é necessario cuidado ao
entrar e estar no lago, ao lidar com os elementos naturais e ao utilizar seus recursos. Trata-se
da parcimdnia definida por Morais (2008), que o caracteriza enquanto uma precaucao, ou seja,
a crenga de que o mito pode vir a ajudar ou prejudicar os pescadores caso ndo demonstrem
respeito a essas crencas, determina a precaucao para com estes espacgos de pesca.

Tais componentes supracitados, estdo ligados diretamente na relacdo entre o ser
humano e a natureza, ciéncia e cultura, meio ambiente e sociedade. Elementos que se
complementam e podem dialogar dentro da escola, nos conteudos, de forma preponderante, no
Ensino de Ciéncias pela abertura tematica que a disciplina favorece, pois traz a possibilidade
de pensar e problematizar sobre o mundo, os diversos entendimentos dos fenbmenos e a
multiplicidade de saberes que nos compdem e nos formam.

Podemos ratificar mais uma vez que o Lago do Segredo é parte integrante de suas
vidas, quer seja por meio de Seus recursos naturais quer seja por meio dos saberes que sdo
constituidos nele, ou seja, eles tém nas aguas além de uma fonte de alimentacdo que faz parte
do carater pratico e utilitario, uma fonte de referéncia simbodlica e mitica. E, portanto, é
indesejavel deixar esses saberes fora da escola, pois eles configuram uma maneira de
compreender a vida e de compor a ciéncia e 0 conhecimento.

Paulo Freire (2011) nos adverte que a escola tem o dever de ndo sé respeitar os saberes
socialmente construidos pelos estudantes e suas praticas cotidianas, como também dialogar com
eles a razdo destes saberes em relagdo com os conteudos. Problematizar o conhecimento para
que entendam que este ndo é fixo e imutavel, mas é construido e passivel a erros, pois é gerado

nas relagOes sociais e, portanto, humanas.

Episodio 2: narrativa de Guaraci (12 anos)

Eu moro aqui desde que nasci, eu tenho 12 anos, meu pai e minha méae
pescam, meu pai vai mais vezes, a mamae s6 de vez em quando. As vezes eu
vou com eles, mas a mamae diz que é perigoso, porque o lago é fundo. Se eles
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deixassem, eu ia toda vez, eu também gosto de pescar, ficar no lago escutando
0 barulho do vento, botar a linha e esperar o peixe. Eu pergunto: “qual o
peixe que vocé mais gosta?” Eu gosto do traira e do jacunda, de todos (risos),
as vezes a gente pode se confundir com os peixes, eles sdo bem parecidos, mas
eu ja sei dizer o nome certo deles, ja sei porque fico vendo o papai separar e
dar o nome. Ja sei que a anuja tem o rabo diferente do jacunda. Meu pai
conhece todos eles, sabe a diferenca deles. No inverno, a gente nao vai pro
lago porque fica muito cheio e os peixes descem; é mais dificil pegar e ai as
coisas ficam mais “ruim’”, a gente come mais é carne e frango.

No episddio acima enfatiza-se a importancia dos saberes da tradicdo apreendidos pelas
criangas, mas aqui a conotacdo é dada aos saberes que sdo gerados e apreendidos por meio da
atividade da pesca que é realizada no Lago. Mais uma vez este ambiente congrega uma série de
elementos formativos constituintes da composic¢do social, cultural, econdmica e mitica das
comunidades.

Na narrativa esta presente também a transmissdo dos saberes da pesca por meio do
acompanhamento, da observacdo e da vivéncia das praticas entre as diferentes geracoes,
geralmente, passadas de pai para filho. Tal configuracdo é muito comum e presente nas
comunidades que tem na pesca sua atividade econdmica principal. Para Farias (2006), essa
transmisséo, feita de geracdo em geracdo, de forma oral ou pratica, constitui-se no conjunto de
testemunhos, conservados ou desaparecidos que materializam a vida de uma sociedade. Assim,
sdo incorporados e compreendidos os sentidos e fendmenos extraidos por meio da convivéncia
e da observagédo constante de uma atividade.

As idas ao Lago com os pais se constituem num processo educativo, vivo e dinamico
para as criancas. Pois, ndo vao apenas se divertir, mas tem a oportunidade de aprender sobre as
licbes da natureza. O comportamento dos peixes, os fluxos das marés, a diferenca entre a
vegetacdo, as estacBes do ano, etc. Alem do contato com o pai, Guaraci também encontra
sensibilidade para ouvir e sentir a natureza. Elementos essenciais para a formacéo de crencas e
valores humanos.

Os saberes sdo adquiridos de forma espontanea, sem um compromisso prévio, um rigor
ou uma obrigatoriedade, mas no exercicio das praticas do cotidiano e na construcdo de sua

cultura. De acordo com D’Ambrosio (2001, p. 22):

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando,
medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,
usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura.

Trata-se, portanto, de um processo educativo que envolve interagcdo, comunicagéo,

didlogo e experimentacdo de tudo que é vivido, percebido e inventado para gerar o saber, que
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é diferenciado, mas ndo menor ou inferior ao conhecimento cientifico, por isso ndo deve ser
negligenciado e nem silenciado na escola. Quando o Guaraci diz: “Ja sei que a anuja tem o rabo
diferente do jacunda. Meu pai conhece todos eles, sabe a diferenca deles”, ele confirma a
assertiva de que a experiéncia também produz conhecimento, que vai ter importancia no seu
dia a dia, vai ter sentido e significado nos seus habitos alimentares, na economia local e na
conservacao da cultura e da pesca na comunidade, ensinamentos aprendidos com a convivéncia
com o pai durante as pescarias.

No conhecimento adquirido por Guaraci sobre as espécies de peixes existentes no lago,
a estrutura de cada um, seus contornos, habitos alimentares e até as diferencas ja apreendidas
por meio da convivéncia, subsidia um saber que € pratico, mas também é uma Ciéncia, pois foi
construido por meio da observacédo e das transmissdes entre as geracGes de forma solidaria e
coletiva. Também estdo presentes nessa convivéncia saberes cientificos de referéncia,
espacialidade, localizacdo, diferengas anatbmicas que servem de parametros para as estratégias
construidas na hora de pescar e de relacionar com o ambiente.

Percepcéo e acdo que difere do método cientifico na forma de desenvolver e chegar
a resultados, pois este se detém na mensuracdo de dados exatos, na comparagcdo e
experimentacdo, estratégias diferentes, porém, com a mesma validade, pois se trata da
construcdo de conhecimento a partir de perspectivas e interacGes especificas, que sdo validas
reconhecer, sem, contudo, hierarquizar ou sobrepor um ao outro.

Sobre isso, Moraes (2005) argumenta que a producdo do conhecimento se da em
distintos lugares, de formas variadas e com sistemas proprios de concepgdo. A pesca € um
universo que apresenta um espaco frutifero e altamente rico em conhecimentos especificos de
leitura do mundo. N&o é mensurando dados, é observando comportamentos, ouvindo a natureza
e acompanhando seus ciclos, ou seja, elementos ligados a percepcao e a sensibilidade.

Tais conhecimentos incorporados ao ensino constituem os elementos do contexto das
relacGes que dara significado aos objetos de conhecimento e de estudo que a escola tem como
principio promover. Pois 0s estudantes ndo sao sujeitos neutros e ndo chegam a escola vazios,
trazem seus conhecimentos pertinentes a sua cultura e suas experiéncias.

Os contextos sociais e culturais sdo fornecedores das mais belas historias que
incorporadas aos conhecimentos divulgados pela escola podem gerar um universo de
aprendizagens e situacdes no estabelecimento de relagbes com sentido pratico para transformar
a si, 0 outro e o0 seu contexto.

Do contrario, reduzir a pratica escolar apenas ao repasse do conteudo definido no
curriculo e postulado por uma Unica via de saber torna a atividade educativa um objeto de

transmissdo, inculcacdo e acumulo de informag6es. Desse modo, segundo Almeida (2017;
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p.98), “pode ser visto como uma pratica redutora e cortante, pois temos, de um lado, os saberes
cientificos que sdo dados de forma fracionada, em doses pequenas; e de outro, os saberes da
tradicdo entendidos como cristalizados e estagnados no tempo”.

Para evitar uma formac&o polarizada, € necessario apresentar o conhecimento como
processual, histérico, critico e transformador. Tendo como ponto de partida e chegada 0 mundo
em que a vida se da. O conhecimento cientifico escolar aparece como uma das formas, ndo a
Unica e mais aceitavel, para compor o universo de discussdo na escola, pois a formacdo humana
se liga aos diversos dispositivos da realidade e ndo apenas em um fragmento desta.

Percebi também, por meio do episddio, que Guaraci esta inserido dentro do contexto
econdmico que a familia desenvolve e isso Ihe possibilita estar integrado de forma participativa
e formativa nesses espacos, o que Ihe favorece o entendimento da realidade que se movimenta,
que é modificada pelas a¢cdes humanas, mas que também contribui para a transformacéo das
pessoas. Por meio da relagdo com a natureza, aprendem a respeitar o tempo, as estacoes, 0
ambiente natural e seus mistérios.

Quando Guaraci ressalta: “no inverno, a gente nao vai pro lago porque fica muito cheio
e 0s peixes descem é mais dificil pegar e ai as coisas ficam mais ruim”, demonstra seu
letramento diante do mundo, sua compreenséo diante das dificuldades e de como 0s moradores
precisam se adaptar as contingéncias da natureza, ou seja, ha uma apreensao de sua realidade,
apreender no sentido de aprender proposto por Freire (1996, p. 69), “aprender para nos ¢
construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem a abertura ao risco e a aventura
do espirito”.

Essa assertiva é importante dentro do contexto da educacdo do campo, uma vez que
esse sentido transformador, tanto de si quanto de sua realidade, é pertinente, pois 0 homem e a
mulher nas comunidades estdo constantemente se colocando em situacédo de aprendizagem e de
mudanca, através das relag¢des culturais e econdmicas com 0s saberes advindos da natureza e
de seu modo de vida.

Branddo (2007) ressalta que, dentro de sua cultura, em sua sociedade, as pessoas
aprendem de maneira mais ou menos intencional, através do envolvimento dentro do corpo, da
mente e da afetividade, entre as incontaveis situacdes de relacdes e de trocas entre os homens,
¢ parte do processo pessoal de endoculturacio e ¢ também parte da aventura humana de ‘tornar-
se pessoa’.

Esse movimento formativo é importante ser ampliado na escola, por meio do dialogo
com a realidade do aluno, com sua cultura e suas crencas. E um movimento dialdgico,

transformador, rizomatico que se da entre as pessoas e ndo pelas pessoas, pelo trabalho coletivo
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e pelo respeito as ideias e concepgdes do outro, pois “ndo ¢ no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdao” (FREIRE, 1987, p. 67).

Embora Jaci e Guaraci tenham uma vida social participativa e ativa, dentro da escola
n&o se percebe o envolvimento, a interacdo e divulgacao de suas crengas, pois 0s temas tratados
ndo lhes possibilitam dialogar com o que sabem e conhecem, pois 0s conteudos estdo fechados
a um curriculo pensando a partir de uma realidade distante e de uma Ciéncia que ndo conjuga
com seus saberes. A escola se porta como se ainda estivesse no século passado, pois algumas
praticas docentes cumprem a fungdo de transmissdo, reproducdo e divulgacdo de um
conhecimento isolado, embora esteja dentro de um contexto rico e diversificado de saberes.

Ainda que haja riqueza de saberes nas narrativas contadas por Jaci e Guaraci que
poderiam ser introduzidas durante as aulas, na apresentacdo dos conteddos, isso nao foi
perceptivel. Ndo se considera na escola a potencialidade das narrativas orais e sua riqueza
cognitiva. Dentro da escola, embora as historias dos alunos sejam latentes e o didlogo seja um
promissor elemento de formacdo quando considera o saber dos alunos, as praticas docentes
privilegiam a ciéncia postulada nos manuais oficiais, no curriculo proposto nos livros didaticos,
ficando de fora a sabedoria adquirida em contato com 0s mais experientes, os aprendizados
emitidos pela natureza e 0s mitos como construtores de respostas ao que parece ndo ter
explicacéo.

Sobre isso, Almeida (2010) anuncia uma saida, para quem se encontra dentro das
escolas, seja como docentes ou discentes, é a partir dessa estrutura fechada, restrita e isolada de
outras formas de pensar que devemos nos questionar e refletir sobre aprender e educar para a
complexidade do mundo e para a incerteza, superando a visao reducionista da educacéo e pensar
na formacao mais humana, fundamentada em valores éticos e cidadaos.

Formar para a cidadania, segundo Freire (1996, p. 67), pressupde ndo limitar os
horizontes dos alunos, mantendo-os restritos ao que ja é conhecido, mas, ao contrario, “ampliar
e tornar o conhecimento escolar um instrumento de acdo em suas vidas, capazes de promover
mudangas de concepgoes direcionadas para a transformagao humana e social”.

Pode-se concluir com a descri¢édo e analise dos episodios que durante a apresentacao
dos contetdos foi apresentada uma visdo dicotdmica do corpo humano, partes que estdo
desligadas e independentes umas das outras. Assim como a prética docente, assentada em um
modelo cientifico pragmatico que separa as ideias dos fatos, a teoria da pratica e o local do
global, mantendo assim, dentro da escola, um paradigma dominante que privilegia o
conhecimento cientifico em detrimento do saber (SANTOS, 2010).

Portanto, considero que os momentos de acompanhamento das aulas das docentes me

trouxeram a compreensdo de como e onde esta assentado as concepgdes sobre o Ensino de



100

Ciéncias que sdo expressas nas praticas diarias das trés professoras. E cada uma guarda as suas
especificidades e suas singularidades, sendo imprescindivel conhecer e problematizar, sem,
contudo, desconsiderar os elementos formativos, sociais, econdmicos e estruturais que 0S
compdem.

Percebi que os saberes da tradicdo ndo estdo de forma direta e clara articulados a
pratica docente mas, estdo presentes no ambiente escolar por meio das atividades pedagogicas
que corroboram com o ensino, a saber; nos eventos escolares como exposi¢des culturais, nas
reunides com os pais dos alunos e sobretudo nas conversas dos alunos no ambiente escolar, que
trocam entre si informacdes e experiéncias sobre o que fazem e ouvem relacionado ao Lago do
Segredo, esse ambiente propulsor de saberes e fazeres cotidianos.

Isso foi percebido durante as idas a escola, onde pude acompanhar e registrar dois
momentos, sendo o primeiro na programacao de comemoracdo a Independéncia do Brasil, onde
a escola realizou o desfile escolar e fazendo parte da composicao esteve presente a historia da
origem da comunidade e a relevancia cultural e econdmica do Lago do Segredo para a
comunidade, como mostra a figura (12) abaixo, em que o0s pescadores e pescadoras participaram

sendo envolvidos no desfile, mostrando sua atuagéo e relagdo com a pesca.

Figura 12: Desfile escolar da escola da comunidade

Fonte: Foto da autora (2019).

A figura mostra que a escola, em seus eventos e acdes pedagogicas, envolve a cultura
local e divulga o Lago do Segredo como propulsor de narrativas orais e ressalta a importancia

do lago como parte da sobrevivéncia econdmica, mas também como elemento cultural que
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compdem a identidade de cada um, ligado ainda a historia do Brasil, pela énfase dada aos indios
como primeiros habitantes. Além de mostrar a participacdo de pescadores e pescadoras que se
sentem motivados a divulgar o lago e seu valor socioecondmico para a comunidade.

E o0 segundo momento, foi durante o evento de encerramento das atividades anuais da
escola denominado de | Noite Cultural Natalina. Dentre a programacéo, estiveram algumas
apresentacdes sobre a cultura local, leitura de poemas e musicas sobre os “segredos” que
envolvem e enriquecem o contexto da comunidade, apresentada por alunos e artistas locais, em
que a comunidade esteve em grande ndmero participando e interagindo com a programacao,

como mostra a figura (13) abaixo.

Figura 13: Evento cultural de encerramento do ano letivo

Fonte: Foto da autora (2019).

A figura mostra que em eventos como esse a comunidade se faz presente para
prestigiar as apresentacOes e colaborar com outras acdes. Percebi que os pais e maes dos/as
alunos/as se envolvem ajudando na organizacdo do espaco, com a ornamentacdo e apoio
logistico, pois sempre que a escola realiza eventos que envolve a cultura local, a comunidade
sente sua histdria valorizada e seus saberes conservados entre as geracdes, 0 que enriquece e
demonstra a importancia e necessidade da interagdo entre a escola e seu contexto sociocultural.

Durante 0 acompanhamento desses eventos foi perceptivel que a escola toma iniciativa
de resgatar, por meio das a¢Oes pedagdgicas, os saberes da tradicdo como elementos culturais,

corroborando para a manutencao e a preservacao da sua histéria e memdria, mostrando para as
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novas geracdes que pode haver integracdo entre a ciéncia e a cultura. Embora as professoras
tenham dificuldades em articular e fazer dialogar esses saberes na pratica docente.

Todavia, sdo dificuldades que estdo presentes em grande parte dos docentes em
exercicio e podem ser superadas com estratégias formativas. Porém, o tempo destinado a
formacdo continuada muitas vezes sdo silenciados pela sobreposicdo de tarefas,
instrumentalizacdo do ensino e modelos de formacao que partem de opinides técnicas e ndo das
realidades e dificuldades enfrentadas pelos professores. Em conversa com as professoras sobre

a formacdo continuada voltada ao Ensino de Ciéncias, elas me responderam:

Eu nunca participei de formacéo voltada para o Ensino de Ciéncias, aqui o
foco é sempre para o Portugués e Matematica, a gente faz jogos, tudo voltado
para essas disciplinas ja as outras ficam esquecidas de certa forma
(Professora lara)

Professora que eu me lembre nunca, eu nunca participei de formacéo para o
Ensino de Ciéncias, ainda ndo foi ofertado aqui no municipio (Professora
Naia)

Sim, mas faz tempo, uma vez a secretaria deu mas faz tempo, eles s fazem
mais é de Portugués por causa da leitura, de ciéncias quase nunca fazem
(Professora Mani)

De acordo com as falas, é perceptivel a auséncia de formacao continuada voltada para
0 Ensino de Ciéncias, o que reafirma a concepcdo de estudos anteriores que apontam a
descontinuidade, a inconsisténcia e a desvalorizacdo do Ensino de Ciéncias em detrimento das
outras disciplinas, resultando em um trabalho fragmentado e descolado das novas concepcoes
de ensino. Além disso, o tempo insuficiente destinado ao planejamento pedagdgico e a auséncia
de momentos na escola entre as professoras, que propicie a reflexdo sobre sua pratica,
contribuem para essa situacéao.

Para isso, a formacéo permanente e/ou continuada porta-se como uma alternativa para
romper e superar as inconsisténcias enfrentadas cotidianamente na a¢do docente. Imberném
(2009) nos aconselha que somente com o apoderamento da formagédo passando a ser parte
intrinseca da profissdo é que os docentes tornardo a serem protagonistas de seu
desenvolvimento profissional. Para isso, se dispor e aceitar o desafio € tarefa de quem possui a
concepcdo de que o docente € um ser inacabado e seu processo formativo é linear e
indeterminado.

Pois, por meio de processos ligados a formagédo continuada é possivel abrir espaco para
a reflexividade docente, que para Gimeno Sacristan (1998), consiste em tomar consciéncia da
acao, tornar inteligivel a acdo e pensar sobre o0 que se faz.

Nesse sentido, a partir da analise da pratica das professoras, percebi que a préatica

docente ainda estd ancorada em uma concepcdo de ensino em que o professor transmite
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informacdes a partir do conhecimento cientifico escolar organizado por meio do curriculo
oficial de carater linear e parcial sem a vinculacdo com a realidade sociocultural dos alunos. O
Ensino de Ciéncias estd pautado, em sua maioria, somente em conceitos cientificos que
apresentam uma ciéncia exata, presa & racionalidade técnica e encharcada de certezas e
defini¢bes, impossibilitando a concretizacdo do dialogo entre os diversos conhecimentos que
permeiam o ambiente escolar e a realizacdo das intercomunicac@es entre a ciéncia e cultura, as
vivéncias e a realidade global. Pois, para Antunes (2002, p. 84-85), “o dialogo ndo é apenas
uma estratégia pedagdgica. E um critério de verdade, de aproximacao critica e mais abrangente
de compreensdo da realidade. Possibilita a relagdo social intensa e ativa entre educandos e
educador, que possuem vises de mundo ndo suficientes e diferentes”.

Por tudo isso, propus-me oportunizar momentos formativos tendo por referéncia as
dificuldades presenciadas no que se refere a efetivacdo do dialogo entre os saberes da tradi¢do
e o conhecimento cientifico no Ensino de Ciéncias. Privilegiando, nesse processo, o ponto de
vista das professoras, sua subjetividade, seu conhecimento e suas vivéncias. Reconhecendo-as
como sujeito do conhecimento e atores dentro do processo formador e formativo (Tardif, 2014;
Pimenta, 1997; N6voa, 1992).

Consideramos também o processo formativo na perspectiva da colaboracéo, eleito
essencial na ressignificacdo e aperfeicoamento da docéncia. Para Vieira (2016), a colaboracéo
é um excelente contributo se permeado pela reflexdo sobre a pratica, uma vez que transforma
as suas crengas, concepcoes e praticas e concorre para que os professores se desenvolvam
profissional e autonomamente.

Articulado durante todo o percurso formativo estiveram os saberes da tradi¢do, como
principio e instrumento formativo quando em didlogo com outras formas de conhecer. Nesse
sentindo, a dialogicidade foi o caminho a ser seguido para se constituir essas possibilidades.
N&o se limitando as professoras e a pesquisadora, mas alcancando os alunos e 0s comunitarios,
com suas experiéncias e seus saberes.

A seguir, apresentarei os desdobramentos promovidos, pois sendo um caminho, foi
permeado de incertezas e duvidas, que hora foi preciso avancar e noutras precisamos recuar. O
que me propus foi inovador no sentido de ndo construir um itineréario linear, tnico e previsivel,
pois isso me levaria a reafirmar uma ciéncia impositiva, acritica e fragmentada. Conceitos
criticados na atualidade, por ndo darem conta da complexidade que permeia a sociedade e que

precisam ser superados pelo dialogo e interacao do diferente, diverso e multiplo.
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5 DIALOGOS FORMATIVOS ENTRE SUJEITOS, SABERES E A CIENCIA

[..] todo conhecimento se da a partir de um sujeito — por si, para
si. Ninguém conhece no lugar de ninguém. Ninguém se
transforma no lugar de ninguém sendo a partir de si préprio, de
suas préprias experiéncias e aprendizagens.

Almeida

No excerto acima, a autora aponta que a decisao de conhecer cabe unicamente a cada
sujeito, pois as escolhas sdo inerentes a capacidade de cada um de conduzir seu préprio
caminho. Isso se da por meio de um processo intersubjetivo de construcdo, desconstrucéo e
reconstrucéo das concepcdes e opinides elaboradas ao longo da formacao pessoal e profissional.
Mas compreendo que colocar-se em situacdo de aprendente é oportunizar novas possibilidades
de enriquecer o conhecimento e transformar a si mesmo e suas concepgoes.

De acordo com os resultados discutidos na se¢do anterior, em que observei durante as
aulas que o Ensino de Ciéncias ainda se resume a apresentacdo dos conteudos tendo no
conhecimento cientifico o elemento central da formacdo escolar e que esta ndo favorece a
interacdo com a realidade sociocultural, pois h& apenas indicios da relacdo do ensino com 0s
saberes da tradicdo e dos alunos, estes, quando apresentados, sdo de forma pontual e sem a
contextualizacdo necessaria.

Fato que exige reflexdes e consideragdes, pois, segundo Eleutério (2015), a escola
ainda se sente desafiada quando abre espago para o cruzamento de culturas. Posto que essa
dificuldade pode ter sido gerada a partir de uma formacdo inicial pautada no modelo da
racionalidade técnica (Pérez Gomes, 2001; Morgado, 2005; Pimenta, 1987) e/ou na auséncia
de formacdo continuada para os professores em servico onde estes ndo tem ou ndo criam
espacos para refletir e discutir a prépria pratica (Névoa, 1992; Imbénon, 2010; Tardif, 2014;
Schon, 1990).

Dessa forma, nesta secdo, apresentarei as possibilidades construidas por meio do
didlogo entre os saberes da tradicdo e o conhecimento cientifico, mostrando o potencial
formativo desta relagdo desenvolvida por meio de momentos formativos realizados com a
professora lara na escola da comunidade Segredinho, compreendendo a formacéo continuada
como elemento de assungéo ou ndo de novas concepgdes e praticas docentes. Além de favorecer
a intervencdo com fins de transformacao, proposto pela pesquisa-acao.

A auséncia de programas de formacéo continuada pelos 6rgdos gestores municipais,
atrelada as dificuldades que enfrentam os professores das escolas do campo, causa
descontinuidade no processo formativo dos docentes. Contudo, ndo desmotiva e nem desanima
os professores, quando estes sentem anseio em gerenciar sua propria formacdo. A professora

lara demonstrou isso dizendo: “vai ser muito bom pra mim, depois do curso de pedagogia que
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conclui hd 02 anos ndo consegui fazer ainda um curso de especializacdo e nem cursos de
formacéo, estou sem me atualizar, a Secretaria de Educacdo ndo tem ofertado, mas ndo vou
perder essa oportunidade”.

A fala da professora lara demonstra a auséncia de momentos formativos apos sua
formacdo inicial, pois se percebe a espera da oferta feita pelos 6rgdos gestores responsaveis
pois, embora seja um direito expresso por meio da LDB 9394/96 em seu artigo 67° que
determina que “os sistemas de ensino promoverao a valorizacao dos profissionais assegurando,
dentre outras coisas, periodos reservados a estudos, planejamentos e avaliacdo incluidos na
carga horaria de trabalho” (BRASIL, 1996), na maioria das vezes ha descaso em cumprir tal
exigéncia, pois muitos municipios ndo dispde de um plano elaborado e consistente de formacao
continuada.

De outra forma, quando sdo ofertados momentos formativos, estes possuem carater de
atualizacdo e capacitacdo dos docentes, desconsiderando suas dificuldades, as especificidades
de seu tempo, espaco, e sdo organizados por técnicos que muitas vezes exercem papel de
transmissores de informacdes, ndo destinando momentos para a reflexdo e discusséo coletiva.

Um dos elementos facilitadores da participacdo da professora nesses encontros foi o
fato de acontecerem na escola e na comunidade, ou seja, ela ndo precisaria se deslocar e nem

interromper sua rotina e suas atividades com os alunos. Ela afirmou isso na seguinte fala:

Algumas vezes fico impossibilitada de participar das formacBes porque,
sempre que a Secretaria de Educagdo realiza n6s precisamos nos deslocar
para 0 municipio sede, criando varios transtornos, como: deixar os alunos
sem aula, chegar atrasada em virtude da dependéncia do transporte e nao ter
opcéao de escolha dos temas trabalhados porque a formacéo € pensada pela
gestdo local, desconsiderando as situacées existentes na escola.

Os problemas expressos na fala da professora colaboram para o desanimo e para a
desmotivacao em participar da formacao ofertada por seus gestores, pois é pensada por outros
e ndo considera as dificuldades enfrentadas no cotidiano, ndo abre espaco para o dialogo e para
a escuta docente e trata de tematicas gerais, como se todos vivenciassem a mesma realidade.

Outro elemento que colabora na permanéncia das dificuldades docentes é a
impossibilidade dos/as professores/as reservarem um tempo para sua atualizacdo, ou seja, tanto
na escola da comunidade Segredinho quanto na maioria das escolas ndo existe esse tempo,
mesmo que semanal, para que os docentes possam discutir, dialogar e interagir sobre as
situacdes de ensino presentes e os desafios encontrados. Para Libanio (2013), é importante o
professor tomar para si 0 compromisso com a prépria formagdo. E o espaco escolar € um

ambiente rico de possibilidades, que podem ser criadas no exercicio de sua prética.
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Diante da complexidade que envolve a pratica docente e as novas exigéncias para um
ensino que reconheca a diversidade e 0s outros saberes, propomos momentos formativos pois
compreendo que oportunizar para a professora lara espaco para refletir sobre e na sua agéo,
possibilita deslocar as concepgdes, renovar sua pratica e substanciar seu pensamento para a
multiplicidade de elementos que constitui a si e o outro.

Penso que estes momentos conjugam a possibilidade de discutir, entender e construir
outras percepcdes sobre o ensino e aprendizagem pautado em praticas que dialoguem com 0s
saberes da tradicdo e com o ensino escolar. Considero que podem contribuir para desconstruir
a visdo de ensino que tenha no conhecimento cientifico a Unica forma de conhecer e procurar
direcionar o olhar para a educacdo no sentido mais integral, multidimensional e interligado as
experiéncias e a vida em comunidade.

Para a pesquisa, 0 objetivo era de materializar a teoria, a reflexdo e a discussdo nos
encontros, tendo em vista as possibilidades formativas que os saberes da tradicdo pudessem
gerar quando integrados aos diversos conhecimentos. O que afirmariam ou ndo a proposta de
tese de que a interacdo entre saberes da tradicdo e conhecimento cientifico no Ensino de
Ciéncias exige/requer uma formacéo docente dialdgica e comprometida com a diversidade de
saberes.

Tratou-se de um processo formativo pautado no paradigma da complexidade, que ousa
experimentar dialogar com as diferencas, com os saberes e com 0s sujeitos, pensando a ciéncia
como multipla, comunicativa e alimentada pela cultura e a tradi¢cdo. Para isso, amparou-se nas
dimensoes politica, critica, ética e técnica, reservando a professora o status de autora do seu
conhecimento.

Embora tenha partido de um planejamento inicial feito em parceria com a professora,
onde ela pode externar seus anseios na escolha das tematicas, na metodologia que poderia ser
utilizada durante os encontros e, também, inserir outros sujeitos (alunos e professores) para
fazerem parte do processo, a concretizacdo das acdes esteve flexivel e passivel as mudancas e
foi sendo conduzida de acordo com as impermanéncias do caminho. Sendo um dispositivo de
colaboracéo entre os sujeitos envolvidos, pois compreendo que a colaboracdo € um requisito
substancial para construir um ensino de qualidade e uma via fornecedora de desenvolvimento
profissional e pessoal.

Assim, a formagéo deve ser vista como parte intrinseca da profissdo, “supondo uma
atitude constante de didlogo, de debate, de consenso, ndo imposto, do enfrentamento do
conflito, da indagacdo de forma colaborativa para o desenvolvimento da organizacdo, dos
individuos e da comunidade que os envolve” (IMBERNON, 2010, p. 76).
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A primeira etapa do processo formativo, apresentada nesta secdo, teve como objetivo
apresentar e discutir os elementos tedricos que fundamentam as diferencas entre o
conhecimento cientifico e os saberes da tradi¢do. Este momento com a professora oportunizava
uma aproximacao necessaria para conhecer suas concepcées, entender seu percurso formativo
e expandir seu entendimento sobre a necessidade e importancia do dialogo entre os saberes da
tradicdo e o conhecimento cientifico em sua préatica docente.

Permeando todo o movimento formativo, esteve presente nossos acordos e acertos para
que se adaptassem a realidade, ao tempo, ao espaco, aos recursos e a outros condicionantes
citados pela professora lara, pois ela tem sempre que se dividir entre as tarefas administrativas
da escola e a docéncia. Mas, tendo sempre em mente a importancia desses momentos para
enriquecer sua formacao, a professora ndo mediu esforgos para participar e dividir seu tempo e
eu igualmente, na posicdo de aprendente junto com ela, sempre me coloquei a disposicdo de
seus horarios para entéo construirmos uma relacdo de confianga e amizade.

A minha intencdo era estabelecer relagbes dialdgicas que se traduzissem em tornar 0s
momentos formativos em oportunidade de mudancas, fazendo emergir uma nova visdo sobre o
conhecimento que circula no espaco escolar. Entendo, também, a atuacdo docente como
oportunidade de renovacao e emancipacgao do saber dos alunos.

Dessa forma, estabelecemos acordos em priorizar em todos os momentos o dialogo e
a interacdo, discutindo os temas, ouvindo os autores, mas trazendo para nossa realidade, em um
movimento de construcdo e reconstrucao de conceitos e concepges, desmistificando as ideias
e posturas da professora como executora e reprodutora do conhecimento, mas sujeito ativo
nesse processo. Logo, é necessario considerar o que nos afirma Freire (1992), que é preciso
envolver a capacidade de somar conhecimento, afetividade, criticidade, respeito, acdo e, em
conjunto, concorrer para a transformacéo de si e do outro.

A sequir, seré apresentada a descricdo analitica e compreensiva dos encontros, uma
vez que estou lidando com a andlise de conteudo pela possibilidade de interpretar as mensagens
contidas por meio da organizacdo dos elementos em categorias. Pois, muito mais que a
descricdo, sera a discussdo da incidéncia dos impactos desses didlogos para a mudanca das
concepcdes sobre a ciéncia, sobre o conhecimento, sobre os saberes da tradi¢éo e, sobre o papel
do professor e do aluno, os elementos centrais para a renovacao de um ensino.

As duas categorias que emergiram que foram: As concepcdes sobre ciéncia e saber
e a outra categoria as narrativas da tradicdo como leitura diferenciada do mundo serdo

apresentadas a partir dos subtopicos a seguir:
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5.1 As concepcdes sobre ciéncia e saber

Considerando o objetivo proposto para esta etapa que era apresentar e discutir 0s
elementos tedricos que fundamentam as diferencas entre o conhecimento cientifico e os saberes
da tradicdo escolhi como primeira leitura o texto: Silva (2010) intitulado: Ciéncia, Saber e
Conhecimento?. A escolha se justifica pelo texto definir de forma clara e objetiva os conceitos
fazendo uma breve contextualizacdo do surgimento dos termos além de desmistificar as
hierarquias existentes entre as diferentes formas de conhecer. O texto possui uma linguagem
clara, objetiva e direta, pois entender de pronto os conceitos sdo importantes para afirma-los ou
nega-los conforme o entendimento de quem Ié e, ainda, por trazer de modo especifico a
discusséo e o enfoque voltados ao meu objeto de investigacéo.

Senti que era necessario motivar a professora a refletir sobre suas concepcdes relativas
aos conceitos de saber, conhecimento e de ciéncia, deixando-a falar e expor suas ideias sobre o
tema, pois desde o primeiro momento ela me fez perceber que discutir sobre a diversidade de
saberes para explicar os fendmenos nédo fora frequente durante sua formacéo. Ou seja, as teorias
utilizadas por ela, quer como estudante ou docente estiveram sempre pautadas no modelo
cientifico.

O que nos remeteu a tracar uma discussdo inicial sobre a imposi¢do de um Unico
modelo de conhecimento ainda presente no meio académico, nos livros didaticos e nas diversas
formas de divulgacédo da ciéncia. Instiguei a professora a pensar como a auséncia e a negagéao
das outras formas de saber podem atrofiar o pensamento e minimizar nosso entendimento sobre
0 mundo, a vida e a diversidade.

Falei da importancia de transformar esses momentos em desconstrucdes e as leituras
eram oportunidades para isso, caso ela estivesse aberta para novas descobertas. Pois, permeando
todo o texto, Silva (2010, p. 20) esclarece que “a ciéncia ndo vive e ndo deve viver dissociada
de outras formas de saber, que ao mesmo tempo tenta ocultar”. Essa premissa antecipa a ideia
de que ndo existe conhecimento superior o que existe sao diferentes interpretac6es da realidade
e 0 saber € tdo relevante quanto a ciéncia e o conhecimento cientifico.

A fim de ouvir suas primeiras conjecturas, tivemos o seguinte dialogo:

Pesquisadora: Professora como a senhora entende a ciéncia? Se assemelha
com a ideia apresentada no texto, como a ciéncia sendo o conhecimento
completo e inquestionavel?

Professora: exatamente, pra mim a ciéncia ela tida como verdade absoluta e
o0 conhecimento dos mais antigos eu até deixava de lado mesmo, acredito mais

22 Este texto esta contido no Livro Ciéncias, Natureza e Sociedade da autora Marcia Regina Farias da Silva,
publicado em 2010. O texto apresenta 0s conceitos de ciéncia, saber e conhecimento, dando a devida importancia
a cada um e desmistificando o sentido hierarquico entre eles.
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naquilo que é explicado e comprovado, como por exemplo 0s remédios, eu
ndo gosto de tomar remédio caseiro, natural, eu prefiro o da farméacia porque
é indicado e a gente sabe que vai da certo.

No excerto acima, fica evidente que para a professora lara, a ciéncia se apresenta como
o conhecimento verdadeiro, concreto e racional, semelhante as concep¢des defendidas durante
seu surgimento e fortalecida nos séculos posteriores. O fato de recusar as ervas naturais
demonstra sua descrenca nesse tipo de saber, optando pelos remédios feitos em laborat6rios
como os Unicos capazes de lhe trazer a cura para as enfermidades. E isso esté latente em seu
discurso pelo fato de desconfiar e rejeitar os conhecimentos que emergem de outras formas de
saber.

Mas se torna um ponto importante e crucial de conhecer, pois tenho o desafio de fazé-
la entender durante os encontros que essa concepcao ndo é individualizada, mas € fruto de um
processo construtivo que envolve a concepcdo de conhecimento que se pauta na unidade, na
racionalidade de um modelo de homem e de mundo. Construido em um paradigma que oculta
a subjetividade e a multidiversidade.

E mais, “aprisiona ou suprime fluxos de sentidos importantes contidos nas
contracorrentes, diversidades, resisténcias e singularidades que os consagrados padrdes
universais nao contabilizam nem acolhem” (Almeida, 2017, p. 136).

Seguindo a discussao, indaguei a professora, a quem ela atribuia a concepcéo adquirida

sobre a ciéncia? A professora me disse:

eu estudei na escola aqui da comunidade e nunca vi nada sobre os saberes
locais, ndo lembro de ter visto ou lido algo sobre os outros saberes que néo a
ciéncia também no ensino médio e na universidade foi muito superficial, as
disciplinas sao corridas e muito especificas, ndo da tempo para explorar e
estudar muito, entdo eu fui acreditando na ciéncia como a forma mais correta
e certa de explicar as coisas.

Como podemos inferir do discurso acima, a professora atribui as instituigdes
académicas como as responsaveis pela elaboracdo dos conceitos e ideias adquiridos ao longo
do processo de escolariza¢ao, a concepgao da professora nao foi construida de forma pontual e
aleatdria, mas esta alicercada em um conjunto de situacdes e crencas por ela capturadas em
varios momentos da sua formacéo.

Nesse momento, entendi que a professora considera as instituicdes educativas como
promotoras do conhecimento cientifico e responsaveis por instituir nos sujeitos suas crencas e
concepcdes. O que converge com a afirmacgéo de alguns autores que criticam a postura alienante
e polarizada da escola, que transmite um conhecimento acumulado que se reduz ao

conhecimento cientifico (ALMEIDA, 2010; FARIAS, 2006; FREIRE, 1996; MORIN, 2010a).
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Pude refletir que tal concepcao respalda a inexisténcia em sua pratica das relacées com
o0s saberes da tradicdo presentes no contexto em que a escola esta inserida e que por ndo acatar
ou considerar outras formas de saber, ndo acha interessante discutir e apresentar como forma
de conhecimento também.

Nas palavras de Maldaner (2000), existe uma relagcdo intrinseca e colada entre as
concepcdes docentes e a forma como se estrutura e organiza o processo de ensino
aprendizagem, eu ouso ir mais além, esta concepg¢do também ¢é imposta aos alunos, pois na sala
de aula ainda mantemos a postura de que somos o detentor absoluto do conhecimento e
advogamos por uma unica forma de saber. Em muitos casos, ensinamos a parcialidade e a
intolerancia com outras culturas porgue assim aprendemos.

Mas esse entendimento é fundamental dentro do processo formativo que estamos
construindo, ndo com a pretensdo de dizer a professora que ela esteve enganada o tempo todo,
ou, ainda, de ensina-la a como proceder daqui para frente, mas instiga-la a refletir e a se despir
de velhas teorias, tomando consciéncia de que € necessario perceber outras e novas formas de
conhecer e os dialogos podem mobilizar novas posturas.

Nas palavras de Chaves (2013), tomar consciéncia implica olhar para si, fazendo uma
sondagem no seu processo formativo como um caminho a ser desvendado, trazendo a tona algo
que sempre esteve |4, mas que se desconhecia sobre si mesmo ou que nao queria ver, pois se
achava escondido, pela lente da centralidade e intolerancia.

Na medida em que o didlogo foi avancando, fui percebendo que essa tematica
despertava interesse e a0 mesmo tempo incertezas na professora. Outro ponto relevante no
didlogo foi quando conversamos sobre os saberes da tradicdo como uma forma distinta da
ciéncia, com estrutura propria e variada de construir explicacdes para os fendmenos, presentes
na cultura dos povos e ligados a percepces, a intuicdo e a subjetividade, como define Silva
(2010).

E de como estes sdo elementos formativos que estdo presentes tanto no meio externo,
dentro das relagcfes culturais e sociais quanto em experiéncias e vivéncias subjetivas, pois 0s
saberes se constituem nas préaticas cotidianas e interativas e se apresentam por meio dos mitos
e das crengas.

Nesse momento, a professora estabeleceu relagdo com suas proprias experiéncias, pois
convivera com alguém que tinha nos saberes da tradicdo uma relevante compreensdo para
leitura de situaces cotidianas e para explicar fendmenos que fugiam da racionalidade humana.
Os saberes desenvolvidos por sua avo como parteira e mestre na arte de lidar e tratar por meio
das plantas medicinais, lIhe era familiar, mas ndo era considerado como uma ciéncia ou um

conhecimento também pertinente.
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Ela passou a me contar:

Fui criada pela minha avé e ela ndo sabia nada de leitura, mas ela tinha um
conhecimento profundo, tanto é que ela era parteira, entdo tinha essas
questdes de criancas recém-nascidas, de ensinar remédio caseiro, ela sabia.
Sempre teve a horta dela com varias plantas medicinais. Além de ser parteira
ela tinha o conhecimento das plantas medicinais. Sabia a erva certa para
cada enfermidade.

Outra coisa interessante também, era quando a pessoa ia procurar ela pra
puxar a barriga, examinar como o bebé estava, as vezes s6 pelo toque das
maos ela sabia se a crianca estava certa ou errada, ela puxava e colocava a
crianga na posicao certa, ndo tinha esse negécio de ultrassonografia, agora
jatem.

Essa afirmacdo demonstra o entendimento da professora sobre os saberes, pois ela
relacionou o conceito contido no texto com o que a sua avo realizava, estabelecendo conexdes
plausiveis com os elementos ligados aos saberes, ou seja, uma série de mecanismos que
afirmava o dominio do saber de sua avO dentro da comunidade, que perpassava desde o
nascimento das criancas até o conhecimento das plantas medicinais. E isso ja nos indica que
sua avo possui um “outro modo de ver, compreender e dialogar com a natureza” (ALMEIDA,
2010, p. 39).

Nesse excerto, aproveitei para reafirmar as diferencas entre o saber e a ciéncia,
mostrando que o saber é validado pela experiéncia, utilizando o toque das mé&os e as sensacoes,
diferente do conhecimento cientifico que se utiliza de inimeros elementos comprobato6rios para
confirmar as descobertas, pautados na objetividade, racionalidade e supostas verdades.
Contextualizei a discussdao com o que fomos lendo no texto e isso ficou mais claro e evidente
para a professora.

Ela afirmou: “é sim, estou entendendo que o saber € uma forma de ciéncia, mas com
uma maneira diferenciada de interpretar e ler”. Um dos elementos que se contrapdem a
racionalidade do fazer cientifico é exatamente os saberes estarem assentados na intuicédo
sensivel, na percepgao, no inaudivel (Lévi Strauss, 2012). E o que o autor fala em referéncia a
ciéncia do sensivel, as diferentes leituras feitas dos fatos sdo geradas pela sensibilidade, pela
escuta daquilo que a racionalidade desconhece, por isso € negada e reprimida. Elementos que
configuram estratégias e mecanismos de consolidacao dos saberes da tradicdo.

A aproximacdo da teoria estudada com as experiéncias vividas, fez a professora se
sentir muito a vontade para ir me contando pequenos episodios que envolveram os saberes da
tradicdo, até entdo ocultados pela falta de credibilidade dada a eles e pela falta de entendimento
sobre a importancia da leitura dos fendmenos feitos a partir destes saberes. Esses relatos estdo
intrinsecamente relacionados as questdes familiares, de relacdes socioculturais e da sabedoria

de vida demonstrado pela sua progenitora, a quem ela demonstra respeito e admiracéo.
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Dentre as concepgles apresentadas pela professora, estava a que considerava, até
entdo, a visdo unilateral dos fatos e fenémenos, baseada em uma resposta incontestavel. Mas
adiante, eu lhe perguntei: “O que fazia sua avd saber como o bebé estava na barriga e acertar
os remédios certos?” Ela responde: “ndo sei explicar”, admitindo a possibilidade de haver
outras explicaces baseadas em outras verdades, ligada a outra visdo de mundo. Santos (2010,
p. 60-61) nos aconselha a “nao pensar em teorias universais, uma vez que o mundo comporta
diversidades e ndo uniformidades”.

E que nem sempre as respostas prontas e comprovadas cabem dentro das realidades
vastas e multiplas do saber. Por vezes, os fendmenos ligados as sabedorias de vida ndo possuem
explicacdo, pois sdo autoexplicativos, situam-se em um outro ambito de sistematizacdo ou
melhor, extrapolam a regulacdo e a comprovacao cientifica.

Senti que 0 momento foi importante para a professora, pois deu vez e voz a seus relatos
de vida que foram sendo tecidos em um processo dialdgico e colaborativo. Ela que sempre se
apresentava timida e de poucas palavras, durante a leitura do texto foi demonstrando sua
compreensdo e se sentiu a vontade para fazer suas narrativas, estabelecendo conexdes entre as
ideias e construindo reflexdes acerca de suas concepgoes.

Ao final desse encontro, ela escreveu no seu diario:

Hoje com a ideia que tenho, com as experiéncias adquiridas no contexto
familiar, escolar e académico posso afirmar (embora tardio), os
conhecimentos e saberes que minha avé carregou consigo durante toda a sua
existéncia eram valiosos e tdo importantes quanto o conhecimento cientifico.
Desse modo, é valido dizer que a discusséo feita hoje com o texto foi e é de
essencial importancia tanto pra minha vida pessoal, quanto profissional
porque contribuiu para que eu compreendesse melhor que tanto ciéncia,
saber, quanto o conhecimento sdo essencialmente importantes e
indispensaveis para o entendimento humano dos fendmenos naturais, sociais,
religiosos, politicos, culturais e outros.

Nesse excerto escrito pela professora, é externalizado 0 movimento compreensivo que
ela percorre por meio da leitura e das discussoes sobre os saberes da tradi¢éo, considerando que
eles sempre estiveram presentes em suas vivéncias, principalmente pelo contato muito proximo
com sua avo, que podemos considerar como designa Almeida (2010), uma “intelectual da
tradicdo”, pois possuia a arte de compreender certos fendmenos de forma diferenciada e propria.

Quando lamenta, em suas palavras, ter adquirido essa compreensdo somente agora,
acredito que esse fato tem relacdo com a falta de crédito dada aos saberes durante os anos de
convivio com sua progenitora. Mas, reconhecer, mesmo que tardiamente, como ela evidencia

em sua escrita, € um gesto de humildade e de acolhimento para repensar suas concepgoes.
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Prosseguindo nossos encontros, dialogamos sobre o texto intitulado: Por que ensinar
ciéncias para as novas geragdes? Uma questdo central para a formacdo docente.? Escolhi
este texto com o objetivo de apresentar para a professora a estreita relagdo entre as concepcoes
de ciéncia com a postura docente ligada ao desenvolvimento da sua pratica. Pois o texto discute
gue a concep¢do docente enraizada na visdo egocéntrica e superior de ciéncia acarreta a
formacdo discente que ndo enxerga e nem valoriza a diversidade, as outras formas de saber,
implicando em um sujeito de postura intolerante e excludente.

Retomamos o conceito de ciéncia discutido anteriormente quanto a objetividade e
parcialidade, a ocultacdo dos saberes da tradi¢do e dos demais que ndo se ajustam no mesmo
rigor cientifico e pragmatico. Mas, agora o dialogo enfatizaria a supremacia da ciéncia dentro
da escola por meio de programas educacionais, curriculos e praticas que privilegiam o
conhecimento sistematizado em detrimento dos saberes da tradicdo, quer seja por meio do
Ensino de Ciéncias ou de qualquer outra area.

Sobre isso, foi importante dialogarmos considerando os saberes da tradicdo e o
conhecimento cientifico como distintos, mas hierarquicamente iguais. Embora o conhecimento
cientifico tenha produzido para si um status de infalivel e superior porque seus métodos séo
comprovados, tanto este quanto os saberes da tradi¢cdo sdo incomensurdveis pois guardam em
seu cerne especificidades.

Vendo que a professora lara ja tinha uma compreensdo sobre o conhecimento
cientifico, pois me demonstrou isso por meio de suas intervencdes, me detive por alguns
minutos a evidenciar as caracteristicas inerentes aos saberes da tradicao para que, por meio de
suas caracteristicas, ela pudesse distinguir as especificidades de cada um.

Cabe ressaltar que minha intencdo quanto ao uso dos textos ndo era criar por meio
deles um exercicio discursivo rigido e fechado, pois isso contrariaria a proposta que permeou
todo o processo construtivo da pesquisa, ou seja, ter no didlogo o elemento constituinte e
propulsor desses encontros. Mas, 0s textos apenas direcionariam caminhos que por vezes,
durante as leituras, foram sendo construidos e reinventados pela necessidade formativa.

Falar de forma mais detalhada dos saberes da tradi¢do para justificar a necessidade da
integracdo destes aos conhecimentos cientificos foi um destes desdobramento que tive que
realizar, junto a professora lara.

Sendo assim, perguntei a ela o que ela entendia por saberes da tradicdo. Apresento a

seguir a resposta dada por ela:

23 Este texto estd contido no Livro Reencantar ciéncia, reinventar a docéncia da autora Silvia Nogueira Chaves,
publicado em 2013. O texto discute as concepgdes de ciéncia que é desenvolvida por professores e as implicagdes
na formacédo dos alunos.
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Eu penso que o que minha av6 sabia fazer era um tipo de saber, pois ela
recebeu da mae dela, que também era parteira, mas tipo assim, ndo era
ciéncia porque nunca foi feito experiéncia nenhuma para comprovar, pois ela
apenas adquiriu aquele conhecimento com a mée dela, por meio da oralidade,
da experiéncia, olhando ela fazer. Mas acho que podia ser ciéncia porque ela
sabia daquela arte mais do que os outros e sé ela entendia e resolvia as coisas
da maternidade, dos remédios caseiros e etc.

A definicdo da professora apresenta um entendimento sobre os saberes da tradigéo
assentados na transmissao e sendo uma forma diferenciada de explicar e resolver situagdes em
gue a experiéncia e os sentidos fazem toda a diferenca para o desenvolvimento deste. No
entanto, faz uma analogia com a ciéncia dizendo que o saber ndo pode ser comprovado da
mesma forma que a ciéncia com métodos e experimentacdes.

Esse reconhecimento apresentado no excerto de que sua avlé possuia um saber
diferenciado que fora transmitido pela sua mée, demonstra, também, que a forma de construcéo
e manutencgéo do saber da tradi¢do nédo se da nos mesmos moldes do conhecimento cientifico.
Podemos considerar que os sistemas de apropriagédo, desenvolvimento e construcdo dos saberes
da tradicdo se da de forma distinta, sendo, portanto, complementar ao conhecimento cientifico
(FARIAS, 2006).

Sobre isto, Lucena (2005, p. 20) acrescenta que os saberes da tradicdo e 0s
conhecimentos cientificos “fazem parte do espectro complexo de conhecimentos construidos e
transformados de geracdo em geracdo. Nao significa que sdo indistintos, também ndo sdo
exclusivistas, mas imprescindivelmente complementares”.

Tambeém, foi perceptivel que, para a professora lara, existe um carater exclusivo nos
saberes, pois ndo se expande a qualquer pessoa, mas guarda para algumas tais sabedorias de
vida, pois ela admite que o que sua avé detinha era um saber particular, subjetivo, que guardava
mistérios e encanto. A transmissdo da forma como aprendera, configura-se em uma
caracteristica peculiar dos saberes, que € constantemente refinada, conservada e impde uma
ética e compromisso na manutencao dessa arte de viver.

Para contextualizar a discussdo, exemplifiquei falando sobre as singularidades
presentes nos saberes da pesca, pelo seu carater cultural e propulsor de saberes e por fazer parte
da vida da comunidade, que considera esta atividade fundamental na manutencdo dos modos
de vida e das relacbes com a natureza, por meio dos saberes da tradicdo que envolvem o
ambiente do Lago do Segredo, aliado a seus mitos e crencas.

Enfatizei a pesca enquanto uma atividade extremamente criativa, propulsora de
conhecimentos que sdo construidos a partir das interacdes e das aprendizagens do humano com
a natureza, que contribui para explicar fendmenos do cotidiano, ligados a cultura das

populacgoes.
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Vergani (2009) discute este tipo singular de relagdo com a cultura e salienta que “o
homem néo vive s6 de seu pensamento ou das suas capacidades cognitivas, mas também do
desenvolvimento da sua sensibilidade, do seu sentido critico, das suas faculdades criativas”
(1995, p. 24).

A professora me apresentou também sua relacdo proxima com os saberes da pesca,
pois a vivéncia na comunidade com pescadores e pescadoras em sua familia, as idas para o
Lago e as rela¢fes constituidas desde a infancia, abriam seu entendimento para considerar 0s

saberes da pesca como algo especial e significativo. Ela me contou:

Quando a minha av6 era viva, ela também era pescadora, aqui na
comunidade quase todos pescavam, viviam da pesca e eu ia com ela para o
lago e ela ia explicando as coisas, onde botar a canoa porque tinha mais peixe
ou quando a gente tinha que passar direto porgue ali ndo tinha nada, pra tudo
ela tinha uma explicagao.

A explicacdo a que se refere a professora, € o saber construido a partir das vivéncias,
das experiéncias cotidianas, que vai se expandindo e dando respostas ao comportamento da
natureza e das espécies, constituindo uma leitura cognitiva e sensitiva dos fendbmenos. Esses
conhecimentos ndo se limitam apenas a uma area especifica, mas quanto mais ajustado for o
pescador ou a pescadora ao seu ambiente, mais oportunidade eles tem de construir saberes
elaborados e utilitarios.

Reiterando esta afirmativa, Moraes (2005, p. 108) diz que,

A cultura enguanto conhecimento e o conhecimento enquanto cultura séo a
dialética que movimenta, interage e da sentido a vida e as praticas na pesca,
que por sua vez, refletem-se em saberes, que pautados pela tradicdo, permitem
aos pescadores se relacionar com 0 meio em que estdo inseridos de maneira
intima, proporcionado a criatividade e a sabedoria.

Por tudo isso, reitero durante o dialogo com a professora lara, que a preponderancia
de todos estes saberes ndo pode e nem deve ser ignorada pelo uso de apenas uma forma de
conhecer imposto pelo dominio da ciéncia moderna. H4 muitas formas de explicar e entender
0 mundo, seus fendmenos e acontecimentos e ndo cabe domesticar 0 pensamento para o0
fechamento deste entendimento. A compreensdo deve ser aberta, subjetiva, generosa, multipla
e expansiva (Morin, 2002).

Para concatenar as ideias, 0 encontro seguinte foi baseado na apresentagéo do filme:
Ele, o boto?*, pois carrega consigo 0 mito como mecanismo integrador do universo de saberes

que é utilizado pelas populages tradicionais como explicacao para o desconhecido e inusitado.

24 Filme brasileiro do autor Lima Barreto, 1986. Narra a historia do mito amazdnico do boto e 0 seu encantamento
pelas mocas em noites de lua cheia em uma comunidade de pescadores.
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E, também, traz semelhancas com os modos de vida permeados pela pesca em uma comunidade
e a crenca no boto um ser encantado e mitico, assim como o indio do Lago do Segredo.

De inicio, conversamos sobre o mito a partir das ideias de Farias (2006, p. 19) que diz
que “os mitos orientam também as culturas na compreensdao dos fendmenos da natureza, dos
sentimentos, do desconhecido e das dores da alma. Funcionam ainda como um codigo de
valores sociais a ser seguido e respeitado”. Dessa forma, a presen¢a destes nas comunidades
se torna também, um dispositivo educativo e elucidativo de ampliacdo do pensamento
integrador e multiplo.

E isso fomos considerando durante a exibicdo do filme, que mostrou outras
semelhancas como: os saberes da pesca, a organizacdo econdémica da comunidade e a crenga
nos mitos. Tal semelhanca é atribuida pela atividade da pesca, fazendo com que localidades
distantes e aparentemente diferentes se aproximem pelo contexto cultural e de saberes que
apresentam. E essas relacGes foram percebidas pela professora, que percebeu uma estreita
relacdo entre a comunidade onde se passou a histdria do filme e a comunidade Segredinho.

Outro elemento que chamou a atencéo da professora lara foi a materializacao da crenca
nos mitos, feita por meio de castigos ou beneficios por aqueles que se envolvem diretamente
com essas manifestacdes. Por isso, séo considerados reais, pois consolidam e explicam diversos
fatos e fendmenos. Morin (2002) salienta que, enquanto o mundo pratico esta associado a
instabilidade e a regularidade, o mundo imaginario se expande, transgride e extrapola o limite
do tempo e do espaco.

Nesse aspecto, fatos que aparentemente ndo possuem explicagdes cientificas, como o
sumigo das mogas — no caso do mito do boto — e as enfermidades adquiridas pelos que néo
acreditam ou desrespeitam o ambiente simboélico do indio — no caso do Lago do Segredo — séo
orquestrados dentro da pluralidade simbdlica e imaginativa dos mitos, fazendo com que esses
eventos justifiquem a presenca de seres sobrenaturais.

Sobre as narrativas que envolvem o indio encantado no Lago do Segredo, ela me
contou:

No indio eu também n&o acreditava, mas depois de uma certa situacdo que
aconteceu com a minha irma eu comecei a mudar o meu pensamento. Foi
assim, a minha irmd ela é muito barulhenta e a gente ia pescar no verdo e o
pai da minha outra irma dizia pra ela ndo fazer zoada porque se ela fizesse
muito barulho o indio ndo ia gostar, mas ela zombava e nem ligava, ela ndo
ouvia e ai toda vez que chegava em casa era debaixo de muita febre e dor de
cabeca. Ela gosta de falar alto e rir e fazia isso no lago, principalmente
naquela parte que eles chamam de “pulsdo do indio” né, onde eles dizem que
o indio fica, ela ndo respeitava e ai eu ficava pensando confusa, serd que
realmente isso tem uma relacdo? E ai acredito que sim, porque todo mundo
voltava do jeito que ia e ela exatamente voltava doente e s6 com os remédios
da vové que ficava boa.
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Esse relato, apesar de ser uma experiéncia antiga que aconteceu com a irma da
professora lara, ainda € muito comum e casual ouvirmos por outros moradores na comunidade,
pois sua relagdo permanente e diaria no lago esta imbuida de inimeras situa¢Ges envolvendo o
ser encantado que evidencia a existéncia do indio. Nas suas palavras, faz questao de dizer que
passou a acreditar apds experienciar um fato que Ihe causou duvida e incerteza e extrapolou o
campo de explicagdes concretas e metodicas, fazendo-lhe mudar o pensamento.

Significa que ali foi estabelecida uma duvida, pois ela viu o estado em que sua irma
ficou, ap6s zombar da presenca do indio no lago. Ou seja, a davida é o que nos desestabiliza,
nos tira da zona de conforto e nos leva a pensar em outras possibilidades até entdo ndo
consideradas. E o que nos fala Morin (2002), sair das certezas postuladas pela ciéncia moderna
e apostar nas incertezas como possibilidade de alimentar outras formas de conhecer. A crenca
nos seres simbolicos e miticos nos possibilita pensar na diversidade sociocultural como multipla
e que, mesmo diferente, pode vir a se complementar.

No caso dos mitos, existem outras manifestacdes e estratégias que coadunam para a
confirmacéo dos fendbmenos, ou seja, sdo campos diferenciados de atuacdo que ndo subestimam
e nem negam, a existéncia de um ou de outro.

Esse fato é entendido por meio de observacGes e comprovacdes que sdo aceitas por um
coletivo de pessoas que sem encontrar uma explicacdo mais evidente e concreta, pois para eles
ndo ha, validam o acontecimento entre si e afirmam se tratar de manifestacdes que envolvem
0s segredos dos mitos.

Para Moraes (2005, p. 159), “aceitar o mito como critério de validacao e explicagdes
para fenbmenos pertencentes ao universo da pesca é reconhecer a complexidade e a
multirreferencialidade que configura uma maneira de compreender a vida na pesca”. Para tais
fendmenos, ndo ha explicacdo, ou se atribui uma benfeitoria ou se é acometido de algum
transtorno, pois para essas comunidades a vida e as relagdes séo condicionadas a esses saberes.

Ainda sobre os mitos, Almeida (2010, p. 76) acrescenta “o mito ¢ transgressao
simbolica e equivale a uma pragmatica da linguagem compreensiva”. Ou seja, agrega inimeros
dispositivos que extrapolam o campo da objetividade, alias ndo se enquadra nela, é atemporal,
imaginativo, autoexplicativo e transgressor por isso tdo incerto e ao mesmo tempo familiar e
aberto.

Sobre o carater diferenciado entre mito e ciéncia, Lévi Strauss (2002, p. 39) anuncia
que “o pensamento mitico ndo ¢ apenas o prisioneiro dos fatos e de experiéncias que

incansavelmente pde e dispde a fim de lhes descobrir um sentido; ele é também liberador, pelo
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protesto que coloca contra a falta de sentido com o qual a ciéncia em principio, se permite
transigir”.

Estes atributos ligados ao mito e sua dimensédo epistemolégica, tende a impactar na
elaboragdo de um pensamento mais aberto na professora lara, que embora tenha crescido
ouvindo narrativas locais sobre o indio, ndo entendia a dimensdo formativa dos mitos, que lhe
é intrinseco, isso se justifica pela auséncia desse saber no ambito académico, pois na escola
aprendemos a construir um pensamento unilateral, a partir de um padréo oficial que se mantém
durante toda a formacéo educativa.

A professora admitiu em sua fala:

Como lhe falei antes, estudei a vida toda na escola dessa comunidade, fiz duas
graduagbes na universidade, mas este estudo detalhado da forma como
estamos fazendo e 0 acesso a esta discussao das outras formas de saberes,
estou tendo agora. Até entdo, s6 o conhecimento cientifico era repassado e
estudado.

Na fala da professora lara é evidenciado o processo formativo na academia que ainda
privilegia uma Unica forma de explicar os fendmenos, pois a organizagdo curricular e as teorias
estudadas partem de uma ciéncia que € definitiva, que ndo aceita incertezas e isso influencia as
maneiras de pensar e o fazer docente, pois fecha o entendimento para a diversidade de saberes
que estdo a margem da compreensao cientifica e foram silenciados pela ciéncia moderna.

Essa afirmacdo converge com o que denuncia Almeida (2017), assegurando que as
descobertas cientificas que direcionam e mudaram a historia, a imposi¢do de uma Unica forma
de interpretagdo da realidade aliada aos avancos e a solugdo dos problemas que a prépria ciéncia
cria, “tudo isso se constitui matéria-prima do que nos foi transmitido nas salas de aula e continua
a ser a linguagem comum da qual partimos para desempenhar nosso papel de professor”
(ALMEIDA, 2017, p. 89).

Nesse momento, retomo a discussdao do texto de Chaves (2013), por meio de
indagac0es sobre: qual o sentido e o porqué do Ensino de Ciéncias? em que paradigma a pratica
docente tem se pautado? como superar as visdes tradicionalistas e unificadoras de sujeito e
conhecimento? Foram questdes para provocar a reflexdo, mas ndo foram exigidas respostas
imediatas, sdo elaboracGes para pensar e estabelecer relagcfes com a prética e a concepgdo que
se tem de ciéncia e de saber.

Nosso didlogo é bastante proveitoso e produtivo, pois € esse o cerne da discussdo em
que eu queria me deter. A partir dos elementos apresentados anteriormente e reforgcados com as
leituras dos textos de Silva (2010) e Chaves (2013), aproveito para salientar a necessidade da
insercdo dos saberes da tradi¢do nas praticas docentes, como uma necessidade para a construcao
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do conhecimento pertinente. Os saberes que estdo no ambito da cultura, pela sua constituicdo e
especificidade sdo uma forma particular de ciéncia, portanto, deverdo fazer parte do universo
de explicacbes dos fatos e acontecimentos ligados a questfes epistemoldgicas, filosoficas,
religiosas, éticas e antropoldgicas. O conhecimento contextualizado é imprescindivel para a
formacdo de sujeitos integrados ao todo, sem, contudo, desmerecer suas singularidades.

Para isso, Morin (2002) argumenta a favor de uma reforma de pensamento como
prioridade para a reforma da educacéo, de modo a superar a fragmentacdo do conhecimento e
reorganiza-lo em patamares afinados com uma ecologia das ideias e da acdo. Nao se pode ter
uma préatica transformadora e um ensino multidimensional se as ideias e as concepcdes estdo
arraigadas em modelos polarizados e uniformizados da ciéncia.

Pensar de forma aberta, dialogal e diversificada, considerando as multiplas dimens6es
do conhecimento, implica construir uma postura que se coadune com a ressignificacdo do
pensamento para modificar as a¢Ges. Por isso, se torna um desafio desconstruir concepcdes, €
um movimento continuo e permanente e isso requer disponibilidade e aceitacao.

Ao finalizarmos a primeira etapa dos encontros formativos, realizada por meio das
discussdes dos textos e do filme, percebi que os dialogos construidos trouxeram elementos
tedricos sobre a ciéncia e 0s saberes da tradicdo que estiveram ausentes durante a formacéo
inicial da professora, por isso fora tdo importante promover o estudo e a discussdo de forma
mais demorada interligando tais discussdes com suas experiéncias autoformativas.

Além disso, compreender suas concepcdes sobre conhecimento e ciéncia justifica em
grande parte a postura desenvolvida durante a pratica docente, a importancia destinada ao
conhecimento cientifico e a auséncia dos didlogos com os saberes durante a apresentacdo dos
conteddos. Porém, é apenas o inicio de uma caminhada que tera desdobramentos e inquietacdes,
encorajados por um novo pensar de transitoriedades e incertezas.

E essa missdo que os educadores precisam assumir, enquanto mediadores de uma nova
ciéncia, mais humana e solidaria com as diferentes formas de saber. Que vai sendo constituida

num movimento reflexivo e dialdgico, como apresenta a professora:

a leitura dos textos e o filme estdo tendo uma parcela de contribuicdo na
minha formac&o enquanto docente, na medida em que estes tém me permitido
a reflexdo sobre a forma como eu estou, enquanto professora, trabalhando a
disciplina de ciéncias e como eu possa vir a trabalha-la.

Nas palavras acima, visualizo um momento reflexivo feito pela professora quando se
propde a pensar sua pratica e o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias proporcionado pelos

encontros e as discussdes. E ja anuncia a necessidade de modificar sua pratica sem
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necessariamente julgar estar certa ou errada. 1sso se atribui a capacidade cognitiva e inventiva
de se reconstruir, reinventar e mobilizar os pensamentos para algo mais subjetivo e dindmico.

Quando anuncia “a forma como eu estou, enquanto professora, trabalhando a
disciplina de ciéncias e como eu posso vir a trabalha-la”, demonstra a necessidade de uma
compreensdo mais ampla, anunciada nas possiblidades de mudanca, de superacao e promocao
para um estado mais critico e consciente de si e do mundo a sua volta, ou seja, reconhecer-se
como ser inacabado ¢ o primeiro passo para “sair do estado de curiosidade ingénua para o de
curiosidade epistemologica” (FREIRE, 1996, p. 101).

Foi interessante perceber como o dialogo — entre nos e 0s autores - permitiu construir
pontes entre os diferentes saberes, estabelecendo relagdes concretas sobre fatos e situacdes
existentes nas vivéncias e no contexto da professora lara, para entender as crencas e as diversas
explicacBes sobre os seres miticos e simbolicos presentes na comunidade, mas agora
interligando saberes da tradicdo e conhecimento cientifico, ambos como complementares e
indispensaveis na compreensdo do mundo.

Aliado a isto, a discussdo permitiu, também, compreender que o processo formativo
docente é complexo e plural e muitas vezes, a dimensao técnica, sufoca a subjetividade e as
crencas pessoais, fragmentando o ser do fazer, a esséncia das vivéncias, a teoria da pratica. E
preciso tecer um senso critico sobre tal imposi¢dao e compreender que “todo conhecimento é
autoconhecimento” (SANTOS, 2010, p. 98). Somos seres integrados as dimensdes multiplas da
vida, do ser e da razdo e podemos gerar novas perspectivas, expandindo nosso modo de
enxergar as experiéncias e os saberes.

O caminho vai nos conduzindo a outras paragens que foram geradas pela teia dialdgica
e, entdo, vamos sentindo necessidade de inserir em nossos encontros outros sujeitos, outras
visOes teoricas sobre os saberes advindos pelas narrativas da tradicdo e os mitos como leituras
diferenciadas de explicar o mundo, elementos muito presentes no contexto da comunidade
Segredinho e que podem ser acionados como elementos formativos.

Para isso, pensei em construir pontes com a comunidade por meio da utilizacao de seus
mitos e narrativas, dando voz e vez aos moradores que perpetuam seus saberes por meio de suas
memorias na crenca no indio encantado do Lago, este ser invisivel e inusitado, responsavel pela
construcdo de inimeras narrativas que considero dispositivo de aprendizagens.

Assim, na etapa seguinte, convidei a moradora Raimunda para fazer parte dos dialogos
formativos e contar a narrativa da origem da comunidade na escola, uma acdo coletiva que
envolveu os alunos e os outros professores, como havia me solicitado a professora lara.
Considerei que aquele momento seria importante para ampliar os dialogos sobre 0s saberes da
tradigdo, pois ouvir a narrativa contada por outra pessoa era formativo para a professora lara e
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Ihe favoreceria aprendizagens assim como para 0S outros autores envolvidos. Além de
oportunizar estudarmos sobre as narrativas da tradicdo a partir de seus desdobramentos

epistemoldgicos, culturais e educacionais.

5.2 As narrativas da tradi¢cdo como leitura diferenciada do mundo

Essa etapa dos dialogos formativos traz uma riqueza de elementos que eu poderia
discutir de modo demorado e amplo ou, simplesmente, considera-lo como suficiente para
compor meu acervo dialdgico. Porém, foi necessario extrair dele as congruéncias que
convergem para ampliar o processo formativo e me deter no contetdo mais significativo para
0 momento.

Assim, na sequéncia das atividades com a professora lara, passei a explorar as
narrativas considerando a preponderancia destas no contexto local e como difusores dos saberes
da tradicdo. Senti que era importante ampliar as fronteiras formativas dialogando sobre este
dispositivo que trazia um duplo significado dentro do percurso; tinha um carater formativo
mediado pela discussao tedrica/pratica para a professora lara e ao mesmo tempo iniciava um
evento de ensino e aprendizagem com os alunos. Tratarei de forma mais especifica, sobre isso,
na secao seguinte.

Para isso, foi necessario envolver outros sujeitos, pois eu queria discutir as narrativas
ndo somente a partir do conhecimento cientifico postulado na teoria sobre o assunto, mas,
também, a partir do contexto local, utilizando os elementos que a constitui, como a memdria, a
oralidade e a transmissdo entre as geragOes. Sendo assim, organizei na escola — para 0s
professores e alunos - a apresentacédo da narrativa sobre a origem da comunidade, contada por
uma moradora.

Tive como parceria a moradora da comunidade de nome Raimunda. Ela faz parte da
terceira geracdo de pescadores e pescadoras da familia, nasceu e cresceu na comunidade, assim
como seus pais, e aprendeu com eles a lidar com os recursos naturais provenientes do Lago por
meio das pescarias entre familiares e também a respeitar a entidade mitica que circunda o
imaginario dos comunitarios.

Raimunda conhece muitas narrativas que compdem o0s segredos que sdo gerados nesse
ambiente encantado, pois cresceu ouvindo as histérias que envolvem o indio, a origem da
comunidade e suas manifestacGes por meio de uma cobra grande. E uma lider da comunidade
e muito engajada em manter as tradicdes e a cultura local. Por isso a convidei para colaborar

comigo nessa etapa formativa, pois sua participacdo, além de ser fecunda e importante na
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perspectiva do didlogo entre os saberes romperia com as linearidades academicista entre
pesquisador e comunidade.

Assim, por meio do que denomino como as narrativas da tradi¢do que envolve o indio
do Lago e seus mistérios, passarei a considerar a partir desse dispositivo o carater formativo e
construtor de saberes ndo somente para a professora lara, mas para todos o0s envolvidos.

O termo narrativas da tradi¢do foi adotado de Farias (2006, p. 16), que “se refere a um
conjunto de histérias que comporta diferentes tipos e formas narrativas, como 0s mitos, as
fabulas, as lendas e os contos de fadas”. Portanto, acredito que as muitas historias que permeiam
0 contexto da comunidade Segredinho que surgem a partir do ambiente mitico do Lago e do
personagem encantado, que 0s moradores acreditam morar nesse ambiente, compdem as
narrativas da tradicdo transmitidas entre as geracdes, gerando saberes e reconstruindo esse
cenario cultural que interliga o passado com o presente.

Eis a narrativa, descrita pela Raimunda: A origem do Segredo e do Segredinho

Pensem no Segredinho sem nenhuma casa, s6 mato, aquela mata enorme, pois
é dai que vai surgir o segredo. Nao existia ninguém nem nossos avos nem
nossos bisavos, e ai 0 que aconteceu, teve uma briga enorme entre os indios,
pois aqui perto existiam muitos indios que vieram morar em Tauari, esse
nome quer dizer “arvore grande” e ai os indios resolveram ficar em Tauari
para morar e ai todos os dias saiam pra procurar animais pra caga. Cada um
saiu para um lado, e nisso um indio chamado catereté achou o lago e pegou
muito peixe, muito peixe mesmo porque ninguém ainda havia pescado la e
tinha muito peixe, e levou para a tribo dele muito peixe enquanto que 0s
outros que foram para o outro lado ndo encontraram nada, entdo o indio fez
isso, ndo contou nada, queria ter sozinho os peixes do lago, mas despertou a
curiosidade dos outros que queriam saber onde era que ele pagava aqueles
peixes todos. E ai, os indios resolveram ir atras dele para descobrir esse
segredo e um dia seguindo ele, viram ele pescando na beira do lago e quando
ele viu que os outros acharam ele, ele caiu no lago e sumiu, ou seja, ninguém
mais achou ele, os outros indios ainda ficaram procurando por muitos dias,
mas ele nunca foi achado. E ai o pajé da tribo falou que ele caiu no lago e se
encantou pois seu segredo foi descoberto e ai o lago ficou com esse nome, 0
lago do segredo, e eles dizem que o lugar em que ele estava sentado em cima
de uma arvore que até hoje esta também no lago e é chamada pulséo do indio
ou pau do indio, vocés conhecem né? E ai muita gente ja viu uma cobra
enorme que aparece la exatamente no lugar onde ele sumiu que a gente
acredita que é o catereté encantado. Por isso o indio ficou responsavel pelo
lago, pois o lago foi descoberto por ele, é dele. Depois a familia do indio que
sumiu veio morar bem perto do lago e dai eles foram fazendo casa e morando
e formando a vila do segredinho e dividindo as terras entre os descendentes
e isso foi crescendo e formando a nossa comunidade. Tem até um lugar perto
do lago que é o cemitério dos indios, ja foi achado ossos 1a porque eles foram
0s primeiros moradores daqui. Eu ainda me lembro que quando me entendi
aqui era cheio de mato, tinha poucas casas e todos eram pescadores, viviam
sO de pescar no lago. Quem me contou essa histéria foi minha avé que o meu
bisavd contou pra ela e também a minha mae sabia e me confirmou a histéria
também. Essa € a historia da nossa comunidade.
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Passarei a tecer analises sobre o dialogo entre a ciéncia e a tradicdo extraindo desta
narrativa apenas alguns elementos que ampliem o carater formativo desse caminho que viemos
construindo na reconducdo da transformacdo da pratica docente. Percebi que durante a
apresentacdo da narrativa a professora lara esbogou surpresa com alguns detalhes da histdria.
Ao final da apresentacédo, nos reunimos para dialogar sobre a narrativa.

Comecamos a tecer nosso didlogo a partir dos sentimentos revividos pela professora
ao ouvir a narrativa outra vez, por outras vozes e em outras circunstancias. Considero a
oralidade como um aspecto fundamental na transmissdo dos saberes da tradi¢cdo apresentada
pela riqueza de elementos e detalhes que se configura na possibilidade de dar respostas ao
desconhecido, imputando o carater de inacabamento e questionamento que compdem o cenario
das historias mitologicas que emergem do Lago do Segredo.

Na aproximacgdo com a natureza, principalmente por meio da pesca, as relagfes séo
tecidas e 0 ambiente das &guas € propicio para as constru¢des imaginarias, que influenciam na
criacdo e recriacao dos saberes, dos seres mitoldgicos e magicos que circundam o ambiente dos
pescadores, como acontece na comunidade Segredinho.

Explorei a importancia da oralidade dentro da transmissdo dos saberes como um
importante elemento que se diferencia da ciéncia, como ja haviamos discutido antes por meio
dos textos, e de modo mais detalhado trabalhei os componentes apresentados pela narrativa
como forma de demonstrar que sdo aspectos que geram possibilidades de construcdo de
aprendizagens e tem em seu constructo a validade e a qualidade do saber que comporta.

E a linguagem é o meio de expressdo e transmissdo para as novas geragdes, que em
um ambiente encharcado por narrativas mitoldgicas ndo deve silencia-los, mas utiliza-los como
um mecanismo de explicacdo para o que a ciéncia ndo da conta de explicar. A linguagem oral
é uma forma de nos ligar aos nossos antepassados, aquilo que foi marcante e significativo e que
fora repassado de pai para filho.

Ao contar as narrativas da tradi¢do utilizando a oralidade acionamos a imaginagéo, 0s
sentidos e sentimentos para nos reportar para aguele ambiente e vivenciar aquela situacdo. Nisso
consiste um dos principais mecanismos de manutencdo dos mitos, embora com o tempo haja
modificacdes, acréscimos, transformacdes, mantém-se a riqueza das narrativas, sem, contudo,
perder sua esséncia e finalidade. Por isso, o fato de ouvir novamente a narrativa trazia a
possibilidade de revestir a professora de sentimentos e emocgdes sobre seus antepassados e suas
tradicdes, até entdo esquecidos por ela.

Sobre iss0, eu perguntei para a professora lara: “que sentimentos voceé teve ao ouvir a

narrativa hoje?” Ela respondeu: “nossa, foi como estar ouvindo minha avé de novo, minha



124

imaginacao foi longe. D4 uma certa emocdo ouvir estas histdrias e saber que faz parte da gente,
do que acreditamos, construimos. E sempre um misto de emogao”.

No excerto exposto pela professora, podemos perceber como as narrativas provocam
as emocgOes e a imaginagdo, fazendo com que ela se reportasse aos momentos vividos no
passado com sua avé que também conhecia e Ihe contava tais narrativas. E acrescentou que fora
tomada por muitas emocdes, causadas pela viagem feita pela imaginacdo durante a exposicao
da narrativa. Um misto de alegria, recordacdes e encontro com o passado. Ou seja, as narrativas
sdo metamorfoseadas conforme o tempo e juntamente com a subjetividade de quem a vive e a
transmite.

Experiéncias semelhantes contadas por Farias (2006, p. 18), quando nos fala de suas
viagens imaginativas ao ouvir historias semelhantes na infancia e nos diz: “através das histérias
as velhas da minha infancia emprestavam seu corpo, sua voz, sua vivacidade e seus afetos
criando imagens no ar e materializando os personagens das narrativas”.

O encantamento provocado pelas narrativas foi perceptivel ndo s6 na professora, mas
também nos alunos da escola que ouviram, pois a Raimunda os envolveu nesse universo de
imaginacdo e criatividade e eles foram adentrando no contexto descrito como se estivessem
vivenciando aqueles fatos. A narrativa foi ganhando novos elementos pois a Raimunda, tem um
saber acumulado de suas experiéncias com a pesca, além do convivio com avos, pai e méae
pescadores, aprendeu por geracGes as histdrias do lago e as reproduz no seu cotidiano. Ela foi
inserindo nas histérias que narrava personagens proximos aos alunos (pais, avos, tios) e
moradores conhecidos da comunidade, o que ganhava mais realidade e verdade.

A professora lara também expressava atencdo e respeito pelo que ouvira, embora
aquela narrativa ndo fosse nova para ela, mas continha outros detalhes e percepcbes que

pareciam responder a suas inquietacdes e duvidas, até entdo nao respondidas. Ela me contou:

hoje ouvindo a histéria do indio encantado no lago contada por uma
pescadora, filha e neta de pescadores, senti que alguns dos meus
questionamentos foram, de certa forma, respondidos. Embora ndo tenha
nenhum registro escrito que comprove seu relato, a riqueza de detalhes com
que foi relatado os fendmenos, sugere que de fato exista um ser encantado no
lago.

A partir da fala da professora, reitero que nisso consiste a importancia da transmissao
das narrativas, o carater processual e transformador que é dado por cada geracdo e como as
explicacOes sdo modificadas, adaptadas e reconstruidas em um cenario atemporal e dindmico.
Por isso possuem uma dimensdo educativa e formativa que aliada aos conhecimentos da ciéncia,

possibilitam uma educacdo multidimensional e dialdgica.



125

A transmissdo oral é um elemento vital para a manutencdo dos saberes da tradicdo e
dos mitos. Na comunidade isso é perceptivel, pois os moradores mantém com a pesca uma
relacdo que ultrapassa a necessidade econdmica, como apontado por estudos anteriores
(ROCHA, 2011). E vao solidificando os saberes por meio das vivéncias e da manutengéo dos
costumes repassados entre as geracdes, gerando saberes que sdo difundidos e mantidos no
presente.

Para Silva (2005), nisso consiste a importancia de conservar os saberes da tradi¢éo,
pois quando mantemos esses costumes ndo é necessario construir outros e nem inventar novas
tradicBes, o que é primordial € mantido porque sdo transformados e ganham novas linguagens
e referéncias. Isso se configura com os mitos que em cada momento da historia se reconstroem,
mas mantém a esséncia, embora novos elementos sejam acrescentados.

Essa percepcéo foi entendida pela professora quando falou das histérias que ouvia de
sua avd, que por sua vez ja trazia de seus antepassados e hoje, mesmo com alguns acréscimos
ou reducdes sdo mantidas, a exemplo da histéria da origem da comunidade, que embora
apresente outras versoes, todas enfatizam a presenca do ser encantado no lago. A transmisséo
oral € uma das principais caracteristicas apresentadas pelos mitos, pois eles se fortalecem e se
mantém por meio da oralidade, sdo consubstanciados pela memoria e ressignificados pela
oralidade.

Para Moraes (2005), os saberes construidos e metamorfoseados culturalmente sdo
transmitidos para as novas geracdes como um processo educativo que se valem de todos os
elementos constituintes, sejam eles miticos e imagindrios ou praticos e materiais. As
comunidades de pesca se aliam a esses elementos para consolidar suas crencas e conservar seus
costumes.

O carater educativo se pauta na transmissdo, geralmente por meio da observacao aliado
a oralidade. As idas ao lago e o acompanhamento das atividades de pesca com familiares mais
experientes favorece para as criangas a elaboracdo de um conjunto de mecanismos que vao se
justapondo aos conhecimentos preliminares e depois se concretizam, por meio de suas préprias
acdes cotidianas. Que podem ser incorporados aos conhecimentos sistematizados divulgados
na escola, quando esta realiza o dialogo entre as diferentes formas de conhecer.

Em outro momento, quando na narrativa, a Raimunda conta que o indio é o guardido
do Lago e permanece |4 materializado por meio de uma cobra grande que sO castiga 0s
moradores que nao respeitam o Lago e confirma o fato exemplificando com situacGes reais
sobre isso, ela estad justificando, por meio de representagdes simbdlicas e imaginativas, a

existéncia do indio.
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E nisso consiste o respeito as tradicdes, pois 0s seres encantados agem em defesa de
seus ambientes, castigando ou beneficiando aqueles que adentram seu espaco. Alguns relatos
justificam esta ideia, pois os moradores da comunidade possuem um sentimento de pertenca ao
Lago do Segredo exatamente por cuidar e conservar seus recursos com mais parciménia em
relacdo aos pescadores que vém de outros municipios e que ndo entendem ou ndo acreditam nas
manifestacdes do indio, gerando situacdes adversas de enfermidades e prejuizos nas pescarias.

Importante discutir todos esses precedentes ligados as narrativas para que a professora
lara perceba o valor formativo delas. Eu percebi que aqueles elementos discorridos a parte com
ela sobre as narrativas da tradicdo eram desconhecidos por ela e isso ia ganhando relevancia
ndo somente para si, mas para 0s alunos que demonstraram interesses e conhecimentos sobre
os fatos.

Eram explica¢des que partiam de suas vivéncias e se concretizavam & medida que iam
sendo transmitidos, o que validava essas e as inumeras formas de entender os fenémenos que
emergiam daquele ambiente misterioso e encantado. Para Vergani (2009, p. 101), “o homem
sente a necessidade de compreender o mundo e sua experiéncia pessoal tanto de um modo
racional como de um modo simbdlico. A compreensdo simbdlica envolve a atividade da
imaginacdo que ¢ a raiz da forga criativa”.

A professora lara se permitia expandir sua consciéncia ao aceitar que os fendmenos
simbolicos também sdo passiveis de repostas, até entdo escondidos pela sua racionalidade de
compreensdo por aquilo que é mensurado e testado. Resgatar a memoria e acionar outros
saberes Ihe causava estranhamento e ao mesmo tempo curiosidade em conhecer melhor o que
a ciéncia ndo consegue explicar, por si so.

Faz parte do conhecimento a ddvida e incerteza, pois é este principio que alimenta as
narrativas da tradicdo que os moradores aceitam como condi¢do de manter sua tradicdo e
crencas, pois ndo poderdo encontrar justificativas mensuraveis. Se tornam reais, j& que sdo elas
que d&o sentido aos modos de vida, pois alimentam seu imaginério, sua capacidade inventiva
de desmistificar os fatos por meio do que é considerado simbdlico.

Sobre iss0, a professora demonstrou entendimento em sua fala quando disse:

E que eu ja tinha pensado antes, embora muitas pessoas n&o acreditem nos
mitos, mas muitas histérias, o mito existe e é autoexplicativo, ndo existe
método cientifico que o comprove mas diante das evidéncias das historias
vividas e contadas a gente passa a entender que é algo que existe e gque néo
pode ser comparado com a ciéncia, porque o método cientifico vai utilizar
outras maneiras pra dizer gue ndo, mas a gente sabe que sim pelo que a gente
vivencia.
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Diante do relato, fica evidente que a forca do mito estd nas situacdes vividas e
experimentadas, atraves do corpo, da percepc¢édo ou dos sentimentos ligados aos fenémenos da
natureza e ganham evidéncia por meio das narrativas da tradi¢cdo contadas e recontadas, o que
acaba por gerar um saber diferenciado, distinto daquele que se aprende na escola, mas téo
importante quanto, por isso ndo deve ser silenciado.

Além de explorar os condicionantes ligados aos mitos por meio das narrativas da
tradicdo, esse momento também foi pensado para apresentar as narrativas na perspectiva da
aprendizagem e importancia educativa que pode ser gestada a partir dela. Durante a contacdo
das histdrias houve um fecundo dialogo gerado entre os alunos e a Raimunda, que tinham diante
de si a chance de explorar sua curiosidade sobre o que ja tinham ouvido de outras pessoas. Seus
ouvidos e olhos atentos demonstravam que aquele era um assunto interessante, inspirador e
tradutor de seus anseios.

A Raimunda pode captar esses sentimentos nos alunos, sobre esse momento ela me
contou:

Quando comecei a contar a histéria para os alunos e vi eles atento me
olhando, com tanta seriedade e atengdo senti até um frio na barriga, fiquei
um pouco timida (confesso), pois vi que eles estavam fitados na historia, era
como se viajassem junto comigo na contagdo e isso me gerou uma grande
responsabilidade e a0 mesmo tempo alegria em ver nos olhos deles que aquele
momento era muito sério e importante pra eles.

Nas palavras da moradora, ela percebeu a importancia daquele momento por meio do
olhar atento dos alunos, pois ali era inaugurado um momento inusitado para ambos. Era a
primeira vez que os alunos ouviam essas historias na escola e a primeira vez que a Raimunda
participava na escola de um momento destes e isso lhe causou ainda mais responsabilidade.
Porém, a acolhida e o didlogo construido ali evidenciaram que a escola € um lugar de partilha
de saberes e de trocas de experiéncias, pois nisso consiste uma formacao coletiva e colaborativa.

Ouvir a narrativa da tradicdo ndo era como ler uma historia do livro, com a
previsibilidade de um comecgo, meio e fim, mas, trazia 0 encantamento e o suspense de uma
traducdo que podia ser reconstruida e reinventada a depender da imaginacao e criatividade. E
isso constitui o carater gerador e tradutor do saber que se pauta na capacidade construtora de
outras formas de ler e interpretar o mundo.

Minha intengdo foi, por meio desta atividade, mostrar para a Professora lara que,
quando as narrativas da tradicdo sdo inseridas aos contetdos escolares, elas podem acionar uma
série de elementos que ultrapassam a disciplinarizacdo dos contetidos, despertam o senso critico

e valorativo da cultura e possibilitam um ensino mais significativo para os alunos. Por meio
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delas, ainda, se garante um ensino contextualizado, pensado a partir da realidade, interligado a
vida dos alunos, ao que faz sentido nas suas relacbes com o outro e com a sua comunidade.

Ampliando o carater formativo das narrativas da tradicdo, Farias (2006, p. 50)
acrescenta que:

[...] elas ensinam, educam; ampliam o conhecimento; iluminam; provocam
reflexdes pessoais e coletivas; despertam sentimentos adormecidos;
comovem; proporcionam momentos de ludicidade; alimentam a cognicéo, o
espirito e alma; transmitem valores, recriam a memoria; ativam a imaginacao;
aliviam as dores do coracdo; auxiliando na transformacdo pessoal e na cura
dos ferimentos psiquicos; mantém viva a tradigdo e expandem a linguagem
enriquecendo o vocabulario.

A énfase dada as narrativas da tradi¢do constituiu uma provocacao e uma oportunidade
para serem repensadas como um dispositivo de transgressdo do modelo curricular unidirecional,
pensado na logica racional e objetiva do conhecimento cientifico. Por meio delas eu quis
instigar a professora lara a pensar e refletir sobre a sua préatica escolar e de certa forma, mostrar
que, para além do que vem determinado, pronto e acabado, existem outras perspectivas,
criacdes e interpretacOes sobre o0 saber e o conhecer, que devem estar presentes na escola.

Em conversas anteriores, a professora lara havia me falado que as narrativas da
tradicdo presente no contexto da comunidade sdo conhecidas pelos moradores mais idosos, mas
estédo sendo esquecidas pelas novas geracgdes por ndo serem contadas com a frequéncia com que
se contava antes, nas conversas entre vizinhos e familiares, e isso tem se traduzido em uma
preocupacao, pois fazem parte da cultura e da identidade local.

Esse fato me motivou a inserir tais narrativas como elemento educativo dentro dos
didlogos formativos, pois apresentar aos alunos se configurava em uma oportunidade de fazé-
los conhecer a historia de sua comunidade, os saberes da tradi¢do transmitidos por seus
antecedentes e mostrar o valor cultural envolvido nos mitos como um saber também importante
e diferenciado, assim como o que € apresentado na escola.

Isso ficou evidente, pois a representacéo para a Raimunda deste momento ultrapassa a
questdo subjetiva e cidada, de se envolver com a escola da comunidade, mas converge com a
necessidade de manter viva suas tradicdes, deixando as narrativas se eternizarem nas memorias
dos/das alunos/as.

Pois a Raimunda comentou:

Nunca havia sido convidada para vir na escola contar essa histéria e achei
muito importante pois tenho sentido que elas estdo sendo esquecidas pelos
mais novos. A escola devia promover mais momentos como este, pois foi bom
pra mim e para os alunos conhecer e reviver esta narrativa. Ela trata de nossa
origem, da origem dos nossos antepassados, entdo ndo podemos deixar
morrer.
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Nesse excerto, esta claro que o momento foi construtivo e educativo para os envolvidos
e ratifica o pensamento de que o dialogo se torna potente quando ele é capaz de promover
trocas, experiéncias que geram outras percepcdes e opinides entre as pessoas, impactando em
mudancas na forma de pensar e agir. Quando a moradora Raimunda diz: “a escola devia
promover mais momentos como estes” esti implicito seu entendimento de que na escola é
possivel construir pontes com a comunidade e trazer seus saberes para serem compartilhados.

A moradora anuncia também sua preocupacdo com o desconhecimento das novas
geragdes sobre os mitos e as narrativas, 0 que consequentemente leva ao esquecimento e a
supressdo dos saberes da tradi¢do por outros conhecimentos, em vez de se complementarem.
Foi pertinente, também, perceber que a professora lara considerou que aquele momento incidiu
sobre sua necessidade de compreender e tornar os saberes locais mais presentes na escola, ou
seja, uma possibilidade viavel e significativa para todos.

Pude perceber que, a partir dos diversos momentos formativos planejados por mim,
estavam sendo geradas fissuras e sendo desconstruidas concepcdes e visdes acerca do
conhecimento e do papel da escola, apontando para a construcdo de uma nova compreensdo
sobre os saberes da tradicdo e a interacdao destes com os conteldos escolares. Ficou evidente,
pois a professora escreveu em seu diario: “a narrativa que foi apresentada para mim e os alunos
me despertou o entendimento que aliada a essa historia estdo os aspectos: historicos, sociais,
culturais, econémicos dentre outros que posso trazer junto com os contetdos das disciplinas,
que ainda ndo tinha atentado para isso”.

Podemos extrair de sua reflexdo que a narrativa possui um aspecto transdisciplinar que
pode ser explorado dentro dos conteldos e que a professora ainda ndo havia atentado para isso,
pois, na exposicdo da narrativa, surgiram tematicas que podem estar aliadas a complexidade do
conhecimento para gerar novas formas de aprendizagens e espacos de formacao.

Diante disso, fica evidente a importancia e a contribui¢do dos dialogos formativos
para favorecer reconstrugfes, mudancas e incertezas que culminam na realizagdo de praticas
docentes mais dialogicas e interligadas as diferentes dimensdes humanas. Aos poucos, percebo
que a professora comeca a tecer outras/novas possibilidades de compreensdo sobre os diferentes
saberes que compdem o campo do conhecimento, relacionando as suas vivéncias na
comunidade as questdes locais que foram se entrelacando com as atividades propostas.

Esse movimento, que interliga o pessoal ao profissional, é fundamental dentro do
processo formativo, pois, segundo Novoa (1992), as experiéncias de vida e o ambiente
sociocultural séo, por exceléncia, ingredientes chave da pessoa que somos, do nosso sentido de
ser e consequentemente estd imbricado em nossa pratica. E isso tem sido esclarecedor para

mim, quando me reporto a pratica docente da professora.
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Assim, passo a compreender o sentido da reflexdo advogado por Alarcdo (1996, p.
181) quando salienta que “o pensamento reflexivo ¢ uma capacidade. Como tal, ndo desabrocha
espontaneamente, mas pode desenvolver-se. Para isso tem de ser cultivado e requer condicGes
favoraveis para o seu desabrochar”. Penso que, embora de forma timida, a professora tem
iniciado um processo reflexivo, pois demonstra em suas palavras indicios de um novo pensar
sobre os saberes da tradi¢do e sua pratica docente.

Na sequéncia dos dialogos, fomos conduzidas pela necessidade de integrar as teorias
discutidas até entdo a um momento mais pratico, uma experimentacdo formativa que
contemplasse para além da formacdo docente uma agdo pedagdgica com os discentes, ndo
guerendo com isso comprovar ou mensurar as teorias, mas apresentar possibilidades de
mobilizacdo do pensamento para um ensino mais dialdgico, integrador e comprometido com a
cultura e os saberes dos alunos.

Sentia que a professora lara ainda demonstrava inseguranca e dividas em articular os
saberes da tradicdo aos conteudos escolares e ainda ndo os via como dispositivo educativo
possivel de ser concretizado no cotidiano. A ressignificacdo do conhecimento cientifico em
elemento dial6gico com os saberes da tradi¢do faz parte da complexidade de relagbes que ndo
se transformam imediatamente, mas é um caminho, e como tal, precisamos construir condi¢des
reais de mudancas.

O momento da narrativa pela moradora na escola ja se configura como inicio da
experiéncia pedagogica para os alunos, pois esta acdo ja conteve elementos de ensino-
aprendizagem preconizados pela narrativa, que ndo poderiam ser ignorados e que serdo

explorados na secdo seguinte.
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6 EXPERIENCIANDO UM ENSINO DE CIENCIAS EM DIALOGO COM 0S
SABERES DA TRADICAO

[..] o dialogo é uma exigéncia existencial, [..]é o encontro em
que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos,
enderegados ao mundo as ser transformado e humanizado

Paulo Freire

Ao refletir sobre o pensamento acima, acredito, assim como o autor, que o didlogo é
uma exigéncia existencial, porque num mundo permeado por relagdes variadas e diversificadas,
permanecer restrito a uma ideia, a uma perspectiva e uma Unica visdo do mundo é desmerecer
a imensiddo da vida e da grandiosidade do humano. Todavia, o diadlogo é também uma
aprendizagem, um caminho que requer escolhas, ndo se limita ao ato da comunicagdo, mas vai
para além disso.

Ir além significa abrir as fronteiras entre as diversas formas de compreender o sentido
da vida, que n&o se reduz a ciéncia como Unica e universal forma de conhecimento. E necessario
construir elos, ligagbes e conjungbes com outros saberes que se fundam na cultura e organizam
0 mundo a partir da releitura do que esta imposto, usando para isso o0 poder do imaginario, do
simbdlico e do inusitado que as experiéncias constroem no cotidiano e com os ambientes
naturais.

Assim é que penso a escola, 0s sujeitos que dela fazem parte, a comunidade que esta
em seu entorno, como agentes socioculturais encharcados de saberes, de vivéncias e de
experiéncias que precisam dialogar para, juntos, promover a transformacdo e a humanizacgao
como propde Freire (1987).

Por isso, embora esta secdo contemple a segunda etapa, estes momentos estdo
articulados entre si e se traduzem na sequéncia dos dialogos formativos com a professora lara.
Esta etapa teve por objetivo desenvolver uma experiéncia pedagogica que possibilitasse o
dialogo entre os saberes da tradicdo e o conhecimento cientifico por meio do contetdo voltado
ao Ensino de Ciéncias.

Dessa forma, a finalidade dessa se¢do é apresentar as discussdes e implicacdes dessa
experiéncia pedagdgica enquanto constructo formativo para a professora e os/as alunos/as.
Sendo assim, os resultados serdo analisados considerando enquanto categoria possibilidades de
interacdo no ensino entre a ciéncia e a tradicdo, uma vez que no decorrer do processo
formativo, o ponto central que estamos privilegiando € o dialogo e este tem sido o dispositivo
motivador para integrar, reunir e conectar pessoas, ideias, experiéncias, conhecimentos e

saberes.
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6.1 Possibilidades de interacGes no ensino entre a ciéncia e a tradicao

Fomos nos deixando direcionar pelas circunstancias formativas que foram sendo
construidas, sem, contudo, perder de vista o foco e a objetividade da proposta que os dialogos
formativos preconizavam desde o inicio, ou seja, a superacdo de uma situagdo problema
percebida na préatica docente que era a auséncia de dialogo entre os saberes da tradicdo e o
Ensino de Ciéncias. Até o momento, nossas discussdes estavam envolvidas apenas em questdes

tedricas, mas, concluida esta etapa, em conversa com a professora, tecemos o seguinte dialogo:

Pesquisadora: professora, a senhora poderia organizar em parceria comigo
um roteiro ou uma proposta de atividade que contemplasse o dialogo entre os
saberes como temos discutido e estudado?

Professora: olha, eu ndo me sinto segura ainda para isto, ja entendo a
importancia dos saberes e relevancia deste no ensino. Compreendo que ndo
podem ficar fora dos contedos escolares, mas sinto que preciso ainda ver
esta ideia concretizada, realizada, para entdo, entender as possibilidades
desse dialogo.

Pesquisadora: entendo, é como se a senhora sentisse ainda dificuldade de
efetivar o dialogo na prética docente?

Professora: sim.

No excerto acima, a professora lara expde suas insegurancas e incertezas admitindo
gue somente a teoria construida até o momento ndo lhe da condigcbes suficientes para
materializar o diadlogo em sua pratica docente. Entendo que faz parte de um caminho, um
movimento que ndo pode e nem deve ser apressado ou for¢cado a uma mudanca. 1Sso negaria
todo o percurso formativo e dialdgico que estamos propondo.

Reconhecer suas insuficiéncias e incompletude, é também uma atitude corajosa e
necessaria para superar uma pratica transmissiva e acritica. Freire (1996) reforca este
pensamento salientando que quanto mais me assumo com minhas imperfei¢des e necessidades
e percebo as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
prosperar e ultrapassar o estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica.

Percebi que era oportuno coordenar uma experiéncia pedagdgica envolvendo os
contetdos de ensino, uma vez que a epistemologia que surgiu sobre os saberes da tradi¢do
durante nossos encontros eram campos férteis que me permitiam experimentar e superar as
dicotomias impostas por alguns modelos formativos que visam instrumentalizar o docente e sua
pratica a partir de padrdes genéricos, mas 0 momento era a oportunidade de pensar em uma
acdo a partir da realidade presente e levar em conta as idiossincrasias das pessoas e dos
contextos.

Vale ressaltar que a experiéncia pedagogica compde o cenario formativo em

desenvolvimento com a professora lara, porém, incluindo os alunos, pois a participagédo e o
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envolvimento destes € fundamental em qualquer acdo educativa que preconize o dialogo, posto
que sdo eles os sujeitos que vivenciardo por meio da pratica docente a assun¢ao de um ensino
transmissivo ou transformador.

Dessa forma, esta etapa dos didlogos formativos tinha como intencdo instigar a
renovacdo da pratica docente, que exige que escutemos as vozes de todos 0s protagonistas, uma
vez que nas acles pedagdgicas ndo se pode ignorar o que os distintos agentes pensam e sabem
(FREIRE, 1996; IMBERNON, 2010). Traduzido pelo ensino dial6gico que n&o se centra em
um unico modelo de conhecimento e nem no professor como o detentor do saber, mas rompe
com as hierarquias e se interliga a pluralidade de acdo e inten¢do que da sentido ao ensino.

Todos estes elementos citados acima foram mediatizados pela reflexdo, esta pensada
como caminho que exige um ato de vontade e um ato de coragem gerador e impulsionador de
mudancas, segundo autores como: Pimenta e Ghedin et al. 2012; Elliot, 1991; Schon, 1990;
Alarcdo 1996, pois entendo que o percurso construido propde redimensionar tanto as
concepcdes quanto a pratica docente, uma vez que na primeira etapa da pesquisa observei que
dentro da escola da comunidade ainda prevalece uma pratica pautada na transmisséo e na
separacao dos diversos saberes.

A experiéncia pedagdgica também trazia a oportunidade de tecer dialogos em que
pudesse ser gerado modalidades que colaborasse com a professora “a descobrir sua teoria,
organizé-la, fundamenta-la, revé-la e destrui-la ou construi-la de novo” (IMBERNON, 2002, p.
48). Era necessario partir de situac6es educativas que auxiliasse a gerar alternativas de mudanca
no contexto onde se d& a educacao.

Assim fizemos, nos desafiando na construcdo e desenvolvimento de uma experiéncia
pedagdgica que conectasse 0s saberes da tradicdo presentes na comunidade aos conhecimentos
cientificos difundidos por meio dos conteddos do ensino apresentados na escola. A professora
ndo esteve presente comigo na organizacdo da sequéncia didatica por estar envolvida em
questdes burocréaticas que o cargo de gestora lhe exigia e, como eu tinha um tempo limitado,
pois em poucos dias o0s alunos iniciariam o periodo avaliativo, decidi construir a proposta, mas,
apresentei a professora o planejamento de cada momento, 0os encaminhamentos seguintes e as
tecituras das relagfes com as teorias discutidas anteriormente.

Embora a minha intencdo inicial era a relagdo dialdgica com o Ensino de Ciéncias, ndo
fiz desse desejo uma camisa de forga, pois os saberes da tradicdo possuem um caréter
transdisciplinar que ndo pode ser negado quando se entende o conhecimento a partir da sua
composicdo multidimensional. A énfase foi o Ensino de Ciéncias, contudo, fiz as rela¢cbes com

algumas &reas de conhecimentos como: Historia, Artes, Lingua Portuguesa, Geografia, Meio
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Ambiente, que foram surgindo no decorrer das atividades, mas a limitacdo imposta pelo tempo
ndo permitiu um tratamento mais detalhado destas outras areas.

A experiéncia pedagégica esteve aliada aos principios do ensino educativo proposto
por Morin (2010a), que “ndo ¢ transmitir um mero saber, mas uma cultura que permita
compreender nossa condicdo e nos ajude a viver e que, favoreca, ao mesmo tempo, um modo
de pensar aberto e livre” (MORIN, 20104, p. 11). Considerando as situagdes educativas que
auxiliem a gerar mudancas no contexto onde se da a educacao e favoreca a formacéo de sujeitos
interligados as dimens6es multiplas de seu ser, da sua cultura e de sua historia.

As atividades foram construidas através do movimento de percepgéo e de escuta onde
fui interligando um ponto focal — os saberes da tradicao - as atividades que foram acontecendo
e redimensionando o passo seguinte, construindo uma rede de relacbes permeada pelo fio
condutor expresso pelos alunos em suas falas, desenhos, escritas e saberes.

Assim, parti do entendimento defendido por Freire (1997) segundo a qual o
“conhecimento nao se transmite, se constroi”. E essa construgdo pautou-se na contextualizagéo,
na valorizacao dos diferentes saberes sem hierarquiza-los e no pensamento articulador entre os
conteudos disciplinares como ndo antag6nicos, mas complementares.

N&o quis trabalhar um tema/contetdo diferente do que a professora estava trabalhando,
pois ndo era minha intencdo romper com a organizacgao curricular ja& em andamento, mas me
desafiei a dar continua¢do no contetdo proposto inserindo as atividades que planejamos e
relacionando-as, aproveitando também os conhecimentos prévios construidos pelos alunos por
meio do tema que a professora estava apresentando.

A professora preparava as aulas com base na organizagao curricular que era feita pela
Secretaria Municipal de Educacéo para os anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, a turma
era multissérie formada pelo 4° e 5° ano e os contetdos eram voltados para o atendimento
educacional destes alunos/as. E seguem uma determinagdo curricular geral organizada pelo
Ministério da Educacdo- MEC enviado para todas as escolas por meio da Base Nacional
Comum Curricular.

O assunto geral que tinha sido apresentado pela professora em Ciéncias Naturais era
O corpo humano: 6rgdos e sistemas. Por coincidéncia, era 0 mesmo tema que eu estive
observando a pratica docente na segunda fase da pesquisa. Esse tema geralmente é apresentado
em partes, ou seja, a professora vai trabalhando os sistemas separados/individualizados, de

forma fragmentada?® (sistema respiratorio, sistema muscular, sistema esquelético, sistema

25 Alguns livros didaticos apresentam esta fragmentacdo na apresentacdo do tema embora os livros mais recentes
ja demonstrem uma certa articulagéo entre os sistemas.
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digestorio, etc.) em virtude do tempo que € designado para o Ensino de Ciéncias, no caso
daquela escola, uma vez por semana.

Na aula anterior, tinha apresentado o contedo sobre o sistema digestorio e na
sequéncia curricular seria 0 conteldo sobre a alimentacdo como um dos componentes que
envolve o tema geral sobre o corpo humano. Esse foi o meu indicativo para desenvolver o
conteldo em sequéncia por meio deste tema, porém, que inserisse os saberes da tradicao e fosse
apresentado por meio da pratica dialégica promovendo o ensino educativo.

A professora me mostrou o material tedrico que ela estava utilizando, retirado de
consultas de sites eletrdnicos sobre os contetdos curriculares, mas me deixou a vontade para
que eu elaborasse meu material. Entdo eu organizei o conteido proposto a partir de pesquisas
em sites educativos e em dois livros didaticos voltados para o 4° e 5° anos? que retratavam os
conhecimentos cientificos presentes nos conteudos, mas fui construindo interacoes,
enriquecendo e ampliando o tema com as informacdes ja obtidas sobre os saberes da tradi¢do
presentes no contexto da comunidade. Construindo, com isso, a possibilidade de realizar
comunicacéo entre os diferentes saberes para além do que vem proposto no livro didatico.

Para que a experiéncia pedagogica fosse efetivada foi necessario realizar um
planejamento que antecedeu e permeou todas as atividades, considerando-o flexivel e aberto a
mudancas. Pois considero, assim como Armstrong e Barbosa (2012), que o planejamento é um
instrumento auxiliar do processo de ensino e aprendizagem, € um procedimento que exige
reflexdo, organizacdo, coordenacdo, sistematizacdo e previsdo sobre como orientar 0 ensino
para efetivamente garantir a qualidade da acao pedagdgica.

Sendo assim, consultei a Base Nacional Comum Curricular - BNCC para conhecer os
objetivos propostos para 0 Ensino de Ciéncias Naturais voltados aos anos iniciais do Ensino
Fundamental como direciona a legislacdo. Assim como as habilidades apontadas nesse
documento para o contetdo sobre a Alimentacéo.

Dando sequéncia a proposta curricular, conforme seria trabalhado pela professora,
entdo, por meio de um processo reflexivo e construtivo, fui organizando as ideias, juntando as
partes que poderiam possibilitar a integracdo do tema alimentacdo em consonancia com a
ciéncia e a tradicdo. Esse assunto é parte fundamental dos componentes de ensino na Educacéo
Bésica discutido em Ciéncias Naturais, pela relevancia e importancia na construcao de habitos
saudaveis de alimentacdo que devem ser instigados desde a infancia.

Reafirmando esta assertiva, Consea (2004, p. 81), expressa que “a alimentagdo ¢

nutricdo adequadas constituem direitos fundamentais do ser humano. Sao condic¢des basicas

% Livros: 1-Vamos Aprender Ciéncias — Vanessa Michelan, Sdo Paulo, 12 edicdo, 2017. 2- Projeto Buriti,
Ciéncias. Editora responsavel: Lia Monguilhott Bezerra. Sao Paulo, 22 edicdo, 2011.
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para que se alcance um desenvolvimento fisico, emocional e intelectual satisfatério, fator
determinante para a qualidade de vida e o exercicio da cidadania”. Esse pensamento justifica a
necessidade da escola, por meio do ensino, mobilizar aces que educam para uma qualidade de
vida promovida por meio da alimentacdo e da a sua contribui¢do aproximando as realidades e
ouvindo sobre os habitos alimentares da comunidade em que a crianca se inseri.

Pensando nisso, no primeiro momento com os/as alunos/as, antes de qualquer
direcionamento do tema, perguntei a eles: qual o alimento que vocés mais utilizam? Com que
frequéncia? Por que? Comem sO para matar a fome ou € uma preferéncia alimentar? As
respostas, em sua maioria, se reportaram ao peixe como o alimento mais comum e habitual
consumido por eles/elas. Ndo s6 pela presenca constante do peixe em casa, mas pelo valor
cultural e afetivo que destinam ao lago e a pesca.

A alimentacdo ndo se resumia ao peixe, 0s /as alunos/as também falaram da farinha,
do arroz, do feijdo, mas o destaque era para o0 peixe como o alimento principal e 0s outros
apenas complementos. Na maioria das vezes eles retiram do lago seu sustento e isso se torna
um habito alimentar, herdado dos primeiros moradores da comunidade e também dos seus
antepassados, os indios, que tinham no peixe um dos principais alimentos consumidos.

Além de que estd aliado ao tema alimentacdo uma série de elementos, sociais,
religiosos, econébmicos, que possibilitam a transversalidade. E, ainda, esse tema possui uma
ligacdo muito estreita com a cultura, sendo que os habitos alimentares expressam, na maioria
das vezes, uma heranca passada entre as geracoes, sdo frutos de relacdes socioculturais e até
mesmo marcados por valores afetivos. 1sso era percebido na comunidade.

Para Mintz (2001, p. 31), o comportamento relativo & comida liga-se diretamente ao
sentido de nds mesmos e a nossa identidade social, e isso parece valer para todos os seres
humanos. Assim, o lugar onde crescemos e as pessoas com que convivemos vao formando
nossa identidade social. Desse modo, ndo se trata apenas de um habito ou necessidade de
sobrevivéncia, mas a alimentagdo esta ligada a um corpus substantivo de materiais culturais.

Sendo assim, era imprescindivel trabalhar o tema a partir do contexto sociocultural dos
alunos, de seus habitos, de suas crencas, daquilo que atribuiam sentido referente a alimentacao
e interligar informagdes cientificas sobre o valor nutricional dos alimentos para a manutengdo
do corpo humano. Para isso, estar inserida na comunidade, ouvir as conversas dos alunos e
conhecer de perto seus saberes foi fundamental para construir uma teia de relagbes que
envolveram a atividade da pesca, o lago do Segredo, o mito local e as narrativas da tradicdo
presentes na comunidade.

A proposta seria, entdo, apresentar o peixe como elemento de potente valor cultural

para os/as alunos/as na comunidade por toda a ligacdo econdmica, social, simbdlica e mitica
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gue tinham com ele até chegar no valor destinado enquanto alimento que compdem nutrientes
e que é fundamental para o desenvolvimento do corpo humano. Para agregar todos estes
objetivos, defini enquanto tematica: Peixe: do mito ao alimento.

Percebi que os/as alunos/as demonstravam uma ligacdo muito forte com o peixe na
comunidade, ndo apenas alimento. E muito recorrente nas conversas entre eles, nas atividades
fora da escola e até mesmo em momentos recreativos, sempre se reportarem ao peixe como
componente fundamental de sobrevivéncia e histdria, em virtude do Lago do Segredo e por toda
sua simbologia contida nele. Para Mintz (2001, p. 31), “o lugar onde crescemos ¢ as pessoas
com guem convivemos vao aos poucos construindo um material cultural. Esse material da
forma ao nosso comportamento alimentar”.

Diante da preponderancia de elementos que envolvia a tematica e a relagdo com a
realidade dos alunos, me propus a vivencias com eles e a professora lara uma experiéncia
pedagdgica que envolveu quatro momentos (ou atividades) que se interligaram que foram: a
apresentacdo da narrativa da tradicdo; a aula passeio no Lago; a aula dialogada com a
apresentacdo do conteudo; e a construcao e exposicao da narrativa reescrita pelos alunos.

Assim, 0s momentos serdo narrados e analisados na sequéncia com que foram
desenvolvidos, considerando como critério formativo ndo somente para a professora, mas
também para os/as alunos/as. Ao final de cada atividade, em uma sala a parte, eu e a professora
lara dialogavamos sobre suas percepcOes e compreensfes, instigando-a a um exercicio
reflexivo que prefigurava a ressignificacdo da pratica docente a partir do dialogo entre os
saberes da tradi¢do e o conhecimento cientifico.

Sendo estes momentos reservados ao que Shon (1983) denomina de reflexdo na e
sobre a acdo, que implica em uma reflexdo sobre a forma em que habitualmente entendemos a
acao gue realizamos, que emerge para podermos analisa-la em relacéo a situacdo na qual nos
encontramos e reconduzi-la adequadamente.

A concepcéo de ensino foi embasada no construtivismo de Jean Piaget, este citado por
Nunes e Silveira (2008), em que se preconiza que o ser humano constréi ativamente seu
conhecimento acerca da realidade externa e que as interagcdes entre 0s sujeitos sdo um fator
fundamental para o seu desenvolvimento cognitivo e afetivo. O aluno é sujeito ativo no
processo de aprendizagem sendo esta cognitiva e ndo mecanicista.

Dessa forma, a primeira atividade realizada se deu a partir do momento da
apresentacdo da narrativa da tradicdo apresentada na escola pela moradora Raimunda, como
descrita na se¢do anterior. A intencéo foi transformar a narrativa sobre a origem da comunidade
em um instrumento desencadeador de compreensoes e de enlaces de conhecimento, pois percebi

que a narrativa era um elemento potencializador de inimeros saberes que ndo se limitavam aos



138

aspectos culturais, mas carregava consigo elementos cognitivos que poderiam ser
transformados em aprendizagens.

Inspirada em Farias (2006), pude experimenta-las enquanto acionador cognitivo,
segundo o autor, “considera acionador cognitivo como um provocador das sinapses mentais,
colocando em agdo os dispositivos de producao de ideias e conhecimentos” (FARIAS, 2006, p.
56). Senti, durante a apresentacdo, que era possivel construir teias multidimensionais que
envolviam ciéncia, cultura e tradi¢do. E a partir dela captei a relevancia que o elemento peixes
continha, fazendo dele meu acionador de ideias e saberes para transformar em teia de relag6es
que foram sendo construidas paulatinamente.

Apbés a apresentacdo da narrativa da tradicdo sobre a origem da comunidade
Segredinho, explorei, por meio do didlogo com os alunos, os elementos historicos contidos na
narrativa, enfatizando a importdncia das aguas na formacdo de vilas e comunidades,
principalmente no contexto Amazénico em que vivemos, pois 0s rios, lagos e igarapés,
enquanto fornecedores de recursos naturais, agregam pessoas por meio da atividade da pesca.

E como foi perceptivel na narrativa, 0s peixes existentes no Lago foram o0s
responsaveis pela presenca e permanéncia dos moradores na comunidade que tinham na pesca
sua atividade econdmica principal de sobrevivéncia. Entdo nos detivemos nesse elemento para
explorar o valor econdémico, social e cultural ja reservado ao espaco natural que ainda hoje tem
sua preponderancia na sobrevivéncia dos moradores.

Dei oportunidade para que os alunos fizessem suas perguntas e também contassem as
narrativas que conheciam sobre o lago, ouvidas de seus avds ou pais. Foi um momento de
trocas, todos estavam atentos e queriam participar. Falamos também da importancia da pesca
na comunidade e os efeitos gerados ao longo dos anos de exploracdo dos recursos do lago,
favorecendo um pensamento sensivel com respeito a conservagdo dos recursos.

Enfatizei, também, a relacdo mitica apresentada na narrativa em que diz que o indio é
0 protetor e mantenedor dos peixes e de como a pesca é uma atividade transgeracional, ou seja,
é transmitida de pai para filho e as liga¢fes culturais vao sendo mantidas, tanto na questéo
econdmica quanto no respeito e na crenca ao ser mitico presente no Lago. E fui indagando aos
alunos: “quem ja tinha ouvido essa narrativa? Quem contou? Alguém conhece alguma historia
sobre o0 indio e 0 lago?” Todos muito atentos e acenavam com a cabega que ja haviam ouvido,
mas de outra forma, sem muitos detalhes e um aluno comegou a contar: “meu pai me contou
que tem um indio no lago, mas eu ndo sabia toda a histdria. Se ndo fosse esse indio a gente nao
existia aqui nesse lugar, nessa comunidade ou entdo sem o indio nossos peixes ja teriam
acabado”. Nesse excerto, 0 aluno expressou a importancia do lago para a comunidade e como

esse fato é transmitido pelos pais como forma de manter o respeito e o cuidado com o ambiente.
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Esse pensamento traduz também o valor afetivo a entidade mitica presente no lago
pelo fato de ser ele o doador dos alimentos aos moradores, que mesmo com 0 passar dos anos
continua a manter 0s peixes e a preservar o lago, para ndo deixar os moradores com
dificuldades. Aproveitei para explorar as aprendizagens construidas por meio da transmissdo e
da oralidade, questdes que se relacionam ao alimento, pois os alunos também consideram o
peixe um alimento importante porque aprenderam a consumir com seus pais.

Segundo Mintz (2001, p. 31), “a maneira como nos alimentamos revela
constantemente a cultura em que estamos inseridos”. A convivéncia com 0s pais que por sua
vez, em sua maioria, sdo pescadores e pescadoras, insere 0s alunos ao universo da pesca e
consequentemente os fazem construir habitos alimentares ligados a ela, como apontou um aluno
em sua fala: “eu gosto de comer peixe principalmente quando a gente mesmo vai pescar, é
fresquinho e a gente come logo na beira do lago, ndo tem coisa melhor”. Na fala do aluno fica
evidente que o valor dado ao alimento é superior quando este é produzido ou conseguido por si
mesmo, ou seja, envolve o esforco e o préprio trabalho.

E, ainda, foi apresentado pela fala do aluno o valor nutricional do alimento quando é
consumido de modo natural, sem adicionar conservantes ou qualquer outro produto para
estocar, o que termina por tirar dos alimentos suas propriedades especificas.

Essa fala oportunizou também uma conversa sobre 0s alimentos naturais e 0s prejuizos
causados a saude pelos alimentos enlatados, com conservantes e industrializados. Pois, percebi
na turma, que algumas criangas consomem muito salgadinho e doces industrializados, o que
pode causar alguns problemas de salde. Para isso, utilizei informacdes sobre os problemas
causados por uma alimentagdo sem os nutrientes necessarios, levando a problemas de satde
como anemia, obesidade, colesterol, etc. Contudo, ndo poderia, somente naquele momento,
tratar de todas as dimensfes que envolvem a tematica, surgidas com a narrativa, mas tambem
ndo poderia deixar de discutir, uma vez que iam emergindo os temas de acordo com os dialogos
construidos.

Fui envolvendo os alunos pois compreendo, assim como Antunes (2002), que 0 meu
pensar certo esta relacionado ao pensar do outro, e € essa relacdo que da veracidade ao meu
ponto de vista. S6 sei me comunicar e usar da intercomunicacdo quando amplio 0 meu olhar e
por meio do ponto de vista do outro, entdo consigo expor minhas ideias. Desse processo de
intercomunicacédo, suas visdes de mundo se intercomplementam e possibilitam uma sintese
mais abrangente.

Ap0s, pedi que os alunos construissem desenhos sobre os aspectos mais significativos

apresentados naquela tarde por meio da narrativa sobre o Lago do Segredo. Uma forma de
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materializar por meio da memoria instigada ali suas impressdes e experiéncias reveladas por
meio da arte de cada um.

O que se apreende dos desenhos feitos pelos/as alunos/as, expostos no anexo (03), séo
0s elementos naturais presentes no Lago. Os peixes estavam em todos os desenhos e associado
a estes a presenca do ser mitico que € o indio, quer seja na forma humana ou na forma simbélica
da cobra grande, demonstrando que, ao ouvir a narrativa, esses elementos trouxeram varios
sentidos e significados aos alunos. Isso enfatiza suas percepcdes ligadas a cultura, as crencas
locais e a preponderancia destas no seu cotidiano.

Elementos que foram acionados ouvindo a narrativa, reforcando o que nos diz Farias
(2006, p. 56):

Elas sdo capazes de fazer dialogar elementos do concreto com o imaginario,
além de oportunizar o contato dos estudantes com outros olhares sobre os
mesmos fendmenos que transversalizam qualquer experiéncia de vida coletiva
no planeta: o meio ambiente, a vida, os valores sociais, a ideia de futuro”.

Assim, em nenhum momento percebi por parte dos alunos a negacdo ou duvidas
referente a narrativa contada, ao contrario, eles acrescentaram elementos miticos vivenciados
por meio das pescarias e reforcaram sua crenca no ser encantado.

Sendo o Lago do Segredo o ambiente que congrega os elementos naturais e culturais
dos quais haviamos enfatizado na narrativa e o ponto de onde tudo se originou, senti que
promover uma aula passeio com os/as alunos/as para o lago seria enriquecedor e provocador de
novas experiéncias. Dos vinte e um (21) alunos/as que compdem a turma apenas uma (01)
aluna ndo conhecia o lago porque veio residir a pouco tempo na comunidade. Os demais,
mesmo conhecendo, estavam muito animados e entusiasmados, pois ainda ndo haviam tido uma
aula passeio no local.

E assim o fiz, na sequéncia, realizei a aula passeio com os alunos e a professora para
o0 Lago, porém, antes foram dadas as devidas orienta¢cdes e como atividade pedi que cada aluno
levasse consigo o caderno para anotar 0s elementos naturais visiveis no lago e em seu entorno.
O ambiente ja era muito familiar para os alunos, pois visitam com frequéncia com os pais, quer
seja pela atividade da pesca, quer seja por lazer e diversdo. Mas eu queria proporcionar aos
alunos e a professora um outro olhar sobre o ambiente, uma releitura a partir dos novos
elementos que foram inseridos por meio da narrativa da tradigcéo.

A aula aconteceu as margens do lago, contudo, foi possivel uma visdo bem ampla do
espaco e favoravel para identificar os elementos de fauna e flora presentes nesse ambiente,

como mostra a figura (14) abaixo.
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Figura 14: Aula passeio no Lago do Segredo

Fonte: Foto da autora (2019).

Percebemos, por meio da imagem que mostra nossa presenca no lago, que os alunos,
mesmo conhecendo 0 ambiente, se envolveram na atividade e permaneceram atentos a todas as
informacOes que inicialmente foram dadas sobre os aspectos geograficos do Lago, como:
dimensdo, profundidade, localizagdo, composi¢do da dgua e 0s ramais que desembocam para
outras comunidades. Achei importante inserir as informacGes para demonstrar as ligagdes do
ambiente com outros fatores naturais que interferem na sua dinamica e isso foi feito utilizando
também as informacGes que os alunos tinham, abstraidas pela sua convivéncia com o ambiente,
eles iam identificando e sinalizando por meio de seus saberes.

Realizei um dialogo com as informagfes que os alunos ja possuiam e 0s demais
elementos naturais que eles anotaram como a parte da vegetacdo, das aves e dos peixes. A
moradora Raimunda quis nos acompanhar e mostrou os pontos do lago onde sdo chamados de
portos, ou seja, onde os pescadores saem para pescar € mostrou também o lugar em que 0s
moradores conhecem como “pulsdo do indio”, exatamente o lugar em que o indio foi visto pela
Gltima vez e onde eles acreditam que mora a cobra grande, que para eles € o indio encantado.
Esse € um dos lugares mais representativos e simbolicos do Lago para os moradores.

Alguns moradores relatam que ja viram a cobra grande e que apesar de sentirem medo,
ndo foram atacados e nem se sentiram ameacados, pois ela é o indio e conhece os moradores.

A Raimunda nos contou que: “um dia a mamae e as outras mulheres que estavam pescando
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viram a cobra, era um bicho enorme, elas pediram para ndo mexer com elas e ela obedeceu,
saiu para outro lado”.

Essas questfes mitoldgicas enriquecem o sentido dado ao indio de protetor e guardido
e dos recursos naturais, como ja havia sido falado por meio da narrativa. Aliado a isso, o cuidado
do indio com a conservacao do ambiente para destinar aos moradores o0s recursos de qualidade,
como 0s peixes, quando os pescadores respeitam e preservam o lago, pois 0s moradores
acreditam, por meio do mito do indio, que ele determina a quantidade necessaria e 0 uso
apropriado de cada um, como parte de suas atribui¢fes protetoras.

Esse pensamento enfatiza para os moradores que o peixe se torna um alimento
“sagrado”, pois € mantido pelo indio, por isso so retiram dele o necessario para sobreviver. 1sso
também colabora para que os moradores respeitem o periodo de defeso e ndo pesquem peixes
muito pequenos, para nao interferir no ciclo natural. Do contrario, existe a crenga nas punicdes
feitas pelo indio, quando o pescador age com desrespeito e destrdi os elementos naturais do
lago; quando provoca gueimadas nas margens, deixa lixo, desmata as arvores do entorno ou
zomba da presenca do indio no lago, etc.

Elementos que reforgam a crenga no mito e tornam o ambiente e o peixe diferenciados
para os moradores de Segredinho em relagéo aos peixes de outras comunidades, locais e regides,
ou seja, esse corpus de saberes interfere na producao e no consumo dos moradores e as criangas
aprendem a respeitar e conviver com eles desde cedo. Para Moraes (2005, p. 122) “o0 mundo
material e as constru¢Ges imaginarias, a0 mesmo tempo em que impulsionam a criacdo e a
recriagdo de saberes, sao também resultados da cultura por nos produzidas”.

Diante do lago, quando dialogavamos sobre as narrativas que envolvem o indio, um
aluno nos contou: “é verdade professora, meu tio veio pescar e fez brincadeira com o indio, ndo
levou a serio e quando chegou em casa ficou com febre por varios dias”. Na fala do aluno é
demonstrado que o mito € utilizado como elemento de manutencéo das crengas e do proprio
lago, pois justifica e explica situa¢des inusitadas que asseguram a preservagédo e o cuidado com
0s peixes. Mesmo que o adoecimento seja por outros fatores explicados pela ciéncia, tais como
0 contato com plantas e animais venenosos que podem causar problemas de saude.

Manter essa tradicdo justifica o poder sagrado do indio na conducdo das atividades
realizadas no lago e acrescentei que aliada a crenga € necessario desenvolver a¢Bes de
preservacao como: esperar o tempo para a reproducéo dos cardumes, ndo desmatar nem queimar
a vegetacdo no entorno do lago, utilizar instrumentos de pesca que ndo sejam predatorios, ndo
descartar lixos de materiais descartaveis no lago, etc.

Na presenca da riqueza de elementos naturais que nos saltavam aos olhos,
aproveitando que faldvamos das relagdes culturais sobre o mito, enriqueci o didlogo falando
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dos aspectos da ecologia, que, segundo Barbosa et al. (2016), se define pela relacdo entre os
seres vivos, entre eles mesmos e o meio ambiente.

Os alunos foram falando suas percepg¢es visuais que anotaram sobre a fauna e a flora
presente no lago como: as plantas aquaticas (0s aguapés, as vitorias régias), 0s passaros, as
flores, capim, a 4gua, 0s peixes, etc., e expliquei sobre as rela¢bes entre esses elementos na
constitui¢do dos ecossistemas, quer seja de lagos, igarapés, rios e mares.

Falamos da importancia do conhecimento cientifico e dos saberes da tradi¢do para
compreendermos a interacdo entre 0s seres vivos como fator essencial para a renovagao e
reproducdo das espécies ali presentes, pois as relacGes construidas entre os humanos e a
natureza sao essenciais na manutencao da vida. Alguns alunos participaram do dialogo, mas
todos deram atencdo a discussdo e estavam envolvidos de forma muito atenta ao ambiente
natural que os cercava. Sentados em circulo, fomos socializando as ideias e o tema foi ganhando

fluidez, leveza e seguranca para ouvirmos as diferentes percepcdes, como mostra a figura (15).

Figura 15: Aula passeio no Lago do Segredo

Fonte: Foto da autora (2019).

A socializacdo realizada naquele momento evidenciou os saberes gerados a partir da
vivéncia com esses ambientes, pois quanto mais convivem com a natureza mais aprendem com

ela. Para Moraes (2005), os seres do ceu, da terra, do ar e da agua, e as relagdes estabelecidas
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entre eles, se constituem instrumentos do pensamento que servem de base e indagacdo em
diversas areas do conhecimento. A exemplo dos saberes que os/as alunos/as adquirem por meio
da pesca e com 0s pescadores mais experientes.

Evidenciei que também estava aprendendo com os alunos, pois ndo conhecia alguns
aspectos peculiares da pesca tanto quanto eles que convivem diariamente. E eles afirmaram isso
compartilhando informacdes sobre: qual a melhor isca para pescar, as diferencas na anatomia
dos peixes que conhecem, o alimento preferido dos peixes, quais 0s peixes do dia e 0s peixes
da noite. Provoquei a reflexdo com eles de que, embora estas mesmas informacdes estejam
contidas nos livros de ciéncias de forma diferente, ou seja, com uma outra linguagem, pois
partiram de um estudo com testagem, avaliacdo e mensuracao, os saberes que possuem foram
construidos na experiéncia de cada um e também constituem uma ciéncia, todavia, singular e
diferenciada, com suas proprias interpretacdes.

Enriquecendo 0 momento, tivemos a oportunidade de conversar com um grupo de
pescadores e pescadoras que estavam retornando de uma pescaria e aproveitamos para ver 0s
peixes que traziam e identifica-los visualmente pelo nome popular, além de aproveitar a ocasiao
para aprender com eles também, fazendo algumas perguntas sobre a pesca, como: foi boa a
pescaria hoje? Qual o peixe que ta tendo? Estdo no tamanho correto para pescar? Quantas horas
passaram pescando?

A presenca de pescadores e pescadoras ndo fora planejada, mas trouxe uma relevante
contribuicéo, pois reafirmou informagdes ja discutidas anteriormente ratificando a importancia
da pesca para a manutencéo e sobrevivéncia dos moradores. Todos estavam ali na condicdo de
aprendentes, pois é ai que reside o valor do didlogo, na intera¢cdo com o outro, com suas ideias
e saberes, para expandir o pensamento para além de capacidade racional, mas poética e
simbdlica.

Morin (2010) prope que o ensino educativo seja uma juncéo entre estas duas formas
de compreensdo do mundo que sdo opostas e complementares, que Sao 0 pensamento magico e
o pensamento racional. E acrescenta que “os dois modos coexistem, ajudam-se, estdo em
constante interagdo, como se tivessem necessidade permanente um do outro” (MORIN, 2010a,
p.102). Por isso a escola ndo pode suprimir uma forma de pensar em detrimento de outra, faz-
se necessario juntar sempre as diferentes visdes para novas/outras producées do pensar.

O tempo passou muito rapido naquela tarde e por mais que as trocas nao tivessem se
esgotado, era necessario retornar para manter os alunos avidos e curiosos pela continuagdo da
atividade, pois demonstraram muito interesse e satisfacdo com as construcdes realizadas

naquela aula.
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A professora acompanhou toda a atividade e se manifestou também contribuindo com
os didlogos, pois detém de muitas experiéncias apreendidas no lago como filha e agora esposa
de pescador, ou seja, ela enriquecia com seus saberes e era envolvida na partilha. Em uma
conversa anterior comigo, ela havia manifestado o desejo de realizar uma aula passeio com 0s
alunos, mas nao o fizera por ndo se sentir segura em tirar os/as alunos/as do ambiente escolar.

No final daquela atividade, em nosso didlogo me coloquei a disposicdo para ouvi-la e
fui provocando sua fala sobre suas impressdes, o que aguele momento Ihe trouxe de experiéncia

e aprendizagens, elementos evidentes em suas falas:

Pesquisadora: como foi ver os alunos diante do Lago compartilhando
saberes?

Professora: Foi maravilhoso, interessante como eles conhecem bem esse
ambiente entdo achei que ndo ia despertar muito interesse, mas diante do que
eu vi, eles estavam muito envolvidos, atentos e participativos.

Pesquisadora: O ambiente mesmo sendo familiar, mas pode ser olhado de
outra forma quando a gente vai conduzindo o olhar e articulando com o
objetivo que nos propomos.

Professora: exatamente, pude perceber que eles aprenderam e ensinaram
esta tarde e a aula se tornou melhor e mais atraente. Eu vi envolvimento e
trocas.

Neste excerto, a professora demonstra sua surpresa ao ver que um ambiente téo
familiar para os alunos pode acionar novos conhecimentos. Quando ela diz: “como eles
conhecem bem esse ambiente entdo achei que ndo ia despertar muito interesse”, ou seja,
enguanto docentes, ainda pensamos que as questdes mais gerais e globais, distantes da realidade
do aluno causam mais interesse, entusiasmo e trazem um conhecimento mais pertinente. Ai
reside também a ideia de compartimentalizar o conhecimento, apresenta-lo por partes e
fragmentado. Muitas vezes ignorando o que é proximo e real na vivencia do aluno.

Santos (2010) nos aconselha que o conhecimento, para ser total, deve ser também
local. E necessario ampliar o espaco e a construgio formativa para entendimentos gerais,
expandir as fronteiras entre o local e o total como forma de favorecer um conhecimento mais
aberto e interativo. Diante da experiéncia demonstrada através do comportamento dos alunos
eu percebi que uma nova ideia foi construida pela professora, quando o lago se tornou um
ambiente rico de ensino e aprendizagens.

Outro elemento importante percebido pela professora foi ver a participacdo dos alunos,
ou seja, ndo realizei a atividade e nem conduzi sozinha as discussdes, mas fomos construindo
um saber a partir do conhecimento dos alunos. O que fiz foi acrescentar e fazer comunicagdes
com outras informacdes e também aprender com os alunos. Realizamos uma troca, néo foi

transferéncia e nem informacgdes descontextualizadas, mas o aprendizado se deu tornando o
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saber semelhante, reconhecendo e valorizando suas préprias expressoes, era diferente, mas nem
por isso menor e inferior.

Na fala da professora pude compreender que ela percebeu que os saberes dos alunos
sdo primordiais no processo formativo escolar e que eles colaboram na construgédo do
conhecimento, assim, 0 ensino deixa de ser centralizado no professor e passa a ser constituido
coletivamente. A aula passa a ser mais dindmica e a ter sentido para os alunos e para a professora
enquanto mediadora do processo. Considerar 0 ensino com essa Visao supera a mesmice do
padréo educativo, encanta o aprender e resgata o prazer de aventurar-se no mundo das ideias.
A professora experimentou um momento em que a postura transmissiva e centralizadora foi
substituida pela interacédo e o dialogo.

Assim, é necessario pensar no professor e nos alunos, ambos como seres aprendentes
e desafiados a experimentar novos paradigmas, que provoca a desorganizacdo das ideias e dos
pensamentos para em seguida oS reorganizar trazendo novos conhecimentos, faz parte do
processo compreensivo da multiplicidade de referéncias que é fundamental nesse caminho
dialogico (LUCENA & MENDES, 2012).

Outro aspecto que envolveu a atividade e foi relevante considerar no dialogo com a
professora lara a possibilidade de compartilhar de saberes com os moradores da comunidade,
feitos com a participacdo da Raimunda e com os pescadores e pescadoras que estavam no lago.
E desejavel que a escola se estenda até os comunitarios e os envolva em processos de
aprendizagem que oportunize a troca de saberes por meio de contagdo de historias, relato de
experiéncias, entrevistas, isso torna o ensino uma agao integrativa e colaborativa e possibilita
quebrar as barreiras entre o ensino escolar e a comunidade.

A ligacdo entre esses dois modos de interpretacdo enriquece a formacdo de um
pensamento mais integrador e aberto nos/as alunos/as que ndo se limitam a um pensamento
Unico, objetivo e parcial. Além de trazer para dentro da escola distintas interpretacdes feitas por
esses “intelectuais da tradicdo, que sdo artistas do pensamento que, distantes dos bancos
escolares e universidades, desenvolvem a arte de ouvir e ler a natureza a sua volta” (ALMEIDA,
2010, p. 72).

A professora reconheceu que na comunidade existem muitos intelectuais da tradicao
que podem ser parceiros na troca de saberes, assim como fora feito pela Raimunda na contacao
da narrativa, outras pessoas idosas que conhecem e viveram ricas experiéncias culturais no
passado que envolve o mito e os elementos da atividade da pesca, inclusive podem estabelecer
um paralelo entre o passado e o presente, a tradi¢do da arte das pescarias e a abundancia dos
peixes no inicio da formacdo da comunidade, foram construgdes pensadas que podem ser

concretizadas a partir de entéo.
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A atividade seguinte foi a aula expositiva na escola, em sala de aula foi dado
continuidade a préatica dialogada, mas oportunizando a integracdo do que ja tinhamos
conversado sobre 0 peixe que envolvia os aspectos sécios-culturais. Para naquele momento nos
detivemos na questdo alimentar que envolve o peixe, enfatizando a alimentagéo e o0s nutrientes
(vitaminas, proteinas e minerais) e 0s principais nutrientes presentes nos peixes. Reitero que o
momento na sala de aula, ndo se deu de forma isolada, mas fora um movimento que configurava
a religacdo entre as atividades e os saberes que fomos construindo até ali.

Optei por apresentar o assunto de forma expositiva/dialogada na escola que era a
culminancia do que ja estivera trabalhando nas outras atividades de forma mais ampla. Isso foi
intencional na medida em que preconizava para 0s alunos que 0s assuntos estavam conectados
as varias dimensdes; sociais, econdémicas e culturais, necessarias para a formacdo humana
integral e um conhecimento multiplo e geral. Reforcava a importancia destinada ao peixe como
o elemento central responsavel pela constituicdo dos modos de vida, agregados a pesca, as
questdes culturais, aos mitos e as narrativas da tradicdo e, por sua vez, a preponderancia de
saberes que sdo gerados a partir da interacdo dos moradores e moradoras com o Lago.

A partir do entendimento multidimensional do conhecimento e ndo tratando-o somente
como objetivo e pratico. Segundo Morin (2002, p. 43), “a inteligéncia parcelada,
compartimentada, mecanicista, disjuntiva e reducionista rompe o complexo do mundo em
fragmentos disjuntos, fraciona os problemas, separa o que esta unido, torna unidimensional o
multidimensional”. O assunto naquele momento envolvia 0 valor alimentar do peixe e
possibilitava ampliar o conhecimento dos/as alunos/as, pois nem tudo eles conheciam e assim
precisavam ter conhecimento das propriedades nutricionais que o peixe possui, elementos que
foram apresentados em dialogo com o conhecimento cientifico.

Dessa forma, iniciei apresentado, de forma geral, aspectos da alimentacdo saudavel,
conceito, composicao, relacdo com a salde, tipos e a classificacdo dos alimentos. Falei dos
principais alimentos da nossa regido e dos diferentes costumes na utilizagdo e preparo dos
alimentos, fazendo uma contextualizacdo de informac@es para ndo me deter apenas nas questoes
locais, mas possibilitar uma visdo ampliada do assunto.

Sobre a contextualizagdo, Morin (2002) nos fala que é preciso situar as informacg6es e
os dados em seu contexto para que adquiram sentido. Para ter sentido, a palavra necessita do
texto, que é o proprio contexto e o texto necessita do contexto no qual se anuncia. Somente
partindo da juncéo de ideias, situacdes e fenbmenos conseguimos transitar pela diversidade dos
conhecimentos, tdo importante para que o ensino seja educativo.

Acrescentei informacgdes sobre a importancia das frutas, principalmente as que séo

acessiveis e naturais como o caju, acerola, manga, acai e jambo que sdo as mais frequentes nos



148

quintais da comunidade e que precisam ser consumidas pois sdo fundamentais na producéo de
vitaminas. Tais informacGes sdo necessarias a serem apresentadas, para Consea (2004, p. 81),
“ao chamar a aten¢do de criangas e adolescentes para 0s beneficios de uma alimentacdo
equilibrada, a escola da a sua contribuicdo para tornar mais saudavel a comunidade em que se
insere”.

Feito isso, retornei para a importancia e o valor do peixe na alimentacdo, fazendo por
meio de perguntas como: “vocés sabem qual os beneficios do peixe na alimentacdo? Vocés
comem somente porque gostam ou reconhecem seu valor nutricional? Sera que o peixe possui
vitaminas? Em que o peixe contribui no desenvolvimento do nosso corpo?” Expliquei que,
embora o peixe seja um alimento saudavel, ele precisa estar associado a outros alimentos para
gue o corpo tenha os nutrientes necessarios, do contrario, ira faltar componentes que podera
causar doencas.

Para adentrar de forma mais especifica no tema do valor alimentar do peixe que eles
conhecem, unindo as suas caracteristicas quanto a serem de dgua doce, serem provenientes da
pesca artesanal, serem apenas de uso para subsisténcia, utilizei algumas imagens dos peixes
existentes no Lago como o jacunda — Crenicichla lenticulata; o jundida —Rhamdia quelen; a
traira— Hoplias malabaricus; o acard — Geophagus brasilienses e o aract —Leporinus friderice.
Antes mesmo de mostrar o nome dos peixes, apenas pela imagem mostrada por meio de slides
os/as alunos/as ja se antecipavam e iam dizendo o nome, mostrando familiaridade com os
peixes. Mas aproveitei para mostrar também o nome cientifico de cada um e j& explicando a
necessidade e origem do nome cientifico das espécies, os alunos demonstraram surpresa em
saber do nome cientifico, por ser téo diferente do nome popular.

Em seguida, passei a explorar informacdes cientificas sobre aquelas espécies como o
habitat, os costumes alimentares, as areas em que se concentram, as fases de crescimento, o
tamanho, etc., e juntos fomos complementando estas informagdes com os saberes dos alunos
que falaram sobre as diferengas na anatomia dos peixes (diferenca entre o acara e o anuja, etc.),
do que os peixes se alimentam, que outros animais se alimentam de peixes, entre outros temas
relacionados aos saberes da tradicdo que sdo adquiridos por meio da experiéncia e do
compartilhamento com os adultos e acabam por misturar-se aos saberes dos alunos.

Antes, expliquei a presenca do peixe em outros ambientes com rios e mares e isso
diferencia seu sabor, anatomia, habitos, espécies, etc. Fui instigando os/as alunos/as a falarem
suas preferencias alimentares quanto ao uso do peixe (frito, cozido, assado) e falei que tudo que
conversamos antes sobre o peixe quanto aos aspectos culturais, bioldgicos, ambientais,
condicionam a qualidade, o valor nutricional e o preparo desse alimento, trazendo beneficios

ou prejuizos a alimentacéo.
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Passei a dialogar com eles/elas sobre o0s principais nutrientes presentes nos peixes, ndo
sO das espécies existentes no lago, mas estendendo o tema expliquei que alguns nutrientes séo
comuns a todos 0s peixes, quer sejam de agua doce ou salgada. S&o eles: as proteinas, fosforo
(P) e célcio (Cea), mostrando o conceito, a importancia, classificacdo e o valor nutricional de
cada um. Falei de forma mais resumida de outros alimentos que contém também estes nutrientes
e sao fundamentais na alimentacéo.

Percebi que era um conteddo ausente do dominio dos alunos, que apesar de se
alimentarem frequentemente de peixes, ndo conheciam 0s componentes nutricionais essenciais
para a manuteng&o do corpo e da satde que sdo adquiridos pela ingestao regular desse alimento.
Ou seja, precisavam ampliar seus saberes interligando-o0 ao conhecimento cientifico.

Essa percepcéo converge com o pensamento de educacdo apontado por Freire (1987),
quanto a escolha dos contetdos a serem apresentados aos alunos, estes devem surgir do que é
vivido, imersos em uma realidade historica, critica e cultural permeada pela consciéncia e 0
saber do outro. E, assim, se da o dialogo, com respeito aos valores e opinides dos sujeitos.
Apresentando o que é pertinente e conhecido 0 que ndo exonera o conhecimento de outras
realidades distantes, o que é global, mas o ponto de partida é o que os alunos sabem e conhecem.

Assim foi feito, compartilhando informag6es que se entrelagam em seu cotidiano e
pela preponderancia desse alimento na comunidade, pois na época da safra do peixe?’, que era
aquele momento, tendo em vista que ainda ndo comecou o inverno, o principal alimento dos
moradores é o peixe retirado do lago e os alunos confirmaram isso mostrando suas preferéncias
nas refeigdes. Trata-se de um habito alimentar que é milenar e tradicional também em outras
comunidades e lugares da Amazodnia paraense.

A interacdo desses saberes exige um exercicio dialégico, onde ambos os dominios do
saber sdo necessarios e imprescindiveis na formacdo humana. Concernente ao que nos diz
Almeida (2017, p. 102), “a escola pode facilitar uma aprendizagem mestica, capaz de
transformar experiéncias singulares em configura¢cdes mais hibridas, abertas, policompetentes”.
O momento era propicio para esse encontro a fim de relacionar experiéncias, oportunizar trocas
e fazer ouvir os anseios e as expectativas dos alunos, antes apenas expectadores e no momento
todos fomos protagonistas, assim como as diferentes formas de explicar e entender os
fendmenos expressos pelos saberes e o conhecimento.

Quando perguntei sobre as preferéncias alimentares dos alunos, um destes me
respondeu: “professora eu gosto mesmo € do avuado, quando a gente termina a pescaria e faz

o fogo na beira do lago mesmo, e como bem fresquinho, é uma delicia”. Nessa fala ficou

27 Safra é o periodo denominado de maior produtividade na pesca, segundo os moradores da comunidade vai de
setembro a dezembro.
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expresso um habito alimentar muito comum, tanto em Segredinho, quanto em outras
comunidades de pescadores, que se chama avuado, como definem o peixe assado na brasa e
temperado com sal e liméo assim que chegam da pescaria, comido apenas com a farinha de
mandioca.

Para além disso, esse momento possibilita reunir os pescadores em volta da comida,
favorecendo a partilha, a interacdo e o espirito coletivo; € um momento festivo com trocas de
experiéncias e de situagdes inusitadas envolvendo a pesca. Elementos que estdo interligados
aos hébitos alimentares que sdo parte da identidade dos grupos e das comunidades.

Provavelmente, trata-se de uma heranca cultural adquirida com os indios, pois a forma
como preparam e consomem denota um costume que fora aprendido e mantido pelas geracdes
anteriores. Isso reforca o valor cultural dos alimentos, desde a escolha até o modo de preparacao
e consumo. Segundo Contreras & Garcia (2011), as escolhas alimentares, que sdo formadoras
dos habitos alimentares, constituem parte da totalidade cultural.

Para interligar o tema ao conteudo que foi apresentado anteriormente pela professora
aproveitei para mostrar a relacdo dos nutrientes proteinas, fosforo (P) e calcio (Cea) na
manutencéo e desenvolvimento dos sistemas que compdem o corpo humano (sistema muscular,
sistema 0sseo, sistema nervoso, sistema digestorio, etc.) como cada um destes nutrientes
influencia na manutencéo, desenvolvimento e formacdo dos sistemas. Por exemplo, o célcio
fortalece o sistema Gsseo e 0 peixe ao ser cozido libera no caldo esse nutriente, que ao ser
ingerido colabora no fortalecimento dos 0ssos.

Algumas discussdes da relagdo da alimentacdo com o corpo humana foram sendo
construidas, sem fragmenta-los, mas, apresentei de forma integrada e dependentes como um
mesmo ponto convergente que forma o corpo humano, resgatando elementos apresentados
desde a narrativa, a aula passeio e as conversas daquele momento.

Considerei, ainda, o nivel cognitivo dos alunos na apresentacdo do conteudo e o que
esta definido por meio do curriculo para os anos inicias do Ensino Fundamental no que se refere
ao Ensino de Ciéncias. Assim como relacionei o conteldo com outras espécies de peixes que
os alunos ndo conhecem e outros alimentos que contém estes nutrientes, mas que sdo
importantes para a manutencdo da salde, pois é importante interligar para ampliar o
conhecimento e ndo o limitar as questdes locais.

Segundo Carvalho (1998), é importante considerar que 0 processo cognitivo vai se
desenvolvendo sempre a partir da reorganizacdo do conhecimento e que os alunos precisam ir
se aproximando de forma gradual, por aproximacéao e reconstrucdo. Por isso, € importante fazer
com que as criangas discutam os fendmenos que as cercam, levando-as a estruturar esses

conhecimentos e a construir, com seu referencial 16gico, significados dessa parte da realidade.
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Durante o didlogo, fiz questionamentos em que os alunos foram sendo instigados a
participar e interagir mostrando seu conhecimento, por meio da mediacdo na discussdo e
insercdo de novos elementos as proposicOes construidas por eles. Em um exercicio coletivo e
cooperativo, sem hierarquizar ou sobrepor um saber sobre o outro e isso facilitou muito a
participacao, pois o ponto de partida foram os saberes da tradicdo relacionados ao conhecimento
cientifico escolar e aos saberes dos alunos, o0 que tornava o dialogo potente e promissor.

Spinoza (2010) nos aconselha que para desenvolver a autonomia dos alunos,
precisamos estimular sua participacdo ativa, dando condigfes para que eles participem
ativamente das aulas e promovam momentos em que reflitam, fagcam descobertas, elaborem
perguntas, exponham suas opinides e formulem respostas.

A professora foi participava, colaborando na organizacdo da turma para que nao se
dispersassem e entrava no circulo do dialogo algumas vezes expondo seus saberes, pois tem
semelhanga com as historias de vida dos alunos, uma vez que ela também e seus saberes tambem
se coadunaram ao didlogo. Aquele momento era formativo para todos/as, a intencdo foi
mobilizar variadas aptiddes educativas e criativas.

Segundo Freire (1987, p. 58), “s6 existe saber na inven¢do, na reinvencao, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o0 mundo e com 0s
outros”. A atmosfera de constru¢do, renovacao e inven¢do rompia com a rotina de transmissao
muitas vezes apresentada durante as aulas, que por vezes eram desenvolvidas de forma solitaria
e silenciosa. No entanto, aguele momento inaugurava encontros e reflexdes para tornar a escola
um lugar de partilha e de aprendizagens de vida.

Antes da finalizagdo da aula naquele dia realizei uma atividade ludica com os alunos
com o objetivo de interagir, socializar e revisar alguns termos e palavras utilizados durante a
apresentacdo do contelido. Realizamos o bingo didatico?® também como forma recreativa e um
recurso pedagdgico para contribuir na aquisicdo da aprendizagem. E, ainda, para auxiliar o
processo avaliativo dos/as alunos/as na disciplina de Ciéncias Naturais, propus aos alunos um
exercicio com perguntas abertas e de carater subjetivo sobre o tema, que evidenciava dentre as
questdes a opinido e a importancia daquele momento para os alunos, sem carater obrigatorio,
mas todos participaram.

Os recursos utilizados também foram importantes para enriquecer o dialogo, utilizei o
Datashow com slides mostrando imagens, o bingo didatico, um texto resumido com parte do

conteddo, estas foram estratégias que somaram na realizacdo da aula dialogica e formativa.

280 jogo do hingo foi igual ao convencional, porém, foi adaptado ao tema que fora desenvolvido, em vez de
nameros, fora colocado nomes e termos voltados aos peixes, aos habitos alimentares e aos nutrientes o que o terna
um bingo didatico.
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A atividade final foi a construcdo textual de uma narrativa pelos alunos, utilizando os
elementos gramaticais e da ortografia da Lingua Portuguesa, em que estes tiveram a
oportunidade de reescrever a histéria da origem da comunidade enfatizada pela narrativa
contada pela Raimunda e acrescentaram suas percepcdes e saberes sobre o elemento mais
significativo e preponderante do Lago do Segredo para cada um. Uma atividade que entrelacava
0s momentos, os conhecimentos partilhados e demarcava a criatividade e o potencial
imaginativo dos alunos e apresentava suas interpretacdes, como mostra trés narrativas
apresentadas em anexo (04).

Percebi nas narrativas construidas pelos/as alunos/as que continham elementos que
transversalizavam os saberes, traziam um viés intelectual, social, cultural e historico escrito de
forma simples e subjetiva, porém, com a riqueza e a singularidade de cada um, do seu ponto de
vista e dos seus saberes.

Reconhecendo o valor educativo e cultural das narrativas, montamos um painel e
fizemos a exposi¢do das narrativas na escola para serem visualizadas pelos pais e maes dos/as
alunos/as e, também, para registrar este momento em que a tradicdo e a historia, ambas como
atemporais e inacabadas, ocuparam um lugar especial, ndo somente nas suas memorias, mas
em seus registros escritos, que poderdo servir de testemunhos para as proximas geracdes, nao
permitindo que o mito do indio seja esquecido mas que a ciéncia seja constantemente
retroalimentada pelos saberes da tradi¢cdo, ambos como complementares e indispensaveis para
um ensino educativo.

Em conversa informal com um aluno, quis saber sua opinido sobre aqueles momentos
em relacdo as aprendizagens compartilhadas e a forma como a aula fora conduzida, afinal, era
importante perceber suas opinides, pois o0 ensino s6 ganha sentido quando envolve o coletivo
de sujeitos que juntos contribuem para a formacdo um do outro. Perguntei, entdo: “c ai 0 que

vocé achou das atividades desenvolvidas esses dias?”

Olha professora, foi bem diferente, a gente saiu da sala, falou do nosso lago
e dos peixes, deu nossa opinido, eu fico sempre calado nas aula mas hoje eu
participei porque eram coisas que eu sabia e que eu achava que ndo podia
ser estudado na escola, tinha que ficar s6 nas conversas de casa. Queria que
toda aula de ciéncias fosse assim ligada com o que a gente sabe e vive e ndo
sobre coisas dificeis de entender.

No excerto do aluno fica evidente que em alguns momentos a escola ainda insiste em
mostrar apenas um contetdo distante, unidirecional e com uma linguagem cientifica de dificil
compreensdo e acesso aos alunos. Mas que a experiéncia vivida sinaliza para os/as alunos/as
também conhecer uma escola dindmica, real e conectada a suas historias e o Ensino de Ciéncias

que conversa com seus modos de vida, com sua cultura e com outras areas de conhecimentos.



153

Pois a intencdo era permitir, por meio da experiéncia pedagdgica, o que evidencia
Farias (2006, p. 55), a “abertura de um ambiente cognitivo multidimensional permitindo trocas,
didlogos, interagdes e transformacgdes na aprendizagem”. Considerando a escola como ambiente
propicio para compartilhar e envolver os sujeitos que estéo nela, isso inclui alunos, professores
e a comunidade, quando abertos a novas experiéncias e transformacGes de idearios e
concepcoes.

Considero que este momento, embora faca parte do dialogo formativo voltado para a
professora da turma, possibilitou, por meio do encontro e do envolvimento com os/as alunos/as,
vivenciarem a aprendizagem de maneira mais viva, acolhedora e humanizada. O que torna
formativo também para eles, que puderam vivenciar uma aprendizagem que néo se restringe a
reproducéo e a transferéncia do conhecimento, mas transformada pela relacéo entre os saberes
e a ciéncia como modos distintos e complementares. Leituras de mundo que compdem o cenério
imaginativo, critico e poético do saber e do ser, como indispensaveis na educacédo para a vida.

Esta atividade sinalizava a ultima etapa dos dialogos formativos e, entdo, como eu
vinha fazendo ao final de cada atividade, a parte com a professora lara, fomos dialogar sobre
suas percepcOes quanto a experiéncia em sala de aula na apresentacdo do contetdo. Era o
momento para instigar-lhe o exercicio da reflexdo na e sobre a acdo, que se deu a partir de
direcionamentos, que em um movimento de analise pude extrair os elementos mais
significativos que convergem para o objetivo proposto, como vim realizando durante todo o

caminho. Tivemos o seguinte dialogo:

Pesquisadora: professora sobre a apresentacdo do contetdo, o que foi
possivel compreender?

Professora: Eu percebi que a gente ndo pode mostrar s6 0 que estd prescrito
no livro didatico como Unico e mais importante saber e quando a gente utiliza
0s saberes da tradi¢cdo da comunidade os alunos ficam mais interessados,
participativos e mostram entender esta linguagem. N&o é muito facil realizar
o dialogo entre os saberes mas é possivel e vocé durante toda a sua exposi¢ao
demonstrou isso. Eu até faco mas sempre em eventos ou datas especificas,
mas eu percebi o0 quanto € importante, ndo da para ficar fora da escola, esse
exercicio vou fazer diariamente. O dialogo entre os saberes é importante para
formacao dos alunos, ndo posso tirar isso deles, até pra manter e valorizar 0s
saberes da tradicdo daqui.

Na exposicdo de suas compreensdes a professora apresenta alguns componentes da
pratica transmissiva, ou seja, aguela em que o/a professor/a é o centro do conhecimento e apenas
repassa aos alunos, como a utilizac¢ao do livro didatico como Unico guia e orientador e também,
0 conhecimento que se centra em uma Unica forma de conhecer o que compromete a formagao

dos discente para a integralidade e a complexidade da educagdo. E essa postura da professora
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também é reflexo da formacao que teve ao longo do tempo, da forma como aprendeu, da postura
de seus professores e da estrutura educativa que ainda se mantém na escola.

Contudo, dentro destas percepcOes, inaugura suas reflexdes apontando outras
concepcoes e ideias acerca do processo educativo e a necessidade de transformar a prética a
partir da construcao de um novo olhar, mais dialdgica, voltado para as necessidades formativas
dos alunos e envolve-los como sujeitos ativos no processo de construcdo do conhecimento.

Um dos destaques na fala da professora se refere a apresentacdo do contetido para além
daquilo que vem apresentado no curriculo escolar disposto por meio dos livros didaticos. Pois
a organizacdo de muitas praticas docentes ainda se mantém vinculadas ao livro didatico como
Unico instrumento de organizacdo e planejamento para a realizacdo das aulas, seguindo uma
exigéncia de programas e diretrizes curriculares estabelecidas nacionalmente.

Isso ndo quer dizer que os livros didaticos ndo possam ser utilizados, mas é necessario
articulad-los a outros mecanismos de informagdo e conhecimento para poder questionar e
problematizar os temas sugeridos. Uma vez que sdo estruturados a partir de uma visdo de
ciéncia que introduz um pensamento reducionista, unilateral e racional dos fatos e fenémenos,
carecendo assim de uma transposicéo e interacdo com os saberes locais e dos alunos para que
alcance sentido na vida destes.

Muitas vezes os conhecimentos encontrados nos conteddos escolares mostram a
ciéncia como um produto definitivo, unilateral e dogmatico que traduz certezas e
incomunicabilidades. O que é demonstrado por Moraes (2003), ao enfatizar que a escola
continua apresentando propostas voltadas para a aquisicdo de nocdes que enfatizam a
transmissdo, o conhecimento acumulado, o carater abstrato e tedrico do saber e a verbalizacéo
dele decorrente. Contetdo e produto sdo mais importantes do que o processo de construcédo do
conhecimento.

No entanto, é necessario considerar que o conhecimento cientifico € construgdo
humana e, portanto, também passivel a falhas e incertezas. E que a ciéncia ndo representa a
totalidade do conhecimento e, sim, uma das explicacdes dos fenémenos (ALMEIDA, 2010).
Com esta visdo procurei, durante a apresentacdo do conteudo para os alunos, aliar o
conhecimento cientifico predisposto nos livros didaticos com os saberes da tradicdo presentes
na comunidade por meio das relagfes sociais, culturais e econdmicas, mostrando o carater
amplo e diversificado dos saberes e isso foi percebido pela professora, fazendo-a compreender
a necessidade dessa integracao no processo de ensino.

Tal atitude ratifica o que vem sendo proposto na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC quanto aos objetivos especificos para o ensino de Ciéncias Naturais no Ensino

Fundamental que diz: “compreender as ciéncias como empreendimento humano, reconhecendo
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que o conhecimento cientifico é provisorio, cultural e historico” (BRASIL, 2018). Assim, ndo
é possivel apresentar uma visao totalizante de ciéncia que se esgota apenas no conteudo
curricular e negar dos alunos a oportunidade de ampliar sua visdo de mundo.

A compreensdo manifestada na fala da professora permitiu entender que ela enxergou
esta relacdo de forma pratica e possivel, refletindo que esta estratégia de ensino constroi
interconexdes necessarias para a formacdo mais integral e humanizada dos alunos.

Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), é fundamental que a pratica
docente seja constantemente desafiada e que se dedique a planejar e organizar sua acgao
direcionadas as aprendizagens dos alunos por meio de intera¢des adequadas que Ihe permita a
apropriacdo do conhecimento cientifico e a dimensdo processual e de sua producao. Estas
relacdes envolvem o meio fisico, social, cultural e as relagdes pessoais assim como o ambiente
que o envolve.

Essas interacdes ndo devem ser dadas por simples aglutinacdo entre as diferentes
formas de conhecimento, ao contrario, sdo relagbes dialdgicas que se complementam a pesar
de suas diferencas, ambas consideradas produtos da humanidade estando sempre ligadas a
circunstancias historicas, que sdo dindmicas como o0 sdo os individuos que o vivenciam e 0
projetam.

Ampliando este pensamento, posso inferir que tais pressupostos fazem parte também
da compreensao relacionada a totalidade do conhecimento. Aquela defendida por Morin (2002),
gue ndo se esgota na relacdo entre os saberes, mas extrapola as areas disciplinares para a
construcdo de um conhecimento pertinente as questdes locais e globais. Infelizmente, a escola,
por meio das disciplinas, em vez de contextualizar os saberes, mostrando a relagdo com o todo,
dispersa e fragmenta em partes, minimizando o conhecimento e tornando a mente dos alunos
isolada dos problemas complexos com uma visao Unica e limitada.

Para Morin (2010b, p. 15), “na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu
meio ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlacGes), a dissociar
os problemas, em vez de reunir e integrar”. Com isso, ¢ improvavel construir uma mente aberta,
capaz de criar solucdes para os problemas e enxergar as ligacGes provaveis entre os saberes.
Por isso se faz tdo importante superar tais visdes reducionistas.

O exercicio transdisciplinar requer um pensamento multidimensional, por isso
ultrapassa a interdisciplinaridade. A professora lara percebeu estas relagbes quando a
apresentacdo do conteddo partiu de um tema aparentemente simples e se interligou as outras
areas de ensino. Foi possivel, por meio do tema Peixes: do mito ao alimento dialogar com a

Historia, Geografia, Artes, Lingua Portuguesa e fazer a relagdo com as narrativas e 0s saberes
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da tradicdo, utilizando a contextualizacdo como mecanismo potencializador para situar o
conhecimento no conjunto em que esté inserido.

Sobre isso, a professora lara expressou em nossa conversa o seguinte:

Foi bastante perceptivel a interacao feita do tema com outras disciplinas ndo
somente com o Ensino de Ciéncias e isso é realmente importante porque ndo
tem como ndo integrar e eu tenho esta possibilidade, mas antes dividia as
disciplinas por horario ou dias, mas percebi que ndo posso negar estas
relagBes entre os assuntos entdo € melhor trabalhar de forma relacionada,
contextualizada.

Esse entendimento foi efetivado a partir do exercicio proposto, a professora lara
percebeu que no Ensino Fundamental é possivel oportunizar um ensino transdisciplinar, embora
0 ponto de partida sejam os temas voltados ao Ensino de Ciéncias, pois eles congregam
informacgdes diversificadas que podem ser discutidas considerando 0s aspectos
multidimensionais, e muitas vezes os temas convergem e estabelecem relacbes com outras areas
acabam caindo no vazio em func¢édo da organizacao disciplinar exercido pelos docentes.

Morin (2010b) reforca que todas as disciplinas, tanto das ciéncias naturais como das
ciéncias humanas, podem ser mobilizadas, hoje, de modo a convergir para a condi¢gdo humana.
Ensinar a condi¢do humana é o grande desafio da escola, a formacao de um sujeito para a vida
e para a complexidade do mundo. E isso requer um olhar atento e comprometido frente ao
ensino e a aprendizagem escolar.

Outra percepcao da professora lara explicitada em sua fala admite que o didlogo e a
consideracdo de outras formas de conhecimento deixam o ensino mais fluido, motivador e
dindmico. Ela visualizou os alunos mais participativos e atentos por estarem sendo envolvidos
nos didlogos como sujeitos que possuem saberes e poderiam partilha-los. A aula deixou de ser
um mondlogo para ser uma troca coletiva de ideias e saberes e fui fazendo as mediagdes entre
0 texto, 0 contexto e o seu produtor.

Tive a pretensdo de construir uma nova relacdo, mais horizontal, reciproca, dialética e
partilhada, onde o professor além de ensinar, aprende e o educando além de aprender, ensina,
de acordo com o pensamento de Freire (1987).

Ficou evidente na fala da professora quando ela apresentou a necessidade em mudar
sua prética para contribuir na formacdo dos alunos. Quando disse: “o dialogo entre os saberes
¢ importante pra formagdo dos alunos, ndo posso tirar isso deles”, ela sinaliza duas questdes.
Em primeiro lugar, reconhece que é imprescindivel realizar uma pratica dialogica em funcéo
de formar alunos conscientes de seu papel social e, portanto, terem uma visdo ampla e geral dos

fendmenos.
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Isso representava um anseio em querer promover por meio do ensino uma educacéao
para a vida, ou seja, cumprir seu papel social enquanto educadora comprometida com a
formacdo humana e suas mdaltiplas dimensdes, como se propde por meio do ensino educativo
anunciado por Morin (2010a), como aquele que busca a formagdo das pessoas para serem
autébnomas, criticas e reflexivas e transformem os fatos e as informacgdes em principios que
tenham sentidos e significados.

Em segundo lugar, a fala da professora, quando ela diz: “nao posso tirar isto deles”, se
referindo aos saberes da tradicdo que é conhecido por eles, representava uma preocupacao na
forma como vinha apresentando o conhecimento a partir de uma visdo Unica e simplificada, o
que resultaria em uma formacdo memorialistica, conteudista e acritica.

Tal atitude da professora se justifica pela antiga concepcéo concebida que, por sua vez,
foi sendo construida paulatinamente em seu processo formativo e nas suas experiéncias
autoformativas. Segundo Moraes (2005), o modelo da ciéncia que explica a nossa relacdo com
a hatureza e com a propria vida, esclarece também a maneira como apreendemos e
compreendemos o mundo, mostrando que o individuo ensina e constroi o conhecimento a partir
de como ele compreende a realizagcdo desses processos.

Mas sua fala demostra, também, que confrontar-se com uma nova realidade de ver e
pensar a ciéncia e o ensino é abrir-se para a mudanca, temos que reconhecer que n6s somos
frutos de uma formacg@o moldada dentro dos parametros da disciplinaridade, das especialidades
e da disjuncdo. Mas é necessario fazer o que nos aconselha Almeida (2017, p. 103), “fazer um
esforco para aprender a religar parte e todo, fenébmenos e ambiente, vida e ideias, assim como
os alunos, aprendendo a aprender sobre novas bases, a partir de outros argumentos, de novas
experiéncias fenoménicas, cognitivas”.

Esforco que a professora lara foi demonstrando, pois estava aberta a mudancas, fato
perceptivel pela aceitagdo em participar do processo formativo e quando assumia suas
limitacbes com sinceridade pois reconhecia que ndo seria facil desconstruir o que fora
construido por longo tempo, mas era preciso ir construindo pontes para integrar o0 que estava
disperso em sua pratica.

Neste exercicio reflexivo, a professora lara aponta as dificuldades, mas vé
possibilidades, quando diz: “nédo ¢ facil, mas ¢ possivel” e se mostra otimista, pois a mudanca
é fruto de um processo, um caminho que ndo se da de forma instantanea, mas requer esforco,
dedicacéo e disponibilidade. Para Prado (1996), a reflexdo-sobre-acdo assume o seu lugar no
momento em que o professor distancia de sua pratica e, neste processo de reflexao, a préatica é

reconstruida pelo professor a partir da descricdo, analise, depuracdo e explicitacdo dos fatos.
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S80 esses procedimentos que propiciam a tomada de consciéncia para a compreensdo de sua
propria prética.

Desta forma, a importdncia de repensar sua pratica e torna-la mais dialégica
envolvendo os saberes da tradicdo, ficou explicitado em sua fala, quando ela diz: “Eu até faco,
mas sempre em eventos ou datas especificas, mas eu percebi o quanto é importante, ndo da pra
ficar fora da escola, esse exercicio vou fazer diariamente”. Isso ratifica a importancia de
momentos formativos como aliados na transformacdo da pratica docente por meio do
mecanismo da reflexdo, olhando sua agdo como protagonista ajuda a assumir a responsabilidade
com a mudanca do processo educativo.

Considerando o que salienta Almeida (2017, p. 105), “ninguém conhece no lugar de
ninguém. Ninguém se transforma sendo a partir de si proprio, de suas préprias experiéncias e
aprendizagens”. Trata-se de uma motivacdo pessoal ancorada por um movimento subjetivo e
intersubjetivo, contudo, é importante oportunizar o encontro com a mudanc¢a. Nos didlogos
formativos fui mediando o caminho, respeitando o tempo e as dificuldades da professora até
ela compreender a necessidade de ressignificar seu fazer pedagdgico e suas concepcoes.

Posso inferir que durante todo o caminho que percorremos na busca do entendimento
da prética dialogica como principio de uma formacdao pertinente as exigéncias atuais no sentido
de construir um pensamento mais aberto, humanizado e inteligivel envolve ndo s6 a capacidade
criativa e critica da professora, mas esta para além disso, fazer da escola um ambiente mais
Vvivo, criativo e participativo.

Um ambiente que converse com a cultura, os saberes e os mitos locais como
necessarios para alargar a forma de pensar, ndo debilitar o pensamento imaginante que é
mobilizado quando se integra as diferentes ciéncias na arte de conhecer e interpretar o mundo
e os fenbmenos.

Todavia, percebo o quanto os dialogos formativos alimentaram na professora lara a
vontade de possuir novas concepgdes, um pensar novo e a possibilidade de renovar sua pratica
a partir do contato com as teorias. Uma oportunidade vinda por meio da formacéo, onde ela foi
expondo suas concepcdes e fragilidades sobre o conhecimento, dando abertura para as duvidas
e incertezas que ndo foram sanadas e jamais serdo, pois fazem parte do processo de
inacabamento préprio do ser humano.

O movimento dialégico que nos propomos a realizar ndo partiu de uma proposta
didatica enquanto produto acabado, mas sim de favorecer um trabalho que conduzisse a
professora a partir de suas proprias concepcGes ampliar seus recursos e modificar suas
perspectivas (CARVALHO & GIL PEREZ, 2011).
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Assim, as certezas sobre a ciéncia e sobre o conhecimento cientifico foram sendo
questionadas quando a professora, de forma mais demorada, péde dialogar e conhecer outras
formas de interpretacéo e leitura dos fendbmenos dentre eles os saberes da tradi¢do, os mitos e
as narrativas, tdo presentes em sua formacdo humana, mas téo distante da formag&o académica
pois, por vezes, 0s saberes sdo silenciados pelo carater absoluto de verdade da ciéncia por
estarem em um patamar de verdade experiencial e sensivel.

Em suas palavras, ela afirma: “a minha visdo mudou, a minha forma de pensar o Ensino
de Ciéncias mudou, ndo vejo a hora de experimentar essa nova pratica para entdo perceber que
é possivel fazer melhor”. Esse relato ouvi diversas vezes da professora, que muito animada se
sentia motivada para dividir com os alunos um ensino que envolvesse seus saberes, 0s saberes
locais e complementar o saber proposto nos livros didaticos. E, ainda, fazer conexfes com
outras areas disciplinares pois entendeu que o conhecimento esta interligado ao todo e ndo é
isolado, mas é tecido de forma unidimensional.

O carater transdisciplinar esteve presente nos didlogos formativos em todos os
momentos, demonstrando a necessidade de considerar a complexidade de cada elemento na
formacao integral. Pois, ao se permitir discutir sobre outras formas de conhecer e saber, estava
implicito o carater multidimensional dos fendmenos. O que também foi diferenciado para a
professora lara, pois sua formagdo inicial tratou o conhecimento de forma disciplinar e
unilateral o que a levou a construir uma visdo minimizada e polarizada do saber.

Para Imbernon (2009), € necessario que a formacéo transite para uma abordagem mais
transdisciplinar, que facilite a capacidade de refletir sobre o que uma pessoa faz, pois isso
permite fazer surgir o que se acredita e se pensa, que dote as pessoas de instrumentos
ideoldgicos e intelectuais para compreender e interpretar a complexidade na qual vive e que o
envolve.

Nesse sentido, pensar de forma transdisciplinar é elaborar um didlogo que n&o se limita
a questdes objetivas do fazer docente, questdes curriculares e estruturantes mais ir além,
considerar a subjetividade do pensar, as crencas culturais que perpassam pela formacao familiar
e a leitura politica e ideoldgica que cada um faz do seu entorno, enquanto ser social. Estes sao
componentes da identidade que se interligam aos fazeres docentes e por isso foram
considerados no processo formativo, por meio do exercicio dialdgico que fomos construindo.

Como mostra a professora lara ao descrever em seu diario sobre a importancia e

relevancia de todo esse caminhar.

Cresci acreditando que os saberes cientificos eram mais importantes que 0s
outros. Mas que bom que tive a rica oportunidade de participar destes
momentos que para mim foram muito formativos. Pois, apo6s as leituras de



160

textos referentes aos tipos de saberes e o dialogo entre eles, apds as conversas
com a professora, pude entender que néo existe 0 melhor nem o pior quando
se trata de saberes, pois tanto o conhecimento resultantes de experiéncias
cientificas quanto os saberes da tradicdo resultantes de experiéncias
cotidianas e culturais sdo importantes para a formacao do individuo, pois um
conhecimento complementa o outro e jamais devem ser trabalhados
separadamente.

Visualizar, através do depoimento da professora lara, que foi possivel, por meio dos
dialogos, revisitar suas concepgdes e crengas para que ela compreendesse que 0 conhecimento
cientifico € incerto e passivel a erros e ndo da conta de responder pela diversidade de elementos
que compdem o todo e as partes ¢é ratificar a importancia de abrir espagos formativos sobre 0s
outros saberes enquanto dispositivos de um novo pensar mais reflexivo e compreensivo que
interligue culturas, valores, crencas e conhecimentos.

Mas, se durante todo seu percurso académico a professora lara se portou como ouvinte,
captando de forma cumulativa as teorias e as concepgdes que lhes apresentavam, nos didlogos
formativos foi o inverso. Conduzi o caminho sem a postura impositiva de um modelo linear e
transmissivo, mas provoquei na professora a possibilidade de participar de forma ativa, ouvindo
seus anseios, insegurancas e insuficiéncias frente aos desafios do ensino, para que ela se
reconhecesse como sujeito do conhecimento, concedendo-lhe o status de verdadeira autora do
seu processo formativo, por isso foi tdo significativo ouvir suas historias pessoais, seus
entendimentos sobre os saberes da tradicdo e suas experiéncias enquanto docente e seus
conflitos entre a ciéncia e cultura ambos antagbnicos mas fundamentais em uma pratica
dialogica.

A tbnica dialogica que juntou/misturou conhecimento cientifico e saberes da tradigdo
em todo o percurso que desenvolvi, permeado pelas relagbes subjetivas e teoricas da
constitui¢do do ser e do saber encaminharam uma reflex&o transformadora e renovada presente
nas falas e nos registros escritos da professora lara, que anunciam uma vontade de mudanca e
de ressignificagdo ndo s6 nas agOes ligadas ao ensino, mas enquanto constituicdo de sua
identidade.

Amparei-me em suas expressoes faladas e escritas como instrumentos avaliativos do
processo para ir tendo consciéncia de que 0s momentos estavam sendo produtivos para ela e 0s
objetivos sendo alcangados. N&o somente isso, mas suas interpretacGes serviram para que eu
fosse ajustando a proposta inicial as demandas que o proprio percurso desencadeava, de forma
solicita e aberta, construindo para mim também valiosas aprendizagens.

Compreendo que é um processo gradativo e auto reflexivo para a professora, que
embora ja aponte mudangas no pensar o0 ensino, isso so, de fato, serd uma realidade quando

vivenciado e experimentado no cotidiano. Mas adianto que mudar o pensamento/concepgdes é
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0 primeiro passo para mudar as atitudes e consequentemente permitir mudar a si e contribuir na

transformacéo do outro pelo ato educativo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao retornar a comunidade Segredinho apds quase 10 anos de um primeiro encontro,
tive a oportunidade, pela convivéncia mais estreita e demorada, de desvelar outros “segredos”,
conhecer outras histdrias e personagens e adentrar na diversidade encantadora e mitica que
envolve a comunidade. Pois, embora eu conhecesse o contexto e alguns elementos da cultura,
nesta pesquisa, 0 objeto de estudo voltado para as relagdes contidas no ambiente escolar da
comunidade me exigia uma imersdo neste ambiente até entdo desconhecido pra mim.

Todavia, é preciso destacar nesta pesquisa a grande oportunidade de encontros gerada
no ambiente escolar. Encontros que demarcaram uma vivéncia proficua e verdadeira entre as
professoras, 0s alunos, os servidores da escola e a pesquisadora. Foram momentos em que
percebi o0 quanto a escola tende a crescer e a desenvolver-se quando se agrega ao coletivo, em
unido e conformidade com uma educacdo que nédo se fecha nos muros escolares e nem em um
conhecimento Unico e restrito, mas cria pontes que se interligam ao cotidiano dos alunos e sua
cultura. Esse pensamento norteou a busca de resposta para a questdo principal de pesquisa:
como se configuram as relagcdes entre os saberes da tradicdo e o conhecimento cientifico no
ensino de Ciéncias na escola da comunidade Segredinho?

Para isso, foi necessario retornar ao convivio com alguns moradores para compreender
as experiéncias e 0s saberes que adquirem por meio da atividade da pesca, pois entendo que as
interacOes entre 0 humano e a natureza geram grandes aprendizagens e constitui um corpus
fundamentado de elementos que condiciona os modos de viver e de ser daquele grupo social.
Aliado a isso, conheci o valor e o importancia dada ao mito local, presente na crenca de que o
Lago do Segredo ndo € s6 um ambiente natural, fundamental e necessario para a sustentacédo
econdmica dos moradores.

Para além disso, € um espaco mitico habitado por um indio encantado que ganha forma
de uma cobra, que protege, mantém e conserva 0s recursos naturais nele presentes. Fato que
potencializa a construcdo de muitas narrativas referentes a esse mito, quer sejam elas de castigo
pelo desrespeito a este territorio magico, quer de beneficios aos moradores em resposta ao
cuidado e consideracdo que reproduzem cotidianamente em suas acoes.

A posse dos “segredos” contidos no lago foi 0 primeiro movimento de construgdo em
busca da resposta da questdo de pesquisa. Para isso, adentrar o espago escolar e descobrir 0s
“segredos” contidos na pratica docente desenvolvida pelas professoras foi, sem davida, outro
movimento importante para compreender as concepcdes, os fundamentos e as diretrizes que

conduziam o Ensino de Ciéncias dentro desta instituicéo.
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Por isso, por meio da investigacdo da pratica no Ensino de Ciéncias pude compreender
gue nela estavam contidos inimeros elementos que condicionavam o pensar e o fazer docente.
Na maioria das vezes, preso a concepgdes conservadoras de ensino que compreende a educagéo
como um processo de transmisséo e acumulacdo de informagdes, repassadas por meio dos
manuais e dos livros didaticos, que o aluno ndo compreende e ndo consegue utilizar no seu
cotidiano, pois ndo acha sentido no que aprende e no que a escola repassa. Essa caracteristica
estava presente ndo so no Ensino de Ciéncias, mas em todas as disciplinas, que mantinham uma
rotina conteudista e cumulativa, acentuando a educacédo desvinculada da vida e dos fenémenos
culturais, em que os alunos estavam envolvidos.

Tais condicionantes configuram uma relacdo desigual e hierarquica entre os saberes
da tradicdo e o conhecimento cientifico pela centralidade dele no conteudo escolar,
direcionando a pratica docente para um ensino essencialmente cientificista, negando outros
conhecimentos e diferentes formas de interpretar os fendmenos, além de limitar a formacéo
dos/as alunos/as a um pensamento restrito, polarizado por ideias que silenciam sua realidade,
seus saberes e seus modos de vida.

Todavia, a pesquisa se prop6s a ir além, ndo apenas investigar e problematizar a pratica
docente como um fato acabado e definido, mas construir elementos propositivos que fosse ao
encontro das necessidades e das dificuldades das professoras para superar modelos de ensino
conservadores e contribuisse para a transformacéo das concepgdes e das praticas docentes. A
fim de responder a segunda questao da pesquisa: em que aspectos uma formacao dialégica pode
contribuir com a insercdo dos saberes da tradicdo da comunidade Segredinho no Ensino de
Ciéncias?

Posso aferir que a pesquisa-acdo realizada, embora inicialmente se propusesse a
desenvolver uma proposta de formacdo continuada que envolvesse a professora e a
pesquisadora, foi além disso. Promoveu encontros, partilhas, escutas, fazendo um exercicio
dialdgico entre todos os envolvidos; as professoras, a pesquisadora, os alunos e alguns
moradores da comunidade. Extrapolando o ambito escolar e demonstrando que a educacéo é
um movimento coletivo, participativo e dindmico de encontros e socializacao de ideias, saberes
e experiéncias, que trouxe inimeras contribui¢bes, que serdo apontadas considerando 0s
segmentos envolvidos.

Para a escola, a contribuicdo desta pesquisa se deu no sentido de ter suas ag0Oes
educativas visibilizadas e conhecidas para entdo poderem ser transformadas. Pois a realidade
das escolas do campo, pela dindmica de organizacdo, estrutura e localizacdo €, muitas vezes,
esquecida pelos 6rgdos gestores. A falta de assessoria pedagdgica, do planejamento educacional
aliado a negacdo das especificidades dos alunos corrobora para manter um ensino
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tradicionalista, acritico e fragmentado. Contudo, o trabalho desenvolvido na escola mostrou que
0s saberes contidos no contexto da comunidade sdo parte significativa no processo educativo e
quando articulados aos contetdos cientificos acionam novos conhecimentos. As narrativas da
tradicdo contadas na escola ressignificaram a histdria da comunidade e mostraram que por
serem uma ciéncia com uma linguagem diferenciada de ler o mundo geram aprendizagens que
a escola ndo pode ignorar, ao contrario, ir ao encontro de sua cultura, de sua identidade para
elevar seu papel social.

A escola pode experimentar envolver os saberes da tradicdo em seus conteudos
curriculares e contribuir na conservagdo da histéria da comunidade e na valorizagdo da sua
cultura através dos registros escritos e em desenhos feitos pelos alunos. Aspectos da cultura
foram utilizados demonstrando o valor educativo e a for¢a formativa que possuem quando
acionados da realidade para o &mbito mais global.

Para os alunos, sujeitos diretamente ligados ao processo formativo, porque este se
designava a reverberar em um ensino educativo, no sentido de inserir nos conteudos escolares
0s elementos da cultura presentes no contexto da realidade a qual pertencem. As contribuicGes
apontam para o reconhecimento dos seus saberes como validos e complementares aos saberes
cientificos, quando perceberam a riqueza de saberes que aprendem durante a realizacdo das
pescarias sobre: as mudancas espaco/temporais da natureza, a composicdo das aguas, a
identificacdo dos recursos naturais e a anatomia dos peixes, tudo isso sdo conhecimentos,
embora adquiridos de outra forma e com estilo diferente daqueles apresentados nos livros
didaticos.

Compartilharam suas experiéncias de vida em contato com o Lago do Segredo
narrando suas crencas e afirmando a presenca do indio encantado como explicacéo diferenciada
pera a conservacdo dos recursos e da sua cultura. Assim, compreenderam a escola como
extensdo de suas aprendizagens que pode se d& na convivéncia, na observagdo e na realizacéo
de préaticas cotidianas e ndao apenas o que vem selecionado, prescrito e determinado nos livros
didaticos.

Vivenciaram um ensino descentralizado da escola, ou seja, que ela ndo é o unico
espaco para construir saberes e que os professores ndo sdo os Unicos detentores do saber,
puderam aprender com os colegas, com a moradora Raimunda e também com a pesquisadora.
Isso os fez conheceram uma ciéncia que ndo separa e nem discrimina o que ndo consegue
explicar. Experimentaram tirar o Lago do Segredo do lugar comum, aquele em que costumam
pescar e se divertir, mas o enxergaram como um laboratdrio vivo, que congrega conhecimentos
de varias areas, temas, espécies, recursos que podem estar interligados aos saberes escolares.

Demonstraram surpresa e aceitagéo ao discutir o tema sobre peixes de forma contextualizada,
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integrada e a partir das dimensGes da cultura, da religido, da economia, da ciéncia,
compreendendo que seus modos de vida tornam sua identidade Unica, mas ndo superior nem
inferior as demais. S&o as diferencas que qualificam as singularidades de cada contexto.

Isso foi demonstrado por meio das atividades didaticas feitas pelos/as alunos/as em
que reescreveram a narrativa, acrescentando seus proprios significados, interpretacdes e
explicacbes baseadas nas memorias de seus pais e avls e pela riqueza de elementos que
congregaram acionando dispositivos que ampliaram suas respostas e deram um novo sentido
para a compreensdo do mito, da ciéncia e da tradi¢do, elementos fortemente presentes em seu
contexto.

Além disso, todas as experiéncias pedagodgicas que envolveram os/as alunos/as
respaldaram-se na ideia da complexidade, ou seja, que os fenémenos sao tecidos em conjunto
com as variagdes e diferencas. Considerei a formacao dos sujeitos na sua integralidade e que a
escola ndo pode ocultar suas crencas e percepgdes em detrimento de uma ideia formulada pelas
certezas e disjuncdes. Constatei que esses fatores sao relevantes para a formacao critica de um
pensamento aberto, na compreensao dos fatos por diferentes modos de explicacéo.

Em sintese, os/as alunos/as demonstraram capacidade de construir seus proprios
conceitos, porque colaboraram na composicdo das ideias, participaram da aula como agentes
ativos dentro do processo e ndo apenas expectadores de um saber que ndo conhecem, fruto de
uma realidade abstrata e distante. Percebi que estas aprendizagens se deram porque se sentiram
motivados, e isso fez se sentiram seguros e capazes de construir seu préprio conhecimento,
melhorando as habilidades ja conquistadas e ampliando seus conteidos, sua Visao e percepcao
dos fatos. O que colaborou para uma formacéo cidadd, critica e construida em parcerias, em
complementaridade de saberes.

Fica claro, assim, que por meio do ensino dialogico, os diferentes saberes formam os
fios condutores para a religacdo dos fundamentos de uma educacgéo para o futuro, que celebra
as diferengas como um projeto inacabado e aberto ao novo.

Para a professora, esta pesquisa contribuiu com o seu processo de mudanca de
concepcao, pois da forma como compreendia o conhecimento, a ciéncia e o saber, realizava sua
docéncia. Seus pensamentos materializavam suas agdes em um ensino pragmatico, instrumental
e excludente de outras formas de pensar. N&o compreendia o valor e a relevancia formativa
dos saberes da tradicdo e do mito como instrumentos potencializadores de uma educagéo que
enxerga 0 ser na sua multidimensionalidade e que ensinar ndo € apenas transmitir
conhecimento, mas é construcdo coletiva, € respeito as diferentes posicdes.

Durante os encontros formativos, a professora motivou-se a compartilhar suas

vivéncias, rememorar as aprendizagens que adquiriu por meio dos saberes da tradi¢do e se
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permitiu refletir nas indmeras possiblidades que as experiéncias cotidianas proporcionam como
um ambiente fértil para a construgédo de diferentes visdes. 1sso colaborou para fazé-la entender
que a complementaridade é importante para formar alunos com uma visao de ciéncia que ndo
se esgota no cientificismo, no método e na parcialidade. Mas compreendeu que néo existe saber
superior ou inferior, cada um traz consigo suas especificidades e limitacdes.

O modo como os encontros formativos foram conduzidos e a selecdo da teoria
discutida voltada a construcdo das relagdes entre os conhecimentos oportunizou a professora
entender que o Ensino de Ciéncias ndo é apenas um componente curricular, mas traz a
possibilidade de enxergar os fendbmenos socioculturais por diferentes explicacdes que nao se
esgotam na ciéncia e na racionalidade, mas alia-se a imaginacgéo, ao simbolismo, a fantasia e a
emocdo. E, ainda, foi possivel construir ligacBes pertinentes entre as outras areas do
conhecimento, efetivado por meio da experiéncia pedagogica realizada com os/as alunos/as,
uma vez que os saberes da tradi¢do congregam principios que superam o limite das disciplinas.
O exercicio transdisciplinar comporta a globalidade do pensamento e converge para a formacao
do sujeito ligados as teias da vida a partir das variedades existenciais.

O tempo/espaco destinado aos encontros formativos na escola, muitas vezes
suplantado pela rotina e pelo cumprimento operacional das tarefas, demonstrou a importancia
da reflexdo na e sobre a agdo como mecanismo primordial para a releitura de sua préatica, para
o0 entendimento de que a professora € a protagonista do seu desenvolvimento profissional que
é construido gradativamente e ndo se esgota na formacao inicial. A reflexdo se mostrou um
caminho seguro para a renovacao do pensamento, promovendo a reforma nas concepcdes, no
reconhecimento da necessidade de pensar a educacdo como sistema aberto, dialdgico e
participativo em que todos colaboram e sdo agentes de conhecimento.

A parceria realizada com a moradora na realizacdo de algumas atividades também
instigou a professora a pensar que a participacdo dos pais/maes e comunitarios na escola
formaliza, complementa e enriquece as relagdes entre os saberes da tradigdo e o conhecimento
cientifico, entendendo as experiéncias vividas como estratégias de leitura de mundo que €
desejavel para um ensino que congrega a cultura e a ciéncia, que ndo tem resposta para tudo e
nem jamais o terd, pois assim como o ser 0 conhecimento comporta incertezas e complexidades.

Este conjunto de entendimentos supracitados ratificaram o valor educativo e formativo
da educacdo aberta as relagdes entre saberes, sujeitos, contextos, areas de conhecimentos e
experiéncias de vida. O que se mostrou inicialmente como um desafio para a professora, pois,
superar modelos conservadores impregnados na formacéao ao longo dos anos é um exercicio de

rupturas e reconstrugdes, que foi conquistado pela colaboragdo e reciprocidade entre a
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professora e a pesquisadora, como suporte prioritario para a construcdes de relagdes solidarias,
inclusivas e mais hibridas.

Todavia, ao assumir as limitacdes, a professora foi capaz de reconhecer-se como
incompleta e aberta a novas aprendizagens, oportunizando reformular suas convicgoes e suas
praticas. Dessa forma, asseguro que a questdo de pesquisa fora respondida a medida em que em
minhas analises os resultados apontam por meio das falas da professora e dos escritos em seu
diario que os encontros formativos contribuiram na elaboracdo de novas concep¢des sobre o
conhecimento cientifico e os saberes da tradi¢do, enfatizando a necessidade e o valor educativo
na construcdo destas relagdes. O que reverbera em um Ensino de Ciéncias mais dialégico com
o0 saber do aluno, com a sua cultura e com as interacdes vivenciadas no ambiente escolar.

E, ainda, os saberes da tradicdo da comunidade se converteram em elementos
formativos para a professora que ao conhecer as bases epistemoldgicas que os fundamentam,
seus conceitos e 0 paradigma que os sustentam dentro das novas postulacdes académicas,
favoreceu superar a visdo de senso comum até entdo existente, adquirindo a compreensao dos
saberes como um conhecimento diferenciado, nem inferior nem superior aos demais. Ao
experimentar a complementaridade com o conhecimento cientifico durante as discussdes e
estudos, ela estabeleceu relagbes com as proprias vivencias, compreendendo que a docéncia
estd imbricada aos aspectos subjetivos e culturais, impossiveis de serem desvinculados e que
ambos colaboram na composicao de um pensamento aberto, global e integrado as diferencas.

Enquanto pesquisadora, esta investigagdo elucidou a ideia de que construir
conhecimento implica entendé-lo dentro de um contexto social dinamico, vivo e
contextualizado, que considere as especificidades locais, a histdria dos povos e sua cultura.
Compreendo que € preciso enxergar-se enquanto sujeito desse processo e permitir que novos
caminhos surjam a partir do encontro com o outro. Encontros que foram mediatizados pelo
respeito e consideragcdo aos saberes dos colaboradores, que tidos como protagonistas
contribuiram na construcgdo e na reformulacdo de minhas convicgoes.

A pesquisa me fez refletir na importancia de construir o conhecimento na busca da
totalidade dos fenémenos, permitindo a conexdo entre os diversos saberes, unificando-0s numa
totalidade possivel. Por isso, ndo tenho a intencdo de adequar esta pesquisa a regras fixas ou a
emitir uma verdade absoluta sobre as relagbes que foram constituidas nesse processo
investigativo. Sendo este estudo apenas um caminho entre tantos que sdo possiveis e urgentes
de serem realizados, pois ainda sdo incipientes os trabalhos que anunciam a forma de pensar o
conhecimento interligado ao pensamento da complexidade e do paradigma emergente. Assim,
em termos académicos, esta pesquisa ratifica a importancia de ampliacdo de estudos e o
fortalecimento de a¢des académicas que considerem a contribuicdo das diversas areas do saber,



168

bem como do saber constituido fora dos limites institucionais, a partir da visdo transdisciplinar
do conhecimento como necessario no processo formativo.

Enquanto proposicéo, aponto a necessidade da universidade inserir em seus cursos de
formagdo inicial e/ou continuada de forma mais evidente os saberes da tradicdo em
complementaridade ao conhecimento cientifico por meio da criacdo de espaco/tempos de
discusséo de seus curriculos disciplinares e atividades académicas como estratégia de contribuir
para os futuros professores a exercerem um pensamento global e integrado a realidade e aos
contextos que fazem parte para alimentar as relagfes entre as diversas dimensdes que compdem
a sociedade.

Vejo, por meio dos resultados desta investigacao, a possibilidade de integrar ao modelo
cientifico ainda presente na academia, com suas nuances disciplinar, neutro, objetivo, uma tese
que vislumbre o conhecimento dentro das bases tedricas/praticas capaz de captar e perceber a
amplitude e variedade de experiéncias sociais contidas nas comunidades, entre 0s povos, sua
subjetividade e singularidade, fazendo o didlogo de suas experiéncias com o conhecimento
académico sem contudo, anular as identidades encontradas.

Como profissional da educacéo, esta pesquisa também favoreceu a autoformacao, pois
envolvida com o processo formativo da professora, foi inevitavel realizar reflexdes sobre minha
atuacdo docente. A interacdo com suas experiéncias, historia de vida, impossibilidades e
incertezas foi construtivo pra mim no sentido de repensar minha atuacdo como professora da
Educacdo Basica que atua com o Ensino de Ciéncias, percebendo com mais clareza e seguranca
a validade da construcdo das relagdes entre os saberes e 0 conhecimento cientifico como
fundamentais para fortalecer uma formagdo multidimensional, contextualizada e
transformadora do ser e do pensar.

Reflito que a colaboragéo exercida durante a pesquisa, em suas dimensdes humanas e
pedagogicas, me trouxe uma visdo transformadora do espaco escolar, este visto como o
ambiente de encontros de ideias, de sonhos, mas também de duvidas e dificuldades que
percebidos em cooperacdo sdo mais suscetiveis a superacdo da cultura do isolamento, muitas
vezes presente na escola. A ajuda mutua entre os professores colabora na renovacdo dos
pressupostos ideoldgicos e atitudinais que estdo na base da pratica docente.

Todavia, durante a realizagdo da pesquisa, tivemos que superar algumas dificuldades
como: o0s encontros formativos ndo terem sido realizados com todas as professoras da escola
em virtude das situacdes profissionais de cada uma e a atuacdo da professora lara em duas
funcdes na escola como gestora e professora o que demandou uma reorganizacdo constante do
tempo. Mas estes foram apenas situacdes que fizeram parte do caminho, sem, contudo, nos

fazer desanimar.
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Para mim, foi desafiador, apds quase 10 anos sem exercer a docéncia, experienciar o
Ensino de Ciéncias dentro de uma proposta integradora e dialdgica. Senti inseguranca ao ter
que transformar a teoria em uma a¢do educativa que contribuisse para a formacao de todos os
envolvidos. O que me fez refletir que a permanéncia de um ensino centrado na fragmentacao e
na memorizacdo ndo € apenas um descaso das professoras, mas sim um desafio e uma
dificuldade que poucos docentes sao instigados a superar causados pela auséncia de momentos
avaliativos e reflexivos de sua prépria acao.

Fato que me faz afirmar a tese de que a interacdo entre saberes da tradicdo e
conhecimento cientifico no Ensino de Ciéncias exige/requer uma formac&o docente dialdgica e
comprometida com a diversidade de saberes. A formacéo contribui para ampliar as convic¢oes
e repensar as acOes docentes, mas esta precisa estar situada nas questdes complexas que
envolvem o ensino e no contexto em que as mudancgas podem ser suscitadas.

Como forma de materializar os resultados da pesquisa e contribuir com a escola e a
comunidade, penso em organizar a sequéncia didatica desenvolvida durante a pesquisa-acdo
em uma cartilha para uso como material paradidatico das professoras e ainda, servira para
registrar os saberes advindos da pesca e o mito local na memdria das proximas geracoes
demonstrando que o ensino é uma dentre muitas possibilidades de rediscutir e experimentar
uma ciéncia da diversidade, da imaginacéo, da criacdo para exercitar um pensamento criativo e
livre.

Compreendo que esta tese fortalece outros estudos e pesquisas, tanto as ja existentes
neste programa de pés graduacgéo voltados a Educacdo em Ciéncias como as ligadas a Educacao
Matematica pelo viés da Etnomatematica. A exemplo do Grupo de Pesquisa sobre Praticas
Socioculturais e Educacdo Matematica — GPSEM; Grupo de Estudos em Educacdo Matematica
e Cultura Amazonica - GEMAZ além dos programas de pos graduacéo ja existentes voltados
aos saberes da Amazbnia como o Programa de P6s graduacdo em Linguagens e Saberes da
Amazonia pertencente ao Campus de Bragancga no qual pretendo fazer parte futuramente.

Sdo estudos e pesquisas que aos poucos denunciam e anunciam uma nova forma de
pensar, desmistificando, embora que de forma gradual, uma ciéncia dogmatica, precisa,
inviolavel e acritica, que sempre silenciou os outros saberes, considerando-os irrelevantes e ndo
confidveis. Enquanto educadores que pensamos em uma educagdo para o futuro, é valido
reconhecer a necessidade de abrir fissuras por meio desses trabalhos para novas compreensoes,
novos dialogos epistemoldgicos que possam ser gerados por meio da imersdo em diferentes

campos teoricos, metodoldgicos e socioculturais.
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APENDICE 01
ROTEIRO DA ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

Perguntas:

1. Com relacdo aos contetidos de ciéncias, quais vocé trabalha com os alunos?

2. Vocé sente dificuldades em trabalhar esses assuntos com eles?

3. E os alunos, vocé sente que eles gostam ou tem dificuldades com esses temas, como tua
analisa a questdo do aluno sobre ao ensino de ciéncias?

4, Que recursos voceé utiliza durante as aulas?

5. Onde vocé realiza suas aulas de ciéncias? E s6 na sala? VVocé ja foi pra outro lugar?

6. Como vocé costuma planejar as aulas de ciéncias, no sentido de se preparar pra da a
aula? Qual o elemento principal no planejamento? E o contetido da escola, o curriculo,
a sequéncia que voceé segue de assuntos? Ou voceé vai além disso?

7. Qual a tua opinido sobre o ensino de ciéncias? Como ele deve ser? Vocé acha que ta
bom porque os alunos tem um bom aproveitamento, sdo participativos. Mas para vocé
0 que &, o que define o ensino de ciéncias?

8. Em relacdo as outras disciplinas, vocé acha que ela tA no mesmo grau de importancia
ou se valoriza mais o Portugués e a Matematica?

9. Quantas vezes vocé trabalha na semana o ensino de ciéncias?

10.  Vocé ja participou de alguma formacdo voltada para o ensino de ciéncias?
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APENDICE 02
SEQUENCIA DIDATICA

SEQUENCIA DIDATICA
APRESENTACAO

Esta sequéncia didatica apresenta o tema Peixes: do mito ao alimento e foi organizada
durante a realizacdo da pesquisa investigativa de doutorado com a professora e os/as alunos/ do
4° e 5° ano (multisseriado) do Ensino Fundamental da Escola M.E.I.F D-28 Maria da Silva
Corréa na comunidade Segredinho/Capanema-PA.

A sequéncia tem como pressuposto a integracdo e o dialogo entre os saberes da tradicao
presentes no contexto da comunidade e o conhecimento cientifico apresentado por meio do
contetdo curricular do ensino de Ciéncias Naturais. Dessa forma, apresenta o tema dentro de
uma visdo contextualizada, participativa e colaborativa entre os envolvidos demonstrando as
possibilidades de relag6es entre os diversos conhecimentos e 0s sujeitos envolvidos.

Traz na esséncia, elementos que convergem para o desenvolvimento de um ensino
educativo dentro da perspectiva apresentada por Edgar Morin (2002) que compreende a
necessidade de integrar ao ensino os aspectos culturais presentes na realidade e na vivencia
dos/as alunos/as. Assim como, anuncia a formacgdo dos sujeitos a partir de uma visdo
multidimensional que congrega os diversos saberes para uma formacéo holistica, humana e com
base na diversidade sociocultural.

Portando, apresenta em seu desenvolvimento quatro atividades que interligadas entre si
foram realizadas tendo como énfase a temética alimentacéo, porém evidenciando a importancia
do peixe seu valor econémico, cultural, social, alimentar e mitico dentro da comunidade
Segredinho. Embora, o valor educativo e formativo da tematica se estende para a percepcao
global do ensino partindo das experiéncias locais como premissa fundamental para o
entendimento da ciéncia e da traducdo com caracteristicas criticas, (trans)formadoras e
dialdgicas.

Embora a énfase seja os contetidos ligados a Ciéncias Naturais a sequéncia envolve na
sua realizacao os conhecimentos advindos de outras areas como a Geografia, a Historia, 0 Meio
Ambiente, Artes e Lingua Portuguesa considerando o carater transdisciplinar que o tema
suscita.

Portanto, acreditamos na sequéncia como uma proposta didatica que tende a enriquecer
e ampliar o conhecimento e as a¢Ges dos docentes que ensinam ciéncias e que acreditam nas
possibilidades de integracdo das diferentes formas de conhecer e interpretar 0 mundo como
estratégia de formacdo para formar alunos/as para uma educagao do futuro.
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TEMA: Peixes: do mito a alimentacao

COMPONENTE CURRICULAR: Ciéncias Naturais

PUBLICO ALVO: Turma do 4°5° ano (multissérie) do Ensino Fundamental
LOCAL.: Escola Municipal de E. I. F Prof2 Maria da Silva Corréa
CONTEUDOS CURRICULARES: Alimentacao e Nutrientes

e O Peixe e 0 meio ambiente: 0 ecossistema, 0s seres vivos e as relagdes, acdes de
conservacao;

e Os peixes e 0s aspectos bioldgicos: anatomia, espécies, habitat e alimentacao.

e Alimentacdo e nutri¢cdo: conceito, importancia, funcao, diferencas alimentares.

e Os principais nutrientes presentes no peixe: proteinas, calcio (Ca) e vitaminas A, D e
E e a relacdo com o desenvolvimento do corpo humano.

e Conservacdo ambiental.

HABILIDADES:

e (EFO05CI07) Justificar a relacdo entre o funcionamento do sistema circulatorio, a
distribuicdo dos nutrientes pelo organismo e a eliminacgdo dos residuos produzidos.

e (EF05CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos grupos
alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais (atividades realizadas,
idade, sexo etc.) para a manutencdo da satde do organismo.

e (EFO5CI09) Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como obesidade,
subnutricdo etc.) entre criangas e jovens a partir da analise de seus habitos (tipos e
quantidade de alimento ingerido, pratica de atividade fisica etc.).

TEMPO PARA O DESENVOLVIMENTO:

e 04 aulas de 04 horas diarias

MATERIAIS NECESSARIOS:
e Data show, papel A4, cartolina, bloco para anotag6es, pincel atdmico, cola, tesoura,
fita gomada.
DESENVOLVIMENTO:
AULA 01: Apresentac¢ao da narrativa sobre a origem da comunidade

Obijetivo: Discutir as relagdes culturais e econémicas constituidas pelos moradores por meio
do peixe/pesca.

Atividades:

e Apresentacdo da narrativa da tradi¢éo sobre a origem da comunidade contada por uma
moradora.
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Dialogo sobre as questdes que envolvem o mito local do indio encantado no Lago e a
importancia da pesca no contexto socio cultural,

Ouvir dos alunos suas percepcbes e crencas sobre o mito local, instigando seus
conhecimentos prévios;

Explicar as relagdes entre a cultura e a alimentagéo.

Discutir a importancia da pesca no contexto amaz6nico como atividade econémica e na
formacéo de comunidades;

Construcdo de um desenho que retrate os elementos mais significativos captados por
meio da narrativa e cada aluno/a apresentar seu desenho.

AULA 02: Aula passeio no Lago do Segredo

Objetivo: Mostrar a importancia das relagdes com o mito e a conservagdo ambiental do Lago
do Segredo e de outros ambientes;

Atividades:

OrientacGes sobre a atividade fora do ambiente escolar quanto as questdes de:
seguranca, atitudes no ambiente, disciplina e atencdo durante os dialogos feitos no Lago.
Atividade proposta: cada aluno/as fara anotac6es dos elementos naturais da fauna e flora
presente no ambiente;

Apresentacdo de informacdes geograficas sobre o lago obtidas por meio de trabalhos de
pesquisa cientifica: profundidade, extensdo, nascentes das aguas, mudancas durante as
estacOes e etc.

Participacdo de uma moradora para apresentar os saberes da tradi¢cdo sobre o lago
referentes a: aguas, divisdo do Lago, pontos de entrada e saida; pontos de pesca e etc.
Apresentacdo por meio de dialogo das questdes sobre: o ecossistema do lago, a relacéo
entre 0s seres vivos, a fauna e a flora local;

Roda de didlogo sobre o mito do indio e a relagdo com a preservacdo ambiental;
Exposicao das anotacdes dos alunos para discutir sobre os elementos naturais e 0s seus
saberes adquiridos pelas relagdes mantidas com o Lago.

AULA 03: Aula dialogada envolvendo o tema alimentacéo e nutrigao.

Objetivo: Compreender o valor nutricional e alimentar do peixe e as relagbes com os saberes
da tradicdo.

Atividades:

Apresentar os aspectos dos peixes como: nome cientifico e popular, anatomia,
classificacdo e habitat, de forma especifica e geral envolvendo informacdes cientificas
e os saberes;

Discutir sobre a preferencias alimentares dos alunos quanto a preparagéo do peixe;
Mostrar a importancia dos componentes alimentares e nutricionais para a saude
(vitaminas, proteinas e minerais) das frutas, carnes e legumes, ouvindo 0s
conhecimentos prévios dos alunos;

Dialogar sobre os principais nutrientes presentes no peixe: proteinas, célcio (Ca) e
vitaminas A, D e E e a relagdo com a formacéo e constitui¢édo do corpo;
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e Propor um exercicio avaliativo com perguntas subjetivas e explicativas sobre o
conteddo proposto.

AULA 04: Construcéo e exposi¢ado de uma producao textual ilustrada.

Objetivo: Oportunizar a reescrita pelos alunos da narrativa da tradicéo através de seus olhares
e interpretacdo dos componentes socioculturais presentes na comunidade.

Atividades:

e Resgatar por meio de conversas alguns elementos essenciais da narrativa da tradigédo
sobre a origem da comunidade;

e Estabelecer relacGes entre os aspectos que foram trabalhados ao longo das aulas que
estdo aliados com a cultura e o ensino escolar.

e Propor que cada aluno individualmente, reescreva a narrativa da tradicéo a partir de suas
interpretacdes e ressignificacoes.

e Fazer a socializagao da narrativa por meio da leitura.

e Organizar em grupo um painel para expor as narrativas de todos os alunos na escola.

e Deixar exposto o painel para que os pais/mées visualizem e compreendam o valor
socioeducativo da narrativa para a formacéo dos/as alunos/as

AVALIACAO

Partiremos do entendimento da avaliacdo enquanto processual, emancipatoria e
formativa, na qual serdo consideradas a participagdo nos dialogos e nas interagfes mutuas, entre
os/as alunos/as e com a professora. Além da participacao nas atividades propostas e na producéo
textual. Todavia, tais critérios serdo acompanhados por um processo continuo de
construcdo/reconstrucao e reflexao das ac6es e do desenvolvimento de cada um para garantir a
promogéo de um ensino educativo.

REFERENCIAS
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ANEXO 01
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA MORADORA
RAIMUNDA

SERVICO PUBLICO FEDERAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Titulo da pesquisa:

DO LAGO DO SEGREDO AO SEGREDO DA ESCOLA: EXPERIMENTACOES
FORMATIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS EM DIALOGO COM A TRADICAO

Prezado(a) Senhor(a): RDMHM/O((L 0(,9? S,O/)/b@) ﬂ,&w%

Gostaria de convida-lo (a) a participar da pesquisa sobre a insergdo dos saberes da tradigdo no ensino de ciéncias
que esta vinculada ao projeto de pesquisa do doutorado realizado no Instituto de Educagdo Matematica e
Cientifica — IENCI. O objetivo da pesquisa ¢ compreender as relagdes entre o conhecimento cientifico e
os saberes da tradi¢do da comunidade Segredinho no ensino de ciéncias na escola Maria Helena tendo
em vista a formag&o dos professores na perspectiva de didlogo entre esses conhecimento
A sua participagdo € muito importante e ela se daria da seguinte forma: por meio de entrevista, onde
havera gravagdo de audio, questionario aberto com perguntas referentes aos saberes presentes no
contexto da comunidade, permitir o acompanhamento das suas agdes voltadas a atividade da pesca e
colaborar na realizagdo de atividades pedagégicas na escola por meio da participagdo na apresentagio
da narrativa da tradi¢@o sobre a origem da comunidade e 0 acompanhamento da aula passeio com os
alunos do 4°5° ano da escola ao Lago do Segredo. Gostaria de esclarecer que sua participagdo €
totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento
sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes
serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade. Solicito ainda sua autorizagdo para manter sua identidade na pesquisa através do
seu nome original, tendo ciéncia de que isto ndo lhe acarretara nenhum prejuizo ou situagdo
_ embaragosa.
Todo e qualquer material gravado, etc. sera utilizado como forma de obter informagdes para a pesquisa
€ posteriormente os registros serdo apagados. .
Os beneficios esperados sdo: oportunizar ao educador dos anos iniciais do ensino fundamental
subsidios, estratégias de ensino que valorizem o contexto ¢ um curriculo mais integrador onde as
disciplinas sejam recursos para trabalhar o saber local, visando contribuir para a manutengdo dos
saberes e da cultura dos alunos.
Informamos que o(a) senhor(a) ndo pagara nem sera remunerado por sua participagdo. Garantimos, no
entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente de sua participa¢do na pesquisa.
Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode nos contactar: Nadia Sueli
Aratjo da Rocha; Av. Visconde do Rio Branco, n. 130. Bairro Padre Luis. Braganga-PA. Fones para
contato: (91) 3425 5329; 99604 1285. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor,
sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Braganga, 20 de 40 de 2018.

Pesquisador Responsavel

RG: 3114673 _
Assinatura: %o&w“ &LLQL/ VQ'\A,LZJ&@ Ao ﬂﬂ'(/u\q,
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Orientador Responsavel:
RG:4545329

Assinatura:
P, @b Mlk%os\i Pues Corel

Tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar
voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do participantei?q'omL ‘-‘."d“ JOASQM o \/CIUOJ‘LU\ -
Assinatura do responsavel: /nn'p(m Swde JD;\,O,J/})/O de MA
Data: 20 /Ww/ 2018
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ANEXO 02
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DAS PROFESSORAS

SERVICO PUBLICO FEDERAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Titulo da pesquisa:

A PRATICA DOCENTE VOLTADA PARA O ENSINO DE CIENCIAS NA COMUNIDADE
DO SEGREDINHO-PA.

Prezado(a) Professor (a):__ JQ/:.(W Oeﬂtl W

Gostaria de convida-lo (a) a participar da pesquisa sobre a pratica docente voltada ao ensino de ciéncias que esta
vinculada ao projeto de pesquisa do doutorado realizado no Instituto de Educagiio Matematica e Cientifica —
IENCI. O objetivo da pesquisa é identificar dentro da pratica docente as agdes voltadas para o ensino de
ciéncias, a fim de perceber a relevancia da formagdo docente para a construgdo de novos saberes e verificar o
dialogo entre os saberes socio ambientais no ensino de ciéncias dos alunos do Ensino Fundamental.
A sua participagdo ¢ muito importante e ela se daria da seguinte forma: por meio de entrevista, onde
havera gravacdo de audio, questiondrio aberto com perguntas referentes a sua pratica docente e os
trabalhos realizados na escola, permitir o acompanhamento das suas agdes voltadas a pratica docente
com os alunos e/ou qualquer atividade que seja voltada ao desenvolvimento do curriculo escolar e das
praticas pedagdgicas. Gostaria de esclarecer que sua participagdo é totalmente voluntaria, podendo
vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
onus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo utilizadas somente para os
fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de' modo a
preservar a sua identidade.
Todo e qualquer material gravado, etc. sera utilizado como forma de obter informagdes para a pesquisa
€ posteriormente os registros serdo apagados.
Os beneficios esperados sdo: oportunizar ao educador dos anos iniciais do ensino fundamental
" subsidios, estratégias de ensino que valorizem o contexto e um curriculo mais integrador onde as
disciplinas sejam recursos para trabalhar o saber local, visando contribuir para a manutengido dos
saberes e da cultura dos alunos. o
Informamos que o(a) senhor(a) ndo pagara nem sera remunerado por sua participagdo. Garantimos, no
entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente de sua participagdo na pesquisa.
Caso vocé tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos pode nos contactar: Nadia Sueli
Araujo da Rocha; Av. Visconde do Rio Branco, n. 130. Bairro Padre Luis. Braganga-PA. Fones para
contato: (91) 3425 5329; 99604 1285. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor,
sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Braganga, (ﬂ de ( Lf de 2018.
Pesquisador Responsivel

Az~ Nadio Sucle ) o Recho.

gty
Assinatura: L jﬂ@i W"ﬂﬁ
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Tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar
voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do participante: ( Bmi,m pne  Coba Sillea
Assinatura do responsavel: M Qesll, # Ao ﬂc(ju.u
Data: 01 / Q)Z( /LUZ 1204 9




SERVICO PUBLICO FEDERAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA _ )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAQ EM CIENCIAS E MATEMATICAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Titulo da pesquisa:

A PRATICA DOCENTE VOLTADA PARA O ENSINO DE CIENCIAS NA COMUNIDADE
DO SEGREDINHO-PA.

Prezado(a) Professor (a): MQAML do W/ /S@"/‘/V) ola. S'?JZ/UU&

Gostaria de convida-lo (a) a participar da pesquisa sobre a pratica docente voltada ao ensino de ciéncias que esta
vinculada ao projeto de pesquisa do doutorado realizado no Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica —
IENCL O objetivo da pesquisa é identificar dentro da pratica docente as acdes voltadas para o ensino de
ciéncias, a fim de perceber a relevancia da formagdo docente para a construgdo de novos saberes e verificar o
dialogo entre os saberes sdcio ambientais no ensino de ciéncias dos alunos do Ensino Fundamental.

A sua participagdo ¢ muito importante e ela se daria da seguinte forma: por meio de entrevista, onde
havera gravacdo de audio, questionario aberto com perguntas referentes a sua pratica docente e os
trabalhos realizados na escola, permitir 0 acompanhamento das suas a¢des voltadas a pratica docente
com os alunos e/ou qualquer atividade que seja voltada ao desenvolvimento do curriculo escolar e das
praticas pedagdgicas. Gostaria de esclarecer que sua participagdo ¢ totalmente voluntaria, podendo
vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
oOnus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo utilizadas somente para os
fins desta pesquisa e serdio tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade.

Todo e qualquer material gravado, etc. sera utilizado como forma de obter informagdes para a pesquisa
e posteriormente os registros serdo apagados.

Os beneficios esperados sdo: oportunizar ao educador dos anos iniciais do ensino fundamental
subsidios, estratégias de ensino que valorizem o contexto e um curriculo mais integrador onde as
disciplinas sejam recursos para trabalhar o saber local, visando contribuir para a manutengdo dos
saberes e da cultura dos alunos. o

Informamos que o(a) senhor(a) ndo pagara nem sera remunerado por sua participagdo. Garantimos, no
entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente de sua participagdo na pesquisa.

Caso vocé tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos pode nos contactar: Nadia Sueli
Araujo da Rocha; Av. Visconde do Rio Branco, n. 130. Bairro Padre Luis. Braganga-PA. Fones para
contato: (91) 3425 5329; 99604 1285. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor,
sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Braganga,? Y de 0 "f de 2018.

Pesquisador Responsavel

Ay MNaoli Sutls |\ e Reche

Orientador%?po savel:
s e Aty
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“Tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar
voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do participante: Mans .0[0 A)Uéwzé j;ﬂﬁ% ﬂ!/ﬁ '54/0&
Assinatura do responsavel: m Su(/& uélccdj/é do /Q(tﬂ,p
Data: OL( ;oM ;| Q018
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SERVICO PUBLICO FEDERAL ,

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Titulo da pesquisa:

A PRATICA DOCENTE VOLTADA PARA O ENSINO DE CIENCIAS NA ESCOLA DA
COMUNIDADE DO SEGREDINHO-PA.

Prezado(a) Senhor(a): Shloig cleca oles Kein

Gostaria de convida-lo (a) a participar da pesquisa sobre a pratica docente voltada ao ensino de ciéncias que estd
vinculada ao projeto de pesquisa do doutorado realizado no Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica —
IENCI/UFPA.

A sua participagdo é muito importante € ela se daria da seguinte forma: por meio de entrevista, onde
havera gravagdo de dudio, questionario aberto com perguntas referentes a sua pratica docente € 0s
trabalhos realizados na escola, permitir o acompanhamento das suas agdes voltadas a pratica docente
com os alunos e/ou qualquer atividade que seja voltada ao desenvolvimento do currigulo escolar e das
praticas pedagogicas. Gostaria de esclarecer que sua participagdo ¢ totalmente voluntaria, podendo
vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informagdes serdo utilizadas somente para os
fins desta pesquisa € serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade.

Todo e qualquer material gravado, etc. sera utilizado como forma de obter informagdes para a pesquisa
¢ posteriormente 0s registros serdo apagados.

Os beneficios esperados sdo: oportunizar ao educador dos anos iniciais do ensino fundamental
subsidios, estratégias de ensino que valorizem o contexto ¢ um curriculo mais integrador onde as
disciplinas sejam recursos para trabalhar o saber local, visando contribuir para a manutengdo dos
saberes e da cultura dos alunos.

Informamos que o(a) senhor(a) ndo pagara nem ser4 remunerado por sua participagdo. Garantimos, no
entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente de sua participagdo na pesquisa. '

Caso vocé tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos pode nos contactar: Nadia Sueli
Aratjo da Rocha; Av. Visconde do Rio Branco, n. 130. Bairro Padre Luis. Braganga-PA. Fones para
contato: (91) 3425 5329, 99604 1285. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor,
sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a voce.

Braganga,(0¢_de 04 de2018.

Pesquisador Responsével

RG: 3114673 s . .
Assinatura: %}Zd& é/,aa& VA a&b /@c&a\
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Orientador Responsdvel: Ariadne da Costa Peres Contente
RG: 4545329

g
m.&’um s i
TENCH-UFPA

Tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar
voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do participante: :"ju.,@u‘,q, CQLL; \,d,oh RQJ_A
Assinatura do responsavel: /Mm/,
&

Data: 06 | OX | 208
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ANEXO 03
DESENHOS DOS/AS ALUNOS/AS SOBRE A NARRATIVA
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ANEXO 04
NARRATIVAS DOS/AS ALUNOS/AS
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